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RESUMO

Esta pesquisa, de cunho etnogréfico, tem como objetivo investigar representacdes sociais de
lingua(gem) e ensino e aprendizagem de lingua estrangeira de uma professora de ensino
fundamental, dentro de um contexto de escola publica, em uma cidade do interior de Mato
Grosso do Sul. Os dados foram coletados por meio de entrevistas, de aulas e sessoes
reflexivas, gravadas em dudio e video, questiondrio aplicado aos aprendizes e didrios de
observacao do pesquisador. Os resultados mostram que a participante apresenta uma
representacao de lingua(gem) com caracteristicas essencialmente estruturalistas, assim como
sua prética apresenta uma representacdo bastante tradicional de ensino de lingua inglesa. Com
relagdo ao aprendizes, observou-se que os mesmos sdo vistos pela professora como sujeitos
passivos dentro do processo de ensino e aprendizagem. Pode-se afirmar que as representacoes
sociais trazidas pela participante sdo calcadas na sua formagdo, na politica educacional local e
no posicionamento das pessoas que se interagem dentro daquele contexto.

Palavras-chave: ensino e aprendizagem de lingua estrangeira, formagdo de professores,

representacoes sociais



ABSTRACT

This research of ethnographic nature aims at showing social representations related to the
teaching —learning process within a municipal public context, in a countryside city in Mato
Grosso do Sul state. The investigation has had the participation of an elementary school
teacher. Thus, social representations related to conceptions of language, teaching and learning
and how the learners are seen are shown. The data have been collected through interviews,
reflective sessions and classes recorded in audio and video, and also through a questionnaire
applied to the learners and the researcher’s observation notes. The results show that the
participant has a structural representation of language as well as her representation of teaching
and learning is underlied by traditional aspects. Concerning her learners, it is possible to say
that they play the role of passive agents in the learning process. Therefore, as a result, it is
possible to infer that the teacher’s social representations are a consequence of her education,
of the local educational politics and the posture of those who interact in that context.

Key-words: Foreign language teaching-learning; teacher education; social representations.
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INTRODUCAO

Vocé ndo pode ensinar nada a um homem;
vocé pode apenas ajudd-lo a encontrar a

resposta dentro dele mesmo.
Galileu Galilei
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O ensino e aprendizagem de lingua estrangeira em contextos publicos tem sido alvo de
muitas discussdes hd algumas décadas; discussdes que abarcam questdes relacionadas a
efetividade no ensino, ao papel do professor de lingua estrangeira e ao papel do aluno, que
parecem estar entre as mais comuns.

Culturalmente, vivemos em um pais em que seus habitantes, muitas vezes, nao
compreendem o porqué do ensino de lingua estrangeira em contextos publicos e/ou sentem-se
obrigados a aprender uma lingua ainda considerada como uma imposicdo da “super poténcia”
americana.

Porém, as discussdes sobre ensino e aprendizagem de lingua estrangeira, no mundo
consensual, ndo se referem aos aspectos que estdo além da superficie visivel nos diversos
contextos, pois tal insipiéncia ndo abrange questdes relacionadas a formagdo do professor pré
e em servico, a politica educacional local, ao contexto e aos aprendizes, salienta apenas a
ineficdcia do ensino e aprendizagem da lingua alvo.

Observando-se estas questdes, deu-se inicio a esta investigacdo, cujas justificativas

serdo apresentadas a seguir.
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Justificativa
Antes de discorrer sobre a formulacdo do tema desta pesquisa, faz-se necessario fazer

um histérico de vida profissional do pesquisador, de suas inquietacdes e dos caminhos
percorridos para o seu desenvolvimento profissional.

O pesquisador tornou-se professor de lingua inglesa casualmente e sem nenhuma
formacdo relacionada a questdes de ensino e aprendizagem; possuia apenas competéncia
lingiiistica, assim como muitos dos profissionais que atuam na drea. Desde muito jovem (nove
anos de idade) sempre teve muito interesse em conhecer uma lingua diferente, e a lingua
inglesa foi a opcdo naquele momento, apesar de sua ascendéncia oriental. Estudou em dois
cursos de linguas com abordagens diferentes, ambos com abordagens tradicionais. O primeiro
com foco na gramatica e traducdo e o segundo dudio-lingual, sem tradu¢des, preocupado com
a pronuncia e a gramdtica ensinada de forma dedutiva.

Depois de ingressar na profissdo, buscou melhorar seu desempenho profissional e
atualizar-se, ainda que cursando faculdade de Direito. Nao obstante, ao terminar o curso de
Direito, ingressou na faculdade de Letras e, concomitantemente, em um curso de pds-
graduacao lato sensu em lingua inglesa.

Quando comecou a lecionar no ensino fundamental, detectou um grande despreparo
para exercer a funcdo, pois ndo tinha formagao académica qualificada; sentiu-se angustiado no
inicio da carreira e, muitas vezes, ainda hoje sente 0 mesmo, pois estava acostumado a dar
aulas em cursos “enlatados”, nos quais a sua funcdo era apenas “papagaiar”’, ou seja, repetir
aquilo que estava no manual do professor.

Posteriormente, o pesquisador também viveu uma experi€éncia como professor
substituto de Lingua Inglesa e Estidgio Supervisionado de Lingua Inglesa, na instituicao
superior de formacgdo de professores do contexto investigado. Dai ao chegar ao tema desta
pesquisa que € resultado de varios questionamentos sobre a eficicia do ensino e aprendizagem

de lingua estrangeira nas escolas de ensino fundamental. Se um aluno estuda por alguns anos
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de sua vida escolar uma lingua estrangeira, acredita-se que ele deveria ao menos ser capaz de
se comunicar nesta mesma lingua, em contextos informais ou naqueles em que se exigem
pouco conhecimento do idioma aprendido na escola.

Entretanto, quando se observa a realidade, depara-se com muitos problemas de ensino
e aprendizagem no que se refere a lingua estrangeira. Esta € uma discussdo comum a muitas
salas de professores, ambientes académicos, ou a situacdes em que se menciona O ensino e
aprendizagem de linguas estrangeiras nas escolas de ensino fundamental.

A partir desta premissa, observa-se o descontentamento dos alunos em relacdo a
disciplina lingua estrangeira, muitas vezes encarada como algo aborrecedor ou frustrante, e
também dos profissionais que atuam no ensino de idiomas nas escolas, em relacdo ao
resultado obtido.

Assim, muitas representacdes sociais — teoria que serad discutida no arcabouco tedrico
deste estudo- acerca do ensino e aprendizagem de lingua estrangeira no Brasil sdo
apresentadas nos mais diversos segmentos da sociedade. Porém, o que de fato realmente

acontece no contexto publico investigado?

Objetivos

O foco desta investigacio é o ensino e aprendizagem de lingua estrangeira,
especificamente de lingua inglesa, no que se refere as representacdes sobre este e sobre
lingua(gem), do ponto de vista da professora participante, além do modo como ela vé seus
aprendizes.

Desta forma, criou-se um cendrio de pesquisa que levasse a professora, acima referida,
a uma reflexao sobre sua pratica pedagdgica, sobre seu modo de agir e que colaborasse para o

fortalecimento de seu desenvolvimento profissional.
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Trata-se de uma pesquisa de campo, de cunho etnogréfico, que tem como fim retratar a
discussao de assuntos acerca do ensino e aprendizagem de lingua estrangeira em um contexto
da rede municipal de ensino, de uma cidade do interior do estado de Mato Grosso do Sul.

Deve-se mencionar ainda o fato de que o projeto teve inicio a partir de um desenho de
pesquisa que oferecia uma proposta de negociacdo do curriculo, que tomava como referéncia
os trabalhos de Nunan (1999) e de Dam e Gabrielsen (1988). Um dos objetivos da negociagdo
do curriculo seria ndo somente de dar a oportunidade aos alunos de terem uma voz ativa no
contexto de ensino e aprendizagem em sala de aula, mas de persuadi-los a assumir esse papel.

Porém, no decorrer dos trabalhos, percebeu-se que se necessitava de muito mais tempo
para o desenvolvimento de tal proposta, uma vez que a participante precisaria ser equipada
com recursos praticos e tedricos para que houvesse uma validade da proposta. Desta forma,
percebeu-se que ndo seria possivel a aplica¢do da negociacao do curriculo.

Durante o desenvolvimento do trabalho, notou-se que a investigacdo poderia trazer
contribuicdes se houvesse um levantamento com discussdes acerca das representacdes de
ensino e aprendizagem apresentadas pela professora participante e de como ela vé seus
aprendizes. Além disso, seria possivel averiguar os reflexos de sua formagao académica na
interacdo com o meio, ou seja, como isto € representado em sua pratica.

Assim, com o intuito de colaborar com a pesquisa aplicada, na drea de ensino e

aprendizagem de lingua, buscou-se orientd-la pelas seguintes perguntas:

1  Quais representacdes sobre lingua(gem) e ensino e aprendizagem sao reveladas pela
professora participante ao longo da pesquisa?
2 Como a professora participante vé seus aprendizes durante o processo de ensino e

aprendizagem de lingua inglesa no contexto investigado?
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Organizacao da pesquisa
Esta dissertacdo, portanto, organiza-se do seguinte modo: uma introducao ao trabalho,

um capitulo permeado pelas teorias que subjazem a pesquisa, um capitulo que demonstra o
desenho da pesquisa, um capitulo de andlise, discussdo dos dados coletados e, por fim, as
consideragdes finais acerca da investigacao.

O capitulo introdutério apresenta um histérico da vida profissional do pesquisador,
justificando o seu interesse pela pesquisa, suas justificativas e os objetivos da mesma.

No capitulo I, encontram-se as teorias que sustentam este trabalho. Dentre as elas,
decidiu-se permear questdes relacionadas a formacao do professor de lingua estrangeira no
Brasil, a reflexdo critica, as concepcdes de lingua(gem), as teorias de aquisi¢do e
aprendizagem de lingua estrangeira, a abordagem comunicativa no ensino de linguas
estrangeiras, ao ensino centrado no aluno e as representagcdes sociais.

Ao discorrer sobre a metodologia de pesquisa, que traca o desenho deste trabalho,
apresentam-se os procedimentos metodolégicos adotados na realizacdo da investigacgao,
discutindo sobre a natureza da pesquisa e reflexdes do pesquisador acerca da elaboracao do
trabalho, assim como da descri¢dao do contexto (micro e macro) da professora participante, das
fases da pesquisa e dos instrumentos de coleta de dados.

No dltimo capitulo s@o apresentados e discutidos os dados coletados durante a
investigacdo e finalmente, as consideracdes finais e os encaminhamentos sugeridos pelo

pesquisador.
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CAPITULO I -FUNDAMENTACAO TEORICA

Arriscar-se é perder o pé por algum tempo.
Nao se arriscar é perder a vida.
Soren Kiekegaard
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Este capitulo tem como objetivo apresentar e discutir a fundamentagdo tedrica deste
trabalho, tendo em vista que este estudo insere-se no campo da lingiiistica aplicada (doravante
LA) e para fundamenté-lo teoricamente, recorre-se a vdrias teorias ja que a LA possui uma
interface com vérias delas.

As linhas de pensamento que sustentam esta pesquisa apresentam-se da seguinte
maneira: primeiramente versa-se sobre a formacdo dos professores de lingua estrangeira no
Brasil, por meio de um breve panorama sobre o assunto, de algumas perspectivas atuais,
assim como da visdo do professor critico-reflexivo; em seguida, discorre-se sobre as
concepcdes de lingua(gem) e teorias de aquisicdo de linguas e suas relagdes com a
aprendizagem de lingua estrangeira, também sobre a abordagem de ensino e aprendizagem
por meio de uma visdo comunicativa. Em seguida, discute-se a Teoria das Representacoes
Sociais, justificando-se a escolha de tal teoria para esse estudo. Faz-se ainda uma discussdao
sobre a transicdo paradigmdtica que vivemos entre métodos de ensino e aprendizagem
cunhados pelo behaviorismo e abordagens de ensino que privilegiam uma visao interacionista,
tendo sempre como foco principal o ensino e a aprendizagem de lingua estrangeira e as teorias
intrinsecamente relacionadas a eles.

A figura a seguir representa o desenho do arcabougo tedrico desta pesquisa, isto €, no
centro ou nucleo da investigacdo, tem-se o ensino e aprendizagem de lingua estrangeira e, a
partir dele, encontram-se a investigacdo da formagdo de professores, as representacdes

sociais, as concepgOes de lingua(gem) e a abordagem de ensino, as teorias de aquisicao de
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linguas e o professor critico-reflexivo, de modo que o arcabouco tedrico envolve todos os
aspectos mencionados.

Cabe lembrar que a formacdo de professores de lingua estrangeira é uma fase de
grande influéncia no pensar e no agir do profissional e que vem sendo amplamente discutida

no campo da LA, seja em busca de respostas para questdes metodoldgicas ou politicas.

Formacgao de Professores
de Lingua Estrangeira no Brasil

Representacdes Sociais

Concepcoes de
Linguagem

N\
/

Ensino e

Aprendizagem
de Lingua
Estrangeira

Abordagens de Ensino

Teorias de Aquisicao
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v

Professor
critico-reflexivo

Figura 1: Mapa do arcabouco teérico

Contemplando-se o estudo das crencas na drea de LA, percebe-se que mesmo em
muitas coisas que estio relacionadas a abordagem comunicativa e, também, ao interacionismo
sOcio-historico, vivemos uma situacdo paradoxal, muitos dos professores agem de maneira

distinta de suas crengas, havendo, assim, uma lacuna entre o crer (permeado também pelos



22

construtos) e o agir dos profissionais. Por isso, justifica-se o interesse no estudo das
representacdes sociais, cuja teoria serd apresentada a seguir.

Muito bem ditas as palavras de Almeida Filho (2000:101), no que se refere ao assunto
mencionado anteriormente, discutindo a questdo das crencas e acdes dentro do movimento

comunicativo:

Nesse cendrio incerto criticado fortemente por agentes especialistas ndo surpreende
que muitos sonhem ser comunicativos e alguns poucos eleitos em ser criticos e ja
distanciados da abordagem comunicativa. A vanguarda do criticalismo deve
radicalizar perigosamente a distincia ja aprecidvel entre o dizer (o que parece certo
ou desejavel) e o fazer (o que se ensina de fato). Entre muitos desafios € preciso
ajudar os professores a compreender a qualidade do seu ensino pela (auto)
observacao.

Assim, na tentativa de se entender o fendmeno que preenche esta lacuna, neste estudo,
apresenta-se uma discussao acerca das representagdes sociais. De tal modo, vale ressaltar que
este texto apresenta uma discussdo que tem como objeto de estudo o ensino e aprendizagem

de lingua inglesa em um contexto publico sul-mato-grossense.

1.1 A formacao dos professores de lingua estrangeira no Brasil

A formacdo de professores de lingua estrangeira no Brasil vem sendo ampla e
profundamente discutida nos meios académicos e, também, pelas associacdes de classe com o
objetivo de colaborar para o desenvolvimento profissional. Assim, observa-se indmeros
trabalhos na 4rea de LA —Ensino e Aprendizagem de Lingua Estrangeira que versam sobre a
formacdo pré e em servigco dos professores, tal como as suas crengas, suas concepgoes de
lingua(gem) , seu modo de agir e a sua reflexdo critica.

Nao somente restrito ao campo de pesquisas, mas com o objetivo de se propagar
aquilo que se tem investigado, a cada ano que passa € possivel concluir que o nimero de

eventos na drea — congressos, simpdsios, semindrios, oficinas- vém aumentando cada vez
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mais. Dai a necessidade iminente de discorrer, nesta pesquisa, sobre algumas perspectivas
que estao sendo discutidas neste campo.

Gil (2005:174) mapeia os estudos de formagdo de professores de linguas no Brasil,
considerando este um processo falho, pois os mesmos nio sdo providos, durante a formacao,
de desenvolver capacidades de reflexdo e de senso critico sobre os processos de ensino
aprendizagem e sobre seus papéis como educadores, apontando para isto, por meio das
pesquisas realizadas em LA, duas linhas de Formagao de Professores proeminentes no pais:

e Os professores pesquisados mostravam ter sido ensinados a ver a
linguagem s6 como produto da andlise lingiiistica;

e Os professores mostravam ter sido fortemente expostos a métodos de
ensino impulsionados pelo mercado editorial.

Assim, percebe-se que a formagdo de professores, em alguns contextos, ora privilegia
a andlise lingiiistica, ora privilegia o mercado editorial.

Com o foco na formagdo de professores, Abreu-e-Lima e Margonari (2002) apontam,
salvo excecOes, uma total desconexdo entre o que € ensinado e o que € feito dentro das
proprias universidades, uma vez que ha uma preocupagdo com “o qué” ensinar € ndo com “o
como”, “o porqué” e o “para quem”. Desta forma, chamam a atencdo para o fato de que os
profissionais pré-servico devem perceber que participardo de um processo de formacdo de
individuos e por isso ndo devem apenas saber ensinar uma lingua estrangeira.

Viera-Abrahdo e Paiva (2000) discutem acerca da carga horédria dos cursos de
graduacdo em Letras no que se refere ao ensino e aprendizagem de LE, assim como a
auséncia de disciplinas que abarquem Informdtica e Educacdo. J4 a Lingiiistica Aplicada é
defendida por Almeida Filho (2000), defendendo a idéia de que seja necessédrio pelo menos
dois semestres de tal disciplina.

Considerando a gestdo do conhecimento dos professores pré-servico como do capital

humano cujas forcas e valores devem ser interpretados, Amaral (2005:146) propde um
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diagnostico profundo das falhas e/ou acertos no projeto pedagdgico dos cursos de Letras,

acreditando que:

¢é preciso que o curso desenvolva estratégias de acompanhamento sistemdtico do
rumo profissional de seu egresso e tenha em maos as respostas para as seguintes
perguntas: o que ele estd produzindo, onde e como estd atuando, com qual fungao,
saldrio, vinculo empregaticio?

Do mesmo modo, Dutra (2003), observando a flexibilizacdo curricular, propde a
necessidade de uma andlise do mercado na elaboragdo do curriculo, porém ressalva que
aquele ndo deve ditar os novos curriculos, mas oportunizar uma formacao mais realista.

Corroborando com as visdes apresentadas, vale mencionar o pensamento de Oliveira
(2004:57), ao discutir sobre a formacdo de professores em sua investigacdo em contextos

publicos:

Formar um professor nio € s6 capacitd-lo técnica e cientificamente para o exercicio
da profissdo. E também criar condi¢des para que ele se prepare para os papéis e as
acdes que ird desempenhar. Para tanto, serdo necessdrias aprendizagens sobre os
diversos campos de conhecimento que possam auxilid-lo nessa tarefa e o
desenvolvimento de uma atitude critico-reflexiva sobre o seu préprio processo de
aprender a ensinar e a sua pratica em constante processo de aprender, seja por meio
dos cursos de formacao pré e em servico, do convivio com colegas de profissdo, ou
da propria prética pedagdgica.

Vejamos que, alguns aspectos da formagdo dos profissionais focada nos aspectos pré-
servico foram apresentados, porém, deve-se continuar a discussao sobre o qué acontece apds a
graduacdo.

A formacgdo continuada dos professores de lingua estrangeira em servico vem sendo
amplamente discutida, inclusive com varios estudos relacionados a continuidade da formagao.

E importante ressaltar o pensamento de Dutra e Mello (2004:31) ao discorrerem sobre a

formacdo do professor de lingua inglesa:

a formagao completa de um professor ndo acontece somente durante o periodo de
graduagdo, mas é um processo continuo de aprendizagem. Neste sentido, devemos
entender a profissdo de professor como qualquer outro aprendizado de um adulto,
no qual a reflexdo é primordial.
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Observando as deficiéncias apresentadas em cursos de formagao de professores, pré ou
em servico e a auséncia de projetos a médio e longo prazos que deveriam ser oferecidos pelas
universidades a professores de lingua estrangeira, Vieira Abrahdo (1999), em um de seus
inimeros trabalhos acerca da formagdo de professores, apresentou uma proposta que
objetivava envolver os professores de inglés em uma pesquisa-a¢do, com o fim de promover o
crescimento profissional por meio da reflexdo critica sobre seus modos de agir, bem como
atualizacgdo tedrica.

O papel da universidade no que concerne a formagao continuada também € ressaltado

por Dutra e Mello (2004:35):

Vemos em nossa sociedade criticas sempre contundentes aos professores da rede
publica de ensino, considerados pouco preparados para a atuagdo pedagdgica e
sentimos que a universidade deve tomar acdes concretas que possam contribuir para
o desenvolvimento desses professores através de projetos que visem a educacdo
continuada dos mesmos, proporcionando-lhes chances de desenvolvimento
auténomo ao longo da vida profissional.

Considera-se, enfim, antes da apresentacdo de algumas perspectivas acerca dos
encaminhamentos propostos por pesquisadores da area, que tanto a formacao pré como a em
servico apresentam lacunas e deficiéncias que estdo sendo preenchidas e melhoradas por meio
do desenvolvimento de pesquisas e pela atuacdo marcante de pesquisadores, de algumas

universidades e de associagdes de classe.

1.1.1 Algumas perspectivas

Nesta secdo, busca-se apresentar uma retrospectiva € o panorama atual das principais
questdes sobre as quais deve-se refletir, na tentativa de se estabelecer um quadro mais
dindmico da profissionalizagdo dos professores de lingua estrangeira neste pais.

Ao se falar de profissionalizacdo, Almeida Filho (2006) lista como requisitos ou
exigencias para que se certifique os profissionais de ensino de lingua estrangeira, a graduagao,

para os que lecionam no ensino fundamental e médio e a pds-graduacdo stricto sensu para
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aqueles que atuam no ensino superior. Porém, além destes requisitos, este autor (op.cit:13)
ainda cita alguns outros fatores relacionados as expectativas, verbalizadas ou apenas
subjacentes, acerca da competéncia do profissional:

a) que possuam ou desenvolvam tracos desejdveis de trato e convivio
mostrando exemplaridade a alunos e sociedade;

b)  que saibam/tenham conhecimentos gerais sobre o mundo e sobre a drea
especifica da disciplina em que atuam além de mostrarem sabedoria de vida;
c) que sejam motores ou agentes de transformagdes possiveis que a
sociedade demonstra necessitar;

d)  que saibam exercer bem sua funcio “ensinadora” dos contetidos e bem
mais do que criando ricas oportunidades de envolvimento e climas
favordveis de trabalho que levem a formacdo de alunos-pessoas-cidadados e
ndo apenas de sabedores de conhecimentos reveldveis em exames
especificos;

e) que se formem (se certifiquem) e se atualizem por cursos e leituras
constantes com foco correto no cerne da especialidade primeiro e s6 depois
nas ampliacdes e atualizacOes nos arredores disciplinares (por exemplo: os
professores de linguas estudam centralmente os processos de ensinar e
aprender linguas antes de expandirem os horizontes pelas literaturas, teorias
psicolégicas e discursivas, artes, cinema, filosofias orientais);

f)  que se valorizem e ajudem a envolver e aperfeicoar os colegas
profissionais;

g) que tenham fundamentos e capacidade de acdo sistemdtica para a
reflexdo como procedimento basico de (auto) avaliacdo profissional com o
propdsito de conhecerem a sua abordagem de ensinar, a dos outros agentes e
as competéncias de que dispdem para exercerem a profissdo em cada estdgio
do desenvolvimento.

Desta forma, vale lembrar que dentre as intimeras expectativas relacionadas a
competéncia dos profissionais, o autor retro-citado discorre sobre a necessidade do professor
em expandir seus conhecimentos, além da esfera de conhecimento da lingua alvo, o que
deveria ser tratado e melhor discutido no meio académico.

Considerando-se, ainda, a formacdo dos professores de lingua estrangeira, deve-se
também pensar na possibilidade ou na certeza de que ha um vazio que deve ser preenchido, ou
uma ponte a ser construida entre a construcdo do conhecimento e o desenvolvimento da
competéncia profissional, ou entre a constru¢cdo do conhecimento e a competéncia na lingua
alvo. Muito se fala sobre a formagdo do professor e sobre seu agir, porém pouco se discute

sobre o processo de ensino e aprendizagem da lingua alvo, durante a graduagdo, no cendrio
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estudado. Talvez porque, pela diversidade de cursos livres de idiomas, seja mais facil ou
conveniente encaminhar os professores pré-servigo para tais cursos, ou pela falta de discussao
no meio académico sobre o assunto.

E imprescindivel mencionar aspectos relacionados a formacdo de professores que
proporcionem visdes mais aprofundadas ao desenvolvimento ou dindmica da lingua alvo, isto
€, prover recursos tedricos relacionados a aspectos sécio-histéricos e culturais, pois estdo
intrinsecamente relacionados ao ensino da lingua alvo.

Desse modo € necessdrio que haja o fortalecimento das associagdes de professores no
sentido de promoverem acdes de formacdo continuada e capacitagdo de profissionais, o que é
defendido também por Castro (2006), pois hd muitos recantos do pais onde isto ainda ndo
ocorre.

Considerando, ainda, as associagdes, Oliveira e Paiva (2006:76) acredita que
“associagdes de professores precisam ter um papel mais politico e tentar interferir, por
exemplo, na politica de criacdo e de avaliacio de cursos de Letras”, reivindicando a
aprovacao e recredenciamento dos cursos de Letras que tenham projetos especificos para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa do professor e outras competéncias.

Sustentando a mesma linha de pensamento, Magalhdes (2002) ressalta a necessidade
de se discutir o ensino e aprendizagem de lingua estrangeira por meio da participa¢do nas
associacoes de classes, nas proprias escolas e/ou cursos de formacgao de professores. Também,
pela discussdao das mudancas promovidas pelos 6rgdos governamentais —-MEC e Secretarias
de Educacao.

E essencial lembrar o que diz Telles (2002: 15), ao que se refere 4 formacio dos
professores de lingua estrangeira:

O clima reinante na 4rea de educacdo de professores brasileiros € pessimista e
essencialmente prescritivo. Considera-se a grande maioria desses profissionais
como desinformada e pedagdgica e intelectualmente incompetente para
desenvolver seu trabalho dentro das salas de aula do pais. Em nosso caso, a 4rea
de educagdo dos professores de linguas estrangeiras, este clima € também de
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conflito. Nele, impetram tensdes e incertezas e, muitas vezes, radicalizagdes.
Tais radicalizacdes se encontram territorializadas por trincheiras fortemente
(3

demarcadas pelas diversas posicdes tedricas e praticas do que vem a ser “a
melhor” forma de nossos professores ensinarem linguas estrangeiras.

Igualmente relacionado ao desenvolvimento do professor, Almeida Filho (2006: 14)
relata os percalcos e limitacdes que causam obstdculos para que se instaure o

profissionalismo, fatores que ndo podem ser desconsiderados e que devem ser repensados:

(a) a tradicdo espontaneista do professor “que se forma de fato na pratica 14
fora” esposada por professores, formadores de professores e até por
especialistas doutores de dreas afins nos departamentos e faculdades;

(b) a emergéncia pronto-socorrista que distorcdes histéricas operaram numa
sociedade ainda marcada por uma cultura colonial pouco valorizadora da
educacdo e cultura;

(c) o laissez-faire praticado pelas “autoridades” politicas, administradores e
liderancgas profissionais justificadas por impossibilidades reais e imaginadas
vindas de direita mal intencionada até a esquerda de consciéncia culpada;

(d) as condigdes pré-profissionais de trabalho leigo (professores nao-
certificados, por exemplo) de diplomas sem lastro, da baixa exigéncia da
sociedade e dos pais, principalmente na escola publica, e aulismo de baixa
remuneragdo, o descompromisso com a qualidade fortalecida por pouca ou
nenhuma cobranca de resultados, o subemprego, os aumentos de saldrios
somente por tempo de servico, a auséncia de carreiras atreladas ao
aperfeicoamento profissional constante;

(e) a auséncia de politicas piblicas que possam atacar os vicios e lacunas da
macro-estrutura  educacional intocada pelos nossos inimeros bem-
intencionados e paliativos projetos de acdo com pesquisa embutida voltados
para a formacdo de professores e alunos e irradiados pelas institui¢des
formadoras.

Vieira-Abrahdo (2006) sugere o desenvolvimento da autonomia e emancipagdo do
profissional e a inserc@o do profissional pré-servico em situagdes reais do cotidiano escolar, o
que é também mencionado por Gomes (2006), no sentido de promover o contato dos
professores em formacao, para que possam refletir e buscar solu¢des para os problemas que,
muito provavelmente, enfrentardo, oportunizando, desta forma, a possibilidade de equipé-los

com recursos praticos e tedricos.
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Vale ressaltar, no que se refere a necessidade de contato do professor com a prética, o
pensamento de Martins (2004: 36):

Os professores precisam adquirir alguma pratica antes que sejam capazes de
identificar unidades de significado nas descri¢des apresentadas pelos alunos.
Sem a experiéncia adquirida através de trabalho concreto, parece que se
podem prever muitas dificuldades. Porém, o préprio trabalho pode sanar
muitas dessas dificuldades. Engajar-se em mais experiéncias concretas com
esse procedimento, com certeza aprofundard e aumentari o entendimento
dos professores de maneiras diversas, que ndo podem ser previstas logo no
comego.

Também, a auto-avaliacdo e (auto)-educagdo continuadas, conforme apontadas por
Castro (2006), que acredita que estes sejam elementos primordiais para o crescimento €
reconstru¢do do agir dos professores.

Pimenta (2002:36) acredita que os professores devam ser valorizados ndo apenas pelas
suas acOes em sala de aula, mas pelo seu pensar, sentir, pelas suas crencas e valores na
intencao de se compreender o seu fazer. Essas questoes serdo discutidas adiante.

Com a mesma expectativa, Kfouri-Kaneyoa (2004) sugere a formacao continuada sem
limites temporais, respeitando o tempo de reflexdo de cada profissional, o elo entre as
disciplinas de lingua estrangeira e a pratica de ensino durante a graduacao.

Acredita-se, desta forma, que os caminhos apontados pelo pensamento dos
pesquisadores, citados nesta secdo, sejam a alternativa para o desenvolvimento da

profissionalidade dos professores de lingua estrangeira.

1.2 O professor critico-reflexivo

Considerando o que foi discorrido anteriormente acerca da necessidade da formacao
de professores criticos-reflexivos e reiterando as palavras de Dutra e Mello (2004:31), ao
expressarem que “a reflexdo s6 emerge na vida de um professor, neste caso, de linguas

estrangeiras, quando ha uma abertura para entendé-lo como um profissional em constante
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desenvolvimento e formagdo”, esta secdo objetiva apresentar um posicionamento tedrico do
movimento reflexivo.

Desde o final da década de 80 e inicio dos anos 90, a reflexividade do professor vem
sendo estudada e pesquisada. O trabalho de Dewey (1952, apud PIMENTA, 2002) que
objetiva valorizar a experiéncia e a reflexdo na experi€ncia, assim como os trabalhos de
Schon, principalmente sua obra The Reflective Practitioner (1983), serviram como pontapé
inicial para a questdo do profissional reflexivo.

Pimenta (2002:21), pesquisadora na 4rea de educacdo e engajada nos estudos da

reflexao, discute as idéias de Schon e acrescenta:

A ampliacdo e a andlise critica das idéias de Schon (e a partir delas)
favoreceram um amplo campo de pesquisas sobre uma série de temas
pertinentes e decorrentes para a drea de formacdo de professores, temas
inclusive ausentes nas preocupagdes de Schon.

Muitas pesquisas foram (e continuam) desenvolvidas acerca da reflexdo, assim como,
muitas criticas também foram feitas ao movimento, pois muitos consideram que a reflexdo
ndo pode ser vista como um processo individual, condicionado, técnico ou até mesmo
desvinculado de questdes sdcio-politicas. Portanto, como declara Pimenta (op.cit.), o conceito
de profissional reflexivo ndo deve ser visto apenas como um termo da moda e sugere que 0s
professores reflexivos sejam vistos como intelectuais criticos-reflexivos - individuos
equipados com recursos tedricos e que sejam capazes de refletir criticamente sobre suas
acoes.

Libaneo (2002) ainda argumenta que ha dois tipos basicos de reflexividade, que sdo
relativamente opostos devido ao seu cunho politico. Estes sdo: a reflexividade critica e a
reflexividade neoliberal, que sdo bem demonstradas pelo autor por meio do quadro

apresentado a seguir, como uma tentativa de facilitar o entendimento, do referido autor que
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apresenta os tipos bdsicos de reflexividade- critica e neoliberal, mostrando os pontos distintos
e as orientacdes tedricas de cada uma.

A reflexividade critica vé o professor como um agente em uma realidade social
construida, enquanto a neoliberal o v& imerso em uma realidade pronta e acabada; a primeira
privilegia o cardter emancipatério e sociocritico e de atitudes e acdes frente ao mundo
capitalista, enquanto a segunda corrente 0 v€ como um processo cognitivo e mimético e de
atuacdo dentro da realidade instrumental.

O marxismo/neomarxismo orienta teoricamente a reflexividade critica, ja a
reflexividade neoliberal orienta-se pelos paradigmas racional-tecnoldgico, cognitivista,
pragmadtico e tecnicista.

A reflexividade, conforme Libaneo (op.cit:56) pode ser entendida por trés perspectivas
distintas: “como consciéncia dos meus proprios atos; como uma reflexio direta entre a minha
reflexividade e as situagdes praticas e como reflexdo dialética.”

H4 uma sugestio para que a reflexividade do professor seja um
instrumento/ferramenta que o auxilie a mudar a realidade, suas inten¢des, representacdes e
estratégias de intervenc¢ado (Libaneo, op.cit.), facilitando o processo para que ele crie uma nova
identidade que seja desvinculada do tecnicismo, daquela de aplicador de regras cientificas
(Horikawa, 2004), mas que se torne um sujeito ativo, autbnomo e critico dentro de sua
realidade.

No Brasil, hd muitos trabalhos na formagdo de professores de lingua estrangeira —
inglés envolvendo a reflexdo. Vieira Abrahdo (1999) apresenta seu trabalho de formacdo
continuada permeado pela reflexdo critica; Magalhdes (2004) traz em sua obra vdrias
pesquisas focadas na reflexdo; Gimenez e Santos (2005) também apresentam um trabalho
com o mesmo foco; Telles (2002) apresenta uma proposta de reflexdo baseada na trajetéria

narrativa. Observe-se o quadro a seguir, segundo Libaneo (2002):
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TIPOS BASICOS DE REFLEXIVIDADE

CARACTERISTICAS COMUNS DO CONTEXTO
e Alteracdo nos processos de producao decorrente dos avancos cientificos e

tecnoldgicos

Reestruturagdo produtiva

Reflexividade Critica

Caracteristicas do professor critico-
reflexivo
e Fazer e pensar, a relacdo teoria e

prética

e Agente numa realidade social
construida

¢ Preocupacio com a apreensdo das
contradi¢des

e Atitude e agdo criticas frente ao
mundo capitalista e sua atuacao

e Apreensdo tedrico-prética do real

e Reflexividade de cunho sociocritico
e emancipatorio

Orientacoes tedricas
Marxismo/neomarxismo
e Construtivismo histérico-cultural
ou socioconstrutivismo ou
intercionismo sociocultural

Reconstrucionismo social
e Reflexividade critica

Fenomenologia
1. Apreensao subjetiva do real
e Reflexividade subjetiva
(compreensividade)

Teoria da acido comunicativa
e Reflexividade comunicativa
e Reflexividade hermenéutica

Estreita ligacdo ciéncia-tecnologia

Intelectualiza¢@o do processo produtivo
Empoderamento dos sujeitos — Flexibilidade profissional

Reflexividade neoliberal (linear, dicotdmica,
pragmatica)
Caracteristicas do professor reflexivo

Fazer e pensar, relacdo teoria e pratica
Agente numa realidade pronta e acabada

Atuacgao dentro da realidade
instrumental

Apreensdo prética do real
Reflexividade cognitiva e mimética

Orientacoes tedricas

Paradigma racional-tecnolégico
Cognitivismos

Ciéncia cognitiva e teoria do
processamento da informagdo
Pragmatismo

Tecnicismo

Construtivismo piagetiano

Quadro 1: Tipos basicos de reflexividade
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Verifica-se, desta forma, a importancia dos trabalhos voltados para a reflexdo, assim
como neste estudo e ratifica-se a necessidade deste no campo de formagdo de professores de
lingua estrangeira.

Nesta investigacdo, a reflexdo procura captar ndo s6 o momento da pratica da
professora participante, mas olhar para tras, observando seu processo de formagdo. Dutra e
Mello (2004:32) acreditam que “a reflexdo ndo deve se limitar a0 momento da pratica que
estd sendo analisada, mas também se estender as experi€ncias passadas do professor, sendo

elas integrantes de sua vida enquanto aluno ou professor”.

1.3 Concepcoes de lingua(gem)

Quando se fala em ensino e aprendizagem de lingua estrangeira, deve-se mencionar as
vérias concepgdes de linguagem encontradas na literatura, uma vez que estas influenciam no
agir do professor.

A linguagem pode ser vista por meio de vdrias concepcdes, isto €, podem ser

entendidas por uma perspectiva estrutural, funcional e interacional, conforme Richards e

Rodgers (1986).

A primeira perspectiva (estrutural) entende a lingua como um conjunto de elementos
que sdo relacionados de modo estrutural para codificar o significado. Os elementos aqui sdao
definidos em termos de unidades fonoldgicas e lexicais. Podemos afirmar que esta concep¢ao
aproxima-se da concep¢do de Saussure (apud MALMBERG, 1974), isto é, a lingua
considerada como um conjunto de todas as regras que determinam o emprego dos sons, das
formas e dos meios de expressdo sintdticos e lexicais, sendo um sistema supra-individual,
uma abstracdo, cuja existéncia € a condi¢do mesma da comunicagdo entre os homens.

A perspectiva funcional entende a linguagem como meio de expressao do significado.

Focaliza-se a dimensdo semantica € comunicativo-semantica € ndo apenas as caracteristicas
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gramaticais da lingua e estabelece-se a organizacdo do conteido de ensino de lingua partindo
de categorias de significado e ndo de elementos estruturais e gramaticais.

Dentro das concepcdes mencionadas anteriormente, ha a perspectiva interacional, na
qual a lingua € entendida como instrumento para manter relacdes interpessoais € para
transagdes sociais entre os individuos. A lingua € a ferramenta que mantém relacdes sociais.

Deve-se, também, mencionar o entendimento apresentado por Tudor (2001), segundo
a qual a lingua € vista ndo apenas como sistema lingiiistico, mas um meio de expressio e
comunicacdo pelo qual os seres humanos representam aspectos culturais e suas visdes de
mundo.

Uma outra perspectiva provém da concepcdo de Humboldt (apud WEEDWOOQOD,
2002). Segundo a autora, a lingua nao é entendida somente por um conjunto de enunciados
prontos produzidos pelos falantes, mas como algo dindmico, e ndo estdtico, sendo em si
mesma uma atividade e ndo o resultado de uma atividade.

E importante, neste estudo, ressaltar a distin¢io apontada por Saussure entre langue e
parole para distinguir lingua — sistema de simbolos e regras, de linguagem — uso da lingua
como instrumento de comunicagao.

Além das distincdes apontadas anteriormente, necessita-se, ainda, mencionar que
varios autores véem a linguagem, por meio de diferentes nomenclaturas, como uma
concepcdo estrutural, funcional ou interacional (RICHARDS & RODGERS, 1996); outros
véem como sistema lingiiistico, como nog¢des e fungdes, como expressao pessoal ou como
cultura e ideologia (TUDOR, 2001), desta forma, apresenta-se o seguinte quadro, sintetizando

diferentes concepg¢des de linguagem:



Sistema lingiiistico

A aquisi¢ao deste sistema, ou uma parte dele, seria um pré-
requisito para qualquer forma de comunicagio significativa.

Nocoes e funcodes

Usos de ac¢ao social ou funcional; ponto de partida para o
desenvolvimento de programas de aprendizagem.

Expressao e linguagem

Nao € apenas uma ferramenta para atingir objetivos
especificos transicionais, mas é também um meio de
expressao pessoal pelo qual se constroem relagdes pessoais e
se expressam emogdes, aspiragdes bem como exploram-se
interesses.

Cultura e ideologia

Representa realidades externas; manifesta-se e relaciona-se ao
modo pelo qual sdo codificadas e expressas as relagoes
sociais, incluindo a forma pela qual a lingua lida com relagdes
de tempo, organizagdes das entidades e os fendmenos no
1éxico.
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Quadro 2: Concepcoes de lingua(gem)
(Quadro elaborado pelo autor)

Na secdo seguinte, discute-se a relagdo entre as teorias de aquisi¢do de lingua materna

com a aprendizagem de lingua estrangeira e as criticas feitas ao uso de tais teorias no estudo

da aprendizagem de lingua estrangeira.

1.4 As teorias de aquisicao de linguas e suas relacoes com a aprendizagem de lingua

estrangeira

Almeida Filho (2005) acredita que “vivemos numa época em que muitos professores

de linguas enfrentam questdes ainda anteriores a da abordagem e metodologia.”, o que pdde

ser constatado no cendrio investigado. Observou-se quanto a formacdo da participante uma

lacuna no que se refere as teorias de aquisi¢ao e aprendizagem de lingua estrangeira. Portanto,

julgou-se essencial mencionar tais teorias no arcabouco tedrico deste estudo.

No decorrer deste trabalho, sdo abordadas as principais orientagdes tedricas

relacionadas a aprendizagem de segunda lingua, isto €, a behaviorista, a inatista, a

cognitivista, a socio-interacionista e a funcionalista.
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1.4.1 O modelo behaviorista

O behaviorismo de Skinner foi o suporte para o ensino e aprendizagem de segunda
lingua hd algumas décadas atrds. Segundo uma perspectiva de formacdo de hébitos, a lingua
era vista como um habito que se desenvolvia por meio de um processo de formacdo pelo
estimulo e resposta, ou seja, um processo mecanico.

Pela perspectiva behaviorista de ensino e aprendizagem, os alunos sio vistos apenas
como aqueles que recebem informacodes e sdo capazes de “papagaiar” tudo aquilo que os
professores, transmissores de informagdes, estimulam.

Segundo esta orientacdo, a mente responde a estimulos observdveis e mensuraveis,
nao sendo observadas as operagdes mentais.

Esta abordagem € aplicada com o intuito de se obter um determinado comportamento
que deve ser mantido. O ensino consiste em um arranjo € planejamento de condicdes externas
que levam os estudantes a aprender, sendo de responsabilidade do professor assegurar a
aquisicdo do comportamento. Parte-se do principio de uma aprendizagem mecénica, com

repeticdes sistematicas do tipo estimulo-resposta automaticos, portanto, indutiva, de imitacao.

Ainda, no que se refere a observacdo do comportamento humano e a aplicacdo de
principios de condicionamento, deve-se mencionar o visdo de Skinner (1982) que tem a
lingua como a aquisicdo de uma conduta lingiiistica. Entdo, adquirir uma lingua seria aprender
habitos de comportamento verbal mediante observacdes, memorizagdes indutivas, associacoes

etc.
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1.4.2 Uma visao inatista

A visdao de Chomsky e seu postulado sobre a gramadtica universal considera que todo
ser humano € dotado de uma gramadtica inata. Sua proposta procura dar conta da competéncia
e criatividade do falante. Nessa visdo, a competéncia lingiiistica ndo estd relacionada a

formacdo de habito, mas a sistemas de aquisi¢ao internos do individuo.

Porém, durante o aprendizado de uma lingua estrangeira, o individuo passa por
estdgios diferentes daqueles da lingua materna. De acordo com Mitchell e Myles (1998:61),

alguns fatores podem ser citados:

e Qs aprendizes sdo cognitivamente maduros
e Os aprendizes ja sabem pelos menos uma lingua materna
e Os aprendizes tém diferentes motivacdes para o aprendizado de uma segunda

lingua.

Considerando a hipdtese da gramadtica universal, podem ser consideradas varias
possibilidades em relagdo ao aprendizado de uma segunda lingua. Entre elas: a hipdtese do
nao acesso a Gramadtica Universal; a hipdtese do acesso total a Gramadtica Universal; a
hipotese do acesso indireto a Gramdtica Universal e a hipdtese do acesso parcial a Gramatica
Universal.

A hipétese do ndo acesso a Gramatica Universal diz que ndo hd envolvimento de tal
gramética na aquisi¢do da lingua alvo. A hipdtese do acesso total preconiza que a Gramdtica
Universal € acessada diretamente na aquisi¢do da lingua estrangeira e que os processos de
aquisicdo de lingua materna e lingua estrangeira sao similares. A hipétese do acesso indireto
pressupde que a aquisi¢ao da lingua estrangeira € feita pelo acesso a Gramdtica Universal por
meio da lingua materna, enquanto a hipétese do acesso parcial diz que apenas alguns aspectos

da Gramadtica Universal estdo disponiveis na aquisi¢do de segunda lingua e outros nao.
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A hipétese da Gramdtica Universal € uma teoria de lingua que visa descrever e
explicar a lingua humana. Ou seja, € pertinente apenas aos pesquisadores de aquisi¢cdo de
segunda lingua, para que sejam entendidos os processos de aquisicao.

A Gramatica Universal (doravante GU) tem sido muito influenciadora, mas néo
incontroversa. Isto se deve, parcialmente, ao fato de que se tem uma visdo de lingua
idealizada, como sendo governada por uma estrutura ou plano subjacente que permite a lingua
para todos os seres humanos. Nesta prética, focalizam-se alguns aspectos da lingua e ndo
outros, isto &, alguns aspectos lingiiisticos ficam descartados.

O objeto de estudo desta teoria permanece no nivel da sentenca e de sua estrutura
interna ao invés de qualquer outra unidade maior da lingua que ndo a sentencga.

A GU vé o falante/aprendiz como um ser idealizado e ndo como um individuo com
caracteristicas variadas, ndo como um ser social, deixando intocada uma série de areas que
sdo0 centrais para o nosso entendimento do processo de aquisi¢dao de segunda lingua. Primeiro,
lingiiisticamente, esta abordagem estd muito relacionada a sintaxe. Segundo, a abordagem da
GU esté exclusivamente relacionada a uma rota de desenvolvimento lingiiistico, seguida pelos
aprendizes quando aprendem uma L2. As varidveis sociais e psicolingiiisticas ndo sdo
consideradas.

Outra fraqueza € a sua preocupacdo com a competéncia lingiiistica e ndo com o
desempenho, ndo observando aquilo que o individuo faz com o uso da lingua, mas
preocupando-se com o que ele sabe.

Porém, a GU tem sido uma util e sofisticada ferramenta para a andlise lingiiistica,
habilitando os pesquisadores a formularem hipéteses bem definidas e focalizadas que
puderam ser testadas em um trabalho empirico.

Esta poderosa ferramenta lingiiistica é também um recurso para se descrever nao

somente a lingua produzida pelos aprendizes, mas também a lingua a ser adquirida como
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primeira lingua; e ndo € vista apenas como uma ferramenta descritiva, mas também contribui
para que se estabeleca alguns fatos relacionados a aquisi¢ao de segunda lingua.

Schachter (1988) propde quatro principais dreas de diferencas entre os casos de
aquisicdo de L1 e L2 que devem ser observados, como: integralidade, eqiiipotencialidade,
conhecimento prévio e fossilizacao.

A integralidade ndo é, claramente, uma propriedade da gramdtica da maioria dos
aprendizes adultos de uma segunda lingua, e pode ndo ser uma propriedade da gramadtica de
qualquer adulto aprendiz de uma segunda lingua, parecendo razodvel assumir que certas
propriedades da lingua sdo inerentemente mais complexas e subitas do que outras, e portanto,
menos acessiveis ao aprendizado por um adulto que ndo tem o mesmo mecanismo disponivel
para o aprendizado de uma lingua que tem uma crianca.

Vem sendo apontado que criangas aprendizes de primeira lingua sdo eqiiipotentes para
qualquer lingua. Adultos, claramente, ndo sdo eqiiipotentes para qualquer lingua natural,
devido a maturidade.

A falta de eqiiipotencialidade pode ndo ser uma barreira para a posi¢do “iniciar com
L1”, desde que se argumente que o processo € 0 mesmo, mas os pontos de partida sdo
diferentes. O conhecimento prévio € uma fonte Obvia de ndo-eqiiipotencialidade nos
aprendizes adultos, embora nao seja a inica. Uma outra, é o fato de ser a primeira lingua do
aprendiz, portanto é de se considerar a facilidade ou interferéncia que ela produz.

Nesta perspectiva, a fossilizagdo é entendida como o acesso incompleto do individuo
a GU, fazendo com que ele forme uma gramatica incompleta, desta forma muitas estruturas
inadequadas ficam fossilizadas no processo de aquisicao.

Realmente, o pensamento da autora retro-citada, no que se refere as diferencas no
processo de L1 e L2 € bastante relevante para que se compreenda o processo de aquisi¢do da

lingua alvo.
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1.4.3 Abordagens cognitivistas

A abordagem cognitivista interessa-se pelos componentes da aprendizagem de
segunda lingua, sendo esta, vista como um momento de aprendizagem entre tantos outros do
desenvolvimento cognitivo.

Para esta teoria, a lingua ndo € um aspecto isolado, ela faz parte de todo o complexo
cognitivo. A informacao lingiiistica é processada como qualquer outra informagdo. H4 uma
preocupacdo com o processo, sendo o desempenho o resultado deste. Preocupa-se com a
forma sob a qual a aprendizagem € alcancada. O importante € como ocorrem a organizacao do
conhecimento, o processamento das informagdes e os comportamentos relativos a tomada de
decisdes.

O ensino dos fatos € substituido pelo ensino de relagdes, pela proposicdo de
problemas. O professor ndo € um transmissor de informagdes, mas sim o gerador de tais
informacdes e as disponibiliza aos alunos, que poderdo construir conhecimento e significados.

Dentre os modelos cognitivistas de aprendizagem de segunda lingua, encontram-se as
abordagens da Saliéncia Perceptual, o Conexionismo e a Abordagem de Processamento de
Informacao.

A abordagem da saliéncia perceptual € baseada nos estudos de Slobin (apud
MITCHELL e MYLES, 1988:74), e discute-se que:

a similaridade no desenvolvimento lingiiistico das criancas e das lingua é
pelo fato de que todos os seres humanos estdo programados para perceber e
organizar informagdes de certa maneira. E seria a saliéncia perceptual que
guia o processo de aprendizagem ao invés de um moédulo especifico e inato
da lingua

Para Slobin (op.cit) o aprendizado de uma lingua materna ocorre por principios de
operagdo, ou seja, algumas formas lingiiisticas sdo mais salientes para as criancas do que

outras.
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Andersen (apud MITCHELL e MILLES op.cit) estudou os principios de operacdo na
aquisicdo de segunda lingua, adaptando, assim, os principios de Slobin (op.cit.) para o
aprendizado de segunda lingua. Seriam eles: o principio do um a um; o principio da
multifuncionalidade; o principio do determinismo formal, o principio das correntes
distribucionais; o principio da relevancia; o principio da transferéncia e o principio da
reflexificacao.

Os principios seriam mecanismos internos, diferentes dos universais de Slobin
(op.cit), que s@o os modos como as criangas percebem o meio.

Dentro da abordagem da saliéncia perceptual, encontram-se outros principios
psicoldgicos que tentam explicar os fendmenos da aquisi¢do de lingua estrangeira. Baseados
nos estudos de Pienemann e Wolf Quintero (apud MITCHELL e MYLES op.cit), o principio
da habilidade de aprender e o principio da habilidade de ensinar.

O principio da habilidade de aprender postula que os aprendizes de uma L2 seguem
um percurso rigido na aquisi¢ao de certas estruturas gramaticais, sendo que estas s6 se tornam
passiveis de aprendizagem depois que os primeiros passos desse percurso tenham sido
cumpridos.

O principio da habilidade de ensinar rege o fato de como certas estruturas gramaticais
devem ser controladas, devendo, portanto, haver uma observagao das produgdes lingiiisticas

dos aprendizes em relagdo aos seus passos dentro do aprendizado.

1.4.3.1 O conexionismo

O conexionismo, em linhas gerais, pode ser entendido como o estudo da memoria e da
aprendizagem. Os conexionistas acreditam que se deva estudar a aprendizagem dentro da

atual arquitetura do cérebro, fazendo-se uso da informacao neuroldgica.
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Apesar da visdo conexionista ser um fato mais recente na histéria do ensino e
aprendizagem de linguas, pode-se dizer que h4d uma similaridade com os modelos
behavioristas.

N. Ellis e Schimidt (apud MITCHELL E MILLES, 1988:84) apontam as seguintes
caracteristicas do conexionismo para a aquisicdo de segunda lingua, em relagdo aos modelos
simbdlicos tradicionais:

e E neuralmente inspirado;

® Incorpora representagdes distribuidas e controle de informacdes;

e E guiado por dados com representacdes prototipicas que emergem como um
resultado natural do processo de aprendizagem, ao invés de ser pré-especificado e
inatamente dado pelos modeladores como nas visdes cognitivistas mais nativistas;

e Apresenta uma degradagdo como os humanos fazem com as desordens da
linguagem:;

¢ Sdo modelos de aprendizagem e aquisi¢do ao invés de descricdes estdticas;

® Dois aspectos distintivos do conexionismo sdo: sua forte énfase em principios
gerais e a tentativa de fazer contato com fendmenos neurobioldgicos e cognitivos.

Entretanto, uma das criticas feita a este modelo de aquisi¢do de linguagem € a sua

natureza e seus experimentos laboratoriais altamente controlados.

1.4.3.2 Os modelos de processamento de informacao de McLaughlin e Anderson

Os modelos de processamento de informagdes foram desenvolvidos por psiclogos

cognitivistas que deram a eles um tratamento de processamento da linguagem.
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A partir do modelo de McLaughlin (1998) podemos dizer que a aquisi¢do de uma
segunda lingua seria a aquisicdo de uma habilidade e que requer a automatizacdo de sub-
habilidades. Dessa forma, o aprendizado € uma atividade cognitiva.

Com o objetivo de discorrer sobre este modelo e sua aplicacdo ao aprendizado da
segunda lingua, tracam-se alguns de seus estagios:

Os aprendizes recorrem, primeiramente, ao processamento controlado da lingua alvo,
o que envolve a ativacdo tempordria de uma selecdo de médulos de informagdes na memdria.
Tal processamento requer uma atencdo controlada do sujeito e confinado pela memodria de
curto prazo (Short-Term Memory — STM).

Por meio de repetida ativacdo, as sentengas que eram produzidas por um processo
controlado tornam-se automadticas e sdo armazenadas na memoria de longa duracdo (Long-
Term Memory — LTM). Depois de armazenadas na memoria de longa duracdo, elas podem ser
acessadas instantaneamente sempre que necessrio e sem muito controle da atencdo por parte
do sujeito.

A partir deste ponto de vista, o aprendizado € visto como um movimento que vai do
controlado ao automdtico por meio da priatica. O movimento continuo de controlado a
automdtico resulta em uma constante reestruturacdo do sistema lingiiistico do aprendiz de
segunda lingua.

Dentro do modelo de processamento de informacdes citado anteriormente, a
fossilizacao € entendida como o resultado do processo controlado que se torna automatico
antes de ter caracteristicas da fala de um nativo. A partir do momento em que se considera a
fossilizacdo como algo automadtico, subentende-se que seria dificil modificar tal caracteristica
e, portanto, tornaria-se parte da interlingua do falante.

O modelo ACT (Adaptive Control of Thought) de Anderson (1990) tem uma

amplitude maior e uma terminologia diferente do modelo anteriormente citado. Neste modelo,
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hda duas memorias de longo prazo: a memoria declarativa de longo prazo e a memodria
procedimental de longo prazo.

No modelo de Anderson (op.cit), o conhecimento declarativo e o conhecimento
procedimental sdo distintos e armazenados de formas diferentes. O conhecimento declarativo
implica conhecer as regras e o procedimental seria 0 uso automético das regras.

Entretanto, para passar do declarativo para o procedimental, ha trés fases, de acordo
com Anderson (op.cit.), sendo elas: o estdgio cognitivo, 0 estdgio associativo e 0 estigio

autonomo.

1.4.3.3 As estratégias de aprendizagem

Dentro do modelo cognitivista, observa-se também os estudos de O’Malley e Chamot
(1984) relacionados as estratégias de aprendizagem e baseados no modelo ACT de Anderson,
ou seja, as taticas que os aprendizes utilizam para processar as informagdes.

As estratégias de aprendizagem, que ndo devem ser confundidas com estratégias de
comunicacdo, sdo consideradas por O’Malley e Chamot (op.cit.) como conhecimento
procedimental e podem ser classificadas em trés categorias distintas: as metacognitivas, as
cognitivas e as sociais/afetivas.

As estratégias metacognitivas sdo: atencdo seletiva, planejamento, monitoramento e
avaliacdo. Por sua vez, as cognitivas envolvem: ensaio, organizacao, inferéncia, sintetizacgao,
deducdo, imaginacdes, transferéncia e elaboracdo, enquanto as socias/afetivas incluem:
cooperacao, questionamento para clarificacdo e auto-conversa.

Oxford (1990) entende as estratégias de aprendizagem como a¢des que os aprendizes
de lingua estrangeira realizam para controlar e tornar o aprendizado bem sucedido, desta
forma sdo consideradas comportamentais. Ela idealiza também um sistema de estratégias

dividido em dois grandes grupos, um que contém as estratégias diretas, utilizadas para se lidar
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com a lingua, ou seja, as estratégias de memoria, as estratégias cognitivas e as estratégias de
compensacdo; € aquele com as indiretas, relacionadas ao gerenciamento geral da

aprendizagem: as estratégias metacognitivas, as estratégias afetivas e as estratégias sociais.

1.4.4 Uma visao funcionalista

Para os funcionalistas, a lingua € um meio pelo qual as pessoas realizam as coisas na
sociedade, ou seja, o meio pelo qual elas funcionam, sendo, portanto, parte do processo social.
Dentre as teorias de aquisi¢ao de linguas, podemos destacar o trabalho de Krashen (1992).

A teoria de Krashen (op.cit) é composta de cinco hipéteses: a distin¢g@o entre aquisi¢ao

e aprendizagem de uma lingua; a ordem natural; 0 monitor; o insumo e o filtro afetivo.

1.4.4.1 Hipétese de aquisicao e aprendizagem de uma lingua

Para Krashen (op.cit.) uma pessoa pode desenvolver a competéncia em uma segunda
lingua de duas maneiras: pela da aquisi¢do ou pela aprendizagem.

A aquisi¢do de uma lingua se da por um processo subconsciente. Entretanto, este
processo seria parecido, mas nao o mesmo pelo qual as criangas desenvolvem a habilidade na
primeira lingua.

A aprendizagem, ao contrdrio, refere-se ao conhecimento consciente de uma segunda
lingua, o conhecimento das regras, estar consciente delas e ser capaz de falar sobre elas. E o

conhecimento formal da lingua.

1.4.4.2 Hipétese da Ordem Natural

Krashen (op.cit) postula que a ordem de aquisicdo de uma segunda lingua ndo é a
mesma que a ordem de aquisi¢do da primeira lingua. Entretanto, existem fatores parecidos

que demonstram que existe uma ordem natural para a aquisicdo de uma lingua, seja ela, lingua
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materna ou lingua estrangeira.
A Hipétese da Ordem Natural se aplica somente no caso de aquisi¢do da lingua, pois a

aprendizagem causa uma ordem nao natural e conseqiientemente a monitora¢ao da producao.

1.4.4.3 A Hipétese do Monitor
A Hipétese do Monitor refere-se ao uso de regras formais na realizacdo de uma
segunda lingua. Para que um falante possa usar as regras conscientemente, sio necessdrias

trés condi¢des, conforme Krashen (op.cit):

1.Tempo
2. Enfoque na forma
3. Saber as regras

Krashen (op.cit.) acredita que haja trés tipos bdsicos de usudrios do monitor
denominados de: a) usudrios que usam demais; b) usudrios que usam pouco € ¢) usudrios que
fazem uso ideal’.

Aqueles considerados usudrios que usam demais seriam as pessoas que usam O
monitor o tempo todo e constantemente examinam a sua producdo com seu conhecimento
consciente da segunda lingua. Usudrios que pouco usam diz-se das pessoas que ndo
aprenderam sobre a lingua ou, se aprenderam, preferem ndo usar o seu conhecimento
consciente sobre ela. O uso ideal estd relacionado as pessoas que usam o monitor de forma
apropriada e quando ndo interfere na comunicacdo. Usudrios ideais ndao usam o Monitor
quando este ird interferir na sua producdo. Krashen (op.cit.) afirma que estes usam a

competéncia aprendida como um complemento a competéncia adquirida.

: a) Monitor Over-user; b) Monitor Under-user e c) Optimal Monitor user.
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1.4.4.4 Hipétese do Insumo

A Hipdtese do Insumo relaciona-se a aquisi¢do e ndo a aprendizagem e tenta explicar
como acontece a aquisi¢do da lingua a qual o aprendiz € exposto.

De acordo com Krashen (1985), o insumo pode ocorrer por meio de materiais, do
professor e dos préprios alunos. Este insumo deve ser compreensivel aos alunos e deve estar
um pouco acima do seu nivel de competéncia para que ocorra a aquisi¢ao da lingua e o aluno
possa mudar do estdgio i (onde i significa o nivel atual de competéncia do aluno) para o
estdgio i+ 1 (onde i+1 significa o estdgio imediatamente superior a i).

O insumo fornecido torna-se compreensivel pela situacdo e o contexto em que é
apresentado e, também, de informacdo extralingiiistica e do conhecimento de mundo que o
aprendiz possui.

Contudo, o insumo ndo precisa estar estritamente ligado ao atual nivel de competéncia
dos aprendizes, pois, de acordo com Krashen (op. cit), quando o falante usa uma linguagem
por meio da qual o receptor entende a mensagem, o falante projeta uma rede envolvendo o
atual nivel de competéncia do receptor.

Para o fornecimento de insumo, também pode ser usada a conversa de estrangeiro
(Foreigner Talk Discourse — FTD), que se refere ao discurso que os falantes usam para
simplificar a conversacdo e se caracteriza por uma velocidade mais lenta, repeticao, exposicao
de outra forma e o uso de questdes com respostas de sim e ndo, para que possa ocorrer
comunicacdo entre participantes. De acordo com essa hipdtese, o aprendiz evolui de forma
natural quando recebe o insumo de segunda lingua.

Entretanto, White (1987) discute que a hip6tese do insumo apresenta alguns
problemas, tais como o ndo esclarecimento de até que ponto as mudangas gramaticais dos
aprendizes podem resultar do conhecimento lexical e sintdtico em si; hd ocasides em que o

insumo compreensivel em si ndo pode necessariamente conduzir a uma mudanca efetiva na
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gramédtica do aprendiz, considerando, portanto, o fato de Krashen tratar o processo de

aquisicdo como um processo de adi¢do de regras.

1.4.4.5 Hipétese do Filtro Afetivo

De acordo com Krashen (op.cit), os fatores afetivos influenciam na aquisi¢cdo de uma
segunda lingua porque os aprendizes variam de acordo com a forca ou nivel do filtro afetivo.
Os aprendizes cujas atitudes afetivas ndo sao favoraveis a aquisicdo de uma lingua estrangeira
tém um filtro afetivo alto. Aqueles que estdo mais predispostos a adquirir a lingua estrangeira
tém um filtro afetivo mais baixo.

Assim, o filtro afetivo atua no sentido de facilitar ou evitar a aquisicdo da lingua alvo.
Baseado em uma pesquisa sobre aquisi¢do de segunda lingua que identificou trés tipos de
varidveis afetivas, Krashen (1992) construiu a sua hipétese do filtro afetivo. As trés varidveis
sd0 motivacgao, autoconfianca e ansiedade.

Baixa motivagdo, falta de autoconfianca e auto-estima e ansiedade combinam-se para
aumentar o filtro afetivo e formam uma espécie de bloqueio mental que ndo permite que o

insumo compreensivel seja usado na aquisi¢cdo da lingua alvo.

1.4.5 Uma visao socio-interacionista

Dentro da visdo sécio-interacionista, o aprendiz constrdi o seu conhecimento. A lingua
€ vista como algo social. O individuo precisa ter a iniciativa para questionar, descobrir e
compreender o mundo a partir de interagdes com os demais elementos do contexto histérico
no qual estd inserido.

Vygotsky (1994) enfatizou a natureza social do conhecimento e, também, apontou

para a importancia do ensino bem organizado no processo de aprendizagem e conseqiiente
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desenvolvimento do individuo. Nesta perspectiva, ele formulou o importante conceito de
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), segundo a qual a aprendizagem do individuo
acontece no intervalo entre o conhecimento real, efetivo e consolidado e o potencial, sendo
aquela a distancia entre o que o sujeito ja sabe e aquilo que potencialmente pode aprender.

A Zona de Desenvolvimento Proximal tem sido entendida por tedricos neo-
vygotskianos como sistema de suporte ou andaime, ou seja, o professor, os pares mais
competentes, os recursos didaticos sdo representados pela metdfora dos andaimes que, na
constru¢do de um edificio, s@o usados pelos operdrios como suporte por meio do qual fazem
as paredes subir.

Entretanto, os postulados tedricos que permeiam o interacionismo sécio-histérico nao
apresentam uma visao detalhada da natureza da lingua como um sistema formal.

Sabe-se que a mente humana ainda é um mistério a ser desvendado e que tais teorias,
apesar de suas evidéncias empiricas sdo consideradas hipdteses.

Porém, um fator relevante nos estudos dos modelos de aquisi¢do de lingua estrangeira
sdo os esclarecimentos que tais teorias trazem aos profissionais do ensino e aprendizagem de
linguas, isto €, em termos mais gerais, aos profissionais da drea de lingiiistica, no que se refere

a pesquisas de sala de aula de lingua estrangeira.



Além das contribui¢des de tais postulados tedricos para as pesquisa de sala de aula de
lingua estrangeira, todos os profissionais podem comecar a desvendar os mistérios que
envolvem a lingua e a linguagem, uma vez que a linguagem é a faculdade mental que
distingue os humanos de outras espécies animais e que possibilita nossos modos especificos

de pensamento, conhecimento e interagdo com os semelhantes.

1.5 A abordagem de ensinar — uma visao comunicativa

A abordagem comunicativa engloba varios aspectos de ensino que no passado, ou seja,
até o fim da década de 60 e inicio dos anos 70, foram omitidos ou desconsiderados pelos
behavioristas e estruturalistas ou por outras metodologias de ensino, sendo o ensino
comunicativo da linguagem uma reacio aqueles (SCHUTZ, 2004).

Podemos dizer que hoje, essa visdo ou concep¢do de ensino de linguas que vem se
desenvolvendo e proliferando desde a década de 70, traz a baila muitas questdes que devem
ser observadas.

Dentre as questdes consideradas mais relevantes estd o objetivo de tornar os alunos
comunicativamente competentes. A competéncia, entendida ndo somente como conhecimento
do sistema gramatical de uma lingua, envolve, também, o uso de linguagem apropriada de
acordo com o contexto (HYMES,1972). Os aprendizes devem construir conhecimento que os
faca utilizar a linguagem de forma apropriada nos diversos contextos nos quais eles
interagem.(LARSEN-FREEMAN,1986).

Recorro, também, a Widdowson (1979:248) para esclarecer a nocdo de competéncia
comunicativa:

(...) competéncia comunicativa ndo € uma compilacio de itens na memoria,
mas uma série de estratégias ou procedimentos criativos para a compreensao
do valor de elementos lingiiisticos dentro de um contexto de uso, uma
habilidade para fazer sentido como participante de um discurso, falado ou
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escrito, pelo desenvolvimento hdbil de conhecimento compartilhado de
c6digos e regras de uso da lingua.”

Portanto, aos aprendizes de uma lingua estrangeira deve ser dada n3o somente a
oportunidade de construir conhecimento sobre, mas, também, a possibilidade de desenvolver
um bom desempenho na lingua-alvo.

Dentro da abordagem comunicativa, o ensino da gramatica ndo deve ficar restrito
apenas ao nivel de regras e formas gramaticais, mas expande-se para o uso/funcdo e
significado, pois uma fun¢do lingiiistica pode ter muitas formas e significados diferentes,
subjazendo a esta questdo o movimento nocional-funcional. Conforme Dillinger (1991), a
forma denomina as entidades e caracteristicas que podem ser observadas em enunciados de
determinada lingua e a funcdo preocupa-se com a importincia do contexto social na
compreensdo das relagdes entre a lingua como um todo e as interacdes sociais.

E no que tange ao ensino da gramdtica, gostaria de ressaltar a posicdo de
(WIDDOWSON, 1991:14):

(...) quando adquirimos uma lingua ndo aprendemos unicamente como
compor e compreender frases corretas como unidades lingiiisticas isoladas
de uso ocasional; aprendemos também como usar apropriadamente as frases
com a finalidade de conseguir um efeito comunicativo. N6s ndo somos
gramdticas ambulantes.

Para Almeida Filho (1998:50), “o ndo ser comunicativo significa construir o ensino
permeado por formas da linguagem, principalmente as formas gramaticais”, isto €, o ensino-
aprendizagem comunicativo de lingua estrangeira deve ir além das formas de linguagem, ndo
apenas se limitando a elas. Possenti (1996:53) acredita que “o dominio efetivo e ativo de uma

lingua dispensa o dominio de uma metalinguagem técnica”, isto é, “o importante ¢ mostrar

2 «(...) communicative competence is not a compilation of items in memory, but a set of strategies or creative
procedures for realizing the value of linguistic elements in contexts of use, an ability to make sense as a
participant in discourse, whether spoken or written, by the skillful deployment of shared knowledge of code
resources and rules of language use.” (Tradug¢do minha — assim como todas doravante)
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aos alunos como alcangar a comunicagdo por meio do desenvolvimento apropriado de
recursos gramaticais”(NUNAN, 1999:101).

Para tanto, os aprendizes devem trabalhar no nivel do discurso — “o discurso é
qualquer extensdo natural ocorrente da linguagem dentro de um contexto.”* (CARTER, apud
NUNAN, 1999: 99) — e ndo no nivel da sentenca, uma vez que sem referéncia ao contexto nao
ha sentido falar em “fatos”, “correcdo” e “propriedade” (NUNAN, 1999: 99).

Outro aspecto da Abordagem Comunicativa € o uso de materiais auténticos que
contenham a linguagem realmente utilizada pelos falantes nativos da lingua alvo. Nao que se
deva desconsiderar o uso de materiais desenvolvidos especialmente para o ensino-
aprendizagem de lingua estrangeira, pois tais materiais sdo “Uteis para a apresentacao de itens
especificos da lingua de forma econdmica e efetiva™ (SWAN, 1985:85) mas, deve-se colocar
os aprendizes em contato com a linguagem real a fim de desenvolverem estratégias para a
compreensdo da lingua, “dar aos aprendizes uma oportunidade de entenderem a linguagem
como ela realmente € usada pelos falantes nativos.” (LARSEN-FREEMAN,1986).

A negociagdo de significados € também um dos enfoques da abordagem comunicativa.
O aluno deve desenvolver uma habilidade para tornar-se competente para ‘“se fazer
entendido”, mesmo que ndo tenha conhecimento suficiente na lingua-alvo. Aos professores
cabe a funcdo de proporcionar aos aprendizes oportunidades para que pratiquem a negociacao
de significados, seja por meio de atividades em grupo, duplas etc.

Dentro da abordagem comunicativa, acredita-se também que oportunidades devam ser
criadas para que os aprendizes vivenciem a lingua o mais préximo do real, seja na simulagao
de situacdes — role plays, em jogos comunicativos, nas oportunidades para expressarem suas

opinides ou em tudo que possa ser proporcionado para vivenciar a lingua alvo.

2
3

“Discourse is any naturally occurring stretch of language occurring in context.”

“Scripted material is useful for presenting specific language items economically and effectively”
* (... give students an opportunity to develop strategies for understanding language as it is actually used by
native speakers.”
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Depois de tragar algumas caracteristicas desta filosofia de ensino de lingua estrangeira,
procura-se ressaltar, a seguir, o ensino centrado no aluno como mais um aspecto do ensino

comunicativo de linguas.

1.6 A abordagem de ensinar X o ensino centrado no aluno

O préprio termo ensino centrado no aluno é bastante controverso entre os tedricos,
alguns como Hutchinson e Waters (1987) defendem que deveriamos dizer o ensino centrado
na aprendizagem, por acreditarem que este enfoque de ensino ndo existe de fato, pois as
realizacdes de ensino-aprendizagem ocorrem em sistemas institucionalizados, e que o
conteido, materiais e regras sdo sempre pré-determinados. Outros acreditam que o papel do
professor é desvalorizado (NUNAN,1999), por meio desta terminologia. Entretanto, nesta
investigacdo prevalecerd o uso do termo ensino centrado no aluno.

O que seria, portanto, o ensino centrado no aluno? Como isso ocorre em sala de aula?
Estas sdo algumas questdes que se procura esclarecer a seguir, considerando que hoje ha uma
tendéncia em julgar o aluno como centro no ensino de lingua estrangeira, o que tem sido
muito discutido pelos lingiiistas aplicados, e pode ser chamado de tendéncia Progressista
(CLARK, 1987 apud BIZON, 1994), em que as priticas de ensino-aprendizagem estao
voltadas para o aluno, levando —se em consideragc@o as suas experi€éncias anteriores, 0S seus
anseios e os seus objetivos e, também, o aspecto afetivo, a sala de aula passa a ser um
ambiente menos autoritdrio, o professor comeca a compartilhar o seu “poder” e os alunos
tendem a desempenhar um papel mais ativo nas interacoes.

O professor comunicativo preocupa-se com o aluno como sujeito e agente no processo

de ensino, enfatizando, no ato de ensinar, aquilo que d4 a possibilidade de o aluno se
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“reconhecer nas praticas do que faz sentido para a sua vida, do que faz diferenca para seu
futuro.” (ALMEIDA FILHO, 1998)

Tudor (2001) sugere, ainda, que com a contribui¢do dos alunos no processo de ensino
haverd um envolvimento maior dos aprendizes, uma vez que se sentirdo mais aceitos e
valorizados, pois verdo seus objetivos e aquilo que € relevante sendo considerados pelo
professor. Tém a oportunidade de “escolher o que eles querem aprender e como eles querem
aprender”5 (NUNAN,1999:12).

Porém, retomando o que dizem Hutchinson & Waters (1987), a oportunidade de
escolher o que se quer aprender é tema de discussdo, jd que o ensino geralmente ocorre em
instituicdes que prevéem o conteddo. Entdo, limitariamos as oportunidades de escolhas, dadas
aos alunos, em procedimentos de sala de aula.

Nas interacOes de sala de aula acontecerdo algumas expansdes e alteragdes no papel
exercido pelos alunos e professores. Estes devem dar mais oportunidades aos seus aprendizes
de descobrirem como estdo aprendendo, além de “facilitarem o processo comunicativo entre
todos os participantes e entre estes participantes e as vdrias atividades e textos”, assim como
de “agirem como participantes interdependentes dentro dos grupos de ensino-aprendizagem.”®
(BREEN e CANDLIN, 1980); os aprendizes devem se engajar no processo de construcdo do
conhecimento, seja por meio de suas sugestdes em sala de aula, mostrando seus objetivos e

perspectivas, observando como estdo aprendendo, ou seja, sendo mais ativos.

1.7 Teoria das representacoes sociais

O uso da Teoria das Representacdes Sociais (doravante TRS) neste estudo di-se pela

necessidade de compreensdo de fendmenos relacionados ao modo como o professor concebe

5
6

“Learners (....) make informed choices about what they want to learn and how they want to learn.”
“(...)facilitate the communciative process between all participantes in the classroom, and between these
participants and the various activities and texts. (...) to act as an interdependent participant within the
learning-teaching groups.”
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o seu papel no que tange ao ensino e aprendizagem de lingua estrangeira no contexto estudado
e como seus aprendizes sdo vistos por ele. Pode-se dizer também que o estudo das
representacdes sociais em educagdo, nesta investigacdo, direcionado por uma perspectiva
permeada pela lingiiistica aplicada, “oferece um novo caminho para a explicacdo de
mecanismos pelos quais fatores propriamente sociais agem sobre o processo educativo e

influenciam seus resultados”, conforme Deschamps et al. (apud GILLY, 2001)

As representacdes sociais vém sendo estudadas na seara da Psicologia Social e das
Ciéncias Sociais, numa tentativa de investigar como os sujeitos e sociedade interagem para
construirem a realidade. Consequentemente, uma das formas de se estudar a sociedade, seria
observar como ela se representa.

Além dos estudos de representagdes sociais nos campos apresentados anteriormente,
Sa (1998) apresenta, como chamado por ele, um pot pourri das pesquisas de representacdes
sociais, que abrangem ndo s6 a psicologia social e as ciéncias sociais, mas campos da saudde,
do trabalho, das profissdes e da educacao.

Os estudos que envolvem a TRS em educacgdo tem a finalidade de contribuir para o
levantamento de respostas para questdes relacionadas a construcdo e as fungdes das

representacdes sociais.

Dentro dos estudos que privilegiam as representacdes sociais no campo da educacdo,
pode-se dizer que estes vém crescendo a cada dia, principalmente aqueles que se voltam para
a formagdo de professores, dentre eles, cita-se o trabalho de Dotta (2006) sobre as
representacdes sociais do ser professor, assim como o trabalho de Magalhaes (2005), em sua
tese de doutorado intitulada ‘“Representacdes sociais da leitura: praticas discursivas do

professor em formacao”.

Vale mencionar o posicionamento de Gilly (2001:322) quanto ao estudo das

representacdes sociais na esfera educacional, apontando algumas dimensdes:
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Devido a importancia dos riscos sociais a ele associados, o sistema escolar sempre
sofreu, em maior ou menor grau, as marcas origindrias de grupos sociais que
ocupam posi¢des diferentes em relagdo a ele: discurso dos politicos e dos
administradores, discurso dos agentes institucionais dos diferentes niveis de
hierarquia, discurso do usudrio. Ainda que algumas dessas marcas sejam
insuficientes ou parciais, a drea educacional aparece como um campo privilegiado
para se observar como as representagdes socais se constroem, evoluem e se
transformam no interior de grupos socais, ¢ para elucidar o papel dessas
construcdes nas relacdes desses grupos com o objeto de sua representacao.

Ainda no que tange a TRS, deve-se mencionar que a investigagdo acerca das
representacdes sociais possibilitam a organizacdo e ampliacdio dos conhecimentos da
Educagdo, no que se refere ao desvelamento da identidade profissional dos professores,
produzindo subsidios para que se atenda as necessidades destes, seja na formagao em servigo
quanto na continuada (Dotta, op.cit.)

Cabe lembrar, que neste trabalho, o uso da Teoria das Representacdes Sociais
distingue-se do uso do termo representagdes utilizado de modo autbnomo para designar
reflexdes e pesquisas (SA, 1998).

Algumas correntes tedricas consideram o estudo das representacdes (termo empregado
de modo autdnomo) equivalente ao estudo das crengas. Este estudo considera a Teoria das
Representagdes Sociais e acredita que as crengas fazem parte destas representacdes, visto que
o ultimo engloba o primeiro e encontra-se em uma esfera maior, abrangendo também as
concepgoes, conceitos e imagens.

Ilustrando o que foi dito anteriormente, € importante mencionar o trabalho de
Thommen, Amman e Von Cranach (1988 apud WAGNER, 1995:175) que investigou as
representacdes para explicar comportamento/acdo sobre crencas e comportamento de
psicoterapeutas. Corrobora-se o fato de que as crengas estdo dentro dos estudos das
representacoes.

Crencas, desta forma, sdo entendidas por Barcelos como algo cognitivo e social

(2006:18):
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como uma forma de pensamento, como constru¢des da realidade, maneiras de ver e
perceber o mundo e seus fendmenos, co-construidas em nossas experiéncias e
resultantes de um processo interativo de interpretacdo e (re)significacdo. Como tal,
crengas sdo sociais (mas também individuais), dindmicas, contextuais e paradoxais.

Conforme Moscovici (2001:49), seria “impossivel explicar esses conjuntos de crengas
e de idéias a partir do pensamento individual. O individuo sofre a pressdo das representacdes
dominantes na sociedade e € nesse meio que pensa ou exprime seus sentimentos.”

Seguindo a corrente de estudos da TRS, temos que, seriam "constituintes da
representacdo - informagdes, imagens, crencas, valores, opinides, elementos culturais,
ideoldgicos etc.”, conforme Jodelet (2001:38) ao salientar os elementos que constituem as
representacdes sociais, considerando estas como um fendmeno muito rico.

Vale ressaltar que as representagdes também sdo consideradas fendmenos cognitivos,
envolvendo “a pertenca social dos individuos com implicagdes afetivas e normativas, com as
interiorizacdes de experiéncias, priticas, modelos de condutas e pensamento, socialmente
inculcados ou transmitidos pela comunicacdo social que a elas estdo ligadas” (JODELET,
2001:22)

Com isso, espera-se ilustrar a distingdo (ou complementagdo) dos estudos realizados
em TRS em relacdo ao estudo de crengas, para que ndo haja uma discrepancia quanto ao
posicionamento tedrico adotado neste estudo. O que justifica durante esta investigacdo,
versar sobre crencas, concepcoes e imagens.

O conceito de Representacdo Social € discutido por meio da perspectiva apresentada
por Serge Moscovici, psicélogo francés. A partir de sua concep¢do, Moscovici (2003) diz que
as representacOes sociais sdo transformagdes dos conhecimentos cientificos, filoséficos e

1deoldgicos. Para se completar a concepcao de representacdes sociais, menciona-se Jodelet
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(2001) que considera as representacdes sociais como fendmenos dotados de complexidade e
sempre ativados e em a¢do na vida social.

Assim, torna-se relevante tracar um breve panorama acerca das representacdes sociais,
que teve como fundamento os trabalhos de Durkheim (apud MOSCOVICI, 2001) e depois foi
retomada pelos trabalhos de Moscovici, na obra “La Psychanalyse, son image et son public”
de 1961. Conforme Moscovici (op.cit.:54), seria objetivo da representacdo social “(...) tornar
familiar algo ndo familiar, ou a prépria ndo-familiaridade”.

Moscovici (op.cit.) permeou sua teoria a partir do conceito das representacdes
coletivas de Durkheim (apud MOSCOVICI op.cit.), que tentava compreender fendmenos
coletivos, entendendo as representacdes coletivas como fatos sociais reais e concretos,
resultados de associagdes e idéias transmitidas e acumuladas pelas geracgoes.

Com a substituicdo do termo “coletivas” por “sociais”, Moscovici (op. cit) ilustra a
diversidade de representacdes que podem coexistir em um grupo social. Desta forma, o
“social” refere-se a dimensdo que suporta a contradi¢ao, que € dialética, critica, histdrica e
dinamica, isto &, as representacdes sociais traduzem o pensamento do senso comum, uma vez
que descrevem as transformacdes que os diversos grupos sociais fazem das teorias filoséficas
e cientificas dominantes nas sociedades contemporaneas.

As representacdes sociais podem ser vistas como um sistema de interpretacdo que guia
as relacdes do individuo com o mundo e com os outros individuos, tendo for¢a para orientar e
organizar as condutas e comunicagdes sociais, intervindo em diferentes processos, “tais como
a difusdao e a definicdo das identidades pessoais e sociais, a expressdo dos grupos e as
transformacdes socais”. (JODELET, 2001:22)

Mas o que tudo isso tem a ver com o ensino e aprendizagem de lingua estrangeira?
Tudo seria uma resposta um tanto plausivel. Pois, a relacdo do professor com seu universo é

um processo de interagdo que constréi uma realidade social. As representacdes encontram-se
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em diversas ocasides, ‘“‘elas circulam nos discursos, sdo trazidas pelas palavras e veiculadas
em mensagens e imagens mididticas, cristalizadas em condutas e em organizagdes materiais €
espaciais”(JODELET, 2001:17).

Ainda, pode-se dizer, no que se refere a justificativa do uso das representagdes sociais

e na constru¢ao das mesmas dentro de um contexto educacional:

As representagdes sociais dos professores sdo construidas a partir da apropriacio
que eles fazem da prética das suas relacdes e dos saberes histéricos e sociais. O
estudo dessas representacdes possibilita a organizacio e ampliacdio dos
conhecimentos da Educacdo, em especial no que diz respeito ao desvelamento da
identidade profissional dos professores, e produz subsidios para atender
necessidades profissionais destes, especialmente no que se refere a sua formacdo
inicial ou continuada. (DOTTA, 2006:7)

Moscovici (2003) postula que as representacdes sociais sao formas de conhecimento
social que tém duas faces interligadas como os dois lados de uma folha de papel, ou seja, o

lado imageante, e o lado simbdlico. Assim, Jovchelovitch (1995:789) entende que:

O sujeito constréi, na sua relagdo com o mundo, um novo mundo de significados.
De um lado, ¢ através de sua atividade e relagdes com outros que as representacdes
tém origem, permitindo uma mediagdo entre o sujeito e o mundo que ele ao mesmo
tempo descobre e constréi. De outro lado, as representagdes permitem a existéncia
de simbolos- pedacos da realidade social mobilizados pela atividade criadora de
sujeitos sociais para dar sentido e forma as circunstincias nas quais eles se
encontram.

A seguir, apresenta-se um esboco, organizado pelo autor, de definicoes de
representacdes sociais com a inten¢do de se proporcionar um melhor panorama sobre o
assunto. As posicoes dos tedricos escolhidos acerca do assunto se complementam,
convergindo —se para 0 mesmo ponto, isto €, de que as representacdes sociais sdo fendmenos

que relacionam-se com a visdo das pessoas sobre o0 mundo e construidas pelo convivio social.



O que sao representacoes sociais:

Moscovici
(2003:49 e 46)

“sao fenomenos especificos que estdo relacionados com um modo

particular de compreender e de se comunicar — um modo que cria
tanto a realidade como o senso comum’”; ‘“representacdes
sociais=imagem/significagdo; em outras palavras, a representagao
iguala toda imagem a uma idéia e toda idéia a uma imagem”

Augostinos e Innes
(1990 apud SA,
2004:51)

“teorias que as pessoas t€ém sobre a natureza dos eventos, objetos
e situagdes em seu mundo pessoal.”

Lane (2004:59; 68)

“caracteriza-se como um comportamento observavel e registravel,

e como um produto, simultaneamente, individual e social,
estabelecendo um forte elo entre a psicologia social e a
sociologia.” “ela constitui o dado empirico do qual se parte para
uma andlise dialética, que permite conhecer concretamente a
consciéncia, a atividade e a identidade de sujeitos situados social e
historicamente.”

Jodelet (2004:21;
22)

“(...) representacdes sociais sdo fendmenos complexos sempre
ativados e em agdo na vida social. Em sua riqueza como
fendmeno, descobrimos diversos elementos (alguns, as vezes,
estudados de modo isolado): informativos, cognitivos,
ideoldgicos, normativos, crengas, valores, atitudes, opinides,
imagens, etc. Contudo, estes elementos sdo organizados sempre
sob a aparéncia de um saber que diz algo sobre o estado da
realidade. E esta totalidade significante que, em relacio com a
acdo, encontra-se no centro da investigacdo cientifica, a qual
atribui como tarefa descrevé-la, analisd-la, [Ixplica-la em suas
dimensdes, formas, processos e funcionamento.” “¢ uma forma de
conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, com um
objetivo pratico, e que contribui para a constru¢do de uma
realidade comum a um conjunto social. Igualmente designada
como saber de senso comum ou ainda saber ingénuo, natural, esta
forma de conhecimento € diferenciada, entre outras, do
conhecimento cientifico.”
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Quadro 3: Definicoes de Representacoes Sociais
(Elaborado pelo autor)

Considerando as defini¢des contidas no quadro apresentado, vale ressaltar o intuito de

relacionar este estudo com a Teoria das Representacdes Sociais abordada neste texto.

Objetiva-se promover uma reflexdo ligando as representacdes de ensino e aprendizagem da

professora participante e suas acdes, por meio de uma perspectiva que privilegia a Teoria das

Representacdes Sociais, na tentativa de entender as lacunas que se formam entre o discurso da

participante e suas acoes.
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Abordando-se a questdo da familiaridade, deve-se observar que nossa sociedade
divide-se em dois universos: o consensual e o reificado, conforme Moscovici (2003). Assim,
o consesual seria aquele que € constituido, primordialmente, pela informalidade e o reificado
localiza-se no espaco cientifico.

Assim, ressalta-se o pensamento de Moscovici (op.cit.:50):

Em um universo consensual, a sociedade € vista como um grupo de pessoas
que sdo iguais e livres, cada um com a possibilidade de falar em nome do
grupo e de seu auspicio. Dessa maneira, presume-se que nenhum membro
possua competéncia exclusiva, mas cada qual pode adquirir toda
competéncia que seja requerida pelas circunstancias. Sob este aspecto, cada
um age como um armador responsdvel, ou como um observador curioso
nas frases feitas e chavoes do ultimo século (...). Tal estado de coisas exige
certa cumplicidade, isto €, convengdes lingiifsticas, perguntas que ndo
podem ser feitas, tépicos que podem, ou ndo podem, ser ignorados. Esses
mundos sdo institucionalizados nos clubes, associacdes e bares de hoje,
como eles foram nos saldes e academias do passado. O que eles fazem
prosperar € a arte declinante da conversacao.

Muitas coisas provenientes do universo consensual ndo seriam nitidas € em um
determinado momento, os agentes deste contexto encaram esta coisa ndo nitida formando uma
representacdo desta coisa. Assim, aquilo que nos € familiar, faz parte de nosso universo
consensual e aquilo que ndo nos é familiar faz parte do universo reificado. E, ainda, conforme
Moscovici (op.cit.: 51):

Num universo reificado, a sociedade € vista como um sistema de diferentes
papéis e classes, cujo membros sdo desiguais. Somente a competéncia
adquirida determina o seu grau de participacdo de acordo com o mérito, seu
direito de trabalhar como médico, como psicélogo, como comerciante , ou
de se abster desde que eles ndo tenham competéncia na matéria . Troca de
papéis e a capacidade de ocupar o lugar de outro sdo muitas maneiras de
adquirir competéncia ou de se isolar, de ser diferente. N6s nos confrontamos,
pois, dentro do sistema, como organizagdes preestabelecidas, cada um com
suas regras e regulamentos. Daf as compulsdes que nds experienciamos e o
sentido de que ndo podemos contrastd-las conforme nossa vontade. Existe
um comportamento adequado para cada circunstdncia, uma férmula
lingiiistica para cada confrontacdo e, nem é necessario dizer, a informagdo
apropriada para um contexto determinado. Nés estamos presos pelo que
prende a organizagdo e pelo que corresponde a um tipo de acordo geral e ndo
a alguma compreensdo reciproca, a alguma seqiiéncia de prescri¢des, nio a
uma seqiiéncia de acordos.
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A teoria das representagdes sociais nos possibilita compreender diferentes fendmenos
e objetos do mundo social, considerando-se este como sociedades modernas, marcadas pela
divergéncia, pluralidade e velocidade de mudangas, sejam elas econdmicas, politicas ou
culturais.

Aqui, as representagdes sociais sdo vistas como meio que possibilita a orientacdo do
comportamento e da comunicagdo entre os seres humanos, dando aparato para que eles se
adaptem e se familiarizem com o novo, sdo vistas como “produto e processo de uma atividade
de apropriacdo da realidade exterior ao pensamento e de elaboragdo psicoldgica e social dessa
realidade” (JODELET, 2001:22).

Além disso, as representacdes estdo intimamente ligadas aos valores, nogdes e praticas
que constituem um referencial comum, estabelecendo uma realidade consensual. O universo
consensual pode ser entendido como aquele que se constitui principalmente na conversagcao
informal, na vida cotidiana. Por outro lado, hd o universo reificado, ou seja, o universo que
fica dentro do espaco cientifico.

Ainda, antes de se fechar esta sec@o, é necessdrio discorrer sobre o objeto e o sujeito

desta investigacdo, uma vez que para Jodelet (op.cit.:22):

representar ou se representar corresponde a um ato de pensamento pelo qual um
sujeito se reporta a um objeto. Este pode ser tanto uma pessoa, quanto uma coisa,
um acontecimento material, psiquico ou social, um fend6meno natural, uma idéia,
uma teoria etc.; pode ser tanto real quanto imagindrio ou mitico, mas & sempre
necessario. Nao ha representacdo sem objeto. Quanto ao ato de pensamento pelo
qual se estabelece a relacdo entre sujeito e objeto, ele possui caracteristicas
especificas em relagdo a outras atividades mentais (perceptiva, conceitual,

mnemdonica etc.)

Pode-se entdo considerar que as representacdes sociais sdo experimentadas e
compartilhadas entre os individuos e estas relacdes entre eles possibilitam atribuir significado
e sentido ao comportamento humano. Também, concede-se aos individuos orientagdo para
que se comuniquem, difundam as informagdes e organizem, informalmente, o conhecimento,

orientando suas a¢des geralmente construidas e constituidas dentro do universo consensual.
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Conseqilientemente, o professor constréi o seu modo de agir e o seu modo de ver o mundo por

meio das representacdes sociais.

1.7.1 Ancoragem e objetivacao: processos formadores das representacoes sociais

Retomando a discussdo apresentada anteriormente sobre os universos consensuais e
reificados, inicia-se esta discussao acerca dos processos formadores das representacdes sociais

mencionando-se Moscovici (2003:60):

Nossos mundos reificados aumentam com a proliferacdo das ciéncias. Na medida
em que as teorias, informacdes e acontecimentos se multiplicam, os mundos devem
ser duplicados e reproduzidos a um nivel mais imediato e acessivel, através da
aquisi¢do de uma forma e energia proprias. Com outras palavras, sdo transferidos a
um mundo consensual, circunscrito e re-apresentado. A ciéncia era antes baseada
no senso comum e fazia o senso comum menos comum; mas agora senso comum &
a ciéncia tornada comum. Sem divida, cada fato, cada lugar comum esconde dentro
de sua prépria banalidade um mundo de conhecimento, determinada dose de cultura
e um mistério que o fazem ao mesmo tempo compulsivo e fascinante. (...) Néo é
facil transformar palavras ndo-familiares, idéias ou seres, em palavras usuais,
préximas e atuais. E necessrio, para dar-lhes uma feicdo familiar, por em
funcionamento os dois mecanismos de um processo de pensamento baseado na
memoria e em conclusdes passadas.

Vale ressaltar, quando se pensa no peso da tradicdo, da memoria, do passado, que estes
indicam, que novos elementos sdo acrescentados a realidade consensual. Dois processos sdao
responsaveis por tornar familiar aquilo que € estranho criando uma realidade social , por meio
da incorporacao do novo, do ndo familiar: Ancoragem e Objetivacgdo.

O primeiro mecanismo, chamado de ancoragem, como o préprio termo empregado ja
diz, “tenta ancorar idéias estranhas, reduzi-las a categorias e a imagens comuns, colocé-las
em um contexto familiar” (MOSCOVICI, op.cit.:60)

A ancoragem € o processo responsdvel pelo enraizamento social da representacdo e de
seu objeto (DOTTA, 2006:20). Para Moscovi (op.cit:61), o processo de ancoragem relaciona-

se com a classificacio e denominagdo, isto €, ‘“coisas que ndo sdo classificadas nem

denominadas s@o estranhas, ndo existentes e a0 mesmo tempo ameacadoras”, assim classificar
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seria escolher um paradigma ou protétipo que esteja em nossa memoria com o qual compara-
se 0 objeto a ser representado, decidindo se ele pode ou ndo ser incluido na classe em questao.

Como exemplificagdo, Moscovici (op.cit) menciona o estudo de Jodelet, em que
doentes mentais eram colocados, pela associacdo médica, no meio de aldedes, assim aqueles
logo foram julgados, por padrdes convencionais, sendo comparados a idiotas, vagabundos,
epilépticos, ou no jargdo do local “rogues” (maloqueiros). Desta forma, no momento em que
eram comparados ao paradigma de uma categoria, adquiriram caracteristicas desta e foram re-
ajustados para se enquadrar nela.

Entendendo-se, portanto, que a partir do momento que conseguimos colocar algo ou
alguém em uma determinada categoria, avalid-lo e entdo comunicd-lo, mesmo de forma
incipiente, faz-se uso do processo de ancoragem, representando o ndo usual em nosso mundo
usual, reproduzindo-o com “a réplica de um modelo familiar” (DOTTA, op.cit.:20).

O outro processo de formacdo das representacdes sociais € a objetivacdo, entendida
como o meio pelo qual se une a idéia de ndo-familiaridade com a realidade, tornando-se a
quintesséncia da realidade, conforme Moscovi(op.cit), e que para Jodelet (apud SA, 2004:39)
consiste em uma “operacdo imaginante e estruturante” que dd uma “forma — ou figura —
especifica ao conhecimento acerca do objeto, tornando concreto, quase tangivel, o conceito
abstrato, materializando a palavra”.

Moscovi (op. cit: 71) entende que objetivar “é descobrir a qualidade iconica de uma
idéia, ou ser impreciso; € reproduzir um conceito em uma imagem. Comparar € ja representar,
encher o que estd naturalmente vazio, com substancia”.

Um exemplo da reproduc@o de um conceito em uma imagem, promovido por Moscovi
(op.cit) seria comparar Deus com um pai, tornando o que era invisivel em algo visivel em

nossas mentes.
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Ainda, com a inteng¢do de se clarificar a idéia de objetivagao, recorre-se, mais uma vez,
ao que diz Moscovici (op.cit.:72):

Um enorme estoque de palavras, que se referem a objetos especificos, estd em
circulacdo em toda a sociedade e nds estamos sob constante pressdo para prové-los
com sentidos concretos equivalentes. Desde que suponhamos que as palavras ndo
falam sobre “nada”, somos obrigados a ligd-las a algo, a encontrar equivalentes nao
verbais para elas.

O fendmeno que acabou de ser descrito pode ser observado na medida que a distin¢ao
entre imagem e realidade sdo esquecidas, ou seja, “a imagem do conceito deixa de ser um
signo e torna-se a réplica da realidade, um simulacro”; a partir dai, entende-se que “ a
entidade da qual ela proveio perde seu cardter abstrato, arbitrdrio e adquire uma existéncia
quase fisica, independente”. (MOSCOVICI, op.cit:74)

Antes de se encerrar esta discussdo acerca da objetivacdo, é necessario mencionar que,

conforme Jodelet (apud SA, 2004:41), o processo de objetivacdo possui trés fases:

1. selecdo e descontextualizacdo dos elementos da teoria, em fungio de critérios
culturais, normativos;

2. formacdo de um “nicleo figurativo”, a partir dos elementos selecionados,
como uma estrutura imaginante que reproduz a estrutura conceitual;

3. naturalizag¢do dos elementos do nucleo figurativo, pela qual, finalmente, “as
figuras, elementos do pensamento, tornam-se elementos da realidade eferentes para
o0 conceito.

Moscovici (op.cit:78) entende que as imagens, linguagem e gestos necessarios para
superar aquilo que é ndo-familiar sdo extraidos da soma de experi€éncias € memorias comuns.
Portanto, os dois processos que acabaram de ser descritos seriam modos de lidar com a
memoria. O primeiro “mantém a memoria em movimento e a memoria € dirigida para dentro,
estd sempre colocando e tirando objetos, pessoas e acontecimentos, que ela classifica de
acordo com um tipo e os rotula com um nome”; o segundo processo estd mais ou menos
relacionado no movimento direcionado para fora (para outros), “tira dai o conceitos e imagens
para juntd-los e reproduzi-los no mundo exterior, para fazer as coisas conhecidas a partir do

que ja é conhecido”.
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Assim, infere-se que os processos de formagdo das representagdes sociais sao
importantes no estudo de formacdo de professores, pois 0s mesmos passardo tanto pela
ancoragem quanto pela objetivacdo, transformando o ndo-familiar em familiar, incorporando

o universo reificado em seus universos consensuais.
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CAPITULO II -METODOLOGIA DE PESQUISA

Os grandes navegadores devem sua reputacdo
aos temporais e tempestades.
Epicuro
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Este capitulo tem como fim apresentar a metodologia de pesquisa adotada e descrever
os procedimentos metodoldgicos utilizados na realizacdo desta investigacdo. Para tanto,
inicialmente, discorre-se sobre a natureza da pesquisa e reflexdes do pesquisador acerca da
elaboracdo deste trabalho. Em seguida, sdao descritos o contexto, a professora participante, as
fases da pesquisa e os instrumentos de coleta de dados. Final e brevemente, tecem-se alguns
comentérios sobre a andlise de dados, o papel do pesquisador e a ética na pesquisa.

Considerando Demo (2000:23), pode-se dizer que esta pesquisa caracteriza-se pelo
questionamento reconstrutivo:

De uma parte, precisa ser questionamento, apontando para a habilidade
critica tipicamente desconstrutiva, no sentido de saber confrontar-se com a
realidade, o conhecimento constituido, os paradigmas dominantes, os dados
oficias prevalecentes. De outra, precisa contrapor como prova de autonomia,
onde aparece naturalmente a autocritica, porque toda proposta abre novos
caminhos, ndo os fecha.

Espera-se propiciar, também, uma oportunidade para que a professora participante da
pesquisa possa levar mais em conta as motivagdes e necessidades dos individuos e dos
grupos, conforme o interesse e a necessidade de cada um deles, durante sua prética de ensino.

Para tanto, foram formuladas as seguintes perguntas de pesquisa:

1) Quais representacoes de lingua(gem) e de ensino e aprendizagem sao reveladas

pela participante ao longo da pesquisa?

2) Como a participante vé seus aprendizes durante o processo de ensino e

aprendizagem de lingua inglesa no contexto investigado?
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2.1. A natureza da pesquisa

Os objetivos desta pesquisa fizeram com que ela tivesse inicio com uma orientacado de
cunho etnografico. Esta escolha deve-se ao fato de que as pesquisas em representacdes sociais
seguem uma base etnografica, uma vez que hd a necessidade de entender o contexto sécio-
cultural no qual insere-se a investigacdo, o sujeito e o objeto de pesquisa, o que para André
(2000:27) seria:

o estudo da atividade humana na sua manifestagdo mais imediata — o existir
e o fazer cotidiano — parece fundamental para compreender, ndo de forma
dedutiva, mas de forma critica e reflexiva, o momento maior da reproducio e
da transformacao da realidade social.

Para Wolcott (apud LUDKE e ANDRE, 1986:14), o uso da etnografia em educagdo
deve envolver uma preocupacio em pensar o ensino e a aprendizagem dentro de um contexto
cultural amplo.

Desta forma, utilizou-se um contexto real, localizado no interior do estado de Mato
Grosso do Sul, com a inten¢do de se investigar as representacdes sociais de ensino e
aprendizagem da participante naquela localidade.

Segundo Nunan (1992), a etnografia € um estudo ndo manipulado das caracteristicas
de um grupo no mundo real (sala de aula) e ndo em laboratdrios e o uso da etnografia permite
uma interpretacao sociocultural dos dados da pesquisa.

Para Sa (1998:78), uma orientacdo etnografica faz “uma considera¢do dos “lugares”
especificos de onde “fala” a representacdo, o que € certamente relevante no caso de uma
sociedade urbana contemporanea”.

Houve, desta forma, uma preocupacgdo em se fazer uma observacdo holistica no intuito
de se descrever e explicar o contexto, a participante da pesquisa, e ambos em relaciao ao todo

do qual fazem parte (WATSON-GEGEO, 1988); uma interagdao, formal ou informal,
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constante entre o pesquisador e a professora participante, tendo como foco as representagdes
sociais. Sendo, também, um trabalho de campo (ANDRE, 2000).

Em alguns momentos da investigacdo, pode-se dizer que houve um levantamento de
dados baseados na metodologia metacognitiva para se mapear as representacdes dos alunos e
depois, na andlise de dados, contrastd-las com as da participante.

Focalizando-se a participante, tenta-se entender suas representacdes e de seus
aprendizes considerando-se todos os instrumentos utilizados para a coleta de dados.

A figura, a seguir, apresenta o sujeito e o objeto das representacdes sociais
investigados neste estudo, considerando “a proposi¢do tedrica de que uma representacdo
social € sempre de alguém (o sujeito) e de alguma coisa (objeto)” (SA, 1998:24). H4, entdo,
um sujeito, que nesta investigacao, € a professora participante e mais de um objeto, que sdo o
ensino e aprendizagem de lingua inglesa, a linguagem e os aprendizes.

Conforme Jodelet (2001), as representacdes sociais podem ser entendidas como uma
forma de saber prético, fazendo a ligacdo entre um sujeito e um objeto, dai trés perguntas
devem ser formuladas: Quem sabe e de onde sabe?; O que e como sabe?; Sobre o que sabe e

com que efeitos?
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ensino e

aprendizagem
pesqui//ador / \
Lingua(gem) )
aprendizes
professora

Micro-contexto

Macro-Contexto
Figura 2: O olhar

da pesquisa

A figura pode ser relacionada com o diagrama a seguir apresentado por Spink
(1995:118), adaptado dos estudos de Jodelet (1989), ao retratar o campo de estudos das
representacoes sociais, que abarca as formas de conhecimento pratico do sujeito, sendo que
este constréi e se expressa por meio das representagdes sociais que vao interpretar e

simbolizar o objeto em questio.
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Figura 3: Campo de estudo das Representacoes sociais
(Spink, 1995)

2.2 Reflexoes do pesquisador

Durante a realizacdo desta pesquisa, muitos aspectos foram observados pelo

pesquisador. Desta forma, fez-se necessario acrescentar este subitem para discorrer sobre o

desenvolvimento da mesma, conforme Eco (1995:32), que discorre sobre o desenvolvimento e

os conflitos enfrentados durante a elaboracdo de uma tese, que, neste caso, trata-se de uma

dissertacao:

Pode-se utilizar a ocasidio da tese para recuperar o sentindo positivo e
progressivo do estudo, entendido ndo como coleta de no¢des, mas como
elaboragdo critica de uma experiéncia, aquisicdo de uma capacidade (util
para o futuro) de identificar os problemas, encara-los com método e expd-los

segundo certas técnicas de comunicacao.

Inicialmente, considerando-se o projeto de pesquisa e a ambic¢ao dos iniciados, ou seja,

o projeto e seu idealizador, assim como fatores relacionados a expectativas de se concluir a

p6s-graduacdo em nivel de mestrado, a pesquisa envolvia uma série de projecdes que foram
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excluidas durante o periodo de seu desenvolvimento devido a inviabilidade e, também, a
fatores relacionados com o amadurecimento cientifico do pesquisador.

Assim, tecem-se neste topico algumas reflexdes acerca do desenvolvimento da
pesquisa.

O projeto, primeiramente, abarcava uma possivel proposta de negociacdo do curriculo
baseada na abordagem comunicativa, que seria a negociacdo do curriculo (negotiated
curriculum) baseado na proposta de Nunan (1999). Porém, durante a pesquisa, observou-se a
dificuldade e inviabilidade de se implementar tal proposta, por motivos que serdo esclarecidos
na andlise dos dados. Desta forma, esta etapa foi excluida.

Igualmente, as perguntas de pesquisa também sofreram alteragdes e foram discutidas
vdrias vezes com a orientadora deste trabalho.

E mister, ainda, mencionar que o pesquisador passou por um drduo processo de
reflexdo, medo e até mesmo desencanto, para ndo se dizer desespero, pois a pesquisa na drea
de lingiiistica aplicada é um continuo que pode sofrer inimeras mudancas no seu curso,
devido a fatores intrinsecos e extrinsecos ao pesquisador, uma vez que se trabalha com seres
humanos e ndo testes laboratoriais.

Portanto, tornou-se necessdrio discorrer um pouco sobre o processo de

desenvolvimento desta dissertacdo, em parte é omitido pelos pesquisadores.

2.3 O contexto

Considerando Spink (1995:118), no que diz respeito as representacdes sociais, que apesar
de serem formas de conhecimento, sdo estruturas cognitivo-afetivas, “precisam ser
entendidas, assim, a partir do contexto que as engendram e a partir da funcionalidade nas

interagdes sociais do cotidiano”.
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Desta forma, esta secdo que visa apresentar o contexto pesquisado e tem como objetivo
descrevé-lo, tracando um panorama de sua diversidade.

A participante é uma professora de lingua estrangeira, especificamente de lingua
inglesa, que ministra aulas em uma escola da rede publica municipal, em uma cidade do
interior sul-mato-grossense. Serdo abordadas, conforme o interesse desta pesquisa, a sua
pratica de ensino, as suas percepgdes sobre o ensino e aprendizagem.

Porém, ao falar em pesquisas relacionadas ao ensino e aprendizagem, mais
precisamente aquelas que envolvem representagdes, percebeu-se a necessidade de ndo apenas
se mapear 0 micro-contexto, que envolve a participante e seu local de trabalho, mas também,
0 macro-contexto no qual se insere tal participante, considerando-se que esta interage com o
meio, isto é, com os professores e que compartilha com estes, quando possivel, sua crencas e

representacoes.

2.3.1 Micro —Contexto

A professora participante da pesquisa, doravante P, atua na rede municipal de ensino
em uma cidade do interior sul-mato-grossense. A participante € uma professora com
experiéncia no ensino e graduou-se em Letras ha mais de dez anos. Os dados coletados
referem-se a um contexto de ensino fundamental (5% a 8? séries).

Os grupos sdo constituidos de alunos de baixa renda, que t€m entre 11 e 17 anos de
1dade, e s@o compostos, em média, por um numero que varia entre 30 e 40 alunos por sala. As
aulas de lingua inglesa sdo semanais, sendo apenas uma aula de 45 minutos por semana e por
série.

A escola parece apresentar uma grande preocupag¢do com a disciplina, conforme

mencionado informalmente pela professora em uma conversa com o pesquisador.
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2.3.2 Macro-contexto

No que se refere ao macro-contexto, trata-se da Unica institui¢io de formacdo de
professores de lingua estrangeira da cidade onde a pesquisa foi realizada e que poderia,
portanto, proporcionar discussdes acerca do ensino e aprendizagem de lingua inglesa e
formacdo continuada para os professores da cidade onde a investigacdao foi realizada. A
institui¢do de ensino superior oferece o curso de licenciatura em Letras com habilitacdo em
portugués/inglés e suas respectivas literaturas. Entretanto, o foco do curso fica centralizado na
Literatura e Lingiiistica, uma vez que hd um programa de pds-graduagdo em Letras, na mesma
instituicdo, que tem como dreas de concentracdo as referidas disciplinas.

H4é alguns anos, o curso conta apenas com um professor titular de lingua inglesa, a
outra vaga é sempre preenchida por um substituto por um prazo de dois anos. No curso ndo ha
um professor para Prética de Ensino de Lingua Inglesa, cabendo a um dos dois professores do
quadro, o titular ou o substituo, ministrar as aulas de Prética de Ensino. Também nao havia a
disciplina de Lingiiistica Aplicada até o ano de 2004, tendo sido incorporada ao curso a partir
de 2005.

Encontra-se, em anexo (Anexo D), o programa das disciplinas oferecidas atualmente
pelo curso de Letras da universidade.

A instituicdo de ensino superior da cidade oferece pouco espaco para discussoes
acerca do ensino e aprendizagem de lingua inglesa. E importante mencionar que a cidade
possui apenas duas bibliotecas publicas, uma delas esta localizada dentro da universidade e a
outra ¢ mantida pela prefeitura. A primeira possui poucos titulos voltados para o ensino e

aprendizagem de lingua estrangeira, a segunda niao possui nenhum.
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2.4. A participante

A professora participante (P) ndo € concursada e atua como professora contratada da
rede municipal de educagdo. Ela atua como professora no ensino de lingua inglesa ha mais de
sete anos. Graduou-se em Letras em uma universidade privada do interior do estado de Sao
Paulo e ainda nido freqiientou nenhum curso de pés-graduacgao.

P ndo faz uso de apostila e nem de livros diddticos e sua carga hordria é bastante
reduzida, sendo uma aula de 45 minutos em cada série do ensino fundamental (de 5% a 8*) uma
vez por semana. Além de ministrar aulas de lingua inglesa, P também ministra aulas de artes

para oS mesmo alunos.

2.5. Fases da pesquisa

Para caracterizar a metodologia de pesquisa deste trabalho, foram considerados dois
momentos da pesquisa: observacao inicial e sessdes reflexivas. A proposta de negociacdao do

curriculo foi eliminada durante a pesquisa, pelos motivos anteriormente mencionados.

2.5.1 Observacao inicial

Constituiu em um periodo de observagao para que fosse realizado um “mapeamento”
da pritica de ensino da participante da pesquisa. Durante o periodo de observagdo, o
pesquisador assistiu as aulas e fez seus didrios, com a finalidade de tragcar um panorama sobre
a forma de agir da participante, considerando todos os pontos apontados por esta pesquisa,
tais como: representacdes de ensino e aprendizagem da participante e como ela via seus

aprendizes.
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2.5.2 Sessoes reflexivas

As sessoes reflexivas foram originadas a partir de sessdes de visionamento das aulas
gravadas em video e dos dados coletados por meio do questiondrio aplicado aos alunos.
Nelas, foi dada a oportunidade para que a participante discutisse a sua pritica mediada pelo
pesquisador e, também, sobre construtos tedricos que subjazem o ensino e aprendizagem de
lingua estrangeira.

Desta forma, primeiramente, foram apresentados trechos de uma aula gravada em
video para que a participante pudesse refletir sobre sua pratica. E, também, foram feitas as
perguntas do quadro de Smyth (apud DAMIANOVIC, 2004), apresentado a seguir. Em um
outro momento, discutiu-se textos tedricos acerca do ensino e aprendizagem de linguas.

A selecdo dos textos justifica-se pela necessidade de apresentar algum insumo tedrico
relacionado a0 movimento comunicativo, ao papel do aluno em sala de aula e ao ensino de
gramdtica, pois no periodo inicial da pesquisa, observou-se que a participante nao havia tido
contato com tais teorias.

Os textos foram selecionados das seguintes obras, com o intuito de proporcionar
algumas visdes sobre o ensino comunicativo e o papel ativo do aprendiz no processo ensino e
aprendizagem, ou seja, com o fim de fomentar a reflexdo da participante:

3 ALMEIDA FILHO, José Carlos de. Dimensoes comunicativas no ensino de linguas.
2.ed. Campinas: Pontes, 2000.
4  NUNAN, David. The Learner-Centred Curriculum: A Study in Second Language
Teaching. Cambridge: Cambridge University Press, 1988.
5 POSSENTI, S. Por que (ndo) ensinar gramatica na escola. Campinas: Mercado de
Letras, 1997.
As sessoes reflexivas e de visionamento serviram para coletar dados significativos a

respeito das concepgdes de ensinar e aprender da participante, lingua(gem), do papel dos
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alunos e sobre a formacao da professora, e serviram também para que a participante refletisse
sobre seu modo de agir e sobre sua formacao.

Para delinear as sessoes reflexivas, o pesquisar contou com as propostas de Smyth
(1992 apud DAMIANOVIC,2004) que trata das questdes relacionadas para a condugcdo de
uma reflexao critica, tais como: descrever, confrontar, informar e construir, conforme ilustra o

quadro a seguir:

Descrever Informar
Quantos alunos havia na aula? Qual a
faixa etdria? Série? Qual foi o foco da apresentagdo do contetido?

Conte um pouco sobre sua turma.

Qual foi o assunto da aula? Como vocé o
escolheu? Como a apresentagio do A que visdes de aprender/ensinar vocé
assunto ocorreu?

Que atividades foram desenvolvidas?
Como os alunos participaram das Descreva o papel do aluno nessa aula/atividade.

Descreva a postura/papel do professor.

relaciona a sua aula/essa atividade? Por que?

atividades? . . .
QL\Q tipo de trabalho foi desenvolvido: Como o conhecimento foi trabalhado? Foi
grupo, dupla, individual, etc? transmitido, construido? Por que? Exemplos.

Como vocé trabalhou o erro?
Como vocé trabalhou com as respostas
dos alunos na atividade X?
Como trabalhou o livro?
Como os alunos responderam as
questdes? Dé exemplos. O que os
alunos/vocé disseram?
Confrontar Reconstruir

Como essa aula contribui para a
formacdo do seu aluno?
Comente a relacdo entre o conhecimento = maneira?
e a realidade particular do seu contexto
de ensino.
Como o tipo de conhecimento e mais préxima de seus objetivos?
interacao usado propiciou o
desenvolvimento da identidade de seu
aluno? aula/atividade?
Que visdao de homem, sociedade sua
forma de trabalhar ajudou a construir?
Como sua forma de agir demonstra alunos?
visdes de poder e submissio?
Qual o papel social da sua aula?
Como a sua aula colabora para a
construcdo de cidadaos atuantes na
sociedade na qual vivemos?

Quadro 4: Questdes para conduzir a Reflexdo Critica (apud DAMIANOVIC, 2004 :38)

Qual foi o objetivo das interagdes?

Como vocé organizaria essa aula de outra

Como vocé apresentaria o contetido de maneira

Que outra postura vocé adotaria nessa

Que papéis vocé trabalharia em vocé e com 0s
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2.6 Instrumentos de pesquisa

Para uma coleta de dados que possibilitasse a triangulacdo dos mesmos e que desse a
pesquisa um cardter confidvel e vdlido (CHAUDRON, 1988; WALLACE, 1998), o
pesquisador utilizou gravagdes em dudio, tanto das aulas da professora participante quanto das
sessoes reflexivas e entrevistas, gravacdes em video das aulas, notas de campo e didrios de
observacdo do pesquisador, entrevistas semi-estruturadas e questiondrios aplicados aos
alunos.

Durante as observagdes e sessoes reflexivas, o pesquisador fez uso das proposi¢oes
oferecidas por Good e Brophy (1978, apud MCDONOUGH E MCDONOUGH, 1997), que
propde aos pesquisadores olharem para os dados por diferentes perspectivas, tais como: olhar

em, olhar para, procurar por, olhar com, olhar dentro.

Tabela 1 : Cronograma da pesquisa

Instrumento Gerados por Periodo
¢ Entrevista -pesquisador Inicio da pesquisa
® (Observacoes -pesquisador Durante a pesquisa
(anotagdes de em todas as seis
campo) aulas de inglés
assistidas
e Questiondrio -pesquisador — aprendizes Ap0s as
observagoes

iniciais e entrevista
com a participante

e Gravagdes em  -pesquisador - 02 aulas (video)
audio e video - 04 aulas (audio)
(realizadas de
setembro a
novembro de
2004)
e Sessoes -pesquisador e participante -06 sessoes
Reflexivas e De setembro de
Visionamento 2004 a Margo de

2005
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2.6.1 Entrevistas com a participante

A entrevista realizada com a profesora-participante foi semi-estruturada (anexos A e
B), pois deram ao pesquisador a oportunidade de indagar sobre assuntos que ndo foram
previstos, garantindo flexibilidade, além de ser um momento de interacdo entre pesquisador e
participante (BURNS, 1999; MCDONOUGH E MCDONOUGH, 1997), e de caracterizarem,
também, uma conversa profissional entre pesquisador e participante (WALLACE,1998).

A entrevista semi-estruturada € vista como um instrumento de pesquisa essencial no
estudo das representacdes, pois provém a oportunidade para o levantamento de “conteddos
que circulam nos diferentes tempos anteriormente definidos — o tempo da interacdo, o habitus
e o imagindrio social”. (SPINK, 1995:129)

Assim, a entrevista serviu como instrumento para coletar dados significativos a
respeito da formacgdo da participante, sua histéria como professora de lingua inglesa, suas

representacdes de lingua(gem) e ensino e aprendizagem.

2.6.2 Gravacgoes em audio e em video das aulas

As gravacdes em dudio e em video das aulas da participante possibilitaram que os
dados coletados fossem revistos e compensados, uma vez que observar uma sala de aula é
uma tarefa complexa e rica de informacdes e que muitas vezes a capacidade humana necessita

de auxilio, também, na conjun¢@o com o trabalho de campo (ERICKSON e WILSON, 1982).

2.6.3 Diarios de Observacao

Os diérios do pesquisador sdo fontes de dados coletados em campo que servem para
reflexdo e andlise; € um documento onde o pesquisador pode escrever suas percepcoes e

descricdes sobre o que o ocorre na sala de aula (BURNS, 1999).
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Nos didrios de observacao, procurou-se relatar em detalhes tudo o que for percebido
durante as aulas da participante e, também, durante as sessdes reflexivas, por meio de uma

observacgdo ndo participante.

2.6.4 Questionarios aplicados aos alunos

Os questiondrios (anexo C) foram aplicados aos alunos com o fim de mapear as
necessidades dos mesmos, suas vontades como aprendizes de lingua inglesa buscando
estimular discussoes e reflexdes durante as sessoes reflexivas.

As perguntas do questiondrio aplicado aos alunos sdo um mix de perguntas factuais,
sim e ndo, multipla escolha e abertas, conforme as orientagcdes de McDnough e McDnough
(1997), considerando-se a faixa etdria dos aprendizes que responderam aos questiondrios.
Assim, foram ao todo 13 (treze) perguntas, sendo 8 (oito) perguntas de multipla escolha e 5

(cinco) perguntas abertas, das quais 2 (duas) eram combinadas.

2.7. O papel do pesquisador

Durante este trabalho, o pesquisador tomou uma posi¢do ndo diretiva (FREEMAN,
1990), mas que possibilitou que a participante fosse capaz de enxergar sua pratica pedagdgica
antes e ao longo da pesquisa por meio de sessoes reflexivas.

Portanto, o pesquisador procurou ndo interferir e deixar a participante “livre” para que

ela pudesse se expressar com liberdade.

2.8. A ética na pesquisa

Principios éticos relacionados a pesquisa foram discutidos com a participante. Uma

vez que a mesma tem uma funcao colaborativa, a mesma necessitava saber para qué e porqué
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os dados foram coletados, provendo, assim, seguranga a participante em relagdo ao sigilo de
sua identidade (WALLACE, 1999). Desde o inicio, o pesquisador deixou claro as suas
intengoes.

Todo o material gravado em dudio e video serd entregue a participante ao final da
pesquisa.

Um contrato (anexo E) entre a participante e o pesquisador foi firmado para que nio
houvesse nenhum desentendimento em relacdo a coleta de dados e ao sigilo da identidade da
participante, mas o acordo poderia ser quebrado pela participante, caso esta resolvesse desistir

da participacao.

2.9. Procedimentos de analise e tratamento dos dados

Com o fim de triangular os dados, o pesquisador considerou a entrevista com a
participante, as gravacoes e as observacoes feitas em campo como dados primarios.

A triangulagdo é considerada, no estudo das representacdes sociais, como uma
estratégia de validacdo e também um fator de enriquecimento, com a inten¢do de promover
um reconhecimento da realidade, de acordo com Spink (1995).

Desta forma, para que se respondesse a primeira pergunta, considerou-se a entrevista,
o modo de agir em sala de aula da professora participante e o seu discurso durante as sessoes
reflexivas.

A partir do segundo momento, as sessOes reflexivas foram consideradas dados
primdrios, para que se pudesse responder a segunda pergunta de pesquisa tanto como as aulas

gravadas em video e o questiondrio aplicado aos alunos.
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Procurou-se observar como a participante vé seus aprendizes e como estes se sentiam
durante as aulas, comparando suas representacdes por meio das sessoes reflexivas e o que de
fato acontecia em sala de aula.

Como tratamento de dados, estabeleceu-se um processo de categorizagdo dos mesmos,
o que para Bardin (2004) é um processo estruturalista composto de duas etapas: inventario e
classificagdo. O primeiro estd relacionado com o isolamento dos elementos; o segundo
implica na reparticao dos elementos, na busca pela organizacao das mensagens.

Portanto, teve-se como fim, por meio dos procedimentos de andlise, responder as duas
perguntas de pesquisa apresentadas neste estudo.

No préximo capitulo, serdo analisados e discutidos os dados deste estudo, sempre

considerando-se as duas perguntas de pesquisa.
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CAPITULO III -ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nem tudo o que se enfrenta pode ser
modificado. Mas nada pode ser modificado
enquanto ndo for enfrentado.

James Baldwin
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Este capitulo apresenta uma andlise e discuss@o dos dados coletados durante a
realizacdo da pesquisa de campo, permeados pelas seguintes perguntas: quais representacoes
sobre lingua(gem) e ensino e aprendizagem sdo reveladas pela participante ao longo da
pesquisa? Como a participante vé seus aprendizes durante o processo de ensino e
aprendizagem de lingua inglesa no contexto investigado?

Assim, na tentativa de que este capitulo proporcione uma reflexdo acerca do tema
escolhido para o desenvolvimento da pesquisa, dividiu-se e mesclou-se secdes que
apresentam representacdes da professora participante. S3o apresentadas as representacdes
acerca da concepcdo de lingua(gem) da participante, sobre o processo de ensino e
aprendizagem e, finalmente, sobre o papel do aluno no processo de ensino e aprendizagem de
lingua estrangeira no contexto investigado.

Baseando-se nas teorias que subjazem este estudo e por meio da triangulacdo dos
dados, sdo discutidas as representagdes da professora apresentadas por meio do seu discurso
durante a entrevista e as sessoes reflexivas bem como durante a sua prética de ensino.

Também neste capitulo apresenta-se um perfil de alguns aprendizes, com a finalidade
de contrastd-lo com o posicionamento da participante em relacdo ao papel do aluno no
processo de ensino e aprendizagem.

Além disso, fazem parte dos dados apresentados, excertos retirados dos didrios de

observacado do pesquisador.

3.1 Representacoes da participante relacionadas as concepc¢oes de lingua(gem)

Esta secdo visa apresentar as representacdes da participante sobre sua concepcao de

lingua(gem). Para tanto, sdo citadas concepcdes comprovadas mediante a triangulagdo dos
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dados coletados por meio de entrevista, didrios do pesquisador, sessdes reflexivas e
transcricao de aulas da participante.

No mapa a seguir, elaborado pelo pesquisador, sdo apresentadas as representacdes de
lingua(gem) da participante observadas e inferidas durante a investigacdo. Dentre as
representacdes observadas, pode se dizer que a mesma apresenta uma concep¢do de
lingua(gem) como comunicac¢do e transmissdao de conhecimento (o que vai ao encontro de sua
concepcgdo de ensino e aprendizagem); a lingua é entendida como estrutura e o seu ensino esta
voltado para a andlise lingiiistica de estruturas frasais; a promog¢do de experiéncias de uso da
lingua estd limitada ao conteddo privilegiado pelo planejamento anual, o qual é linear e
determinado pelo curriculo da escola.

Observa-se que P possui uma concep¢do de lingua(gem) muito préxima do
entendimento saussuriano de lingua, isto €, um sistema de regras, conforme foi notado durante
suas aulas, trechos de uma entrevista e transcricdes de sessoes reflexivas, ou como para Tudor
(2001), lingua(gem) entendida como sistema lingiiistico, fora do discurso, focada na forma
gramatical e vocabuldrio.A lingua(gem) nao € vista como algo social e sim um produto pronto
e acabado e desprovida de dinamicidade.

Ao responder ao pesquisador qual era seu entendimento de lingua(gem), P diz:

Excerto 01

1 ah pra mim € a forma € uma forma de comunicagdo entre as
2 pessoas € uma forma de transmissao de conhecimentos
3 bem resumido seria isso no meu ponto de vista
(31/08/2004)



87

Transmissao de

conhecimento Comunicagao
[ \ /
/ Lingua(gem)

Estruturalismo

. Conceito
A,n al}.s,e . saussuriano de
Lingiiistica lingua

. N Lineariedade
Nivel da frase e ndo do -
discurso Currlc;u o/
—)  Planejamento
anual

Ensinar topicos
gramaticais que vao do
mais facil para o mais
dificil

Figura 4 — Mapa de representacées sobre lingua(gem)
(Elaborado pelo pesquisador)
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Em um outro momento, conforme se verifica pelo excerto a seguir, retirado de um dos
didrios do pesquisador e escrito durante a observacao de uma das aulas de P, observa-se quao
estruturalista € a representacdo de lingua(gem) da participante. Percebe-se uma representacdo
de lingua(gem) vinculada ao nivel da frase e ndo do discurso, isto €, hd uma grande
preocupacdo com a forma gramatical, feita de modo isolado, focada na estrutura da lingua

alvo.

Excerto 02

01 Como P s6 tem uma aula por semana, ela tenta
02 retomar um proposta da aula anterior, mas

03 muitos ndo se lembram.

04 P da algumas instru¢des em inglés

05 P fala de passos para se fazer perguntas em

06 inglés (Wh questions), escreve what na lousa e
07 alunos dizem o correspondente em portugués.
08 P tenta tirar informacdes dos alunos, fazendo
09 perguntas para a sala como um todo, sem

10 especificar um aluno para responder.

11P contrasta estruturas do portugués com estruturas
do inglés

(03/09/2004)

No préximo excerto, extraido da transcricdo de uma sessao reflexiva realizada com P,
confirma-se, por meio do discurso da participante, que sua concepcao de lingua(gem),
realmente, encontra-se vinculada ao nivel da frase. Assim, nota-se que P tem a preocupagdo
de oferecer um modelo estrutural simplificado do tépico gramatical contido na sua agenda.

Reforcando ainda a concep¢ao de lingua(gem) arraigada na estrutura, o excerto a
seguir, retirado de uma sessao reflexiva realizada com P, mostra sua preocupa¢cdo em enfocar
as experiéncias de ensino e aprendizagem na forma gramatical.

Excerto 03
01 entdo eu procurei uma frase facil pra eles né

02 uma sentenga que eles conseguissem traduzir
03 pra mostrar a gramatica aplicada nessa sentenca



&9

04 entdo o material utilizado foi um quadro negro né
05 e o giz e as informagdes que eu tinha pra passar pra eles.
(01/12/2004)

Assim, quando se refere ao planejamento dos professores naquele contexto, deve-se

7z

mencionar que o mesmo € elaborado antes do inicio das aulas, sem que os professores
possam conhecer seus grupos, ou talvez ja os conhecendo por terem ministrado aulas no ano
anterior. Porém, é importante ressaltar que o planejamento dos professores apresenta um
cunho amplamente amparado por questdes referentes a estrutura da lingua alvo.

Quando a participante € indagada sobre 0 modo como prepara suas aulas, conforme o
trecho a seguir, percebe-se sua preocupacdo com a estrutura da lingua, por meio da
metalinguagem utilizada na resposta dada ao pesquisador. Sendo interessante mencionar o
fato de que o planejamento € fornecido pela escola, conforme as linhas 04,05 e 06 do excerto
04. A pergunta foi feita apds o visionamento de um trecho de uma das aulas da participante

gravado em video.

Excerto 04

01 como € que voce escolheu o assunto que a gente viu nessa aula?
02 como € que vocé preparou essa aula que a gente acabou em video?
03 voce consegue voc€ consegue
04 bom é primeiro quando quando a gente prepara a aula né
05 voce se baseia no planejamento anual que a escola tem
06 entdo € baseado naqueles conteudos que eles oferecem
07 pra gente trabalhar no ano
08 voceé vai adaptando algumas alguns outros contetidos
09 voce vai inserindo entdo eu achei que esse contetido do futuro imediato
10 ele € o pré-requisito pra o conteido do planejamento anual
11 14 da sexta série entdo eu ja inseri ele agora no quarto bimestre
12 pra servir de pré-requisito pra eles na sexta série
13 e também ele é uma gramatica
14 um contetido assim até facil deles entenderem
15 bom eu acredito da forma que eu passei
16 eles entenderam alguma coisa
(01/12/2004)
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Ao responder sobre o possivel resultado das experiéncias de ensino e aprendizagem

proporcionadas aos aprendizes durante sua aula, a participante apresenta novamente uma

preocupacao focada na forma gramatical e na metalinguagem, demonstrando uma concepg¢ao

permeada pelo estruturalismo. P ratifica, desta forma, sua vontade de que seus aprendizes

tenham entendido a forma gramatical apresentada, sem nenhuma menc¢ao ao uso da lingua,

apenas a estrutura a ela subjacente.

Excerto 05

01 P: e qual o foco da sua apresentacdo o que vocé esperava que os alunos
02 P2: eu espera que e no meu ponto de vista
03 eu até acredito que com a maioria aconteceu
04 foi de de entender a informag¢do da fun¢do do going to né
05 que seria pra um futuro imediato pra eles identificar um verbo to be
06 porque quando vocé fala em verbo to be
07 que é o que mais se trabalha nessas escolas publicas
08 principalmente de quinta série
09 eles acham que o verbo to be é o I m
10 entdo eu quis mostrar pra eles a diferenca que nds temos
11 além do verbo to be um outro verbo principal
12e um outro € um outro verbo auxiliar na sentenca
13 como acontece na lingua portuguesa também
(01/12/2004)

Outro ponto que deve ser destacado, € o fato de que a participante entende que a

lingua se aprende com linearidade, que um conteudo gramatical € pré-requisito para o

proximo. Portanto, a apresentacdo do conteido em suas aulas é gradual, indo sempre do que €

considerado mais simples e facil para o mais elaborado e dificil.

Considerando ainda a questao do curriculo, deve-se mencionar o poder exercido pelo

mesmo, ou seja, o curriculo como forma de imposicdo ou dominagdo. Assim, o excerto

seguinte demonstra a questdo do planejamento anual “conteudistico” e o poder dominante do

curriculo sobre a prética do professor.
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Excerto 06

01 eu achei que esse contetido do futuro imediato

02 ele € o pré-requisito pra o conteido do planejamento anual

03 14 da sexta série entdo eu ja inseri ele agora no quarto bimestre
04 pra servir de pré-requisito pra eles na sexta série

05 e também ele é uma gramatica

06 um contetudo assim até facil deles entenderem

07 bom eu acredito da forma que eu passei eles

08 entenderam alguma coisa

(01/12/2004)

No excerto a seguir, € possivel verificar, durante a pratica da participante, o seu foco
na forma e na traducdo. A representacdo de lingua(gem) apresenta-se como equivoco e de
modo estreito, pois esta relacionada ao funcionamento da lingua(gem) humana apenas como
um sistema de regras, ndo se tendo a lingua como algo que varia no tempo € no espago.
Abaixo apresenta-se um excerto transcrito de uma de suas aulas na sexta série.

Excerto 07

01 P:n6s vamos aprender a fazer perguntas né

02 hoje nds vamos aprender a questionar a saber algumas a obter algumas
informacodes

03 entdo como eu disse nds temos cinco passos a ser seguidos pra gente obter
essa informacao

04 a primeira pergunta

05 what?

06 qual?

07 what else?

08 qual € a tradugao?

09 Al: eu ndo sei

10 P: o que mais? Ok?

11 eu perguntei what?

12 ai depois falei alguma coisa além

(18/11/2004)
Durante a elaboragdo de seu didrio, o pesquisador reproduziu o que estava no quadro

negro enquanto a participante apresentava o conteudo, sendo possivel observar que além de
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focalizar a forma, a participante também, acredita que o aprendizado da lingua seja feito
passo-a-passo ao dividir a lousa em colunas e numera-las

Com o recorte a seguir, retirado do didrio do pesquisador, podemos ter uma imagem, uma
representacdo (ndo social), algo concreto que apresenta e representa a concepcdo de
lingua(gem) da participante. Além dessas representacdes apresentadas no discurso da

participante, podemos também, conferir sua representacdo de modo concreto.

Figura 5- Ilustracao da lousa da participante
(elaborado pelo pesquisador)

September, 03rd 2004

Today is the best day of the week: Ist

Friday What — o |else ?
What

English class 2nd
Where do |you live |?

(03/09/2004)

Durante a mesma aula apresentada anteriormente pelo excerto transcrito de uma
gravacdo em dudio e por um excerto do didrio do pesquisador, a participante ainda explicita

aos alunos sua preocupacao com a estrutura, como € possivel observar no excerto a seguir.

Excerto 08

01 vamos prestar ateng¢do primeiro
02 vamos ver a estrutura como € que fica
03 porque se vocé aprender ta
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04 o que vocé vai deixar marcado no caderno é s6 uma conseqiiéncia
05 € s6 um registro pra quando voceé tiver uma divida voce ir ali e buscar
(03/09/2004)
Entretanto, inferiu-se durante a investigacdo e buscou-se justificar por meio das
experiéncias como aprendiz da participante, sua preparacao durante o curso de graduacgdo e,
também, pela politica educacional proposta pela coordenacio de ensino, a sua representagao.
. Durante a suas aulas, a participante preocupa-se com a forma, o que pode ser
considerado o resultado de suas experiéncias como aprendiz;
. A obrigatoriedade de fazer e seguir o planejamento anual das escolas, a partir
de tépicos gramaticais, reforcando sua preocupacdo com a forma lingiiistica;
o Preocupag¢do com o ensino linear (do mais f4cil para o mais dificil) também
subjazem concepg¢des que valorizam mais o ensino da forma da lingua;
. A falta de recursos didéticos e pedagdgicos oferecidos pela rede publica ao
profissional que nela atua, o que colaboraria para que a professora apoiasse suas aulas
no ensino das regras formais da lingua;
. A sua falta de preparacdo durante o curso de graduagdo, quanto a formacgao
especializada, acaba favorecendo uma abordagem sustentada pelas estruturas da

lingua.

Portanto, pode-se dizer que a representacdo de lingua/linguagem da professora
participante estd bastante voltada para a estrutura da lingua alvo, conforme verificado em seu

discurso bem como em suas acoes.
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3.2 Representacoes acerca do ensino e aprendizagem de lingua inglesa

Nesta secdo, busca-se apresentar as representacdes da participante no que tange ao
processo de ensino e aprendizagem da lingua alvo. Para tanto, foram utilizados como dados
primdrios, para triangulacdo, a entrevista com a participante, os didrios do pesquisador,
transcricao de suas aulas e sessdes de visionamento.

Observa-se, em diversos momentos da coleta de dados, que a participante representa o
ensino e aprendizagem caracterizado pela concepcdo tradicional de ensino. Isto é, uma
concepcdo de ensinar e aprender pautada pela idéia de transmissao de conhecimento.

Conforme verificado pela investigacdo, pode-se dizer que durante a sua formacao, a
participante ndo teve a oportunidade ou ndo foram propiciadas experi€éncias que pudessem
levd-la a uma reflexdo sobre métodos e abordagens de ensino e teorias de aquisicdo e
aprendizagem de lingua estrangeira.

Além de representar em seu discurso uma concepgao tradicional de ensino, observa-se,
deste modo, a preocupacdo com o planejamento anual, isto €, com o seu cumprimento € com a
linearidade que os contetdos apresentados devem ter.

E possivel notar que suas representagdes de ensino e aprendizagem, atreladas ao
tradicionalismo vao desde o planejamento até a sua prética de ensino. Porém, retoma-se
novamente o fato de o curriculo ser um elemento de imposicdo, de domina¢do, que influencia
e interfere na pratica dos professores.

Infere-se, no que se refere as representacdes de ensino e aprendizagem da professora
participante, que durante a sua formacgao pré-servico, postulados tedricos referentes as teorias
de aquisicdo e aprendizagem de linguas, métodos e abordagens de ensino e lingua(gem) foram
negligenciados; o que nos remete as pesquisas relativas a formacdo de professores
mencionadas no arcabougo tedrico deste estudos, principalmente no mapeamento apontado

por Gil (2005): “Os professores pesquisados mostravam ter sido ensinados a ver a linguagem
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s6 como produto da andlise lingiiistica; os professores mostravam ter sido fortemente

expostos a métodos de ensino impulsionados pelo mercado editorial .

Transmissao de
Conhecimento

Ensino e
Aprendizagem

Formacgao
pré-servico

o /\ \ Deficiente no que
Simplificado Faltam recursos fange a0s recursos

/\ tedricos e praticos

Contexto publico

Didaticos Pedagdgicos -
/ \ »  Curriculo
Material Cursos de Tempo
atualizacdo e l
formagao .
continuada Tentativa de

adequacdo aos
PCNs

Figura 6 — Mapa das representacoes de ensino e aprendizagem
(Elaborado pelo pesquisador)
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A figura anterior apresenta um mapa das representacdes de ensino e aprendizagem da
participante, apontando o levantamento daquelas que se apresentaram como as mais
marcantes durante o estudo, tais como: transmissdo de conhecimentos; 0 que ocorreu no
contexto publico investigado — falta de recurso didaticos e pedagdgicos; a formagdo pré-
servico que ndo privilegiou aspectos tedricos, a influéncia do curriculo no planejamento
anual.

Ao discorrer sobre como apresenta o conteido para seus aprendizes, P deixa
transparecer uma visdo de ensinar e aprender como transmissdo de conhecimentos —

transferéncia de informacdes, conforme verificado no excerto a seguir.

Excerto 09

01 (...) o professor estd sempre € procurando simplificar 0 mdximo possivel
02 pra passar também o maximo de informacgdes
(04/03/2004)
Assim, ndo sdo proporcionadas tarefas ou atividades para que os aprendizes possam
interagir uns com o0s outros, 0 que para a Vvisdo interacionista sécio-histérica seria a
experiéncia pela qual o aprendiz passa para construir conhecimento, isto €, o individuo precisa
ter a iniciativa para questionar, descobrir € compreender o mundo a partir de interacdes com
os demais elementos do contexto histérico no qual estd inserido.
A participante ndo faz uso de tarefas e temas que possam envolver os seu aprendizes, o
que para Almeida Filho (1988) € importante para que o aluno possa “reconhecer nas praticas o
que faz sentido para sua vida, o que faz diferenca para seu futuro”.
Ao discorrer sobre sua experiéncia como aprendiz, a participante retoma experiéncias
em aulas que teve durante a sua graduagdo. P fala que se recorda de um de seus professores e

o descreve com entusiasmo. Desta forma, é possivel fazer algumas assercdoes em relacdo a

este fato, considerando outros momentos da pesquisa.
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Provavelmente, seu professor durante a graduacao tenha servido como referencial para
a prética de ensino da participante, como observa-se nos excertos seguintes. Primeiramente,
apresenta-se a memoria da participante em relagdo ao seu professor; em seguida, apresentam-

se alguns outros excertos que se relacionam, isto €, que possuem o mesmo discurso.

Excerto 10

01 sim meu professor ele era enorme né
02 ele lembrava o Tim Maia
03 ele era muito risonho muito brincalhdao
04 mas é tudo com com limite né
05 agora € hora de brincar agora € hora de estudar
06 entdo nds tinhamos varios momentos nas nossas aulas
07 e eu me lembro que dava tempo de tudo
08 na época nds tinhamos é como apoio livro
09 que ajudou bastante
10 eu tenho o meu livro até hoje que eu estudei com ele
11 também entdo € entdo eu gostava do professor
12 e gostava da aula
13 dai eu comecei a me interessar sabe
14 ele falava bonito
15 quando € eu tinha alguma dificuldade
16 ele me mostrava o caminho para eu procurar
17 entdo eu nunca tive muita dificuldade
18 porque ele me mostrou o caminho sabe
19 entdo dai em diante eu fui correr atras
(31/08/2004)

No discurso que acabou de ser mostrado, pode-se inferir que na memoria da
participante, permanece como aula de ingl€s interessante aquela em que o professor seja
descontraido, acolhedor, dindmico e com um discurso convincente. A seguir relaciona-se o
excerto anterior com o préximo em que a participante discorre sobre seu modo de agir.

Ao ser questionada sobre como seleciona as experiéncias de ensino e aprendizagem
para seus aprendizes, P considera importante abordar assuntos que sejam interessantes para os

mesmos.
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Excerto 11
01 bom primeiro que eu tenho trés filhos né
02 e converso muito com eles
03 e procuro saber sempre o que que € o que ta rolando (risos)
04 entre aspas ai né que é que que eles mais utilizam
05 o que que € mais importante
(31/08/2004)
Ao responder sobre como planejava as experiéncias de ensino para seus alunos, P
ratifica sua representacio de ensino, ao dizer que intercala atividades com testes. Desta forma,

pela inferéncia, pode-se dizer que o teste € visto como algo produtivo e que gera bons

resultados.

Excerto 12
01 procuro sempre intercalar uma pintura um texto
02 alguma coisa diferente um teste
03 procuro sempre variar as atividades
(31/08/2004)

Outra questao bastante recorrente nas representagdes da participante, € a sua forma de
agir permeada pela gramdtica e traduc¢do. Ou seja, suas aulas apresentam uma caracteristica
focada na forma e na tradu¢do. S@o ministradas em lingua materna e a estrutura da lingua alvo
e a metalinguagem sobrepdem-se ao uso comunicativo da lingua inglesa.

Durante as aulas da professora participante, percebe-se, como foi demonstrado
anteriormente, que o foco estabelece-se no plano limitado da estrutura, na lingua idealizada e
ndo na lingua como algo dindmico, como meio de interacao entre os individuos.

Na entrevista com P, nota-se uma vontade de que suas aulas sejam voltadas para os
pressupostos tedricos contidos nos PCNs e percebe-se que hd uma tentativa de realiza-los em

sua pratica pedagdgica, entretanto, ela demonstra uma visdo bastante tradicional em sua

concepcdo de ensino e aprendizagem, o que se confirma em sua pratica. Vale ressaltar,
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novamente, o fato de que P ndo teve contato com as teorias de ensino e aprendizagem de
lingua estrangeira durante a sua formacao académica.

No que tange as representacdes acerca do ensino e aprendizagem, deve-se destacar o
desconhecimento da participante sobre as teorias de aquisi¢do e aprendizagem de linguas. O

que pode ser considerado reflexo da sua formacao.

Excerto 13
01 pré-requisito eles ndo tém que seria uma base boa
02 e outra eles nio t€ém muita facilidade as informacdes que eles recebem
também
03 as vezes eles ndo conseguem associar o que € o inglés né
04 eles véem a palavra escrita 14
05 e muitos deles
06 nao entendem que aquilo tem um significado em portugués
07 enquanto entdo enquanto nao dé esse estalo neles né
08 eles ndo acordam
09 nao percebem que eles podem fazer essa relacdo portugués inglés
10 € eles ficam ficam meio que bloqueados
(01/12/2004)
Dentro do estabelecimento de ensino no qual atua, P teve a oportunidade de participar
de encontros para discutir os PCNs e, também, assessoria didatico-pedagdgica, o que a faz
consciente sobre os postulados tedricos abarcados pelos PCNs. Porém, suas aulas apresentam
uma preocupacdo com o ensino da gramadtica, de uma forma isolada.
Ainda, em relacdo a sua concepg¢do de ensino e aprendizagem, apresenta-se o seguinte
trecho da entrevista, em que a participante € questionada sobre o papel do professor e do
aluno em sala de aula. Pode-se observar um discurso voltado para o tradicionalismo, ou seja,

“ensinar parte do que eu sei”’(linhas 02 e03 do excerto 14), e em nenhum momento ajudar,

cooperar, colaborar, oportunizar ou promover atividades para a construcao do conhecimento.
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Excerto 14
01 6 eu acho que é um papel s6 aprender os dois primeiro
02 eu estou ali ta certo que minha fungdo € ensinar
03 parte do que eu sei pra ele
04 tudo do que eu sei pra ele
05 depende mais do interesse dele né
06 mais eu também t06 ali pra aprender com ele
07 porque as vezes o que eu acho que é bom pra ele ndo ta sendo
08 as vezes o que eu acho que € til pra ele num t4 sendo né
09 e u que eu acho que a isso ai num tem nada haver
10 entdo vai ser o que vai servir pra ele
11 entdo o que que eu preciso fazer entender o meu aluno
12 conhecer o meu aluno saber da realidade né dele
13 pra depois fazer um planejamento em cima disso
14 buscar o que interessa ele.
(31/08/2004)

Além da questdo relacionada ao material didatico, no excerto anterior, podemos
observar mais uma vez uma concepc¢do caracterizada pelo tradicionalismo de ensino e
aprendizagem da participante. Isto é, nota-se, claramente, a sua preocupag¢do em passar
informagodes, assim como o seu modo de agir enquanto professora de lingua estrangeira,
voltado para o método gramatica e traducao.

Por outro lado, no excerto mencionado anteriormente, infere-se, a partir da linha 10, a
consciéncia de P da necessidade de adequacdo do processo de ensino e aprendizagem ao
contexto no qual atua e a consideracdo de que as experiéncias anteriores dos alunos e a suas
realidades devem ser analisadas, avaliadas e consideradas. Porém, na sua prética, € notoria
uma preocupagao com o ensino de regras gramaticais, nao se distanciando de uma concepg¢ao
tradicional de ensino. Isto pode ser visto como um processo de ancoragem, pois a professora
participante havia participado de um curso de atualizagdo sobre os PCNs, que privilegiam o
ensino e aprendizagem com foco no aprendiz.

Mais uma vez, o discurso da participante € marcado pela sua preocupagcdo com a

transmissdo de conhecimentos. Durante uma sessdo reflexiva, e apds assistir a um trecho de

uma de suas aulas, P descreve sobre como trabalhou o conhecimento em sua aula.
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Excerto 15
01 foi mais uma transmissao né
02 porque eu acho que se fosse uma construgdo a idéia
03 a idéia inicial seria de uma construg¢ao
04 mas acho que numa sentenca vocé ndo consegue
05 ndo consegue essa constru¢cao
06 vocé mostra assim um um basico né

07 mas ele ficou fora de um contexto né ficou bem fora de um contexto
(01/12/2004)

Quanto a interacdo em sala de aula, P a representa de maneira bastante tradicional,
centralizada no professor, os elementos tedricos que permeiam o interacionismo Socio-
historico no qual os PCNs sdo amparados ndo se apresentam de modo evidente em sua pratica
e nem em seu discurso, pois ao discorrer sobre a interacdo em suas aulas, a participante diz o

que € exposto no excerto a seguir.

Excerto 16
01 ah que eles tivessem um minimo necessario
02 pelo menos quando se tocar no assunto
02 eles € associem alguma coisa a isso ai eu ja vi né
03 pelo menos ter uma no¢ao

04 ter uma idéia do que vocé€ nunca ter ouvido
(01/12/2004)

Observando a pratica de P por meio de uma perspectiva que privilegia a abordagem
comunicativa e os PCNs, pode-se dizer que ndo hd vestigios de que tais pressupostos estejam
sendo praticados, isto €, no sentido de que ndo hd um trabalho que envolva o discurso e sim
sentencas isoladas; a interac@o entre os aprendizes ndo é proporcionada e nem a negociacao

de significados.
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Ao ser questionada, durante uma sessdo reflexiva, a participante aponta como
referéncia aos PCNs a questdo da elecitacao.
Excerto 17

01 entdo é quando eu eu preparei aquela aula
02 eu imaginei o seguinte
03 eu ja tinha trabalhado um pouco de contetdo com eles
04 entdo eu disse € vou tirar deles
05 j4 tava dando aula e avaliando a0 mesmo tempo
06 a € o contetido que eu ja havia terminado né
07 entdo eu perguntei pra eles
08 como € que eu eu fazia pra escrever uma sentenga
09 se eles sabem o significado né
10 entdo um deu uma informacao
11 outro deu outra
12 eu parti desse principio
13 de que cada um dando um pouquinho de informagao
14 n6s conseguiriamos chegar né
15 ao final da dessa sentenca onde eu aplicaria a gramética
16 eu mostraria a fungdo gramatical pra eles
17 a minha idéia foi essa
(01/12/2004)

Em um outro momento, P descreve sobre o seu papel, a sua postura como professora e
enfatiza, novamente, a questdo do material diddtico, visto como um aparato importante no
processo de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira naquele contexto.

Excerto 18

01 como € que eu vou me avaliar ah um
02 o meu papel bom primeiro lugar
03 eu gostaria que que todos tivessem um material de apoio né
04 que eu acho que facilitaria bastante o entendimento pra eles
05 eles aprenderiam muito mais teriam muito mais informagdes
06 entdo ah as vezes eu v0 s€ bem sincera as vezes
07 eu até me perco em relacdo aos conteidos
(04/03/2005)

Outro fator importante e que deve ser destacado do excerto anterior, é o fato da

participante se sentir desamparada sem um material didatico para utilizacdo de seus alunos,
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percebe-se que além da falta de sistematizacdo de sua pratica em virtude da falta de material,
ha uma inseguranca quanto a sua competéncia lingiiistica na lingua alvo.

E interessante apresentar momentos de ancoragem da participante, antes de se
encerrar esta secdo. Entendendo-se ancoragem como um processo pelo qual conseguimos
colocar algo ou alguém em uma determinada categoria, avalid-lo e entdo comunici-lo, mesmo
que de forma incipiente, faz-se uso do processo de ancoragem, representando o ndo-usual em
nosso mundo, em um outro momento, durante uma sessao reflexiva, alguns textos que foram
apresentados para leitura e reflexio entre pesquisador e participante

Ao refletir sobre os mesmos, P ancora sua representacdo sobre ensino e aprendizagem,
assim como sobre lingua(gem), como ja foi apresentado na discussdo do excerto 14, em que
ela se ancora no posicionamento apresentado pelos PCNs, referindo-se ao papel do professor,

considerando que até aquele momento ndo havia sido proporcionado nenhum texto para

leitura provido pelo pesquisador. Apds a leitura dos textos, P diz o seguinte:

Excerto 19

01 (...) é Possenti

02 eu gostei da abordagem dele

03 quando ele fala que o dominio efetivo e ativo de uma linguagem

04 dispensa o dominio de uma metalinguagem técnica né

05 que o importante € mostrar aos alunos como alcangar a comunicac¢ao

06 através do desenvolvimento apropriado de recursos gramaticais
(04/03/2005)

Desta forma, observa-se que a participante, mesmo tendo uma intencdo comunicativa,
ainda ndo consegue conduzir a sua prética por meio desta. No excerto a seguir, ratifica-se a

intencdo de promover a pratica comunicativa. Ou seja, apds a leitura dos textos, a participante
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ressalta alguns pontos que a interessaram durante a leitura dos mesmos. Os pontos destacados

por ela apresentam uma preocupacdo em promover experiéncias para tornar os aprendizes

comunicativamente competentes, considerando a contextualizacdo das atividades

proporcionadas a eles.

Excerto 20

01 esse aqui é do Almeida Filho né
02 € aqui no caso seria uma parte da linha do Possenti
03 uma parte da linha do almeida
04 que eu acho que um estd complementando o outro
05 eu eu me identifiquei mais com essas duas linhas af
06 e acredito que seria esse mesmo o caminho
07 voce preparar o aluno para situagdes cotidianas né
(04/03/2005)

Ao criticar alguns livros didéticos, observa-se que ela tenta ancorar sua concep¢ao de

lingua(gem) em algo menos estrutural ao criticar os livros didéticos, distinguindo-se daquela

apresentada nos excertos anteriores.

Excerto 21

01(...) esses livros didéticos que a gente trabalhava antigamente
02 eles ndo vao dar acesso a nada
03 s6 do dialogozinho a gramadtica a tradugao
04 aquilo mesmo, né?
(04/03/2005)

Assim, observa-se a vontade da professora em melhorar sua pratica pedagégica, uma

vez que ela se mostra disposta a tornar familiar aquilo que ainda ndo faz parte de seu

universo consensual.
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3.2.1 O material didatico como niicleo da representacio de ensino e aprendizagem de

lingua inglesa

Apresentam-se aqui as representacdes sociais da professora participante que t€m como

nucleo o material didético, assegurando que a falta deste recurso, no contexto investigado,

leva a simplificacdo das informagdes transmitidas, ou seja, ao tradicionalismo (ensino como

transmissdo de conhecimento) marcado em seu modo de agir; visto como um recurso que

poderia facilitar o gerenciamento do tempo, e cooperar no oferecimento de insumo

lingiiistico. A figura seguinte € um mapa das representacoes retro-citadas.

Recurso
lingiifstico

\

Facilitador

Aparato
de ajuda

Obstéculo
para o ensino Simplificacao
eficaz das
informacoes
Falta transmitidas
Material /
Didatico
Uso de quadro
negro e giz
Necessdrio
Material
concreto
\ 4

Auxilia no gerenciamento
do tempo

Figura 7- Mapa das representacdes com foco no material didatico — (elaborado

pelo pesquisador)
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ApO6s assistir a gravagdo em video de uma das aulas de P, o pesquisador faz a ela a
seguinte pergunta: Vocé poderia descrever a forma pela qual vocé apresentou esse conteido
para os alunos? P, ao responder, demonstra acreditar que a falta de material didético cria um
obstdculo em sua prética, justificando seu modo de agir pela falta deste.

Em outras palavras, a participante acredita que seu “modo simplificado de transmitir
informacdes” (excerto 23, linhas 03,04 e 05) aos aprendizes seja um produto da falta de apoio
ao professor de lingua estrangeira daquele contexto, no que tange a falta de oferecimento de
material diddtico aos aprendizes por parte do governo municipal.

Observa-se, também, no excerto em questdo, que seu discurso pode ser confirmado
por meio da sua pratica, ou seja, a sua representacao por meio do discurso vai ao encontro de
sua prética no que se refere a sua concep¢cao de lingua(gem). Sua grande preocupacdo é
proporcionar conhecimento acerca da estrutura da lingua alvo e ndo a de tornar os alunos

comunicativamente competentes.

Excerto 22

01 (...)no ensino publico eles ndo tém um material de apoio ta

02 eles ndo t€ém material didatico nenhum

03 entdo o professor td sempre € procurando simplificar

04 0 méximo possivel pra passar também

05 o maximo de informacdes

06 entdo eu procurei uma frase facil pra eles né

07 uma sentenga que eles conseguissem traduzir

08 pra mostrar a gramadtica aplicada nessa sentencga

09 entdo o material utilizado foi um quadro negro né e o giz

10 e as informacdes que eu tinha pra passar pra eles.
(01/12/2004)

Essa preocupagdo com a falta de material didatico é apresentada em varios momentos
da pesquisa, seja durante entrevista, sessdo reflexiva ou discussio de textos.
Ao discorrer sobre o material didatico, antes da leitura de textos acerca do ensino e

aprendizagem comunicativo de linguas, P deixa bem claro - o que € explicitamente marcado
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no seu discurso - que haveria necessidade de um livro didatico, conforme o excerto a seguir.
Dentre as suas memdrias, uma boa aula de lingua inglesa tem o professor “dinamico, alegre e

divertido” (excerto 12) como pilar, e também o livro didético.

Excerto 23

01 eu me lembro que dava tempo de tudo na época

02 nds tinhamos € como apoio livro que ajudou bastante

03 eu tenho o meu livro até hoje que eu estudei com ele também
(31/08/2004)

Outra observagdo a ser feita acerca do excerto retro-citado, € o fato de que a
participante relaciona o material didatico com o tempo, ao falar que “dava tempo para tudo”,
P quer dizer que, atualmente, em seu contexto, uma aula de 45 minutos por semana, ndo €
tempo suficiente, contrastando-se com o excerto 27.

Pela resposta da participante, nota-se a marcagdo explicita no seu discurso, no que diz
respeito a falta de material diddtico, o que seria um fator determinante, conforme o excerto a

seguir.

Excerto 24

01 bom de acordo de acordo num ta

02 por porque eu acho que que falta realmente um material de apoio
03 como eu te disse porque € diferente voc€ ter um texto em maos

04 eles terem algo mais concreto

05 e voce trabalha em cima de um de um

06 eu até entendo que a forma que eu passei

07 fazendo assim acho que talvez até respondendo a pergunta anterior
08 o fato de passd uma sentencga na lousa e explica né

09 da forma que eu expliquei

10 talvez eles ndo ndo absorvam como deveriam absorver essa informacao
11 entender essa informacgao
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12 entdo acho que se tivesse um texto
13 onde eu tivesse trabalhando em cima desse texto
14 e também que eles soubessem dessa relacdo portugués inglés
15 talvez facilitasse mais pra eles
(01/12/2004)

A falta de tal recurso no processo de ensino e aprendizagem, dentro do contexto
pesquisado, é mencionada pela participante como fator limitador de sua atuagdo. P acredita
que a ado¢do de um material didatico ou a aquisicao do material pela Secretaria de Educacgdo
poderia facilitar o processo de ensino, conforme o excerto anterior; ainda ratifica na mesma
sessdo reflexiva a necessidade de tal suporte.

Outro fator importante e que deve ser destacado do excerto anterior, é o fato da
participante se sentir desamparada pela falta do material didatico a ser utilizado, percebe-se,
além da falta de sistematizacdo de sua prética em virtude da falta de material, relevante
inseguranca quanto a sua competéncia lingiiistica na lingua alvo.

Antes de se encerrar esta secdo sobre as representacdes de ensino e aprendizagem da
participante tendo como ntucleo o material didatico, apresenta-se a visdo da participante em
relacdo ao conhecimento e a sua realidade, em suma, o seu contexto particular de atuacdo. O
excerto seguinte mostra que suas representacdes estdo vinculadas a politica adotada pelo

sistema educacional no qual estd inserida.

Excerto 25

01 olha € ndo € dificil e também ndo é ruim trabalhar ndo

02 a gente tem liberdade s6 falta mesmo é o material de apoio
03 eu volto a repetir

04 porque eu acho importante vocé fazer a relacio

05 € uma escola municipal com uma escola particular

06 voce vé
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07 comeca pelas diferencas culturais
08 ai o aluno que vem de uma escola particular
09 que tem o material didatico que ele acompanha
10 ele caminha
11 ele avanca muito mais rdpido do que o outro
12 que voceé vai jogando digamos assim as informagdes pra ele né
13 porque é um professor que trabalha numa escola municipal estadual
14 que seja ele pelo fato de ndo ter esse material de apoio
15 ele trabalha muito mais
16 porque ele tem que como eu disse ele procura transmitir as informacgodes
17 o méximo de informacdes possivel
18 e 0 mais resumido possivel também
19 porque ele quer passar tudo
20 ele quer que o aluno saia tdo preparado quanto
21 isso eu digo o professor que se preocupa né
22 entdo as vezes ele se preocupa tanto com iSso
23 e ndo consegue perceber alguns detalhes
24 que acontecem nessa transferéncia de informagdes
25 que o aluno ndo consegue entender
26 porque pra ele que ja tem uma nogao
27 pra ele que ja sabe td bom aquele resumo
28 mas e aquele que td recebendo a informagao
29 seré que ele t4 recebendo ela completa
30 entdo eu acho que é bem diferente sabe
31 ndo dd nem pra vocé fazer uma comparagao
32 até o numero de aulas em relagdo ao estado e a escola particular
33 € metade da carga horéria
34 entdo é muito mais dificil
(01/12/2004)

No excerto anterior, verificam-se vdrias representacdes da participante em relagdo ao
processo de ensino e aprendizagem dentro daquele contexto especifico. Em intmeros
momentos, ela retoma o fato de que a falta de material de didatico torna-se um obstaculo para
seu modo de agir, assim como a curta carga hordria disponibilizada para o ensino de lingua
estrangeira nas escolas da rede municipal daquela cidade.

Porém, pode-se inferir que quando a participante menciona a fato de ter liberdade, mas
ndo material de apoio no contexto em questdo, este ndo significa apenas o aparato lingiiistico,

mas envolve questdes relacionadas a formagdo continuada, como sugerem Amaral (2005),
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Dutra e Mello (2004), Vieira Abrahao (1999) no arcabouco tedrico deste estudo. Ou seja, o
apoio ndo estd somente na provisdo de material didético e sim na formagdo continuada dos

professores.

3.2.2 O planejamento

Considerando a questdo do curriculo, deve-se mencionar o poder exercido pelo
mesmo, enquanto forma de imposicao ou dominacao. O excerto a seguir demonstra a questao
do planejamento anual “conteudistico” aliado ao poder dominante do curriculo sobre a pratica

do professor.

Excerto 26

01 eu achei que esse contetido do futuro imediato
02 ele € o pré-requisito pra o conteido do planejamento anual
03 14 da sexta série entdo eu ja inseri ele agora no quarto bimestre
04 pra servir de pré-requisito pra eles na sexta série
05 e também ele é uma gramatica
06 um contetdo assim até facil deles entenderem
07 bom eu acredito da forma que eu passei eles
08 entenderam alguma coisa
(01/12/2004)

A questdo do planejamento € vista aqui como algo a ser seguido a risca conforme a
determinac¢do da politica educacional local. Porém, neste sentido, vale mencionar novamente
a posi¢do dos pesquisadores citados no capitulo I desta investigacao, no que se refere a busca
pela profissionalidade.

Analogamente, esta posi¢do tem relacio ao que Almeida Filho (2006:14) entende

como :



111

a auséncia de politicas publicas que possam atacar os vicios e lacunas da
macro-estrutura  educacional intocada pelos nossos indmeros bem-
intencionados e paliativos projetos de agdo com pesquisa embutida voltados
para a formacgdo de professores e alunos e irradiados pelas instituicdes
formadoras.

Vieira Abrahdo (2006) acredita no desenvolvimento da autonomia e emancipacio do
profissional, assim como, na insercdo do profissional pré-servico em situagdes reais do
cotidiano escolar para que ao enfrentar tais situagdes este ja esteja equipado com recursos

praticos e tedricos.

3.2.3 A questao do tempo

A questdo do tempo € ilustrada varias vezes pela professora participante. Nota-se no
excerto a seguir, que ela acredita que tempo seja pré-requisito para o processo de ensino e
aprendizagem.

Excerto 27

01 o fato de a gente ter uma aula semanal uma aula de uma hora
02 ndo é tempo suficiente pra vocé é trabalhar todo o contetido
03 que a gente julga necessario
04 entdo eu acho sim o tempo insuficiente pré-requisito
(01/12/2004)

Ainda relacionado ao tempo, pode-se mencionar o excerto 28, na proxima secao,
linhas 07,08 e 09, quando a participante menciona ter apenas uma aula de 45 (quarenta e
cinco) minutos por semana, tornando-se invidvel promover atividades que suscitem a
participacdo mais ativa dos aprendizes.

O tempo apresenta-se como um fator maximizador dos obstidculos enfrentados pela
participante. Desta forma, ela acredita, como ja foi dito anteriormente, excerto 10 — linhas 07,

08, 09 e 10, que se o municipio provesse material diddtico para os aprendizes daquele

contexto, a questao do tempo, ou falta dele, seria minimizada.
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3.3 Como sao vistos os aprendizes de lingua inglesa pela participante

Esta secdo tem como objetivo responder a segunda pergunta de pesquisa, ou seja,
verificar como a participante da pesquisa vé seus aprendizes durante o processo de ensino e
aprendizagem no contexto observado.

Utilizou-se, para a triangulacdo dos dados, um questiondrio aplicado aos aprendizes,
sessoes reflexivas guiadas pelo quadro de Smyth (1992 apud Magalhaes, 2004) apresentado
no capitulo anterior, entrevista com a participante e gravacao em dudio de suas aulas.

Procurou-se observar, para que fossem feitas assercdes acerca do assunto, o papel do
aprendiz de lingua estrangeira durante o processo de ensino e aprendizagem, ou seja, como
eles sdo representados pela participante durante tal processo, bem como eles véem o processo.

Aos aprendizes foi aplicado um questiondrio para se fazer um mapeamento de suas
preferéncias sobre o que acontece e o que pode acontecer em sala de aula.

Pelo mapeamento, levantado por meio do questiondrio, observa-se que os aprendizes
sdo expectadores passivos quanto aos seus anseios, vontades, curiosidades e desejos eles
sentem que ndo sdo ouvidos, como é demonstrado no quadro seguinte, resultado das questdes
do questiondrio aplicado. Os resultados da investigacdo, nesta secdo, sdo também
apresentados em forma de quadros de acordo com o questiondrio, além dos excertos com o
discurso da professora participante.

A figura a seguir apresenta um mapa que tem como nucleo os aprendizes na aula de
lingua inglesa e, perifericamente, as representagdes sobre os mesmos durante o processo. Os
aprendizes, vistos como expectadores passivos, apresentam uma tendéncia a gostar daquilo
que é proporcionado pelo professor — metalinguagem do professor; interagdes centradas no

professor — professor como centro do processo.
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Anseios, vontades, desejos
desconsiderados

Interagdes centradas
no professor

N

Aprendizes
passivos

Os aprendizes nas aulas de

linena inolesa

Preferéncia por tépicos
gramaticais e tradugao

\

Professor como
centro do processo

v

Transmissor de

Topicos de conhecimento

interesse dos
aprendizes nao sao
abordados

Figura 8- Mapa das representacoes com foco nos aprendizes (elaborado pelo
pesquisador)
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A tabela a seguir mostra como os aprendizes véem a interagdo durante o processo de
ensino e aprendizagem de lingua inglesa no contexto investigado. Nota-se que ndo é dada a
eles a oportunidade para que escolham o tipo de interacdo durante as aulas, caracterizadas
pela transmissdo de formagdo cunhada em uma perspectiva de aprendizagem permeada pelo
behaviorismo, ou seja, eles sdo vistos como aqueles que recebem informacgdes por meio de
uma operacao de estimulo-resposta.

Uma vez que ndo é proporcionado aos aprendizes uma oportunidade de interagdao com
seus colegas, ou seja, interacdes aluno-aluno ou alunos-alunos, os pressupostos defendidos
pelo interacionismo sécio-histérico e os PCNs ndo sdo privilegiados. Sendo assim, a
constru¢do do conhecimento ndo é promovida, ficando o ensino da lingua estrangeira no
plano da transmissdo de informagdes, formacao de habitos, conforme os postulados do ensino

e aprendizagem permeados pelo behaviorismo.

Tabela 2 — Os aprendizes e suas oportunidades em sala de aula

O seu professor da a oportunidade para que vocé dé sugestoes/
opinides durante a aula? Por exemplo: Ela deixa que vocés decidam se
querem fazer uma atividade em pares, em grupo ou individualmente.

1 aluno = SIM (mas nao
justificou)

Um dado bastante relevante € o fato de que quando sdo questionados acerca dos temas
que gostam de discutir em sala de aula, muitos aprendizes respondem fazendo uso da

metalinguagem apresentada pela professora participante, em seu discurso, durante suas aulas.
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Tabela 3 — Os aprendizes e suas preferéncias I

Eu gosto das aulas de inglés quando falamos sobre:
5 traducéo de textos

4 futuro imediato

4 Gramatica

3 musicas

2 verbos auxiliares

1 verbos

1 present continuous

1 discutimos palavras

1 0s sons das palavras

1 tudo

1 rock

1 verbo to be

1 danca

1 matéria nova

1 nés conversamos sobre o texto

Observa-se um grande nimero de alunos que dizem gostar de traducido de textos,
futuro imediato, gramdtica e outras questdes relacionadas a estrutura e metalinguagem.
Mediante isso, pode-se fazer a assercdo de que os alunos representam o que a eles €
proporcionado durante as suas aulas, o que € ratificado pelo excerto 26.

Para contrastar com o dado anterior, apresenta-se o que os aprendizes gostariam de
discutir em relacao a temas durante suas aulas. Dai a diferenca entre o que € oferecido e o que
os eles gostariam de discutir.

Quando questionados sobre os assuntos que gostam de discutir durante suas aulas, os
aprendizes representam aquilo que lhes € proporcionado, isto €, mediados pelas experiéncias
que lhes sdo oferecidas, ou influenciados pelas representagdes da participante. Por outro lado,
quando questionados sobre o que lhes € interessante, os aprendizes apresentam resultado

diferente do anteriormente mencionado, uma representacdo na qual transparece a influéncia

da metalinguagem utilizada pela professora durantes as aulas.
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Tabela 4 — Os aprendizes e suas preferéncias I1

Eu gostaria que falassemos sobre nas aulas
de inglés.

Entende-se, desta forma, que o modo de agir da participante e suas representacdes
sociais estdo intimamente relacionadas e influenciam as representacdes de seus aprendizes.

Por outro lado, em um momento, durante uma sessdo reflexiva na qual se discutiam
textos acerca do ensino e aprendizagem, a participante, ao discorrer sobre a possibilidade de

trabalhar com temas em suas aulas, mostra-se resistente, de acordo com o excerto a seguir.

Excerto 28

01 mas o que me preocupa também € o seguinte
02 que € se vocé lanca um tema bem polémico
03 provavelmente os temas serdo polémicos né
04 e vocé coloca esse assunto numa sala de aula
05 onde todo mundo quer falar ao mesmo tempo
06 fica dificil vocé segurar todo mundo
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07 e se vocé numa sala que a gente trabalha em média 45 alunos
08 se vocé der a vez para cada um falar
09 fica dificil vocé controlar esse tempo né
(04/03/2005)

Nota-se que a preocupacio da participante de que sua sala de aula seja um ambiente
controlado, em termos de disciplina, uma vez que isso € exigido pelo sistema educacional no
contexto em que estd inserida. Entdo, os anseios de seus aprendizes ficam abnegados e eles
permanecem sem voz durante o processo de ensino e aprendizagem.

Vale contrastar o que foi dito no pardgrafo anterior, com a informacao da participante

na mesma sessao, em relacao ao papel do aluno em suas aulas.

Excerto 29

01 ele tem que ser plenamente ativo
02 porque minha aula ndo é nada sem a participacao dele
(01/12/2005)

Continuando a discussdo acerca do papel do aluno em suas aulas, P faz o seguinte
comentdrio para descrever esse processo, apos assistir um trecho gravado em video de uma de

suas aulas.
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Excerto 30

01 acho que na medida do possivel

02 levando em consideracao a vida deles

03 acho que foi né levando em considera¢do a vida deles

04 acho que foi boa

05 eu acho que estava de acordo

06 com com aquela situacio né

07 porque como como eu disse

08 € eu acho que se eles tivessem um material de apoio né

09 talvez a concentracdo fosse maior

10 se eles tivessem mais base

11 eu acho que também seria mais interessante pra eles

12 € como € € o aluno que faz um exercicio de matematica né

13 aquele aluno que tem a tabuada na ponta da lingua

14 ele se concentra no exercicio e trabalha bem

15 agora o aluno que ndo sabe a tabuada

16 pde o lapis na boca olha pra cima e fica esperando né

17 entdo ele ndo entende

18 ele nao consegue se desenrola naquela atividade
(01/12/2005)

Verifica-se ai, novamente, a insisténcia da participante em retomar a falta de material
de apoio como um obsticulo para o seu modo de agir e como uma ferramenta que poderia
fazer com que seus aprendizes pudessem ter um melhor desempenho durante suas aulas.

No que tange as estratégias de aprendizagem dos alunos, hd também um confronto
entre 0 modo de agir da participante e suas representagdes com as preferéncias de seus
aprendizes, considerando, evidentemente, tudo o que foi mencionado anteriormente acerca da
pratica da participante.

Os dados apresentados a seguir demonstram algumas preferéncias dos aprendizes em
relacdo as suas estratégias de aprendizagem, porém, na maior parte do tempo e durante a
observacdo para coleta de dados desta pesquisa, esses itens ndo foram contemplados pela
participante, embora muitos dos aprendizes apresentam uma preferéncia para o
desenvolvimento de atividades em pares ou grupos pequenos, representando a vontade de

interagir com outro que nao o professor.
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Entende-se, por outro lado, que muitas vezes a postura da participante ao proporcionar
a maior parte das atividades centralizadas na interacdo professor — aluno, deve-se ao fato do
rigoroso controle da disciplina e “lei do siléncio” exigida pela direcdo da escola e observada
pelo pesquisador. Sabe-se que aulas cuja interac@o principal ocorre no plano aluno-aluno tém
um nivel de ruido muito maior que a interagdo centralizada no professor.

Outrossim, deve-se mencionar a questao cultural relacionada ao processo de ensinar e
aprender referente aquele contexto, uma vez que se trata de uma escola municipal bastante

antiga e com normas rigidas de disciplina e com caracteristicas bastante tradicionais.

Tabela 5 — Os aprendizes e suas preferéncias I11

Como vocé gosta de aprender inglés na sala de aula?

Poucos sdo os aprendizes que preferem trabalhar individualmente. Entretanto, durante
todas as aulas observadas, ndo foram proporcionadas atividades de intera¢do aluno-aluno, mas
apenas atividades centradas no professor e/ou na interagdo professor-aluno, apesar dos

aprendizes apresentarem a preferéncia pelo desenvolvimento de tarefas em sala de aula.
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Tabela 6 — Os aprendizes e suas preferéncias IV

Vocé gosta que:

Quanto ao conteudo, os aprendizes representam suas preferéncias vinculadas a
gramdtica e a traducdo, conforme os dados a seguir. Desta forma, pode-se observar que a
representacdo dos aprendizes estd relacionada ao que € representado pela participante,
conforme demonstrado anteriormente.

Dos aprendizes que responderam ao questiondrio, a maioria das respostas apresenta a
gramdtica e o vocabuldrio como preferéncia. Porém, observa-se também que hd uma grande

ocorréncia de respostas voltadas para o listening.

Tabela 7 — Os aprendizes e suas preferéncias V

Quanto ao conteudo, eu gosto de (vocé marcar mais de uma op¢ao):

A maioria dos aprendizes que responderam ao questiondrio se dizem ndo estimulados
a compartilhar algo que possam trazer de suas casas ou de experiéncias fora da sala de aula,

como apresentado pelos dados seguintes.
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Tabela 8 — Os aprendizes e a motivacao I

Alguma vez vocé se sentiu motivado a levar algo relacionado a lingua
inglesa para mostrar durante as aulas de inglés?

Nao 26

Sim 3

Dos trés alunos que disseram se sentir estimulados a levar algo para a aula de inglés e

compartilhar com o grupo, apenas dois justificaram suas respostas.

Tabela 9 — Os aprendizes e a motivacao I1

Alguma vez vocé se sentiu motivado a levar algo relacionado a lingua
inglesa para mostrar durante as aulas de inglés?

Se vocé respondeu AFIRMATIVAMENTE a questao acima, descreva a
situacao

Outras questdes observadas estdo relacionadas a visdo da participante em relacdo a
constru¢do da identidade e o papel de seus aprendizes em sua atuagdo como professora de
lingua estrangeira. Também foram levantados dados para verificar as representagdes da
participante relacionadas a questdes de poder e submissdo, sobre homem e sociedade.

Quanto a construcdo da identidade do aluno, durante uma sessdo reflexiva a

participante foi questionada e respondeu o seguinte, apds um momento de desestabilizacdo

causada pelo questionamento:



Excerto 31

01 a sei olha eu mi lembro até qui eu ja trabalhei com musica com eles

02 né e eu utilizeil varias dindmicas pra trabalhar essa musica
03 entdo eu faco uma relacio o seguinte

04 quando eu trabalhei a musica

05 eles si preocuparam em curtir a musica

06 e nao em aprender

07 entdo eu num sei se a técnica que ou a metodologia

08 que eu utilizei nao foi adequada

09 mas enfim € € a técnica que eles usam em cursinhos particulares né

10 em escolas particulares onde vocé € é

11 retira algumas palavras da musica

12 e eles tém que ouvir completar traduzir e tal

13 voce passa ai algumas informagdes

14 entdo foi mais uma aula assim de digamos assim

15 passatempo do que de troca de informagdes mesmo né

16 e depois eles ficaram com a musica na cabeca

17 mas a traducao foi esquecida

18 a gramidtica que estava inserida naquela na letra daquela musica
19 ndo foi absorvida né

20 entdo eles ndo tiveram assim um bom rendimento com a musica
21 e quando voce trabalha assim € textinhos pequenos

22 € frase entdo eu percebo que eles aprendem mais

23 entdo € eu acredito € sobre a interacao que né

24 que € a pergunta
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(01/12/2004)

As seguintes assercdes podem ser feitas considerando o excerto anterior, uma vez que

no momento de responder a questdo, a participante se sentiu desestabilizada e ao responder

perdeu o foco da pergunta. Muitas vezes, por estar sob um rigido controle escolar, levando-se

em consideracdo o sistema educacional, o curriculo, o planejamento, a exigéncia do sistema

como um todo e, muitas vezes, sistema gerenciado por profissionais de outras dreas, a

participante ndo tenha tido uma possibilidade de proporcionar ou pensar em proporcionar

atividades que promovessem a construcdo e desenvolvimento da identidade de seus

aprendizes.

Ao ser mais uma vez questionada acerca do desenvolvimento da identidade dos

aprendizes, a participante reformula sua resposta e se expressa um tanto angustiada com a
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questdo. O excerto seguinte explicita uma tentativa de relacionar o seu modo de agir com o

desenvolvimento da identidade de seus aprendizes.
Excerto 32

01 isso depende de cada aula né

02 depende de cada conteudo que € trabalhado com eles
03 porque € cada informacao que vocé passa né

04 as vezes eles tém mais facilidade ou mais dificuldade
05 de entender essa informacao

06 entdo eu acho que depende muito né

07 também eu acho que da pra da pra ajudar eles

08 um estou meio perdida nessa pergunta

09 pelo menos eu tento até no comeco do ano

10 passar pra eles o valor dessa cultura né

11 eu procuro dizer pra eles olha isso é importante

12 voce pode até nao gostar dos americanos

13 mas hoje em dia ninguém vive mais sem a lingua estrangeira né

14 voce precisa ter nogdes

15 voce precisa € saber se defender eu digo

16 assim entdo eu acho que isso ajudou

17 porque eles tém vontade de encontrar uma pessoa na rua
18 eu ja até tentei levar algum americano na escola pra eles
19 eles querem dizer good morning how are you

20 eles tém essa vontade

21 entdo eu acho que isso € bom pra eles

(01/12/2004)

Percebe-se, entdo, que questdes voltadas para a identidade dos aprendizes vém sendo

omitidas pela politica educacional no contexto estudado. Quando indagada sobre como o

seu modo de agir em sala de aula contribui para construcao da visdo de homem e sociedade, a

participante apresenta vdrias representacoes, tais como a influéncia dos PCNs em relagdo a

este tema, a questdo da ética, do respeito mutuo entre os individuos e que o conhecimento é

transmitido por meio de informacdes. O excerto a seguir, mostra estas representagdes, que

podem ser relacionadas com vérios excertos mencionados anteriormente.



Excerto 33

01 bom apesar de trabalhar com a lingua inglesa

02 eu também trabalho € a ética

03 que é um que € um como € que chama meu deus

04 € um dos temas um dos temas transversais

05 que que o pcn tem né

06 entdo eu trabalho com eles a importancia de um bom relacionamento
07 a importancia de uma boa educacio né

08 eu trabalho com eles

09 converso muito com eles

10 sempre tiro um pedacinho da aula pra comentar sobre esse respeito
11 porque hoje em dia eles estdo preocupados s6 em se defender né
12 eles querem so6 se defender

13 entdo eles esquecem de conversar dialogar

14 dizer é muito obrigado né

15 manter uma relacao de respeito de humildade

16 entdo eu procuro sempre passa isso pra eles

17 porque se eu chego na sala de aula s6 gritando

18 jogando as informagdes pra eles

19 falar olha quem nido aprender vai repitir de ano ta

20 ndo nao € assim

21 ndo entendeu pergunta de novo

22 entdo eu procuro transmitir as informacdes pra eles

23 de uma maneira mais simples mais calma mais calma né

24 pra ver se eles ndo se alteram tanto em sala de aula

25 e pra ver se eles tém um comportamento melhor também né

26 procuro assim ser carinhosa

27 na hora da troca de informacdes

28 digamos assim
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(01/12/2004)

Observa-se que as expectativas dos alunos ndo sdo consideradas no planejamento das

aulas da professora participante. Tal fato pode ser justificado por algumas representacdes de

ensino e aprendizagem da mesma, tais como as apresentadas no quadro a seguir que sdo

marcadas pela(s):
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Quadro 5- Representacoes de ensino e aprendizagem I (elaborado pelo pesquisador)

¢ Necessidade de uma
linearidade no processo de
ensino e aprendizagem;

e Aulas planejadas sem um
tema, mas sim a partir de um
topico gramatical;

* necessidade de se cumprir um
planejamento anual
previamente elaborado, sem
um levantamento das
expectativas e necessidades dos
alunos;

e Falta de material didatico;

¢ Preocupaciao com a forma e
nao a funcao (considerando a
representacao de lingua(gem)
da participante).

¢ Preocupacio com uma
disciplina rigorosa exigida pela
direcao da escola

3.3.1 Quadro das representacoes mais significativas acerca do ensino e aprendizagem da
participante

Esta secdo tem como objetivo apresentar um quadro com algumas representacdes da
participante em relacdo a lingua(gem), ensino e aprendizagem e ao papel dos alunos no
processo de ensino. Alguns excertos foram selecionados para exemplificar suas

representacoes.



P

Representagdes de
lingua(gem)

Representagdes de
ensino e
aprendizagem

Representagdes do
papel do aluno no
processo de ensino
e aprendizagem de
lingua inglesa

Lingua(gem) como
sistema de regras;
preocupacio com a
estrutura e nao com
o uso da lingua.

Ensino e
aprendizagem como
transmissao de
conhecimentos

Alunos como
expectadores;
sujeitos passivos.

Exemplo

Excerto 05

03 eu até acredito que com a
maioria aconteceu

04 foi de de entender a
informacdo da funcdo do
going to né

05 que seria pra um futuro
imediato pra eles identificar
um verbo to be

06 porque quando vocé fala
em verbo to be

07 que € o que mais se
trabalha  nessas  escolas
publicas

Excerto 26

15 ele trabalha muito mais

16 porque ele tem que como
eu disse ele procura transmitir
as informacgdes

17 o méximo de informagdes
possivel

18 e 0 mais resumido possivel
também

19 porque ele quer passar
tudo

Excerto 29

01 mas o que me preocupa
também € o seguinte

02 que é se vocé lanca um
tema bem polémico

03 provavelmente os temas
serdo polémicos né

04 e vocé coloca esse assunto
numa sala de aula

05 onde todo mundo quer
falar ao mesmo tempo

06 fica dificil vocé segurar
todo mundo
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Elaborado pelo pesquisador

Assim, encerra-se a andlise de dados, observando-se que no contexto estudado as

representacdes de ensino aprendizagem ainda estio calcadas numa visdo tradicional, na qual a
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aprendizagem da lingua estrangeira —inglés € focada nos aspectos gramaticais, ou seja, lingua
vista como sistema lingiiistico, cabendo aos alunos um comportamento de expectadores
passivos.

Acredita-se, no entanto, que o tudo que foi observado provém do processo de
formacdo de professores, do papel da universidade naquele contexto e da politica educacional
do municipio.

No préximo capitulo, apresentam-se as consideracdes finais e os encaminhamentos

sugeridos pelo pesquisador.
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CONSIDERACOES FINAIS

Experiéncia ndo é o que acontece com um
homem; ¢é o que um homem faz com o que lhe
acontece.

Aldous Huxley



129

Estas consideragdes t€m como fim retomar as observagdes feitas ao longo do estudo.
Conforme explicitado na introducgdo deste trabalho, esta pesquisa foi gerada com o objetivo de
se levantar as representacdes de lingua(gem) e ensino e aprendizagem de uma professora em
seu contexto de atuacdo e como esta vé seus alunos.

Durante o desenvolvimento deste estudo, procurou-se discorrer sobre o ensino de
lingua inglesa em uma escola da rede municipal de ensino em uma cidade do interior do
estado de Mato Grosso do Sul, onde se encontra uma instituicao publica de ensino superior
que forma professores de lingua estrangeira-inglés, porém, questdes relacionadas ao ensino e
aprendizagem nao fazem parte das discussdes académicas, até o momento, naquele local.

Também, objetivou-se verificar se fatores relacionados a questdes de formacdo da
professora, de ordem politico-educacional e do papel da universidade sdao representados no
modo de agir da participante, na sua concep¢do de lingua(gem) e no modo pelo qual vé seus
aprendizes.

Apesar da pequena intervengdo feita por meio da discussio dos textos tedricos
apresentados como o objetivo de promover uma reflexdo, pode-se dizer que eles causaram
um efeito perturbador na professora participante, bem com as perguntas propostas por Smyth
para que se conduza uma sessao reflexiva.

Ao se responder a primeira pergunta de pesquisa, podemos considerar que a
representacao de lingua(gem) apresentada pela participante encontra-se atrelada aos conceitos
de lingua como estrutura, ou o que € chamado por Tudor (2001) de lingua como sistema
lingiiistico, ou por outro lado, lingua e ndo linguagem conforme o postulado saussuriano.

Em relacdo as representacdes de ensino e aprendizagem da professora participante,
verificou-se uma postura com caracteristicas bastante tradicionais que vao desde a disposi¢cao
das carteiras em sala de aula até a interacdo aluno-professor e aluno-aluno, praticamente

centradas no professor, o que permite verificar que postulados tedricos apresentados no
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arcabouco tedrico deste estudo, tal como a visdo interacionista socio-histérico, que é
privilegiada pelos PCNs, ndo € praticada.

Junte-se a isso, o fato de que a postura da direcdo da escola ndo permitir uma sala de
aula com nivel de ruido muito alto e que o planejamento focado em itens gramaticais sdao
visivelmente representadas pela participante em sua pratica.

Todos os fatores mencionados anteriormente convergem para o modo como a
participante vé seus aprendizes. Durante o capitulo de andlise e discussdo dos dados, observa-
se uma passividade no papel dos aprendizes, o que € pode ser considerado como uma
representacao social da participante. Os aprendizes estdo inseridos em um contexto em que a
passividade no processo de ensino e a postura diretiva, centrada no professor, sdo
consideradas a melhor alternativa ou meio para o ensino.

Pode-se inferir que as representacdes de ensino e aprendizagem estdo calcadas na
formacdo da participante e na politica educacional adotada no contexto estudado, uma vez que
representacdes sociais estdo intimamente ligadas aos valores, nog¢des e praticas que
constituem um referencial comum, estabelecendo uma realidade consensual, conforme Gilly
(2001:322):

Devido a importancia dos riscos sociais a ele associados, o sistema escolar sempre
sofreu, em maior ou menor grau, as marcas origindrias de grupos sociais que
ocupam posicdes diferentes em relacdo a ele: discurso dos politicos e dos
administradores, discurso dos agentes institucionais dos diferentes niveis de
hierarquia, discurso do usuario.

Como observado durante o estudo, as representacdes sociais sdo construidas a partir da
apropriacdo que a professora faz da prética das suas relagcdes e dos saberes historicos e
sociais, conforme Dotta (2006).

Ainda, vale mencionar que as investigagdes acerca das representacdes sociais
possibilitam a organizacdo e ampliacdo dos conhecimentos na drea da Educacgdo, no que se

refere ao desvelamento da identidade profissional dos professores, produzindo subsidios para
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que se atenda as necessidades destes, seja na formagdo em servico quanto na continuada
(Dotta, op.cit.). Também, conforme Flament (2001), valendo-se da TRS, cabe as pesquisas
apontar o papel preponderante das praticas sociais no desencadeamento de transformacgdes
profundas das representacdes. Sendo assim, seguem-se alguns encaminhamentos sugeridos
pelo pesquisador.

A formacdo continuada como processo continuo de aprendizagem (DUTRA e
MELLO, 2004), de cardter emancipatério voltada para o desenvolvimento da autonomia
(Viera Abrahdo, 2006), para a reflexividade critica (DUTRA E MELLO, 2004;
MAGALHAES, 2004; OLIVEIRA, 2004; PIMENTA, 2002 ¢ VIEIRA ABRAHAO,1999)
pode ser uma atitude bastante vélida naquele contexto e que pode ser concretizada por meio
de agdes promovidas pela Secretaria Municipal de Educacdo ou pela Universidade Publica
local, ou as duas conjuntamente.

O papel da universidade ainda tem que ser melhorado, no que se refere ao ensino e
aprendizagem de lingua estrangeira, no contexto pesquisado, a fim de promover uma
formacdo mais sélida para os professores pré-servico e a oportunidade de formacdo
continuada para os professores em-servico, seja por meio de discussdes, de pesquisas ou
qualquer outra forma que fomente uma formacao emancipadora naquela localidade.

Uma formagdo pré e em servico, naquele contexto, cujas visdes de ensino e
aprendizagem estejam voltadas para “formacgdo de alunos-pessoas-cidadaos e ndo apenas de
sabedores de conhecimentos reveldveis em exames especificos” (ALMEIDA FILHO,
2006:13).

Acdo da associacdo de classe estadual, fundada no primeiro semestre de 2006, que
poderd promover, além do fortalecimento da 4rea de ensino e aprendizagem de lingua inglesa,

oportunidades para que as questdes relacionadas a este sejam discutidas.
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Portanto, muitos fatores devem ser discutidos e implementados no contexto estudado
com o fim de promover novas préticas sociais e, consequentemente, as transformacdes sociais
de ensino e aprendizagem. Retomando a discussdo apresentada no arcabougo tedrico, a
formacdo continuada € essencial na vida profissional de um professor, uma vez que esta é um
processo continuo de aprendizagem (DUTRA e MELLO, 2004).

Percebeu-se, também, que mesmo tentando proporcionar aos professores de lingua
inglesa um suporte para a formac¢do continuada, o municipio ainda nio conseguiu dar um bom
formato ao projeto, pois ha necessidade de um curso de formacgao continuada que proporcione
recursos tedricos acerca das teorias de aprendizagem de lingua estrangeira, abordagens de
ensino (comunicativa, pds-método) e, em segundo momento, preparacdo para aplicacdo, isto
¢, reflexdes sobre a pratica, assim como os fatores, anteriormente citados, relacionados a
formacdo do cidaddo. Neste sentido, Almeida Filho (2006:13), ao discorrer sobre a formacao
de professores, sugere que os professores “se atualizem por cursos e leituras constantes com
foco correto no cerne da especialidade primeiro e s6 depois nas ampliagdes e atualizacdes nos
arredores disciplinares”.

Finalmente, acredita-se que as representacdes sociais possam ser modificadas desde
que haja uma politica educacional que privilegie o trabalho do professor, e que possa ampara-
lo, equipd-lo e que seja desenvolvida uma formagdo continuada por profissionais
especializados na drea com o fim de promover uma experiéncia de ensino e aprendizagem
mais satisfatria para a comunidade daquele local.

Entende-se, portanto, que este estudo cumpriu seu objetivo de investigar as
representacdes sociais de ensino e aprendizagem da professora participante considerando as
teorias apresentadas no arcabouco tedrico. Acredita-se que este trabalho possa contribuir para
o estabelecimento de estratégias na formagdo de professores no sentido de reforcar pontos

especificos do contexto estudado.
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Entrevista semi-estruturada

1-

9-

Como se deu seu interesse pelo ensino e aprendizagem de lingua estrangeira
(inglés): ocasionalmente ou por vocagao?

Antes de sua formacdo académica, vocé curso 0 ensino regular ou o
magistério?

Ha quanto tempo vocé atua na area de ensino e aprendizagem de lingua
estrangeira?

Vocé poderia descrever como foi o seu aprendizado de lingua inglesa? Por
quanto tempo vocé estudo inglés? Vocé poderia descrever uma aula?

Vocé poderia descrever uma aula de inglés que te marcou ou que vocé se
lembra?

Durante a sua formacdo académica, na universidade, como foi a sua
preparacado durante a licenciatura para que vocé exercesse a docéncia no
ensino de lingua inglesa?

Quando vocé esta preparando a suas aulas, como vocé seleciona e prepara
as experiéncias que serao proporcionadas aos seus aprendizes?

Qual a frequiéncia que vocé participa de cursos de atualizagdo ou formacao
continuada?

Dentro do estabelecimento de ensino no qual vocé trabalha vocé tem algum
suporte didatico-pedagogico?

10- Vocé tem a oportunidade de discutir com sobre sua pratica com outros

colegas da mesma area?

11-Qual a importancia das teorias de ensino e aprendizagem para a sua pratica

docente?

12-Como vocé vé os seus aprendizes? Vocé poderia falar sobre as

caracteristicas sdcio-econémicas e sociais dos aprendizes com 0s quais vocé

se relaciona em sala de aula?

13- O que é linguagem?

Entrevista com a participante P2 em 31/08/04
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P: Como é que se deu seu interesse pelo ensino-aprendizagem de lingua inglesa ou seja
vocé a da aulas ocasionalmente ou foi por vocacao (nome da professora)

P2: Bom eu quando quando primeiro quando eu decidi fazer letras né a minha op¢do sempre
foi inglés (+) primeiro que eu adorava meu professor de inglé€s sempre tive (+) assim (+) uma
empatia com ele e foi muito legal e dai eu resolvi fazer letras e depois porque gostei também
da minha professora de inglé€s na na faculdade e me identifiquei com inglés tinha vontade de
enrolar a lingua e dai comecei depois que me formei a comecei com algumas aulas de
substituicdo até que meu trabalho foi reconhecido né ndo tinha concurso na época (+) e fui
pegando uma substituicdo daqui outra dali nunca tive vinculo nenhum né com escola
nenhuma foi sempre através de substituicdo e num agora duns trés anos pra cd que eu tenho
trabalhado mais mais freqiientemente num num local sé

P: e antes da sua formacao académica vocé cursou o o magistério ou nao ou foi o ensino
regular

P2: fiz € (-) contabilidade por incrivel que pareca nada haver mais é porque na época tava na
na moda no auge os cursos de (+) € os cursos profissionalizantes € minha mae acreditava que
eu tinha que fazer algum algum curso desse ou era eletro-técnica contabilidade ou
enfermagem ai minha mae fazia enfermagem e eu fui fazer contabilidade e também eu
trabalhava na época e s6 podia estudar de noite o magistério era sé € (---) no periodo matutino
P: e ha quanto tempo mesmo vocé esta atuando na na area do ensino-aprendizagem de
lingua estrangeira

P2: a aproximadamente uns sete anos

P: Vocé poderia descrever a sua como € que foi o seu processo de aprendizagem de
lingua de inglés como é que vocé é aprendeu inglés se vocé si lembra de uma aula (+) de
alguma coisa interessante que seus professores faziam durante as aulas de inglés

P2: sim meu professor ele era enorme né ele lembrava o Tim Maia ele era muito risonho
muito brincalhdao mas é tudo com com limite né agora € hora de brincar agora é hora de
estudar entdo nos tinhamos varios momentos nas nossas aulas e (---) eu me lembro que dava
tempo de tudo na época nds tinhamos é como apoio livro que ajudou bastante eu tenho o meu
livro até hoje que eu estudei com ele também entdo é(---) entdo eu gostava do professor e
gostava da aula dai eu comecei a me interessar sabe ele falava bonito quando € eu tinha
alguma dificuldade ele me mostrava o caminho para eu procurar entdo eu nunca tive muita
dificuldade porque ele me mostrou o caminho sabe entdo dai em diante eu fui correr atrds

P: Durante a sua formacao académica é(---) nas aulas de pratica de ensino como é que
foi a sua preparacao pra a docéncia como é como é que vocé preparada durante o seu
curso de licenciatura para ensinar a lingua inglesa vocé se lembra das aulas de pratica
de ensino como eram essas aulas

P2: Perfeitamente até acho que foi a o que mais me decepcionou na faculdade é(---) nds
tivemos € (---) metodologia tinha 14 uma disciplina que era metodologia de ensino de
metodologia ndo tinha nada s6 si tinha teoria de ensino sabe entdo nds estudamos o semestre
todo no final do semestre a professora pediu que nds apresentdssemos uma aula uma aula
dindmica eu me lembro que eu morava em Lins e as outras que que iam apresentar a aula
comigo moravam em outras cidades assim no extremo também né ninguém morava na cidade
onde fazia a faculdade 1 pra carregar o material pra preparar essa aula tinha combinado de
cada uma levar um pouquinho i nu final ninguém levou nada sé eu levei as coisas sabe pra
apresentar eu levei uma sacola no 6nibus enorme parecia que eu tava de mudanga tremia mais
do que vara verde porque nunca tinha dado aula ndo sabia por onde comecar e a sala inteira
assistindo nossa aula entdo aquilo pra mim foi assim desgastante ndo sei como € que foi essa
aula porque eu fiquei tdo nervosa tdo apavorada eu estava desestruturada na parte tedrica eu
tava bem mas na pratica mesmo sabe num eu acho assim que faltou uma dinamica no curso
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durante o curso ndo s6 a teoria mas a dindmica estd inserida ali porque ji que o nome era
metodologia entdo tinha quin né ai voc€ nao s6 mostrar a teoria mas sim a pratica também e
eu vejo todos reclamarem numa boca sé a gente quando sai da faculdade ndo sai preparado
pra enfrentar uma sala de aula vocé vem com uma visdo totalmente diferente vocé€ chega que
nem um pavao querendo mostrar tudo que sabe chega 14 encontra aquelas carinhas assim tudo
de assustado falando que serd que ele vai me dizer (+) que que ele estd dizendo ela esta
dizendo né entdo acho que falta um pouco essa preparacao de como chegar na sala de aula
tudo ai fala o estdgio € diferente é diferente porque cada professor tem uma técnica cada
professor tem um um um como € que se diz (+) a uma abordagem diferente né alguns ja vem
com uma sala a um certo tempo outros tdo chegando agora entdo € € complicado

P: vocé ja atuou vocé ja trabalhou em alguma escola de idiomas

P2: (++) um nao (+) escolas de idiomas nao

P: Como é que vocé seleciona as experiéncias de aprendizagem que sao aplicadas
durante a sua pratica de ensino pra que vocé possa atingir o objetivo da sua disciplina
como € que vocé faz a selecao dessas atividades nu que vocé pensa ao selecionar essas
atividades ao preparar a sua aula

P2: bom primeiro que eu tenho trés filhos né e(---) converso muito com eles e(---) procuro
saber sempre 0 que que estd o que estd rolando (risos) entre aspas ai né que é que que eles
mais utilizam o que que é mais importante pra eles entdo baseado nisso eu vou buscando
materiais pra que eu possa preparar as minhas aulas e procuro saber também a realidade da
dos meus alunos procuro saber como € que eles vivem o que que eles acham interessante o
que que eles precisam o que que eles gostariam de aprender de inglés né o que que eles ndo
gostam qual é a parte que eles ndo gostam procuro sempre intercalar uma pintura um texto
alguma coisa diferente um teste(+) procuro sempre variar as atividades porque nao € fécil
trabalhar na na ((acho que ela queria dizer escola publica)) sala de aula

P: durante a sua atuacio como docente vocé participou de curso de atualizacdo ou
formacao continuada que foram oferecidos pelo municipio

P2: (++) ndo entendi a pergunta desculpa

P: é o municipio tem oferecido nesse periodo que vocé tem trabalhado

P2: a com certeza

P: cursos de atualizacdo de formacao continuada

P2: tem nossa eles me proporcionaram primeiro eles contrataram uma professora particular
pra gente sabe foi assim olha a melhor coisa que aconteceu pra gente foi ela deu uma estrutura
deu uma base sabe abriu caminho pra gente entdo dai em diante nés come¢amos a trabalhar
com seguranca quando encerrou esse curso logo em seguida u u municipio ofereceu pra gente
o estudo do PCN que foi maravilhoso apesar dos encontros acontecerem aos sdbados mas nos
trocdvamos experiéncia trocdvamos atividades discutiamos a a respeito da do nosso trabalho
de sala de aula o que que tinha dado certo o que que ndo tinha nossa o PCN caiu assim pra
gente como uma luva (+) né e depois que nés encerramos o PCN acredite ou ndo perdemos o
contato ninguém sabe mais o que que vocé estd trabalhando sentimos a necessidade desses
encontros s6 que ninguém € (---) si dispde a marcar um horério determinado para ir e fazer
esse encontro quando o municipio determinava tem que s€ assim reclamando chovendo
fazendo sol (+) estivesse como estivesse o dia tava estdvamos todos 14 mas agora a gente num
consegue encontrd um momento mas foi muito bom

P: dentro do do es estabelecimento de ensino que vocé leciona ha um suporte didatico
pedagdgico a que vocé possa recorrer por exemplo é material orientacdo da
coordenacio biblioteca

P2: ndo nio o que nds tivemos foi isso um curso i depois esse pcn mas a gente assim se vocé
precisa voce vai na geréncia de educacdo eles até ajudam mas a disposi¢ao nao
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P: Vocé ja falou um pouco sobre isso mas é além desses encontros sobre os pcns onde e
essas aulas que vocés tinham a oportunidade de discutir sobre a pratica de ensino vocé
tem essa oportunidade com outros colegas dentro do estabelecimento de ensino que vocé
trabalha ou nao (+) di discuti sobre a sua pratica

P2: ai € esse € complicado de falar porque pra falar a verdade nao ndo porque € nio sei se € s
nas escolas ou eu s6 conheco o mundo da escola 0 mundo escolar mas € um querendo sé
melhor do que o outro entdo quando vocé vocé propde trabalhar alguma coisa num as vezes a
pessoa nao entendi que € pra ajudar entendi que estd ti usando pra si promover € num € 1SS0
sabe € como eu ouvi um dia desse nossa fulano t4 com uma atividade tao legal se passasse pra
todo mundo 1a sé tdo bom né eu falei olha que coisa porque esconder isso ai vai acabar daqui
uns dias vai vai sé€ ultrapassado num € entdo vamos o que a gente descobrir de bom vamos
trocar figurinha vamos mostrar um para outro e ndo ficar guardado a sete chave num € eu eu
acho complicado

P: Como é que vocé encara o planejamento (+) o planejamento (+) das aulas que vocé
tem que fazer como é que vocé vé isso

P2: olha eu gosto muito do que eu fago gostaria de ganhar mais e trabalhar menos vou
explicar porque eu gosto de sentar preparar minha aula entrar numa sala de aula preparada i
eu gosto de estudar também sé que eu preciso de muitas aulas para receber um pouquinho
mais e quase nao me sobra tempo ndo vou dizer pra vocé€ que toda aula que eu entro eu entro
preparada tem aula que eu entro preparada tem aula que ndo mas eu gostaria de preparar
melhor as minha aulas gosto do planejamento acho que ele tem que acontece ganha o
professor ganha o aluno ganha a comunidade ganha a sociedade com planejamento entdo eu
acho que é fundamental planejamento s6 que infelizmente € as horas atividades sdo
insuficiente pra planejamento ndo tem como né € a a disponibilidade de materiais também eu
acho ¢ dificil quase ndo ndo tem a gente tem que buscar a nossa a a 0 nosso planejamento é
feito como em casa a hora que o marido dorme a hora que o filho né estar fazendo uma tarefa
vocé estd do lado planejando e auxiliando né entdo € dificil mas € fundamental o
planejamento por experiéncia por experiéncia nas duas nus dois lados tanto de uma aula com
planejamento como de uma aula sem planejamento

P: e como é que vocé vé o papel do aluno e o seu papel no processo de ensino-
aprendizagem

P2: (++) como assim

P: qual vocé acha que é seu papel dentro da sala de aula e o papel do aluno

P2: 6 eu acho que € um papel s6 aprender os dois primeiro eu estou ali estd certo que minha
funcdo € ensinar ou parte do que eu sei pra ele ou tudo do que eu sei pra ele depende mais do
interesse dele né mais eu também estou ali pra aprender com ele porque as vezes u que eu
acho que € bom pra ele ndo t4 sendo as vezes o que eu acho que € util pra ele num estd sendo
né e o que eu acho que a isso ai num tem nada haver tdo vai s€ o que vai servir pra ele entdo o
que que eu preciso fazer entender o meu aluno conhecer o meu aluno saber da realidade né
dele pra depois fazer um planejamento em cima disso buscar o que interessa ele

P: Vocé poderia definir € a clientela os alunos com os quais vocé trabalha nesse rede na
rede municipal em relacio as condicoes socio-econdomicas e culturais

P2: olha ndo ndo é totalmente baixa mas também num € uma coisa assim tdo boa né é uma
uma média assim (+) como € que eu posso dizer (+) razodvel né a condicao deles nao é das
melhores i também nao € das piores eles t€ém condi¢do de aprender eles estdo preparados né
agora essa geracdo que a gente esta trabalhando vai sé€ totalmente diferente da que passo né
porque o que eu o que percebo muito é que eles num tem apoio em casa familia ndo da
estrutura nenhuma pra eles a que desculpa a expressdao que diacho de inglés é esse que vocé
enrola a lingua eu ndo sei nada disso né entdo é complicado em casa o auxilio dos pais dos
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familiares nu inglés o a crianca gosta porque gosta ou entdo ela chega em casa deixa de
gostar sabe
P: S6 isso P2 obrigado
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Questiondrio aplicado aos alunos

6

9

10

11

12

13

Série: Idade: Sexo:

Vocé gosta das aulas de inglés?
( )sim ( )nao

Como é o seu comportamento durante as aulas de inglés:

( ) Nunca presto atencéao

( ) Sempre presto atencdo, mas nao participo

() Sempre presto atencéao e participo

( ) SO6 presto atencdo quando a professora esta explicando

() S6 presto atencdo quando a professora esta falando sobre um assunto
que me interessa

( ) Nao presto atencao, mas fago todas as atividades

( ) Nao presto atencao e so6 faco as atividades que me interessam

O seu professor da a oportunidade para que vocé dé sugestdes/ opinides
durante a aula? Por exemplo: Ela deixa que vocés decidam se querem fazer
uma atividade em pares, em grupo ou individualmente.

( )sim ( )nao

3a- Se vocé respondeu AFIRMATIVAMENTE a questdo n.3 , comente.

O professor pede que vocés facam algum tipo de pesquisa sobre a lingua
inglesa como atividade extra-classe? Que tipo de atividade?

Que tipo de contato vocé tem com a lingua inglesa fora do colégio?

Se vocé respondeu afirmativamente as questdes acima, diga como se da o seu
contato com a lingua inglesa fora da sala de aula.

Alguma vez vocé se sentiu motivado a levar algo relacionado a lingua inglesa
para mostrar durante as aulas de inglés?
( )sim ( )ndo

7a- Se vocé respondeu AFIRMATIVAMENTE a questdo acima, descreva a
situacao

Nesta questao, vocé pode marcar mais de uma alternativa.
Como vocé gosta de aprender inglés na sala de aula?
( ) trabalhando individualmente



147

) trabalhando em pares

) trabalhando em grupos pequenos
) trabalhando com a sala toda

) trabalhando por meio da leitura

) jogando

) vendo filmes

) escrevendo no caderno

) trabalhando com musica

) outros

AN AN AN N AN S S S

14 Vocé gosta que:
() o professor explique tudo
() o professor dé atividades para vocés desenvolverem (exercicios, traducgao,
didlogo)

9a- Vocé gosta que:

( ) o professor o deixe encontrar os seus préprios erros
() o professor aponte os seus erros

() o professor estimule a sala a corrigir uns aos outros.

15 Quanto ao conteudo, eu gosto de (vocé marcar mais de uma opcao):
) estudar gramética

) aprender palavras novas

) aprender sons e pronuncia

) ler e compreender textos

) escrever em inglés

) ouvir gravagdes em inglés (fita, Cds)

(
(
(
(
(
(

16 Eu gosto das aulas de inglés quando falamos sobre:

17 Eu gostaria que faldssemos sobre nas aulas de
inglés.

18 Ha quanto tempo vocé é aluno desta professora de lingua inglesa?

Muito obrigado pela sua colaboragado!
Fabricio Ono



148

Ministério da Educacio

Anexo a Resolugao COEG n° 186/2004
Projeto Pedagégico do Curso de Letras — Licenciatura —
Habilitacao em Portugués/Inglés/CPTL

5.5 EMENTARIO

A ementa de cada disciplina do Curso de Letras — Licenciatura - Habilitacio em
Portugués/Inglés/CPTL € a seguinte:

ANALISE DO DISCURSO: A relagio texto/contexto. Condi¢des de producio. A questio do
sujeito. Formacdes sociais, ideoldgicas e discursivas. Heterogeneidade.

ATIVIDADES COMPLEMENTARES: Atividades de carater cultural, cientifico e
académico, visando ao enriquecimento curricular e a flexibilizacdo da formacdo do futuro
educador; realizadas pelo académico ao longo no ensino, pesquisa e extensdo, respeitando a
sua autonomia, iniciativa e prioridade; com carga hordria cumprida de acordo com o
regulamento especifico.

CRITICA LITERARIA: Conceito. Histérico e diversidade. Conhecimento de diversas
correntes criticas em seus desdobramentos historicos. A critica cldssica e a critica apds o
surgimento da burguesia: prescricdo e descricdo. As correntes criticas centradas no autor, no
contexto, no texto e no leitor. Reflexdo sobre a critica literaria brasileira.

CULTURA BRASILEIRA: Conceito. Origens da cultura brasileira. Cultura elitista. Cultura
popular. Cultura regional.

ESTAGIO SUPERVISIONADO EM LINGUA INGLESA I: Estigio supervisionado no
ensino fundamental e médio, de acordo com o regulamento especifico.

ESTAGIO SUPERVISIONADO EM LINGUA INGLESA II: Estigio supervisionado no
ensino fundamental e médio, de acordo com o regulamento especifico.

ESTAGIO SUPERVISIONADO EM LINGUA PORTUGUESA I: Estdgio supervisionado no
ensino fundamental e médio, de acordo com o regulamento especifico.

ESTAGIO SUPERVISIONADO EM LINGUA PORTUGUESA II: Estigio supervisionado
no ensino fundamental e médio, de acordo com o regulamento especifico.

ESTAGIO SUPERVISIONADO EM LITERATURAS DE LINGUA PORTUGUESA: O
tratamento didatico das literaturas da lingua portuguesa. Estdgio supervisionado no ensino
fundamental e médio, de acordo com o regulamento especifico.

ESTUDOS ESPECIFICOS DE LITERATURA EM LINGUA INGLESA: Profundos estudos
e andlises de obras e autores da literatura inglesa que marcaram fases na formacgdo e na
historia literdria.

ESTUDOS SOCIO-CULTURAIS: Estudo de representacdes sociais de diferentes grupos
humanos, por meio de registros e manifestagdes lingiiisticas e literarias.
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FICCAO E HISTORIA: Estudo da obra artistica cujo enredo especulativo, imagindrio se
baseia de um modo plausivel ou vidvel em conhecimentos cientificos de todo o levantamento
histérico até a atualidade.

FICCAO INGLESA E NORTE-AMERICANA CONTEMPORANEA: O conceito de ficgio.
A ficcdo e andlise em obras de diferentes autores.

FILOLOGIA ROMANICA. O cardter cientifico da filologia. Filologia e lingiiistica. A
classificacdo, a formacdo e a geografia das linguas romanicas. Histéria da lingua portuguesa.
A lingua portuguesa no Brasil. As transformagdes fonéticas: metaplasmos. A analogia.
Aspectos de morfologia e sintaxe histdricas.

FUNDAMENTOS DA EDUCACAO ESPECIAL: Conceitos filoséficos e antropolégicos da
educagdo especial. Evolucdo da histéria da educagdo especial. A educacdo especial no
contexto das politicas publicas brasileiras.

FUNDAMENTOS E METODOLOGIAS DO ENSINO DE LINGUAS: Conceito de
fundamento e o de metodologia. Aspectos cognitivos da leitura e da escrita. O que € ensinar?
Orientacdes diddtico-metodoldgicas para o trabalho com os PCN e com o livro didético.
FUNDAMENTOS E METODOLOGIAS DO ENSINO DE LITERATURA: Aspectos
cognitivos da literatura. O que € ensinar literatura. Reflexdo sobre o ensino da literatura.
GESTAO EDUCACIONAL E LEGISLACAO DO ENSINO: Conceito de gestio
educacional. Levantamento da legislagcdo pertinente. Legislacdo versus ensino (teoria/pratica).
Reflexdes acerca do bindmio ensino e legislacdo. Politicas publicas para a educacao no Brasil.
HISTORIA DA ARTE: Pré-histérica. Antiga. Medieval. Moderna e Contemporénea.
INTRODUCAO A FILOSOFIA: O que é filosofia. O conhecimento. O idealismo. O
materialismo. Nog¢des de ética e moral.

INTRODUCAO A LINGUISTICA: Anilise e descri¢do do fato lingiiistico. O que é lingua,
fala e linguagem. Os fatos histdricos da lingiiistica. Introducdo a leitura de Saussure.
INTRODUCAO A PESQUISA: Nogdes sobre método. Métodos e técnicas de pesquisa.
Aspectos normativos e grificos de um trabalho cientifico.

INTRODUCAO A SEMIOTICA: Conceito de semidtica. As relacdes entre as artes.
Semidtica e cultura. Semidtica e discurso. A desconstrugdo do signo. O campo do imaginério.
A questdo da imagem. A moda. A propaganda. O mercado de signos.

INTRODUCAO A TEORIA LITERARIA: Natureza e funcdo da literatura, periodizagdo e
géneros literdrios. Elementos de andlise textual: a prosa de ficcao e as formas do lirico.
LEITURA E PRODUCAO DE TEXTOS: O texto e os padrdes de textualidade. A
organizacdo fundamental dos modelos textuais bdsicos. Atividades praticas de leitura e
producdo de textos.

LINGUA INGLESA I: Basic structures of the english language.

LINGUA INGLESA II: Intermediate structures of the English language.

LINGUA INGLESA INSTRUMENTAL: Estratégia e abordagem de textos técnicos. Estudos
da lingua inglesa: leitura, escrita, expressao e compreensao oral.

LINGUA PORTUGUESA I: Fonética e fonologia do sistema lingiifstico portugués: aspectos
sincronicos. Descricdo dos sistemas vocdlico, consonantal e sildbico. Os tragos
suprassegmentais. Oralidade e letramento. A relacdo fala e escrita.

LINGUA PORTUGUESA II: Principios bédsicos de semantica e estilistica. Denotacdo e
conotagdo. A enunciacdo. Atos de fala. Implicaturas. Informag¢des implicitas: pressupostos e
subentendidos. Inferéncia. A expressividade na lingua portuguesa: do plano grafico ao
enunciativo.

LINGUA PORTUGUESA III: Morfossintaxe: classes, categorias, fungdes, relacdes e
colocacdo. Gramdtica e textualidade. Principios de coesdo textual: referéncia, co-referéncia e
articulagdo. Atividades de andlise lingiiistica.
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LINGUISTICA APLICADA: O que é lingiiistica aplicada. As teorias lingiifsticas que
subjazem a lingiiistica aplicada. A pesquisa em lingiiistica aplicada na sala de aula.
LITERATURA BRASILEIRA I: Formacdo da literatura brasileira: origens, configuracido e
consolidagdo. Literatura de informacdo. Barroco: espirito e estilo. Arcadia e ilustragdo: o
poético e o ideoldgico. O Romantismo e o Realismo: poesias, narrativas, dramas,
historiografias e criticas. Naturalismo. Parnasianismo e Simbolismo: poesia, ficcdo e
pensamento critico.

LITERATURA BRASILEIRA II: Do pré-modernismo e do modernismo as tendéncias
contemporaneas. Pré-modernismo: pressupostos histéricos, autores, obras e temas.
Modernismo: a Semana. A estética modernista. Desdobramentos da Semana. Grupos
modernistas. Autores e obras. O Modernismo no Brasil depois de 1930. As trilhas do
romance: tendéncias contemporaneas da ficgdo. A poesia do século XX (Carlos Drummond
de Andrade, Murilo Mendes, Jorge de Lima, Vinicius de Moraes, Cecilia Meireles, Jodo
Cabral de Melo Neto, Ferreira Goulart etc.). O romance de Dostoiewski.

LITERATURA COMPARADA: Os primérdios da literatura comparada. A teoria e a critica
comparativistas. Literatura comparada e estudos culturais. Literatura comparada e
dependéncia cultural. O papel da Associagdo Brasileira de Literatura (ABRALIC) A literatura
comparada no Brasil e a de hoje.

LITERATURA CONFESSIONAL: Questdes tedricas da narrativa em primeira pessoa.
Origens e desdobramentos. A intimidade e o mercado. O pacto autobiografico. Autobiografia,
memoria e didrio — delimitacdes e intersecoes.

LITERATURA HISPANO-AMERICANA: Estudo da literatura e da cultura entre os povos
hispano-americanos. O sujeito da literatura. Conceito. Levantamento de obras e autores.
LITERATURA INFANTO-JUVENIL: Quadro histérico da literatura infanto-juvenil. A partir
dos conhecimentos de teoria da literatura e da critica literdria, propor abordagem e outras
atividades com livros em sala de aula da 1* a 8* séries do ensino fundamental. Contato com
leituras, reflexdes e discussdes de atividades com livros e autores pertinentes a drea. Proposta
e atividades com livros em sala de aula, da educacgdo infantil a 4* série.

LITERATURA INGLESA E NORTE-AMERICANA: The origin of the literature. Old
English, middle english and modern english. Important English and American writes and
works from these periods.

LITERATURA PORTUGUESA I: Estudo da literatura portuguesa, das origens ao Barroco:
desde o Trovadorismo, com suas cantigas, o teatro de Gil Vicente, a obra épica e lirica de
Luis de Camoes e a poesia Barroca.

LITERATURA PORTUGUESA II: Estudo do Romantismo (Camilo Castelo Branco e suas
principais producdes), do Realismo (obras capitais de Eca de Queiroz e de Cesario Verde) e
Modernismo (Fernando Pessoa e Mario de Sa Carneiro).

LITERATURA PORTUGUESA III: Leitura e estudo da narrativa e da poesia contemporanea
de Portugal. Levantamento e leitura de autores da época.

METODOS E TECNICAS DE ALFABETIZACAO: O que é alfabetizar? Conceitos, normas,
reflexdes e criticas sobre a alfabetizacdo. Diferentes técnicas de alfabetizacdo em diferentes
contextos e condi¢des de producdo. Quando se inicia a alfabetizagdao?

PRATICA DE ENSINO DE LITERATURA: O tratamento didético das literaturas em lingua
portuguesa.

PRATICA DE ESCRITA EM LINGUA INGLESA: Intermediate structures of written and
grammar of the English.

PRATICA DE LEITURA EM LINGUA INGLESA: Practice reading in english.

PRATICA DE LEITURA EM LINGUA PORTUGUESA. Pritica de ensino de leitura no
ensino fundamental e médio. Atividades praticas de ensino e aprendizagem de leitura. PCN -
lingua portuguesa.



151

PRATICA DE PRODUCAO DE TEXTO EM LINGUA PORTUGUESA. Pritica de ensino
de producdo de textos no ensino fundamental e médio. Atividades praticas de ensino e
aprendizagem de producao textual. Atividades de retextualizacdo. PCN - lingua portuguesa.
PSICOLINGUISTICA: A defini¢io de psicolingiiistica, de psicologia e de lingiiistica. O
periodo lingiiistico, o cognitivo. O estado atual. Questdes e problemas da psicolingiiistica.
Andlises e elementos da psicolingiiistica.

PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO E DA APRENDIZAGEM: Defini¢do e
contextualizagdo histdrica. Psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem.
SOCIOLINGUISTICA: A lingua como institui¢io social. Linguagem e ideologia. Variagio
lingiiistica. Aspectos da variagdo no contexto escolar.

SOCIOLOGIA GERAL: Defini¢ao de sociologia. Estudos de grupos sociais diferentes numa
mesma sociedade. Reflexdes acerca das instituicdes, normas, leis e valores conscientes ou
inconscientes existentes nos grupos sociais. Andlise das condi¢des sociais em que se
produzem o conhecimento.

TECNICAS DE TRADUCAO DE INGLES: Algumas técnicas de Tradugdo de textos
cientificos, textos da midia, etc, exercicios com cognatos, falsos cognatos.

TENDENCIAS DE FICCAO MODERNA E POETICAS DE VANGUARDA: As vanguardas
européias e o modernismo brasileiro. Desdobramentos das vanguardas na literatura brasileira.
Pés-modernismo e contemporaneidade. Vanguardas e fic¢ao, poesia e teatro.

TOPICOS DE LITERATURA UNIVERSAL: Estudo de autores e obras fundamentais da
literatura universal. O romance Inglés: Virginia Woolf. O romance e a novela de Franz Kafka.
[talo Calvino: narrativa e pensamento. A narrativa latino-americana: Gabriel Garcia Marques.
Contos e poesia de Jorge Luis Borges. A mitopoética de Cortézar.

TOPICOS ESPECIAIS DE LINGUA PORTUGUESA: Principios de andlise lingiiistica: do
plano fonico ao sintdtico. Gramdtica: norma culta e usos.

TOPICOS ESPECIAIS DE LINGUISTICA: Apresentacio geral e gradual das principais dreas
da lingiiistica no Brasil e no mundo. Amostras de como as diversas dreas abordam os fatos de
linguagem.

WRITING: O que ¢ escrever em Inglés? A estrutura do pardgrafo. Diferentes redagdes de
textos em inglés. Técnicas e pratica de redacgao.
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INSTRUMENTO PARTICULAR DE CONTRATO DE PESQUISA

Por meio deste instrumento particular, de um lado Fabricio Tetsuya Parreira Ono,
pesquisadora, portadora do RG. 000697915- SSP/MS, daqui em diante designado,

abreviadamente, Pesquisador, e de outro lado,
............................................................................................. , professora, portadora do
RG. .o , daqui em diante designada, abreviadamente, Professora,

tém entre si por justo e combinado o presente contrato de participacdo no
desenvolvimento de uma pesquisa em nivel de mestrado em Linguistica Aplicada —
Ensino/Aprendizagem de Lingua Estrangeira, inserida no programa de Péds-
Graduacao em Estudos Lingulisticos da Unesp — Sao José do Rio Preto, sob
orientagdo da Prof.2 Dra. Ana Mariza Benedetti, e intitulada provisoriamente: A
NEGOCIACAO DO CURRICULO: REFLEXOES SOBRE O ENSINO E
APRENDIZAGEM DE LINGUA ESTRANGEIRA CENTRADO NO ALUNO , mediante
as clausulas e condigdes seguintes:

) A Professora, na qualidade de participante da pesquisa acima mencionada,
por sua prépria voluntariedade, consente que a Pesquisadora observe as
aulas de Lingua Inglesa ministradas por ela no
............................................................ , oferecido pela
..................................................................................... de Trés Lagoas, durante
o periodo de Agosto de 2004 a Dezembro do mesmo ano, realizadas as
..................................................... , nos horarios estabelecidos pela prépria
Instituicao.

1)) Ao Pesquisador sera permitido o registro das aulas por meio de equipamento
audiovisual, como filmadoras e radio gravadores, durante o periodo citado no
item I.

1)) Cabe a Professora participar como colaboradora, cedendo entrevistas que
serdo gravadas em audio, bem como sessodes reflexivas e de visionamento
das aulas registradas em video.

IV)  Os registros poderdo ser transcritos e estudados pelo Pesquisador. As
transcricdes das aulas e das entrevistas, posteriormente, poderdo ser usadas
como dados de um corpus de analise, e poderao ser usadas em publicacdes
ou encontros cientificos, bem como na dissertacdo de mestrado do
Pesquisador.

V) A dissertacdo de mestrado a ser desenvolvida pelo Pesquisador podera ser,
eventualmente, publicada.

VI)  No corpo do texto da dissertacdo de mestrado resultante da pesquisa em
questdo, ndo serdo divulgados os nomes da Professora ou dos alunos
participantes da pesquisa.

VIl) O Pesquisador guardara sobre o trabalho da Professora a mais absoluta
reserva e os registros audiovisuais das aulas, das entrevistas e sessées de
visionamento serdo sigilosos, tendo acesso aos mesmos, somente a
Professora, o Pesquisador, e a Orientadora.

VIIl) Durante o periodo de desenvolvimento da pesquisa, que tem prazo de
conclusdo em Junho de 2006, todos os registros audiovisuais permanecerao
sob a responsabilidade da Pesquisadora, porém, por ocasidao de conclusao do
curso de mestrado, apds a defesa de sua dissertacdo, o Pesquisador obriga-
se a devolver todos os registros audiovisuais para a Professora, que, por sua
vez, podera utiliza-los como desejar.
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IX) O professor concorda em colaborar como voluntaria, sendo que nao havera
qualquer 6nus para a Pesquisadora ou para a Instituicio mediante sua
participacao.

E, por estarem de pleno acordo, assinam as partes o presente instrumento, que é
feito em duas vias, de igual teor e para um mesmo efeito, na presenca das
testemunhas abaixo, que a tudo assistiram.

Trés Lagoas, MS, ......ccovvieiiiiieieeeeeeeeeeeeee, de 2004.



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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