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RESUMO

O presente trabalho teve como foco a formacgdo inicial de professores de
matematica. O objetivo central foi compreender a formagao dos professores de
matematica da Universidade Federal de Pelotas, a partir da implantacdo do novo
curriculo e, mais objetivamente, compreender como se (des)articulam as
disciplinas do campo especifico e pedagogico. A escolha do “objeto de
pesquisa” decorreu de um trabalho anteriormente realizado, no qual foram
acompanhadas as discussdes na disciplina de Trabalho de Campo |l e Pratica
de ensino II, com um grupo de formandos da licenciatura em matematica.
Naquela ocasido ja percebiamos o quanto as disciplinas de formagéao especifica
e pedagodgica eram desarticuladas e acabavam por comprometer a propria
formacao dos alunos. Para a realizacdo do estudo percorremos um caminho
metodologico que envolveu a leitura de documentos oficiais, Diretrizes
Curriculares para Formacdo de Professores e Projeto Pedagogico da
Licenciatura em Matematica e a realizag&do de entrevistas semi estruturadas com
uma amostra de cinco (5) professores recém formados. O critério de escolha
desses sujeitos foi o de terem cursado a disciplina do trabalho mencionado
anteriormente. Procuramos também, identificar pesquisas sobre a formacgao de
professores em geral, e de matematica em especial, e dentre elas cito os
estudos de Fiorentini (2003, 2005), D’Ambrosio 1996, 2005), Cunha (1998, 2001,
2005) Pimenta (1999, 2002); Silva (2006) como importantes aportes no
cotejamento dos dados obtidos. A analise dos dados procurou compreender: a)
a concepgao sobre ser professor que tém os alunos quando ingressam no Curso
de Licenciatura e a concepgéo que constroem durante a formacéao; b) como eles
perceberam a articulagdo das disciplinas de formagao pedagdgica e as da
formacéo especifica; c) se eles reconhecem as discussdes feitas nas diversas
disciplinas como um momento importante e necessario para sua futura atuacao
como professor. Os resultados apontaram que a articulagdo entre as disciplinas
de formacéo pedagdgica e as de formagao especifica € incipiente e ndo provoca

os futuros professores a pensar em praticas pedagdgicas que tenham o aluno



como participe do processo de construgdo do conhecimento, tampouco provoca
reflexdes acerca da identidade profissional do professor de matematica. Foi
possivel perceber também, através das respostas dos alunos, que o curriculo da
Licenciatura em Matematica ndo esta bem entendido entre os professores do
Curso tendo em vista, ainda, a forte presenga da racionalidade técnica nessa
area do conhecimento, tendo como consequéncia a concepg¢ao, quase
predominante, de que “saber’ o conteudo especifico garante uma “aula de

qualidade”.

Palavras-chaves: formacao de professores; disciplinas pedagdgicas-disciplinas

especificas; matematica



ABSTRACT

This work had as focus the initial formation of mathematic teachers. The main
objective was to understand the formation of mathematic teachers of the
Universidade Federal de Pelotas, beginning on the implementation of the new
curriculum and, objectively, to understand how to (dis)articulate the disciplines of
the specific and pedagogical field.

The choice of the “object of research” elapsed of a work previously carried
through, in which the discussions of the discipline of “Trabalho de Campo II” and
“Pratica de Ensino” were followed with a group of mathematics graduates. In that
occasion, | already perceived how much the discipline of specific and
pedagogical formation were disarticulated and finished by compromise the
formation of the students. For the accomplishment of the study, | roamed a
methodologic path that involved the official document reading, Curricular rules for
Professors formation and Pedagogical Project of the graduation in Mathematics
and the accomplishment of semi-structuralized interviews with a sample of five
(5) professors just graduated. The criterion of choice of these subjects was to
have attended the disciplines of the previously mentioned work. | also looked for
identify researchs on the formation of professors, and mathematics in special,
and amongst them | cite the studies of Fiorentini (2003, 2005), D’Ambrdsio
(1996, 2005), Cunha (1998, 2001, 2005) Pimenta (1999, 2002); Silva (2006) as
important base on the confrontation of the gotten data. The data analysis looked
for to understand: a) the conception on being professor that has the pupils when
they enters the Course and the conception that they build during the formation; b)
how they had perceived the joint of the pedagogical formation discipline and the
specific formation; c) if they recognize the discussions made in several
disciplines as an important and necessary moment for them future performance
as professor. The results had pointed that the joint between the disciplines of

pedagogical formation and of specific formation is initiate and does not provoke



the future professors to think about pedagogical practices who have the pupil as
informer of the knowledge construction process of the knowledge, neither
provokes reflections concerning the professional identity of the mathematics
professor. It was possible to also perceive, through the pupils answers, who the
resume of the Mathematics is not well understood between the professors of the
Course knowing, still, the strong presence of the technique rationality in this
knowledge area, having as consequence the conception, almost predominant,

that “to know” the specific content guarantees a “lesson of quality”.

Key-words: professors formation, pedagogical disciplines-specific

disciplines, mathematics.



1. A vivéncia académica e profissional: algumas lembrangas que

impulsionaram esse estudo.

Comecei a frequentar a escola com cinco anos de idade, no jardim da
infancia’ em uma escola publica que ficava perto de minha casa. Naquela época
a legislagdo nao permitia que as criangas ingressassem no 1° ano do primario
para serem alfabetizadas antes de ter completado 7 anos, o que me fez

permanecer por dois anos no Jardim da Infancia.

Ingressei, entdo, com 7 anos no Colégio Sdo Pedro que era um anexo
do Colégio Sdo José para cursar o primario. Naquela escola, as aulas eram
ministradas, na maioria das vezes, pelas religiosas que administravam o colégio

mas, tambeém, por estagiarias do Curso Normal do Colégio S&o José.

Relembrando o periodo vivido entre as “irmas” do Colégio, percebi que
guardei na memdéria o ambiente de afeto e carinho que viviamos nessa escola,
assim como lembro do respeito com que éramos tratados e que de nds era

exigido.

Das disciplinas que estudavamos® gostava da Linguagem (o que hoje
chamamos Lingua Portuguesa) talvez porque a professora®, além de nos tratar
com muito carinho, explicava bem os conteudos e sua forma de dar aula nos

mostrava que ela conhecia o assunto a ser trabalhado.

Por outro lado, da professora de matematica ndo guardo boas
recordacdes. Ela mantinha-se sempre séria e dificilmente aproximava-se dos
alunos. Talvez essa tenha sido uma das razdes pelas quais tive certa aversao e
dificuldade para aprender matematica nas séries iniciais do primario, dificuldade,

essa que me acompanhou durante algum tempo da minha vida escolar. Foi no

! Jardim de infancia é o nivel que hoje se chama de pré-escolar.

2 Naquela época, mesmo no primario, havia um a segmentagao das areas do conhecimento.
Uma professora “irma” era responsavel pelo ensino da Linguagem e afins e outra pela
Matematica.

> No periodo em que estudei no Colégio Sdo Pedro as professoras eram as irmas da
Congregagédo mantenedora do Colégio S&o José. Assim, é importante salientar que estarei me

referindo as professoras em geral, entendendo que elas eram irmas e nao “leigas”.



ginasio e, posteriormente, no segundo grau que comecei a melhor entender os
conteudos dessa disciplina. Cursei-os em uma escola publica e os professores
tinham perfil diferente daquelas irmas que até entdo conhecia. Lembro-me que
os professores de matematica que tive nessas séries explicavam a matéria de
forma mais “vibrante” fazendo-nos entender que os assuntos eram importantes.

Um deles, em alguns momentos da explicagao dizia: “olhem que bonito isso!”

Mas, mesmo que tenha melhorado meu gosto pela matematica,
percebia que ndo queria seguir uma profissdo que tivesse essa disciplina como

destaque durante o curso.

Ao escrever essas linhas relembro até mesmo que, na infancia, uma de
minhas brincadeiras preferidas era reunir em meu quarto meus irmaos mais
novos e amigos “‘imaginarios” para “dar-lhes aulas”. Organizava um cenario de

sala de aula colocando-os em filas e eu era a professora.

A idéia de aprender a ensinar foi tornando-se cada vez mais forte em
minha cabega, mesmo que ndo soubesse o0 que gostaria de ensinar, ou seja,
nao tinha claro quais eram os conteudos que eu queria saber melhor para poder
ensinar. Assim, ndo encontrava, ainda, uma definicdo de qual o curso que

deveria fazer.

Atualmente, estando estudando e refletindo sobre o processo que vivi,
talvez possa expressar que naquela época o que me chamava a atencgéo era o
processo através do qual se aprendia a ensinar. Diria que meu interesse era
estudar como ocorriam o0s processos de ensino que se caracterizavam por

serem ciéncia e arte ao mesmo tempo.

Mesmo tendo clareza de minha escolha profissional, "de ser
professora”, ndo pude ingressar no curso Normal da época, devido a fatores

financeiros.

Ingressei no curso Ginasial e posteriormente no Segundo Grau -
profissionalizante Preparacao para Auxiliar de Escritério. A busca de melhor
salario foi a condigdo que me levou a fazer a escolha pelo curso de Segundo

Grau profissionalizante, devido a necessidade de ajudar na renda familiar. Esse
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Curso ja proporcionava uma possibilidade de emprego mais imediato,

independente de concurso.

Outra forma que identifiquei para me preparar melhor para o mercado
de trabalho foi realizar o curso de datilografia, que naquela época era
fundamental para quem buscava trabalho na area administrativa. Consegui meu
primeiro emprego como auxiliar de escritério aos 17 anos de idade, quando
ainda estava no 1° ano do 2° Grau. Comecei, entdo, a trabalhar durante o dia e

essa condicao foi determinante para que eu passasse a estudar a noite.

Foi um periodo dificil, pois tinha que trabalhar o dia todo e estudar a
noite. Muitas vezes, ndo conseguia entender os conteudos na aula,
principalmente, nas disciplinas das ciéncias exatas, porque me encontrava
cansada e com pouco animo para estudar. Entretanto, essa situagédo nao me fez
desistir de tentar fazer vestibular para algum curso que me possibilitasse ser

professora.

Dentre as possibilidades que vislumbrava era o Curso de Pedagogia,
pois nele nao precisaria ter destreza para lidar, principalmente com a

Matematica.

Fiz vestibular e ingressei na Universidade Catodlica de Pelotas, em 1978
escolhendo Pedagogia com a habilitagdo em Administragdo Escolar. A escolha
por essa habilitagdo estava ligada ao trabalho que desenvolvia como auxiliar de
escritério, pois entendia que, como ja vivia na realidade de uma empresa, os

estudos estariam mais proximos a minha realidade de trabalho.

Cabe salientar o equivoco que cometi no momento em que pensei
haver relacdo entre administrar uma empresa e uma escola. Sequer havia
percebido que meu trabalho era apenas burocratico e néo possibilitava
relacionamento entre as pessoas da empresa. Lembrando essa situagao,
pergunto-me: Porque ndo havia percebido a diferenga entre administrar uma
escola e desenvolver trabalho burocratico? Sera que naquela época eu resumia
o trabalho de um administrador escolar a um simples trabalho burocratico? Hoje

percebo que essa situacao foi reflexo de minha formagédo que foi apenas teorica
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néo oportunizando esse contato com a realidade da escola durante o curso e/ou
na realizagdo do estagio que permitisse analisar e refletir sobre as praticas de

um diretor analisando toda a abrangéncia desse trabalho.

A empresa* onde trabalhava proporcionou-me flexibilidade no horario e
periodos de dispensa durante o dia para poder fazer o Curso de Pedagogia.
Conclui-o em 1984, mas continuei trabalhando nessa empresa por mais (01) um
ano e la completei 10 anos de servigo. Relembro que com eles aprendi que o

que deve ser feito, deve ser sempre bem feito.

Apenas em 1989 comecei meu trabalho, atuando como pedagoga,
quando ingressei no SENAC® de Pelotas com o compromisso de auxiliar, apoiar,

acompanhar e coordenar o trabalho dos professores que la trabalhavam.

No inicio de meu trabalho na escola participei de muitos cursos,
palestras que eram proferidas por palestrantes conhecidos nacionalmente, e
oferecidas para as pedagogas de todo o Estado pelo Departamento Regional do
SENAC em Porto Alegre. O foco desses encontros eram o0s aspectos
pedagdgicos, pois a politica da instituicdo, naquela época, era a contratacao de
profissionais que seriam instrutores das diversas areas do comércio e servigos,
sendo que, boa parte desses profissionais ndo tinham formacdo pedagogica,

ficando a cargo da pedagoga oferecer programas de capacitagao.

O primeiro programa de capacitagdo pedagogica que coordenei no
Senac, no inicio de minha carreira, foi o PRODIFOR® — Ambientacdo e
Integrac&o de Instrutores ao Sistema Senac. Esse Programa tinha como objetivo
situar o instrutor sobre os aspectos histoéricos, filosoficos, objetivos, estrutura
organizacional, o papel da instituicdo na sociedade e o tipo de aluno que
buscava a preparacdo para o mercado de trabalho no Senac. Dentre outros

aspectos abordavamos a importancia do papel do instrutor, das relagdes

* A empresa onde trabalhei era uma loja de calgados que se chamava Casas Procépio de
calgados Ltda.

°> SENAC: Servico Nacional de Aprendizagem Comercial

® PRODIFOR: Programa de Ambientac&o e Integragéo de Instrutores ao Sistema SENAC
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interpessoais e, no final da capacitagdo enfocavamos o tema Educacgdo e
Trabalho.

O objetivo do Programa PRODIFOR era criar condi¢bes para que 0s
instrutores fossem desafiados a refletir e a posicionarem-se a respeito do
trabalho e da educacdo e do seu papel de instrutores na formacédo de

profissionais que trabalhavam ou estavam em busca de trabalho.

Atualmente, analisando o objetivo do PRODIFOR, compreendo que ele
reproduzia o discurso que era enfatizado na sociedade nos anos 80 do século
passado em que emergiam estudos sobre o cotidiano escolar, sobre as relagdes
entre homem/sociedade/educagdo com base em teorias e tendéncias
pedagdgicas (OLIVEIRA E ANDRE, 1997). A finalidade era refletir sobre o
processo escolar e sobre seu papel na reproducdo das relagbes sociais de
producédo preparando o professor para o enfrentamento critico da realidade do
dia-a-dia da escola brasileira. No entanto, acredito que naquela época, no Senac
havia uma preocupag¢ao com a Didatica, ou seja, com a possibilidade do instrutor
ter uma forma “diferente” para ensinar que nao tivesse foco somente, no saber-
fazer, mas que também agregasse atividades integradoras que desenvolvessem

nos alunos as dimensoes técnica, do conhecimento e humana.

Nessa diregao, era entendido que a construgcédo da formagao profissional
precisava envolver o aluno na organizagao de situagbes de aprendizagem e na
utilizacdo de metodologias complementares que permitiriam a compreensao real

e 0 questionamento da realidade em que seu trabalho se insere.

Para o desenvolvimento do PRODIFOR era necessario que o instrutor
realizasse algumas leituras prévias e pensasse nas questdes indicadas para
reflexdo, o que muitas vezes os remetiam de volta ao texto, mas de forma que
chegassem a suas préprias conclusdes, concordando ou discordando dos
autores. Realizavamos os encontros semanais para as reflexdes e discussdes

sobre os temas o que resultou na criagao, pelos grupos de estudos, de um
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Jornal Informativo PROFIS’ resumindo suas concluses sobre o PRODIFOR e
divulgado em todos os SENACs do Estado.

Foi nesse trabalho que aprendi a lidar com situagdes que envolviam a
educacdo e as relagdes humanas, e em especial com a educagdo de
trabalhadores. Refiro-me a um aprendizado no sentido de trabalhar na
perspectiva de despertar nos alunos-trabalhadores a importdncia de
considerarem-se sujeitos no processo de trabalho, pois a maioria deles
expressava que representavam, apenas, mao-de-obra especializada no

mercado competitivo.

Em que pese esse tipo de escola ter surgido no ambito do sistema
privado para complementar o sistema de formac&o profissional e atender as
demandas bem definidas decorrentes da divisdo social e técnica do trabalho
organizado e gerido pelo paradigma taylorista/fordista, constituiu-se como uma
alternativa ao crescente desenvolvimento industrial e comercial que passava a
exigir mao-de-obra qualificada (KUENZER, 2000).

Os trabalhos que desenvolvia com os instrutores empolgavam-me
porque acreditava que era possivel faze-los refletir sobre suas atividades e a
forma como as desenvolviam. Para além da capacitagdo dos instrutores,
desenvolviamos, com os alunos uma proposta de reflexdo com os alunos-
trabalhadores chamada de Orientagdo para o Trabalho. que era organizada em
quatro encontros especificos, com tematicas pré-definidas, sendo, A Relacéo
Homem X Trabalho; Legislagdo Trabalhista — numa visdo critica dos direitos e
deveres do trabalhador; A Saude do Trabalhador; A Relagdo dos trés temas na
formacado do trabalhador em cada area especifica do curso oferecido pelo
SENAC.

Foi com o trabalho desenvolvido no SENAC que pude aplicar, ou talvez,
aprender, algumas teorias sobre o processo de ensinar, percebendo hoje, que

parte das dificuldades que me deparei no dia-a-dia da pratica foi justamente

" PROFIS — nome que os instrutores denominaram ao jornal informativo que significava
Programa de Formacéao de Instrutores SENAC
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pelas contradi¢gdes entre teoria e pratica, pois entendo na mesma diregdo de
Martins, (2000) que a formagdo pedagogica nao se faz por reflexdes
exclusivamente tedricas, mas emerge das contradigdes presentes na pratica de
nossas escolas. As reflexbes que fazia sobre essa pratica levou-me a procurar

subsidios tedricos em outro curso superior

Resolvi, entdo, retornar a universidade para cursar a outra habilitacéo

do Curso de Pedagogia que era a de Supervisao Escolar.

Naquela ocasido minha formagdo ganhou novo significado, também,
porque ingressei na universidade ja tendo com uma pratica vivida, e pude ir
relacionando teoria e pratica, estabelecendo novos olhares sobre o ensino e
desta vez podendo fazer uma analise das atividades desenvolvidas numa escola

publica, em que tive oportunidade de permanecer por longo periodo.

Considerando que essa formacao ainda parecia-me insuficiente para
dar conta de tantos desafios, ingressei em um Curso de Especializagcdo em
Metodologia do Ensino, na UCPEL para ampliar e discutir outros aspectos que
estdo presentes nas praticas pedagdgicas dos professores e que precisam ser

entendidos.

Minha pratica comega a ganhar outro significado a medida que se
constituiu em momentos articuladores entre os estudos tedricos e as praticas
pedagdgicas, pois ia aliando a discussdo académica com a minha pratica

profissional, no Programa PRODIFOR.

Durante minha trajetéria profissional os aspectos pedagdgicos iam

mobilizando todos os meus fazeres com os professores.

Com o passar do tempo entendi que teria melhor compreensdo do
processo de ensinar e de aprender se vivenciasse a sala de aula como
professora. Essa foi a condicado que me impulsionou a participar de uma selecao
para professor substituto da Universidade Federal de Pelotas, na Faculdade de
Educacéo, para trabalhar com a disciplina de Didatica e Pratica de Ensino nos

cursos de Licenciatura em Matematica, Enfermagem, Histéria e Filosofia.
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Concomitantemente com minhas atividades no SENAC, trabalhei um ano como

professora de Didatica.

Esta experiéncia me proporcionou, fundamentalmente, a pratica da
teoria que adotava para dar suporte ao trabalho dos professores, bem como me
possibilitou viver situagdes que havia observado nas aulas dos professores do
SENAC. Além disso, percebi que meu trabalho junto a eles ganhava

credibilidade, pois estava, também, vivenciando a experiéncia de ser professora

Ao término do contrato de professora substituta busquei estudar mais, e
a condicdo que surgiu foi ser aluna especial em disciplinas do Curso de

Mestrado em Educagao na Universidade Federal de Pelotas.

Embora tenha participado do processo seletivo, e aprovada na primeira
parte, ndo poderia assumir o compromisso com as disciplinas obrigatérias do

Curso, pois o0 SENAC nao oferecia horario especial para estudos.

Precisei, entdo, esperar outra oportunidade para cursar o mestrado, e

esta aconteceu em 2006.

Trabalhei 16 anos no SENAC e aposentei-me para poder cursar com

mais disponibilidade de tempo o Mestrado em Educacéo.

Embora esteja aposentada, continuo atuando na area da educacéo,
esporadicamente em cursos de Formacdo de Instrutores para CFCs® no
CEFET®, e na Faculdade UNIVEST no Curso de Pés-graduacdo /ato sensu,
Especializacdo em Pedagogia Gestora: énfase em Orientagdo, Supervisao e
Administracao Escolar, trabalhando com a disciplina de Educagao e Mundo do

Trabalho; Planejamento e Avaliagao Escolar.

Meu trabalho na area da educacdo me fez refletir sobre a formacéao de
professor, tanto nos momentos em estava atuando como professora, quanto
naqueles em que atuava como supervisora pedagogica. Essas reflexdes me

levaram a perceber a necessidade de desenvolver um trabalho de pesquisa que

8 CFCs — Centro de Habilitagdo de Condutores
? CEFET - Centro Federal de Educagao Técnoldgica
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buscasse analisar, questionar e refletir sobre questbées que envolvem a

formacao de professores.

Entendo que a escola precisa tornar-se significativa a cultura e as
expectativas de seus alunos e, nesse contexto, a formagao de professores tem
grandes contribuicbes considerando as transformagdes pelas quais passa o
ensino, a docéncia, a aprendizagem, a pesquisa, a avaliagdo que precisam dar

conta de processos que contemplem uma educagao emancipatoria.
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2. Caminhos Investigativos

Neste capitulo, explicito e justifico as decisbes de natureza tedrico-
metodoldgicas assumidas no planejamento e no desenvolvimento da
investigagdo. Apresento, assim, o que me levou a escolher o campo empirico, 0s
objetivos e o tipo de estudo realizado, descrevendo o0 espago e os sujeitos da
pesquisa, os instrumentos e procedimentos da investigagdo, bem como o

tratamento dos dados.

2.1 A escolha pelo o Curso de Licenciatura em Matematica da UFPel:

motivacao e problematica de pesquisa

No capitulo anterior tentei pontuar algumas experiéncias que me

impulsionaram para a area de formac&o de professores'.

Minha atencado voltou-se para o Curso de Licenciatura em Matematica
quando fui convidada pela minha orientadora para acompanha-la no trabalho
que ela desenvolveria em disciplinas'' desse Curso com alunos concluintes. As
disciplinas envolviam discussdes de carater tedrico e pratico e seriam
desenvolvidas consecutivamente. Isto €, a primeira disciplina constituia-se em
pré-requisito para a seguinte. Portanto, havia a possibilidade de conviver com os
alunos por dois semestres seguidos oportunizando-me uma primeira inser¢ao no

campo empirico de pesquisa.

A idéia inicial era proporcionar-me a insergao no campo da formacgao de

professores de Matematica e fazer-me conviver com alunos concluintes do atual

10 . : . . . .
Nesse capitulo, em especial, busco situar o interesse pelo curso de licenciatura em

Matematica como balizador desses estudos.
1 Disciplinas de Trabalho de Campo Il e Estagio.
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curriculo do Curso de Matematica'®, podendo, assim, ir percebendo o processo

de formacgao, as dificuldades e as aprendizagens deles.

A primeira iniciativa foi entender como o Curso de Licenciatura em
Matematica tinha organizado seu curriculo e qual o papel dessas disciplinas na
formacdo dos futuros professores. O primeiro estudo™ feito sobre a distribuicdo
das disciplinas mostrou-me que no 5° semestre, os alunos tém a disciplina
chamada Trabalho de Campo | que tem por objetivo inserir os alunos numa
escola para experimentar uma vivéncia de realidade escolar, no nivel
fundamental. Nessa pratica, os estudantes desenvolvem experiéncias de
observacao (tanto do funcionamento da escola como da sala de aula), de co-
participacao nas aulas para melhor entender o cotidiano vivido pelos professores
na sala de aula e da escola, preparando-se para enfrentar o estagio
supervisionado, no semestre seguinte. A mesma proposta acontece com o
estagio no nivel médio, no qual os alunos cursam a disciplina de TC Il no 7°

semestre e no semestre seguinte, cursam o estagio Il.

A proposta de trabalho que envolve essas disciplinas™ é que os alunos
elaborem, ao final do semestre no qual cursam o Trabalho de Campo, um
projeto de ensino para ser aplicado no estagio. Cabe salientar que a proposta do
Curso € que essas disciplinas sejam compartilhadas entre dois professores, um

da Faculdade de Educacao e o outro do Curso de Matematica.

Foi na disciplina de Trabalho de Campo Il e no estagio Il que acompanhei

os alunos aceitando, assim, o convite que me foi feito.

Na disciplina de trabalho de campo Il, o propdsito era resgatar a pratica
que os alunos vivenciaram em sala de aula, durante o estagio |, para tentar
construir um conhecimento sobre ela e, ao mesmo tempo, toma-la como

referéncia para embasar a proxima pratica.

"2 Refiro-me ao atual curriculo que j& estava estruturado sobre as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de licenciatura implantados em 2002.

13 Refiro-me ao primeiro estudo como sendo a visualizagéo geral da estrutura curricular, e a idéia
de compartilhamento explicitado no PPP.

'4 A proposta de trabalho a ser desenvolvida nestas disciplinas é a mesma, defirenciando-se,
apenas em relacao ao nivel em que os alunos irdo atuar. TC | e estagio |, para ensino
fundamental e TC Il e estaagio Il para o ensino médio.
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Pesquisar e discutir com os alunos o processo por eles vivido foi importante
para refletir sobre as acdes e os desafios que os professores de matematica e
também aqueles que trabalham com disciplinas de formagdo pedagdgica
enfrentam quando tentam protagonizar agées que visam possibilitar aos alunos

pensar outra légica para o ensino de matematica.

A opcao feita pela professora foi por um trabalho que pudesse contemplar e
discutir aspectos importantes para a formagao dos professores de matematica e
possibilitar, até mesmo, uma re-significacdo das praticas que eles tinham
vivenciado como possibilidade para construir hipoteses alternativas para a sala

de aula de matematica.

Foi essa experiéncia que desenvolvemos tanto no trabalho de campo I
como no estagio Il. Sobre ela relato alguns aspectos os quais me ajudaram a

melhor compreender os dados da pesquisa realizada.

A primeira etapa do trabalho™ foi no sentido de provocar os futuros
professores a apontarem alguns elementos que permitissem analisar suas
concepgoes de conhecimento matematico, de ensino e de aprendizagem, para
ter subsidios para analisar suas praticas. Desses depoimentos foi possivel
observar que: existe a idéia que é necessario “fransmiti’ os conteudos
prescritos em Livros Didaticos de Matematica e/ou em Planos de Estudos
fornecidos pela escola; foi muito enfatizada a necessidade de usar recursos
didaticos na sala de aula, (material concreto), no entanto, os alunos néao
souberam expressar em que momento isso deveria acontecer; ndo explicitam a
importancia de circular entre a matematica que as criangas “fazem” e “vivem” no
seu dia-a-dia e o conteudo que deveriam trabalhar, tampouco vislumbravam a
possibilidade de usar o conhecimento cotidiano como suporte as explicagdes de

sala de aula.

'S Durante a descrigdo dessa experiéncia estarei me referindo ao trabalho como o processo
desenvolvido nas duas disciplinas, pois elas foram desenvolvidas num continuum pela mesma
professora.
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A segunda etapa consistiu na discussdo das aulas que os alunos estavam
desenvolvendo e, nesse sentido, a professora orientadora pediu que os alunos
escrevessem de forma espontanea e informal o relato de cada um para,
posteriormente, podermos analisar e refletir esses escritos na direcédo de
detectar as reais situacbes de sala de aula enfrentadas por eles. O objetivo
central foi tentar encontrar as conexdes entre as observagdes que haviam feito,
da turma e da escola com as aulas que estavam desenvolvendo no estagio de
docéncia. Ou seja, a idéia foi de que os futuros professores pudessem
contemplar em suas aulas o desenvolvimento de uma proposta alicergada nas

observacgdes anteriormente realizadas.

Das anotagdes feitas durante as visitas e da leitura dos relatos feitos pelos
alunos foi possivel perceber que os futuros professores de Matematica nao
vivenciam, no percurso de sua formagao, a perspectiva de juntar conteudo e
forma, teoria e pratica, quando cursaram as disciplinas de conhecimento
especifico do campo profissional, tampouco isso aconteceu em relagdo as
disciplinas de carater pedagdgico. Nessa perspectiva, entendemos que os
docentes universitarios teriam que dar conta de desenvolver seu trabalho
pedagdgico na diregdo de subsidiar os alunos na apropriagdo dos meios de

producado do conhecimento matematico no seu contexto historico e social.

Os estagiarios externaram (de maneira ainda n&o tao explicita) a ansiedade
em integrar e tornar o ensino de matematica mais proximo do cotidiano dos
alunos, embora ainda ndo consigam despegar-se do conteudo estabelecido pela
oficialidade, como se 0 mesmo fosse o legitimo e o unico contetido que deve ser
trabalhado em sala de aula. Observou-se, no entanto, que, paradoxalmente,
expressaram uma resisténcia muito intensa para mudar. Os estudantes nao se
sentiam em condi¢cdes de direcionar um trabalho na perspectiva solicitada, ou
seja, no sentido de perceber o mundo que os alunos levam a sala de aula para
poder comparar diferentes realidades e perceber de que forma poderiam circular
entre o conhecimento cientifico, o conhecimento que faz parte da bagagem
cultural dos alunos e as discussdes que haviam feito na formagédo pedagdgica.

Esse fato revelou que existe uma grande distancia entre as informagbes
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cientificas que os licenciandos estdo recebendo na sua formacdo e a real
situacao de trabalho com os conteudos escolares a partir da realidade social e

cultural dos alunos.

O objetivo era trabalhar na perspectiva de resgatar as suas praticas em
relacdo aos conteudos de matematica trabalhados, entendé-la a partir da sua
realidade de trabalho, da escola onde atuaram, para tentar questiona-los
criticamente. Essa foi a alternativa escolhida para saber como os futuros
professores entendem o significado dos conteudos matematicos e sob qual
pressuposto desenvolvem-nos com seus alunos. O estagio curricular constitui-se
em um dos poucos momentos de integracdo dos alunos dos cursos de

Licenciatura com a realidade dos sistemas escolares.

A continuacdo do trabalho, na sua terceira etapa, foi a discussdo por
grupos de estagiarios que realizaram a experiéncia da docéncia na mesma
série. A indicacao foi que anotassem aspectos que aproximavam e afastavam as
realidades das escolas, dos alunos e das salas de aula onde atuaram com o
objetivo de agregar elementos novos nas discussdes dos registros. Solicitou-se,
ainda, uma “comparacao” entre os conteudos que eram explorados na sala de
aula das diferentes escolas, bem como a realidade dos alunos (nesse item
envolvendo idade, condigdo socio-econOmica, valores e interesses). Novamente
observamos que os estagiarios apresentaram muitas dificuldades em realizar as

tarefas, principalmente, aquelas que envolviam a analise critica.

Tivemos a oportunidade de analisar, nos depoimentos dos futuros
professores o entendimento de que o problema do ensino da Matematica nao
esta somente no seu conteudo, mas também nos aspectos do campo educativo.
Percebemos que eles pouco discutiram, durante o Curso, aspectos ligados a
formagéao integral dos jovens que frequentam a escola, escola essa, que se
encontra inserida em uma sociedade que vive uma avalanche de informagdes,
exigindo novas concepgdes para olhar o ensino que se faz em sala de aula.
Percebeu-se que poucos recorreram aos conteudos e discussdes realizadas nas

disciplinas de formacgao pedagogica para respaldar suas posi¢coes e analises.

22



Essa situacado despertou-me muitos questionamentos, como por exemplo:
Os professores do Curso de Matematica incentivam os futuros professores a se
interessarem por conteudos de formacdo pedagdgica? As disciplinas de
formacao cientifica também nao seriam responsaveis pelo desenvolvimento de
outras concepgdes sobre o ensino da matematica? Por que razées nao existem
articulagdes entre as disciplinas? Como o Curso se estruturou frente as novas

Diretrizes Curriculares Nacionais?

Paralelamente a minha inser¢cdo no trabalho com esses alunos, outras
questdes surgiam em meu pensamento a partir das discussdes que faziamos
nos seminarios do Curso de Mestrado. Neles estudavamos a formacado de
professores, as praticas pedagdgicas, os saberes docentes e, também, questbes
ligadas a estrutura curricular dos Cursos de Licenciaturas, ou seja, nos primeiros
anos dos cursos existe uma grande carga horaria de disciplinas especificas, e s6

no final do Curso os alunos comecam a ter insercao na realidade escolar.

Encontrava-me, assim, envolvida por questdes que me despertavam o
interesse, pois a Matematica também tinha sido uma das disciplinas que mais

tive dificuldade durante minha escolarizagdo, como dito anteriormente.

Entendia que as minhas inquietagdes eram pertinentes e que poderiam
ser objeto de investigacdo quando me deparava com as analises que faziamos
sobre os dados da pesquisa sobre professores inovadores no ensino médio e,
na pesquisa posterior, ainda em andamento, que busca compreender como a
formagédo, os saberes e as trajetorias dos professores do ensino médio
repercutem nas suas aulas. Os dados obtidos muitas vezes nos surpreendiam
quando analisavamos as respostas dos professores de matematica. Essa
condicdo me instigava, cada vez mais, a melhor compreender a formacédo dos
professores de matematica e pesquisar qual era sua visdo sobre o0 curso que

fizeram.
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2.2 Questao de pesquisa: definindo objetivos

O que nos mobilizou nessa investigagdo foi a tentativa de revelar
como os alunos recém formados professores de Matematica se reportaram
ao Curso que fizeram, tentando entender suas expressdoes quanto a
articulacao entre as disciplinas de formagao pedagoégica e as de formagcao
especifica, bem como a concepgao que tém sobre ser professor de

matematica.

Com vistas a atingir tal objetivo, propusemos objetivos especificos, que

1. problematizar as expressdes dos alunos formados'® quando
reportaram-se a formacao pedagogica e a formagao especifica,

para observar se eles perceberam articulacao entre elas;

2. verificar se eles reconhecem as discussdes que acontecem nas
disciplinas pedagogicas como um momento importante e

necessario para a elaboracéo e desenvolvimento de suas aulas.

A pesquisa desenvolvida foi de natureza qualitativa, assumindo a ética de
que a pesquisa ndo é uma realidade definitiva, nem dogmatica. Vale lembrar o
que diz Oliveira (1998, p. 17), quando estuda a importancia do método na

construgcao da pesquisa em ciéncias humanas:

0 método ndo representa tdo-somente um caminho qualquer entre
outros, mas um caminho seguro, uma via de acesso que permita
interpretar com a maior coeréncia e correcdo possivel as questdes

' Sempre que me referir aos alunos que fizeram parte da amostra, estarei me referindo aqueles
que sao recém formados, ou seja, cursaram o curriculo do Curso que foi construido a partir das
novas DCN para os Cursos de Formacéo de Professores.
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sociais propostas num dado estudo, dentro da perspectiva abragada
pelo pesquisador.

Nesta pesquisa buscou-se informagdes factuais nos documentos a partir
de questdes ou hipoteses de interesse. Nessa perspectiva, os documentos
pesquisados constituiram-se numa fonte estavel, aos quais recorremos para

melhor entender a estrutura curricular proposta pelo Curso.

2.3. Sujeitos e procedimentos

Minha inser¢do no campo empirico, quando comecei a frequentar as
aulas no Trabalho de Campo e no estagio, acompanhando minha orientadora,
permitiu-me observar, participar e interagir com os alunos'’ em diversos
momentos. Essas interagcdes criaram um clima favoravel para que eu pudesse

compartilhar com eles minhas inquietagdes sobre sua formacgao.

Das observagdes que havia feito anotei seus posicionamentos e esses
me deram pistas para mapear aqueles que poderiam fazer parte da amostra da

pesquisa.

Assim, apos decorrido algum tempo daquele trabalho procurei alguns
alunos que tinha selecionado durante a observagdo para saber quais deles

teriam disponibilidade e gostariam de fazer parte do estudo que iria desenvolver.

A pesquisa contou, entdo com uma amostra de cinco alunas recém
formadas que se disponibilizaram em realizar a entrevista. Das cinco (5), apenas
duas (2) nao fizeram parte de alguma das disciplinas observadas no trabalho

com a minha orientadora.

Das entrevistadas apenas duas ja trabalhavam como professora durante
o curso e trés estavam comecando sua carreira docente, uma trabalhava em

escola privada ha 2 anos, com sétima série e a outra trabalhava em escola

'7 Estarei usando o termo aluno, seja para referir-me aos homens ou mulheres.
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publica ha 1 ano, com ensino fundamental. As outras 3 entrevistadas, nao

tinham desenvolvido nenhum trabalho na doscéncia.

Para a realizagdo da investigacao utilizei como instrumento para a coleta
de dados entrevistas semi-estruturada, as quais, de acordo com Minayo (2007,
p.64), possibilitam que o entrevistado tenha a oportunidade de discorrer sobre o
tema em questdo sem se prender a indagacado formulada. Nesse sentido, as
expressdes dos interlocutores sobre o Curso que fizeram constituiram-se em
importante material de analise. A intencao foi encaminhar questdes na entrevista
que ajudassem a desvendar alguns aspectos importantes para a pesquisa.

Organizei as perguntas em torno dos itens:

- concepgao de ser professor de Matematica (antes e depois de ter

feito o Curso de formacao);

- desenvolvimento das disciplinas pedagégicas no decorrer do

Curso;

- importancia/contribuicdo dessas disciplinas para a formagao de

professor.

Na perspectiva de buscar-se informagbdes necessarias para dar suporte
tedrico as interlocucdes desenvolvidas durante a tessitura do texto utilizei a
analise de alguns documentos, tais como as Diretrizes Nacionais para os Cursos
de formagao de professores e o Projeto Pedagodgico do Curso de Licenciatura

em Matematica da UFPel.

Ndo houve preocupacdo em proceder-se a analise documental, como
“‘uma operagao ou um conjunto de operagdes visando representar o conteudo de
um documento sob uma forma diferente da original, a fim de facilitar num estado
ulterior, a sua consulta e referenciagcdo” (BARDIN, 1979, p. 45), mas uma
consulta a esses documentos para melhor entender as mudangas ocorridas na

estrutura do Curso em decorréncia deles.
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3. Formacao de Professores: um breve resgate histoérico sobre o

surgimento dos Cursos de Licenciaturas

No Brasil, uma das primeiras tentativas de organizagdo do ensino
superior nos moldes de universidade foi em 1920, com a criacdo da
Universidade do Rio de Janeiro, constituida através da agregagcdo de trés
escolas superiores existentes: a Faculdade de Direito, a Faculdade de Medicina
e a Escola Politécnica. Entretanto, apesar dessa tentativa, os cursos
continuaram a funcionar de maneira isolada entre si, descaracterizando a
proposta de organizagao centralizada que constituiria uma universidade. Dessa
forma, a primeira universidade a ser criada e organizada seguindo as normas
dos estatutos das universidades foi a Universidade de S&o Paulo, em 1934. De
acordo com Romanelli (1998, p. 132), a Universidade de Sao Paulo apresentava
“a novidade de possuir uma Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras que (...)
passou a ser a medula do sistema, tendo por objetivo a formagao de professores

para o magistério secundario”.

No entanto, foi em 1939 através do Decreto-Lei n. 1.190, que organizou
a Faculdade Nacional de Filosofia, que foi instituida a organizagédo dos cursos de
licenciaturas. De acordo com Libaneo (2000, p. 95) “a Faculdade Nacional de
Filosofia era dividida em quatro segdes: filosofia, ciéncias, letras e pedagogia — e
mais uma didatica”, pois era previsto que, apds trés anos de curso de
bacharelado, houvesse um ano de cursos de didatica. Explica Marques (2003, p.
157) que para aqueles que cursavam licenciatura havia uma secgao especial de
didatica, acrescentada e concentrada em um ano posterior, consolidando a
separacao entre aqueles que seriam formados “técnicos de educacao” em nivel
superior e aqueles que seriam preparados para serem candidatos ao magistério

secundario e normal.
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A duracgdo do bacharelado e da licenciatura s6 foi equiparada em 1946
pelo Decreto-lei'®, podendo os alunos, no quarto ano, optar por duas ou trés
cadeiras ou cursos dentre os ministrados pela faculdade. Os alunos “receberiam,
para a licenciatura, formacéao didatica tedrica e pratica no ginasio de aplicagéo e
seriam obrigados a um curso de Psicologia aplicada a educagdo” Marques
(2003, p. 157).

Apenas a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de
1961 foi que o Conselho Federal de Educagdo passou a estabelecer os
curriculos minimos dos cursos ministrados na universidade. Em 1962, o Parecer
292 estabeleceu que os curriculos minimos dos cursos de licenciatura
compreendessem as matérias fixadas para o bacharelado, ajustadas em sua
amplitude, e os estudos profissionais que habilitassem ao exercicio do
magistério nos estabelecimentos de ensino médio. O mesmo Parecer definiu
que as matérias pedagogicas deveriam ser oferecidas ao longo do curso e néo
s6 ao final, como era até entdo. Entretanto, com a assung¢ao dessa nova direcéo
as matérias pedagogicas ficaram reduzidas de um quarto para um oitavo do

curriculo.

E possivel perceber, nessa perspectiva, que “o intuito de integrar o qué
e como ensinar serviria para camuflar as contradicbes existentes entre as
disciplinas ditas de conteudo e a formagado pedagdgica, mesmo porque eram
mantidas em unidades universitarias diversas” como explica Marques (2003, p.
158).

Na mesma direcao ilustra Silva, (2006, p.38) que para “ser’ professor
precisava “compreender a organizacao escolar referente especificamente ao
ensino de 2° grau e voltar sua agdo ao processo ensino-aprendizagem,
reduzindo este a sua dimensao estritamente psicologica”. Complementa sua

analise sobre o Parecer 292 dizendo que o que permanece

13 Decreto-lei n° 9092 de 26/03/1946.
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€ a idéia de trabalho pedagogico puro e impuro,
desconsiderando mais uma vez a fungdo educadora do
professor de “disciplinas de conteludo” e elevando as
habilitagbes pedagdgicas a categoria de trabalho pedagdgico
puro, como se pudesse haver algum trabalho pedagdgico que
fosse desprovido de algum conteudo”. (SILVA, 2006 p.46-47).

As transformacgdes para a escola basica trazidas pela Lei 5692/71 fez
com que novas propostas fossem encaminhadas para a formacdo de
professores. Nesse sentido, o MEC propés a formagao do professor polivalente,
das licenciaturas de curta duragdo e das licenciaturas plenas especificas, que
foram implementadas pelas universidades. Entretanto, essas modalidades de
formacdo foram, progressivamente, sendo extintas retornando ao debate

nacional a discussao sobre a formagao do professor.

Na década de 1980 ganhou forga o debate nacional sobre a formagéao
de professores e a Comissdao Nacional de Reformulagcdo dos Cursos de
Formacao de Professores, em seus encontros periddicos buscou construir uma
base comum nacional da formagdo do educador, centrada na docéncia e nas
relagdes intrinsecas entre as dimensdes profissional, politica e epistemoldgica

da formacéo.

No mesmo periodo iniciou-se uma movimentagcdo que incluiu
educadores pertencentes a varias vertentes ideoldgicas e politicas no sentido de
pensar sobre a formagao dos profissionais da educacgao, sobre a reformulagao
do curso de pedagogia e das licenciaturas. Nas discussdes realizadas naquele
periodo, os educadores buscavam melhor definir o conceito de uma base
comum nacional, centrada na docéncia e nas relagbes entre as dimensdes
profissionais, politica e epistemoldgica da formagao. Entretanto explica Silva
(2006, p. 38) que “a formacdo pedagogica é prevista para os cursos de

licenciatura, mas suas bases sao desprezadas”.

Observa-se que foram esses debates ocorridos nos movimentos das

entidades académicas que impuseram a revisdo na estrutura dos cursos de
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licenciatura proporcionando mesmo que lentamente, a reflexdo para a

complexidade da area pedagdgica.

Foi a partir das discussdes e do documento provocativo elaborado pela
coordenacdao do Comité Pré-participacdo na Reformulagédo dos Cursos de
Pedagogia e Licenciatura — Regional de Sdo Paulo em 1981, com a “Proposta
alternativa para a reformulagdo dos cursos de pedagogia e licenciatura (Ante-

Projeto) que o movimento se fortaleceu”.

Objetivando uma formagao menos fragmentada diminuindo a dicotomia
entre as “disciplinas de conteudo” e as “disciplinas pedagdgicas”, através de
“disciplinas integradoras”, que propiciem, conforme explica Marques (2003, p.
158) “o carater abrangente da formagao do educador, englobando a adequacéo,
dosagem, organizagdo e aplicagdo do conhecimento a ser lecionado nos
diversos graus do ensino e nas diferentes realidades existentes”. O autor explica
ainda que essas disciplinas contemplam o conteudo especifico na o6tica do
ensino e as disciplinas seriam as praticas de ensino, a Didatica Especial e, nas

areas da Fisica e da Quimica, as instrumentagdes para o ensino.

No entanto, apenas em 1996, com a promulgacéo da Lei 9394, é que
mudangas mais significativas ocorreram no cenario das universidades e, entre

elas, ocorreram mudangas nos cursos licenciaturas.

E importante salientar que naquele periodo o pais vivia um intenso
movimento de implementacédo de politicas neoliberais com interesse do capital
financeiro. Essas politicas, impostas por intermédio de agéncias como o Banco
Mundial e Fundo Monetario Internacional (FMI), buscavam a reforma do Estado
no sentido de diminuir sua responsabilidade social, e favoreciam a
preponderancia das regras de mercado em todos os setores da sociedade,

incluindo as atividades educacionais (Pereira, 1999).

' A Lei 9394/96 que reconheceu a autonomia das universidades para a organizagao de cursos,
estabeleceu, em contrapartida, a qualificacdo do corpo docente, exigiu recredenciamento
periodico dos cursos e propds avaliagdo da qualidade dos cursos sob a forma de um exame
conhecido como “provao” que era aplicado a todos os formandos de um curso.

30



Dentre as mudangas ocorridas no cenario das universidades interessa-
nos, para fins desse estudo, melhor compreender a mudancgas em relagdo aos
cursos de licenciatura onde houve a substituicdo do curriculo minimo pelas

Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao de professores.

3.1. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de

Professores

A proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao de
Professores da Educacado Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura,
de graduacgao plena, constitui-se de um conjunto de principios, fundamentos e
procedimentos a serem observados na organizagéao institucional e curricular de

cada estabelecimento de ensino.

Elaborado pelo Ministério da Educacédo, as DCN para a formacado de
professores apontou para a revisdo do processo de formacdo inicial de
professores destacando o papel dos professores formadores, e enfatizando a
importancia de “dar relevo a docéncia como base da formacao, relacionado
teoria e pratica” (CNE/CP/2001, p.5). A articulagao teoria e pratica parece ser de
dificil compreensdo entre os formadores dos professores, pois € preciso
entender que a pratica ndo se restringe apenas ao periodo de estagio curricular.

No artigo 12 das DCN, assim esta explicitado:

& 2° A pratica devera estar presente desde o inicio do curso e
permear toda a formacao do professor

& 3° No interior das areas ou das disciplinas que constituirem os
componentes curriculares de formacdo, e nao apenas nas
disciplinas pedagdgicas, todas terdo a sua dimensdo pratica
(CNE/CP 1/2002).

Na Resolugdo CNE/CP n° 2, de 18 de fevereiro de 2002 foi instituida a

duracdo e carga horaria dos cursos de licenciatura, que devem integralizar o
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minimo de 2800 horas, garantindo em seus projetos pedagadgicos, a articulagao

teoria e pratica. Esta Resolugao prevé entao:

| — 400 horas de pratica como componente curricular vivenciadas ao

longo do curso;

Il — 400 horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da

segunda metade do curso;

[l — 1800 horas de aulas para os conteudos curriculares de natureza

cientifico-cultural;

IV — 200 horas para outras formas de atividades académico-cientifico-

culturais.

A proposta trazida pela Resolugdo CNE/CP 2, de fevereiro de 2002,
privilegia outra légica que ndo apenas a pratica como aplicagao de teoria e
aponta para a necessidade dessa articulagdo dos saberes da experiéncia, da
insercdo no campo profissional desde o inicio do curso de formacao inicial,
dentre outras. No entanto, mesmo que essas questdes sejam importantes, torna-
se necessario também refletir sobre quais conhecimentos devem ser

trabalhados em cursos de licenciaturas.

Concordamos com Fernandes (2004) quando explica que:

Essa reorganizagao/construgdo da matriz curricular necessita
compreender o conhecimento historicamente construido e
sistematizado dentro de uma concepgao que rompe com a logica
positivista — concebendo o conhecimento com dupla entrada —
epistemoldgica e societal, sem a tradicional hierarquizagao entre
conhecimento e saberes, estes, emprenhados da praxis cotidiana
do mundo profissional com suas transformacbes e contradicoes,
um processo que requer continuas interlocugdes com a ciéncia e
com a pratica social.
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Na mesma perspectiva, Pereira (2000, p. 75) afirma que mais
importante que garantir a exigéncia legal da carga horaria de pratica de ensino
“seja garantir alguns principios basicos para as licenciaturas no pais”. O autor
enfatiza também, que as universidades precisam reafirmar seu papel “na
formagao de professores”, integrando os institutos basicos e as faculdades de

educacédo na conducgao dos cursos de licenciatura.

Para Pereira (1998) ainda predomina nos cursos de formacdo de
professores a “racionalidade técnica” e o modelo original das licenciaturas,
seguindo a “formula 3 + 17, que, segundo ele, ainda ndo estd superada pela
maioria das universidades brasileiras. Afirma que a licenciatura é inspirada nos
cursos de bacharelado em que “o ensino de conteudo especifico prevalece
sobre o pedagogico e a formagao pratica assume por sua vez um papel

secundario”

Na analise dos documentos que estabelecem a dire¢cao para a formagao
de professores, explica Wolf (2007) que o fato da legislagcdo estabelecer a
categoria de Licenciatura como uma terminalidade propria e com projeto
especifico, pode ser considerado um avango no processo formativo, apesar de
serem identificados alguns recuos no que diz respeito as Diretrizes Curriculares

especificas. A autora diz que

as Diretrizes para o Curso de Matematica incluem,
simultaneamente, as recomendacbes para o Bacherelado e
para a Licenciatura, argumentando que os estudantes podem
buscar a graduacdo em Matematica por diferentes razdes e que
os programas destes cursos devem ser bastante flexiveis para
compatibilizar os diferentes interesses. (WOLF, 2007, P.25)

No entanto, é importante salientar que a descricdo do perfil dos
formandos ainda guarda caracteristicas de modelos anteriores, onde a formagéao
em conteudos especificos e a formagdo pedagdgica se apresentam

desarticuladas.
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Diante das mudangas propostas nas DCN para a formacédo de
professores percebemos que existem oportunidades para que se procedam
rupturas que torne a teoria e a pratica mais articuladas nos cursos de
licenciatura, sendo as disciplinas de carater pedagogico, fundamentais para

essa articulagao.

No entanto, a partir do acima exposto, algumas perguntas s&o
provocadas: Que papel desempenham as disciplinas pedagdgicas nos cursos de
licenciatura? Como elas sao entendidas nos contextos dos cursos que mantém a

estrutura 3 + 1? Como os alunos recém formados véem essa articulagao?

3.2. Disciplinas pedagégicas na formagao de professores

A formagdo de professores para atuar na escola basica tem-se
constituido um desafio para as universidades brasileiras, em especial para as
faculdades de educacgéo, pois, em geral, € para elas a incumbéncia de assumir

as disciplinas de formacgé&o pedagdgica.

Nessa perspectiva é interessante ressaltar o que esclarece Cunha
(2001, p. 45), quando diz que “apesar das reformulagbes histéricas pelas quais
passaram os cursos de licenciatura, seus grandes problemas continuam

presentes”. Entre eles, a autora pontua que

em nivel pedagégico/institucional, podem ser citados:
desvinculacdo das disciplinas de formagédo pedagoégica com os
conteudos especificos; falta de possibilidade de um trabalho
coletivo com as redes de 1° e 2° graus; descontinuidade de
planos educacionais, pela constante mudanga nas gestdes
publicas dos sistemas educacionais, e a indefinicdo contextual
do papel docente numa sociedade em rapidas transformacoes
(CUNHA, 2001, p. 45).
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De fato, € frequente ouvirmos os professores dizer que as teorias
aprendidas nas disciplinas pedagodgicas pouco ou nada contribuiram para suas
praticas. Talvez as expressdes dos professores estejam revelando uma possivel
falta de integracdo entre o que € trabalhado nas disciplinas do conhecimento
especifico e naquelas de conhecimento pedagogico. Ou, talvez possam estar
indicando que as disciplinas de formagado pedagdgica possivelmente estejam
desenvolvendo conteudos que nao prepararam para enfrentar o cotidiano da

sala de aula.

O que percebemos € que, mesmo tendo passado por reformulagbes
propostas pelas Diretrizes Curriculares, ainda é atual o que elucida Cunha
(2001, p. 46) quando explica que “organizados sob a mesma égide dos demais
cursos superiores, os cursos de licenciatura apresentam profundos
descompassos entre a pratica pedagogica que realizam e, muitas vezes, o
discurso que professam. O ideario proposto esta longe das praticas cotidianas, e

estas refletem concepgdes historicamente arraigadas na cultura académica”.

E importante entender que a relacéo entre teorias e a pratica pode estar
associada ao modelo de racionalidade cientifica da modernidade, que, como
explica Santos (1998) € um modelo dual que separa corpo/espirito,
sujeito/objeto, concreto/abstrato. O modelo dual apontado por Santos remete,
também, a dualidade teoria/pratica, onde a teoria tem prioridade e serve de guia
para a pratica. Dito de outro modo, a pratica torna-se a aplicagdo da teoria. Na
formacao de professores entendemos que esse modelo reflete-se na forma
como o conteudo especifico assume um valor significativamente maior do que o

conhecimento pedagogico.

Nessa ldgica, o professor € visto como um profissional que ira “lecionar”
e para tal, necessita compreender a organizagao escolar, dominar algumas
técnicas, e desenvolver suas agdes no processo de ensino-aprendizagem numa
dimensao psicolégica. Ou seja, o professor € visto como um técnico, um
especialista que aplica nas suas praticas as teorias aprendidas durante a

formacéao.
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No entanto, explica Pimenta (1999) que muitos licenciandos identificam que
para saber ensinar ndo basta a experiéncia e os conhecimentos especificos,

mas se fazem necessarios os saberes pedagdgicos e didaticos.

Alerta a autora, que os saberes pedagdgicos e didaticos sao desenvolvidos
ao longo do curso de formacdo de professores como blocos distintos e
desarticulados. Explica também, que a concepgao de formagao pedagdgica néo
e refletir sobre 0 que se vai fazer, nem sobre o que se deve fazer, mas sobre o
que se faz. A autora reforga ainda, que o futuro profissional ndo pode constituir
seu saber-fazer sendo a partir de seu proéprio fazer, e € nos cursos de formacéao
de professores que devera adquirir saberes sobre a educacdo e sobre a

pedagogia.

Entendemos que na interlocugcdo do conhecimento especifico com os
saberes da educacdo e sobre a pedagogia, os futuros professores podem
encontrar situacbes para se questionar e alimentar suas praticas, buscando

confronta-las.

Percebemos que a formagdo docente é uma atividade bastante
complexa e que ndo existe uma formula ou curriculo ideal que dé conta de

resolver todos os problemas das licenciaturas.

Existem posi¢gdes que ajudam a refletir outras alternativas e nesse
sentido citamos Pereira (2000) quando se reporta ao “modelo da racionalidade
pratica” como alternativo para a formagao de professores. Para ele, esse modelo
traz consigo a concepgdo que “o professor € considerado um profissional
autdbnomo, que reflete, toma decisdes e cria durante sua agado pedagogica, a
qual é entendida como um fendmeno complexo, singular, instavel e carregado
de incertezas e conflitos de valores”. Complementa sua idéia salientando que
nesse modelo a pratica ndo é uma simples aplicacdo de conhecimentos
cientificos e pedagodgicos, mas criagao, reflexdo de novos conhecimentos e

modificacdo de outros.

Pereira (2000, p.75) alerta para a necessidade de “romper com uma

visdo simplista de formacédo de professores, negar a idéia do docente como
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mero transmissor de conhecimentos e superar os modelos de Licenciatura que
simplesmente sobrepdem o “como ensinar” ao “o que ensinar’. O autor diz ainda
que “a licenciatura deve ser vista como uma etapa intermediaria, porém

imprescindivel, no complexo processo de formagao de professor”.(p.75)

Observamos que houve época em que a énfase nos discursos para as
disciplinas pedagodgicas era para os saberes pedagogicos e temas que
enfatizavam o relacionamento professor-aluno, a importancia da motivagao e do
interesse dos alunos no processo de aprendizagem, as técnicas ativas de
ensinar. Entretanto, nesses saberes n&do havia preocupacdo em enfatizar os
saberes da experiéncia do professor como um saber validado e possivel de ser

incorporado aos curriculos dos cursos de licenciatura.

Pimenta (1999, p. 24) alerta que “o retorno a pedagogia ocorrera se as
ciéncias da educacgéao reinventarem os saberes pedagogicos a partir da pratica

social da educacgao”.

Cabe ressaltar as novas colaboragdes da psicologia e da sociologia
educacionais, como das iniciativas institucionais que tém procurado fazer frente
ao fracasso escolar, apoiadas na renovacdo de métodos e de sistematicas de
organizagao e funcionamento das escolas, as novas logicas de organizagao
curricular, a formacéo inicial de professores articulada a realidade das escolas e
a formacgao continua, estdo ganhando mais importancia no cenarios dos cursos
de licenciatura do que a tradicional fragmentacdo dos saberes da docéncia
(saberes da experiéncia, saberes cientificos, saberes pedagdgicos),
considerando a pratica social como ponto de partida, com o explica Pimenta,
(1999).

Percebe-se com facilidade que na sociedade atual precisamos outra
posicdo para a formacdo de professores no sentido de Ihes proporcionar
alternativas para pensar o ensino dos conteudos escolares que irdo trabalhar

nas salas de aula da educacéo basica.

Entendemos, como explica Kincheloe, (1997, p 22), que
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questdes de natureza e propodsito da escolarizagdo, a conexao
entre escola e sociedade, a relagdo de poder e ensino, escolas
como organizagao social ou questdes curriculares do que vale a
pena ensinar ou, ainda, a natureza do conhecimento escolar
deveriam ser alvo de discussdes e/ou seminarios durante os
cursos de licenciatura.

Essas sdo algumas perspectivas que consideramos importantes e que

precisam estar presentes na formacgao do futuro professor.
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4. Um olhar para a Formacgao de Professores de Matematica

Refletir sobre a formacéo de professores de matematica nos remete a uma
discussao que envolve as caracteristicas que definem o professor como um
profissional capacitado a criagdo e adaptacao de métodos pedagodgicos em suas
aulas, utilizando os conhecimentos matematicos para a compreensao do mundo
que o cerca. E importante, também, que o professor desperte nos seus alunos o
habito do estudo e a criatividade levando em conta que o conhecimento
matematico é elaboragdo intelectual do homem, portanto, €& histérica e
socialmente construido a partir de manipulagbes de situagdes reais, como
explica Zanchet, (2000, p. 38).

Entender o conhecimento como processo, como permanente busca e como
construcao € uma discussado fundamental nos cursos de licenciatura, para que
os futuros professores de matematica possam pensar em formas alternativas

para suas salas de aula.

Percebe-se a presengca dessa discussdo no texto das Diretrizes
Curriculares para os Cursos de Licenciatura em Matematica quando estas
explicam que o professor egresso desses Cursos deve ter uma solida formagéao
em conteudos matematicos, além de ter uma formagdo pedagdgica dirigida a
sua pratica de forma a possibilitar, tanto a vivéncia critica da realidade, como a

experimentacao de alternativas para essa area do conhecimento.

No texto de tais documentos esta afirmado que “é necessario articular
conteudos e metodologias, tendo em vista que abordar, de forma associada, os
conteudos e o respectivo tratamento didatico € condicdo essencial para a
formacao docente” (MEC, 2001, p.7).

Na Resolugcdo CNE/CP n° 1 de 2002, é explicitado, ainda, que tal formacao

deve preparar o futuro professor para:
l. 0 ensino, visando a aprendizagem do aluno;

[l. o acolhimento e o trato da diversidade;
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[I. o exercicio de atividades de enriquecimento cultural;
V. o aprimoramento em praticas investigativas;

V. a elaboragcdo e a execugdo de projetos de desenvolvimento dos

conteudos curriculares;

VI. o uso de tecnologias da informacdo e da comunicagcdo e de

metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores;

VIl. o desenvolvimento de habitos de colaboracdo e de trabalho em

equipe.

Percebemos que os itens acima reafirmam a profissionalizagdo da
atividade docente enfatizando que a licenciatura € uma licenga, ou seja “trata-se
de uma autorizagdo, permissao ou concessao dada por uma autoridade publica

competente para o exercicio de uma atividade profissional” (2002, p.2).

Ao referirem-se a profissionalizacao, tais documentos estdo embasados
nas idéias centrais de desenvolvimento de competéncias e de reflexdo sobre a
pratica pedagogica. Nessa perspectiva, Tardif (2002) explicita que nas
tendéncias atuais de formacdo docente ndo & possivel conceber a formacao
geral e a cientifica desvinculadas da formacgao pratica, o que implica que “os
formadores universitarios sdo levados a precisar as contribuicdes de sua proépria

disciplina em fungao da pratica profissional dos docentes”.

Ladke (1994, p. 9) afirma que € preciso repensar o processo de formagéo
inicial do professor da escola basica e as formas de articulagdo entre conteudo,
pedagogia e pratica docente, a partir do papel fundamental da formagéo
especifica. Pontua a autora que “deve-se partir do conteudo especifico, para

trabalhar-se a dimensao pedagogica em intima relagdo com ele”.

No caso dos cursos de licenciatura em Matematica, essa posicao
apresenta uma mudanga de foco importante, na medida que inclui no debate a
formagao de conteudo, geralmente considerada autbnoma dentro do processo

de formacgao dos professores.
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Para Fiorentini (2003) sdo raros os educadores que se preocupam em
questionar, refletir e investigar o que significa um conhecimento profundo de
Matematica, ao discutir que conteudos sdo necessarios na e para a formacao de
professores, no entanto, sdo unanimes em dizer que precisam ter um dominio
sélido e profundo de Matematica. O autor ndo nega essa perspectiva, ao
contrario, reforca a importancia do dominio do conteudo especifico para que o

professor tenha autonomia intelectual e possa

produzir o seu proprio curriculo se constituindo efetivamente
como mediador entre o conhecimento historicamente produzido e
aquele — o escolar reelaborado e relevante socioculturalmente a
ser apropriado/construido pelos alunos. Este dominio e reflexao
epistemologica € sobretudo fundamental nas areas de ciéncias e
matematica, pois a forma como conhecemos e concebemos os
conteudos de ensino tem fortes implicagdes no modo como os
selecionamos e os reelaboramos didaticamente em saber escolar,
especialmente no modo como os exploramos/problematizamos
em nossas aulas.(FIORENTINI, SOUZA Jr e MELO, 1998, p. 316-
7).

Nesse sentido percebemos que os formadores de professores de
matematica tém sido aqueles que menos se preocupam com o debate sobre os
conteudos, nao flexibilizando os curriculos dos cursos de licenciatura e néo
viabilizando uma efetiva formagdo que rompa com a tradicdo pedagdgica®. Os
professores de matematica ao inserir-se na escola, por sua vez, sdo vistos como
seguidores dessa tradigdo e, portanto, resistentes as inovagdes curriculares e a

integracdo com outras disciplinas, como explica Fiorentini (2003).

O que se percebe € que mesmo que os cursos de licenciaturas estejam
na busca de superar a distancia existente entre as disciplinas pedagodgicas e as

especificas, as pesquisas mostram que existe, ainda, uma grande

* Tradigdo pedagdgica entende-se por forma de ensino que se caracteriza por depositar no
aluno conhecimentos, informagdes, dados, fatos, etc, que se baseia segundo Paulo Freire na
“educacao bancaria”
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desarticulagao entre elas sendo que esta desarticulagdo nos parece mais visivel

nos cursos de licenciatura em matematica.

Moreira (2005, p.14), através de seus estudos sobre os cursos de
licenciatura, alerta para questdes relevantes em relagdo as disciplinas
integradoras propostas nos curriculos. O autor questiona: Qual seria,
exatamente o papel dessas disciplinas no processo concreto de articulagédo da
formacdo com a pratica? Em que medida se produz uma real ruptura com o
modelo “3 + 1”7 e uma efetiva superacdo da férmula “bacharelado + didatica®?
Como é entendida, conceitualmente, a integracdo que fica a cargo das

disciplinas integradoras?

O autor explica que as disciplinas integradoras nao foram suficientemente
bem sucedidas na tentativa de solucionar os problemas de dicotomia teoria-
pratica, em resgatar a desvinculagao das disciplinas de conteudo e pedagodgicas
e de resolver o distanciamento entre a formacéao académica e o contexto escolar
(Moreira, 2005 p. 14). Para esse autor, dificiimente sdo abordadas de forma
especifica “as relagdes entre os conhecimentos matematicos veiculados no
processo de formacédo e os conhecimentos matematicos associados a pratica
escolar”. Que o autor chama de “Matematica Académica” e “Matematica

Escolar”.

A Matematica Escolar é a parte simples e elementar da Matematica
Académica, e ndo se reduz a uma versao elementar e didatizada da Matematica

Cientifica.

A pratica Profissional do professor de matematica da escola basica € uma
atividade complexa, cercada de contingéncias, € que n&o se reduz a

transmissao técnica e linear de um “conteudo” previamente definido.

Moreira (2005, p.42) reforca ainda que “o processo de formacédo na
licenciatura em Matematica veicula certos saberes que sao considerados
“‘inuteis” para a pratica docente. Do mesmo modo, trabalha outros saberes “de

forma inadequada”, com referéncia a essa pratica”. Os saberes inuteis da
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formacédo poderiam ser eliminados através da analise criteriosa de uma acéo

pedagdgica na sala de aula.

Ao observarmos a nova estruturagdo dos curriculos dos cursos de
licenciatura em matematica ndo se evidencia outra alternativa para formar o
professor que nao seja aquela que os tornam reprodutores de um conhecimento

matematico escolar que fica distante do cotidiano dos seus futuros alunos.

Percebemos, também, que os conteudos que fazem parte da area do
conhecimento em estudo sao trabalhados nas disciplinas de forma a alicergar a
concepgao de que a matematica constitui-se um conjunto de procedimentos e
verdades. Ensina-se aos futuros professores um conteudo pronto e acabado,
como que tivesse sempre existido dessa maneira sem trabalhar a historia de
criacdo daquele assunto. A rigidez que aparece nos raciocinios traduz a
aceitagcado de um unico tipo de raciocinio correto. Observa-se, assim, a dicotomia
que existe entre o pensar sobre os conhecimentos em estudo e a execugéo de
tarefas exigidas pelos professores nos cursos de formacao de professores de

matematica.

Entendemos que o futuro professor precisa conhecer os processos e
significados formais dos conteudos de ensino para poder discutir e analisa-los
criticamente, junto com seus futuros alunos da escola basica, avaliando seus

limites e possibilidades, enquanto objeto de ensino.

A formacéo de professores de matematica constitui-se um grande desafio.
Beatriz D’Ambrosio (2005) alerta, nessa direcdo, que na formacédo de
professores de matematica deverao ser priorizadas algumas caracteristicas para
atender a esse novo papel do professor: ele devera ter visdo do que vem a ser
matematica; visdo do que constitui a atividade matematica; visdo do que
constitui a aprendizagem matematica; visao do que constitui um ambiente

propicio a aprendizagem da matematica.

Pensar a formacao de professores implica pensar em um novo paradigma de

formacdo em que o mesmo se perceba como profissional reflexivo, capaz de
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buscar e construir o saber cotidiano de seu fazer pedagdgico num processo

continuo de reflexao na e sobre a agao.

No paradigma tradicional, a formagao do professor passa por um processo
formativo que privilegia num primeiro momento a formacédo geral e,
posteriormente, investindo na formagao pedagdgica. Atualmente, questiona-se
esse modelo formativo que parece nao formar o professor com os saberes e

habilidades requeridos pela pratica pedagogica.

A implantagéo das Diretrizes Curriculares para a formagao de professores de
matematica parece ser um momento propicio para se construir nova
racionalidade sobre a formagao de professores, agregando-se idéias de que o
docente é sujeito de conhecimentos, que produz saberes, que reflete diante das
situagdes vividas na sala de aula e para as quais se precisa definir posturas

pedagdgicas.

D’Ambrosio (2005), ao trabalhar aspectos que envolvem conteudo e
metodologia na formagdo de professores, ressalta que para vencer esses
desafios os futuros professores de matematica precisam “desempacotar o
conhecimento formal da matematica para entender as construgdes de seus
alunos”, dar “énfase na aprendizagem matematica através de resolugdo de
problemas e investigagdes”, com formulagées de “questdes instigantes tanto
para os  futuros professores, quanto para 0s professores
formadores”.(D’Ambrosio, 2005 p.13)

Na perspectiva apontada pela autora o futuro professor precisa
conhecer os processos e significados dos conteudos "ndo é para transpd-los
didaticamente aos seus alunos da escola basica, mas para discuti-los e analisa-
los criticamente, avaliando seus limites e possibilidades”, como explica
(Fiorentini, 2005, p.11).

Pires (2000, p.11) alerta que um dos grandes problemas dos cursos de
licenciatura em matematica “é a falta de articulacdo entre o saber matematico e
o0 saber pedagdgico, embora se saiba que abordar de forma associada os

conteudos e o respectivo tratamento didatico € condigdo para uma adequada
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formacdo docente”. Na mesma diregdo, continua dizendo que s&o os
conhecimentos de Matematica e os conhecimentos pedagdgicos € que
permitirdo uma pratica docente que atenda as novas exigéncias da sociedade

atual.

Na formacao de docentes em Matematica, dois aspectos desejaveis no
perfil profissional sdo o conhecimento de Matematica e o conhecimento
pedagdgico que possibilitem exercer uma pratica que atenda as necessidades

atuais de formacgao do cidadao.

Percebemos que os conteudos das disciplinas de formagao pedagogica
atualmente desenvolvido nos cursos de licenciatura em matematica véo além da
apresentacdo de metodologias de ensino. Neles estéo incluidas discussdes que
visam despertar o futuro professor para uma visao de pratica contextualizada em
uma escola que esta inserida em um outro cenario social. No entanto, essa

perspectiva parece nao ser visivel aos futuros docentes.

4.1. Curso de Licenciatura em Matematica da UFPEL: algumas

consideragoes

A Universidade Federal de Pelotas implantou o curso de Licenciatura
em Matematica, em 1991, visando atender a demanda de professores

licenciados nessa disciplina para atuar nas escolas da regiéo.

Naquela época, existia na UFPel o departamento de Matematica,
Estatistica e Computagdo que, encontrando-se em fase expansao, ajudou a
impulsionar a proposta de criagdo do Curso de Licenciatura em matematica,
visto que ja havia por parte da administragdo da Universidade tal interesse.
Havia, também, por parte do Ministério da Educacéao incentivo para a criacéo de
cursos de licenciaturas que atendessem as necessidades do 1° e 2° graus, pois

os dados estatisticos apontavam a necessidade de mais professores formados
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nessa area do conhecimento para atender a demanda das escolas, que se

tornava cada vez maior.

A proposta inicial do curso estava embasada em discussbes que
contemplavam aspectos importantes que deveriam estar presentes em sua
matriz curricular. Dentre elas salientamos: experiéncias e estudos tedricos das
tendéncias metodoldgicas e histéricas de ensino; conhecimentos de assuntos
correlacionados com a Matematica histérica e tecnicamente; atualizagéo
tecnoldgica; possibilidade de continuidade de estudos ao nivel de Poés-

graduacdo em areas afins?’.

Inicialmente o curriculo do Curso era composto por cinco disciplinas de
conteudo basico de Matematica de 1° e 2° graus; treze disciplinas de conteudo
basico de Matematica Superior; quatro disciplinas de teoria e pratica de ensino;
cinco disciplinas para fundamentagédo tedrica na area de ensino e pesquisa;
onze disciplinas de areas relacionadas a Matematica; uma disciplina de estagio
supervisionado?®. Além dessas, mais trés disciplinas em carater eletivo deveriam
ser cursadas pelo aluno totalizando 2760 horas-aula a serem cumpridas em oito

semestres.

E possivel observar que o curriculo implantado no inicio do Curso tinha
a carga horaria de disciplinas especificas da matematica muito maior que as de
formagao pedagogica. Essa diferenga nos permite pensar que o Curso estaria
mais voltado para a estrutura de bacharelado, ou que talvez, os formadores dos
futuros professores estivessem preocupados em oferecer uma solida formagéao
em conhecimentos especificos da matematica para que os futuros professores

pudessem enfrentar o cotidiano da sala de aula.

Pequenas alteracbes foram feitas no curriculo do Curso até a
implantagdo das atuais DCN (CNE/CP 1/2002) que indica, em seu texto, a
obrigatoriedade de mudangas, pois aponta para a necessidade de articular

conteudos e metodologias, de entender a pratica como componente curricular

?! Dados colhidos do Projeto Pedagégico do curso de Licenciatura em Matematica
2 Dados colhidos do Projeto Pedagégico do curso de Licenciatura em Matematica
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mostrando a importdncia da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e

extensao.

Para cumprir as normativas, foi desencadeado um processo de
reformulagdo no Projeto Politico Pedagodgico do Curso de Licenciatura. Este
documento explicita, em seus objetivos, o compromisso em promover a
formacdo de profissionais com consciéncia critica da realidade, solidos
conhecimentos cientificos e metodologicos ressaltando a importancia de
trabalhar: conhecimentos matematicos e do ensino de matematica,
conhecimentos pedagdgicos dirigidos ao trabalho do professor e conhecimentos

gerais complementares necessarios ao exercicio do magistério.

Outros objetivos também nos parecem coerente com a proposta oficial e

expressam que é necessario

promover nos seus alunos o desenvolvimento do conhecimento
e compreensao de conceitos matematicos; fazer com que seus
alunos saibam aplicar os conhecimentos matematicos obtidos
nas situagdes da vida em geral; desenvolver em seus alunos a
habilidade de calcular, generalizar, analisar, induzir, deduzir,
sistematizar, esbogar graficos e usar a linguagem matematica;
desenvolver a habilidade de empregar o pensamento 16gico;
despertar em seus alunos o interesse pela resolucdo de
problemas, leituras de revistas e livros de matematica.

E ainda:

Oportunizar aos alunos do curso, através das disciplinas de
Didatica geral, Laboratério de Ensino de Matematica e Trabalho
de Campo, da utilizagdo do Laboratério de Ensino de
Matematica e da execucéo de trabalhos de ensino e extenséo,
uma formacdo que possibilite tanto a vivéncia critica da
realidade do ensino basico, como também a experimentacao de
novas propostas que considere a evolugdo dos estudos da
educacao matematica.

A nova estrutura curricular foi organizada em quatro eixos, com carga

horaria distribuida conforme a tabela 1, explicando cada um deles como segue:
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1- Atividades Cientificas Académicas (ACA) que compreendem a
formacéo profissional nas areas da matematica e das areas afins, bem como as
da educacéo. Essas estao distribuidas em dois grupos disciplinares: conjunto de

disciplinas formadoras e conjunto de disciplinas pedagdgicas.
Para as disciplinas formadoras o Projeto explica que

[... ] possibilitam aos alunos do curso a aquisicao dos conteudos
matematicos que serao enfocados em nivel basico em nivel
avancado. Entendemos como enfoque basico aquele que
atende aos conteudos que serdo desenvolvidos pelos seus
futuros alunos em sua sala de aula. E importante e necessario
que os alunos ingressantes (re)construam seus conhecimentos
de matematica do Nivel Basico de Ensino, enquanto recebem
orientacbes metodolégicas de como trabalhar com esses
mesmos conteddos com seus futuros alunos do Nivel Basico de
Ensino. Os conteudos avangados fornecem uma visdao da
importancia da Matematica quer como ferramenta na resolucao
de problemas nas diversas areas do conhecimento, quer como
sistema abstrato de idéias, refletindo generalizacbes e
regularidades. E nas disciplinas avangadas que o aluno
desenvolve a capacidade de perceber os elos existentes entre
os varios temas da matematica escolar e entre esta e outras
areas. Ademais, aprende a tratar com mais cuidado os
processos dedutivos, as definicbes e as formalizagbes de um
modo geral. Também estudam contetudos de areas afins da
matematica, como fisica e estatistica.

Para as disciplinas pedagogicas € explicado que sao aquelas que

se referem as questdes relacionadas diretamente ao processo
de ensino e aprendizagem incluindo: concepg¢des de curriculo e
desenvolvimento curricular; questbes de natureza didatica;
procedimentos de avaliagdo; organizagdo dos conteldos em
sala de aula; teorias de cognigao e suas relacbes com a sala de
aula; tendéncias da Educacdo Matematica. Nessas disciplinas
os alunos resgatam suas proprias experiéncias com a estrutura
e o funcionamento das escolas, identificam os canais que, como
professores, poderdo recorrer para implementacdo de
mudangas nas praticas de ensino vigentes nas escolas.
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O conjunto de disciplinas formadoras € identificado no projeto politico
pedagogico como aquelas responsaveis pela aquisicdo dos conteudos

matematicos que serdo enfocados em nivel basico e em nivel avangado.

2- Pratica como Componente Curricular (PCC), que esta explicado

como segue

[...] a luz da formagdo Matematica em construgdo, o aluno
reflete sobre os conteudos a serem ensinados nos Niveis
Fundamental e Médio de Ensino, conhece a realidade escolar e
seu entorno; é posto em contato com pesquisas na area de
Educacdo Matematica que tratam das dificuldades e obstaculos
inerentes ao aprendizado de certos conteudos elementares;
analisa e sugere novos conteludos e novos enfoques para os
programas das escolas; discute o potencial da tecnologia
informatica como ferramenta para a aprendizagem da
Matematica, elaborando atividades de ensino nestes ambientes.
Segundo o projeto esta parte inicia no primeiro semestre com a
disciplina de Matematica I.

3- Estagio Curricular Supervisionado (ECS) o qual deve se constitui

no

[...] no polo articulador das relagdes entre os elementos tedricos
(conteudos disciplinares/conhecimentos) desenvolvidos durante
o0 Curso e as analises e agdes desenvolvidas junto as escolas.
Deve favorecer possiveis encaminhamentos de alternativas
para a sala de aula por meio de discussdes e de instrumentos
tedricos que possibilitem conflitos e evidenciem a necessidade
de constantes revisdes de idéias, de concepgdes, de praticas e
de atitudes. Deve, também oportunizar a fundamentagdo e
sustentacdo de propostas pedagogicas que rompam com O
ensino transmissivo centrado, apenas, no professor. O
exercicio da docéncia e sua compreensédo de aprendizagem
deverao ser problematizados na formagao do futuro professor.

Este € um momento de formagédo profissional seja pelo
exercicio direto in loco, seja pela presenca participativa no
ambiente escolar, sob a responsabilidade de um profissional ja
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habilitado, seja na reflexdo e avaliagdo de sua pratica.
Pretendemos desenvolver um novo modelo de formagao, onde
o professor é capaz de tomar decisdes, refletir sobre sua pratica
e ser criativo na acdo pedagodgica, reconhecendo a realidade
em que se insere a escola. Mais do que isto, avancgar sobre a
visdo de que a pratica escolar € um espaco de aplicagao dos
conhecimentos adquiridos, confirmando uma visdo de que a
acgao pratica é geradora de conhecimentos.

O estagio curricular supervisionado inicia no quinto semestre e
termina no ultimo, atendendo, assim, a legislacao vigente sobre
0 assunto, que determina ser o estagio obrigatério uma
atividade curricular que deve ser iniciada na segunda metade
do curso.

4- Disciplinas Optativas (DO), séo aquelas que

[...] permite ao educando a liberdade para escolher os
conteudos que deseja aprender ou aprofundar, mas que visem
a sua formagao como professor de matematica, pesquisador da
area de matematica ou areas afins, ou educagcao matematica.

O plano elucida ainda que, os alunos terdo oportunidades de se
envolverem em praticas pedagdgicas durante todo o curso, tanto no eixo de
pratica como componente curricular quanto no eixo do estagio curricular
supervisionado; o conhecimento pedagogico dos conteudos também é

tematizado em muitas das disciplinas do eixo atividades cientificas académicas.

Na tabela abaixo €& apresentada a Distribuicdo da Carga Horaria do

Curso:
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Tabela 1: Distribuicdo da Carga Horaria do Curso

Distribui¢dao da Carga Horaria do Curso Horas-aulas
Carga Horaria Total em Disciplinas Obrigatdrias 2040 de ACA
2890
408 de PCC
442 de ECS

Carga Horaria em Disciplinas Optativas

(média de 5 disciplinas de 68 horas/aulas) 340
Atividades Complementares (AC) 200
Carga Horaria Total do Curso 3430

Analisando os eixos que estruturam o Curso nao foi possivel observar o
que diz Fiorentini (2003, p. 126) quando se refere a importancia de incorporar ao
Curso de Formacéao de Professores de Matematica saberes experienciais, pois

como o autor explicita

Os saberes experienciais dos professores nao se constituem
isoladamente na pratica. Emergem do dialogo que o professor
estabelece entre o que presencia na pratica escolar e o que
sabe, estudou e aprende na interlocu¢do com a literatura
educacional e com os outros sujeitos da pratica educativa. Com
base nisso, o conceito de saber docente adquire uma
conotagao diferente daquela produzida pelo paradigma da
racionalidade técnica.

Percebemos que essa reflexdo nao foi proporcionada aos alunos pois
suas expressdes durante o trabalho que realizamos com eles, conforme ja

explicado anteriormente, ndo nos remetem a essa possibilidade.
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Tivemos a oportunidade de analisar mudancgas ocorridas no curriculo do
Curso, devido a implantacdo da nova LDB, e também no Projeto Politico
Pedagégico mas, ao mesmo tempo, evidenciamos a dificuldade de
compreensdo por parte dos professores formadores® para proporcionar essas

mudangas no contexto geral do curso.

Para melhor compreender as repercussdes das mudangas na matriz
curricular e proposta pedagogica do curso de Licenciatura em Matematica, na
articulacdo entre as disciplinas de carater especifico e as disciplinas
pedagdgicas e sua real significacdo para a formagédo do futuro professor,
buscou-se verificar em nosso estudo as contribuigdes que, principalmente as
disciplinas pedagodgicas impactaram sobre as posturas profissionais desses

futuros docentes.

# Tive a oportunidade de conversar informalmente com alguns professores do Curso, pois a eles
recorri para buscar os documentos do Curso.
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5. Um olhar retrospectivo dos professores recém formados sobre o

curso que fizeram

Percebemos que mesmo com as mudancgas ocorridas no curriculo do
Curso de Licenciatura em Matematica pouco mudou a base da formacédo do
professor de matematica. A desarticulagao entre as disciplinas de conhecimento
especifico com as de formagdo pedagdgica continuou marcante e estas
continuaram assumindo um valor, e até mesmo, atencdo menor que aquelas.
Esses aspectos tornam-se relevantes no momento que estamos nos movendo
no espaco da formacao de professores, pois entendemos que por falta dessa
articulacédo instaura-se entre os alunos certa confusdo conceitual acerca da
afinidade e da contribuicdo das disciplinas que cursam com a pratica em sala de

aula.

Conforme ja mencionamos nesse texto, observamos que a formagéao
dos professores de Matematica ainda mantém muito presente a concepcéo
positivista da ciéncia, em que o conhecimento é tido como estatico, a - historico,
atemporal e tomado como verdade imutavel. Em consequéncia disso, formam-se
professores que tentam perpetuar essa visdo de ciéncia, ndo permitindo, em sua
pratica pedagdgica, um didlogo com outras racionalidades. A concepgao
dominante durante a formagdo académica € de que o conhecimento dessa
ciéncia é feito de verdades absolutas e incontestaveis. Os professores, que
foram expostos a visdo absolutista da Matematica durante sua formacéo,
tendem a repetir essa postura e moldam a imagem do professor rigido e da
ciéncia “dificil” e fragmentada. Todavia, existem alguns docentes que concordam
com a necessidade de modificacdes apontadas para o ensino da Matematica,
entretanto, ndo conseguem, em suas praticas, assumir posturas diferentes

daquelas que Ihes foram introjetadas durante a formacgao.
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Nessa perspectiva, procuramos entender que concepg¢des tém nossos
entrevistados sobre ser professor de matematica e como elas se construiram

durante o curso.

Um dos entrevistados expressou-se dizendo que sempre quis ser
professora de Matematica, ...tinha uma visdo... mas na faculdade tu
amadureces... percebes como nao deves ser, tomando por exemplo alguns
professores que causam receio de ir a aula, porque tem alguns
professores de Matematica que tu ndo podes falar, s6 pode falar aquilo que

esta relacionado com a matéria, ndao pode fazer nenhum outro comentario.

Esse posicionamento nos remete a Freire (1996, p. 47) quando diz que o
professor ao entrar na sala de aula deve estar sempre aberto a indagacgdes, a
curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibigdes “um ser critico e
inquiridor, inquieto em face da tarefa que tem — a de ensinar e ndo de transferir
conhecimento”. O professor precisa proporcionar condicdes de comunicagao e
trocas na aula, de modo que o estudante possa se expressar abertamente e
sem restricdes, quanto as formas peculiares com que concebe a realidade, seus

esquemas de pensamento e suas concepgdes empiricas.

Por outro lado, percebe-se que o futuro professor ao ingressar na
faculdade, pode mudar sua concepgéo de ser professor, pois uma delas disse
que sua concepgao mudou porque se ensina até mais que matematica, ndo
basta saber o conteudo, precisa saber como chegar no aluno. Na expressao
dessa entrevistada percebemos que houve o entendimento de que nao se deve
trabalhar apenas o conteudo em seu aspecto pragmatico, mas no sentido de
perceber e produzir rupturas, que possibiltem ao aluno ser participe na

construgao do conhecimento.

Algumas das entrevistadas referiram-se que ser professor significa saber
o conteudo de matematica e expor, o que resultaria em aprendizagem. Essa
idéia foi reforcada pelas expressdes: gostar de ensinar, conseguir ensinar
alguma coisa para alguém, conseguir passar, tentar passar, ainda mais na

matematica, buscar formas diferentes que possam desmistificar essa
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matéria que todo mundo considera tao dificil e conseguir ensinar alguma

coisa para alguém.

E importante ressaltar que é muito enfatizada a idéia de que o professor é
aquele que consegue passar, que tenta passar, ainda mais na Matematica
...onde deve-se ensinar alguma coisa para alguém. |déias como as
anteriores nos remetem as reflexdes de Freire (1996, p. 47) quando explica que
‘ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua

propria produgéo ou a sua construgao”.

Em contrapartida, uma entrevistada disse que ser professor e ensinar &
buscar formas diferentes que possam desmistificar essa matéria que todo

mundo considera tao dificil e conseguir ensinar alguma coisa para alguém.

As expressdes das nossas respondentes quanto ao ser professor muitas
vezes sao influenciadas pelos modelos de seus professores, como ressaltou
uma respondente dizendo que teve um professor maravilhoso me fez gostar
ainda mais do conteudo ... professor muito humano, gosta do que ele faz,
ele cobra e sabe ensinar, respeita o ritmo do aluno... A postura desse
professor do Curso a fez mudar sua concepgao e, nesse sentido, como explica
Freire (1996, p.142) “é digna de nota a capacidade que tem a experiéncia
pedagdgica para despertar, estimular e desenvolver em nés o gosto de querer

bem e o gosto da alegria sem a qual a pratica educativa perde o sentido”.

E muito presente no Curso de formacdo de professores de Matematica
a concepgao de ensino “baldista” explorada por Camara dos Santos (2002)
quando explica que, para o professor, a cabeg¢a do aluno € um “balde vazio”
onde deve ser colocado o conhecimento. Para o autor, o ensino baldista segue

OS passos:

1°- E feita uma exposicdo do novo conhecimento, cabendo ao aluno

anotar as definicées e os procedimentos;

2° - O professor apresenta exemplos ou exercicios resolvidos,

mostrando as aplicagdes;

55



3° - Por ultimo, o professor passa uma lista de exercicios em que o

aluno devera aplicar esse novo conhecimento.

Nessa logica, cabe ao professor ensinar o conteudo cabendo ao aluno

copia-lo para depois reproduzir nas “provas”.

O ensino é visto como uma atividade centrada na explicacdo do professor

e a aprendizagem se confunde com a memorizagao de conhecimentos.

Embora Fiorentini (2003, p.10) reforce que “os educadores matematicos,
talvez, constituem um dos grupos profissionais que mais procuram se aventurar
por novos caminhos e com outros olhares em relacdo a formacgao do professor,
aos seus saberes e a sua pratica docente” ndo encontramos presente, nas falas
das nossas respondentes essa posi¢cdo. Ao contrario, elas dizem que nas
disciplinas especificas sdo poucos professores que se preocupam com a
aprendizagem do aluno... os professores desenvolvem o conteudo, falam
baixo e ndo se preocupam se os alunos nao estao ouvindo... os conteudos
sdo abordados muito além do que se precisa trabalhar no ensino
fundamental e médio e ndao desenvolvem os conteudos que realmente
estarao precisando para o ensino regular...as disciplinas especificas a
gente aprende por esfor¢go préprio o professor ndo se importa com nosso

aprendizado.

Esse depoimento nos remete a pensar que os professores formadores
pouco se detiveram na leitura do Projeto Politico Pedagdgico do curso, pois nele
€ explicitado que essas disciplinas “possibilitam aos alunos a aquisigcdo dos
conteudos matematicos que serdao enfocados em nivel basico em nivel

avangado”.

Os conteudos de nivel basico sdo aqueles desenvolvidos pelos seus

futuros alunos em sala de aula. Tal projeto enfatiza ainda que

€ importante e necessario que os alunos ingressantes (re)
construam seus conhecimentos de matematica do Nivel Basico
de Ensino, enquanto recebem orientagbes metodoldgicas de
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como trabalhar com esses mesmos contelldos com seus futuros
alunos do Nivel Basico do Ensino.

No entanto, a entrevistada reafirma que o estudo do conteudo que sera

ensinado no ensino fundamental e médio ndo é trabalhado no decorrer do curso.

Outra entrevistada disse que na faculdade, a maioria dos professores
gostam de ter a imagem de ruim, de ndo aprovar, de rodar turmas inteiras,
tem professor que tem 100% de reprovagao e gosta disso, eles ficam se

vangloriando... passaram so6 dois, ah eu rodei...

Percebemos, através desse depoimento, que ainda é predominante a
visdo do professor de matematica como o unico detentor do conhecimento
especifico e pouco preocupado com a aprendizagem dos alunos. Isso nos
remete a idéia da formacgao cientifica estar ainda pautada pela visdo da ciéncia
moderna, do conhecimento fragmentado que n&do permite ao aluno o
entendimento da ciéncia como constru¢do humana. Entendemos que o ensino
precisa provocar e desencadear o processo de aprendizagem, no entanto, pela
resposta acima percebemos que as reprovagdes podem desencadear certo
descomprometimento com o processo de ensinar e de aprender. Pimenta
(2002, p. 208) nos ajuda a entender situagdes como essa quando diz que “o
ensino e aprendizagem constituem unidade dialética no processo, caracterizado

pelo papel condutor do professor e pela auto-atividade do aluno”.

Em relacao as disciplinas pedagdgicas e a sua inser¢ao na realidade das
escolas, as entrevistadas expressaram que a disciplina de Trabalho de Campo,
que antecede ao estagio, foi uma das disciplinas que contribuiu para
proporcionar um maior contato com a realidade educacional. No mesmo sentido,
afirmaram que o trabalho realizado também foi um dos fatores que influenciou
na nova visao sobre o que é “ser professor de Matematica”. Disse uma das
entrevistadas que essa disciplina consistia em discussées em cima da
pratica e o estagio... a experiéncia que venho adquirindo dando aulas, me

fizeram juntar as coisas.
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Entendemos que o trabalho desenvolvido nessa disciplina foi no sentido
de articular as questdes tedricas e praticas que poderiam ser vivenciadas em
salas de aula, além de abordar questbes referentes ao significado dos
conteudos que estavam ensinando. Talvez esse seja um dos motivos que fez
com que os alunos compreendessem a importancia do processo de ensinar e de

aprender.

Soma-se a essas idéias as concepgdes de aprendizagem significativa que
também foram resgatadas para que eles pudessem elaborar os planos para o

estagio.

Disse uma respondente que comecei a ver sentido para as disciplinas
pedagogicas com o trabalho de campo, onde a gente fez um projeto e
comegcamos a escrever trabalhos, porque até entao as disciplinas ndo me
acrescentaram nada... ocorre que a gente trabalha la na Faculdade de
Matematica a parte especifica e aqui na Faculdade de educacao a parte

pedagogica, mas nao sao coisas totalmente distintas.

Na mesma diregdo, outro depoimento diz que na disciplina de trabalho
de campo era trabalhado concretizar a matematica para ver se diminui
aquela abstragdo... essas disciplinas pedagégicas contribuem para
entender o ser humano, o que se faz para ensinar na opinido de alguns
autores, como acontece a aprendizagem sao aspectos que nao sao

abordados nas disciplinas especificas.

Em geral, o que se percebe € que ndo € comum em Cursos de
Licenciatura na area das ciéncias exatas a indicagdo de leituras mais
abrangentes que ultrapasse a discussdo do conteudo especifico. Uma
interlocutora expressa que as leituras eram solicitadas nas disciplinas de
formagdo pedagodgica e, mesmo ndo sendo bem entendidas consideravam
importantes. Disse ela que no trabalho de campo havia cobranca de leituras
de texto era chato, mas importante.
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Talvez o que Ludke (1994, p.62) explica sobre o estagio nos ajude a
entender a forma como os futuros professores percebem sua insercdo na

realidade escolar.

A autora diz que

O estagio ndo se resume a aplicagdo imediata, mecanica,
instrumental de técnicas, principios e normas aprendidos na
teoria. A pratica ndo se restringe ao fazer, ela se constitui numa
atividade de reflexdo que enriquece a teoria que lhe deu
suporte. O estagio € um processo criador, de investigacao,
explicacdo, interpretacdo e intervengdo na realidade. N&o é
reprodugéo automatica do ja sabido.

Por outro lado, podemos observar que outras disciplinas que fazem
parte do curriculo nos eixos do conhecimento especifico teriam a
responsabilidade, também, de despertar questionamentos quanto as relagbes
teoria-pratica, o que ensino/com qual objetivo. No entanto, na maioria das vezes
elas sao trabalhadas de forma linear ndo oportunizando uma vivéncia critica da
realidade, pois aos alunos sao apresentadas tarefas sem explicagdo do

significado que ela tera para seus futuros alunos.

Entretanto, os futuros professores, imersos em seus estudos nas
disciplinas de calculos, as quais exigem inumeras repeticbes e reprodugdes,
muitas vezes nado percebem a oportunidade que lhes é oferecida nessas

ocasiodes.

A pouca referéncia e a analise que fizeram do trabalho desenvolvido
durante as disciplinas especificas foi expresso no seguinte depoimento: a
disciplina de instrumentacao | e Il Ia na Faculdade de Matematica que se
ministra aulas para os colegas, a gente escolhe o conteudo e os colegas
avaliam as aulas, entao é, como tu usas o espac¢o da sala de aula, como
utilizas os recursos, se tens vicio de linguagem de ajudar a ver alguma

coisa a partir das falas, se repetimos muitas vezes a mesma palavra, como
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sdo os gestos, como te posicionas no quadro, como foi abordado o
conteudo se a pessoa ficou muito pressa no quadro, se foi se relacionando
mais com os alunos, nao tem reflexao sobre os conteudos porque tem uma
lista de conteudos que a gente escolhe e depois é sO trabalhar esses

conteudos mas, nao tem reflexao sobre os contetudos.

Nesse sentido, entendemos assim como Ludke (1994, p.62) quando diz
que “a pratica nado se restringe ao fazer, ela se constitui numa atividade de
reflexdo que enriquece a teoria que lhe deu suporte ... ndo é reproducao

automatica do ja sabido”.

Com o intuito de entender como nossas futuras professoras entrevistadas
vivenciaram, no percurso de sua formacéo, a perspectiva de juntar conteudo e
forma, teoria e pratica, quando cursaram as disciplinas de conhecimento
especifico e as disciplinas de formagao pedagdgica, perguntamos quais foram

as contribuigdes trazidas pelas disciplinas pedagdgicas.

Nas suas respostas ficou evidenciado o grande dilema vivido por eles
quando ndo conseguem ver, na teoria explicada, o qué e o como ensinar,
apenas tendo que decorar teorias e autores. Ficou evidenciado na fala das
entrevistadas de que as disciplinas de formacao pedagdgica eram disciplinas de
menor importancia, até mesmo, porque essa era a visao que seus professores

“‘do Curso” expressavam.

Num dos depoimentos foi dito que as disciplinas pedagdgicas eram um
horror, gostava mesmo era das disciplinas do curso de estar calculando...
uma chatice aquelas historias de psicologia. Outras entrevistadas
reportaram-se as disciplinas pedagogicas dizendo que elas pouco ajudaram por
causa da metodologia que os professores usavam. Expressaram que os
professores liam os textos e pediam a opiniao dos alunos nao colocando
duvidas e questionamentos para discussao, era mais teoria, nomes que
hoje nem lembra, Na mesma direcdo outra respondente disse que as
disciplinas pedagdégicas ndo acrescentaram muita coisa, nao sei se foi a

forma como foi trabalhada ou se eu ndo soube encarar da maneira certa.
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Esses depoimentos nos remetem ao que Freire (1996) explicita quando
fala da importancia do papel do educador, enfatizando que sua tarefa nao é
somente ensinar os conteudos mas ajudar a pensar com criticidade. Uma leitura
mecanicamente memorizada sem o estimulo ao questionamento nao

proporcionando desafios acaba tornando o ensino realmente enfadonho.

Pudemos observar que a maioria das expressdes das respondentes as
disciplinas do Curso, na maioria das vezes, ndo oportunizam uma vivéncia
critica da realidade. Dizem elas que ao contrario de suas expectativas, elas
ainda se apresentam sob o modelo da “racionalidade técnica” sem nenhum
questionamento e analise sobre a significagdo dos conteudos e sem a minima

percepgao critica por parte de quem as ensina.

Assim, elas apontam que as disciplinas mais importantes sdo aquelas
em que eles podem vivenciar experiéncias de protagonismo. Como explicaram
nesse depoimento as disciplinas que mais se aproveita no estagio para dar
aula é a instrumentacdo, Lema*® que é Laboratério de matemdtica e
algumas idéias de jogos e estratégias que a gente aproveita... fizemos mil
joguinhos na faculdade, mas para que isso, a nhossa professora ndo soube

dizer, tu vés as coisas soltas.

Para essa entrevistada essa disciplina ndo ultrapassa o saber-fazer e
disse que é a pratica pela pratica, porque nao trabalham em que contexto
estarao aplicando aqueles jogos, utilizando aquelas estratégias, para qual

realidade?

Reforcamos essa posicdo com a posigao de Fiorentini (2003, p. 8)
quando diz que “a pratica pedagdgica em matematica como complexa e
multifacetada, esta continuamente mudando, porque é parte do movimento
socio-historico mais amplo de constituicdo do homem contemporaneo no seio

das relagdes sociais, politicas e culturais”.

* Lema — Laboratério de Ensino de Matematica. Nessa disciplina os alunos desenvolvem um
material concreto para dar conta da explicagcao de determinados conteudos. E uma disciplina de
caracteristicas ambiental desenvolvida em laboratério.
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A capacidade de trabalhar de forma integrada conhecimentos
pedagogicos e especificos poderia comegar no proprio curso, em que a
Faculdade de Matematica poderia desenvolver seus conteudos integrada com a
Faculdade de Educagdo minimizando a dicotomia e a desarticulagdo entre

conteudos especificos e conteudos pedagogicos.

As entrevistadas explicitam que ...o curso esta meio dividido, entre a
parte especifica da matematica e a parte pedagdgica, porque acho que
para ser um professor de matematica tu tens que saber matematica, e a
parte pedagodgica vai te ajudar a trabalhar com pessoas para o teu aluno

ndao ter horror de matematica...

Na mesma direcdo outra entrevistada disse ser necessario fazer uma
ligagcao entre as disciplinas da educagado e o curso de Matematica, porque
atualmente nao tem nenhuma ligagdo sa&o coisas completamente
separadas, tem o curso la com as disciplinas especificas e tu tem na
educacao, mas os cursos sao separados ndo tem ligagdo nem entre os
departamentos, colegiados, ndao ha discussao... falta esse elo de ligagdao

que seria bem proveitoso se tivesse.

Percebemos nesses relatos que ha de fato, desarticulagdo entre os
conhecimentos pedagdgicos e os conhecimentos especificos, o que impede, de

certa forma, pensar em um curso de formacao de professores na sua totalidade.

Da mesma forma que poderemos entender que o processo de ensinar e
aprender se da interagindo com os conhecimentos, com as idéias, com a
realidade, com o mundo, buscando conhecer, investigar, refletir e agir, também
entendemos que a articulagéo entre o conhecimento especifico e o pedagdgico
deveria estar acontecendo na formacdo do professor. Parece-nos que tal
consideracéo fica evidenciada na fala das entrevistadas quando expressam sua

concepcgao sobre a formagao de professor de Matematica.

A fala a seguir também vai na mesma diregdo quando a entrevistada,
questionada sobre o que considerou negativo na sua graduagao, considerou que

poderia ser melhor aproveitada a didatica, porque ndo adianta ter somente
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o conhecimento...o curso falha nisso muito vinculado a disciplinas do
bacharelado, para um mestrado e nao para a licenciatura. Em outro
depoimento, foi dito que a faculdade de Matematica ndo da importancia para

as disciplinas pedagdgicas.

Esses depoimentos nos ajudam a perceber que a maioria desses
professores desconhece o seu papel como formador, porque estabelece uma
significativa preocupagdo com a sua area especifica e ndo tem a visdo do curso

como uma totalidade.

O que ficou evidenciado nas falas das entrevistadas quando
perguntamos sobre o elas pensam efetivamente que forma um professor de
matematica foi a vinculagcdo entre conhecimentos especifico de matematica e
conhecimentos pedagdgicos. Como explicaram nos seus depoimentos, o curso
esta meio dividido, entre a parte especifica da matematica e a parte
pedagodgica, porque acho que para ser um professor de matematica tu tens
que saber matematica e a parte pedagdgica vai te ajudar a trabalhar com
pessoas para o teu aluno ndo ter horror de matematica. Outra respondente
disse que é necessario fazer uma ligagao entre as disciplinas da educagao
e o curso de matematica, porque atualmente ndo tem nenhuma ligagdao sao
coisas completamente separadas... complementando que os alunos tem
dificuldade de fazer essa relagdo entre o conteudo especifico e o
pedagodgico ... tudo permanece muito igual o aluno faz, faz e comega a

decorar sem o entendimento do processo de aprender e ensinar.

Acreditamos que o desafio de tentar superar as dicotomias e entender
que o trabalho de todo professor, independente da area de atuagao, € de ajudar
o aluno na construcdo de uma relagdo de significados para a suas
aprendizagens estimulando-os e desafiando-os no desenvolvimento de sua

formacéao.

O que nos chama a atencdo € que entre todos os aspectos que as
entrevistadas mencionaram como positivos em sua formacao predominaram as

situacdes em que elas foram protagonistas das agdes, como dois estagios no
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ensino fundamental e outro no ensino médio...e disciplinas de Lema | e Il
que trabalha no laboratério com material concreto para o ensino da
matematica. Outra entrevistada mencionou a disciplina de trabalho de campo
no sentido de saber construir um trabalho académico e o estagio que da
oportunidade de ir para a sala de aula. Um interlocutor expressou que esse
nesse trabalho teve a oportunidade de estar em contato com a realidade

educacional ... entender os processos pedagdgicos.

Também entendemos que esses processos sao positivos, pois ajudam
a diminuir a distancia entre os futuros-professores e a realidade escolar que
terdo de enfrentar. Percebemos também, que a pratica devera ser espaco de

criacao e reflexao para a construgdo de novos conhecimentos.

Considerando os depoimentos das entrevistadas desta pesquisa, o que
se percebe € que a maioria tem consciéncia da importancia das disciplinas
pedagodgicas e de que ndo bastam apenas os conhecimentos especificos para
ser um professor de matematica. Pontuaram a importancia e a necessidade de
haver articulagdo entre as disciplinas de conhecimento pedagdgico, que sao
oferecidas pela Faculdade de Educagdo, com as disciplinas de conhecimento
especifico que ficam a cargo da Faculdade de Matematica para favorecer novas

possibilidades de pensar o ensino da matematica.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

Essa pesquisa buscou analisar e discutir as expressdes de um grupo de
alunas recém formadas professoras de Matematica ao se reportarem sobre o
Curso que fizeram, tentando entender suas expressdes sobre a articulagao entre
as disciplinas de formagéo pedagdgica e da formagéao especifica.

Os dados coletados nas entrevistas nos permitiram refletir sobre a
formagao de professores e sua complexa tarefa que mesmo sendo hoje motivo
de debates e mudancgas no seu papel ainda permanece no discurso e na pratica
permanece centrada no modelo da racionalidade técnica.

Como explica Fiorentini (2003) “ainda sabemos muito pouco sobre
como transformar o discurso em praticas efetivas, como produzir discursos
auténticos, a partir de investigacbes e de experiéncias concretas que
contemplem as novas concepgdes do professor como profissional autbnomo e
investigador de sua propria pratica”.

A medida que iamos descrevendo a fala dessas alunas e buscavamos
entender suas vivéncias, tendo respaldo de suas respostas nos autores que
pesquisam a formagao de professores, acrescentei meu olhar de pesquisadora.

Ndo buscamos com essa pesquisa uma formula mais eficiente e
produtiva de preparar professores de matematica, mas estudar e pesquisar os
alunos que receberam essa formacao, tendo em vista, que o curriculo do curso
de Licenciatura em Matematica recebeu mudancas, a fim de atender as
exigéncias dessa nova sociedade.

Apesar de percebermos que a formagao dos professores de Matematica
permanece a concepg¢ao positivista da ciéncia, em que o conhecimento é tido

como estatico, a-histérico, atemporal e tomado como verdade imutavel e
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consequentemente a tendéncia é perpetuar essa visao de ciéncia, percebemos
que a andlise dos resultados das entrevistas nos possibilitou algumas
conclusdes relevantes para a pesquisa:

- visdo do que é ser professor de Matematica — no decorrer do curso
percebem que nao basta gostar de matematica e ter o dominio do conhecimento
matematico precisa saber como chegar no aluno.

- as praticas pedagogicas de um professor para algumas entrevistadas
€ conseguir passar, tentar passar, ainda mais na matematica nao existindo
discussao de outras alternativas para se pensar o ensino que se faz em sala de
aula, pois ndo ha momento para isso, devido ao conjunto de conhecimentos
estabelecidos e legitimados pela ciéncia e cultura.

- persiste a reprodugao de conhecimentos que nao faz parte da vivéncia
dos alunos os conteudos sdo abordados muito além do que se precisa
trabalhar no ensino fundamental e médio e nao desenvolvem os conteudos
que realmente estardao precisando para o ensino regular e é importante que
se trabalhe o conteudo como forma de produzir rupturas, que provoquem a
emancipacdo “‘um conhecimento prudente para uma vida decente” como €
explicitado por Santos(1998, p.37) .

- a contribuicdo das disciplinas pedagdgicas somente passaram a ter
sentido a partir da disciplina de Trabalho de Campo a gente fez projeto e
comegcamos a escrever trabalhos, porque até entao as disciplinas ndo me
acrescentaram nada... ocorre que a gente trabalha la na faculdade de
Matematica a parte especifica e aqui na Faculdade de educagcado a parte
pedagodgica, mas nao coisas totalmente distintas, essa reflexdo que o
entrevistado menciona percebemos que algumas idéias ajudaram a romper com
a tradicional l6gica da racionalidade técnica .

Na maioria dos depoimentos das entrevistadas os conteudos de
matematica sdo tomados como verdades inquestionaveis e apresentada aos
alunos sem explicagdes de suas razdes e significados e a pratica pedagogica

desenvolvida sem reflexdo ndo oportunizando a construgao de saberes.
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Embora no Projeto Pedagdgico do curso contemple que o processo
pedagogico e de pratica educacional se desenvolva ao longo do curso essa
premissa parece nao se fazer presente devido a falta de articulagdo entre as
faculdades de Matematica e Educacéo para pensarem suas praticas e integra-

las.
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ANEXOS

EM MATEMATICA. 2002

ANEXO | — GRADE CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA

SEM. COD. DISCIPLINAS Obrigatérias TE | EX | PR| CHT CRT
10
100227 |Introdugéo a Légica 21 0] 2 68 04
100229 | Pré-Calculo 4 1012 102 06
100230 | Geometria Plana 210 2 68 04
100231 | Laboratério de Ensino de Matematica | 0|0 4 68 04
360246 | Fundamentos Sdcio-Histérico-Filosoficos da Educagao 4 1010 68 04
Total Semestral | 374 22
20
100016 | Calculo | 4 10| 2 102 06
100100 | Geometria Analitica 2 10| 2 68 04
100251 | Aritmética 4 10| 2 102 06
100175 | Geometria Espacial 2101 2 68 04
350233 | Educacao Brasileira: Organizacao e Politicas Publicas 4 1010 68 04
Total Semestral| 408 24
30
100017 | Calculo Il 4 10| 2 102 06
100170 |Algebra Linear | 2012 68 04
100233 | Matematica Discreta A 210 2 68 04
090113 | Fisica Basica | 21210 68 04
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100234 | Laboratério de Ensino de Matematica Il 0|0 4 68 04
360245 | Fundamentos Psicolégicos da Educacao 4 100 68 04
Total Semestral | 442 26

40
100018 | Calculo Il 4101 2 102 06
090114 |Fisica Basica ll 21210 68 04
100255 | Programagéo em Softwares de Matematica 21 0] 2 68 04
100252 | Instrumentacdo p/ Ensino de Matematica | 0| 0] 4 68 04
350234 | Teoria e Pratica Pedagogica 4 |1 0|0 68 04
Total Semestral | 374 22

50
100232 |Introdugao & Algebra 4 | 0| 2 102 06
100254 | Trabalho de Campo | 0] 01| 5 85 05
090115 | Fisica Basica lll 21210 68 04
100257 | Equagdes Diferenciais Ordinarias 2101 2 68 04
100258 | Laboratério de Ensino de Matematica llI 0| 0] 4 68 04
Total Semestral | 391 23

6°
100256 | Instrumentagdo para o Ensino de Matematica Il 0| 0] 4 68 04
100259 | Algebra para Licenciatura 4 10| 2 102 06
100260 | Calculo Numérico 210 2 68 04
350213 | Estagio de Matematica | 0] 0] 8 136 08
Total Semestral | 374 22
7° 100166 | Andlise Real | 41012 102 06
100262 | Trabalho de Campo II 0] 0] 5 85 05
100263 | Histéria da Matematica 41 01|0 68 04
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100264 | Tecnologias Avangadas no Ensino de Matematica 0|0 4 68 04
Total Semestral | 323 14

8o

100261 | Iniciagao a Pesquisa no Ensino de Matem. 2101 2 68 04

350214 | Estagio de Matematica Il 0| 0] 8 136 04

Total Semestral | 204 10

COD. |DISCIPLINAS OPTATIVAS TE |EX [PR| TOTAL TOTAL
100188 | Algebra A 2102 68 04
100189 | Algebra B 2 0|2 68 04
100171 |Algebra Linear Il 2102 68 04
750001 | Algoritmos e Programagao 31 1] 2 102 06
100167 | Andalise Real II 21012 68 04
750011 | Computagéo grafica 4 |1 01| 0 68 04
100272 | Conjuntos Difusos 210 2 68 04
080041 | Desenho Geométrico 212 |0 68 04
100273 | Educacdo Matematica no Brasil 2101 2 68 04
090116 | Fisica Basica IV 21210 68 04
080043 | Geometria Descritiva 212|0 68 04
100172 | Geometria Diferencial | 210 2 68 04
100185 | Geometria Euclidiana 210 2 68 04
130154 |Lingua Estrangeira Instrumental 210l 2 68 04
100274 |Instrumentos de Avaliagdo 210l 2 68 04
750019 | Inteligéncia Artificial | 4 1010 45 04
750020 | Inteligéncia Artificial Il 4 | 0|0 45 04
100275 | Introdugéo a Probabilidade e a Estatistica 2101 2 68 04
100276 | Laboratodrio de Ensino de Matematica IV 0|0 4 68 02
130185 |Leitura e Produgéo de Textos 4101 o0 68 04
130277 |Lingua Brasileira de Sinais | (Libras I) 410lo0 68 04
130371 |Lingua Brasileira de Sinais Il (Libras II) 4101l o0 68 04
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100156 | Matematica Comercial e Financeira 2 10| 2 68 04
090117 | Mecénica | 6 | 0] O 102 06
350215 | Profissédo Docente 41010 68 04
750026 | Programacgao | 210 2 68 04
100122 | Programagao Matematica | 2101 2 68 04
360247 | Pensando a Educacao Brasileira 4 1 01| 0 68 04
360236 | Aprendizagens Contemporaneas 4 1010 68 4
100179 | Sequéncias e Séries 210 2 68 04
090118 | Termodindmica 20| 2 68 04
100168 | Topologia | 21 0] 2 68 04
100159 | Trigonometria 210 2 68 04
100085 | Variaveis Complexas 210 2 68 04

Na tabela encontram-se os coédigos das disciplinas como abaixo

especificamos:

TE — Teorica

EX — Exercicio

PR - pratica

CHT — carga horaria total

CRT - numero de créditos
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ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI - ESTRUTURADA

1 — Quando iniciastes o teu Curso de Licenciatura em Matematica o que
entendias que era ser “professor de Matematica”?

2 — No final do curso essa concepgao mudou ou n&o?

3 — Se mudou, quais os fatores que contribuiram para essa mudanga?

4 — Como foram desenvolvidas as disciplinas especificas e pedagdgicas no teu
curso? Que possiveis contribuicdes elas tiveram para a tua concepgao de ser

professor de Matematica?

5 — Tua achas que teu curso de graduacéao te preparou para ser professor de
Matematica? Por qué?

6 — Quais os pontos que considerou positivos em teu curso de graduagao?
7 — Quais os pontos que considerou negativos em tua graduagao?

8 — O que pensas que efetivamente forma um professor de Matematica?
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ENTREVISTA

Quando iniciastes o teu curso de Licenciatura em Matematica o que tu
entendias que era ser “professor de Matematica”?

Bom assim oh, eu vou te dizer uma coisa, desde a quinta série eu tinha
na minha cabeca que eu queria ser professora de matematica, ai quando eu
passei pro ensino médio, eu queria porque queria fazer magistério, entdo eu
sempre quis ser professora porque eu sempre gostei de trabalhar né, entao eu
fui 1a consegui a vaga no Assis Brasil, fiz 0 magistério, ai fui pra faculdade, fiz o
vestibular ndo passei, dai no segundo e passei pra matematica porque eu queria
matematica, ai assim o, 0 que eu esperava né?

O que tu entendias que era “ser professora de Matematica”?

Pois &, eu ndo sei, eu tinha uma visdo, claro quando agente entra né, tu
entra achando que € uma coisa, depois tu ja percebe muita coisa diferente do
que tu ja vem, ja tem aquela bagagem, mas ai nédo €, nao é tao diferente né,
porque tu tem as aulas que € no mesmo estilo, claro tu tem uma abordagem
diferente ne, porque tu ja comega ha ser um pouco mais, digamos assim, mais
independente, mas tu tem que correr tu tem que buscar, mas eu nao sei assim
ah... como é que eu vou te dizer... 0 que que eu...

Acho que tu podes dizer bem assim aquilo que tu pensavas naquele
momento quando tu iniciou, que era ser um professor ... e depois se no
final do curso o que tu pensavas mudou, em fungao do que tu viu porque
como tu disse, pensavas que era uma coisa muito diferente, e ai no
decorrer vistes que nao era tao diferente...

N&o o que eu vi é assim ah..., como... 0 que eu mais, por exemplo assim,
claro tem professores 6timos né, s6 que eu..., uma das coisas que a gente... que
durante a faculdade tu amadurece né, entdo uma coisa percebi assim € como
ndo ser algum tipo de professor entende, como nao agir de determinada forma,
porque tem professores que tu sente na pele né, entdo quando tu vai la pra
frente tu n&o vai querer também que teu aluno sinta aquilo que tu sentiu, tipo ser
receio de ir na aula sabe, porque na matematica tem professores que sao assim,
tu tem que ir 13, tu ta naquela aula tu ndo pode falar, tu ndo pode sabe, eles te
perguntam e ai tu tem que né, tu s6 pode falar daquilo que ta relacionado ali
com a matéria ndo pode fazer nem um outro comentario nada, entdo, eu acho
que isso dai eu ndo esperava no curso e que acabo acontecendo e eu acho que
€ uma visao assim que... de uma coisa pra gente nao fazer aquilo, um modo de
nao abordar uma aula daquele jeito.
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O que queres dizer é que esses professores deveriam ter te ensinado de
uma forma correta, mas o que acabaram fazendo era te ensinar como nao
ser professor é isso?

Nao, ndo s6 o que nao deve ser, o correto também, eu acho assim né,
tem professores 6timos né, em questdao de motivar o aluno, de ser legal, de se
interessar, de que quando tu precisar ele ta |a pra te apoiar né, mas uma das
coisas que me chamou atengdo agora tu perguntando, € o que nao fazer...
(risos)

O que nao fazer ...?
E..

Como foram desenvolvidas as disciplinas especificas e pedagégicas no
teu curso?

Assim oh, eu tive disciplinas daqui da faculdade né, da pedagdgica, do
lado pedagogico, que ndo acrescentou muita coisa entende, ndo sei se foi a
forma como foi trabalhada ou se eu ndo soube encarar da maneira certa né, mas
teve algumas que achei que néo... foram tao, tdo validas assim ai..., mas teve
disciplinas que assim eu aproveitei bastante foram bem, com aspectos bem
abordados sabe, foram aulas legais, interessantes, que a gente saiu pra buscar,
pesquisou, trabalhou, sobre determinados assuntos, coisas que a gente nao,
que eu nao sabia por exemplo né, foram bem esclarecidas assim...

Essas foram as pedagodgicas que tu disse.. que tu pesquisou ou foram
algumas especificas da matematica?
Nao as pedagodgicas ne, que a gente trabalhou com isso...

E elas te ajudaram a ver o qué assim... tipo o que tu destacarias?

O que elas me ajudaram a ver?
E...
Ah..., ai como é que eu vou te dizer..., por exemplo assim, o sistema educacional
brasileiro, SEB né, entdo a gente viu varias coisas que ah, que eu nao sabia né,
ah coisas como ja..., a histéria da graduagédo entendeu, como € que se deu os
processos desde o comeco, que se trabalhou com essas coisas assim ah, entédo
acho que foi interessante né, as vezes ah ndo ta até algumas n&o, nédo
acrescentaram ou que eu nao soube aproveitar né, mas as vezes a gente
sempre tira alguma coisa de bom, as vezes nao € o 100% que tu esperava, mas
alguma coisa, um lado positivo a gente tem que ver...

E tu achas que essas contribuicoes, tanto essa que tu destacastes, essa
que te mostrou o sistema educacional, eu estou imaginando que elas te
proporcionaram o olhar mais abrangente da educagdo do sistema
educacional, e, assim, tu achas que essas disciplinas contribuiram para a
concepcao de ser um professor de matematica? Elas fizeram uma
contribuicao para tu olhares a matematica com um outro olhar?
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Eu acho que assim oh, |a as disciplinas la do curso né, é aquilo como eu
te falei, tu vai la tu tem aula, claro tem professores conscientes, mas assim tu
tens aula, tu faz exercicio sabe, tu ndo tem uma... tu n&do trabalham com, como
vou dizer, é aquilo ali e deu entende, tu nao faz trabalho, tu ndo pesquisa, tem
até uma disciplina que é a histéria da matematica que eu vou fazer no semestre
que vem que eu acho que € mais, pesquisa sobre os estudos de matematica de
antigamente, entdo ah, essa disciplinas eu acho que elas servem pra gente néo
esta so restrito a este mundinho né, pra gente ver que existe coisas a mais, que
a gente pode até ta buscando nos livros né, ter um incentivo, porque as vezes tu
fica 14 naquele resolver, resolver exercicio e até a leitura sobre educagao como é
que ta né, o que tu sabe sobre educagdo tu fica la bitolado na matematica
resolver exercicio, resolver lista, entregar exercicio sabe, entdo eu acho que tem
que ter isso né, a Bia nos cobrava texto, ah & chato, ta era bem chato, mas é
importante para a gente né, porque tu vai sair para fazer um, um, um péds
alguma coisa que tu vai, tem que ler, tu vai tentar te atualizar, tu vai fazer um
concurso, tu tem que saber, tu tem que saber sobre educagdo né, sobre os
pensadores, sobre né, que ritmo que eles foram, para onde esta caminhando né,
uma linha de pensamento, pelo menos alguma coisa a gente tem que saber né...

E ai tu achas que essas disciplinas sdao as que te proporcionaram essa
visdo?

Isso, € essas que me dao essa visao, que faz a gente trabalhar com texto,
com autores direcionar esse tipo de coisa.

Por que tu achas necessario saber sobre a educacao? Na tua visao essas
disciplinas te ajudam para uma pés-graduagao, para fazer um concurso,
mas tu achas que elas contribuem para tu seres uma professora na sala de
aula?

Sim, contribuem porque a partir dali tu ah, tu & sobre experiéncias né,
talvez tu va pensar ah, mas aquela pessoa que escreveu nao tava dentro de
uma sala de aula né, mas mesmo assim dai eu acho que tu podes tirar, tu pode
pensar pé o qué que eu to fazendo, o qué que meu aluno né, as vezes eu to
achando que ele néo ta interessado porque ele n&o gosta de mim ou da minha
aula e trato ele mal, mas talvez nao seja por isso né.

O qué que esta por tras daquela situagao?

Isso, 0 qué que esta por tras daquele meu aluno, o qué que esta
acontecendo com ele, o qué que ele ta pensando né, porque as vezes o aluno ta
numa né, porque o professor ta la na frente porque tu sabe, tu sabe aquilo né, e
as vezes tu ndo entende que o aluno, que ele ndo ta entendendo aquilo tu pé
como é que ele ndo entende né, se pra ti professora aquilo é facil né, mas o qué
que ta acontecendo, o que sera que passa na cabega dessas pessoas né, claro
que a gente nao vai resolver o problema do mundo né, mas pelo menos tentar
entender um pouco né.

E tu achas que o curso de graduagao esta olhando o curso como um todo,
embora te falte algumas matérias, tu achas que ele te preparou para tu
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seres uma professora de matematica? Porque dissestes que tu iniciou, tu
fez magistério e tu estas trabalhando ?
Isso, eu trabalho.

E quando ingressastes no curso tu ja era professora?

N&o, eu comecei em 2002 e ai eu fiz concurso no meio do ano desse
2002 e em 2003 eu fui chamada, entdo foi bem no inicio do curso, no outro ano
eu ja comecei a trabalhar, entdo assim oh, eu o0 meu ver, claro eu tenho um
pouco de experiéncia ndo € com os maiores, eu tenho experiéncia com o0s
pequenos, mas € um tipo de experiéncia né, nao me tira um pouco de dominio
de sala de aula, a postura né, porque tem esse tipo de coisa, mas o que eu vejo
pelos meus colegas, eu ndo sei se..., falta um pouco, mas... agora até, porque
assim, quando eu entrei era um curriculo né, ai teve a mudanga do curriculo,
agora o curriculo tem esses dois estagios, que a gente faz um estagio no ensino
fundamental e outro no ensino médio, entdo eu acho que agora foram
implementadas mais disciplinas sabe, até la na matematica ta tendo mais
disciplinas pra sala de aula, entdo eu acho que ta um pouco melhor que antes,
nao quero dizer ah tu sai 14, porque eu acho que ninguém sai da faculdade
sabendo tudo né, isso ndo existe, dizer ah tu saiu da faculdade sendo um
excelente professor, ndo eu acho que tu sai com um pouco de receio, tu sai né,
ai a partir do momento que tu comega a entrar em sala de aula, comecga a
trabalhar, eu acho que ai tu vai criando a tua bagagem de professor realmente
de sala de aula né, porque a teoria, tu tem a teoria, mas talvez tu ndo consigas
aplicar né.

Quais os pontos positivos que consideras em teu curso de graduagao, um
tu ja dissestes, um ponto positivo, foi a mudang¢a de curriculo, onde foi
colocado dois estagios que antes nao tinham, nao é? Antes era um unico
estagio? E dissestes que entraram mais disciplinas, nao é?

E, e tem os lemas que a gente chama lema |, lema Il que trabalha... que
tem um laboratério 1a, que a gente trabalha com material, material
especificamente, material concreto pra trabalhar com o ensino da matematica.

No lema vocés trabalham com o material concreto para ensinar o aluno
com esse material concreto, ndo é isso?
Isso.

Quando tu utilizas o material concreto tu vais fazer uma explicagcdo com
esse material concreto, ele te diz por que tu deves trabalhar assim? Ele
fundamenta porque desse material concreto?

Fundamentacgao tedrica, tu diz assim uma explicagao?

E, por exemplo, tu vai trabalhar com um jogo, um exemplo da matematica,

porque tu estas trabalhando com esse jogo? O qué que tu queres? Qual o
fundamento que esta por tras disso? Isso tudo é passado ou nao?
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N&o assim né, a gente trabalhou com um jogo, que eu me lembro de ter
trabalhado com uns carrinhos né, que era para trabalhar velocidade que
trabalhava ah, no caso velocidade média e a partir dali tu construia uma funcéo,
entdo tinha um objetivo ali de construir, comegar a construir uma visdo do
conhecimento né.

Qual o fundamento desse material concreto é explicado, sdo vocés que
chegam a conclusao ou o professor é que diz no lema?

N&ao ele traz, ele traz a sugestao né, e ai eu ndo me lembro se ele aplicou,
mas eu ndo me lembro se a gente ja sabia o qué que, nao foi aplicado pra nés,
sO que claro né, foi aplicado sem a gente saber qual era o..., aonde € que ia
chegar entende, foi aplicado, ai ele foi explicando pra depois a gente pegar esse
mesmo jogo e aplicar numa sala de aula, na escola numa turma.

Mas ai vocés sabiam o porqué, qual era o fundamento daquele jogo?

Sim, depois a gente teve ah nds, ele aplicou com a nossa turma entende,
a turma fez, foi no caso ele aplicou, o professor aplicou junto com a nossa turma,
nos vimos, fizemos as medigdes, porque trabalhava com medi¢gdes e marcava a
velocidade do carrinho de pilha que andava e ai depois a gente ele foi, ta como
nds, ja nos dando por conta das coisas né, mais ai depois eu trabalhamos no...,
fomos na escola e aplicamos em turmas, grupos.

Entao, um aspecto positivo seria esse lema? Como é que chama é
laboratério?
Laboratdrio de ensino da matematica.

Foi o aumento da carga horaria, com mais estagios, mais disciplinas, isso
que tu poderias considerar como positiva ou tem mais alguma coisa?

Tem outra disciplina também que é instrumentacgao, instrumentacéo | e
instrumentacao I, que nessa disciplina tu, tu vai pra dar aula para os teus
colegas, entdo tu tem que planejar uma aula, tu tem que dar aula para os teus
colegas, até eu to fazendo ela agora porque como eu trabalhava, néo tinha
conseguido fazer ela ainda, entdo eu to fazendo a instrumentagao |, sé que eu ja
fizall, tem a | e Il, uma ndo é pré-requisito da outra, entdo eu ja passei ja sei
mais ou menos o estilo da disciplina, tu escolhe um conteudo, essa | € do ensino
fundamental, escolhe um conteudo e tu vais 14 pra dar aula e teus colegas vao te
avaliar, entdo cada colega vai avaliar um aspecto teu né, se tu tens muita, fala
muitas vezes repetida a mesma palavra, se tu tens, como é que sao os teus
gestos, se tu te posicionas sé la na frente do quadro, como é que ta o teu
conteudo exposto em aula, entdo essa € legal assim, € bem legal.

E isso é feito la pela matematica?
Isso € 14 pela matematica, dentro desse curriculo novo agora.

E tu ministras aulas para os teus colegas?
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Isso, os colegas. Mas tu das aula assim, ndo claro, na escola eles nao
saberiam o que tu ta, mas é pra ti ver como tu te comportando...

Qual tua opiniao sobre essa disciplina mais técnica pelo que entendi ela
determina como te comportar, como usar o quadro, o retro projetor dessa
maneira, ela é mais especifica?

N&o, ndo € que tu tenhas que usar o quadro assim ah, € como é que tu
usas o espago da sala de aula entende, como é que tu usas, como € que tu
utilizas os recursos que tu tem, € nessa visdo assim sabe, se tu tens a fala muito
repetida, se tu tens um vicio de linguagem sabe, € nesse sentido né, de te
ajudar a ver alguma coisa assim...

E, por exemplo, os teus colegas depois fazem uma avaliagao da tua aula,
eles também te avaliam, o professor avalia é assim?

E assim oh, ta tu d4 aula e tem umas fichas, sdo cinco fichas, s&o cinco
pontos acho que séo avaliados né, e a professora escolhe ah, hoje o fulano e a
fulana vao avaliar o colega, ai eles avaliam, acho que é sobre vicios de
linguagem, como é que foi abordado o conteudo, como é que a pessoa se, se
ficou muito pressa no quadro, se foi se relacionar mais com os alunos, esse tipo
de coisa assim, sdo cinco coisas, ai depois da tua aula os colegas ah, expéem o
que eles comentaram e é feita uma discussao assim né, sabe é bem...

Tu também fazes uma auto-avaliagao?
Ah, ndo me lembro, porque a gente nao fez ainda, eu fiz a outra, mas eu
acho que faz sim, eu acho que faz uma auto-avaliacao.

Tu deste a aula e depois tu te auto-avalia e depois eles te avaliam?
Os colegas. E tu também falas sobre o que...

O que entendi é entao avaliado dessa aula, por exemplo, és tu que vai dar
aula, os itens seriam ah, mais... como é que eu vou dizer, mais...
Como tu te comportas como professor.

E sobre comportamento eles nao fazem aquela leitura, por exemplo, de
que... bom eles estido te analisando, se eu fosse aluno eu estaria
entendendo o que tu estas dizendo, eles nao falam? Nao tem isso?

Tem, tem entendimento, tem o entendimento, se tu ta ah, te portando de
forma clara, tudo isso ta dentro de algum dos itens, se o conteudo..., se a..., 0
conteudo que tu ta abordando ta adequado ao nivel, esse tipo de coisa assim.

E nesse momento é proporcionado, uma reflexdo do conteudo, também,
no sentido de dizer, bom que significado vai ter isso para o aluno? Tu
contextualiza esses conteudos trabalhados? Eles fazem esse tipo de
questionamento ou nao?

Nao... Nao, porque tem a lista de conteudos, tu escolhe o conteudo que
tu vai trabalhar tu vai la e da aula, entdo ndo tem uma reflexdo sobre o
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conteudo, se aquele conteudo realmente é importante pro aluno, qual é o
significado daquele conteudo, esse tipo de coisa nao tem, ndo € abordado.

Avaliam a significacao do conteudo? Contextualizas esse conteudo ou
nao, eles nao fazem isso? Se tu estas contextualizando, eles nao dao esse
enfoque?

Nao, a professora disse assim ah, vocés vao vir para ca, vao escolher um
conteudo e vao dar da forma que vocés querem, se VOCés querem
contextualizar, se vocés querem trabalhar com material concreto trabalhem, se
vocés quiserem usar o data show, trabalhem, se querem usar quadro e giz,
entdo ta livre eu ndo vou impor que tragam algo diferente, porque ela disse
assim um bom professor também é um bom professor que, que da aula em
quadro e giz, entdo tu pode ser uma boa professora dando aula com quadro e
giz, entdo né tu pode ser boa trabalhando outros tipos de coisa, entdo ela deixou
bem aberto, quem quiser fazer de outra forma, alguma coisa diferente pode
fazer.

O que tu achas dessa professora, ela é da Matematica? Ou ela é da
faculdade de Educagao?

N&ao, ela é de |4, ela é... porque € assim oh, ela trabalha, € a Rosane, néo
sei se tu conheces ela? Ela trabalha no DRA, ela trabalhou, ja faz um tempo, ela
trabalhava |a, pelo departamento de matematica, ai depois ela foi pro DRA, acho
que agora ela fez concurso para substituta, ela continua trabalhando 14 no DRA,
ai fez concurso e ta trabalhando com o ensino a distancia s6 que ela trabalha
também na parte da computacgao, eu sei que ela tem, néo sei se é trés, trés...,
fez trés cursos de nivel superior, eu sei que ela ta na area de, na matematica, na
computagao também, entao ela.

Quais pontos consideras negativos em tua graduacao?

Ponto negativo... Assim, eu acho que... o pessoal |a ndo valoriza a forma
ah..., ndo da a importancia eu acho que, que pra essas disciplinas pedagogicas
né, para as disciplinas aqui da, do curso, tanto é que existem aquelas ah, tipo
isso que tu falou que eles nao te deixaram, fazer o trabalho |a, porque a gente
sabe, eu acho que essas coisas assim, eu acho que isso atrapalha, eu sinto isso
sabe, ndo se dao bem, sempre tem um boato e outro, isso ou aquilo né, claro
tem muita fofoca assim.

Tu acha que é uma rixa entre a faculdade de Educagdo e a parte
especifica?

E, é, eu ndo sei como te dizer isso, mas eu acho que a Matematica, ela é
meio assim sabe, que pelo que a gente ouviu até agora acho que tem tido uma
rixa, enfim alguma coisa.

E o qué que tu pensas que efetivamente, forma um professor de

matematica?
O qué que forma um professor de matematica?
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O que achas necessario para formar um professor de matematica?

Eu acho que é a unido dessas duas, porque o curso ta meio divido, entre
a parte ah, 14 especifica da matematica e a parte pedagdgica, eu acho que é a
unido, porque pra ti ser um professor de matematica tu tem, que saber
matematica, eu acho que é importante tu saber, tu tem que saber, tu tem que
saber tu ta dando aula daquilo né, tu tem que saber mais que os teus alunos né,
entdo e a parte pedagogica né, porque tu ta trabalhando com pessoas né, entéo
isso né, tu pode ah, ser uma pessoa fundamental para aquele aluno, como pode
ser uma pessoa que va ne, pb ter, fazer ele ter horror de matematica, nao isso
que, N0 meu caso, nao € isso que eu quero fazer com que os alunos tenham
horror de matematica né, entdo eu acho que é importante né, pra ter um bom,
pra tu te formar um bom professor de matematica é tu saber dosar essas duas
coisas, nao so dar importancia para uma delas, tu tem que saber ponderar, tu
tem que saber levar as duas porque além de tudo, de ser um professor de
matematica, tu € um professor né, porque se teu aluno precisar de alguma coisa
tu tem que saber ah, ver se aquela crianga ta precisando né, porque é, as vezes
ta escondido em atitudes, as vezes tem atitudes que tu ndo entende, entdo acho
que tu tens que parar, refletir sobre o teu trabalho né, o qué que eu to levando
de bom pra esses alunos né, o qué que ta contribuindo pra eles, qual a realidade
deles né, entdo eu acho que isso € importante, aonde tu..., tentar ser melhor
assim.

Normalmente ouvimos dizer que par era professor tem que dominar o
conteudo, mas é que nao é sé isso, nao é? Tem que dominar o conteudo
pra quem? Quem é que tu estas envolvendo? Quem é o teu aluno? E as
vezes, € essa a minha preocupagao, por isso a matematica, porque os
alunos tém horror de matematica e cada vez parece que eles tém mais
pavor da matematica, ndao sera esse o problema dos professores de
Matematica? Um pouco do que tu falastes, esse professor tdo superior que
encontraste na Faculdade tao dono de si e tao distante do aluno?
E verdade.

Sera que nao é isso que faz a diferenga?

Pois é, e eu acho assim oh, eu ndo sei por que eu acho que ah..., eu
como trabalho com curriculo eu vejo assim, a gente ta la com as criangas e tu és
uma das unicas professoras né, os meus tém eu, a de educacéo fisica e a de
educacao artistica, entdo a gente ta mais junto do aluno entende, tu ta
convivendo com eles todos os dias né, ai tu vé aqueles alunos que foram os
teus alunos né, alunos bons, depois chega na quinta série sabe, tem aquela
mudancga, tanto é que eles passam para o turno da manha ai € um professor
para cada disciplina sabe e entdo eu acho que eles sentem falta daquele..., de tu
ta mais atento sabe, de ter alguém né, além deles estarem numa idade né,
entrando na adolescéncia, eu acho que isso falta um pouco, nao so6 professor de
matematica, mas eu acho que os outros professores tém que dar atencao para
os alunos, ta certo que entra as aulas sao corridas, tu tem que dar a matéria
tem, mas também porque tu dando matéria se o aluno ndo ta nem ai né, que
sentido tem isso? N&o tem sentido nenhum é sé pra dizer a cumpri os
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conteudos, qué que adianta? N&o adianta nada né, entdo eu acho que é
importante, e eu espero que quando eu for atuar na area da matematica, eu
consiga continuar com..., conhecer melhor meus alunos, tratar eles bem sabe,
conhecer sobre eles né, que eles alunos, o qué que eles querem entende, ta
mais presente como professora, ndo sé entrar e sair e ndo deixar nada pra né,
eu quero representar alguma coisa, nem que ndo seja na area da matematica
(risos) mas alguma ajuda, alguma né.

Tu disseste uma coisa bem importante que se trata da questao afetiva, que
é importante na relagdao professo-aluno, e que vai além da questdo sé
trabalhar ou um conteiddo ou um conhecimento. E tu achas que essa
concepcgao que tu tens e que eu achei super legal, ela ocorreu a partir de
que momentos?A tua pratica, a tua vivéncia ou foi o curso de graduagao?

O que me deu essa concepgao foi a minha pratica, eu tava vendo, eu to
trabalhando la na minha escola e eu to vendo os meus alunos que passaram por
mim e chegaram mais adiante e né, a dificuldade eles estarem, sei I3,
desorientados e eu acho assim oh, ndo sé o professor mais a familia € muito
importante né, porque tu vé ali, la onde eu trabalho familias totalmente
desestruturas sabe e entdo isso prejudica também né, e também na sala de aula
se tu também n&o der 0 apoio que em casa a crianga nao tem ai.

Porque pelo que entendi os professores do conteudo especifico eles
trabalham unica e exclusivamente o conteudo especifico, eles nao
trabalham, por exemplo, quando estdao explicando la um conteudo da
matematica eles nao chegam a trabalhar que quando vocés estiverem la na
escola regular, trabalhando com os alunos primeiro, do ensino médio e do
ensino fundamental ah, que os alunos ah, sdo pessoas que as vezes vém
de realidades diferentes, isso que tu falou, que tém dificuldades, que tém
todo um contexto, portanto os conteudos deverao ser trabalhados dessa e
daquela forma eles nao fazem?
Nao...

Eles também nao contextualizam?

E o que..., onde que a gente viu isso, que foi aquilo que eu te falei, foi no
lema, mas e nessa instrumentagdo, mas também ndo né, trabalhou com alguma
atividade, mas também nao sabe, trabalhar o conteudo assim, aquele conteudo,
nao sei, ndo..., ndo tem esse a visdo, s6 tem a visdo aqui da faculdade pelas
aulas né, de...

Aqui da faculdade de Educacao?
Isso.

Mas na Faculdade de Educagadao os professores nao se reportam ao
conteudo especifico, nao é?

No conteudo, entdo esse encaixe, essa coisa do conteudo com a pratica
eu acho que precisaria né...
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Essa falta de vinculo faz a diferengca? Do conteudo especifico com as
questdes pedagogicas?

E, tem os estagios né, mas as vezes os estagios eu ndo sei, porque o
estagio tem que ter, eu acho que tem s6é que o estagio tu ta numa condigéo
assim tado estranha né, porque tu ndo és o professor titular, tu chega la te
intromete naquela turma sabe, as vezes tu € bem recebido, as vezes nao por
parte sim, por parte n&o, entdo eu acho que é dificil, & dificil pra nés que somos
alunos e é dificil para as pessoas também fazerem, tanto € que eu néo sabe, eu
to falando mas eu nado sei se eu saberia como agir a isso, como ser melhor, eu
acho que tem que se buscar um, das duas partes, entdo quem, quem ¢é
professor da faculdade e quem sao nds os alunos futuros professores, entado eu
acho que tem que ter, tem que buscar né, e eu também como aluna ndo posso
esperar que o curso va me dar tudo, a receita pronta de como eu vou ser
professor né, isso também ndo, acho que ndo, porque tem gente que eu acho
que espera isso né, ai eu..., eu ndo sei como eu seria professora (risos). Como
eu iria passar, mas eu acho que conversando e relatando alguma pratica,
alguma coisa assim né, mas teria que estruturar, teria que pensar.

Como a Faculdade de Educac¢ao poderia colaborar para que os alunso que
nao tiveram a visao da pratica que tivestes estivessem melhor preparados?

Ai ndo... Como a faculdade poderia...

E.

Nao sei (risos), pois €, eu nao sei se..., porque disciplinas existem umas
quantas aqui né, eu acho que isso vai da tua pratica, de tu ter que te dar conta,
mas também de ter alguém, algum professor pra te auxiliar, pra ti enxergar isso,
alguém que te oriente né, seja no teu estagio, seja em alguma disciplina, eu
acho que é isso assim. Também o professor aqui da universidade ndo estar sé
focado na disciplina né, dele ele pensar que aquele aluno que ele ta ensinando
ali vai ser um professor vai atuar numa sala de aula né, entdo nao sei se mudar
a viséo...
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ENTREVISTA

Quando optou pelo o curso de licenciatura em matematica, o que tu
entendias que era ser um professor de matematica?

Eu achei que era ir ali, dar o conteudo certinho, tu entender ele e ...
explicar ele e tava tudo pronto, s6 a matematica, eu achei que era isso. Entdo eu
tinha que entender muito e que eu falando o que eu entendia era o suficiente,
que iria haver aprendizagem.

E ai depois, no decorrer do curso o que aconteceu?

N&o é nada disso né, as vezes a gente ensina até mais que matematica e
que nao basta tu saber, as vezes tu ta ciente do que tu sabes, mas tu tens que
chegar até o aluno, tu tem que ter uma comunicagao, de repente tu tens que sair
um pouco do lado formal pra explicar da maneira mais simples, mesmo que ela
parega um pouco incorreta inclusive, mas para que eles consigam comegar o
processo né, para eles entenderem. Entdo é muito mais né, ndo é sé dominar os
conceitos, passar nas disciplinas e chegar ali e achar que tu sabes muita
matematica, ndo é so isso.

O qué que tu acha que no decorrer do curso fez tu mudar essa tua visao?
Houve algum momento, foi uma disciplina que te fez isso, ndao, nao foi
nenhuma disciplina, foi um conjunto de disciplinas que fez tu pensar
assim? Pra tu ter hoje essa idéia, o que te fez mudar?

Foi as disciplinas de Trabalho de Campo, aquelas discussées em cima da
pratica, porque até entdo as outras disciplinas falavam como funcionava, mas
nao. Até entdo era a mesma coisa, depois dos Trabalhos de Campo, as
discussdes em cima daquilo e a experiéncia que eu venho adquirindo dando
aula la no projeto ai me fez juntar as coisas.

Como é esse projeto que tu esta dando aula la na faculdade?

E um pré-vestibular gratuito, onde tem uma selegdo de acordo com o
poder socio-econdmico dos alunos e sO pode participar alunos vinculados a
Universidade Federal. Entéo, os professores de matematica sdo alunos do curso
de licenciatura em matematica, os de fisica, e assim por diante cada aluno
responsavel por sua disciplina. Os demais cursos s6 podem trabalhar na parte
administrativa, sé pode ser aluno da Federal e depois de dois anos que tu te
formar né, pode ficar mais dois anos.

Entdo tu nem tinha terminado o curso né, tu ainda nao terminou falta
pouco, mas quando tu estava com aquela disciplina conosco tu tava
fazendo esse trabalho?

Estava.
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Quando tu ta dando aula para esse pessoal, qual é o teu objetivo? Isso até
nem ta aqui mais s6 para eu entender, era para que eles passassem no
vestibular? Como é a tua aula? Como tu te planejava?

E um planejar diferente de uma aula tradicional em uma escola né. Eu
queria que eles ... E estranho dizer isso né, eu queria que eles aprendessem
parece que na escola ndo, € que ali é livre, entdo tu pode usar a linguagem que
tu quiser, tu pode... que nem eu te falei de repente usar coisas erradas a
principio, mas parece que a aprendizagem funciona mais, ja na escola tu tem
que ser todo formal e as vezes o aluno n&do entende né.

E o que seria, que tu acha assim, uma coisa que seria errado na tua
concepgao quando tu ta explicando para eles, s6 para eles entenderem?

Um exemplo pratico, assim?

E.

Ahh... Matriz inversa. Na escola tu apresenta toda aquela definicdo de A
vezes A na menos um € igual a inversa né que eles vao achar para todas as
matrizes e na pratica, no cursinho tu diz para eles, inverte a diagonal principal,
troca o sinal da diagonal secundaria, divide tudo pelo determinante e deu.
Entdo... o engracado que quando tu diz isso para eles encaixa a definicdo de
que o determinante ndo pode ser zero, ai eles entendem porque e na escola
nao, tu ndo entende s6 ndo pode ser zero, ndo pode ser zero entdo... Nao é que
esteja errado, mas tu ndo ta dizendo o porqué né, tu s6 ensina aquelas, aquelas
decorrebas assim.

Na escola, né?
N&o no cursinho.

Mas eles entendem né?

Entendem. Eu ndo sei se eles entendem ou se eles decorram, né ai a
diferenca eles decorram para um momento curto de dois trés meses do pré-
vestibular, agora eu ja nao sei...

Mas ai seria outra pesquisa né?
(risos)

O que tu acha, eu tinha mais duas perguntas que acho que tu ja me
respondeu né, que foi o que fez tu mudar a concepg¢ao de quando tu entrou
e quais os fatores que contribuiram para essa mudang¢a. Eu acho que um
pouco foi a tua pratica entao, pelo que tu estas dizendo, as discussodes
naquelas nossas aulas de Trabalho de Campo Il né, e o teu estagio e a tua
pratica, acho que tu respondeu. E a outra questao seria assim, como é que
foi, como é que tu te lembra assim oh, como é que foram desenvolvidas as
disciplinas especificas da matematica e pedagoégicas no teu curso, porque
nao foi sé aquela que a gente fez junto né que foram disciplinas
pedagégicas, tivesse outras né, entdao como é que tu vé assim que pra ti
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elas foram desenvolvidas tanto as especificas da matematica, quanto as
pedagégicas?

E que elas... elas foram desenvolvidas como foram planejadas. As outras
disciplinas ndo era ali tirar xeroxzinho e todo mundo fala e ndo é nao, era bem
diferente. E trabalhinho para recuperar professor que ndo vem e todo mundo |é e
eu pelo menos tenho uma deficiéncia que € ndo gostar de ler e naquelas aulas
nao. Acho que também é a condigao pelo professor , o assunto era interessante,
era um tema e comeca a discutir... Ndo sei, acho que vai muito do professor, os
outros professores liam os textos e: O que vocés acharam? Nao botavam aquela
pulguinha atras da orelha, ndo fazia pensar, entdo acho que ¢é isso, eu aproveitei
muito pouco das outras, era mais teoria, mais nomes que hoje eu ja ndo me
lembro e dessas nossas aulas eu tirei coisas que fizeram eu formar a minha
opinido.

E como é que tu viu que foram as da matematica, as especificas?

(risos) As da matematica foi ... Sdo poucos professores que dao ... E ai, a
gente aprende aqui a se preocupar com a aprendizagem e ndo com tu chegar ali
e passar o conteudo né. E |a é totalmente ao contrario, sdo poucos professores
que se preocupam com a aprendizagem. Chegam ali ddo o conteudo, falam
baixo, se tu n&do ta ouvindo ndo faz mal, eles continuam falando baixo. Eles ndo
tdo preocupados em tu entender, tu decora, é prova tedrica né. E assim oh, na
minha... pra dar aula acho que o curso falha muito, que por um lado assim tu vé
coisas muito além, mas tu ndo aprende a dar aulas de polinbmios, tu nao..., tu
aprende sempre tudo além, matriz é algebra linear, tudo vai 13, além, além, além,
mas ai os alunos as vezes te perguntam coisas que tu nao tem como responder.
E depois tem o outro lado né, que eu penso as vezes, e ai a gente acha que ta
despreparado, mas quando tu pega um livro para ler tu entende todo ele, entédo
ndo sei se te exige tanto o teu raciocinio que parece mais facil, é isso que eu
tenho pra mim, e eu nao sei qual é a duvida né. Eu sempre acho que eu nao té
preparada porque o curso ndo deu matérias especificas para isso, mas tem esse
outro lado né, que eu vejo, hoje eu tenho facilidade para ler um livro de
matematica e entender, mas antigamente quando eu entrei no curso nao tinha
condigdes, ndo entendia.

Mas, por que no decorrer do curso, essas disciplinas especificas... tu acha
que elas foram desenvolvendo um raciocinio légico teu, seria isso?
E seria isso, um raciocinio légico.

Embora, claro que ela vai trabalhar isso e que vai trabalhar muito menos
com o aluno, mas como elas eram desenvolvidas essas aulas das
especificas, por que hoje tu faz essa leitura. Na época que tu tava tendo
essas aulas, como tu via que elas eram desenvolvidas?

Pelos professores?
E, como é que o professor desenvolvia? Como é que tu via isso?

Eu acho que... o pouco, o que a gente aprende é por esforgo proprio né,
acho que o professor nao se importa. Ele chega ali, é xerox, lista de exercicios,
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resolve a lista de exercicios, acho que nao constréi o conhecimento, ele da
aquilo e tu vai tentando tirar um pouquinho do que tu consegue. Eu acho que
sao mal dadas.

E por que tu acha assim, que eles nao constroem? O que falta hoje na tua
compreensao? Se hoje tu fosse dar uma aula Ia, como professora de
matematica para futuros professores, como tu vé isso?

Eu acho que falta, aquilo que a gente sempre falava nas aulas do estagio
e no trabalho de campo, concretizar a matematica para ver se diminui aquela
abstracdo. Tem umas que sdo mais abstratas, mas ja tive professores bons,
entdo diminuem aquela abstracéo, por exemplo, numa aula de algebra tu 14, um
conjunto infinito ahh entdo pera ai, pega os naturais, pega um conjunto
menorzinho, entdo € isso que eu quero dizer, e ai tu comega a entender para um
todo né. Tem professor que ndo, mais € isso mesmo, a matematica € assim...

E assim e assim né?
E assim que eu vejo o jogo, é assim a forma que eu dou aula, entdo € um
método bracal.

E que contribuicoes tu acha que tanto as disciplinas especificas da
matematica, quanto as pedagoégicas, e ai tu pode né tipo, se assim como tu
diz que as outras pedagégicas nao te ajudaram, que o que te ajudou foi o
trabalho de campo Il. Quais as contribuicbes que num todo dessas
disciplinas que tu fizeste pra tu ser uma professora de matematica, tanto
as especificas, quanto as pedagoégicas?

... Que tu lembra assim, que essas disciplinas te ajudaram a tu construir a
tua concepcao de ser professora de matematica?

Eu ..., as especificas me deram um conhecimento, certezas que antes eu
nao tinha, de tanto ficar fazendo ou de repente um pouco eu construi também,
as coisas nao sao tao ruins, até pelo que eu te falei dos livros, eu ndo conseguia
ler um livro de matematica e entender né, e... as matérias didaticas eu acho que
sdao 0 amém no curso de matematica, mas nado s6 na matematica. Toda aquela
filosofia do ser professor, que ai engloba todos os professores, ndo importa do
que tu seja né, pra que tu ta ali, o teu papel realmente. Entdo séo essas idéias...
ahh eu gosto de ensinar matematica, s6 vou ensinar matematica, mas as vezes
€ mais do que a matematica né. E todo aquele papo de que tu tem que ser
exemplo e tu vai tratar com pessoas bem diferentes, em diferentes situagdes,
isso a gente comega a compreender, a ter nogao disso né, nas aulas de didatica,
que até entdo parece que vai ser tudo igual, que a tua turma vai ser sempre
perfeita né, e as aulas de didatica comegam, tu vé depoimentos, tu Ié artigos né,
ai ao mesmo tempo tu fica nessa, cai assim, percebe a realidade né.

E tu acha que essas disciplinas pedagoégicas, que tu ja disse que as da
matematica te ajudou, hoje tu faz até uma boa leitura de um livro de
matematica né, e tu consegue fazer uma leitura, com um bom
entendimento. E da questao das disciplinas pedagégicas ahh... assim oh,
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elas te ajudaram a compreender o qué mesmo nessa relagao? O qué tu
pode dizer assim de ser professora de matematica?
Bem assim, qual é realmente a contribuicdao que tu acha que ela te deu?

... Nao sei como responder a tua pergunta. Ahh...

Nao o bom é isso, a gente vai fazendo as perguntas e vai surgindo outras...
(risos)

N&o, tu me perguntou o que elas me trouxeram realmente, além do ser
professor?

E o que elas te trouxeram, porque as disciplinas especificas te ajudaram
no entendimento da matematica, do conhecimento. E as pedagoégicas? Que
contribui¢ao especificamente elas te trouxeram?

A entender o ser humano. Até... agora eu tive que ler um livro do
Vygotsky e ai as vezes tratava o conhecimento especifico, ai com outras leituras
eu consegui separar o que € o conhecimento, eu entendia, mas o que sera que
€? Entdo... ai tu 1€ um livro daqueles e comega a entender 0 mecanismo, e tu ja
tem também uma bagagem né. E... eu adorei a leitura, coisa que eu achei que
eu ndo ia gostar, mas ai tu comecga a entender, ahh viu, ele deve ter dito como
se faz isso para ensinar e ai acontece a aprendizagem por causa de tal coisa, ai
tu comeca a entender o por qué dos grupinhos no colégio, ou por qué do
material concreto, o por qué da palavra chave né, de acordo com o pensamento
dele. E isso ndo tem la na parte especifica.

Quem que ta trabalhando Vygotsky contigo?
Trabalhei com a Carla, escrevendo o projeto.

Ahh ta, e a leitura que ela deu para vocés era baseada no Vygotsky?

Nao, tinha que ter a ver com o meu projeto né, e ai ela deu varias dicas
assim, esse acredita nisso, Piaget acredita nisso né, a etimologia de D'Ambrosio
e ai eu fiquei pensando o que tinha no meu projeto para fazer o embasamento
tedrico, e o Vygotsky foi o0 que mais se encaixou.

O que tu achas que o curso de graduagao te preparou para ser entdo, uma
professora de matematica? Tu acha que o curso de graduagao te preparou
para ser uma professora de matematica? Essa pergunta é mais assim oh,
por exemplo, tem gente que ja ta trabalhando né, quando entrou para fazer
matematica, e no teu caso tu ta envolvida com um projeto né. Mas tu acha
que o curso de graduagao te preparou realmente, ja que tu esta na fase
final, para ser uma professora de matematica?

O curso em si prepara uma parte né, que todo mundo diz: - ahh quando tu
tiver 1a na pratica € que tu vai ver! E quando se chega nas escolas para fazer
estagio ou uma entrevista, € assim que te recebem os outros professores né.
“Ahh, vocés vem de |a, onde tudo é uma beleza, aqui o mundo é diferente”.
Entdo eu acho que so o curso, e eu tenho varias colegas que fizeram so6 o curso,
se formaram e foram enfrentar e ai o curso, ndo é completo, falha um pouco né,
entdo tem que ser todo um trabalho continuo. E eu acho que o que me ajudou
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muito foi aquela pratica de dar aula né, e os estagios. Como eu fiz os estagios e
ndao me formei direto, eu fiz antes, entdo tudo comegou a ajudar, hoje eu me
sinto mais segura né, eu fui fazer esse outro estagio no primeiro grau, claro os
meus colegas tdo a recém fazendo que é o primeiro e todo mundo ai... eu ja
chego ali dominando assim, ja tenho... fago o meu papel e...

E o que tu acha assim oh, claro para cada um esse pessoal que ta na
escola vai ver de uma maneira né. Bem a tua opiniao, esses professores
quando a gente chega na escola e eles dizem: “- Ahh, saindo de 1a acham
que tudo é possivel e chega aqui as coisas...”. O que tu acha que eles
querem dizer com isso? E o que tu pensa quando esses professores dizem
isso?

Eu vejo os professores cansados, eles ndo tao, o salario € baixo. Entdo
eu acho que eles saem com todo o gas, e quando chegam la..., mas eu acredito
que as coisas poderiam funcionar diferente. Que além de ganhar pouco, tu tinha
que ter amor pela camisa né, o ser professor porque ai tu tem varios exemplos
que tu vé quando o professor se empenha, a escola as vezes se empenha,
consegue bons projetos e funciona né. Quando a gente fez o trabalho de campo,
a gente foi a varias escolas, a gente fez um bom trabalho assim e ai em algumas
escolas, tu chega la e ai ja rotulavam os alunos, ja rotulavam a escola em geral
e ja culpava o governo... Eu fui numa escola que ela ja veio me atendendo
assim: “- oh, aqui ndo da, nada da certo, ndo funciona mesmo”. Aquele
pensamento pessimista né, ndo acredita nos alunos, ahh esses sao
pobrezinhos, sao tudo dali, dali e daqui, ndo da valor para os alunos e ai tem as
escolas que apostam e tam uns projetos que funcionam e tu vé os alunos mais
motivados. Eu espero nao ficar assim com o passar do tempo, eu espero.

Nao ser contaminada por eles?
E

Isso é uma coisa muito boa que tu fez e que eu acho que tu pode ajudar os
teus colegas que estao passando por isso pela primeira vez. Tu ja visitou
mais de uma escola e mesmo pobre o pessoal tem projetos e projetos
bons né. E em outras é bem isso também que eu acho, que as vezes a
gente chega e eles dizem: “- Ahh nao, tu faz isso porque tu é estagiaria”
né, e eles acham que nao da, que nao é bem assim.

Esse nosso projeto dois, no caso um eu ja fiz 0 segundo né, a disciplina
funciona assim, no trabalho de campo um, a gente fazia o projeto para aplicar la
no estagio. Entdo € um projeto, e 0 meu projeto € mosaico, geometria através de
mosaicos, entao eles tdo em festa, acham que é aula de educacéo artistica e ai
as professoras de matematica de la acham que a gente ta, como tu falou né,
porque é estagiaria d4, mas como a gente n&o fosse vencer o contetido. E que
te toma né, tu tem que te dedicar, da trabalho, nés somos trés dando aula, da
outra vez éramos duas, agora somos trés e trés dividindo idéias e tarefas e
mesmo assim parece que a gente ta sempre atarefado, e ai tu imagina um
professor né, é essa desculpa que eles dao né, a gente tem nao sei nem
quantas turmas e quando chega em casa..., da aula de manha até a noite, entéo
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a gente tem que se dedicar né, é tempo né, porque € possivel, é possivel. Para
tu fazer o teu projeto tu também tem que te dedicar, tem que ter conhecimento,
tem que fazer leituras.

E o que tu vé assim como pontos positivos da tua graduagao?
Positivos? Ahh... A oportunidade de eu ter esse contato, para mim foi
tudo.

Esse contato com a pratica?
E...

E de visitar as escolas?

De conhecer até com meus filhos assim quando eu ..., as vezes pinta uma
duvida la em casa, com os meus familiares e tu conseguir, para ti aquilo ser
muito claro né, tu n&o ter duvidas e isso foi o0 curso que ensina né. Eu acho isso.

E quando surgem duvidas, é duvidas com relagao a parte especifica do
conhecimento da matematica que tu fala?

N&o, eu estou passando sérios problemas com o meu filho e, € mais a
parte pedagdgica né, e eu consigo entender e as vezes fico pensando em mées
no meu caso, falando com supervisora e com a diretora, e fico feliz de ter
clareza assim de poder discordar e poder, ndo de repente ir ali e ver tudo aquilo
e achar que o mundo ta caindo, né... Ahh para o meu filho é assim eu acho, me
acho bem importante (risos) e isso € toda a pratica da didatica essa parte... E ai
eu compreendo, € incrivel assim sabe, mesmo gostando dando valor a escola o
meu filho, eu ndo consigo contagiar ele, isso ah filho de professor tem que ser
inteligente, isso é hoje eu fico pensando a maioria dos meus colegas filho de
professor ¢é inteligente, ndo que ele nao seja, mas ai tem todo o lado pedagdgico
que eu to ainda tentando entender para ver se eu consigo resolver o meu
problema, mas eu acho fantastico assim, eu uso ele assim para pensar, ja usei
varias taticas quando eu vou buscar e ai no outro lado tem a escola né que a
gente ja falou que nao da valor para o aluno, as aulas ndo sdo nhem um pouco
atraentes, e ai tu... Mas assim to tentando esse outro lado e ai parece que eu to
vendo aqueles professores de quando tu chega para fazer estagio que eles te
falam na cara, tu ta ali como colega né, quando tu ta ali como mée eles néo
falam isso, mas tu vé na carinha deles que eles estdo pensando naquilo assim, é
muito... é triste o que eu to te dizendo mas & muito interessante ao mesmo
tempo, assim também engrandece e tudo isso gragas ao curso né.

E o que tu vé de negativo no curso?

De negativo acho que é essa falha assim, eu acho que podia ser muito
mais aproveitada essa parte didatica né, as matérias daqui, eu acho que antes é
tanta coisa que eu acho que depois € sé juntar a paciéncia né com o
conhecimento, e ndo adianta nada tu ter conhecimento e chegar 14 na frente, tu
tem que ter todo esse dominio e mesmo assim as vezes tu vai te pegar numa
situagao nova né, entdo eu acho que o curso falha nisso, eu acho que é muito
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vinculado 14, muito, muita disciplina vinculada para um bacharelado, para um
mestrado visando isso e ndo...

Para o mestrado em matematica né?
E, ndo visando, no caso, a licenciatura né, que €& o contato, é a
aprendizagem ali direto com o aluno.

A relagéao professor-aluno né?

E, eu acho que é ali que o curso falha, eu acho que ele visa para 13, ja
cansamos de discutir, até ouvi de pessoas que ah quem coordena o curso € que
visa isso, esta direcionando para isso.

Mais para o bacharelado né?

Mais para o bacharelado... Os laboratérios 14, quando vai entrar la, os
laboratérios s6 para ti apresentar trabalho e tu poderia usar muito mais e ai seria
vinculado para uma licenciatura que tu chegasse para o aluno e tu ter
ferramentas né, ndo a gente vai ter calculo e ai vai estudar célculo na sala do
laboratério (risos) entdo sao coisas né, eu acho que o curso podia, eu acho que
isso € o negativo.

E como é que tu pensa que poderia efetivamente..., o qué efetivamente
forma um professor de matematica?

... Eu acho que é um conjunto né, eu acho que tu tens que ter todo um
conhecimento especifico, mas tu tem que..., se tu ndo conseguir juntar ele com o
conhecimento do cotidiano, naturalmente que as vezes, ou n&do acontece ou
acontece por uma vontade, por uma busca propria né, tua e eu acho que a
faculdade podia unir isso. Trabalhar as duas, ja que se fala tanto nisso que é
assim, que existe aprendizagem né de acordo com a curiosidade do aluno, todo
aquele texto e eu acho que a faculdade ndo visa isso... Isso que faltaria juntar, a
propria faculdade ja juntar, ndo ja é tudo tdo separado né, € la uma e aqui séo
essas e ja fica separado entdo eu acho que é isso, o que falta € juntar isso e eu
acho que na maioria das vezes os alunos ndo consegue juntar isso, é depois da
faculdade aos poucos...

Tu acha que eles conseguem mesmo fazer isso?
E eu acho nem todos, agora mesmo tem aqueles professores diferentes
né, entado, os outros vao para la fazer s6 o especifico.

Como tu disse né, o professor da o conteudo e tu vai repetindo e sem
muita reflexao né?

E ai passa quarenta e quatro anos tudo igual, uma muda para raiz de trés
outra para raiz cubica de dois e o aluno faz, faz, faz, faz e comecga a decorar que
oito da dois e, ndo é um processo de entender como é que funciona e depois
que a gente aprende fica tdo mais facil, tu entende é natural né, ndo € uma coisa
decorada fica mais dificil até de esquecer.

E, é bem assim...
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