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Resumo:

prti ndo de pesquisa bibliogréfica e de pesquisa empirica, esta dissertacdo tem
como principais objetivos perceber a relagdo das criangas com 0S museus
compreendendo que conceitos possuem sobre eles; refletir sobre o papel destes espacos na
formacdo pessoal das criangcas; bem como levantar possiveis encaminhamentos para
politicas de acesso aos museus.

Entendendo que o direito a cultura (compreendendo o conhecimento nas suas varias
dimensbes como formacdo cultural) € essenciadl a0 homem em seu processo de
humanizacdo, essa producdo recorta 0s espacos denominados MUSEUS como sendo
também l6cus de acesso aos bens culturais. Através da pesquisa, busca-se trazer a tona
discussdes sobre educacdo e cultura na formagdo da crianga e tem como pano de fundo a
discusséo sobre os direitos da crianca.

Em pesquisa de campo redizada com criancas de 7 a 10 anos, estudantes da
primeira etapa do Ensino Fundamental (12 a 42 séries) de uma escola particular da zona
norte do Rio de Janeiro, realiza-se ainvestigacao sobre aforma como elas efetivamente tém
acesso a estes espacos e ganha corpo a discussdo sobre a relagdo entre educacdo formal e a
formagdo cultural das pessoas, sublinhando a experiéncia das crian¢as nos museus como
significativa fonte de ampliagdo de seu repertdrio cultural.

A pesquisa, a principio realizada na escola como local em que se encontraria a
coletividade das criangas, ganha novos contornos quando emergem as falas das criancas
sobre suas experiéncias em museus. A partir dos relatos trazidos, as criancas falam
fortemente da relacéo por elas vivida entre museu e aprendizagem e, ainda, apontam seu

acesso ans MuSeus via escola.

Palavras-chave: educagdo —infancia/ crianga— escola— direito a cultura— museu
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Introducéo
Céu
A crianca olha
Para o céu azul
Levanta a maozinha
Quer tocar o céu.
N&o sente a crianca
Que o céu é ilusao:
Cré que o ndo alcanca,
Quando o tem na mao.

Manuel Bandeira

H a treze anos venho trabalhando como professora na Educacéo Infantil e nas
séries iniciais do Ensino Fundamental. Por dez anos, trabahei na Rede
Privada de Ensino e nos Ultimos cinco anos conciliava esta com a Rede Municipa do Rio
de Janeiro. Junto a este periodo de experiéncia profissional, venho, também, ampliando
meu conhecimento tedrico sobre Educacdo. Neste processo, conclui minha graduagdo em
Pedagogia na UERJ — Universidade do Estado do Rio de Janeiro —, uma especializacdo em
Educacéo Infantil na PUC-Rio e, no ano de 2005, fiz parte do GEDEST — Grupo de
Pesquisa, Ensino e Extensdo em Educacdo Estética (cujo centro de interesse passa,
particularmente, pelas questdes culturais) na UNESC — Universidade do Extremo Sul
Catarinense e do GEPIEE - Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Infancia, Educagdo e
Escola (que traz a luz, particularmente, as questdes dos direitos sociais das criangas) na
UFSC — Universidade Federal de Santa Catarina onde também curso o Mestrado em
Educacdo na linha Educacdo e Infancia, que me permite aliar os interesses acerca da
infancia, direito a0 acesso a cultura e espacos ndo formais de educacéo.

Cabe deixar claro, agui, que compreendo que 0s espacos ndo formais de educagdo
desempenham funcdo complementar a escola (no sentido de que também veculam
conhecimentos / informagdes importantes), esta entendida como espaco forma de
educagcdo. Assim, todos os espacos que se propdem de alguma forma informativos /
educativos, estdo englobados por tal definicdo, quais sam: museus; centros culturais,
teatros; cinemas; entre outros. O que os diferencia, entre outros aspectos, €, justamente, 0
carater sistematizado com o qual a escola lida com os conhecimentos, enquanto que os

outros espacos ndo tém, a priori, este compromisso.
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... a educacdo escolar ndo se limita a fazer uma selecdo entre os
saberes e 0s materiais culturais disponivels num dado momento, ela
deve também, para torndlos efetivamente transmissivels,
efetivamente assimilaveis as jovens geragdes, entregar-se a um
imenso trabalho de reorganizacdo, de reestruturagcdo, ou de
“transposicdo didatica’ (Forquin, 1993, p.16).

Entretanto, mesmo reconhecendo essa idéia de que ha um carater complementar a
escola nas atividades desenvolvidas nos espacos ndo-formais de educacdo, que se poderia
criar didogos infinitos entre estes espacos, aliando a rotina no trabalho em salade aulae as
discussdes tedricas que fui tecendo ao longo deste caminho, percebo que a escola tem
priorizado o trabalho com os conhecimentos sistematizados / cientificos e da poucos
subsidios para que as criangas exercam seu direito de ampliacdo do repertorio artistico-
cultural, na medida em gue oferece / propicia pouco contato com outras formas de
conhecimento.

Comecel a me questionar sobre isso, sobre a razdo destes didl ogos serem tao pouco
exercitados ou mesmo ndo acontecerem, sobre os motivos que afastam as discussoes entre
as instituices formais e ndo-formais de educacdo. Por que parte da formagéo cultural dos
sujeitos acaba obscurecida por nossas instituicdes formais de educagdo ou por nossos
processos sociais (buscando ndo culpar apenas a escola por esse distanciamento)? Além
disso, cabe pensar, ainda, sobre 0 acesso das criangas, em particular, aos espacos nao-
formais de educacdo. Como esperar que adultos visitem museus se ndo hd uma prética de
visitagdo instaurada, desde cedo, em suas vidas? E se os adultos n&o visitam 0s museus,
como garantir 0 acesso das criancas a tais espacos? Tals investigacdes comecaram a me
parecer fundamentais para aprofundar meu entendimento sobre o processo de formacgdo das
criangas.

No que se refere a escola em relacdo ao trabalho com os conceitos artistico-
culturais, vejo comumente em minhas andancas e, ainda, ao conversar com professores com
0s quais trabalho em cursos de formagdo continuada, que musicas e filmes vez ou outra
“entram” na escola, e sobre este ponto ha muito que se discutir... Muitas vezes estes sao
trazidos pelas préprias criancas e ficam subordinados a que hagja um tempo “livre”’ para que
possam ser partilhados. As musicas, mesmo quando sdo levadas pelos adultos, estdo em
funcdo de qué? Das Festas Juninas, das apresentacOes para as maes e para 0s pais em

“suas’ datas comemorativas! E que musicas sdo essas? Qual o critério de escolha? Os
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filmes, na maioria das vezes, entram como “tapa buracos’, uma atividade para entreter as
criancas quando ndo ha “matéria’ a ser dada. E as questfes que fiz acima se repetem: Que
filmes sdo esses? Qual o critério de escolha? Estas sGo questdes retdricas, que realmente
nd me proponho a desvendar ao longo do trabalho, mas que certamente foram me
incomodando e me impelindo a esta producdo. S&0 indagacbes que me inquietam’, pois
assim como Ostetto (2004) acredito que:

A massificacdo de ‘produtos culturais é um dado inegavel dessa
sociedade em que os produtos colocados a venda seguem o ‘gosto do
mercado’ mais que o0 ‘gosto popular’. Na verdade, o povo
transformado em massa, € também o mercado onde serdo divulgados e
vendidos esses artigos, como, por exemplo, os produtos da inddstria do
disco (p.48).

Buscando outro olhar para essa trama, percebo que idas a museus e centros culturais
(quando a cidade oferece estes locais), ab menos ao que aponta a minha experiéncia, sdo
mais facilmente pensadas e articuladas pelos adultos, na maioria das vezes com um
plangamento bem “amarrado” e organizado a respeito do que fazer nestes espacos. E essa
possibilidade de contato que acaba estabel ecida também me desperta curiosidade.

Tenho refletido bastante, sobre a importancia que vejo terem estas experiéncias ao
longo do processo de formagdo do sujeito, compreendendo tal formacéo (e conseqliente
ampliacdo do repertério artistico-cultural das criangas) como um direito. Tenho me
questionado sobre como a escola pode realmente ocupar-se do trabalho com os
conhecimentos cientificos, ja que essa é sua fun¢éo enquanto institui¢cdo, sem abrir méo do
didogo e do estabelecimento de uma “ponte” com os espacos ndo-formais, cuja prioridade
€ a veiculagdo dos conhecimentos estéticos / poéticos.

Sinto-me instigada a refletir sobre 0 que nos leva— a todos nds, nossa sociedade — a
disténcia de ambientes de informacao / formagéo cultural. Pensando na cidade em que nasci
— Rio de Janeiro —, e na quantidade de espagos de importancia mais do que reconhecida em
termos de veiculagdo da cultura produzida pela humanidade existentes no Centro®, por

exemplo, acho espantoso notar o tanto de pessoas que passam diariamente em frente a estes

! E inquietam a outras pesquisadoras também como FIAMONCINI, Luciana; SUBTIL, Maria José D.;
FANTIN, Ménica.

2 Museu Nacional de Belas Artes; Paco Imperial; Biblioteca Nacional; Teatro Municipal; Pal4cio Gustavo
Capanema; Centro Cultural Banco do Brasil; Centro Cultural dos Correios, entre muitos outros.
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espagos, mas ndo os adentram. VValorizamos a institui¢do escolar, mas pouco nos sentimos a
vontade para freqgiientar espagos culturais outros’. Reconhego que todas as pessoas inserem-
se em contextos sociais repletos de cultura, mas proponho-me, aqui, a levantar
guestionamentos justamente sobre 0 acesso e a circulagdo de todos aos espacos |egitimados
pela sociedade como meios de veiculagdo dos bens culturais produzidos pela humanidade.
Essa opgdo ndo tem nenhuma intencdo de diminuir o valor de outras préticas culturais ou
universos de cultura, apenas delimita meu universo de discussdo. E, penso, a estrutura de
funcionamento de nossas escol as pode trazer dados que gjudem a explicar esse fendmeno.
Contribuindo para a minha reflexdo, trago a tona Forquin (1993), que entende que a
educacdo engloba a cultura na medida em que supde a educagdo de alguém por outro
alguém, e que o “conteldo” a ser “ensinado” € sempre alguma coisa que nos precede
(p-10), e mais, que apesar de reconhecer na educacdo seu papel de “transmissdo cultural”
defende que ndo se pode tomar isso ao “pé daletra’. Por ser a cultura plural, diversa,

ela [educacdo escolar] transmite, no méximo, algo da cultura,
elementos de cultura, entre os quais ndo ha forcosamente
homogeneidade, que podem provir de fontes diversas, ser de épocas
diferentes, obedecer a principios de producdo e logicas de
desenvolvimento homogéneos e ndo recorrer aos Mesmos
procedimentos de legitimagdo (p.15, grifo do autor).

Compartilhando dessa idéia, vejo reforcada minha intencdo de investigar 0 acesso
das criancgas aos espacos ndo-formais de educagdo, em especial aos museus, ja que isso se
faz necessario para acessar e/ou ampliar o universo do sujeito com a diversidade da cultura
apontada pelo autor.

Sinto-me ainda mais mobilizada ao perceber, fora do espaco escolar, um movimento
muito intenso de atividades culturais voltadas as criangas: teatro, masica, cinema... Com o
fomento das grandes exposicdes que permearam 0 eixo Rio de Janeiro — S&o Paulo,
principa mente, na década de 90, surgiram os servicos de atendimento voltados as criangas.
Os museus, locais silenciosos e pacatos, voltados a visitagdo do publico adulto, passaram a

receber mais e mais criangas. Existe, pelo que posso perceber, uma fatia do “mercado da

% Refiro-me aqui mais especificamente aos espacos organizados de veiculaggo da cultura produzida pela
humanidade como cinemas, teatros, museus, centros culturais etc.
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cultura’ voltado para as criangas e ndo deixo de me questionar sobre a forma como estas
acessam e compreendem os “ espacos de cultura’®.

Julgo ser de grande relevancia, j& que considero que as experiéncias artistico-
culturais contribuem de forma marcante na formagéo do sujeito — por fomentarem os seus
processos imaginativos, aém de darem a este um sentido maior de humanidade —, pesquisar
COmMo as criangas vém tendo acesso aos espacos de cultura e, mais, de que forma elas falam
sobre estes espacos, que compreensao tém destes locais.

Em funcdo da pesquisa ter uma duracdo prevista para realizacéo, estabelecida pelas
diretrizes definidas pelas agéncias financiadoras CAPES e CNPq etc, e a fim de garantir
uma reflexdo mais cuidadosa sobre o tema, faz-se necessario focar ainda mais a
investigacdo. Assim, nessa pesquisa me propus a coletar as falas das criangas sobre os
museus, entendendo-os como um recorte dos espagos de cultura, local onde podemos
acessar alguns elementos da cultura e onde temos contato com conceitos artistico-culturais.
Vae esclarecer minha opcéo por realizar esta pesguisa sobre 0os museus, expondo alguns
dos motivos que me fizeram atentar a estes espacos de cultura e a relacéo das criangcas com
0S MEesmMos.

Além de uma motivagdo bem pessoal — de meu gosto por visitar museus —, tenho
observado, com curiosidade, a iniciativa destes locais de organizarem servigos educativos
de atendimento as criangas. Se s80 organizados servigos voltados a elas € porque 0s
profissionais que atuam NoS museus esperam gue elas visitem o espago. Mesmo o fato de
haver nos museus profissionais ocupados em pensar o atendimento as criangas pode revelar
a existéncia de politicas de acesso. Interessa-me pesquisar como as criangas percebem sua
insercdo nestes espacos. Se elas de fato os estéo acessando, como os percebem?

Outro ponto que chama minha atencdo € 0 movimento que venho observando por
parte do IPHAN (Instituto do Patrimonio Historico e Artistico Nacional), através do Demu
(Departamento de Museus e Centros Culturais), — 6rgéo vinculado ao Ministério da Cultura
— no que se refere aos museus. Um exemplo desta movimentac&o € ainstituicdo da Semana
Nacional dos Museus, que a partir de 2005 tem desencadeado eventos e discussdes de norte

a sul do pais. Outro exemplo deste esforco de elevar os museus, € a ingtituicdo de 2006

4 O termo “espagos de cultura’ serd utilizado ao longo deste texto para designar os espagos ndo-formais de
educacdo, espacos onde podemos acessar alguns elementos da cultura, onde temos contato com conceitos
artistico-culturai s ndo sistematizados. museus, centros culturais, teatros; cinemas etc.
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como 0 Ano Nacional dos Museus e 0s eventos promovidos em diferentes museus do pais
por conta desta “comemoracdo”’. A preocupacdo deste 6rgdo com a frequéntacdo das
criancas nos museus fica explicita no tema da Semana Nacional dos Museus deste ano (15 a
21/5/2006): Museus e Publico Jovem.

Ainda revelando as atengdes que tém sido voltadas para 0s museus, no evento de
lancamento do Ano Nacional dos Museus,

0 ministro [da cultura] lembrou do papel dos museus e das
instituicbes de memdria como instrumentos estratégicos de inclusao
social e de valorizacdo do patriménio cultural. Afirmou, ainda, que
"neste ano serdo realizados em todo o pais foruns, semindrios,
jornadas, encontros, pesguisas, projetos especiais e lancamentos de
publicacBes'. E ressatou que, nos Ultimos trés anos, foram
guadruplicados 0s investimentos nos museuse que a daea
museol6gica recebeu recursos de R$ 95 milhGes em 2005 (Boletim
Eletrénico do Demu, 23/3/2006)

Além disso, como mais um reforco para a escolha, coloca-se o custo envolvido na
visitacdo de um museu. Dentre as atividades culturais disponiveis na cidade (cinema, teatro,
shows etc.) 0S museus S0 0S poucos espacos que oferecem, semanamente, um dia com
entrada franca. Talvez aqui esteja outro ponto que revela a existéncia de politicas de acesso.

A fim de observar arelevancia do estudo que comecei a delinear, parti para a busca
de producdes académicas que tivessem como principal objeto de estudo as criangas e sua
relacdo com os museus. Para tanto, pesquisei no banco de dado da CAPES as producfes a
partir das palavras apontadas por mim como chave para essa discussdo, defendidas no
periodo de 1985 até 2005. Encontrei quatro producdes, sendo trés dissertaces de Mestrado
e uma tese de Doutorado. A dissertacio de Maria Angela Serri Francoio, intitulada Museu
de arte e acdo educativa: proposta de uma metodologia ludica, narra a experiéncia do
Museu de Arte Contemporanea da Universidade de S&o Paulo no desenvolvimento de uma
“metodologia ludica’ aplicada pelo servico educativo as criangas visitantes das exposi¢oes.
Ela conta como as atividades e jogos proporcionados foram sendo transformados de acordo
com as diferentes obras reunidas em trés exposi¢oes distintas. Em sua dissertacdo intitulada
Paginas de histéria: a crianca, o livro e a arte, Renata Teixeira Nascimento de
Sant’ Anna e Silva, se propde a refletir sobre os livros especiamente dirigidos ao publico
infantil que trazem como contelido as obras de arte, salientando a abrangéncia deste tipo de

material inclusive as criancas ndo freqlientadoras de museus. Gabriela Salles Argolo Costa,
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defendeu a dissertacdo intitulada MediacOes transformadoras: olhares e saberes do
encontro com a arte, na qual procurou elucidar os diferentes significados e sentidos que
s80 construidos nas relagbes de mediacdo estabelecidas entre a obra-de-arte e seu
contemplador, usando suas proprias palavras “...a partir de falas de pessoas que possuem
uma histéria afetiva e profissiona com a arte. (p.02)”. Na tese de Doutorado de Maria
Isabel Ferraz Pereira Leite, intitulada O que desenham as criangas? Refletindo sobre as
condicdes de producéo cultural da infancia, a pesquisadora narra 0 acompanhamento do
servico educativo oferecido em duas diferentes exposicdes e, a partir destas experiéncias,
problematiza a acdo dos monitores e professores durante as atividades de desenho
propostas, confrontando os olhares e concepgdes vigentes sobre o grafismo infantil.

Por meio de contatos académicos, pude ler trés recentes produgdes que ainda néo
constam no referido banco de dados, também na érea. A dissertagdo de Mestrado de Maria
Teresa Jaguaribe Alencar de Moura, intitulada Arte e infancia — Um estudo das
interacdes entre criancas, adultos e obras de arte em museu, também se desenvolve a
partir da observacdo de um programa educativo. Realizada no Museu de Arte Moderna do
Rio de Janeiro, traz como foco central a busca por conhecer e compreender as interagdes
entre criangas, jovens e adultos (visitantes ou profissionais do servigo educativo) e as obras
de arte, bem como refletir sobre as possibilidades de desenvolvimento da sensibilidade
estética e da capacidade de apreciacdo critica que essa experiéncia pode proporcionar. Em
sua tese de Doutorado intitulada Instantaneos da visita: a escola no Centro Cultural,
Maria Cristina Carvalho acompanhou criangas, alunas de diferentes escolas, em sua
visitacdo ao Centro Cultura Banco do Brasil, no Rio de Janeiro, buscando apreender as
formas como estas apropriavam-se das obras vistas, dos encaminhamentos dados pelos
monitores que as acompanhavam. Na tese de Doutorado de Sibele Cazdlli, intitulada
Ciéncia, cultura, museus, jovens e escolas: quais as relacdes?, encontrei um estudo
sobre 0 acesso dos jovens aos museus. Afirmando que 0 museu ocupa um lugar de destaque
na rede de instancias que desenvolvem a promocgao da cultura, a autora procurou motivos,
entre o que denominou capitais econdmico, social e cultural, que explicassem o aumento ou
diminuicdo do acesso de jovens a este espaco.

A maior parte das produgdes encontradas no levantamento trazem como foco de

investigacdo o trabalho do servico educativo em museus ou se utilizam deste servico
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educativo para encontrarem subsidios para suas discussdes. O que noto com isso € que ha
poucas producdes que trazem a tona discussoes sobre a relacdo das criangas com 0S museus
e que as encontradas debrucam-se, especia mente, sobre a questdo do servico educativo segja
para propor outros caminhos, seja para elogiar a forma como o servico € encaminhado.
Uma unanimidade entre estas €, ainda, o fato de terem tido como lécus de investigacéo o
espaco de museus. Nestas produgdes, as criancas estdo, mesmo que pela primeira vez,
acessando o0 museu, esto dentro dele.

O trabalho de Cazelli é o Unico gque, assim como este, tem como espaco de coletas
de dados a escola. Mas o que o diferencia € o foco de atencéo: a pesquisa é realizada com
jovens estudantes da 82 série do Ensino Fundamental. Além disso, por trazer como amostra
2.298 alunos de escolas publicas e particulares da cidade do Rio de Janeiro, trabalha com
informagdes colhidas por questionario, buscando um padrdo nNo acesso aos Museus.

E interessante perceber que estas producdes s30 indicios significativos de que ha
uma preocupacdo dos profissionais da érea de educacdo com a acessibilidade das criancas
aos museus, mas falta ouvir as vozes infantis nesse processo. Foi neste sentido que intentei
coletar as falas das criangas sobre museus no Rio de Janeiro, procurando explicitar asidéias
/ conceitos que formulam sobre estes espagos, a forma como os compreendem. Optel,
ainda, por recolher essas informagbes numa escola e ndo num museu, entendendo a
primeira como local propicio para encontrar grupos de criangas com quem redizar a
pesgquisa. Ndo estar dentro do museu parecia, também, evitar uma identificacdo da pessoa
da pesquisadora como “aguém do museu”. O grande desafio desta pesguisa € buscar ir
além da mera constatac8o das falas das criangas sobre museus, procurando provocar uma
reflexdo / discussdo acerca dos conceitos trazidos pelas mesmas criangas, sua declaracéo de
acesso ou ndo a estes espagos e a forma como entram em contato com os museus. Como as
criangas chegam aos museus? Se nunca foram a um, que informacgOes tém sobre este
espago?

A fim de dar suporte para as discussdes sugeridas neste trabalho, procurel organizar
o Capitulo 1: “Educacdo; escola; criancas; cultura e o direito a0 museu: elementos
histéricos, politicos e ideoldgicos para uma reflexdo”. Iniciei-o remontando 0 processo
histérico de nossa constituicdo enquanto povo brasileiro. Creio que nos debrucar a rever

nossa histéria pode trazer indicios (ou grandes dicas) do que esta por tras, por exemplo, de
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numa cidade como o Rio de Janeiro, repleta de museus e centros culturais, inUmeros
habitantes passarem diariamente & porta destes locais e ndo terem tido desejo, vontade e/ou
curiosidade de adentra-los. Ou, ainda pior do que isso: terem sentido esse desgjo, vontade
e/ou curiosidade e ndo se sentirem a vontade para visita-los.

Vivemos numa sociedade baseada na democracia. Serd mesmo? Quanto ha de
democracia em nosso processo de constituicdo socio-cultural? Temos leis que defendem a
igualdade de todos. Sera que estas leis sdo postas em prética? Quanto ha de igualdade entre
as pessoas desde que 0s portugueses chegaram nessas terras, passando pela escravizagdo
dos povos africanos, até os dias de hoje? Mais uma vez trago a tona questdes retoricas, que
talvez parecam estar distantes do contetido da pesguisa que sera apresentada, mas que, de
algumaforma, sdo seus pilares ou pelo menos pontos que aimpulsionam.

Este capitulo apresenta, ainda, a discussdo sobre os conceitos de crianga que
circulam em nossa sociedade e 0 esclarecimento de qual 0 meu posicionamento diante da
questdo, entendendo que tal postura é determinante, inclusive, na minha escuta e recolha
das faas das criangas. Ainda com o intuito de alicercar a discussdo, aponto para aguns
pressupostos no entendimento do conceito de cultura que é apresentado ao longo do texto e
procuro trazer atona as idéias sobre as fungdes do museu em nossa sociedade.

No Capitulo 2: “Apresentando as bases da pesquisa de campo”, procurei realizar
uma breve contextualizacdo do campo-escola, contando um pouco da histéria da Escola
Oga Mita, bem como sublinhar alguns de seus procedimentos, o suficiente para que se
pudesse comegar a compreender a légica deste espaco e aguns pressupostos basicos de seu
funcionamento. Ainda neste capitulo, destaquei as questdes e objetivos da pesguisa, bem
como, tentei explicar a exaustdo os procedimentos metodolégicos aplicados na
investigacéo.

No Capitulo 3: “Dando voz e vez as criancasl O que elas pensam, sentem,
conhecem e dizem sobre 0 museu”, procurei, a partir da escuta e releitura cuidadosa das
falas das criangas que tomaram parte nesta pesquisa sobre os museus, explicitar pontos
importantes para €las em sua relacdo com estes espacos, levantando possiveis reflexdes.

Em seguida, apresento “Museu € lugar de aprender, divertir-se e ver arte! Tecendo

algumas consideractes finais” em que, mais do que fechar a questdo sobre a relacéo das
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criangas com 0s museus, mais do que tecer consideracoes, procurei ampliar possibilidades

de olharmos para essa relacdo e partilhar indagagtes novas.
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Capitulo I — Educacéo; escola; criangas; cultura e o direito ao museu: elementos

histdricos, politicos e ideoldgicos para uma reflexao.

1.1. A questao do direito numa sociedade “pouco” escolarizada

ste trabalho, conforme o apresento na Introdugédo, traz como pano de fundo a
Equestéo dos direitos dos cidadaos e, mais detidamente, a relacéo dos sujeitos

com a cultura. Parece-me importante, pensando na premissa de que somos marcados
histérica, socia e culturamente pelo(s) meio(s) onde vivemos, remontar, ainda que
brevemente, nossa constituicdo como Pais / Estado / Nagdo, procurando chamar a atencéo

para a formac&do da populacdo brasileira entre os meandros politico-ideol 6gicos presentes

em cada etapa vivida pelo pais. Além disso, pensar nessa questdo em relagdo com as
preocupacdes com a instrucdo do nosso povo, parece-me fundamental.

Minha intencdo, aqui, €, assim, explicitar como se produziu historicamente e como
se reproduz as praticas excludentes e de afirmacdo das desigualdades, a fim de buscar
caminhos para sua superacdo, inclusive quando penso e defendo uma educacdo de
qualidade paratodos, que propicie o contato com os diversos el ementos de nossa cultura.

Parto da idéia de que o Brasil enquanto nagcdo permanecerd em construcéo até que
consigamos criar condicfes reais para que todos vivam dignamente, sem sofrer nenhum

tipo de "pré-conceito” que "pré-determine" suainsercdo na sociedade.

1.1.1. Do Periodo Colonial... Algumas herancas

E impossivel comegar a falar sobre a constituicdo do povo brasileiro sem fazer um
paralelo com a definicdo do territorio / Estado brasileiros. Sim, porque se desgjamos falar
sobre 0 povo que constitui 0 pais, este Ultimo precisa estar definido... E ai surge um
entrave: de acordo com Pimenta (2002)

Na légica colonia, ndo ha "Brasil unidade territoria", tampouco
"Argentina' ou "Urugua". O territdrio so é naciona se o Estado o €,
e no caso de Brasil, Argentina e Uruguai, o Estado s6 0 € em um
sentido moderno. (p.50)

Apesar de perceber importancia ndo pretendo, aqui, deter-me nessa discussdo,

porgue creio que antes de termos um Estado com territério definido, antes até de sermos
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colonia de Portugal, nesse lugar onde se fundou o Brasil, j& havia habitantes. E mesmo que
na ocasiao ndo fossem eles habitantes de nosso pais, assim como ndo eram os portugueses
aqui chegados, seus descendentes passaram a sé-lo logo que comegou a se estabelecer
relagdo entre estes "povos'. E foram justamente estas primeiras relagdes que marcaram
fortemente a constituicéo do povo brasileiro.

Nas fontes pesguisadas pelo autor — documentos registrados pela elite — evidencia-
se um ponto importante de nossa constituicao histérica: a auséncia de "voz" das maiorias...
Procurarel, ao longo deste texto, sublinhar essa faltal

Apbs a chegada nestas terras e a custa de muito sangue indigena, o Brasil é tornado
coldnia de exploragcdo de Portugal. Com tantas riquezas para " oferecer” e com o incremento
do trabalho de africanos escravizados, ndo demorou para que Portugal dependesse
economicamente de sua coldnia. Neste ponto havia por agui indios, negros escravos,

portugueses e descendentes destes todos, ja nascidos nessa terra: brasileiros.

No final do século XVIII, a populacdo do Brasil (excluidos os indios
gque ndo estavam sob o controle portugués) totalizava mais de dois
milhGes de habitantes, dos quais apenas trinta por cento eram
brancos, e estava crescendo mais depressa do que a de Portugal.
Algumas estimativas chegam a registrar 3 a 3,5 milhdes de pessoas,
iguad a populagdo de Portuga na época. Era evidente que a
populacdo do Brasil logo ultrapassaria, se j& ndo o tinha feito, a da
metrépole. (Bethell, 2001, p. 192)

Forte economicamente e crescendo tanto em populagdo, 10go surgiram movimentos
contra o poder absoluto operado por Portugal. Entretanto, tais movimentos foram sempre
abafados: por serem descobertos e reprimidos ou por serem calados em funcdo de interesses
da propria elite dominante nos diferentes estados do pais.

Em funcdo das insurreicbes surgidas na colonia e, em especial, da guerra que
ocorria na Europa, em 1808 a corte real portuguesa passa a viver no Brasil. Essa mudanca

também provoca um impacto sobre a populacéo brasileira:

Entre 1808 e 1822, além de 24 mil portugueses emigrados (inclusive
as familias e os servos daqueles que ja se encontravam no pais), 0
Rio de Janeiro sozinho registrava 4.345 imigrantes estrangeiros, sem
contar as esposas, os filhos e criados. Desse total 1.500 eram
espanhois, sobretudo hispano-americanos, 1.000 franceses, 600
ingleses, 100 alemaes, e os restantes eram origindrios de outros
paises europeus e da Américado Norte. (Idem, p. 206)
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De acordo com Bethell (2001), para muitos historiadores mais do que a chegada da
corte portuguesa, foi sua permanéncia nestas terras e a elevacdo do Brasil a categoria de
reino o que marcou o final do periodo colonia no Brasil (p. 207).

Na Colbnia, fica claro quem era o "povo" do Brasil: os portugueses, demais
europeus emigrados e seus descendentes legitimos. indios, negros e os mesticos bastardos
ndo eram considerados pessoas! Gravitavam no pais, dando o sustento dos brancos, mas
n&o havia preocupacdo com eles.

E instigante pensar sobre o poder conferido & minoria que fazia parte da elite
brasileira. Os indios, a0 menos os que restaram, estavam dispersos e fora do "controle"
(controle, aqui, no sentido quantitativo apenas) portugués. A maioria de negros que vivia no
pais era escravizada e tratada como "ferramenta falante'. Apesar de maior em ndmero, e
cada vez mais numerosos se pensarmos nos Mesticos que nasciam, ndo houve durante todo
o Periodo Colonial movimento coeso a ponto de modificar as estruturas da elite dirigente
do pais. Mesmo nossa independéncia acaba sendo resultado de interesses dessa elitel

Vamos aesta"nova' condicdo do pais.

1.1.2. A independéncia brasileira: movimento intra-elite

Com a permanéncia da Familia Real Portuguesa e a elevacdo do Brasil a categoria
de reino, Portuga acabou ficando em segundo plano. Isso gerou a insatisfacdo da
populacdo daquele pais e 0 surgimento de algumas revoltas. Um dos movimentos exigia o
retorno de D. Jodo VI a Portugal. Ao mesmo tempo, no Brasil surgiam movimentos em
busca de maior autonomia e superacdo do regime absolutista. Vale salientar que nenhum
dos movimentos anteriores a independéncia do Brasil questionavam a escraviddo. Uma das

acOesfoi acriagdo do partido "brasileiro”.

Muitos "brasileiros’, os quais de forma alguma eram revolucionérios
e anticolonialistas e certamente ainda ndo eram nacionalistas,
defendiam uma constitui¢do que reduzisse o poder do rei e a0 mesmo
tempo aumentasse 0 seu proprio poder. (...) No entanto, o interesse
de todos os "brasileiros’ era defender o status quo e manter a
igualdade politica com a metrépole e a liberdade econémica
asseguradas pelo Brasil a partir de 1808, que estariam ameagadas se
Dom Jodo fosse obrigado a partir. (Ibdem, p. 213)
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Fica explicito que o partido "brasileiro" ndo tinha um compromisso, de fato, com o
povo nascido ou radicado no Brasil. Representava, apenas, 0s interesses da elite preocupada
com a manutencéo de sua condi¢éo.

Sofrendo tantas pressdes, Dom Jodo acaba decidindo retornar a Portugal em 7 de
margo de 1821, concretizando o retorno em 26 de abril do mesmo ano. Entretanto, a fim de
garantir o poderio sobre o Brasil, deixa em nossas terras seu filho Dom Pedro como
Principe Regente.

Desde o retorno de D. Jo&o, chegam de Portugal ordens que mostram a tentativa de
recolocar o Brasil em sua antiga condicdo de Coldnia. Inclusive o Principe Regente é
chamado a retornar a Portugal. Mas ndo havia mais como exigir o comportamento de
colonia a elite "brasileira’. N&o depois de tantos anos vivendo como metropole e apds
tantas conquistas... Os brasileiros transferiram seus votos de lealdade ao Principe Regente
Dom Pedro e este Ultimo desobedeceu a ordem de Portugal e decidindo ficar no Brasil.

E fundamental perceber como a maioria da populagio estd excluida deste
importante momento politico e, mesmo, como até a elite - que pensa estar influindo

decisivamente nos acontecimentos - esta "fora' das reais decisoes:

Ha indicacfes, na correspondéncia particular entre Dom Jodo VI e
Dom Pedro, de que o primeiro havia previsto o rumo dos
acontecimentos quando deixou o Brasil e aconselhou o filho a
compartilhar esse destino com os brasileiros a fim de que ambas as
partes do império pudessem pelo menos permanecer nas maos dos
Bragancas, com a possibilidade de um dia voltarem a ser reunidas.
(Ibdem, p. 217)

Caminhando nessa direcéo, agradando aos "brasileiros’ que reivindicavam a
separacao de Portugal, mas mantendo-se no poder, em 7 de setembro de 1822, Dom Pedro

"rompe" decisivamente relagdes com Portugal, proclamando a independéncia do Brasil.

1.1.3. Brasil independente, mas ainda sob o regime da monarguia

Em 1822, menos de um terco da populacdo era branco. A grande
maioria era constituida de negros ou mulatos. Pelo menos 30 por
cento eram escravos. A estimativa mais correta do nimero total é
tavez a de 1823; 1.147.515 escravos. (...) Além de suprir as
necessidades brasileiras de méo-de-obra em periodos de expansdo
econdmica, o tréfico transatlantico de escravos da Africa era
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essencial, como sempre fora, para reabastecer a populagcdo escrava,
que ndo se reproduzia por si mesma. (Bethell & Carvalho, 2001, p.
695/696)

O Brasil foi o Unico pais a tornar-se independente de seu colonizador e manter o
regime monarquico. Talvez este seja 0 mais forte indicio do quanto tal movimento resultou
do desgo da elite de manutencdo da ordem social vigente. Por isso, mesmo com a
independéncia, a escraviddo continuou no pais, assim como o tréfico negreiro. E, ab menos
em larga escala, isso ndo era questionado.

Estda claro que 0s escravos eram 0s principais responsaveis pela producéo
econdmica brasileira, visto que eram estes a mao-de-obra. Manter a escravidao era o
necessario para sustentar a monarquia. Esse era, entdo, um assunto sobre o qual ndo se
discutia

Entretanto, a unido de forgcas que acabou contribuindo para a independéncia do
Brasil - partido portugués e partido "brasileiro” - ndo durou muito tempo. Muitas pressdes
foram feitas pelos liberais "brasileiros" até que se convencesse Dom Pedro a convocar uma
Constituinte brasileira. E foi justamente na Assembléa Constituinte de 1823 que
comegaram os confrontos ente a elite politica"brasileira’ e Dom Pedro |.

Tais confrontos desencadeavam-se, sobretudo, pelo medo dos "brasileiros’ de o pais
voltar a ter a condi¢do de colOnia e por haver certa desconfianca sobre o0s desgjos de Dom
Pedro em relacdo ao pais.

Alias, as exigéncias para a participacao politica dos habitantes ja deixava explicitas
as idéias acerca de quem era o "pova", de quem poderia influir nos destinos do pais.
Segundo Bethell e Carvalho (2001):

Para participar das elei¢des primérias, o votante deveria ter uma
renda liquida anual de 100 mil-réis, proveniente de bens ou de
emprego; os eleitores deviam ter uma renda minima de 200 mil-réis.
(Dos candidatos a deputado era exigida uma renda de 400 mil-réis e
dos aspirantes ao Senado, 800 mil-réis.) (p. 700)
Aqui comeca a ficar exposta a idéia de cidadania que foi construida historicamente
em nosso pais. uma cidadania relacionada com a propriedade. Ou sgja, quem tem
propriedades e bens (incluindo os escravos nesse rol!) é cidaddo, pode usufruir de direitos;

guem ndo tem posses, ndo é cidaddo (Oliveira, 2003).



24

Ainda de acordo com a autora, nessa légica que foi sendo concatenada pelos
"brasileiros’, "o engendramento da figura do cidadd implicava o delineamento
concomitante do néo-cidaddo"(p.399). Vale destacar que um ponto discutido na
Constituinte de 1823 foi a concessdo da cidadania brasileira aos escravos libertos
(Rodrigues, 1974, p. 189)! Essa concessdo era algo a ser discutido para, depois, ser
conferido ou ndo ao escravo liberto.

Como apontado acima, a escraviddo até teve espaco de discussdo na Congtituinte,
mas apenas como forma de "acalmar os animos' pelo pais. Embora fosse um assunto
delicado para a elite, a0 perceberem o aumento dos quilombos e de movimentos pro-
libertagdo, tratar do assunto na Assembléia era uma forma de demonstrar preocupacéo e
tentar amenizar as conjuragoes.

Mais ou menos nessa esteira deu-se a discussdo sobre a Educagdo publica. Apesar
de se reconhecer a necessidade de um maior nivel de escolarizacdo da populagéo,
especialmente para que se consolidasse um sentido maior de unidade a nacéo, a Assembléia
avangou pouco no tema, deixou a Educacéo Béasicarelegada ainiciativa privada e deteve-se
mais na instauracdo das Universidades no pais.

Parece-me evidente, mais uma vez, a exclusdo dos interesses da maioria da
populacdo na pauta de discussdes da elite politica. O assunto que gerou mais preocupagdo
foi aguele que diretamente afetava a elite brasileira. As Universidades (e foi ainda durante o
Primeiro Reinado que isto se estabeleceu) serviriam aos filhos da elite. Somente estes
instruiam-se até este nivel. Logo apds o projeto das Universidades ter sido sancionado, a

Assembléafoi dissolvida

1.1.4. Ainda sob a monarquia... A necessidade de construcdo de uma
identidade nacional

Com a independéncia do Brasil proclamada num Estado de tdo amplo territério,
comega a se deflagrar a necessidade de existéncia de uma identidade naciona, que
aproximasse as pessoas apesar da distancia geografica real que as separava € que,
efetivamente, definisse o "brasileiro”. Para tanto, Schwarcz (2003) aponta a fundagdo do
Instituto Histérico Geogréfico Brasileiro como 6rgéo responsavel pela narragdo da Histéria

do Brasil a partir dos interesses da monarquia. De acordo com a autora
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"Nesse local, enquanto o0 passado era relembrado de forma
enaltecedora, a partir de uma natureza grandiosa e de indigenas
envoltos em cendrios romanticos, ja a realeza surgia como um
governo acima de qualquer ingtituicio, e a escraviddo era,
literalmente, esguecida." (p. 353)

Ainda de acordo com essa autora, aintencdo de D. Pedro e sua elite ndo era apenas
0 registro e perpetuacdo das memoérias, mas a conformacdo de uma identidade
genuinamente nacional. Nessa perspectiva, tratar da miscigenagdo, dos indios era, portanto,
inevitavel. Entdo, o caminho escolhido pela elite foi a demonstracdo de um indio como
parte da natureza exuberante que terra possuia, mais uma vez negando sua
humanidade. Em "Como se deve escrever a histéria do Brasil”, Von Martius (1845)
reconhece a importancia e, mesmo, inteligéncia dos indios, mas deixa explicito seu
preconceito ao afirmar que estes possuem uma histéria propria "(...) € que de um estado
florescente de civilizagdo, dacahiu para o actual estado de degradagéo e dissolucéo (...)"(p.
395). Além disso, encobre o genocidio dos indios por parte dos portugueses afirmando que
"assim vemos que a posi¢cao guerreira, em que se collocou o colono portuguez para com o
indio, contribuiu muito a rapida descoberta do interior do paiz, como iguamente para a
extensdo do dominio portuguez” (idem, p. 398). Também sobre os indios, Schwarcz (idem)
sinaliza sua aparicdo em pinturas e textos literarios, sendo sempre enatecidos quando a
servico do homem branco e sendo rechagados quando mostravam-se arredios a dominagdo
portuguesa.

Aos negros fica relegado um peso ainda maior de exclusdo na construcdo dessa
Histéria do Brasil. A principio, como Schwarcz (ibdem) mostra, em funcdo da vergonha
que representava para o pais tantos anos de escravidéo.

Nada como uma boa selecdo [de episddios herdicos e de uma
natureza e seus habitantes 'naturais] que esquece 0 momento
presente para eleger um passado perdido no tempo, no qual, longe da
escravidao, bons selvagens comportam-se como nobres das florestas
entre nobres da civilizagdo. Harmoniosas sdo as relaces entre as
ragas, assim como receptiva e prazenteira é a natureza. (p. 383)

Ignora-se, assim, as relacdes com 0s negros, praticamente negando sua participacéo
na construcdo da identidade deste povo. Podemos comprovar essa constatagéo ao ler Von
Martius (idem), quando em seu texto dedica-se a falar dos negros deixando a mostra sua

duvida arespeito da contribuicdo positiva dos mesmos no desenvolvimento do pais:
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N&o h& divida que o Brazil teria tido um desenvolvimento muito
differente sem a introduccéo dos escravos negros. Se para o melhor
Ou para o peior, este problema se resolvera para o historiador depois
de ter tido occasi&o de ponderar todas as influencias, que tiveram os
escravos africanos no desenvolvimento moral, civil e politico da

presente popul acdo.(p. 405)

Em fungdo da vergonha que os brancos sentiam da prépria manutencdo da
escravidao, negavam 0s negros. Mas, para além disso, ha fortes indicios da idéia do povo
africano como um povo inferior com "defeitos e virtudes préprios de sua raca'(p. 405), com
uma "indole innata’(p. 390). Por mais que aponte em seu texto a participacdo divina na
colocagdo de t&o variadas ragas numa mesma "nacdo"; por mais que procure falar que cada
qua é importante na conformagéo desta; Von Martius dedliza e sugere a primazia da raca
branca em detrimento "d'essas ragas inferiores’ (p. 390).

1.1.5. A escola de bacharéis e a volta a discussdo sobre a instrucdo publica

Enquanto ia-se construindo por escrito essa idéia excludente de cidadania, nos
acontecimentos que se desenrolavam no Brasil isso era cada vez mais reiterado. No livro
"Os aprendizes do poder”, de Sérgio Adorno (1988), constatamos que Nnosso pais
desenvolveu-se sobre as idéas liberais, porém ndo democréticas. Vimos que para a elite a
liberdade que era almejada tinha compromisso com liberdade politica, enquanto que para
os excluidos tinha uma outra acepcao: liberdade seria a conquista de igualdade.

Neste texto, fica clara a preparacdo da €lite politica e detentora dos poderes
decisorios de todo o pais e o abismo que foi sendo "cavado" entre estes intelectuais e a
maior parte da populagdo, que era analfabeta.

Ao acentuar esse requisito [uso da palavra escrita e falada] como
fundamento da participagdo politica "legitima', o publicismo
académico ajudou a consolidar a representacdo imaginaria de que os
anafabetos deveriam ser excluidos dos processos €eleitorais, em
nome de um imperativo maior - a razéo, instrumento iluminador dos
povos, sem o qual persistiria o alvedrio politico. Esse pressuposto
exerceu efeitos precisos sobre a desqudificagdo politica dos
despossuidos. privados da propriedade, encontraram-se igualmente
privados de expressar sua opinido nos destinos politicos da
sociedade. (p.240)
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E é triste constatar como pouco foi feito para modificar essa idéia ou, pior, para
"habilitar" a populacdo a vida letrada. Mesmo quando foi retomada a discusséo sobre a
instrucdo publica e foi promulgado o Ato Adiciona em 1834, ndo houve grandes
mudangas.

Sucupira (1996) sinaliza que o Ato Adicional de 1834 trouxe novas configuracoes
para o sistema de ensino publico. O autor explicita a ineficiéncia da Constituinte de 1823
em relacdo a este tema e traz atona o caréter centralizador dado a educagdo na Constituinte
outorgada de 1824. Salienta que nesta Ultima havia apenas dois paragrafos dedicados ao
temal

A partir da promulgacdo desta nova Constituinte, algumas discussdes foram
travadas, aguns projetos de lel discutidos, mas o que de fato trouxe alteracdes a0 cendrio
educacional foi o Ato Adicional que, principalmente, descentralizava o sistema de ensino
tornando as provincias responsaveis pela instrucdo publica. Entretanto, ainda de acordo

com o autor (idem)

. a intencdo Ato de remover dificuldades oriundas de acbes
desvinculadas das realidades locais e de fortalecer o poder provincial
ndo produziu os efeitos desgjados no campo da instrugdo publica.
N&o fez nascer nas assembléias provinciais a consciéncia do
imperativo democratico-liberal de universalizar a educacgéo bésica

(p. 61)

Parece-me que nem o Poder Central, nem os "poderes locais' estavam interessados
com ainstrucdo da maioria da popul agéo...

Desde a promulgacdo, ainda, houve preocupacdo de varias partes no que se refere ao
afastamento do Poder Central do sistema de ensino, principamente, quando foi tornando-se
explicita sua decadéncia e o descaso do mesmo para com essa situagao.

Sucupira (ibdem) apresenta a andlise desta situacéo feita por Anisio Teixeira que
ndo aponta apenas a descentralizacdo provocada pelo Ato Adiciona de 1834 como
responsavel pela ma situagdo do sistema de instrugdo publico, mas que afirma: "O que se
verificou foi justamente a omissdo das classes dirigentes, o seu desinteresse pela educacéo
popular” (p. 66).

Temos, em linhas gerais, 0 movimento de centralizagéo / descentralizacdo pelo qual

passou 0 ensino publico no Periodo Imperial. Tanto no momento de centralizacdo, quanto
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a0 ver o sistema sendo descentralizado, a nogcdo que se vai tendo € a de que a instrugdo
publicanuncafoi, de fato, uma prioridade.

Oraa servico do projeto civilizatério, da conformagdo de uma unidade nacional; ora
defendida como forma de emancipacdo, as propostas e projetos voltados para a instrugéo
popular e publica perdiam-se em grandes discursos, verdadeiras falacias! O que se pode
perceber é a busca pela manutencéo do status quo:

...duas grandes classes da nossa populacéo ndo recebem ensino, nem
educacdo alguma, - os indios e os escravos. (...) Quero crer perigoso
dar-se-lhe instrugdo, mas por que ndo se ha de dar uma educagdo
moral ereligiosa? (Dias In Pires de Almeida, 1989, p. 364)

Numa sociedade patriarcal, escravagista como a brasileira do
Império, num estado patrimonialista dominado pelas grandes
oligarquias do patriarcado rural, as classes dirigentes ndo se
sensibilizavam com o imperativo democrético da universalizagdo da
educacdo basica. Para elas, 0 mais importante era uma escola
superior destinada a preparar as €lites politicas e quadros
profissionais de nivel superior em estreita consonancia com a
ideologia politica e socia do Estado, de modo a garantir a
"construcéo da ordem", a estabilidade das institui¢des monarquicas e
apreservacdo do regime oligarquico. (Sucupira, 1996, p. 67)

1.1.6. Finalmente, a Republica! Sera gue isso muda alguma coisa?!?!

Por mais que tenha durado, houve um momento em gue 0 regime monarquico Nao
teve mais como se sustentar. As pressdes internas exercidas pela elite politica brasileira,
gue fundou em 1870 o Partido Republicano Paulista — PRP —, eram muitas. Mas,
principalmente, as pressdes exercidas pela I6gica capitalista do resto do mundo, fizeram
ruir a escravidéo.

Dentre as idéias difundidas pelo PRP, assentava-se a no¢éo — ja difundida no resto
do mundo — do trabalho livre. Fortemente alavancada pela Revolucéo Industrial, vinha a
idéia de que o trabalhador precisava ser livre para vender sua forca de trabalho. Assim,
ganharia seu saario e se tornaria consumidor. O trabalho passa a ser a forma possivel de

ascensdo a propriedade e, conseqlientemente, a cidadania.

O abolicionismo impunha-se mais como libertacdo do branco do que
do negro. Numa sociedade em que os homens precisam confrontar-se
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como juridicamente livres, mas desiguais por determinacdo do
processo de producdo, a escraviddo é o desnudamento da
desigualdade. O processo de producdo capitalista, ao impor a
necessidade de um mercado de trabalho de homens livres, traz
imbricado no ato produtivo a desigualdade; por isto necessita da
mitica da igualdade social. O movimento abolicionista, ao visar a
extingdo da escravid@o, procura construir um discurso através do
qual as classes parecam conciliadas, promovendo a idéia de
harmonia nacional.

E enquanto interesse do "senhor" que os republicanos entendiam a
guestéo abolicionista. (Salles, 1986, p. 45)

Na realidade, o que se produziu foi uma idéia de transformacdo social, mas a
manutencdo da ordem vigente! Nessa diregdo, de manutencdo do status quo, a primeira
Congtituicdo Republicana "...impbs o0 saber ler e escrever como condigdo do acesso a
participacdo eleitoral" (Cury, 1996, p. 72)

Junto ao trabalho livre, vém as metas de ordem e progresso da sociedade brasileira.
O progresso seria 0 caminho rumo a civilizagdo. A fim de alcancar essas metas, ha uma
grande campanha para que Europeus tornem-se imigrantes, oferecendo-lhes a esperanca de
conseguir por aqui uma propriedade, fruto de seu trabalho.

Esperava-se que com 0s imigrantes europeus - brancos; civilizados; raga superior
aos mesticos que eram maioria nessa terra - o "povo" brasileiro fosse “melhorado” e
pudesse aprender sobre o trabalho livre, novidade no Brasil. Acreditavam que isso era
fundamental para o pais progredir: "Para muitos, o indispensével era aperfeicoar a raca,
cada vez mais necessitada de embranquecimento, por meio de doses macicas de imigrantes”
(Camargo, 2001, p. 330).

Nesses tempos, a escola passou a ser vista como o local privilegiado para a
conformacdo de uma idéia de nagdo. Além disso, via-se essa instituicdo como a redentora

da sociedade:

Regenerar as populagdes brasileiras, nlcleo da nacionalidade,
tornando-as saudéveis, disciplinadas e produtivas, eis o que se
esperava da educacdo, erigida nesse imagin&rio em causa civica de
redencdo nacional. Regenerar o brasileiro era divida republicana a
ser resgatada pelas novas geragdes. (Carvalho, 1989, p. 10)

Infelizmente, essa € uma de nossas mais fortes marcas... Fruto da Histéria que nos

construiu, continuamos crendo que o brasileiro precisa ser regenerado. Houve outros
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movimentos na Educacdo, mas, basicamente, esse ainda € o modelo de escola vigente. A
idéia de que as criangas sdo o futuro e de que "quem” as prepara (as molda de acordo com o
gue a sociedade desgja) € aescola, esta ai!

Conforme Camargo (2001) aponta, a construgdo de uma identidade nacional é ainda
uma questédo em aberto e acredito que sgja assim “porque ndo conseguimos aceitar Nossas
origens’ ou porque hd mesmo explicactes histéricas e culturais para tal fendmeno. Apesar
de minoria, a elite conformou elementos de nossa cultura que nos constituem enquanto
"brasileiros’. Fomos conformados na contradicdo! Negamos os negros, mulatos, pardos,
mas exaltamos nossa diversidade! Os preconceitos foram conformados e existem até entdo!
A idéa de orgulho do pais por conta da natureza exuberante esta ai, bem conformada e
repetida talvez sem muita reflexdo... A construcdo da nogdo de cidadania em ligacéo
estreita com a propriedade também me parece algo bastante presente nos dias atuais.

E continuamos na emergéncia de consolidarmos a cidadania para todos. Essas
marcas, acredito, carregamos até entdo. Em diferentes contextos e situacdes elas colocam-
se & mostra. Lidar com a idéia de crianga-cidada quando muitos adultos “ndo o séo” é
ousada... Talvez sgja caminhar na contramdo da Histéria ou querer escovéla a contra
pélo... Mas conhecer este percurso ndo serve para simplesmente acatarmos os resultados
que obtivemos. N&o! E isso que deve nos impulsionar air em frente, & brigar por melhores

condic¢Oes e lutar para gue possamos exercitar a cidadania em todos os campos!

1.2. De que criancas falamos?

Uns valorizam aquilo que a crianca ja € e
que a faz ser, de fato, uma crianga; outros,
pelo contréario, enfatizam o que lhe falta e o
que ela podera (ou deverd) vir a ser. Uns
insistem na importancia da iniciacdo ao
mundo adulto; outros defendem a
necessidade da proteccdo face a esse
mundo. Uns encaram a crianga como agente
dotado de competéncias e capacidades;
outros realcam aquilo de que ela carece.
Manuel Pinto
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Pensando em nossa constituicdo como sujeitos, é hora de pensarmos nas criangas
com as quais lidamos e, principamente, na forma como as entendemos. E ha muitas
possibilidades de se ver uma crianca... Em nossa sociedade coexistem varios conceitos que
identificam crianca e infancia. A fim de compreender como foi gerada essa diversidade de

conceitos, opto por remontar, ainda que brevemente, o percurso histérico que os criou.

1.2.1. A contribuicdo de Ariés

O primeiro trabalho publicado que traz a crianga como foco de estudo foi escrito por
Philippe Ariés, sob o titulo "A histéria social da crianca e da familia'®. Nesse texto, Ariés
aponta, a partir da observacdo de pinturas, a forma como a concepcéo de crianca e de
infanciafoi transformando-se ao longo dos anos, desde a Antiguidade.

Num texto publicado apos esse livro, mas mantendo em linhas gerais o que escreveu
anteriormente, Ariés (1979) defende que o sentimento de infancia, ou sgja, a consciéncia da
particularidade infantil, ndo existiu sempre e, mais, que a forma como as familias foram
organizando-se foi determinante para as transformagdes nas idé as de crianca e infancia.

Segundo o autor, na Antiglidade, ndo havia um cuidado especifico para com as
criangas, cujo abandono e mortalidade (fosse por motivo de doenga, fosse por estas serem
indesgjadas) eram muito freqlentes. Aproximadamente a partir do século VI, as grandes
familias passam a ser valorizadas e a fecundidade do casal é vista como uma riqueza. Os
filhos homens garantem a continuidade do sobrenome da familia, enquanto que as filhas
mulheres sG0 uma "importante moneda de intercambio en las estrategias para extender y
reforzar las alianzas' (p.08).

Apesar disso, Ariés descreve que apenas muito depois disso, a partir do final do
seculo XVII, é que ocorre, de fato a descoberta da infancia. E essa consciéncia, de acordo
com o autor, deu origem a duas idéias opostas no que se refere as criangas. a paparicagao:
gue retrata a crianga com um sentimento de total inocéncia e pureza, como ser que deve ser
apenas (ja que cuidado e protecdo todos queremos) cuidado e protegido; e a moralizagao:
gue percebe a crianga como um ser que precisa ser educado e preparado para a vida em
sociedade.

®> ARIES, Philippe (1978). A histéria social da crianca e da familia. 22 ed. Rio de Janeiro: LTC.
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En d siglo XVIII, bgjo la influencia de Rousseau y del "optimismo”
del siglo de las luces, parece haber prevalecido la ternura (al menos
en Francia). (...) En € siglo XIX prevaleci6 la severidad (sobre todo
en Inglaterra): tiene lugar entonces el complicado juego de la
pedagogia, delamora y del amor. (Ibdem, p. 14).

Hoje, a producdo deste autor € bastante questionada pelos estudiosos que tratam da
questdo da infancia, principalmente, em dois sentidos. Num primeiro, por tratar a Histéria
de forma linear, ndo apontando simultaneidade entre os conceitos, como se um se colocasse
sempre superando o anterior. Em outro sentido, critica-se sua metodologia de observacdo
das obras de arte. A iconografia retrata, em especial, as pessoas das camadas mais
abastadas, que podiam solicitar um “retrat0” aos artistas que o faziam e remunerava-os para
tal, e Ariés fez seu estudo ignorando quem estava "de fora' delas, tomando como

pressuposto que aguilo o que via era o que estava posto na sociedade como um todo.

1.2.2. Diferentes influéncias na forma de olhar a crianca

Entretanto, ndo podemos negar que Ariés contribuiu para a percepcdo da
importancia da observacdo da relagdo adulto / crianga; instituicdo / crianca e que estes
contextos causam impacto nos modos de ser criangca. E, assm como este autor mostra,
outros autores reconhecem relagdo entre os conceitos de crianga e infancia e o processo de
institucionalizacdo pelo qual passam:

No campo da histéria da educacdo, além da histéria das instituicdes
educacionais, a histéria do discurso pedagdgico, a partir do estudo de
autores como Comenius, Rousseau, Pestalozzi, Froebel, entre outros,

traz uma importante contribuicdo a historia da infancia (Kuhlmann
Jr., 1998, p.18).

Assim, além de perceber que as formas de organizacdo familiar implicam nas idéias
de crianga e infancia € importante que ndo percamos de vista que os pensamentos e acdes
dos adultos no que se refere a educagdo das mesmas também trazem, subliminarmente,
conceitos sobre 0s que se desegja educar. Neste sentido, € que gjudam a remontar a prépria

histéria dos conceitos. Essas formas de compreender as criangas que as diferentes
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"correntes educacionais' trouxeram (e trazem!) também agregam novos conceitos ou
reafirmam aquel as idéias que ja circulam na sociedade.

O processo de escolarizagdo publica teve inicio no Brasil concomitantemente a
instituicdo da Republica. De acordo com Kuhlmann Jr. (1998), "o fato socia da
escolarizagdo se explicaria em relagdo aos outros fatos sociais, envolvendo a demografia
infantil, o trabalho feminino, as transformacdes familiares, novas representacdes sociais da
infancia, etc." (p.15)

Assim como salienta o autor, a vida das criancas é afetada pelo que ocorre
no "mundo adulto" e juntamente com a Republica h4 um grande movimento no pais em
prol do progresso e do desenvolvimento. Num momento em que se buscava instituir nessa
direcdo um projeto civilizatério, a escola, enquanto instituicdo agregadora das criangas,

mostrava-se como locus privilegiado para a solucéo das mazelas sociais.

..tratava-se de uma racionalidade que também deveria se ocupar da
infancia, colocando-a no ambito do extenso projeto de modelago
higiénica dos sujeitos e do social. No que se refere ainfancia, tratava-
se de prescrever procedimentos, cujo inicio se daria no controle das
condutas anteriores dos pais, estendendo-se até a "idade dos
colégios', demarcando fronteiras e instituindo empréstimos entre o
espaco da casa e 0 da escola. Nessa linha, tal discurso auxiliou na
construcdo da propria idéia de familia, infancia e escola. (Gondra,
2002, p. 290).

Dentre os muitos discursos feitos por aquel es que estavam a frente do movimento de
higienizacdo da sociedade, em especial médicos, percebe-se claramente asidéias de crianca

que foram fortemente disseminadas no periodo:

Compete-nos positivamente levantar a nossa voz pelos que soffrem
[sic] e desses sdo, incontestavelmente, as criancinhas innocentes
sic] e indefezas que de nds exigem o maior interesse e cuidado pelo
seu bem estar (Moncorvo Filho apud Gondra, 2002, p. 304, grifos
meus).

...um paiz [sic] que cuida da sua infancia [sic], que cerca o berco de
seus filhos do carinho, do zelo e da assistencia [sic], que prepara 0s
seus cidaddos para o porvir, € um paiz [sic] feliz, € uma pétria que se
imp0&e aos olhos do mundo civilizado (Idem, p.314).
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A preocupaco explicita com a salide dos corpos (medicina) das criancas indefesas
e que se tornardo o futuro do pais, l0go se conjuga uma outra preocupagado: o cuidado com
a salde da mente (psicologia) dos pequenos. De acordo com Ferreira, M. (2000) "... ndo é a
educacdo, mas a crianga engquanto objecto e sujeito de educacdo que anexa a medicina a
psicologia, permitindo a edificacdo de uma ciéncia experimental comum da crianga - a
Pedagogia’ (p.101).

Da uni&o entre Pedagogia e Psicologia (também referida como pedagogia cientifica
por Carvalho, 1997), outros conceitos acerca das criangas vao sendo complexificados e
ganham espaco no ide&rio social. Tal "especialidade" buscava, basicamente, estudar o
desenvolvimento humano a partir de testes e medigdes das capacidades e habilidades
infantis. Com essa prética, 0 que se constatou foi a construgdo da perspectiva de um padréo
ideal de crianca / aluno; desdobrado nas nogdes de normalidade / anormalidade; de
desenvolvimento mental por estdgios que sdo sucessivamente superados pela maturacdo

"natural” do sujeito e que encaminhou paraaidéa de que

... ainfancia deve ser vista como mero estado de passagem, precario e
efémero, que caminha para sua resolucéo posterior na idade adulta,
por meio da acumulacdo de experiéncias e conhecimento. A
linearidade do tempo cronoldgico autoriza uma compreensdo da
infancia que lhe atribui uma quaidade de menoridade e,
conseguentemente, sua relativa desgualificagdo como estado
transitorio, inacabado e imperfeito. (Jobim e Souza, 1996, p. 44)

Outro forte movimento educacional que deixou marcas na forma de compreender a
crianca e a infancia foi o Movimento da Escola Nova. Também partindo do pressuposto
determinista da natureza infantil, diferenciava-se da pedagogia cientifica (baseada nos
experimentos da Psicologia) principalmente num ponto: enquanto esta Ultima olhava a
crianca pelo que nela estava em fata, na Escola Nova exaltava-se a natureza infantil pelo
que ela tinha de beleza e pureza. Nessa proposta a educacdo deveria conduzir para a

preservacdo da natureza boa da crianga.

Esse otimismo pedagogico conta com a natureza. Nas
representacdes que o articulam a natureza infantil é matéria plastica
e plasmavel, desde que respeitada em seu vir-a-ser natural.
Disciplinar ndo € mais prevenir ou corrigir. E moldar. E contar com
a plasticidade da natureza infantil, com sua adaptabilidade, com sua
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capacidade natura de ajustamento a fins postos pela sociedade.
(Carvalho, 1997, p. 286).

1.2.3. A coexisténcia de conceitos

Procurei localizar, sem a preocupacdo de discutir o proprio processo de
escolarizacdo, movimentos escolares, suas repercussdes e, mesmo, bases de pensamento
sobre crianga afim de explicitar que tais conceitos permanecem presentes no ideario social
e pedagdgico. Diferentemente de como descreveu Ariés, ndo ha a substituicéo de umaidéia
por outra. Elas continuam coexistindo, num mesmo tempo, €, as vezes até, sendo referidas
por uma mesma pessoa. Portanto, assim como a forma de organizagdo familiar e o processo
de escolarizagc@o provocaram impactos e deixaram marcas nos Seus CONnceitos, outros
movimentos da sociedade também influem nestes.

Javemos, em nossos dias, uma outraforma de olhar para as criangas, olhar esse que
compartilho com outros autores’. Assim como eles, falo a partir do entendimento de crianca
como sujeito de poucaidade, pessoa que &, com direitos e deveres. Falo sobre uma crianca/
pessoa que €, sim, diferente dos adultos, que tem especificidades, saberes e insere-se, a sua
forma, no que é vivido pela sociedade. Crianga que se apropria, mas também é capaz de
(re)criar a cultura na qual estéd imersa. Crianga, sujeito de direitos, que esta colocada, hoje,
como consumidora potencial, tendo, voltada para si, uma fatia significativa do mercado de
consumo. Crianga, ainda, que é marcada historica, cultural e socialmente pelo seu tempo,
modos e locais de vida e que, portanto, esté inevitavelmente relacionada a diversidade, a
pluralidade.

E essa forma de entender crianca e infancia ndo surgiu de repente. Conectados as
discussbes que ocorriam fora do pais, movimentos sociais brasileiros - recentes e
fortemente impulsionados por profissionais do Direito, podemos dizer -, provocaram uma
guebra de paradigma no que se refere ao entendimento sobre as criangas.

O Férum Nacional dos Direitos das Criangas; o0 Movimento Naciona dos Meninos e
Meninas de Rua e a Pastoral do Menor comegaram, a partir de 1985’, a questionar - em

importantes eventos, a forma como a crianca era vista na sociedade e, especiamente,

® Tais como Kramer, 1994; Leite, 1998; Oliveira, 2002; Quinteiro, 2002; Sarmento, 2004; entre outros.
" AnotagBes pessoais feitas a partir da aula Direitos da Crianca e do Adolescente, com a prof2 Josiane
Verenose, do Centro de Ciéncias Juridicas da UFSC, no periodo de agosto e setembro de 2005.
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perante a lei®. A principal conquista destes movimentos foi a ratificacdo, pelo governo
brasileiro, da Convencdo mundial pelos direitos das criangas e, a seguir, sua promulgacéo
em forma de lei - 8.069/90 -, comumente referida como Estatuto da Crianca e do
Adolescente. Nestes documentos h&4 uma recolocacdo do papel da crianca - de ser
incompleto / tAbularasa/ puro e ingénuo - asujeito de direitos.

E importante ressaltar que outros documentos deixam claro o lugar da crianga como
sujeito de direitos; desde aLei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (Lei 9.394/96),
que estabelece que a Educacdo Infantil € a primeira etapa da Educacdo Bésica e direito do
cidadd, bem como traz a obrigatoriedade de matricula e freqiéncia no Ensino
Fundamental reafirmadas como direitos; passando, até, pelo caderno “Critérios para um
atendimento em creches e pré-escolas que respeite os direitos fundamentais das criangas’,
publicado pelo COEDI/SEF/MEC®. Além destes, recentemente foi promulgada a lei n°
11.114/05 — que amplia a duracdo do Ensino Fundamental, tornando-o obrigatério a partir
dos 6 anos de idade —, e nesta também fica expressa a assun¢do da crianca como sujeito de
direitos, na medida em que em despacho do entdo Ministro Fernando Haddad (publicado no
Diario Oficial da Unido de 07/10/05), afirma-se que essa lel “...amplia direitos do
cidado...” (p.01)™ .

Na mesma direcdo desta percepcdo sobre a crianga, identifica-se discussdes e
defesas valiosas por estudiosos da area da Sociologia, num esforco de delimitar e,
sobretudo, fortalecer um novo campo de estudos: a Sociologia da Infancia.

Estudiosos dessa area reconhecem a diversidade de conceitos sobre crianca e
infancia presentes em nossa sociedade:

Quem quer que se ocupe com a andlise das concepcles de crianca
gue subjazem quer ao discurso comum quer a producdo cientifica
centrada no mundo infantil, rapidamente se dara conta de uma
grande disparidade de posi¢des. Uns valorizam aquilo que a crianca
j& é e que a faz ser, de fato, uma crianca; outros, pelo contrario,
enfatizam o que lhe falta e 0 que ela podera (ou deverd) vir a ser.
Uns insistem na importancia da iniciagdo a0 mundo adulto; outros

8 Na antiglidade, segundo o Direito Romano, assim como 0s escravos, as mulheres e o patriménio; as
criancas eram entendidas como res, ou segja, como coisa, objetos. Os pais tinham direito até de decidir sobre a
vida ou morte dos filhos. No momento histérico aqui relatado, ndo era mais essa a légica vigente, mas
juridicamente a crianca era tratada como menor infrator, o que nos revela aidéia de que o tamanho (menor =
criancax maior = adulto) representa a superioridade do adulto, a faltaa ser alcancada pela crianca.

° COEDI: Coordenacéo de Educaggo Infantil. SEF: Secretaria de Ensino Fundamental. MEC: Ministério da
Educagéo e Desportos.

10 A cessado em http://portal.mec.gov.br/cnefarquivos/pdf/pceb018_05.pdf.
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defendem a necessidade da proteccdo face a esse mundo. Uns
encaram a crianca como agente dotado de competéncias e
capacidades; outros realcam aguilo de que ela carece (Pinto, 1997, p.
33/34, grifos meus)

Mas, para além da constatagdo da vigéncia de simultaneidade entre os conceitos,
certamente o que se coloca como um novo caminho € a perspectiva de perceber a crianga
dentro de um contexto, através da"... focagem nas dimensdes sociais dainfancia, isto é no
conjunto de processos socials, mediante os quais a infancia emerge como realidade socidl,
realidade essa que também produz, em certa medida, a prépria sociedade” (idem, p. 34). Se
admitimos que as diferencas de género; classe social; loca de moradia; e tantas outras,
influem nos modos de ser dos sujeitos, ndo temos como delimitar um conceito Unico,
homogéneo, sobre crianca e infancia. Assim, parece mais adequado pensar na existéncia de
INFANCIAS (como condi¢3o social da crianca), ou sgja, a assuncdo de que ha diferentes
modos de Ser Crianca.

O respeito a essa diferenca nos modos de ser crianga - a partir de determinantes
sociais - por parte dagueles que vém contribuindo para a Sociologia da Infancia revela, em
certa medida, o entendimento de que as criancas podem, de fato, interferir na sociedade em
que vivem, ser atuantes em sua realidade. E foi justamente em busca de afirmar esse lugar
dacrianca que a "especialidade" Sociologiada Infanciafoi sendo delimitada.

A partir de levantamentos sobre a forma como as criancas eram retratadas nos
trabalhos da Sociologia, realizados por autores como Qvortrup (1999), Sirota (2001) e
Montandon (2001), verificou-se, de forma geral, o entendimento de criangca como vir-a-ser,
de infancia como o periodo de formagéo desse futuro adulto. Assim, tradicionamente, a
Sociologia trazia como foco a crianca nos estudos que tratavam do processo de
socializacdo, mas uma socializacdo que compreende ... a infancia como desenvolvimento
precoce de uma cultura de adultos" (Qvortrup, 1999, p.07, grifo meu). Compreendido
assim, o processo de socializagdo desconsidera a agdo da crianca sobre a cultura e deixa a
ela - crianca - 0 papel de mero receptor das informagdes "dos adultos'. Segundo Sirota "E
principalmente por oposicBo a essa concepcdo da infancia, considerada como simples
objeto passivo de uma socializagdo regida por instituigdes, que vao surgir e se fixar os

primeiros elementos de uma sociologia dainfancia* (p. 09).
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Entdo uma nova percepcdo do proprio processo de socializagdo € mais amplamente
difundida:

As evolugdes tedricas recentes na sociologia (Cicourel, 1974;
Giddens, 1984 e Goffman, 1974) antropologia (Geertz, 1973 e
Gumperz, 1982) e psicologia (Corsaro, 1992; e Corsaro e Rizzo, 1988
- ver também Ochs, E., 1988, Schieffelin, B. B, 1990), levaram ao
desenvolvimento de uma abordagem interpretativa da socializagdo da
infancia. Nesta perspectiva, as criangas comegam a vida como “seres
sociais’ inseridos numa rede social ja definida e, através do
desenvolvimento da comunicacdo e linguagem em interacdo com
outros, constréem os seus mundos sociais. (Corsaro, 2002, p. 114)

E apartir dessa compreenso de crianca e de seu lugar como ser social, que precisa
ter seus direitos assegurados — sendo ouvida, respeitada — que irei me remeter aela. Chamo
atencdo para o fato de que é preciso termos cuidado com o entendimento de respeito a
crianca. Embora tenhamos colocado esse termo em uso, ainda n&o nos apropriamos bem

dele e acabamos por travar com a crianga umarelacdo permeada por muitas dicotomias.

As criangas sao importantes e sem importancia; espera-se delas que se
comportem como criangas, mas sdo criticadas nas suas infantilidades;
€ suposto que brinqguem absorvidamente quando se lhes diz para
brincar, mas ndo se compreende porque ndo pensam em parar de
brincar quando se lhes diz para parar; esperase que Sgam
dependentes quando os adultos preferem a dependéncia, mas desgja-
se que tenham um comportamento autdnomo; deseja-se que pensem
por si préprias, mas sao criticadas pelas suas solucdes originais para
0s problemas (Sarmento & Pinto apud Oliveira, 2002, p.46).

Perceber a diferenca das visbes que s80 possivels a0 pensarmos has criancas pode
modificar, sobremaneira, os pensamentos e idéias que levantamos acerca do trabalho que
nos propomos a fazer com elas. Ter clareza de quem sdo as criangas com as quais
interagimos parece-me 0 primeiro passo para gque se inicie qualquer discussdo. Definir a
lente que colocamos sobre o olhar gjuda-nos a focalizar como procedermos no dia-a-dia
com as criangas e, ainda, aponta-nos em que aspectos nossa intervencdo tem se feito
urgente.

E trazendo a tona o artigo 4° do Estatuto da Crianca e do Adolescente que, entre
outras coisas, diz que deve ser assegurada "com absoluta prioridade" a efetivacdo do direito

a cultura, que pretendo discutir como as criancas vém acessando 0S museus e investigar o
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que elas tém afalar sobre esses importantes locais de veiculacéo de cultura. Esse direito de
acesso vem sendo assegurado? Como a forma de conceber a crianga interfere em seu acesso
a estes espagos? Levanto essas questdes e recolho as falas das criangas, pois compreendo
que elas tém (além de direito de acessar os museus!) o que dizer sobre tais espacos - mesmo
que nunca tenham visitado um - e que ha caminhos que podem ser tracados a partir de suas
falas e percepgdes sobre 0s museus. Se a crianga deve ter assegurado 0 acesso a cultura,
nada mais justo do que investigar o que elas acham dos museus - compreendendo-os como

"um" dos muitos espagos onde a crianga pode acessar parte da cultura.

1.3. Cultura e espacos de cultura: ampliacdo do acervo de nossos conhecimentos,
necessidade humana

A necessaria promo¢do da ingenuidade a
criticidade ndo pode ou ndo deve ser feita a
distancia de uma rigorosa formagdo ética ao
lado sempre da estética. Decéncia e boniteza de
maos dadas.

Paulo Freire

Até aqui ja escrevi um tanto sobre a importancia de todos (mais especificamente
neste recorte as criangas) podermos acessar a cultura e os espagos de sua veiculacdo
(também neste trabalho em especial os museus). Mas, enfim, de que cultura é essa que
estou falando e, a partir disso, que espagos culturais sdo esses? Penso que, de alguma
forma, essas idéias estdo postas ao longo do texto, mas cabe a tentativa de apontar com
mais clareza os pressupostos dos quais parto. E acho que € isso mesmo que posso me
propor a fazer: apontar pressupostos. 1sso porque delimitar um conceito para cultura me
parece um desafio maior do que posso abracar. N&o por falta de leitura e busca desta
conceituacdo, mas por conta da complexidade de reduzir algo t&o abrangente, téo “largo”
num conceito amarrado e conciso.

E me conforta perceber que ndo é exclusivamente minha a certeza dessa dificul dade.

Feij6 (1985), logo no inicio do livro “O que é politica cultural”, me traz algum alivio:

“Cultura € assunto muito polémico, controverso mesmo.
Felizmente. N&o fosse ele assunto para debate, ndo estariamos
aqui neste didlogo. Pois bem: existem diferentes definicbes de
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cultura. N&o € para menos. Sobre a mé&e as opinides divergem. E
a cultura nossa mée ndo escapou disso” (p.7/ 8).

1.3.1. Cultura: Alguns pressupostos

No que se refere a sua origem, o termo cultura esta relacionado as atividades
agricolas (agricultura). A palavra deriva do verbo latino colere, que significa cultivar. Dos
antigos pensadores romanos surge a utilizaco do termo cultura no sentido do refinamento
pessoal, aprimoramento e educacdo elaborada de uma pessoa. Essa idéia fica clara na
expressdo comumente utilizada por eles: cultura da alma (Abbagnano, 2000, p.255).

Da Matta (1986), sublinha que o uso do termo cultura como sindnimo de
sofisticacdo, sabedoria e de um nivel elevado de educacdo de uma pessoa ou de um povo,
esta relacionado a idéia que 0 senso comum traz. Apontando para a Antropologia Social e

para a Sociologia o autor define que

...quando um antropdlogo social fala em “cultura”, ele usa a palavra
€como um conceito-chave para a interpretacdo da vida social. Porque,
parands, “cultura” ndo é simplesmente um referente que marca uma
hierarquia de “civilizacdo”, mas a maneira de viver total de um
grupo, sociedade, pais ou pessoa’ (p. 123).

De modo bastante genérico encontrei reiteradamente essas duas grandes concepgoes
que levam as varias formas de compreender cultura presentes em nossa sociedade. De
acordo com Santos (1996), a primeira dessas concepgdes diria respeito a preocupacdo
“...com todos os aspectos de uma realidade social” (p.24), assim como apontado por Da
Mata (1986) acima. Ainda segundo este autor, uma outra concepcao apresenta a idéia de
cultura referindo-se “... mais especificamente ao conhecimento, as idéias e crengas, assim
como as maneiras como eles existem navida social” (p.24 / 25).

De fato, embora de certa forma advinda de ambas, a idéia de cultura com a qual
tenho procurado lidar parte da compreensdo de que nossas atitudes, nossos saberes, N0Ssos
costumes ndo sdo desenvolvidos naturalmente. Concordo com Chaui (2005) quando aponta
gue em muito do que dizemos hé essa “naturalizacdo” das atitudes humanas. E, assm como

ela, penso que se prestassemos mais atengdo “veriamos que a idéia de natureza humana
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como algo universal, intemporal e existente em s e por S mesma néo se sustenta. Por qué?

Porque os seres humanos sdo culturais ou historicos’ (p.244).

“Acreditando (...) que 0 homem é um animal amarrado a teias de
significados que ele mesmo teceu, assumo a cultura como sendo
essas teias e sua andlise; portanto, ndo como uma ciéncia
experimental em busca de leiss mas como uma ciéncia
interpretativa, a procurado significado” (Geertz, 1978, p.04).

Trazendo a tona o fragmento acima, intento reforcar a nocdo de que a cultura
engloba mesmo oS fazereS doS homenS sobre a natureza e, mais aé do que isso, O
constante movimento de dar sentido ao que € visto no mundo e deixado pelas geracOes
anteriores. Ao longo desta pesquisa, estive refletindo sobre como essa grande trama
(formada por diferentes teias, tentando aproveitar a idéia proposta por Geertz) chamada
cultura se compde, nas infinitas formas de conhecimento que se articulam e se entrelacam
para formar tanta diversidade e riquezal Assim, diferente de um dos usos comumente
encontrados em meio ao senso comum do termo cultura como forma de erudi¢do ou mesmo
correlacionada a uma formagéo educacional mais prolongada — mais anos na escola = a
mai's cultura—, parto do pressuposto de que quanto mais diversas forem as experiéncias das
pessoas (dentro dos espagos formais de educacdo, mas também fora deles!), quanto mais
oportunidades de ampliacdo de seus saberes tivermos possibilitadas, maior serd o nosso
acervo / repertorio cultural e, conseqlientemente, nossa capacidade de articular diferentes

conhecimentos, criar diferentes sentidos e organizar novas analises.

1.3.2. CulturaSs e conhecimentoS

Nessa medida, a principal defesa que se faz aqui € a da ndo compartimentalizacéo
dos saberes ditos cientificos / formais e dos artistico-culturais, partindo daidéia de que sdo
coisas distintas, mas sdo também indissociaveis. Discutir a importancia de uma formacéo
mais ampla e, neste entendimento, plena, compreendendo que, assm como 0S
conhecimentos ditos cientificos, os artistico-culturais também s&o fundamentais ao homem,
€ 0 “ch&o” no qual pretendo caminhar. Destarte, socializo minhas proprias questdes. Por

gue falar sobre museus? Por que incluir a discussdo sobre as possibilidades de acesso,
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apropriacdo e recriagdo da cultura em que as criangas estdo imersas? O baixo nimero de
trabalhos encontrado no levantamento das producdes cientificas que apresentel na
Introducdo dessa dissertacdo é um ponto que me estimula no sentido de também buscar
caminhos e possibilidades da ampliacdo do didogo entre as diferentes formas de
conhecimento.

Das tantas inquietacbes que me trouxeram a esta tematica de discussdo — a
importancia do contato das criangas com o acervo cultural construido pela humanidade —,
trago atona aleituraque fiz do livro “Universos da arte”, de Fayga Ostower (1991). Neste,
a autora narra a experiéncia de ensinar arte a um grupo de operarios de uma fébrica. Logo
no inicio do livro, ela conta do estranhamento daquele grupo — operarios fabris — em
relacdo ao objeto que ela se propunha a ensinar — arte. E concretiza este estranhamento

através da pergunta feita por um dos membros que compunha o grupo de alunos:

Mal eu terminara de expor minhas intencfes, um oper&rio me fez
uma pergunta. (...) Queria saber se aquilo que eu propunha tinha
alguma coisa a ver com a vida deles, se havia algo a lucrar com
isso. Em outras palavras, qual o sentido de um tal curso? A
pergunta era mais do que valida. Refletia minhas préprias dividas
sobre 0 que estava fazendo. Entretanto, tendo aceito o convite do
curso, pelo menos por ora estava decidida a seguir adiante. Afirmei,
antes de mais nada, a validade da pergunta e o direito de questionar
asituacdo. Apesar disso, falei, gostaria de deixar a resposta paraum
pouco mais tarde. Lembrei apenas que a minha intencdo era
transmitir certos conhecimentos e que todos 0s conhecimentos que
possamos adquirir revertem, em Ultima andlise, em nosso proprio
beneficio, uma vez que nos enriquecem espiritualmente e até, as
vezes, materialmente. Disse que a arte era um tipo de
conhecimento, e de avaliacdo também, que se estendia ao proprio
sentido da vida Mas se para eles isso teria alguma utilidade
imediata ou ndo, era impossivel determinar naquele momento. (p.
27)

Compartilho desse ideal expresso pela autora de que conhecer nos traz sempre
beneficios. E também assim como €ela, penso isso ndo so do conhecimento cientifico, mas,
ainda, do conhecimento dos outros elementos acumulados ao longo da existéncia humana:
da arte (pléastica), damusica etc.

Se o0 que nos diferencia dos outros animais € justamente o fato de que “o homem é

um ser de natureza social, que tudo o que tem de humano nele provém da sua vida em
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sociedade, no seio da cultura criada pela humanidade’ (Leontiev, s/d, p. 279), parece-me
bem apropriado afirmar, entdo, que a formacdo do homem precisa abarcar, tanto quanto
possivel, todos elementos que compdem a cultura.

Kramer (1998) aborda a idéia de cultura apontando dois aspectos. a cultura como
tradicdo cultural, costumes e valores de um povo e o acervo cultural acumulado que,
segundo ela, pode ser acessado na literatura, no cinema, na musica, na fotografia, no teatro,
na pintura, na escultura, na poesia, N0S Museus, na arquitetura etc. Neste texto, a autora cria
ametéfora de cultura como ar para as pessoas e salienta que ndo podemos reduzir aidéiade

conhecimento a sua dimensdo de ciéncia. Defendendo a ampliacdo dessaidéia, afirma:

. interessa-me que criangas e adultos possam aprender com a
cultura e a arte guardadas nos livros, com os textos, com a histéria,
com a experiéncia acumulada. Ainda que ideologicamente
marcados, tendo todos eles uma linguagem jamais isenta de
preconceitos, a experiéncia com a producdo cultural contribui de
maneira basica na formagédo de criancas, jovens e adultos, pois
resgata trgjetorias e relatos, provoca a discusséo de valores, crencas
e a reflexdo critica da cultura que produzimos e que nos produz,
suscita o repensar do sentido da vida, da sociedade contemporanea
e, nela, do papel de cada um de nos. (p.15)

Relegar toda a tarefa de “transmissdo cultural” a escola €, sem duvida, ingenuidade.
Mais do que isso € arrogancia e falta de consideracéo de todo um cotidiano de cultura no
qual as criangas estdo imersas (as diferentes midias, as festas de suas comunidades, os
rituals dos quais participam etc). Embora acredite que a escola, conforme foi se
organizando e est4 consolidada hoje, ainda demonstre pouco reconhecimento dos elementos
artistico-culturais como importantes fontes de saberes, creio também que ha possibilidades
de revertermos essa situacdo. Mas, nesse trabalho, intento mais do que isso. E momento de
alardearmos a importancia do acesso de TODOS a outros espacos de cultura — diversos do
cotidiano de cultura com o qual interagem no diaa-dia, ou sga, a outros espacos que
possibilitem o contato das pessoas com 0s bens culturais construidos pela humanidade, para
que possamos sensibilizar-nos com nossa propria historia, para que possamos, pouco a
pouco, reconhecermo-nos em nossa humanidade.

Os gregos, na Antiglidade, tratavam os conhecimentos como as “artes liberais’ e os
colocavam, todos, num mesmo patamar de importancia, o que demonstra o entendimento

de gque todos estes saberes eram considerados importantes ao ser humano.



FIGURA 1- Frontispicio com as “Artes liberais’ divididas no trivium (gramética, retérica e
|6gica) e no quadrivium (geometria, aritmética, astronimia e musica) (Boyer, 1974,p.199).

Até o século XIlI, os curriculos de escolas e universidades eram compostos por
“artes’. A partir do século XVI € que ha uma ruptura nesse entendimento e os ensinamentos
passam a ser tratados como “ciéncias’ (Almeida, /d). Creio que é justamente nessa ruptura
gue se origina a questdo debatida agui. Formas diferentes de conhecimento ndo deveriam
ser hierarquizadas como vemos ocorrer. Como disse antes, sdo formas distintas, porém
indissociaveis. E elas sO estardo novamente entrelacadas na medida em que as pessoas
possam experimentar todas as formas de saber — dos conceitos ditos cientificos aos
artistico-culturais.
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Retornando a passagem de Fayga, ndo ha como deixar de contar o desfecho daquela
histéria. Apos meses de curso houve o encerramento solene, com a presenca da professora,

dos alunos-operérios e dos diretores da fébrica.

Fui me despedir deles. Novos agradecimentos, abragos, palavras
calorosas. Quando parti, acompanhada pelos diretores, um dos
operarios se pos em nosso caminho e disse “Eu queria
cumprimenta-la mais uma vez e também fazer um pedido a
diretoria.”

“Sim?’

“Precisamos de outro curso.”

“Que curso?”’

“Um curso de filosofia.” — Respondeu o operério. (Ostrower, idem,
p.349)

Operando dentro desta légica, tratar dos museus é uma opcdo de “recorte” para
minha pesquisa. Opc¢do de pescar sO um peixinho na imensiddo do oceano de cultura que
nos rodeia. Reconhecendo 0 museu como um espaco de cultura (e, por isso, fundamental na
formacdo dos homens), faz-se necessario conhecer sua origem, seu papel, seus intentos e

tentar deixar bem a mostra o quanto é indispensavel a garantia de acesso a este espago.

1.4. Museus — espacos de cultura

Ha uma palavra para designar cada objeto, e 0
viajante descobre, estupefacto, que a historia
dos homens é afinal a historia desses objetos e
das palavras que os nomeiam, e dos nexos
existentes entre eles e elas, mais 0s usos e 0s
desusos, 0 como, para qué, onde e quem
produziu. A historia assim contada ndo se
atravanca de nomes, € a histéria dos actos
materiais, do pensamento que os determina,
dos actos que determinam o pensamento.

José Saramago

Os museus s80 0s espacos de cultura privilegiados na pesquisa que apresento.
Mesmo correndo o risco de ser redundante, creio que cabe sublinhar que reconheco que
eles abarcam parte da cultura apenas. N&o os trago como “0s’ locais onde encontramos
elementos de nossa cultura, mas como espacos que 0s abrigam também e, muitas vezes,

espacos que nos possibilitam visitar fatos, acontecimentos sobre 0s quais apenas ouvimos
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falar. Espacos em que encontramos a nossa cultura de forma diferente de como a
confrontamos no dia-a-dia, ja que nos museus ha uma organizacdo prévia a espera do
espectador. Para seguir adiante no trabalho, é hora de revirar um tanto da histéria dos

museus e buscar compreendé-los nesse papel de espagos de cultura.

1.4.1. Das origens ao(s) conceito(s)

A origem do termo MUSEU vem da Grécia Antiga e abarca em sua historia muito

da mitologia desse povo. De acordo com tal tradicéo,

Durante nove noites Zeus deita-se com Meméria (Mnemosine), rainha
das colinas de Eleutra (em grego = ‘liberdade’). Depois de uma
gestacdo de um ano nasceram as nove Musas, responsaveis pela
sagrada inspiracdo dos mortais. S0 elas Clio (Gléria, Musa da
histéria), Euterpe (Alegria, Musa da musica), Thalia (Festa, Musa da
comédia), Melpomene (Dancarina, Musa da dancga), Terpsichore
(Anima-coro, Musa da tragédia), Erato (Amorosa, Musa da elegia),
Polimnia (Muitos-hinos, Musa da poesia lirica), Urania (Celeste,
musa da Astronomia), e, por fim, Caliope (Belavoz, Musa da
elogléncia e poesia heréica). O mito das Musas atravessa toda a
compreensdo ocidental da origem das belas-artes. Tratase da
explicagdo religiosa da origem das chamadas *artes liberais', aguelas
artes que tém por finalidade o cultivo do espirito. Esta compreensao
esta cristalizada no mundo grego da época do helenismo no fato de
gue a grande biblioteca de Alexandria era apenas uma parte daquilo
gue se chamava entdo de ‘Museu’, ou sgja, o templo dedicado as
musas. (Almeida, d, p.1)

Dessa origem t&o poética, talvez possamos afirmar que 0 museu “nasceu” mesmo da
memoria, da necessidade de exaltarmos o que acumulamos de experiéncias e producdes
humanas nas mais diversas possibilidades do saber. Ha posi¢des, até, que indicam o ato de
colecionar como atividade peculiar do ser humano, desde a Pré-Histéria (Gomes, 2004,
p.149). A autora descreve que desde entdo grupos se destacam na atividade de colecionar
objetos dos mais diferentes tipos, passando pelos romanos, na Antiglidade, a lgreja, apos o
advento do cristianismo.

Ainda de acordo com Gomes (Idem), durante a Idade Média as grandes colegdes
gue foram sendo reunidas estavam nas méos da nobreza e do clero. Eram verdadeiros
tesouros privados, compostos especia mente por joias e outros objetos de ouro e prata. No

Renascimento, “o poderio econémico das familias principescas ampliou o colecionismo nas
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casas reinantes da Europa...” (Ibdem). A autora afirma que 0 museu surge nos séculos XVII
e XVIII “...modelado pelo colecionismo e por sua utilizagdo por um grupo privilegiado da
sociedade” (p.150), j& que as colegdes eram particulares. Por conta destas colectes
reunirem cada vez mais itens, necessitavam de um espaco que os abrigasse. Nagueles
tempos, 0 museu guardava, abrigava, zelava pelas coleges a fim de que as reliquias
mantivessem-se intactas, seguras.

Até hoje, essa € das primeiras funcles atribuidas a0 museu: lugar de guardar /
preservar memoérias. E isso € claramente expresso na voz do nosso entdo Ministro da

Cultura

Esse ball € como um museu pessoal, 0 museu que todos temos, feito de
lembrancas, quinquilharias e reminiscéncias que alimentam nosso
presente. Como todos 0s museus pessoais, 0 da cangdo tem “qualquer
coisa’ que va adém do “eu”. H& um momento e um territorio em que o
canto da memdria se encontra com outras memarias e outros cantos. E
se transforma a partir dos encontros feitos. Os museus de pedra e cal e
0S museus Vvirtuais sdo baus abertos da memoria afetiva da sociedade,
da subjetividade coletiva do pais, da soma dos museus
pessoais.(Moreira, 2005, p.6)

Mas ndo podemos perder de vista que os museus sdo estruturados, organizados,
“abastecidos’, enfim, por pessoas. Eles ndo se fazem sozinhos. Assim, ndo podemos
ignorar que ha uma selecdo das “memdrias’ que sd0 expostas nos mesmos. Selecdo esta
feita a partir de critérios determinados por essas pessoas responsaveis por sua organizagao.

Nesse sentido, faz-se necessario resgatar um tanto da historia e sublinhar que

Os museus, historicamente, foram criados por e para 0s setores
dirigentes, na maioria das vezes com objetos provenientes de sagues e
conquistas. Sua estrutura guardava, e suas mensagens ideolégicas
objetivavam, a manutencdo do status quo. O acesso era restrito a
eleitos mediante a argumentacao de que o povo nao se interessava
pelos instrumentos de cultura, ndo sabendo comportar-se nos
museus (Leite, 2005, p.25, grifos meus).

Com esse carater, os museus foram se espalhando pelo mundo, carregados de uma
ideologia que se pretendia impor a populacdo, mas que, a0 mesmo tempo, negava-lhe o
acess0.

Foi a partir da Revolucdo Francesa, movimento que sustentava-se nos pilares de

busca de igualdade, liberdade e fraternidade, que o conceito de museu foi ganhando novas
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perspectivas. Um dos inimeros desdobramentos de tal revolucéo foi a criagdo do primeiro

museu com carater publico do mundo

No dia 10 de agosto de 1793 sio abertos pela primeira vez os portdes
do Palacio do Louvre, residéncia de campo dos reis franceses a
visitagdo publica. Nele encontram-se reunidos uma boa parte dos bens
confiscados da realeza deposta e ali expostos a andlise de todos os
franceses agora como patriménio de sua nagdo (Marena, /d).

Assim como no resto do mundo, o que temos de registro daintencédo de se veicular a
“memdria’ de nosso pais, esta relacionada a conformacdo de uma identidade nacional. As
raizes de nossa cultura™* estdo fundadas na conformacgo de uma identidade nacional. Para
tanto, em 1838, foi criado o Instituto Historico e Geogréfico Brasileiro (IHGB).
Organizacdo formada pela elite carioca e que tinha por atuacdo “cuidar” da imagem do rei
(Schwarcz, 2003, p. 353). As pessoas ligadas ao Ingtituto e a propria realeza foram os
grandes responsaveis pelo fomento da literatura, da arte e dos registros das passagens
histéricas ocorridas naquele periodo. Tudo isso, € claro, partindo do que poderia-se melhor
exaltar.

Muito do que reconhecemos, hoje, como parte da nossa “ nacionalidade” tem origem
nesse trabalho do IHGB: 0 mito de uma natureza abundante e prodiga, do Brasil como lugar
paradisiaco, bem como 0s preconceitos, tais como aidéia de que negro e indio bons, sdo os
de“amabranca’ (Idem, p.354 e 368.)

Tais idéias foram sendo difundidas através de diferentes “suportes’ de cultura, na
época especia mente através de pinturas e da literatura. N&o ha davidas, portanto, de que a
abertura dos museus também esteve a servico dainculcacgo de uma determinada identidade
cultural nacional.

A intencdo, aqui, ndo é denegrir a atividade exercida pelos museus naquele dado
momento. Mas compreender as transformagdes que foi sofrendo e a importéncia de tais
transformagdes. Compreendido como espago de cultura, responsavel pela aquisicéo,
conservacdo e divulgacdo de referéncias culturais, h4 que se reconhecer uma intencdo
subjacente na organizacéo de uma colecdo de uma forma e ndo de outra.

E é certamente no momento em que 0s museus tornam-se publicos que encontramos

a “ponta do iceberg”, o inicio das maiores modificagcbes que o conceito de museus vem

1 Termo utilizado, agui, no sentido de tradicdes de um povo.
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sofrendo desde as colegdes. nha medida em que se tornaram publicos, passaram a conviver
com uma tensdo inerente a relagdo entre guardar / preservar e fazer circular. Essarelacéo ja

é reconhecida ha mais de trinta anos!

O atual conceito de museus, mundialmente aceito, foi elaborado na
década de 70 peo ICOM — Conselho Internacional de Museus —
organismo ligado & Unesco, que trata dos Museus: O museu € uma
instituico permanente, aberta ao publico, sem fins lucrativos, a servico
da sociedade e de seu desenvolvimento, que adquire, conserva,
pesquisa, expde e divulga as evidéncias materiais e 0s bens
representativos do homem e da natureza, com a finalidade de promover
0 conhecimento, a educacéo e 0 lazer.
(www.iphan.gov.br/bens/M useus/museus.htm, grifos meus)

Mas, de fato, esse conceito ndo esta estético, imutavel. Alardeando “as multiplas

faces’ que 0 museu possui e a necessidade de se partir delas para compreendermos as

mudangcas que ainda se consolidam. Chagas (2005) afirma que

...compreendidos como casas de memaria, 0S museus entraram o seculo
XXI em franco movimento de expansdo e continuam exercendo, em
nome de sujeitos mais ou menos ocultos, 0 seu poder que tanto serve
para libertar quanto para tiranizar o passado e a histéria, a arte e a
ciéncia. (p.20)

Hoje, assim como na década de 70 ja se delineava, ndo se fala simplesmente em

guardar as memarias. Cabe a0 museu mais do que isso:

Um museu é uma ingtituicdo que tem um patrimdnio proprio a ser
zalado, estudado e explorado culturalmente. 1sso consiste ndo apenas
na preservacdo, conservacdo, restauro e prevencdo contra incéndios,
roubos etc, mas também na apresentacdo do acervo em galerias
permanentes e em exposi ¢des temporarias (Costa, 2005, p.276)

Mas reconhecendo ainda outras transformagdes nos museus, percebe-se mais. Na
perspectiva que os 0rgaos ligados aos museus tém buscado difundir atualmente, mais do

que abrigar as “memoérias’, desga-se que elas permanegcam “lembradas’, que sgjam
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acessadas por todos e que todos contribuam com seu acervo. De acordo com “Politica
nacional de museus: relatério de gestéo 2003 —2004”, do MinC"2

Os museus conquistaram notavel centralidade no panorama politico e
cultural do mundo contemporaneo; eles deixaram de ser compreendidos
por setores da politica e da intelectualidade brasileira apenas como
casas onde guardam reliquias de um certo passado ou, na melhor das
hip6teses, como lugares de interesse secund&rio do ponto de vista
sociocultural e passaram a ser percebidos como préticas culturais
complexas, que se desenvolvem no presente, para o presente e para o
futuro, como centros (ou pontos) envolvidos com a criacdo,
comunicagdo, producdo de conhecimentos e preservacdo de bens e
manifestagdes culturais (p.10).

E, aqui, podemos notar mais uma novidade: na medida em que ndo apenas “se abre”
para o publico, mas, ainda, se instiga sua participacao (no sentido de que as pessoas tomem
parte do museu), observa-se a proliferacéo e ressignificagdo dos museus no Brasil nestes
ultimos trinta anos (Chagas, 2005, p. 20). E, segundo o autor, nesse movimento dois pontos
merecem destaque: “...a diversidade museal e a democratizagdo da tecnologia museu”
(Idem). Esses dois aspectos permitiram, respectivamente, novas configuragdes de museu
em diferentes cidades do pais e a apropriacdo desse fazer por diferentes grupos étnicos,
sociais, religiosos, familiares que intentassem “...construir e institucionalizar suas proprias
memorias’ (Ibdem).

A idéadarelacdo estreita que as institui¢des precisam estabelecer com a sociedade
€ mesmo uma ténica nos materiais que tém sido publicados por musedlogos e profissionais
ligados aos museus. O reconhecimento de que o seu conceito inicial foi modificado e

ampliado € latente

Os museus e centros culturais passaram a abrigar a experimentacdo de
novas linguagens, a fixacdo e valores locais em seu didogo com
realidades mais complexas e o importante papel de integrar o
patrimdnio no desenvolvimento das cidades. (Cavalcanti, 2005, p.59)

Entretanto, por mais que tenha sofrido modificacbes desde seu conceito inicial,
guando da sua organizacdo enquanto instituicdo, e mesmo reconhecendo os movimentos de

proliferacdo e ressignificagdo, parece-me que as “marcas’, acumuladas em todo nosso

12 Ministério da Cultura
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processo de formagdo como povo brasileiro, ainda ndo nos deixaram usufruir desta
instituicao o suficiente para que todos entendamos esse “novo carater” do museu.

N&o tenho duvida de que para que os museus, de fato, promovam conhecimento,
educacéo e lazer; para que abarquem préticas culturais diversas e complexas, eles precisam
ser acessados! Somente na medida em que circulemos por ele é que poderemos apreender
suas diferentes facetas, as possibilidades que nos apresentam e talvez, entdo, poderemos

reconhecé-lo como Chagas (2005) o descreve

E na moldura da modernidade que o museu se enquadra como palco,
tecnologia e nave do tempo e da memdria. Como palco, ele é espaco de
teatralizacdo e narraco de dramas, romances, comédias e tragédias
coletivas e individuais, como tecnologia, ele congtitui dispositivo e
ferramenta de intervencdo social; como nave, €le promove
deslocamentos imaginarios € memoraveis no rio da meméria e do
tempo (p.18).
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Capitulo Il — Apresentando as bases da pesquisa de campo

Ninguém educa ninguém,

ninguém se educa sozinho,

0s homens se educam em comunh&o
Paulo Freire

Até aqui, procurei apresentar 0S motivos que me trouxeram ao
desenvolvimento deste trabalho, bem como situar sua relevancia na area da
Educacdo. Além de mencionar outros trabalhos que foram realizados a partir da
preocupacdo com a discussdo sobre educacdo forma x educacdo informal e, mais
especificamente, com a relagdo das criangas com 0s museus, busquel assentar a reflex&o a
gue me proponho no capitulo anterior a este, em que apresentei algumas bases tedricas que
orientam meu ol har.

Mas, até agui — repito —, estive refletindo em termos genéricos. Escrevi sobre
criangas, escolas, experiéncias com museus de forma genérica, reportando-me as minhas
experiéncias anteriores, as situagdes que ja vivi, travando didogo com tedricos que
discutem estas tematicas.

O que se coloca a partir deste ponto é o desafio de pensar as questdes que vim
pincelando num contexto mais concreto, num universo mais definido. Em funcéo disso
colocase a pesquisa de campo, como forma de encarar mais concretamente minhas
proprias inquietacdes e indagacdes: 0 que as criangas falam sobre os museus?

Como escrito no capitulo anterior, ndo ha como generalizar as criancas. Nao ha
como esperar que respondam de uma mesma forma, que, antes até, tenham as mesmas
possibilidades de acesso aos museus. Assim, as criangas que tomaram parte nesta pesquisa
sd0, como todas, marcadas histérica e culturalmente. E é para elucidar um tanto das
“marcas’ das criangas que participaram desta pesguisa que se faz indispensavel falar sobre
a escola na qual estéo inseridas e onde encontrei-as para nossas atividades. Escola que, ao
longo da pesquisa, tomou outra importancia nas reflexdes e me fez repensar a propriaforma
de encaminhar o trabalho.
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2.1. Escola Oga Mité: breve contextualizacdo do campo-escola

A escola Oga Mité foi fundada em 1978 por um grupo de amigos que desgjava
muito ter um trabalho em comum. Estes amigos, entre os quais alguns professores, ja se
reuniam em um grupo de estudos, “...em que questionavam suas préticas profissionais e
desgjavam desenvolver um projeto educativo voltado a transformacdo da sociedade”

(http://www.ogamita.com.br/inicial.htm).

Os primeiros méveis foram confeccionados pelos proprios amigos. A casa em que a
escola funcionava havia sido a moradia de infancia de um deles, situada no bairro do
Grgjal, zona norte da cidade do Rio de Janeiro. Bairro de classe média, com caracteristica
residencial.

No nome da escola j& se eshogcavam alguns dos principios que eles desgjavam que
perpassassem pela educacdo das criangas. Oga Mita significa Casa da Crianca em Guarani.
Buscaram na cultura dos indios, os primeiros habitantes dessa terra hoje chamada Brasil,
algumas inspiragoes, elementos que julgavam estar em falta entre os brancos-mesticos da
sociedade.

A escola foi se congtituindo em seu processo. Sempre investindo na formagdo em
servigo dos professores, buscando atualizag&o “...e, como instituicdo académica, buscou e
continua buscando referenciais tedricos nagqueles que apontam caminhos para uma escola
plural, coerente com uma sociedade mais justa e democratica’ (Idem).

Desde que comegou a funcionar, a Oga Mit4 € umainstituicdo privada. Apesar disso
e como diferencial pelo menos da maioria das escolas de cunho particular, trabaha
procurando incentivar a maxima participacdo de todos os envolvidos em seu processo:
funcionérios, pais e estudantes. Como exemplo disso, duas situagfes. ha permanentemente
uma “Comissdo de plangamento” (formada por pais, professores e membros da
coordenacdo e direcdo da escola) refletindo sobre as “contas’, sobre as necessidades
orcamentarias da escola. Essa comissdo sugere caminhos no gerenciamento da institui¢ao.
Mas todas as decisdes financeiras so discutidas e aprovadas em “Assembléia Geral”, para
a qual todos sdo convocados. Saindo das preocupacOes financeiras, a escola organiza o

“Forum de Pais’, espaco para discussdo de temas da atualidade.



Quando, em dezembro de 1977, um grupo de jovens, incluindo alguns
professores, resolveu construir uma escola, a intencéo era viver uma
experiéncia cooperativa e solidaria apenas entre um grupo de amigos.
N&o pensavamos em fazer a escola que temos hoje. Jaem 1979, a partir
da primeira greve dos professores ap0s a ditadura militar, optamos por
um processo de gestdo participativa, ampliando a atuacdo dos
professores e dos pais na administragéo da escola (Ibdem).

Até 1983, a escola funcionou apenas com o segmento de Educacgéo Infantil. A partir
do ano seguinte, 1984, ampliaram o trabalho inaugurando uma nova casa, em Vila |sabel
(bairro vizinho ao Grajall e com caracteristicas semelhantes. bairro residencial que abriga
familias de classe média), recebendo aunos dos primeiros anos do Ensino Fundamental —
12a 42 séries. Em 1997, a escola passou a trabalhar também com os Ultimos anos do Ensino
Fundamental — 5% a 82 séries.

Pensando em sua trajetdria de construgcdo como instituicdo de ensino em relagdo ao

ambiente politico-educacional da época, os proprios registros da escola situam sua inser¢do

O final dos anos 1970, talvez ja sinalizando os novos ares
da abertura politica, foi um periodo de intensificagdo dos projetos
pedagdgicos baseados no movimento da Escola Nova, das escolas
experimentais, de proliferacdo dos caminhos “construtivistas’ da
educagdo contemporanea. Esse movimento significava uma ruptura
significativa nas praticas educativas tradicionais, ao considerar o
auno como o centro do processo educativo e ao buscar préticas
coerentes com os preceitos da Epistemologia Genética de Piaget e
seus seguidores. Entretanto, muitas vezes, essas préticas se
limitavam a sala de aula, ndo ampliando seus principios para a
propria gestdo institucional. E esse sempre foi 0 nosso desafio. E
ainda é. O ato de educar é sempre um ato politico, em todas as suas
dimensbes. Se nas décadas de 1980/1990 lutamos por uma
sociedade mais democrética, desde seu inicio OGA MITA veio
aprendendo e ensinando adultos, jovens e criancas a viverem
relacdes cooperativas, respeitosas e afetuosas. Escola é lugar de
aprendizagem, de encontro e de troca. O conhecimento individual é
sempre um processo social, que acontece na interagdo entre os
homens. A cognicéo e a afetividade sd0 aspectos inseparaveis e
complementares para que 0s seres sgjam humanos. Assim,
negamos as concepgdes inatistas e as comportamentistas, que
ignoram as condicBes histéricas da aprendizagem. Nossas préticas
consideram as criangas, 0s jovens e os adultos sujeitos-autores,
cidaddos pertencentes e atuantes no mundo; produtores culturais,
gue fazem e sofrem as interferéncias da cultura de seu tempo.
(Ibdem)
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O trecho transcrito acima, revela as inspiragdes e inclinagdes para uma forma de
compreender a educacao a partir dos conceitos do socio-interacionismo, que tem como um
dos seus pilares a fundamentacédo de Lev Vygotsky.

Sem dlvida essa € uma ingtituicdo que apresenta uma série de particularidades e
convicgdes em seu trabalho. Mas o que mais gostaria de salientar aqui é a forma como
compreende o trabalho de ampliacdo do repertdrio cultural das criancas e, mesmo, as
referéncias que faz neste sentido em seu material de divulgagéo. Dentre as premissas que

apontam fundamentar o processo / projeto Oga Mita, destaco:

- Concebemos educacdo como um processo social global que se da sempre
numa soci edade concreta definida historicamente;

- Acescola ndo é a Unica instancia de educacéo na sociedade;

- A escola, na funcdo de agéncia social, € a propiciadora do processo
educativo, que engloba a apropriacdo da cultura e dos conhecimentos
socialmente produzidos; (Ibdem, grifos meus)

Além disso, apontam em seu Projeto Politico Pedagégico a compreensdo de

educacdo de umaforma mais ampliada

Entendemos que o0s processos educativos ndo podem estar
desvinculados da cultura, entendendo como cultura todas as agdes e
representacbes humanas. Dessa forma, estamos sempre atentos as
demandas externas a escola e as suas diferentes manifestacoes.
Sofremos interferéncias do nosso contexto social do mesmo modo que
somos produtores culturais, sejamos professores, funciondrios, aunos
ou pais (Ibdem).

Embora a principio eu tenha buscado a escola Oga Mitd como campo por questdes
de viabilidade da pesquisa, acabei, durante 0 processo de didlogo com as criangas,
percebendo que essa instituicdo me oferecia elementos outros para a reflexdo sobre a
relacéo delas com os museus. E, por isso, trazer a tona um pouco da histéria e dos
principios da escola era importante para consolidar as relactes e reflexdes que fiz a partir
da experiéncia de pesguisar com criangas inseridas neste contexto. Acredito que muito do
gue esta presente nas falas das criangas sobre 0s museus tem como embrido o proprio
processo pelo qual elas passam nessa escola, a forma como compreendem seu movimento
de aprendizagem e os elementos que influenciam neste movimento. N&o posso negar que

percebo as “marcas’ da escola nas falas das criangas... E foi justamente essa percepcédo que
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me levou a refletir sobre uma relagdo mais ampliada do que a que eu me propus no inicio
dessainvestigacdo. No lugar de pensar apenas narelagdo das criangas com 0S museus, vejo-
me impelida arefletir sobre a triade criangas — museus — escola.

2.2. Elucidando questdes e objetivos

Neste projeto de pesquisa hd uma questdo central:

e O queascriancgas falam sobre os museus?

Embora esta sgja a minha questéo principal, a motivadora deste trabalho, tenho
clareza que outras perguntas se fazem importantes até para que eu possa de fato perceber as
falas das criancgas sobre estes espacos. S0 elas:

e Quais sdo os conceitos/ idéias que elas expressam sobre 0s museus?

e De que forma as criangas estudantes de uma escola particular da zona norte do

Rio de Janeiro vém acessando os museus? Quem as leva ao museu?

¢ De onde vém as informagtes que as criancas tém sobre 0s museus?

Outras questbes, ainda, foram fazendo parte das minhas reflexdes durante a
realizacdo deste trabalho, na medida em que confrontava as informagdes colhidas em
campo, como:

e A partir de qual proposta pedagogica é redlizada a ida a0 museu? Quais as

intencdes de quem as leva? Qual a finalidade formativa? Afinal, quais objetivos
e idéas estdo subjacentes a este suposto acesso da crianga ao museu?

A partir da busca de respostas para as questbes apontadas, procurei identificar os
conceitos das criangas sobre 0s museus e como estes articulam-se em seu discurso.
Especificamente, aponto como objetivos desta producéo:

e discutir arelacdo entre educacéo e cultura;

e discutir arelagdo entre escola (e mais especificamente a escola Oga Mita, onde

realizel a pesquisa) e outros espacos culturais (em especial 0s museus);

e perceber algumas marcas deixadas por nosso processo histérico de constituicéo

como povo brasileiro.
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2.3. Procedimentos Metodoldgicos

Para trabalhar com as questGes propostas neste estudo, busquei desenvolver uma
pesquisa qualitativa, ou sga, uma pesquisa que ndo tem como foco principal a
quantificacdo dos dados col etados, possibilitando, acredito, uma andlise mais ampla do que
é dito pelos sujeitos envolvidos e do que € observado por mim, pesgquisadora. Essa

abordagem de pesquisa, segundo Chizzotti (1991):

parte do fundamento de que ha uma relagdo dindmica entre 0 mundo
real e 0 sujeito, uma interdependéncia viva entre 0 sujeito e o objeto,
um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito. O conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados,
conectados por uma teoria explicativa; o sujeito-observador é parte
integrante do processo de conhecimento e interpreta os fendmenos,
atribuindo-lhes um significado. O objeto ndo € um dado inerte e
neutro; esta possuido de significados e relacfes que sujeitos concretos
criam em suas acles (p.79).

Os dados reunidos durante minhas insercdes em campo, sdo as transcricdes, na
integra, de conversas minhas com as criangas, devidamente sistematizadas, fruto de um
didlogo intenciona mente provocado. Parto da premissa de que as criangas podem exprimir
com clareza suas proprias idéias acerca dos museus sem que haja necessidade de uma
entrevista com questdes previamente estruturadas para isso. Uma atividade era proposta por
mim e esta dava inicio ao assunto e, entdo, o espaco de fala e reflexdo era proporcionado.
Optel pelo didlogo com as criangas, em que procurel ouvir atentamente o que diziam,
intervindo com algumas questdes gque estimulassem sua expressdo (Chizzotti, 1991:91).
Tenho consciéncia de que suas falas, tenham as criangas ido ou ndo a museus, s&0
permeadas por informagbes de diferentes procedéncias (midia, amigos, parentes,
professores, vivéncias etc.) e, ainda, de el ementos da imaginacdo e entendo que este ponto
faz parte de uma das especificidades da pesquisa realizada com criangas, ndo sendo este
motivo de desvalorizacdo da informagdo por elas dada. Observel que as criangas que
tomaram parte na pesquisa, mesmo as que ndo conhecem um museu “ao vivo’, tém
informag0es sobre esse espago, imaginam-no de alguma forma em funcdo das informagdes

que recebem. Além disso, de acordo com Mério Chagas (IPHAN/RJ*), todos criamos um

13 | nstituto do Patrimdnio Histérico Nacional
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"imaginério museal'*', seja pela reunio de experiéncias que jA tivemos em tais espacos,
seja pelo conhecimento destes que nos chega através das midias, sgja pelo que ja ouvimos
falar sobre os museus®.

Outra especificidade que precisa ser observada na pesguisa com criangas e com a
qual tive preocupacdo € a do poder subliminar operado pelo adulto. Além do pesquisador ja
ter uma autoridade legitimada pelas instituicoes que fomentam a pesquisa, no caso de ser
adulto pesquisador em interagcdo com criangas ha, também, a propria relacdo de hierarquia
socia entre estes (Cunha et ali, 1979:23). Pensando nisto creio que estar no museu
captando as falas das criancas as faria me ver enquanto alguém (adulto / autoridade)
pertencente agquele espaco e, como tal, talvez as constrangesse de estar a vontade para fazer
qualquer tipo de colocagdo (Leite, 1996:76). Buscando esse distanciamento do espaco foi
gue me propus a interagir com as criangas em escolas, como uma estudante do tema museu
e ndo alguém do museu. Vale salientar que essa opgao contempla outra especificidade no
que tange a pesquisa com criangas. como eu poderia criar um momento de interacdo e
didlogo com criangas num espaco “aberto” (no sentido de que ndo ha uma regularidade de
visitacdo das mesmas, nem de tempo de permanéncia delas no seu interior) como um
museu? Creio, ainda, que pesquisar com criangas fazendo uma entrevista direta como
fazemos com adultos, completando um questiondrio, seria uma op¢do que pouco
contemplaria as especificidades por mim mesma apontadas anteriormente.

Ademais, a escolha do campo ser a escola se fez porgue la certamente encontraria
criangas e poderia criar umarotina de visitas. 1sso acabou provocando, ainda, umainteragéo
mais efetiva com as criancas. Como redizei a pesquisa na escola em que trabahava,
também ndo erauma “estranha’ para as criangas.

No segundo semestre de 2005 realizei um “piloto” da pesquisa empirica na
Associacdo de Pais Escola Praia do Riso (Associativa), situada no bairro Capoeiras, em

Floriandpolis. Essa insercéo teve como principa objetivo perceber o desenvolvimento da

40 termo "museal" foi utilizado por Mério Chagas no | Férum Estadual de Museus - Floriandpolis, junho de
2005 - em oposi¢ao ao termo "museol 6gico". Ele afirma que "museol6gico" esta relacionado a umaidéia de
disciplina organizada e académica, enquanto "museal” amplia a no¢do para tudo o que refere-se a museu.
Anotagdes pessoais.

> AnotacBes pessoais feitas a partir da palestra com Mério Chagas no | Férum Estadual de Museus -
Floriandpolis, junho de 2005.
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metodologia proposta, observar como as atividades seriam recebidas pelas criancas e se 0
didlogo reamente seria propciado.

Foram realizados 4 encontros com grupos diferentes de criangas do Ensino
Fundamental (12 a 4@ séries). Cada encontro teve uma proposta diferente, passando por
brincadeiras, contacdo de historia e um desenho animado. Os grupos foram compostos por
no maximo 20 criancas cada, na maior parte das vezes com alunos de uma mesma turma.
Todos os encontros foram muito produtivos e contaram com bastante participacéo das
criangas. Fago, entretanto, a op¢cdo por ndo trazer as falas das criancas desta escola para 0
trabalho ja que ndo recolhi suas autorizagdes de uso, tendo em maos apenas a autorizacdo
dos seus responsaveis. Além disso, 0 segundo momento da pesguisa— o retorno ao campo —
que sera melhor explicitado adiante, também ndo ocorreu na Escola Praia do Riso.

Os encontros da pesqguisa que esta sendo apresentada aqui, aconteceram no primeiro
semestre de 2006, na Escola Oga Mita (particular), situada no bairro de Vila lsabel, na zona
norte do Rio de Janeiro.

Nesses encontros, levei sempre uma proposta de brincadeira com regras que remetia
ao tema em que pretendia focar nosso didlogo: os museus. A partir da atividade feita,
instigava que as criancas falassem sobre esses espacos e essas conversas tiveram gravacéo
em audio e video. A opcdo por gravacdo em video coloca-se em funcdo da tentativa de
garantir ndo apenas afala das criangas, mas, ainda, as expressoes feitas durante a atividade.

A atuacdo em campo aconteceu, num primeiro momento, com a realizagdo de 8
encontros na escola, sendo o 1° voltado para apresentacdo da pesquisa para todas as turmas
de 12 a 42 séries, passando pelo tema de meu interesse e pelos materiais que utilizaria
(filmadora, meu caderno de anotagdes etc). Os seguintes ocorreram com cada turma (duas
turmas de 12 série — Krenak manhg, com 12 criangas e Krenak tarde, com 10 criangas, uma
turma de 22 série — Ava-Canoeiro, com 15 criangas; duas turmas de 32 série — Tupiniquim
manh&, com 15 criangas e Tupiniquim tarde, com 13 criangas; e duas turmas de 42 série —
K axinawa manhé, com 10 criancas e K axinawa tarde, com 9 criangas™).

Buscando uma estratégia de aproximacado das discussdes para a temética da pesquisa

— museus —, dinamizei uma brincadeira que consistia na troca de lugares em uma roda de

16 E importante registrar que esse é o nimero de criancas de cada turma que participaram das atividades da
pesquisa e ndo necessariamente e nimero de alunos da turma.
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cadeiras formada pelas criangas. A partir de critérios inventados por mim ou pelas criangas,
elas deveriam trocar de lugar. Ocorre que ndo havia lugar para todos. A roda era formada
por uma cadeira a menos do que o nimero de criangas participante da atividade. A crianca
gue ficava de pé sorteava uma pergunta, levada por mim, que demandava alguma opiniéo
sobre os museus. Nao havia perguntas que pressupunham uma resposta correta. Além da
crianca a sortear a questdo, quem mais desejasse participar, respondendo a pergunta, dando
sua opini&o, poderiafazé-lo.

Em muitas turmas ocorreu de haver uma ou duas criangcas que ndo trouxeram
autorizacado das familias para participar da pesguisa. Uma familia, ainda, solicitou que eu
entrasse em contato a fim de obter maiores informagdes sobre mim e sobre o trabalho de
pesguisa que estava propondo e, neste grupo, adiel o trabalho para poder comunicar-me
com os referidos responsaveis (no proximo item deste texto, trago com maior mindcia 0s
procedimentos de recolha de autorizagfes). Mas como outras familias ndo se pronunciaram,
apenas ndo enviaram nenhuma resposta, ou realmente se colocaram preferindo que a
crianca ndo participasse da atividade, a postura adotada foi realizar a primeira etapa da
pesquisa ha data combinada.

Algumas criangas que ndo participariam da atividade mostraram-se chateadas,
tristes, desgjosas de saber 0 que afinal seria proposto naguele encontro. Fizemos, entéo, um
“ensaio” da brincadeira que eu proporia, realizando-a da mesma forma, sO que com
perguntas diferentes no final. Por conta disso, o tempo de duracdo da atividade em cada
grupo foi variado. De acordo com a participagdo, a organizacéo e o interesse das criangas,
permaneciamos na atividade, sorteando as questdes até que elas se esgotassem. A maior
parte dos grupos teve todas as questdes debatidas naroda. Ao fina da atividade, combinava
com as criangas 0 meu retorno ao campo. Concomitantemente com a etapa de ida a campo,
transcrevi asfitas.

O segundo momento da pesguisa em campo era exatamente o meu retorno. Tendo
realizado a transcricdo de todo o material capturado durante a“roda de cadeiras’, combinel
previamente com cada turma um dia e um horéario para assistirmos juntos ao video.
Combinel com as criangcas que poderia haver pontos em que eu gostaria de maiores
explicagdes, ou em que poderia fazer uma nova pergunta a partir da fala registrada no

video, assim como elas deveriam sentir-se a vontade para explicar melhor algo que tenham
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dito. Enfim, procurei possibilitar que elas proprias revisitassem suas falas, ratificassem ou
ndo o que disseram e, ainda, me permitissem ou ndo trabalhar com estas na dissertacéo.
Penso ser fundamental sublinhar esse procedimento como forma de tentar garantir o0 meu
trabalho com os discursos das criangas.’

O retorno aconteceu no inicio do segundo semestre de 2006. Estive novamente com
cada grupo que participou da atividade gravada em video. As orientacBes foram novamente
estabel ecidas e nos pusemos a assistir a gravagcao. Um primeiro movimento foi unanime em
todos os grupos: as criancas acharam graca das mudancas fisicas ocorridas naquele
intervalo de tempo (aproximadamente trés meses) e estranharam o timbre das vozes
escutadas na tela. Nos primeiros minutos, a observacdo dos cabelos mais curtos ou
compridos, 0 uso ou ndo de aparelho nos dentes ou oculos e as vozes “diferentes’,
realmente mobilizaram os pequenos! Nas turmas mais novas, em especial naquelas de 12
série — Krenak manha e tarde —, essa foi a tonica da discusséo do retorno. As criangas ndo
interferiram autonomamente no que tinham dito antes. Apenas remeteram-se as falas
gravadas quando eu, pesquisadora, questionava agum ponto.

Nas outras turmas, na de 22 nas duas de 32 e nas duas de 42, apos o frisson inicid,
as criangas dedicaram maior atencdo ao video, mantendo-se mais em siléncio e procurando
escutar 0 que falaram naguela ocasido. Ainda assim, mais atentos, as criangas do Ava-
Canoeiro — 22 série — pouco interferiram espontaneamente no que havia sido dito. Da
mesma forma que as criangas dos Krenak, apenas completaram informagdes questionadas
por mim.

Nas turmas de 32 — Tupiniquim manha e tarde — e 42 séries — Kaxinawa manha e
tarde — a proposta do retorno ganhou outros contornos. As criangcas mantiveram-se
realmente muito atentas e demonstraram compreensdo da proposta, interrompendo a
projecdo em diversos momentos para fazer observagdes em seus ditos.

A fim de tornar mais claro em que sentido se deu ainterferéncia das criangas, trago
dois exemplos. Enzo, auno do Kaxinawa manhd, 42 série, logo que ouviu uma de suas
primeiras falas na gravacdo logo protestou: “Celia, como vocé escreveu ai? Eu disse

musels, mas é museus. Conserta ai!” Conversei brevemente com as criancas sobre as

7 O material bruto obtido no campo-escola, ou sgja, as transcrigdes na integra dos encontros realizados,
encontram-se como anexo nesta dissertacao.
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diferencas entre as linguagens falada e escrita e sobre alguns cuidados que procure ter ao
realizar as transcrigdes. Entre estes cuidados estava justamente a flex&o do plural. Enzo
ficou muito aiviado ao verificar que natranscricdo seu nome néo estava relacionado a uma
palavraerrada.

Outro tipo de interferéncia foi feito pela Aymara, auna do Tupiniquim tarde, 32
série. Ela pediu que eu interrompesse a projecado, pois achou que uma coisa que falou “nédo
estava bem explicada’. Durante sua explicacdo sobre o que € um museu, Aymara disse:
“Um museu € um lugar que eles botam varios objetos e explicam a origem deles, tipo que
eu fui no CCBB ver a exposi¢cdo do ‘Soy Loco Por Ti América e descobri vérias coisas,

aém do meu sobrenome.” (grifos meus) Ela olhou a transcricdo, releu, e sugeriu a

ateracdo: “...e descobri vérias coisas, que tém aver com 0 meu sobrenome”.

Durante o retorno, as criangas tiveram a oportunidade de rever suas faas e
demonstraram alegria ao verem-se no video. Nessa oportunidade, ainda, sublinhei que elas
poderiam querer ou ndo gue eu utilizasse suas falas em meu trabalho. Solicitei que aquelas
que autorizassem 0 uso de suas falas assinassem a folha com as transcrigdes. Das 85
criancas que participaram da atividade gravada em video, uma pediu que eu ndo usasse suas
falas, argumentando que “eu sO falei besteira’. Mesmo deixando claro que eu néo
concordava com aquela avaliagéo, ndo recolhi sua assinatura e trabalhei com as falas das 84
criangas que autorizaram minha utilizagéo.

Toda essa forma de conduzir a pesquisa, ou Sgja, a opcao por estes procedimentos
metodol 6gicos, se baseia na busca pelo estabel ecimento de “ espacos de narrativa’ durante a
atividade e na preocupacdo de refletirmos sempre mais sobre as especificidades da pesquisa
com criancas e sobre os modos de realiza-la'.

Neste contato direto com as criangas, sujeitos da pesquisa, também registrei, ao
longo do processo, as minhas observacdes, tanto no que tange a minha interagdo com as

criangas, quanto no que se refere as atitudes delas durante a realizagdo da atividade.

18 para saber mais sobre 0 assunto, ler HONORATO, Auréliaet a (2006). A video-gravagdo como registro, a
devolutiva como procedimento: pensando sobre estratégias metodoldgicas na pesquisa com criangas In:
ANAIS da 292 Reunido Anual da Anped.
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A partir deste ponto, com todo o material transcrito e devidamente revisto pelas
criancas, aém das leituras que foram sendo redlizadas a fim de embasar teoricamente
minhas reflexdes, comecel 0 processo de observacdo das imagens gravadas para, a seguir,
buscar sentidos nas falas / expressdes que as criangas trouxeram e categorizar os diferentes
temas que emergem nas transcricdes e que me interessaram ou foram mais frequentes. O
mesmo processo de categorizacdo foi feito nos meus registros pessoais realizados depois
das atividades.

Travando um didlogo entre este material, minhas reflexdes e trazendo “para a roda’
alguns tedricos — selecionados a partir de uma pesquisa bibliografica — fui tecendo o texto
gue se segue, minha dissertacdo. Mas antes, acho que cabe discorrer um pouco mais sobre a

recol ha das autorizagoes e a forma como entendemos isso neste trabal ho.

2.4. A ética na pesquisa com criancas: quem autoriza guem?

Na escola escolhida por mim para a realizacdo da pesquisa de campo, procurei em
primeiro lugar a Coordenacdo do segmento para explicitar o meu trabalho e buscar o seu
consentimento nessa insercdo. Procurel deixar claro que as atividades aconteceriam nos
horérios disponibilizados pela propria escola e que poderia receber criancas de diferentes
idades num mesmo grupo, desde gue estivessem dentro do “recorte” com o qual me propus
a lidar: estudantes dos primeiros quatro anos do Ensino Fundamental. A institui¢éo ouviu
com atencdo minha proposta e mostrou-se muito receptiva a realizacdo das atividades. A
nica solicitacdo feita foi a de que eu trabalhasse por turmas, ou sgja, propondo a atividade
em cadaturma, afim de facilitar arotina das professoras e o cotidiano da escola.

Assim como j& explicitei, num primeiro momento, fui em todas as salas de aula
deste segmento para me apresentar, explicar meu trabalho e informar como seriam as
atividades por mim propostas. Na medida em que entrei em contato com 0S grupos e
troquei com as criancas minha intencdo de estudo e a forma como intentava buscar
informacdes com elas, acreditei que, a principio, seu desegjo de participar ou ndo do grupo ja
poderia ser “lido” como uma forma de autorizacéo.

A seguir, também garanti a autorizacdo da familia nesse processo de recolha das

falas / imagens das criangas. Para tanto, neste encontro entreguei as crian¢as uma
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autorizacao (redigida por mim) gque deveria ser devidamente assinada por um responsavel
da crianca. Neste documento havia, ainda, um breve texto me apresentando e explicitando o
interesse do trabalho. As autorizagOes foram assinadas pelos responsaveis da(s) crianga(s),
gue colocavam, ainda, o nimero de seu documento de identidade. Nela esta explicita a
autorizagdo para 0 uso das falas da(s) crianca(s) e apenas aquelas que devolveram o
documento assinado puderam participar da atividade da pesquisa.

Como Uultima forma de autorizagdo, mas ndo menos importante, recolhi as
assinaturas das criancas ao fina das transcrigdes de cada turma. As criangas autorizadas
pelos pais a participarem da pesquisa também puderam avaliar se autorizavam 0 uso de
suas falas no meu trabal ho.

Valefrisar que a questdo do consentimento / autorizagdo na pesguisa com criangas é
bastante polémica. O cuidado que procurei ter foi de garantir amplamente esse
consentimento, mas acho pertinente sublinhar o respeito a crianca como depoente na
pesquisa. No inicio dos anos 90, Martins (1991) em “O Massacre dos inocentes’, ja
afirmava a necessidade de dar voz as criangas, denunciando o lugar destas como “o0s mudos
da historia” (p.54). O retorno a0 campo com as video-gravaces e busca de mais uma
autorizacdo das criangas deixa explicita essa preocupacdo. Elas mostraram-se surpresas €,
a0 mesmo tempo, orgulhosas de assinarem seus nomes, sendo elas as Ultimas a decidirem
se realmente teriam suas falas apresentadas no trabalho. Seus pais haviam permitido sua
participacao e posterior uso das falas, mas a Ultima palavra seria mesmo delas!

Recapitulando em linhas bastante gerais as pesquisas feitas com criancgas, a tentativa
ensaiada nessa pesquisa foi ir aém de faar apenas do entendimento da criangca como
sujeito (e ndo objeto) da pesquisa. Procuramos colocar isso em prética. E isso €, sem
duvida, um diferencia se olharmos para as préticas de pesguisa com criancas. Tratando da
crianca enquanto objeto de pesquisa na &rea da psicologia, por exemplo, Maria Helena S.
Patto (1979) levanta a trgjetdria da propria ciéncia no que se refere a pesquisa e aponta
como esta esteve comprometida com préticas positivistas desde o seu surgimento.
Demonstra que a maioria das pesquisas tinham por objetivos primordiais a aplicacdo de
testes que visavam a medicdo da capacidade intelectual das criancas ou a modificagéo de

comportamento das mesmas.
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Ainda assim, é interessante perceber como neste texto produzido em 1979 a autora
j& defende posturas por nos também defendidas nos dias de hoje! Ela sdlienta que as
préticas de pesquisa entdo desenvolvidas ndo focalizavam a crianga como sujeito, sendo
elas observadas sem um contexto, como seres a-historicos. Argumenta, ainda, que estas
pesqguisas acabavam por "instituir” linhas de exclusdo das criangas que ndo encaixavam-se
nos padrdes de normalidade atribuidos pela psicologia.

Em seu texto, bem mais recente, Jobim e Souza (1996) também situa as acfes da
psicologia do desenvolvimento, bem como o papel operado por ela na proliferacdo de
algumas idéas de crianca e infancia remanescentes em nossa sociedade até os dias atuais.
Buscando ressignificar as questdes do desenvolvimento dentro da psicologia, a autora
aponta novos caminhos. Caminhos que levem a construcdo de uma nova identidade para a
psicologia e que, segundo ela mesma "devolva ao homem sua condicdo de sujeito” (p.47).
Para tanto, ela sugere que se faga uma nova abordagem das questdes do desenvolvimento
humano que procure reconhecer a temporalidade humana e que possa operar com um
sujeito social, historico e cultural através, principal mente, da linguagem.

Ainda seguindo este entendimento, de busca pela legitimacdo da voz das criangas,
opto por trazer os nomes verdadeiros delas no texto desta dissertacdo, garantindo sua
autoria na expressdo. Esta escolha se concretizou em fungdo de que suas falas sobre os
museus em nenhum momento as expdem, de forma alguma, a constrangimentos e/ou
motivo para represdlias. Garantir a autoria dos ditos dentro desta perspectiva significa dar-

Ihes o devido valor e atencéo!



66

Capitulo 111 — Dando voz e vez as criangas! O que elas pensam, sentem, conhecem e

dizem sobre o museu

Quem voa Vvé apenas como a estrada se
insinua... Somente gquem anda pela estrada
experimenta algo de seu dominio.

Walter Benjamin

Embora 0 capitulo anterior — “Apresentando as bases da pesguisa de campo” —
tenha tratado da opcdo por ouvir as criancas e de todos os procedimentos
metodologicos elaborados para a realizagcdo deste estudo, creio ser importante retomar
alguns pontos antes de efetivamente trazer as falas a tona. Mais uma vez sublinho que essa
pesquisa procurou ouvir as criangas e, mais, refletir sobre os seus ditos, buscar, a partir
deles, caminhos que qualifiquem o trabalho que nos propomos a realizar com elas. E ouvi-
las com essa atencdo, revela o respeito a elas dispensado e a certeza de que sdo ativas em
seu processo de apropriacao da realidade que as circunda.

Conforme explicitado, as conversas com as criangas aconteceram em grupos.
Durante a atividade de pesquisa, as criangas estavam junto de seus colegas de turma, na
intimidade de um grupo que se conhece e convive diariamente. E uma divida pertinente,
que nos ocorre fatalmente, é se, nessas condi¢des, de fato cada uma teria expresso sua
prépria opinido ou se suas falas seriam apenas ecos do que aguela que veio antes expressou.
Pensando nisso e relendo as transcricdes, observo que elas por vezes se repetem, sim. Mas
n&o como papagaios... As falas ndo soam como ecos... As criancas repetem falas anteriores
para reforcar a idéia trazida pelo companheiro; repetem procurando cuidar mais daquela
“declaragcdo”, arrumando melhor a sentenca; e, ainda, repetem qualificando o discurso,

enriquecendo as informagdes que sdo dadas.

Jodo Pedro - Para que serve um museu? Pra guardar as coisas antigas.

Celia - Obrigada.

Pedro Eyer - Museu serve pra mostrar pras pessoas as coisas que aconteceram é... as coisas de
muito tempo atrds ou entdo fatos historicos que aconteceram. E pra isso que eu acho que serve
o museu.

Daniel Pereira - Fatos culturais. Ndo precisam ser historicos ou antigos... Podem ser de hoje
em dia mesmo.

Celia - E o que seria um fato cultural de hoje em dia, na sua opinido, Dani?
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Daniel Pereira - Um desenho, qualquer coisa... Pode ser uma arte cerdmica, qualguer coisa,
Celia - O museu também pode guardar coisas de hoje em dia?

Daniel P. - Ahd. (Fazendo sinal afirmativo com a cabeg¢a.)

Enzo - Que seja valiosa, também.

Celia - Como €, Enzo?

Enzo - Pode ser valiosa,

Crianga - Ou muito valiosa.

Eric - Para mostrar coisas antigas e para informar as pessoas sobre essas coisas.

O exemplo trazido acima é um fragmento da conversa com o Kaxinawa manhg,
turma de 4@ série e, acredito, aponta que a atividade em grupos parece possibilitar uma
maior reflexdo por parte das criancas sobre 0 assunto que é tratado e o esforgo de
enriquecimento da primeirainformagéo obtida.

E mesmo entre as criangas mais novas que participaram da atividade de pesguisa,

essa “ complementacdo” dainformagdo dada pelos colegas pode ser percebida:

Mariana - Para que serve um museu? Pras pessoas...

Gabriel - Admirarem?

Mariana - Pras pessoas verem as esculturas? (Ela responde perguntando... Como se néo estivesse
muito segura da resposta.)

Celia - Obrigada pela sua opinido.

Caio - Pras pessoas verem as esculturas antigas. E algumas novas.

Gabriela - Pra ver as coisas que algumas pessoas fizeram de antigamente.

Yasmin - Pras pessoas verem as artes antigas e as hovas.

Joana - O museu serve pra gente ver Arte, quadros... Na verdade, quadro é uma Arte... S6 que
¢ pra gente ver coisas bonitas, antigas e novas.

As criangas do Krenak manhd, turma de 12 série, mostram ter ouvido atentamente
ndo sO as perguntas sorteadas, mas também dispensaram atencao aos ditos dos colegas e, ao
se manifestarem, levavam em conta o que o outro dissera, complementando com uma nova

faceta ainformagéo antes ouvida.
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Nessa breve “abertura’ do capitulo, ndo cabe esgotar as falas recolhidas. Ao longo
deste, elas estéo expostas, elucidando algumas das coisas que estas criangcas — alunas da 12 a

42 éries da Escola Oga Mita— pensam, sentem, conhecem e dizem sobre o museu™.

3.1. Como as criancas chegam no museu?

Logo no inicio desta dissertacdo, explicitei que intentava buscar as falas das
criangas sobre 0s museus sem, a priori, a preocupacao de ter como primeirainformacéo se
elas ja teriam ou ndo visitado esta ingtituicdo. Naguele momento, justifiquel que as
criangas, mesmo aguelas que nunca tivessem visitado um museu, teriam informagdes sobre
ele, imaginariam este espaco de alguma maneira.

Com o grupo de criangas que participaram da atividade de pesquisa na Escola Oga
Mita, ndo tive muitos elementos que me levassem a constatar aquela primeira idéia. 1sso
porgue das oitenta e quatro criancas com as quais conversei, apenas cinco nunca tinham
visitado um museu (até aquele dia, a0 menos). Mas, ainda assim, as cinco participaram
alegremente da atividade e uma delas, inclusive, apenas declarou que nunca haviaido aum
museu quando esta pergunta foi sorteada, no caso de sua turma, no fina da atividade,
participando de toda a brincadeira proposta com desenvoltura e explanando suas opinides.

De quaquer forma, o conhecimento de museu através de outras fontes, que néo a
visitacdo em si, acabou aparecendo nas falas das criancas. Mesmo aquelas que ja
conheciam “pessoalmente” um museu trouxeram informagdes sobre museus em gue nunca

estiveram, mas que, de alguma forma, conheciam:

(Antes de falar, Guilherme se levanta e vem me perguntar, no ouvido, se ele poderia falar de um
museu de outro pais. Com minha resposta afirmativa, ele sai dizendo “Oba!”’.)

Guilherme - Eu gosto do Louvre, de Paris.

Celia - E que tipo de museu é o Louvre?

Guilherme - E um tipo de museu que expde, que eu jd vi na tevé, ele expde muitos quadros de
artistas muito, muito famosos. E & um dos maiores museus do mundo.

Marina - Sem contar que tem a foto da Monalisa.

9 As falas das criancas estdo sempre destacadas, introduzidas dentro de caixas e com letra diferente do
restante do corpo do texto. As minhas interferéncias nestas falas (a fim de explicar uma expressao facial ou a
entonacdo dada pela crianga, como, no Ultimo exemplo, 0s parénteses apds a segunda fala de Mariana), sdo
colocados na mesma letra com aqual escrevo o corpo do texto, sé que em itélico.
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Felipe - Eu também vi no Fantdstico, que eles mostraram, um museu que é com esqueleto de
baleia.
(Uma crianga faz a vinheta do Fantastico)

Nos fragmentos do Tupiniquim manhd (32 série) e do Krenak tarde (12 série)
respectivamente, as criangas falam de museus que ndo visitaram, mas conhecem.
Guilherme chega até a dizer que gosta do Louvre, mesmo sem té-lo visitado por outro meio
além datelevisdo.

Mas ndo é apenas através da midia que chegam informacfes sobre museus as
criangas. Gabriela, também do Tupiniquim manhd, relata uma outra forma de contato com

essas instituicoes:

Gabriela - Eu conhego um museu Id que é muito diferente. Ele é 1d em Sédo Paulo. Ele é a Galeria
do Rock. E a coisa que eu vou mais gostar.

Celia - Ele é sobre o que, entdo, essa Galeria do Rock?

Gabriela - Sobre Rock. Tem guitarra, Jimi Hendrix...

Celia - O estilo musical?

Gabriela - Sim.

Celia - Nossal Que bacana! Mas esse vocé jd conhece ou vocé gostaria de conhecer?

Gabriela - Ndo. O meu dindo jd foi Id e me trouxe uma lembranga.

Celia - Ah. Entdo vocé ficou curiosa pra ir ld também.

Gabriela - E.

Trazendo esses exemplos a tona, me pergunto: podemos dizer que Guilherme,
Felipe e Gabriela ndo conhecem os museus que mencionaram? Buscando em dicionario a
definicdo do termo conhecer, encontrei: “do Lat. cognoscerev. tr., ter conhecimento; ter a
idéia ou a nocdo de; ter relacdes com alguém; saber, estar certo de; ser muito versado em;
distinguir, apreciar; julgar, avaliar; reconhecer, admitir; ter visto ou visitado;v. int., tomar

conhecimento” (www.ditcom.com.br/dicionario.htm, grifos meus).

Podemos dizer, a partir disso, que as criangas chegam nos museus mesmo se néo se
deslocarem fisicamente até eles. E é interessante perceber, ab menos de acordo com as falas
destas criangas, como esse outro meio de chegar a0 museu pode ser interessante, instigante,

despertando a curiosidade e o0 desgjo de concretizar uma visita a este espaco. Conhecer por
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um outro meio ndo substitui o encontro real com o local, ao contrério, pode mesmo suscitar
avontade de estar num museu.

Mas, voltando as cinco criangas que ainda ndo tinham visitado museu, o que acho
mais relevante, enquanto dado que as aproxima, é que a maior parte delas é das turmas de
12 séries. Uma crianga faz parte do Krenak manha e trés fazem parte do Krenak tarde.
Apenas umafaz parte do Ava-Canoeiro, turma de 22 série. Além disso, as cinco estavam em
seu primeiro ano na Oga Mita, tendo, anteriormente, estudado em outras instituicdes. Na
verdade, esse dado ganha ainda mais relevancia quando observamos como 0s Seus colegas
de escola tém tido acesso a0 museu, 0 que veremos logo adiante.

Dentre essas cinco criangas, a que participou mais ativamente da atividade de
pesquisa foi a que estava “sozinha” nessa condicdo. Na turma em que havia trés criangas
gue “desconheciam” um museu, a postura delas foi apenas escutar. A primeira que se
colocou foi para dizer que ndo poderia dar opini&o, pois nd conhecia um museu. Talvez
essa sua atitude tenha levado as outras duas criangcas a assumirem a mesma postura.
Talvez...

Mas, de forma geral, quando questionados sobre em companhia de quem j& teriam
visitado um museu, as respostas vieram rgpidas, como nas falas do Krenak manha (12 série)

e Ava-Canoeiro (22 série):

Giulia - Com a minha mde e o meu pai.
Mariana - Com o meu pai e com a minha irmd.

Jodo Pedro - Com a Col6nia de Férias. (Da escola)

Gabriel Almeida - Eu fui no passeio da escola.

Ou mais prolixas, como nas falas do Kaxinawa manha (42 série):

Gabriele - Eu jd fui com a minha mde; com o nhamorado da minha mde, ex-namorado dela; fui
com o meu tio; a minha tia; fui com o meu colégio do ano passado...E.
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Maria Luiza - Jd fui com a minha mde; com o meu pai; com os meus dois irmdos; com meu avd;
com minha avé; com a escola... E sé.

Pedro E. - Eu jd fui no museu com a col6nia de férias da Oga Mitd; com a minha mde, com meu
pai e com o meu irmdo; com meu outro irmdo; com a escola, sem ser na col6nia; com meu tio e
com a minha tia; com meu avé e com a minha avé; é... com um vizinho que convidou eu e o meu
irmdo; e sé.

Mas independentemente do tamanho da resposta, as crian¢as mencionaram tanto a
visitagdo com as familias, quanto com a escola. Entretanto, ao explicarem com mais
minucias, a0 darem mais informagdes sobre suas idas, especialmente as criangas mais
velhas, foram revelando elementos que me mostravam que esse acesso talvez ndo fosse téo
equilibrado em relagdo a quem os levava ab museu, como cheguei a pensar num primeiro

momento. Falas como essas, de duas criangas do Tupiniquim manha (32 série):

Gabriela - A maioria das vezes com a minha furma. Quase nunca com os meus pais.
Celia - Quase nunca, mas vocé jd foi alguma vez com os seus pais?
Gabriela - Poucas vezes.

Mariana - Eu ja fui com a minha turma. Com a minha turma principalmente. Foram as pessoas
com quem eu mais fui no museu. Eu também jd fui com minha mde; com meu pai; com a minha
irmd, mas sendo que, tipo, a gente ds vezes ndo encontra muito tempo pra isso.

Em outras faas, as criangas ndo expressam téo claramente a maior parte das idas
com a escola, mas essa conclusdo pode ser lida nas entrelinhas, como nesses fragmentos do

Kaxinawétarde (42 série):

Jodo Vitor - Com quem vocé jd foi ao museu? Mara. Com a Mara.

Celia - E quem é a Mara?

Jodo Vitor - Mara era a professora da nossa turma no ano passado e no ano retrasado.

Celia - Ah, td. E vocé sé foi com a Mara ho museu?

Jodo Vitor - Ndo, eu fui com outras professoras: a Cldudia Filomena, a Leticia... Ahl E a minha
mde e o meu pai. Eu acho que eu fui com a Rosa (outra professora da escola) no Instituto de
Meteorologia. Ndo sei se aquilo € um museu. Ah! Ndo é um museu ndo...

Celia - Tda, bom. Alguém mais quer responder essa: com quem jd foi num museu?
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Maria Eduarda - Eu jd fui com o meu pai; com a minha mde; com a Mara, que jd foi nossa
professora; com a Leticia e com a Cldudia Filomena (ex-professoras da turma).

Assim como Jodo Vitor, no fragmento acima, Rosa, do Krenak manhd (12 série) sO

menciona a visitacdo de um museu com a suafamilia depois que insisto na questéo:

Rosa - Eu jd fui ho Museu da Republica e o outro museu que eu fui, eu esqueci que eu fui com o
integral (criangas que ficam os dois turnos na escola) daqui da escola.

Celia - E vocé sé foi com a escola ou vocé jd foi com outra pessoa?

Rosa - Ja fui com outra pessoa.

Celia - Com quem?

Rosa - Com a minha mde e o meu pai.

Preciso levar em conta que as criancas podem ter falado das professoras pelo fato da
atividade de pesguisa estar acontecendo na escola e, nesse contexto, elas acabariam
“sugestionadas’ a pensar nesse universo. Além disso, os nomes de professoras acabam
formando uma lista, mas néo significa diretamente que as criancas tenham visitado menos
MUSEeUS com Seus pais, apenas ndo faria sentido repetir varias vezes seus nomes.

Mesmo pensando nessas possi bilidades, ao encontrar outro fragmento de Jodo Vitor,

novas possi bilidades me ocorrem...

Jodo Vitor - Eu fui no Instituto Moreira Sales e no CCBB?.

Celia - Com quem que vocé foi?

Jodo Vitor - Eu fui com as professoras e no Instituto Moreira Sales eu fui com a professora e
a minha familia. Quer dizer, o meu pai e a minha mde. Foi quando meu pai me ensinou: é...
tolerdncia zero!

Nessa fala, Jodo traz a tona uma pratica da Escola Oga Mit& o Passeio de
Integracdo. Essa é uma atividade plangjada conjuntamente entre familia e escola (por
turma). Ela acontece num dia habitualmente ndo letivo (fins de semana ou feriados) e

consiste em um passei 0 das criangas, seus pais e a professora da turma. Essa incursdo citada

2 Centro Cultural Banco do Brasil
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por Jodo ao Instituto Moreira Sales aconteceu justamente num Passeio de Integracdo. Ent&o
me ocorre que talvez nas falas das criangas aparecam essas idas “em conjunto”, familias e
Escola (representada pelas professoras e, mesmo, pela organizacdo da atividade). E,
coincidéncia ou ndo, um outro ponto que me chama aten¢do: as cinco criangas que néo
tinham visitado museus estavam em seu primeiro ano na Escola. Por isso, anteriormente,
ilumine este ponto.

Enfim, sinto-me como um cachorro correndo atras do rabo... Na verdade, no fundo
penso que ndo importa tanto definir com gquem as criangas mais visitam museus. Até
porgue ndo me propus a quantificar os dados a fim de realizar um calculo que equacione
essa questdo. O gue ndo posso deixar de lado € aimportante informagdo que as criangas me
apontam: ir com essa Escola a museus é uma prética. 1sso € sublinhado por eles reiteradas
vezes. E ndo s6 quando me falam sobre suas companhias nas visitas, como elucidel até
aqui. O proprio entendimento que trazem sobre a instituicdo museu me leva a acreditar que
a Escola entra fortemente nesta construcdo, deixa sua “marca’. E na medida que tém suas
experiéncias tdo fortemente mediadas pela instituicdo formal de educacdo, que vém
organizando seu proprio entendimento sobre os museus, espagos ndo-formais de educagéo.
E como isso se mostra entdo? Qual o entendimento que essas criangas expressam sobre o

museu?

3.2. Para qué serve 0 museu?

Fui a campo muitissimo animada com a pesquisa e curiosa mesmo para ouvir o que
as criancas teriam a falar sobre o museu. De forma geral, tinha algumas expectativas, mas
nenhuma certeza do que seria declarado por elas. Um ponto, desde a primeira turma com a
qual realizel a atividade de pesquisa, me chamou muita atencdo. Conforme fui realizando a
atividade nas outras turmas, mais ele me incomodava (nd num sentido negativo, apenas
como algo que me levava a ter atencdo) pela quantidade de vezes que as criangas o
sdientavam. E a idéa aparecia em diferentes momentos das conversas, ndo relacionada a

apenas uma questéo. De um jeito ou de outro, as criangas tocavam no ponto:
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Pedro Torres - Eu acho que o museu serve para nos mostrar as coisas antigas e nos ensinar.

Luca - Pra mim é um lugar onde vocé aprende vdrias coisas sobre indio, fem museu que é sobre
plantas, tem meteoros...

Felipe - Serve pra quando alguém tem uma doenga, saber mais um pouco.

Giovana - E pras pessoas aprenderem sobre vdrias coisas.

Celia - Na sua opinido, Gabriel, o que é um museu?

Gabriel Valenga - E... Uma coisa que a gente aprende... O museu € um lugar que a gente aprende
muitas coisas sobre... Muitas coisas que a gente ainda ndo sabe, tipo: época pré-histérica, novas
coisas... Muitas coisas legais e interessantes.

Nos diferentes grupos, Kaxinawa manha (42 série); Krenak tarde (12 série); ou Ava
Canoeiro (22 série), ndo tinha como deixar de ler em suas faas: 0 museu € lugar de
aprender. E encontrar com esse entendimento das criancas me fez refletir sobre a“aura” de
erudicdo que envolve o museu, o entendimento do senso comum de que museu ndo € para
qualquer um visitar, sobre as nossas marcas como povo constituido da forma que fomos.

Resguardando as diferencas que obviamente existem, ndo apenas pela distingdo de
pais, mas, ainda, em funcdo do tempo de conclusdo da pesquisa, pensei no trabalho que
Bourdieu e Darbel (2003) redizaram, h4 mais de trinta e cinco anos atréas, investigando o
publico dos museus de arte na Europa. No texto, eles apontam que “a fregiéncia dos
museus — que aumenta cons deravel mente & medida que o nivel de instrucéo € mais elevado
— corresponde a um modo de ser, quase exclusivo, das classes cultas’ (p.37). Sem nenhuma
intencdo de discutir, aqui, 0 que os autores definiriam como “classes cultas’, interessa-me a
relagdo com essa dimensdo superval orizada do museu como espaco de aprender. De alguma
forma parece-me que até hoje e no Brasil esse entendimento procede.

E quando procurei instigar as criancas do Ava-Canoeiro (22 série), a refletirem um

tanto mais sobre este ponto...

Celia - Agora, gente, vocés falaram muito aqui que o museu € um lugar que é legal, que a gente
aprende coisas, mas...
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Bernardo - Mas ndo pode falar muito.

Celia - E por que ndo pode falar muito?

Bernardo - Porque atrapalha as pessoas que estdo lendo sobre o que é.

Celia - Entdo é um lugar mais silencioso?

Bernardo - E.

Celia - Agora, serd que as pessoas s6 vdo ho museu pra aprender alguma coisa?
Criancas - Ndo!

Bernardo - Vdo pra pesquisar também.

Num primeiro momento, essa € mesmo a idéia mais arraigada. A relacdo com a
aprendizagem, com a pesquisa e, em Ultima instancia, com a propria escola. Em variados

momentos as criangas expdem com mais clareza essa relacdo direta entre museu e escola:

Gabriel Valenga - Eu ja fui Id com a outra escola... com essa escola... ho outro lugar. Que eu
estava querendo saber muita coisa sobre a época da pré-histéria, entdo eu fui ho museu. Achei
sobre... coisas sobre o tigre dente de sabre; sobre uma preguiga gigante; sobre uma tartaruga
que tem um casco desse tamanho... (ele levanta-se pra mostrar com as maos.)

Jodo Pedro - Museu é uma coisa que a gente vé as artes e fem muitas coisas que a gente pode
aprender. E a gente vai Id ver as relagdes com o que a gente esta estudando.

Manuela - Pra mim, um museu é quando... A gente vai ld pra ver pinturas, ds vezes, ossos de
dinossauros que encontraram, escavaram... A gente, as vezes vai ld na escola pra descobrir o
que a gente queria saber, tirar nossas ddvidas.

Celia - Vai ld na escola? Ndo entendi.

Manuela - Ndo. A gente vé se vai ho museu pra fazer pesquisas das hossas dividas, tirar as
nossas duvidas. Que a gente tava estudando.

Marina - Meu nome é Marina, da 3% série. Eu acho que museu serve para quando, tipo, a gente
estd pesquisando sobre dinossauros ai a gente vai no museu pra tirar algumas ddvidas, pra
pesquisar mais sobre os dinossauros e o museu, também, ele mostra coisas do passado, o que a
gente era e mostra pra gente ter uma idéia.

Fazendo relacdo com algumas leituras que vim realizando, posso dizer que esse ndo
seria um entendimento exclusivo das criangas “ogamitenses’. A relagdo entre museu e

escola € mesmo estreita e nem um pouco recente. Em publicagdo sobre a | Conferéncia




76

Naciona de Educagdo, ocorrida em Curitiba no ano de 1927, Costa; Shena e Schimidt
(1997) compilam resumos das teses que foram apresentadas naguela ocasido. A tese de
numero 15 intitula-se “ Organizagdo dos museus escolares. sua importancia’. No seu texto,
Nicephoro Modesto Falarz”!, defende o museu como uma “condicdo técnica’ para 0s

professores

Para que este desnvolvimento t&o importante quanto delicado
das faculdades intelectuais nas classes discentes possa atingir maior
perfeicdo, as condiches técnicas exigem que o mestre tenha a seu
dispor tudo quanto é necessario e preciso para ndo so fecilitar a
aprendizagem, mas também conseguir, em pouco tempo, os melhores
resultados possiveis (p. 116)

E continua, afirmando

Para que os enunciados fornecidos pelo professor ndo sejam
uma abstragdo tedrica que conduza ao limitado enciclopedismo —em
pedagogia, verbalismo —, convém tornar acessiveis as condicOes
mediante as quais os enunciados tenham forma convincente.

Aqui, pois, se tornam indispensaveis as viagens geografico-
cientificas, visitas aos centros de atividade econdmica, excursdes
cientifico-naturais e os museus (Idem).

A proposta seria um museu escolarizado ou a escolarizagdo do museu? Emboratrate
claramente de um museu escolar, ou sgja, um acervo organizado e exposto com fim
estritamente ilustrativo daguilo que seria ministrado na escola, a tese fala da possibilidade
deste espaco como meio de aprendizagem. A relagdo estreita entre museu e escola que
procuro trazer atona agui me parece perfeitamente contemplada ja naquel es tempos.

Pesqui sadores contemporaneos da area de museus também reconhecem essa rel acéo

..0S museus continuam a existir, adaptando-se as diferentes
conjunturas, diversificando sua natureza, seu tamanho, seus objetivos
e suas tecnologias de comunicagdo. Pelo museu circulam idéias,
conhecimentos e valores, entre 0 passado, o0 presente e o futuro. No
campo museal, cada museu pode funcionar como um filtro; ele
seleciona, quando musealiza 0 objeto e regula o acesso, devido a sua
ligagdo intrinseca com a cultura escolar (Koptcke, 2005, p.189).

2! Escola Normal Secundéria— Curitiba, PR (na época da conferéncia).
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N&o quero que pareca que este texto se encaminha para definir a escola como “vil&’,
culpada pelo distanciamento das pessoas da visitagdo de museus. Apenas creio que
perceber essa relacdo tdo determinada pode nos gudar a compreender um pouco do que
circula entre 0 senso comum sobre a fregiéncia ou ndo nos museus. A idéia do espaco
como local privilegiado de aprendizagem certamente tem alguma relacdo com o fato de
nem todos sentirem-se a vontade ou, mais, aptos a estarem naquele local.

Vendo por um outro lado, ainda, a relagdo do museu com a escola tem sido mais
potencializada com o trabalho dos servigos educativos. Segundo Studart (2004), as acdes
educativas nos museus tém como funcéo tornar estas instituicoes “...elementos vivos dentro
da dindmica cultura das cidades’” (p.35). Mais do que isso, a autora trata da visitagdo de
escolas (grupos principalmente visados quando se trata deste servico), como “reserva de

publico”, como garantia de visitagdo as exposi¢bes em cartaz.

N&o ha a menor dlvida de que programas educativos em museus
podem e tém sido vistos como produtos tanto vendaveis quanto
marketable. Prova desse fato tém sido as chamadas exposicOes
blockbusters, que vendem para patrocinadores e alardeiam na midia
a redlizacdo de atividades educativas dirigidas ao publico,
principalmente o escolar, paralelamente a0 periodo em que as
exposicoes estdo abertas ao publico em geral. As grandes exposi¢des
internacionais, recentemente trazidas ao Brasil, sdo verdadeiros
shows que buscam, por meio de um macico investimento em
propaganda, cativar milhares de expectadores, justificando assim o
grande investimento financeiro feito em nome da cultura (p.37).

Nessa medida, ao pensar nos grupos escolares como principal “meta’ dos servigos
educativos, acaba-se abarcando, de alguma forma, o jeito da escola de conduzir, elegendo
dentro das exposicdes os contelidos privilegiados e que, portanto, devem ser aprendidos
pelos visitantes.

Entretanto, retomando o conceito de museus em diferentes fontes, remetendo-me ao
Capitulo | deste trabalho, encontra-se, com variacdo de alguns termos ou na forma mesmo
da escrita, ndo sO aidéia de aprendizagem, mas, ainda, a funcdo de entretenimento aiada a
essa ingtituicdo. Embora em um coro ndo tdo sonoro, as criancas da Escola Oga Mita
apontaram essas duas dimensdes do museu em algumas falas, como nos fragmentos do

Kaxinawéa manha (42 série); do Tupiniquim manha (32 série); e do Krenak manha (12 série):
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Eric - E um espago cultural da cidade para a populagdo ir para se divertir, para saber mais.

Isabela - Meu nome ¢ Isabela. Sou da 3° série. Eu acho que o museu serve pra duas coisas: uma
porque as pessoas, 4s vezes, pesquisam sobre o museu, as pessoas antigas e ld tem
informagdes. E também porque eu acho legal a gente ver os tipos de ossos de dinossauros, ver
as mumias do Egito. E legal.

Mariana - Para que serve um museu? Pras pessoas...

Gabriel - Admirarem?

Mariana - Pras pessoas verem as esculturas? (Ela responde perguntando... Como se néo estivesse
muito segura da resposta.)

Celia - Obrigada pela sua opinido.

Caio - Pras pessoas verem as esculturas antigas. E algumas novas.

Gabriela - Pra ver as coisas que algumas pessoas fizeram de antigamente.

Yasmin - Pras pessoas verem as artes antigas e as hovas.

Joana - O museu serve pra gente ver arte, quadros... Na verdade, quadro é uma arte... Sé que
¢ pra gente ver coisas bonitas, antigas e novas.

Mas, fora as falas das criancas, tive dificuldade para encontrar essas duas dimensdes
sendo tratadas numa mesma idéia. Explico melhor: nos textos que li sobre a temética,
principalmente nos artigos de publicagd do IPHAN?, minha maior fonte, essas duas
dimensdes acabam bastante polarizadas. O carédter de lugar de aprendizagem, de construcéo
de conhecimentos € encontrado nos artigos que tratam dos servigos educativos dos museus,
maioria dentre os quais tive acesso. JA o cardter de entretenimento € mencionado quando o
artigo fala sobre turismo.

Por acaso, almocava, dias atrés, vendo televisdo. Assistia descomprometidamente as
imagens quando o ancora do telgjornal®® anunciou uma reportagem que daria dicas sobre o
que fazer com as criangas nas férias, gastando menos do que R$10,00. A dica principal da
matéria era a visitagdo de museus e centros culturais com a garotada, sublinhando o baixo
custo e as variadas experiéncias que poderiam ser vivenciadas nestes locais. No fim da
reportagem, evocam o depoimento de uma crianca: “A gente esta de férias, mas esta

estudando do mesmo jeito”. A crianca da reportagem parecia bem feliz com a experiénciae

2 RevistaMusas niimeros 1 e 2; Revista do Patrimonio Histérico e Artistico Nacional nimero 31 — ver
referéncias ao final.
2 Jornal Hoje, da tevé Globo, no dia 12 de janeiro de 2007.




79

figuel me perguntando se ela teria dito outras coisas para a reporter. Por que aguela Unica
frase é quefoi ao ar?

Esse, entendo, é apenas mais um viés da dissociacdo entre lazer e cognicdo, entre os
conceitos ditos cientificos e os de ordem estética e poética que parece pairar em nossa
sociedade. Tratamos a aprendizagem como mais importante do que o entretenimento. E fica
parecendo que para enaltecer o museu, para que ele tenha status de local importante,
precisater aidéia da aprendizagem em primeiro plano.

Volto um pouco atrés nessa discussdo, pois, aqui, parti da escola como lugar fisico
de onde falam as criangas. As criangas harraram suas experiéncias em museus, acessados
especialmente via escola, como procurei sublinhar no texto anterior. Portanto, se a escola
foi 0 meio de acesso, parece-me pertinente levantar a hipétese de que as criangas tenham
elaborado, ao menos até 0 momento da pesquisa, uma relacdo bastante causal entre 0 museu
e a aprendizagem. As suas experiéncias com 0s museus estavam bastante rel acionadas com
os temas de estudo na escola, com a busca de solucéo de dividas.

Mas, ainda assim, elas trouxeram em suas falas 0 entendimento da dimenséo de
entretenimento deste local. Nenhuma crianga demonstrou ndo gostar de ir a0 museu. Em
nenhum momento pareceram desconfortavels ou entediados com a temética. Ao contrario,
narraram muitas vivéncias, sempre com alegria. Poderia dizer, entdo, que para essas
criancas aprender € uma forma de entretenimento? Ou ainda que ir @ museu via escola é
mais divertido por motivos mais especificos? Talvez sgja mais sensato caminhar um pouco
mais antes de concluir uma idéia como essa. Por ora, afala de Clara, do Tupiniquim tarde

(32 série) pode ser mais um elemento para gjudar a pensar a questéo:

Clara Callado - Museu é um lugar que vocé pode ir, s vezes pra aprender, ds vezes pra mexer,
ds vezes vocé aprende e nem percebe que estd aprendendo... E um lugar que coloca umas coisas
normalmente mais antigas, pra vocé ter um pouco da nogdo do que era.

3.3. As criancas gostam do museu!

Como venho afirmando desde o inicio deste trabalho, dentre as maiores

curiosidades que me trazem a este estudo esta o fato de muitas e muitas pessoas néo
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entrarem nos museus. Vim passeando pelos entendimentos expressos pelas criangas da
Escola Oga Mité sobre estes locais e suas falas me levam mesmo a afirmar que elas gostam
do museu. Entdo, logo fico pensando como, de certa forma, essas criangas ja Ssao
privilegiadas. E ndo 0 s80 apenas por terem acesso aos mesmos, mas, também, por estarem
sintetizando de forma prazerosa as suas visitas.

Durante as atividades desta pesquisa, muitas vezes as criancas expressaram 0

entusiasmo com a experiénciavivida:

Felipe - Eu jd fui duas vezes e queria ir de novo na exposigdo do Renato da Vinci®* que parece
um museu. Sabe por qué? Porque tem as bombas antigas e também tem asa delta.

Marina - Eu jd fui em vdrios museus, mas eu gosto do Paldcio do Catete. Ele é um paldcio, mas
também € um museu. Ele mostra vdrias coisas de D. Pedro I, D. Pedro IT e das princesas.

Enzo - Pra mim, os museus... Nos museus eu gosto de ver os ossos de dinossauros, esses carros
que ficam de antigamente ld e fambém as mdmias... Tem, sabe, naquele ld da Quinta da Boa
Vista?

Natdlia - Pra mim, [0 museu] é um espago que tem coisas antigas e também coisas legais de
ver... S6.

Celia - Joana, por que vocé gostaria de ir de novo num museu?

Joana - Porque no museu, depende de qual museu é, mudam as esculturas, ds vezes. E por isso
que eu gosto de ir nos museus. E fambém é legal ver as coisas hos museus.

Celia - Caio, por que vocé gostaria de ir de novo?

Caio - Porque eu gostei da primeira vez que eu fui.

Yasmin - Porque ds vezes, olha sé, a gente foi ho museu e a gente viu as artes que a gente jd foi
no museu pode mudar e a gente vé coisas hovas.

Rosa - Eu gostaria de ir ho museu de hovo por causa que o museu € uma coisa que hunca mais
poderiam inventar no mundo.

Celia - Como assim? Ndo entendi.

Rosa - Como no museu do Leonardo Da Vinci. Sabe aquele helicéptero? Ninguém vai poder
inventar de novo. Entdo por isso que o museu é muito legal, por causa que as pessoas inventam
uma coisa que a outra pessoa hunca vai poder inventar.

Celia - Ah... Entendil

2 Mostra “ Por dentro da mente de Leonardo Da Vinci”, que esteve em cartaz no Arte Sesc (Flamengo, Rio de
Janeiro) de fevereiro aabril de 2006.
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As falas de Felipe, do Krenak tarde (12 série); da Marina, do Tupiniquim tarde (32
série); do Enzo e da Natdlia, do Kaxinawa manha (42 série); e o fragmento do Krenak
manhda (12 série), sdo apenas alguns exemplos disso. Mas justamente 0 que encontro de
mais real no que ouvi das criangas é que elas ndo mostram apenas as “coisas boas’ do
museu. Mesmo dando declaractes e indicios de que gostam do mesmo, as criangas ndo sdo
maniqueistas a ponto de ndo enxergarem seus “defeitos’ (ou os defeitos que existem aos

seus olhos). E quando tendem a ser, ha um colega por perto para alertar:

Pedro T. - Eu acho que se vocé vai num museu ¢ porque vocé acha que vai ver alguma coisa legal.
Entdo eu ndo vejo porqué de vocé ir no museu se vocé acha alguma coisa chata.

Celia - Entdo vocé acha que a pessoa hem iria se tivesse uma coisa chata. E isso?

Pedro T. - E.

Daniel P. (para Pedro T.) - As vezes acontecem coisas chatas no pdtio, mas mesmo assim vocé
ainda vai pro pdtio.

De forma geral, as criangas apontaram desagrados, levantaram coisas de que néo
gostam nos espacos que ja visitaram. Penso que, nem por coincidéncia tampouco por
repetirem falas como ecos, as criangas foram praticamente unanimes quanto aos pontos

negativos expostos. |luminando-os um a um, trarei-os a tona por partes:

Jodo Vitor - Quando o guia fala é chatdo. Ele fala um tempdo e depois a gente tem que gravar
tudo! Ele fala, a gente fica umas trés horas no museu! Ele fica falando umas trés horas no
museu. Ndo deixa a gente ver! Quando a gente vé, “Isso daqui é tarard, tarard e tarard.". Ndo
dd nem espago pra gente ver. Jd sai falando tudo e ndo da pra gravar nadal

A falagdo dos guias € um ponto recorrente entre as criangas. E a fala de Jodo Vitor,
do Kaxinawa tarde (42 série), é das que mais chamam a minha atengdo, especia mente por
conta da frase grifada por mim: “N&o deixa a gente ver!”. Afinal, penso que o que teria de
mais especial na visitagdo de um museu seria justamente o exercicio do olhar, a

experimentacdo do ver. Experiéncia essa realmente distinta do exercicio de ouvir

O ouvido ndo suportaria escutar dez orquestras ao mesmo tempo. O
espirito ndo pode acompanhar nem realizar muitas operaces
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distintas, e ndo ha raciocinios simultaneos. Mas o olho, na abertura
de seu angulo mével e no instante da sua recepcdo, é obrigado a
captar um retrato e uma marinha, uma cozinha e um triunfo,
personagens nos estados e nas dimensdes mais diferentes; e, 0 que €
mais, deve acolher no mesmo ato de olhar harmonias e modos de
pintar ndo comparaveis entre si (Valéry, 2005, p.34).

Dentre suas justificativas para o fato de ndo apreciar os museus, Valéry (Idem)
aponta a violéncia imposta ao olhar. Salienta que os olhos requisitam a atencdo a muitas
imagens a0 mesmo tempo e que isso nos confunde. Talvez tenha um pouco disso nafalade
Jodo Vitor. Como ver e ouvir a mesmo tempo? Principalmente quando a demanda de

escuta é tdo requisitadal

André - Diga uma coisa legal que tem no museu e uma coisa chata. Uma coisa legal: coisas que
eu ndo sei. Coisa chata: ficar escutando o guia.

Beatriz Melo - Uma coisa que eu ndo gosto e que a maioria das pessoas falou é que tem que
ficar escutando o guia e também ndo pode tocar nas coisas e uma coisa que eu gosto... Eu gosto
das exposigdes, ds vezes, que tem, que eu aprendo algumas coisas. E bastante legal.

As falas de André e Beatriz Melo, do Tupiniquim tarde (3?2 série), asssm como a de
Jodo Vitor, exposta anteriormente, também me levam a questionar o contetido daquilo que
é dito pelos guias. Mais do que a dificuldade de concentracdo gerada pela multiplicidade
solicitada pelo olhar, cabe problematizar o tipo de informacdo veiculada por estes
trabalhadores dos museus e, mesmo, a eficécia de seu servigo (que, acredito, seria justo o
contrério: o interesse das criangas que 0s escutam).

Tocada por este ponto, entre outras questdes, Lopes (2004) reflete sobre a propria
formagéo dos guias/ monitores dos museus e afirma que estes, na maioria das vezes “...sd0
vistos, e se assumem, como ‘mediadores’, tradutores entre conhecimentos especializados

(...); especidistas(...); e o publico” (p.62). Continua sentenciando

Nessa perspectiva usual e dominante ndo ha qualquer
possibilidade para que o0s(as) educadores(as) de museu
desempenhem qualquer tipo de papel criativo e participativo no
processo de construgdo do conhecimento. Apenas renovam-se oS
espetaculos, os shows de ciéncias e o0s recursos tecnolégicos das
velhas exposicles, que confinam os(as) educadores(as) ao papel de
repetidores de simplificagBes autorizadas ou distor¢es e conferem
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a0 publico o papel de espectadores passivos de saberes inacessiveis
(Ibdem).

Embora ndo tenha sido uma proposi o especifica minha ao apresentar esta pesquisa
— refletir sobre o trabalho de guias / monitores /educadores de museu —, ndo seria possivel
passar por essa questdo sinalizada pelas criangas sem nenhuma problematizacdo. Com quais
objetivos se organizam os dircursos dos guias de museu? E, como a autora pontuou acima,
onde ficam as possibilidades das proprias criangas (enquanto publico) participarem de seu

processo de construcdo de conhecimento?

Marina - Meu nome ¢ Marina, da 3% série. As coisas que eu gosto no museu é aprender as coisas
que o museu mostra e as coisas chatas sdo... E que as pessoas, as pessoas que mostram é...
Ficam falando Id uma hora e ndo deixam a gente é... A gente fica com dor no dedo de tanto
querer falar.

E primordial pensar nos servicos voltados &s criancas tendo como foco principal de
alcance estes sujeitos. Ha que se observar e respeitar suas especificidades e garantir um
atendimento que leve em consideragdo que as criangas tém seus modos de interagir com o
mundo. Marina, do Tupiniquim manhd, expressa, na fala destacada acima, seu desgjo de
participar.

Outros dois pontos negativos que foram tocados pelas criancas tém intima relacéo
com a diferenciagéo entre os modos de ser das criangas e a expectativa do adulto. Enquanto
Maria Luiza, do Kaxinawa manha (42 série) e Bernardo, do Ava-Canoeiro (22 série),
apontam para a questdo do siléncio exigido nos museus; Clara Callado e Aymara, do

Tupiniquim tarde (32 série), trazem a tona aimpossibilidade de tocar nos objetos vistos.

Maria Luiza - E chato ter que ficar andando em siléncio, sem fazer barulho... Mas fora isso é
legal.

Celia - Agora, gente, vocés falaram muito aqui que o museu € um lugar que é legal, que a gente
aprende coisas, mas...
Bernardo - Mas ndo pode falar muito.




Celia - E por que ndo pode falar muito?

Bernardo - Porque atrapalha as pessoas que estdo lendo sobre o que é.
Celia - Entdo é um lugar mais silencioso?

Bernardo - E.

Aymara - Eu acho legal que a gente aprende vdrias coisas e eu acho chato trés coisas: ouvir o
guia, ndo poder ficar tocando nas coisas, nem passar das linhas marcadas.
Clara Callado - Eu adoro quando pode mexer, fazer coisas no museu e ndo gosto que ha maioria

das vezes ndo pode tocar, e vocé chega perto finge que vai tocar ai ja falam "Néo pode tocar!”
(Fazendo uma cara feia.)

Ao tratar do siléncio, mesmo reconhecendo essa exigéncia como “chata’, de forma
geral as criancas demonstraram compreender ndo se tratar de uma regra descabida, um
pedido sem sentido. Bernardo sinaliza com clareza o siléncio como um “porém” no museu,
mas logo em seguida justifica a sua exigéncia. Com maior resignagéo, acatam a regra sem
muito questiona-la.

Quanto ao veto explicito a tocar nas pegas, as criangas sdo mais enfaticas. Clara
chega até a imitar o tom de voz e a expressdo de quem (ou ja viu, ou imaginou) aborda
aguele que ousa tentar tocar numa pega exposta.

Em contato com estas duas questdes, lembrei-me de um fragmento de Benjamin
(1984) em que aponta justamente para algumas das especificidades das criancas. Em
“Crianca que lambisca’, ele narra a experiéncia do tato na busca cega pelos alimentos que
estdo dentro do “guarda-comida’ (p.78/79). Da forma que nos conta, € possivel
percebermos que o contato da crianga com a comida que buscava passa por uma
experiéncia unica na medida em que percorre o tato.

Mais do que somente silenciar e ouvir 0 que os adultos tém a dizer a €elas, as
criangas solicitam ser ouvidas, solicitam ver de outras formas além do olhar... Bérbara, do
Tupiniquim tarde (32 série); Fabio e Gabriel Vaenca, do Ava-Canoeiro (22 série); e Luca,
do Krenak tarde (12 série), narram com muita alegria experiéncias em museus que |lhes

propi ciaram oportunidades de interacdo, de atuacao:
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Bdrbara - Eu sou a Bdrbara e gosto muito de museu. E eu gosto muito de museu que pode mexer
nas coisas, por exemplo Rio Tecno Midia?®. Eu adorei.

Fdbio - Eu jd fui a um museu e eu gostaria de ir de novo, porque eu jd fui hum museu que
estavam contando um monte de histdrias. Histérias interessantes.

Gabriel Valenga - Eu ja fui num museu. Gostaria de ir de novo. E gostei tem muitas artes legais.
Eu fui num museu até que eu vi um filmezinho sobre a época pré-histérica. Foi muito legal.

Luca - Um dia foi chato ver esqueleto e legal foi entrar num submarino e subir num navio de
guerra.

Nessa reflex&o, sobre o que leva as criangas a serem mais positivas em relacdo ao
museu, a narrarem com entusiasmo suas experiéncias, a despeito dos defeitos que
reconhecem e sinalizam, acabo levantando algumas gquestdes: Como esse gosto vem sendo
construido? Em que parcela a Escola tem sido responsdvel por essa construcao? E em que
medida o proprio museu possibilita esses entendimentos? Gostar do museu significa que
tudo é prazer neste espaco?

Observando com atencéo as falas mais entusiasmadas das criancas relatando suas
visitagOes, fui verificando que muitas tratavam de experiéncias vividas em excursdes
organizadas pela escola. Algumas inferéncias sobre exposi¢des, inclusive, foram feitas
mesmo em turmas diferentes. Criancas do Tupiniquim tarde (3? série) e do Kaxinawa
Manha (4?2 série), falaram sobre a instalagdo na qua brincaram quando visitaram uma

exposi cao™:

Jodo Vitor - Tem uma coisa ho museu que a gente foi com a Mara, que tinha tipo, um monte de
canudinhos, ai a gente ficava correndo, passando pelos canudinhos. Era maneiro! Era um lugar
branco, um espagdo que tinha um monte de canudinhos... a gente passava por eles e foi muito
legal!

Clara - Canudinho assim oh (mostrando com as maos a grossura)... Cheio... Tipo uma pi... Uma
cortina.

% Rio Tecno Midia 2005 esteve em cartaz de 05 a 13/11/05 na Casa Franca Brasil (Centro, Rio de Janeiro —
evento que teve como objetivo familiarizar o publico com os bastidores das midias eetronicas, TV, radio e
cinema).

% Exposicéo “Soto: a construgdo da imaterialidade”, que esteve em cartaz no Centro Cultural Banco do Brasil
(Centro, Rio de Janeiro) de 25/01 a 03/4/2005.
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Celia - E vocés sabem o nome disso em que vocés brincaram?

Criangas - Ndo.

Camila - Acho que essa era a exposigdo do Moaré... Ndo...

Criangas - Ndo! Do Soto!

Canmila - E. Soto.

Jdlia-E. A gente foi com a Cristina (professora) de Artes e com a Mara.

Beatriz Praga - Uma coisa boa é que eu aprendo um monte de coisas novas brincando e também
quando pode entrar nas coisas, como ho Centro Cultural Banco do Brasil, naquela exposigdo das
linhas. E uma coisa que eu ndo gosto, como a maioria das pessoas disse, € ndo tocar nas coisas.

As criancas remeteram-se a visitas a exposi ¢oes ocorridas em anos anteriores (como
as ja citadas — Rio Tecno Midia 2005 e “Soto: a construcdo da imateriaidade’), mas
realmente fiquei impressionada com a lembranca de Mariana, do Tupiniqguim manha (32

rie):

Mariana - Eu tenho dois museus favoritos: o CCBB e um que era ld em Teresdpolis que eu fui
com o Tupiniquim...

Crianga - Petrdpolis

Mariana - E... Do Pedro ndo sei o qué... I ou II, sei ld. Eu achei bem legal, que mostrava as
coisas de antigamente, Maria Fumaga, um negécio assim legal.

Essa visita a0 Museu Imperia® evocada por Mariana aconteceu quando o
Tupiniquim estava na Classe de Alfabetizacd0?, trés anos antes desta proposta de atividade
de pesguisa ocorrer. No retorno ao campo, questionel se ela havia voltado la em outra
oportunidade e Mariana respondeu negativamente. Ainda assim, ao falar de seus museus
preferidos ela o elege.

Ja com esses elementos passei a acreditar que a Escola tem uma parcela importante

de responsabilidade na construgdo feita pelas criancas de gosto pelos museus. A

%O Museu Imperia locaiza-se numa cidade serrana do estado do Rio de Janeiro chamada Petrdpolis,
justamente em homenagem aD. PedroI.
%8 De acordo com anova lei, hoje corresponderia ao 1° ano do Ensino Fundamental.




87

significacéo dada a estes espacos, na medida em que as criangas 0S acessam com uma
finalidade definida (segja para tirar dividas sobre um assunto pesquisado ou explorar a obra
de determinado artista junto a professora de artes) pode ser um elemento importante nessa
construgao.

Além disso, em funcdo das falas de Clara, também do Tupiniquim manhd, e de
Camila, do Kaxinawa tarde (42 séri€), um outro ponto me ocorreu como tendo possibilidade

de ser importante nessa construcéo do gosto das criangas:

Clara - Meu nome ¢ Clara. Eu sou da 3° série. Eu... E... As coisas que eu gosto no museu sdo,
assim, as coisas legais tipo... as estdtuas, as pinturas, essas coisas. As coisas chatas é quando
eu vou com a minha mde no museu ai ela, ela... sempre eu vou vendo as coisas rdpido e
ela esta la atras ainda.

Camila - Eu ndo gosto porque eu vejo quadro muito rdpido e eu tenho que ficar esperando
os meus pais verem todos os quadros devagar, conversando sobre ele, falando muito
devagar e eu gosto muito de exposigdes que t€m quadros, mas t&€m umas esculturas , assim, de
formas diferentes.

Inevitavelmente, volto a falar sobre as diferencas entre adultos e criangas, sobre a
especificidade paraa qual precisamos olhar. Ir com aescola, além de garantir um proposito,
uma finalidade especifica para a qual as criancas estdo curiosas e envolvidas, possibilita a
partilha dessa experiéncia com seus pares. As criangas percorrem os corredores com 0s
amigos, trocam informagdes, curtem ndo sO 0 que véem no museu, mas, ainda, todo o
tragjeto. Diferente de quando v8o com 0s seus pais, as criancas talvez possam experimentar
mais, nessa situagdo, 0 seu tempo de ver.

Nesse exercicio de conhecer em parceria dos amigos com mediagéo e troca
constante com adultos (considerados aqui como sujeitos mais experientes), as criangas vao
tendo oportunidade de construir suas identidades, inserindo-se no universo socio-cultural
que esta posto. Partindo de uma breve reflex&o sobre a constituicéo da idéia de infancia na
sociedade — que, em sua maioria, trata a crianca como ser em falta —, Jenks (2001) procura
apontar a possibilidade de se “reinventar” a infancia de uma forma mais positiva. Para
tanto, contextualiza a crianga “natural” e a crianga “socia”. No primeiro momento mostra
como naturalizamos o ser crianga ja que todo o0 ser humano passa por essa “etapa’ da vida.

Esmiugando mais o segundo, Jenks problematiza a visdo de crianga corrente na sociedade e
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na Sociologia, em especial, aidéia da necessidade de socializacdo que acompanha os seres
de poucaidade.

Neste sentido, a teoria da socializagdo faz da crianca uma
suplicante potencial e inevitavel no altar daracionalidade corporativa
implicita no Sistema Social. Assim, no discurso da socializacdo, a
prética social da crianca acaba por ser necessariamente removida
(p-205).

Mas olhando a partir de um outro foco, observando a questdo da socializacgo por
diferentes perspectivas, Dubar (1997) traz formas interessantes de encararmos esse
perocesso, elucidando estudos de diversos tedricos da &rea da sociologia, como Marx;
Weber e Mead. A nocéo, trazida por Marx, da construcéo de identidade como resultado de
um reconhecimento reciproco e em que a socializagdo da-se num movimento simultaneo
que engloba a “individualizagdo do recém-nascido” e o “movimento de construgdo do
mundo socia” (p.80) encanta na medida em que parece colocar todos 0s sujeitos em
constante processo de socializacéo, “tirando” das criangas 0 estigma de seres “selvagens”
(como aproxima Jenks no inicio de seu texto), que precisam apropriar-se dos “meios’ de
serem sociais. Ainda neste ponto, a idéia da linguagem como meio preponderante de
apropriacdo e identificacdo de um ser em sua cultura, instiga. Principal mente se pensarmos
alinguagem de uma forma mais abrangente, para além da lingua falada e escrita, incluindo
gestual, expressdes, atitudes etc (como Weber e Mead contemplam), incorporamos as
criancas/ sujeitos de pouca idade neste processo.

O outro ponto € apresentado pelo autor no final do texto e, penso, aproxima-se
bastante do que assinalei anteriormente. Usando suas palavras.

E, pois, na compreensdo interna das representagdes
coghitivas e afectivas, perceptiveis e operacionais, estratégicas e
identitarias que reside a chave da construcdo operatdéria das
identidades. Esta construcdo s6 pode ser feita a partir das
representacdes individuais e subjectivas dos proprios actores.
Implicando o reconhecimento (ou 0 ndo-reconhecimento) de outrém,
constitui necessariamente uma construcao conjunta (p.101).
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Nessa perspectiva, sublinho a importancia das experiéncias partilhadas das criancas
com seus pares, em constante interacdo com adultos e elementos de Nosso universo socio-
cultural.

Levando em conta estes pontos, acredito que a oportunidade de acessar 0os museus
através do trabaho realizado pela Escola Oga Mita tem possibilitado que as criangas
construam uma relacdo de gosto com estes espacos. E uma relacéo de gosto verdadeira, que
ndo é incondicional. Nem tudo o que tem neste espaco agrada as criangas, mas, em sintese,
elas o reconhecem como um loca importante. Reconhecem-nos como espacos

privilegiados de acesso aos bens culturais produzidos pela humanidade:

Guilherme - E... Meu nome é Guilherme. Eu sou da 3% série. Eu acho que o museu serve pra
gente ver os quadros de artistas muito famosos de antigamente e imagine se ndo existisse um
museu? Ninguém ia saber como seria um quadro de verdade é... De vdrios pintores.

Georgia - Pra mim, museu é um lugar onde existem exibi¢des de pegas antigas, coisas de
Historia, como: pertences de indios e ossos de dinossauros, é... pra gente ver. Porque alguém
pode roubar e o museu € um lugar de exposigdes pra ninguém tocar, nem levar pra casa.

Tiago - Museu € pra botar os quadros, pra pessoa poder visitar e pra poder conhecer.

Guilherme, do Tupiniquim tarde (32 série); e Tiago, do Kaxinawa tarde (42 série),
falam sobre nosso acesso as obras de arte ja produzidas,; e Georgia, também do Tupiniquim,
se refere a elementos da Histéria da humanidade e sublinha uma das finalidades dos

MUuSeus.

Valentina - Num museu, a coisa chata é ficar em siléncio. Mas também a coisa legal ndo
necessariamente ndo sdo coisas de ouro, assim, valiosas. Valiosas é... como se diz, que ndo se
encontra em qualquer lugar. Que é uma cultura diferente.

Valentina nos da uma licdo: O que se considera valioso ndo € somente 0 que tem

valor monetério...
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Diferente da idéa corrente no senso comum de que museu € lugar de coisa velha
(num sentido pejorativo, como se as coisas antigas tivessem menos valor do que as da
atualidade), as criangas falam sobre o velho dando uma outra conotacdo (nem um pouco

pejorativa) e reconhecem que produtos contemporaneos também tém espaco no museu:

Vitéria - Eu gosto das coisas antigas, tipo as mimias... aquele negdcio do... Id do CCBB... Ah! “Por

Ti América”, aquela exposigdo também eu gosto. E o que eu ndo gosto em museu eu ndo sei...

André - Acho que o museu €, assim: um lugar silencioso que da pra prestar muita atengdo nas
coisas antigas.

Celia - Alguém mais quer falar?

(Uma crianga questiona a fala de André perguntando se ho Riotecnomidia tinha coisas antigas.)
André - Ndo. Fala coisas de filmes, assim...

Crianga - Tecnologia.

André - Isso! Tecnologia.

Célia - Entdo quer dizer que tem museus que guardam coisas antigas e tem museus que guardam
coisas atuais. E isso?

André - E. Tem, assim, museu de carro. Tem carro que parece um rabo de peixe. Rabo de peixe
¢ antigo. Agora apareceu ai uma BMW, no museu... Tem vdrios tipos de museu.

Rosa - O museu é feito pra... Sabe as pessoas ricas? Quando morre, a familia ja envelheceu,
eles fazem a casa como museu. Mostram o quarto, tudo o que aconteceu. Sabe o presidente que
se matou por causa de uma coisa Id? Agora a casa dele é um museu. Tem até a cama onde ele se
matou.

Celia - E verdade... Legal. Mateus?

Mateus - Como que ¢ a pergunta mesmo?

Celia - Para que serve um museu.

Mateus - Ahl Pra gente conhecer as coisas, pra ver o que a gente nunca viu...

Giulia - Pra gente explorar as coisas antigas e novas.

Jodo Pedro - Pra guardar coisas antigas e novas e pras pessoas enfrarem pra ver as coisas
antigas e nhovas.

Essas criangas narraram suas experiéncias nos museus e explicitaram as construgoes
que fizeram sobre tais espagos. Compartilharam varios pontos de vista, revelaram alegrias e
inquietacbes, mas, sobretudo, demonstraram muita compreensdo das fungbes dessas

instituicdes e de seu valor para a sociedade.
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Pelo que pude ver, tais construgdes foram possibilitadas pela forma como até ent&o
vém tendo acesso aos museus e, de acordo com o que vim explanando até aqui, com a
forma como a Escola vem |hes apresentando estes espacos. Escola que acredita na
importéncia das criangas olharem o mundo com olhos mais curiosos, defendendo em sua
Proposta Pedagdgica (/d) as excursdes:

Acreditando que ndo podemos nos contentar em comunicar
conhecimentos, exigindo somente compreensdo e memorizacdo e
entendendo que a construgdo do conhecimento se da na troca do
individuo com o0 meio e vice-versa, realizamos nossas excursdes.
Estas sGo plangjadas conjugando-se os objetivos curriculares e 0s
interesses do grupo, e definindo-se como ir, 0 que observar e os
trabal hos posteriores que seréo desenvolvidos (§p, mimeo).

Nessa perspectiva, reconhego uma escola que ndo aprisiona conhecimentos, que
entende que eles estdo no mundo, que podem (e devem!) ser acessados por todos. Fico
pensando no texto “O museu dos queijos’, de Calvino (1994) em que ele narra a
experiéncia do Sr. Palomar em uma loja de queijos e a “viagem” na qual a personagem
mergulha ao observar com tanta curiosidade os tais queijos. Fitar o mundo com olhos mais
curiosos... Essa € a mensagem que me captura (ou a que consigo captar nessa leitura). Essa
€, em linhas gerais, a mensagem que as criangas “ogamitenses’ parecem me apontar:
conhecer é bom, é interessante, € instigante. E 0s museus, como espacos de veiculacdo de
cultura, também podem ser interessantes, instigantes. Que elas tenham oportunidade de
continuar acessando-os a fim de consolidar conhecimentos significativos, repletos de
envolvimento, de interesse. E que possam, ainda, experimentar mais € mais seu viés de
entretenimento, de contemplacdo, de ver sd pelo prazer de ver... Mas, para além disso, que
forma de conceber o conhecimento sgja espalhada, que cada vez mais instituicoes
formais de educagéo alarguem seus horizontes e se percebam como parte de um todo de
culturaS que ha em nossa sociedade.
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Museu é lugar de aprender, divertir-se e ver arte! Tecendo algumas consideracdes

finais...

I\/I elancei a esta pesquisa acreditando mesmo que a escola seria simplesmente
0 espaco de realizacéo da atividade que me propus a desenvolver com as
criangas. E ponto. Comecei a pensar na atividade que desenvolveria, nas questdes que
suscitariam a conversa com as criangas acreditando que €elas teriam muito a me dizer, mas
nem de perto me ocorreu gque elas falariam tantas coisas, que me trariam tantos elementos
para discussdo. Mas trouxeram. Que bom!

A Escola, tendo sido trazida pelas falas das criangas como espago / veiculo
importante de seu acesso a0 museu, precisou ser um tanto iluminada. Mesmo que néo
tenha, agqui, aprofundado tanto esse olhar para ela— Escola Oga Mit4 —, até porque este ndo
era 0 meu propdsito inicial, procurel apresentar elementos importantes e bases de sua
proposta de trabalho. Essa foi uma op¢do pensada. Mais do que apresentar a Escola como
modelo de sucesso na educagdo (0 que, de fato, acredito ser veridico), trazendo em
minlcias sua trgetéria, os caminhos que trilhou até entdo, quis apenas apontar
possibilidades, insinuar preocupagdes tedricas das pessoas que fazem esse (como as
préprias denominam) projeto.

Mais do que enaltecer um projeto de sucesso, intentei sublinhar a possibilidade de
criacdo de um didogo interessante entre escolas e museus. Didlogo que percebi
acontecendo na prética sobre a qua as criangas falaram. E, acredito, esse didlogo €
possibilitado a partir do préprio entendimento que a Escola vel cula sobre conhecimento, no
reconhecimento de que este € multiplo e de diferentes ordens.

Na medida em que propicia 0 acesso das criangas a estas instituicdes de maneira
viva, atribuindo as visitagtes significados (seja ao estabelecer co-relagéo com os contetidos
curriculares trabalhados, sga a0 estimular uma visita prazerosa em companhia das
familias), afasta as criancas de conceitos pré-concebidos, de informagdes que circulam no
Senso comum e permite que, por meio da experiéncia, elas proprias elaborem seus

entendimentos sobre o museu e suas fungoes.
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Assim, idéias como “Quem vive de passado € museu”, podem ser ressignificadas e
olhar para o passado pode ganhar novos contornos. Nessa esteira, é possivel acreditar que
as pessoas venham a compreender o papel da memdria na contemporaneidade, como
propde Pio (2006)

E preciso perceber que a memodria coletiva é dindmica, uma vez que
0 passado e as tradicbes ndo passam automaticamente de geracdo
para geracdo, e sim sd0 reapropriadas e reelaboradas segundo os
critérios e interesses do presente. Com efeito, a meméria coletiva
depende das formas de sociabilidade historicamente determinadas,
bem como das redes de comunicagdo social, a partir das quais sera
organizada (p.48).

Provocar o encontro das criangas com elementos da cultura elaborados ao longo da
Histéria da humanidade levando-as a perceber-se como participantes desta Historia e
também, de certa forma, possuidores de tais bens (que estdo guardados nos museus
justamente para que TODOS o0s acessem), me parece propiciar, desde cedo, a experiéncia
da cidadania, a sensacdo de pertencimento a este mundo no qual estdo “chegando”.

E nesse mundo té&o “corrido” no qual vivemos hoje, em que quase ndo temos tempo
para nada (ou pelo menos sentimos que o tempo se esvai sem que aproveitemos o dia), a

Escola parece impelida a abarcar mais uma demanda:

Mariana - Eu ja fui com a minha furma. Com a minha turma principalmente. Foram as pessoas
com quem eu mais fui no museu. Eu também ja fui com minha mde; com meu pai; com a minha
irmd, mas sendo que, tipo, a gente as vezes ndo encontra muito tempo pra isso.

Marina - Eu jd fui a vdrios museus e, também, eu fui acompanhada por minha turma vdrias
vezes, fui com a minha mde; com as minhas amigas, mas separadamente, mas a gente também
ndo encontra muito tempo pra fazer isso, ndo. A gente vai... minha mde tem mais
trabalho. ..

Mariana, num trecho ja exposto anteriormente, e Marina, ambas do Tupiniquim
manha (32 série), apontam para a questdo da falta de tempo das familias para a visitagdo dos
museus. Fiz questédo de trazer, excepcionalmente, estas duas falas neste momento de
fechamento (ou de abertura?!) do trabalho, para dividir uma divida que me aflige: O fato

da escola propiciar 0 acesso das criancas aos museus €, em s, suficiente para que elas
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sintam-se a vontade para estar neles? Sugeri, no capitulo anterior, que as criangas da Oga
Mita fizeram sinteses prazerosas de suas visitas a0 museu, conseguiram expressar o
entendimento de tais locais como espacos de aprendizagem e de entretenimento. Esta
pronto, entdo? Conseguimos a formula méagica da aproximacdo das pessoas desta
instituicdo e, portanto, de parte de sua Historia?

Temo as formulas magicas e temo, ainda, a nossa propensdo a atribuir funcdes
exclusivas & escola. Assim fizemos com a leitura®. Escolarizamos os textos literérios,
passamos a indicar leituras para testar os alunos em seguida, e o que temos conseguido é
afastar as pessoas desta atividade. Ao perceber, através das falas das criangas, a Escola Oga
Mita como potencial propiciadora do seu acesso (feliz) a0 museu e a possibilidade de
didlogo criada por esta com o0s espacos ndo-formais de educacdo, ndo espero ser
interpretada como aguém gue propde que entdo a escola sgja 0 veiculo de inser¢do neste
espaco. Acho que a escola pode ser mais um veiculo de garantia de acesso das criancas.

E, aqui, retorno ao inicio dessas ConsideracOes Finais... Trago Bourdieu e Darbel

(2003) parajuntos retomarmos o ponto de origem

O museu fornece a todos, como se tratasse de uma heranca publica,
0s monumentos de um esplendor passado, instrumentos da
glorificac@o santuéria dos grandes de outrora: liberalidade facticia, j&
gue a entrada franca é também facultativa, reservada aqueles que,
dotados da faculdade de se apropriarem das obras, tém o privilégio
de usar dessa liberdade e que, por conseguinte, se encontram
legitimados em seu privilégio, ou segja, na propriedade dos meios de
se apropriarem dos bens culturais ou, para falar como Max Weber,
no monopolio da manipulagdo dos bens de cultura e dos signos
institucionais da salvacéo cultural (p.169)

Mas se 0s pais ndo levam as crian¢as a0 museu e a escola tampouco propicia este
acesso, como construir aidéia do museu como espaco aberto a TODOS? Bourdieu e Darbel
(idem) trabalham, ainda, com a idéia de que a apreciacdo do museu e de suas obras ndo é
algo inato, mas sim, construido, aprendido. E essa construgdo / aprendizagem, segundo os
autores se da, justamente, no exercicio da visitagdo. Se as pessoas Nao acessam 0S MUSEUS,
se ndo lhes permite essa construcdo / aprendizagem, ela continuard sendo privilégio de

poucos. De poucos como as criangas que participaram desta pesquisa: moradoras da cidade

% Remetendo-me mais especificamente & leitura de textos literarios.



95

do Rio de Janeiro, estudantes dos primeiros quatro anos do Ensino Fundamental de uma
escola particular com uma proposta pedagogica que concebe conhecimento e cultura de
forma bem distinta do que circula entre o senso comum.

As criangas da Escola Oga Mita me ajudaram a perceber uma prética interessante de
didlogo entre escola e museu; me ajudaram a definir pontos que parecem motivéalas e
possibilitar que estabelecam uma relacdo de gosto com este espago. Possibilitaram-me,
ainda, a reflexdo sobre os elementos que ndo as agradam neste espago. Mas termino
levantando novas questdes... Sera que outras criancas vém tendo oportunidade de acessar 0s
museus assim como as criangas da Oga Mit4? Ou, de fato, acessar 0s museus de maneira
recorrente € um privilégio? Como sintetizam suas experiéncias as criangas que chegam aos
museus por outros caminhos, ou mesmo por intermédio de outras escolas? A questdo da
visitagdo com os pares tém mesmo relevancia?

Desde o inicio deste trabalho de pesquisa, imaginei que poderia ser capaz de, ao
final, sugerir ou apontar possiveis politicas de acesso das criangas ao museu. De fato, penso
que fui demasiado otimista. N&o tenho certezas quanto a forma como podemos instigar os
adultos (afinal as criancas dependem de nds para chegarem aos museus), mas, tentando
consolar a mim mesmo, tentando suprir minha expectativa frustrada, penso ter indicado a
necessidade de qualificarmos os meios de acesso. Se vao pela escola, qualifiguemos a ida.
Se chegam no Servigo Educativo oferecido pelo museu, quaifiquemos o trabalho a ser
desenvolvido.

Caminhando neste sentido, a experiéncia de escuta das criancas leva a refletir sobre
a possibilidade de ampliacéo / universalizacdo das vivéncias infantis. Estive inserida num
contexto marcado socio, cultural e historicamente, interagindo com criangas iguamente
determinadas. Mas acredito mesmo, assim como as criangas participantes desta pesquisa
insinuam, que conhecer € interessante, instigante, bom... E o0 pode ser para TODOS! Vale
frisar que a dindmica de apreender conceitos e informagfes ndo abarca apenas sensagtes
agradaveis. Nessa roda viva, experimentamos prazer e dor, contentamento e desilusdo. Mas
podemos experimentar as emogdes em col etividade, partilhando vivéncias significativas em
diferentes contextos scio-culturais. Serd que somente esta Escola da conta da construcéo

dessa rel agdo positiva entre criangas e museus?
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N&o ha divida de gque existe ainda muito o que se discutir no que se refere arelacéo
intrinseca, apontada pelas criangas, entre museu e escola Em que medida se
complementam e se diferenciam tais insténcias? Como se articula essa relagdo no processo
de formag&o dos professores? Que possamos discutir mais amplamente estas e tantas outras
guestdes que podem surgir dessa problematical

Meu interesse neste estudo esteve intimamente relacionado a uma idéia de que a
educacdo de qualidade € direito de todos, embora isto ndo sgja ainda um fato em nossa
realidade. Em grande escala, vemos a luta de muitos pela escolarizacdo da populacdo e pela
melhoria das condicdes de nossas escolas. Nesse processo, entretanto, percebo que outros
locais de importante contribuicdo para o desenvolvimento e formac&o dos sujeitos acabam
ficando “esgquecidos’. Ao longo deste trabalho procurei sublinhar que os espacos de cultura,
em especial 0s museus, também sdo fundamentais para a formagéo das pessoas e buscar
elementos que auxiliassem o didlogo entre espacos formais e ndo formais de educacdo.
Conhecimento, cultura e educacdo ainda sdo extremamente elitizados em nossa sociedade,
por isto que se pode afirmar que a democracia entre nés ainda € um projeto para o futuro.
Saber € um privilégio de poucos, embora ha muito Anisio Teixeira (1977) j& pregasse que

“Educagéo ndo é privilégio”! Continuemos lutando para que essa realidade seja superadal
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Ha muitas formas possiveis de se olhar uma crianca. Para explicar melhor: em
nossa sociedade, ao longo dos séculos, varias foram as acepgdes construidas para os
conceitos de crianga e infancia. O texto de ARIES, traz a tona essa diversidade, mostrando,
ainda, como estes conceitos ganhavam transformagdes de contorno de acordo com a
modificagdo da forma de organizacdo das familias. Vae salientar, entretanto, que essas
diferentes acepcbes ndo foram extinguindo-se sucessivamente, como se a forma atual
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anulasse a anterior. As diferentes maneiras de conceber crianca e infancia coexistem até os
dias de hoje. Encontramos, num mesmo tempo histérico, simultaneidade nas idéias acerca
de crianga e infancia.

Sarmento & Pinto remetem-nos a avancar nas discussdes sobre esses conceitos na
medida em que apontam a emergéncia de se reconhecer que ha variagdes nos modos de ser
crianca e de viver esse periodo davida

"(..) 'ser crianga varia entre sociedades, culturas e
comunidades, pode variar no interior dafratria de uma mesma
familia e varia de acordo com a estratificacdo social. Do
mesmo modo, varia com a duracdo histérica e com a
definicdo institucional da infancia dominante em cada época

(p.17)."

Tais autores discutem, ainda, o papel das criangas como atores socias -
reconhecendo sua capacidade de interagir em sociedade e de atribuir significado as suas
acOes - e, mais amplamente, a propriaidéia dainfancia enquanto categoriasocial.

Perceber a diferenca das visdes que S0 possivels a0 pensarmos nas criangas, ja
pode modificar sobremaneira os pensamentos e idéias que levantamos acerca do trabalho
gue nos propomos a fazer com elas. Ter clareza de quem sdo as criangas com as quais
interagimos parece-me 0 primeiro passo para gque se inicie qualquer discussdo. Definir a
lente que colocamos sobre o olhar, nos gjuda a focalizar como procedermos no dia-a-dia
com as criangas e, ainda, nos aponta em que aspectos nossa intervencdo tem se feito
urgente.

FREITAS, Marcos Cezar de (1997). Para uma sociologia histérica da infancia no Brasil In:
FREITAS, Marcos Cezar de (org.). Histdria social da infancia no Brasil. Sdo Paulo:
Cortez ed.

KUHLMANN JR., Moisés. Infancia, histéria e educacéo In:
PINTO, Manuel. A infancia como construcéo socia In:

Reconhecer a construgdo historica dos conceitos de infancia e crianga, ou sga, as
diferentes acepgdes que Ihes vém sendo atribuidas ao longo dos séculos, € fundamenta para
que possamos compreender de onde surgiram as tantas idéias (desencontradas muitas
vezes) que estdo presentes em nossa sociedade a respeito destes sujeitos de pouca idade e
do periodo por elesvivido.

Mais ainda, perceber como a histéria da infancia tem relagdo com o surgimento e a
organizacdo das instituicdes destinadas a educacéo das criancgas leva-me a refletir sobre a
falta de "espaco" dado a elas e, mesmo, sobre 0 ndo reconhecimentos destas como sujeitos
ativos em outras instancias da sociedade.

O que esta claro para mim, ao menos até 0 momento, é gque essa histéria tem sido
construida / narrada sempre na perspectiva do adulto. Temos, insistentemente ao longo dos
anos, falado sobre criangas, pensado sobre criancas, pesquisado sobre criangas.
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Nas tantas informages trazidas pel os trés textos supracitados encontro identificacéo
com a certeza dos autores de que as criangcas sdo, sim, sujeitos histéricos - que se
apropriam, mas também produzem cultura - e, ainda, com a indicacdo de que é hora de dar-
Ilhes voz e vez se queremos, de fato, conhecer as criangas e suas culturas, ou, dando a
palavraa PINTO

"Considerando que as criangas sdo actores sociais, podemos
supor que uma orientagdo sociolégica que se limitasse a ter
em conta apenas a ac¢ao socia das criangas, sem considerar
de igual modo quer os condicionamentos do sistema social,
guer, em sentido inverso, as implicagdes do mundo infantil
nosistema socia, estaria condenado a proporcionar uma
compreensdo deformada da complexidade que encerra o
fendmeno dainfancia na sociedade (p.69)."

GONDRA, Jos¢ G. "Modificar com brandura e prevenir com cauteld' (2002).
Racionalidade médica e higienizacdo da infancia In: FREITAS, Marcos Cezar &
KUHLMANN JR., Moysés (orgs.). Os intelectuais na histéria da infancia. Sdo Paulo:
Cortez.

CARVALHO, Marta Maria Chagas de (1997). Quando a historia da educacéo € a historia
dadisciplina e da higienizac8o das pessoas In: FREITAS, Marcos Cezar (org.). Histéria
social da infancia no Brasil. Sdo Paulo: Cortez. (1997)

Tendo como foco de trabalho o tratamento do corpo humano e do ambiente que o
cerca, a medicina (no séc.X1X), buscando reconhecer o que seria o problema da ciéncia
médica, identifica aimportancia de perceber ainfancia como momento ideal de trabalho em
prol da higienizacdo dos sujeitos e do socia. Gondra apresenta varios argumentos
defendidos por médicos a época para o projeto de higienizagdo, que tinha como principal
meta a intituicdo de "(...) um padréo racial cada vez mais bem desenvolvido (...) (p.302)."
Chama-me atencdo, ao longo do texto, a concepcdo de crianga como vir-a-ser que €
expressa pelos médicos que estavam a frente destes projetos. Em todos os discursos faz-se
presente a idéia da necessidade de se instituir tais padrdes a fim de zelar pela protecéo das
"criancinhas inocentes e indefesas”.

CARVALHO aponta que esse movimento em funcdo da higienizacéo foi de longa
durac@o e traz para discussdo como as idéias médicas impregnaram os discursos e préticas
da pedagogia no inicio do século XX. Numa primeira andlise, usa a metafora da disciplina
como ortopedia, ja que, da forma como intentavam os médicos higienistas, buscou-se na
escola a consolidacdo de préticas de observacdo, avaliagdo e correcdo das criangas para se
atingir um padrdo ideal de auno. Quem ndo encaixava-se no padréo precisava Sser
"corrigido”, "melhorado”. Triste mesmo € constatar como ha, ainda hoje, vigéncia dessas
préticas! E isso revela uma compreensdo de crianca que pode ser moldada, conforme a
intencdo de quem a"ensina’.

A discussdo mais presente nos textos, da relacdo entre a higienizacdo e a
escolarizacdo, ndo apresentou-se como algo relevante para o0 meu objeto de pesquisa.
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Entretanto, € de grande valia compreender aforma como foi se estruturando ainstituicéo de
atendimento as criangcas - como espago de educacdo (no sentido de moraizagdo, de
obtencdo de sujeitos morigerados) e instrucéo - e perceber como elas eram vistas. Na
perspectiva trazida pelos autores, para que as criangas acessariam a cultura? Elas nem
seriam capazes "compreender" um quadro, ou umamasica...

FERREIRA, Maria Manuela (2000). O processo de construcdo social dainfanciaou... Dos
discursos do saber aos reflexos nas préticas sociais In: Salvar corpos, forjar a razao:
contribuindo para uma analise critica da crianca e da infancia como construcéo social
em Portugal (1880 - 1940). 12 ed. Portugal: Instituto de Inovag&o Educacional.

Manuela Ferreira traz o sugestivo titulo principal: "Salvar corpos, forjar a razéo",
para o trabalho do qual comento apenas o terceiro capitulo. Neste texto, a autora procura
evidenciar como os conceitos de crianga e infancia sofreram transformacdes de acordo com
modificagdes ocorridas, também, no mundo adulto (na producdo de conhecimentos
cientificos).

Para tanto, ela lanca méo de toda uma contextualizagdo histérica das discussdes
vivenciadas no "mundo” adulto, como o higienismo e suas repercussdes na educagéo. Nessa
contextualizacdo, Ferreira aponta como foram coexistindo diferenciadas formas de perceber
as criangas e a infancia (a partir do Racionalismo Classico, aidéia do inatismo; a partir do
Empirismo, a crianca como tabula rasa etc). Durante um longo periodo, apesar da
sindlizacdo de matrizes tedricas muitas vezes diferentes para explicar tais conceitos, a
autora identifica como consenso a percepcdo da crianga tida como um vir-a-ser, ser
incompleto que depende da educacdo para " completar-se” e tornar-se adulto.

Conforme vai avangando no escrito, analisando e expondo cuidadosamente a
conformacéo do papel social da mulher, descrevendo as mudangas econdmicas vividas pela
sociedade, Ferreira vai apontando como essas transformagdes vao dando lugar a um outro
conceito de crianca: sujeito de direitos!

A percepcdo de que os discursos que se elabora a partir do conhecimento cientifico
tém uma ligacdo direta com as préticas sociais e com as significagdes que estes mesmos
conceitos vao adquirindo nas relagbes sociais, parece-me uma contribuicdo importante.
Lidar com a crianca partindo da compreensdo de que ela é sujeito de direitos (e ndo vir-a
ser) impbde-me uma postura que deixe isto explicito e a construcdo de um discurso
comprometido com esta "defesa’".

SACRIATAN, José Gimeno (2005). Como criamos 0 menor? As imagens dainfancialn: O
aluno como invencédo. Porto Alegre: Artemed.

Num texto bastante denso e repleto de informagdes, Sacristan nos leva a refletir
sobre as diferentes “imagens’ da infancia presentes em nossa sociedade, sublinhando a
simultaneidade de concepcbes encontradas num mesmo tempo. O autor trabalha com as
diferentes concepcdes situando que estas surgem na diversidade de culturas, de acordo com
as relagbes que os adultos estabelecem com as criangas. Para além disso, Sacristén
pretende, neste escrito, pensar como — partindo dos conceitos de infancia e crianca — se
constréi historicamente o conceito de aluno.
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Resgatando tal construgdo histérica o autor traz a tona correntes do pensamento
cientifico que influenciaram nas préticas pedagogicas e desdobraram-se em outras correntes
com o passar dos tempos: 0 ambientalismo — que baseia-se na idéia de que a crianca € um
ser totalmente “moldavel” — e, ao contrario, o determinismo — que baseia-se naidéia de que
o gue o ser humano “€’ e“serd’ jaesta determinado desde o seu nascimento.

Apontando tais correntes e 0s pensamentos que vieram a seguir, Sacristan mostra
como as relagdes entre adultos e criangas sG0 marcadas por estas concepgdes e como as
criancas / alunos no espaco escolar foram hierarquizadas em relacdo ao adulto pelo tempo
de vida; pelas diferencas fisicas, pela diferenca na mobilidade corporal etc.

O grande apanhado feito por Sacristdn concretiza a necessidade de estarmos a todo
0 tempo pensando sobre nossas acOes em relacdo as criangas, percebendo possiveis
ambiglidades em nossas atitudes. Buscar a coeréncia entre discurso e acdo (algo téo
enfatizado por Paulo Freire!) é urgente!

QVORTRUP, Jens (1999). A infancia na Europa: novo campo de Pesquisa Social In:
CHILSHOLM, L. et a. Growing up in Europe: contemporary horizons in childhood
and youth studies. Nava lorque: Walter de Gruyter.

SARMENTO, Manuel Jacinto & CERISARA, Ana Beatriz (orgs) (2004). Criancas e
midados: perspectivas sociopedagogicas da infancia e educacao (cap. I e 11). Porto: ASA
Editores.

Qvortrup faz um resgate da trgetéria das discussdes sobre infancia dentro da
Sociologia. Aponta para a surpresa desta ser uma temética abordada de forma mais enfatica
ha poucos anos e como um boom! De repente elas surgiram e avolumaram-se. Sinaliza,
ainda, que em grande parte estes escritos estiveram comprometidos com a colocagdo da
socializagdo no universo infantil. Opondo-se a esse encaminhamento e afirmando que a
infancia s passa a ser estudada com seriedade na medida em que mostra-se como problema
social, o autor defende que se estude a crianca por seu proprio mérito — ou segja, buscando o
seu ponto de vista. Para embasar essa idéia, Qvortrup parte do pressuposto que “as
pesqguisas devem aceitar ainféncia como ‘ mundo auto-regulador e autbnomo’ (p.05).

Penso que precisamos ter cuidado com essas expressdes para evitar interpretacoes, a
meu ver equivocadas, que passem a considerar a crianga como ser que produz cultura
(modos de ser crianca) de forma desconectada do mundo adulto. N&o julgo ser isto
possivel. A defesa que Qvortrup faz das pesquisas com e sobre criangas / infancia, os
argumentos gque apresenta, mostram-se fortes aliados de quem pretende atuar nesta area.

Neste mesmo caminho vém Sarmento e Cerisara. O primeiro defendendo o espago
da criangca como “actor social” e reconstruindo historicamente o “entre-lugar” ocupado por
elas na sociedade. O autor propde gque se pesquise as culturas da infancia e que se
reconhecga nelas o lugar da crianca.

“finalmente, a assuncdo de certos valores e causas politicas
pelas criancas, com reivindicagdo de transformacfes no espago
publico, nomeadamente em areas como o0 ambiente, a
seguranca urbana, as politicas urbanisticas e a reivindicacdo do
lazer, 0 que, se Ndo esta isento de riscos de manipulagdo, faz
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das criangas potenciais protagonistas de acgdes que promovem
a democratizagdo socia.” (p.30)

Cerisara, também defensora da idéia de crianga como sujeito de direitos,
dedica-se mais especificamente neste escrito a discutir a pesquisa com a crianga
“ingtitucionalizada’” — o aluno — e constata cuidados que devemos ter aos desafios e
questdes que se colocam para os pesquisadores da area.

S0 pontos que merecem, de fato, muita atengdo se pretendemos captar as vozes das
criangas. Nao podemos desmerecer que, enquanto adultos, ja ha uma hierarquia socialmente
construida entre estes sujeitos e nds e que isso implica em uma série de determinagdes.

BROUGERE, Gilles (1995). Brinquedo e cultura. Sdo Paulo: Cortez.

Neste importante livro, Gilles focaliza o brinquedo e faz relacdo entre este e a
cultura. O autor defende o brinquedo como produto social, ou sgja, afirma que sdo as
funcdes que |he sdo atribuidas socialmente (os significados) que Ihe conferem razéo de ser.
A partir dessa idéia - que identifico como sendo principal neste escrito - ele faz aligagéo
entre as criangas e os diferentes tipos de brinquedos com os quais interagem. Enfatizando o
carater socia do brinquedo e da brincadeira, o autor afirma que "A brincadeira pressupde
uma aprendizagem social. Aprende-se a brincar. A brincadeira ndo é inata, pelo menos nas
formas que ela adquire junto ao homem" (p.98). Neste sentido, ele mostra acreditar que ao
"aprender" a brincar e ao interagir com os bringuedos construidos pelos adultos para que
bringuem as criangas vao apropriando-se da culturanaqual estdo imersas.

Na minha opinido, Gilles é extremamente feliz ao contextualizar que a apropriacéo
pelas criangas da cultura em que estdo inseridas ndo se da de forma passiva. Apesar disto
ter gerado muita discuss8o em sala, em fungd do uso da palavra apropriagdo
especialmente, compreendo que ele reconhece a crianga como produtora de cultura e capaz
de construir novos significados a partir do que € "recebido” pronto por €a, vindo do mundo
adulto.

Reler essa producdo me fez pensar muito sobre a inser¢do das criangas na cultura
gue esta posta no mundo, aquela que ja foi construida pela sociedade e que, de certa
maneira, compde meu objeto de estudo. Num contexto em que 2006 foi o "Ano dos
Museus' e que a temédtica para essa comemoracao foi justamente "Os muUseus e 0s jovens
visitantes', fico refletindo sobre as possibilidades dadas por estes espagos para que as
criangas exponham suas proéprias significagbes sobre 0 que representam os espacos em s e
asobras ai guardadas.

CORSARO, William A (2002). A reproducdo interpretativa no brincar ao "faz-de-conta’
das criangas In: Revista Educacgéo, Sociedade & Culturas. Nimero 17. Porto: EdicOes
Afrontamento.

A partir da observacdo de contextos socialmente diversos, Corsaro aponta para a
idéia de socializagdo como um processo reprodutivo. Ao contrario da forma como este
termo soou para mim num primeiro momento, 0 autor entende que neste processo as
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criancas ndo apenas apropriam-se da cultura "adulta’, mas, ainda, a complementam com a
"producéo criativa de séries de culturas de pares com outras criancas’ (p.113). Nas
observacles das brincadeiras de "faz-de-conta’ que realizou em dois espacos de Ed.
Infantil, Corsaro explicita a percepcéo dos pequenos sobre a realidade socia na qual estéo
inseridos e sinaliza os processos de producdo e reproducdo cultural que ocorrem durante a
atividade.

Achei muito interessante encontrar, durante a leitura, aidéia de que a crianga chega
ao mundo e encontra uma estrutura dada, na qual ela interage através da linguagem. E,
ainda mais, o complemento dado ao autor para o termo reproducdo: interpretativa. Nessa
perspectiva, traz a criangca como autora também. Mesmo ao inserir-se numa estrutura dada,
a crianca atua sobre essa realidade, elabora suas proprias significagdes e produz, usando as
palavras do autor, cultura de pares.

MONTANDON, Cléopétre (2001). Sociologia dainfancia: balango dos trabalhos em lingua
inglesa In: Cadernos de Pesquisa. Nimero 112. Sdo Paulo: Fundagdo Carlos Chagas.
SIROTA, Régine (2001). Emergéncia de uma sociologia da infancia: evolugdo do objeto e
do olhar In: Cadernos de Pesquisa. Numero 112. S&o Paulo: Fundag&o Carlos Chagas.

Os textos de Sirota e Montandon remontam o caminho da retomada de uma
Sociologia da infancia. Fazem isso a partir da andise das producfes da area nas linguas
francesa e inglesa, respectivamente, que apontaram para esta necessidade. Rompendo com
as idéias das criangas como Vvir-a-ser; como seres frageis que precisam de protecdo absoluta
e como adultos em miniatura, as autoras afirmam a necessidade de se ampliar as producdes
gue mostram a crianga enquanto ator social, vista como sujeito de direitos.

Figuei com pena de ndo ter discutido ainda com outras pessoas tais textos, pois
fiquel querendo esmiucar algumas idéias que identifiquei nos mesmos... Em especid, fiquei
bastante intrigada com um trecho de Sirota. Ao explicitar aidéia do "oficio de aluno" ea
cita Dubet e a nogéo que este autor trabalha em torno da nogdo de experiéncia. E escreve;

"Pois os individuos, nesse caso principa mente os alunos, ndo
se formariam mais somente na aprendizagem sucessiva dos
papéis propostos, mas nas suas capacidades de dominar
experiéncias escolares sucessivas. Estas se edificam como a
vertente subjetiva do sistema escolar, sendo que 0s atores se
socializam mediante essas diferentes aprendizagens e se
constituem como_sujeitos na capacidade de dominar sua
experiéncia, de se tornar 0s autores de sua propria educacéo."
(p-17, grifos meus.)

Fiquei pensando se isto ndo faz com gue tenhamos uma leitura (ao menos eu afiz!)
de que as criancas que ndo estdo na escola ou que sdo mais novas estdo excluidas do
processo de sociaizacdo... Fiquel com vontade de trocar mais idéias sobre isto!
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