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RESUMO

Educacdo como obra missionaria é um trabalho que procura por meio de
analise de algumas obras, elaborar um conteddo que possa auxiliar no pensar uma

busca na qualidade da educacéo e também na qualidade de vida.

A partir dessa concepcéao, passamos pela histéria do protestantismo no Brasil,
bem como pela economia, a politica e a cultura, e contribuicdo para a educagéo nas

novas ideologias trazidas pelos protestantes.

Nesse contexto, desenvolvemos este trabalho no sentido de buscar a origem
e a filosofia educacional adventista, pregadas por Ellen G. White, considerada uma
profetiza pela Igreja Adventista do Sétimo Dia, filosofia esta que atravessou mais de

um século, chegando até aos nossos dias com tanto sucesso.

Nessa perspectiva trabalhamos a questdo da religido a ser inserida no
processo de ensino e aprendizagem, vista como a emergéncia de uma educacgao

que torne a pessoa mais humana em suas relag(”)es com 0s outros.

Palavras-chaves: Educacgao, Educacédo Religiosa, Adventista, Brasil.



ABSTRACT

Education as a missionary work is a way to analyse others fields, to elaborate
contents that can help us to think about ways to improve the quality as well as in

education and in life.

From this conception, we go through the history of Protestantism in Brazil,
through the economy to politic and culture, to the influences of the new ideologies

brought by the protestants in the education.

In this context, we developed this study in order to seek the origin and the
philosophy of the adventist education, preached by Ellen G. White, who is considered
a prophet by the adventist church. This philosophy has successfully for more than a

century.

From this perspective we deal with the religion issue to be worked with the
learning and teaching processes, regarded as an emergency in a kind of education

that a person can become more human in one’s relationship with others.

Key-words: Education, Religious Education, Adventist, Brazil.
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INTRODUCAO

Meu estimulo para esta pesquisa e meu desejo em discutir a filosofia
educacional adventista nasceu no percurso académico e em minha experiéncia

como professora no ensino superior em uma instituicdo adventista.

Com um caréter de educacao voltada para todos, ndo somente para 0s que
professam o adventismo, a proposta educacional adventista ndo busca apenas o

desenvolvimento intelectual e material, mas também o aperfeicoamento espiritual.

Como a religidao sempre desempenhou importante papel na vida das pessoas,
até mesmo das nao religiosas, havia muitas lacunas a serem preenchidas. Afinal, a
religido se faz presente na politica, no cotidiano e na historia, minha area de

formacgao.

Minha experiéncia na area educacional adventista e minha necessidade de
preencher essas lacunas no conhecimento da historia levaram-me até o Programa
de Pos-Graduacdo em Ciéncias da Religido, uma area académica que atendia as

minhas aspiracdes pessoais, e me estimularam a desenvolver esta pesquisa.

Algumas obras foram importantes como ponto de partida do trabalho. A
primeira € O Grande Conflito, de Ellen G. White (1827-1915)'. Nessa obra,
percebemos que a partir da Reforma Protestante ocorreram diversas mudancas nas
esferas ideolégicas e espirituais. Humanistas apontavam deturpacdes cometidas
pela Igreja (séc. XV) e criticavam a corrup¢ao reinante em sua alta hierarquia. A
Reforma pods fim ao monopdlio espiritual da Igreja Catodlica, oferecendo aos fiéis
novas opcoes religiosas. O movimento serviu de estimulo ao capitalismo e a
alfabetizacdo. A partir dessas transformacgfes, a difusdo religiosa tornou-se

crescente.

O adventismo, uma das muitas vertentes religiosas que teve sua matriz na
Reforma, surgiu no século XIX. O chamado movimento milerita enfatizava a
importancia do estudo das escrituras. Foi assim denominado em decorréncia do

nome de um dos mais destacados pregadores americanos da segunda vinda de

! Ellen WHITE, considerada uma profetisa pelos seus seguidores, publicou 31 livros e centenas de
artigos sobre educacdao, salde, teologia, administracao de Igreja e outros assuntos.
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Cristo no inicio do século XIX, Guilherme Miller. Ele fundamentou o movimento

religioso na profecia biblica do segundo advento.?

Na expectativa do retorno de Cristo, muitos crentes venderam seus bens e
empregaram o dinheiro na ajuda aos pobres e em materiais para a divulgacdo do
novo advento, cuja data seria 22 de outubro de 1844. A sua nao concretizacao

ocasionou uma profunda crise no movimento, que acabou por declinar.

Ellen G. White, que é considerada pelos adventistas uma profetiza, retomou
a causa de Miller, difundindo a doutrina adventista. Com ela, 0 movimento voltou a
crescer em todo mundo. Trabalharemos principalmente com suas obras. O intuito &
mostrar como as idéias da lider adventista na area da educacdo eram tao
avancgadas para o século XIX que é possivel estabelecer um didlogo com autores

atuais, adventistas ou nédo, que se dedicam ao tema.

Nossas idéias acerca da educacao tém sido demasiadamente acanhadas. Ha
a necessidade de um escopo mais amplo, de um objetivo mais elevado. A
verdadeira educacao significa mais do que a prossecucdo de um certo curso
de estudos. Significa mais do que a preparacdo para a vida presente. Visa o
ser todo, e todo o periodo da existéncia possivel ao homem. E o
desenvolvimento harmdnico das faculdades fisicas, intelectuais e espirituais.
Prepara o estudante para 0 gozo do servico neste mundo, e para aquela
alegria mais elevada por um mais dilatado servico no mundo vindouro.?

Apés a retomada do movimento por Ellen G. White, os adventistas passaram
a guardar o sabado — sétimo dia da semana - e 0s preceitos religiosos prescritos na
Biblia, dando especial destaque a acdo do Espirito Santo. Para eles, o retorno de
Cristo € certo; ndo acreditam na imortalidade da alma, uma vez que eles acreditam
na ressurreicdo da alma quando Jesus voltar; ddo enorme valor a higiene, tanto que
a reforma sanitaria integra a obra da salvagdo. Com relacdo ao sabado, Ellen White

pontua:

Algures, nas obscuras eras que medeiam entre o tempo de Cristo e 0 nosso,
a observancia do sabado foi mudada do sétimo dia para o primeiro dia da

2 MILLER desejava compreender a profecia do Livro de Daniel 8 Verso 14: “Até duas mil e trezentas
tardes e manhds, e o santuario sera purificado”. Cf. Dick EVERETT, Fundadores da Mensagem.
® Anibal SILVA, Educacéo para o Adventismo, p. 35.
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semana. A verdade, porém, é que o mandamento divino ordena a santificagédo
e observancia do sétimo dia como o sabado*

Segundo Haller E. S. Schunemann®, o grupo que se organizou e formou a
Igreja Adventista do Sétimo Dia foi marcado por uma reinterpretacao literal da
profecia. A defesa de um novo significado para o anuncio profético remeteu o
cumprimento para a esfera celestial e produziu uma explicacdo perfeita para

solucionar a decepg¢do com o advento frustrado:

A questdo da observancia do sabado recebe um significado apocaliptico
desconhecido até entdo. A observancia do sdbado deixa de ser um simples
dia de adoracédo preferido por ser mais fiel a tradi¢do judaica, mas passa a ser
visto como um sinal externo e fundamental do verdadeiro crente. Observar o
sabado é um sinal de eleicdo para a salvacdo e para o recebimento do Reino
de Deus. O Sabado é ressignificado no adventismo criando uma nova
discuss&o sobre o dia de adoracéo para o cristdo.°

Outra obra relevante € a de Carlyle B. Haynes, Do Sabado para O Domingo.

“Lembra-te do dia do sabado, para o santificar.””

A educacéo adventista tem nessa base religiosa seu fundamento. O caminho
de Deus é o caminho perfeito para um aprendizado digno, que insere as pessoas
tanto no mundo cultural quanto religioso. Educacao que as leva a deixarem de lado
a vida pecaminosa e as introduz no mundo sagrado, desenvolvendo um profundo

sentimento religioso.

A experiéncia religiosa d4 uma contribuicdo substantiva para uma educagéo
humanista, ao conferir sentido para a vida das pessoas. A percepcao de que a
experiéncia religiosa contribui para o processo educacional € o pilar da proposta

adventista.

Haynes relembra a responsabilidade que envolve o processo educativo:

* Ellen WHITE, O Grande Conflito, p. 30.

®> Doutor em Ciéncias da Religido pela UMESP e professor de Religido, Filosofia e Psicologia no
Centro Universitario Adventista de Sdo Paulo — UNASP.

® Haller E. S. SCHUNEMANN, Andlise da formacado de uma ideologia: O caso da Igreja Adventista do
Sétimo Dia, p. 96-97.

’ Cf. BIBLIA EVANGELICA, Exodo 20:8-11, p. 77-78.
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A mais bela obra ja empreendida por homens e mulheres é lidar com espiritos
jovens. O maximo cuidado deve ser tomado, na educacéo da juventude, para
variar de tal maneira a instrucdo, que desperte as nobres e elevadas
faculdades da mente. Pais e mestres acham-se igualmente inaptos para
educar devidamente as criancas, se ndo aprenderam primeiro a licdo do
dominio de si mesmos, a paciéncia, a tolerancia, a brandura e o amor. Que
importante posicdo para o0s pais, tutores e professores! Bem poucos ha que
compreendam as mais essenciais necessidades do espirito, e a maneira por
gue deva dirigir o intelecto em desenvolvimento, 0 pensar e sentir crescentes
dos jovem. Ellen G. White, Conselhos Sobre Educacéo.?

Nossa pesquisa buscard nos documentos e na bibliografia da propria
instituicdo adventista o0s dados necessarios para uma compreensao mais
aprofundada da importancia da educacao na propagacdo do adventismo e de sua
doutrina. O intuito principal € justificar e problematizar a educacdo na religido
adventista e 0 que da base para sua consolidacdo e expansdo. Ter-se-a sempre
presente que a realidade social é historicamente construida

Pouco se tem escrito sobre o adventismo como obra missionaria e sobre a
educacdo como caminho para sua difusdo. Muitos sdo os textos militantes que nao
se distanciam do objeto analisado, mas visam apologeticamente justificar a fé
adventista. Pretendemos ampliar o universo a ser estudado e suprir lacunas no
ambito de uma discussdo teodrico-metodoldgica. Dai, a importancia da pesquisa

documental para um exame da formacéo educacional adventista.

Nosso tema € Educacdo como Obra Missionaria: A Educacdo como

Instrumento de Difusado da Filosofia Adventista.

Procurar-se-a estudar de que forma o adventismo chegou ao Brasil e como
desenvolveu e ampliou com tanto sucesso sua filosofia educacional e religiosa,

através das instituicdes de ensino confessionais.

Ao abordar a educacao para a condicdo humana e a contribuicdo da religidao
adventista no processo de aprendizagem, vinculado a salvacdo da alma, ter-se-a

presente o enfoque sociolégico e educacional.

A experiéncia religiosa impele os individuos a reverem valores com base nos
principios religiosos introjetados e a adotar, juntamente com o grupo religioso do

qual fazem parte, uma visdo moral que possa nortear a maneira de viver no mundo e

8 Carlyli B. HAYNES, Do Sabado para o Domingo, p. 13.
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de explica-lo. Os valores aceitos pelos individuos é que determinam as finalidades

estabelecidas em suas atividades cotidianas, dando sentido para vida.
Tendo em vista esse principio, N0sso objeto suscita as seguintes indagacoes:

Como uma idéia divulgada, no século XIX, entre individuos numa sociedade,
que fez crer na volta de Cristo no dia 22 de outubro de 1844, e que frustrou esses
individuos crentes que esperaram tal acontecimento, pdde ser retomada e
novamente divulgada com tdo grande aceitacdo a ponto de superar aquela primeira

experiéncia?

Como essa filosofia é trabalhada nas escolas adventistas? Essa forma de
divulgacao € eficaz na conquista de novos adeptos? Como o discurso educacional
divulgado no final do século XIX, por uma mulher, Ellen White, pode dialogar com
educadores do século XXI?

A suposicao preliminar desta pesquisa é de que a educacédo adventista traz
uma proposta que supera as expectativas de uma educacéo convencional (leiga) e

tem como fio condutor um discurso religioso de salvacao.

Nossa pesquisa parte de um dado: o discurso teoldgico moral do adventismo
deriva da conviccdo de possuir a verdade divina revelada, através da Biblia.
Conceito que da base para uma moral essencialista, na qual os atos sdo bons e
maus em si, ndo podendo dessa forma ser modificados, e geram um moralismo

como parte essencial da experiéncia religiosa.

Como educadora, tenho como objetivos, neste trabalho, contribuir com o
processo educativo adventista examinando as obras sobre educacdo de Ellen G.
White, para mostrar suas potencialidades e possibilidades de dialogo com
educadores e pensadores atuais.

Espera-se que a pesquisa possa também contribuir significativamente para o
esclarecimento da relacdo entre religido e pedagogia no adventismo; apontar as
caracteristicas especificas da pedagogia no adventismo; oferecer subsidios para
politicas educacionais dentro do adventismo.

Este trabalho esta sistematizado em trés capitulos. Nosso objetivo no primeiro
capitulo é desenvolver uma abordagem historica do protestantismo no Brasil,

retomando alguns fatos do final do século XIX e do inicio do século XX. Discutiremos
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as questdes politicas, os conflitos que levaram a queda da monarquia e o inicio da
republica; o contexto social da escraviddo e da pos-abolicdo e a condicdo de
cidadania; a economia baseada no café e no acumulo de capital; a transicdo para a
industrializacdo e as novas filosofias que chegaram ao Brasil, nesse periodo,
juntamente com a imigracdo. Enfatizaremos a contextualizacdo do adventismo e a
sua institucionalizacdo da educacéao, tracando o perfil social daqueles que aderiram
a doutrina, reconhecendo com o passar do tempo sua ampla penetracdo nas classes
sociais economicamente elevadas, assim como nas classes médias e em segmentos

populares, superando o trauma do advento frustrado.

No segundo capitulo, o objetivo central é a analise do discurso pedagdgico da
denominacédo adventista. Procuraremos explicitar as potencialidades da proposta
educativa de Ellen G. White no dialogo com autores atuais. Buscaremos conhecer a
formacdo do homem na dimensao religiosa do adventismo, resgatando a sua matriz
denominacional, o protestantismo, que possibilita analisar a tendéncia do discurso

pedagogico dos autores citados.

O terceiro capitulo visa analisar o modelo educacional proposto por Ellen G.
White, segundo o qual a verdadeira educacéo significa mais do que a preparacéo
para a vida presente. Ela prepara o estudante para o gozo do servico neste mundo e
para a alegria mais elevada a ser vivida nho mundo vindouro. Modelo fortemente
marcado por principios cristdos, que busca na Biblia suas orientagdes. Procurar-se-a
explicar suas bases biblico-teologicas. Abordaremos também a integracdo fé e
ensino, preconizada por Ellen G. White, na amplitude da filosofia adventista, que

deve envolver todas as dimensdes humanas.
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CAPITULO | - A CAMINHADA HISTORICA DO
PROTESTANTISMO NO BRASIL E A CONTEXTUALIZACAO
DO ADVENTISMO

Um discipulo perguntou a um rabino muito instruido
por que Deus outrora costumava falar diretamente
com seu povo e nos dias de hoje deixou de fazé-lo.
O sabio respondeu: “O homem ndo consegue mais
se curvar o suficiente para ouvir a voz de Deus”.

Provérbio judaico

Nosso objetivo neste primeiro capitulo é desenvolver uma abordagem
historica do protestantismo no Brasil, como foi recebido neste pais e, muitas vezes,
hostilizado pelo fato de ter chegado em territério com uma religido oficial e definida.
O catolicismo, receoso de perder o poder, rejeitava as novas religides cristas que
aqui aportavam junto com os imigrantes. As novas denominacdes traziam idéias nao
s6 religiosas, mas politicas e sociais, e ainda pensavam e agiam diferentemente da

maneira da terra.

Trabalharemos as transformacdes politicas, econémicas, sociais e filosoéficas
gue ocorreram no Brasil naquele momento, fim do século XIX e inicio do século XX,
como a Guerra do Paraguai (1864-1870), que influenciou a mudanca de mentalidade
do exército em relacdo a escravidao. Ter-se-a presente a questao religiosa que
abalou as relacGes entre o Estado e a Igreja Catdlica. Abordaremos também as
idéias de Augusto Comte e sua filosofia positivista, que influenciou o movimento
republicano e contribuiu para o fim da monarquia no Brasil. Neste contexto,
trabalharemos a entrada e o desenvolvimento da educacéo da educacdo adventista

no Brasil.

1.1 - A IMIGRACAO PROTESTANTE

Os imigrantes religiosos sabiam que nado seria facil se estabelecer nestas
terras, como de fato nao foi. Entre 1865 e 1868, tinha-se a impressao que havia uma
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“invasdo” de protestantes no Brasil, vindos dos Estados Unidos. A ameaca de uma
invasdo protestante preocupava muito a Igreja Catdlica. Alguns clérigos catdlicos
acreditavam que essa imigracao era uma ameaca também para o Império. As novas

idéias poderiam causar a derrocada do regime, segundo Vieira.!

Trabalharemos, historicamente, a entrada do protestantismo no Brasil, dando
énfase a contextualizacdo do adventismo e sua presenca institucional na educacao,
como meio de difusdo de sua doutrina. Constataremos a seguir sua ampla
penetracdo nas classes sociais mais elevadas, assim como na classe média e em
segmentos populares, o que confirma a superacao do trauma do advento frustrado
de 22 de outubro de 1844.% Sobre as raizes do protestantismo brasileiro, Mendonca

afirma:

O protestantismo missionario brasileiro ndo veio do continente europeu, mas
dos Estados Unidos, cujo protestantismo tinha raizes na Reforma inglesa.
Talvez seja por isso que o protestantismo que chegou ao Brasil tenha tido
intencdes fortemente pragméticas: pretendia ser elemento transformador da
sociedade através da transformac&o dos individuos.?

Algumas igrejas, entre elas, as Igrejas Adventistas, apresentam um
distanciamento em relacdo ao protestantismo, embora tenham tido origem
protestante, razao pela qual devem ser excluidas de qualquer estudo que tenha por
objetivo o cristianismo reformado. * A constatacdo é pertinente, mas néo interfere em
nossa pesquisa, uma vez que vamos tratar da instituicdo e da filosofia educacional
adventista que chegou ao Brasil a pelo menos 110 anos (1896) e como se difundiu
pelo pais a partir da recém-formada Republica até os dias de hoje, tornando-se uma

poténcia educacional. Dai, a pertinéncia da observacéo:

A introducdo de capitulos sobre o protestantismo nos textos de histéria do
Brasil j4 esta se tornando questdo de justica cientifica. Afinal, milh6es de

! Cf. David Gueiros VIEIRA, O Protestantismo, a maconaria e a questao religiosa no Brasil, p. 210.

? Segundo os adventistas, foi a interpretacdo da profecia de Daniel 8, 14 “... até duas mil e trezentas
tardes e manhas, e o santuéario sera purificado”. Dick EVERETT, Fundadores da Mensagem, p. 18.
Segundo a interpretacdo de Guilherme MILLER apud Dick EVERETT, Fundadores da Mensagem, p.
18, estava ai predita a segunda vinda de Jesus Cristo para o dia 22 de outubro de 1844. Porém, apo6s
esse dia veio o grande desapontamento. O advento esperado ndo aconteceu.

® Antdnio Gouvéa MENDONGCA; Précoro Velasques FILHO, Introdugéo ao Protestantismo no Brasil, p.
17.

* Ibid., p. 22.
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brasileiros sdo protestantes, e suas instituicbes marcam presenca na
sociedade brasileira, principalmente, na area educacional.”

Pretendendo abordar o aspecto historico da presenca protestante no Brasil,
verificamos que no Ocidente, desde o século XVI até fins do século XIX, ha uma
transicdo progressiva do expansionismo e da dominacdo do mundo latino e catdlico

para o anglo-saxao e protestante.

Ha uma correspondéncia histérica entre as invasdes protestantes no Brasil e
as tentativas de rompimento da hegemonia latino-catélica por parte do mundo
anglo-saxao protestante. Esse rompimento se da aos poucos e se consolida
no século XIX quanto ao politico e econdbmico, mas ndo quanto a religido e a
cultura, ja definitivamente implantadas. E por isso que o Brasil, assim como
toda a América Latina, sendo dependente econémica e politicamente do
mundo 6anglo-saxélo, permanece latino sobre o prisma da religido e da
cultura.

Quando os portugueses chegaram ao Brasil, trouxeram sua cultura e religido.
A entrada dos protestantes ndo iria romper abruptamente costumes e crencas tao
arraigados. No entanto, alguns segmentos da sociedade brasileira estavam ansiosos
por novas idéias politicas e filosoficas. Os protestantes traziam tais idéias para o

pais.

O fato é que o protestantismo historico de origem missionaria resistiu pelo
menos até agora. Ha algumas causas provaveis que podem ajudar a
entender e a explicar esse fendmeno. Primeiro, sempre houve forte apelo
religioso no protestantismo em virtude do incentivo a piedade individual e da
Independéncia pessoal quanto a obtencdo da salvagao; por sua vez, a ética
ascética ligada a rejeicdo do mundo pareceu ir ao encontro daqueles que
tinham motivos suficientes para néo estar satisfeitos numa sociedade sempre
desajustada e desigual como a brasileira.’

A sociedade brasileira ja nasceu com grande desigualdade social.
Latifundiaria e escravocrata desde o inicio da colonizacao, produziu cada vez mais

excluidos. Mendonca acrescenta ainda outras razGes para que iSSO 0COrresse:

®> Antdnio Gouvéa MENDONGCA; Précoro Velasques FILHO, Introdugéo ao Protestantismo no Brasil, p.
22.

® Ibid., p. 23.

" Ibid., p. 24.
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... O protestantismo no Brasil organizou-se e cresceu sob o primado do leigo;
este fato pode muito bem ter capitalizado parte da mentalidade anticlerical
brasileira recorrente em periodos dos séculos XIX e XX. Terceiro, a
hegemonia econdmico-politica do mundo anglo-saxdo, agora representada
pelos Estados Unidos, nunca deixou de injetar energia nos grupos
protestantes. (...) O que queremos dizer é que as organizacbes
paraeclesiaticas, representando sempre a extrema-direita teoldgica,
organizam-se de modo a influir no interior das Igrejas, seja através da
literatura, de acampamentos para juventude, para casais, pastores e,
principalmente, pela oferta de educacdo teolégica em seminarios
interdenominacionais.®

O forte apelo religioso no protestantismo se deu em virtude do incentivo a
piedade individual e a independéncia pessoal, como a obtencdo da salvacdo. Por
sua vez, a ética ascética ligada a rejeicdo do mundo foi de encontro daquelas
pessoas que tinham motivos suficientes para nao estar satisfeitos numa sociedade

desigual como a brasileira.

1.2 - INVASOES ESTRANGEIRAS

Da Europa, as lutas da Reforma e pela hegemonia politica estenderam-se
para o Brasil. Em 1555, houve a invasédo francesa no Rio de Janeiro, mas a colbénia
huguenote teve pouca duracédo (1555 — 1560), sem exercer grande influéncia. O
mesmo ocorreu no Maranhao entre 1612 e 1615.°

A Franca nado reconhecia o direito de o mundo ter sido dividido entre
portugueses e espanhois, por isso queria apossar-se de parte da colbnia
portuguesa. Os navios franceses rondavam constantemente a costa brasileira,
entrando em contato com os indigenas para explorar as riquezas que a colbnia

oferecia;

A maior ameaca a posse do Brasil por Portugal néo veio dos espanhdis e sim
dos franceses. A Franca ndo reconhecia os tratados de partilha do mundo,

& Antdnio Gouvéa MENDONCA; Précoro Velasques FILHO, Introdugéo ao Protestantismo no Brasil, p.
24,

° Para aprofundamento da presenca francesa no Brasil ver: Vasco MARIZ (org.), Brasil - Franca. O
diplomata brasileiro Vasco MARIZ, o capitdo-de-mar-e-guerra da Marinha da Franca Lucien
PROVENCAL e outros apresentam estudos sobre a presencga de franceses no territério da col6nia
portuguesa, seja pela vinda de navegantes, seja pela criacdo de areas de influéncia.
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sustentando o principio do uti possidetis, segundo o qual era possuidor de
uma area quem efetivamente a ocupasse. Os franceses entraram no
comércio do pau-brasil e praticaram a pirataria, ao longo de uma costa
demasiado extensa para que pudesse ser guarnecida pelas patrulha
portuguesas. Em movimentos diversos, iriam mais tarde estabelecer-se na
Guanabara (1555-1560) e no Maranh&o (1612-1615).%

Além do temor de perder a regido para os franceses, Portugal considerava a
colonizacdo do Brasil importante por dois aspectos: primeiro, o declinio do comércio
com o Oriente, em face da concorréncia de outros paises, que fez cair o preco das
especiarias na Europa e tornou muita onerosa a estrutura portuguesa nas Iindias.
Diante disso, era preciso encontrar novas fontes de riquezas para a Coroa; segundo,

a possibilidade de explorar minerais na coldnia.™*

Em 1630, foi a vez dos holandeses calvinistas sob o comando de Mauricio de
Nassau. A presenca holandesa durou vinte e quatro anos e propiciou um clima de

mais tolerancia religiosa.

No entanto, a ética calvinista dos holandeses esbarrou na dura realidade da
sociedade colonial e ndo foi suficientemente forte para combater instituicoes
rigidamente implantadas como a escravidao. Apesar disso, houve melhoras,
como a obrigatoriedade do descanso aos domingos e a proibicdo da
separacéo de casais escravos quando vendidos.*?

Entre 1630 e 1637, travou-se uma guerra de resisténcia, terminando com a
afirmacédo do poder holandés sobre toda a regido compreendida entre o Ceara e o

rio Sao Francisco.

Apo6s os holandeses terem consolidado seu dominio na col6nia brasileira,
restava reconstruir a economia. O conde Mauricio de Nassau promoveu o
financiamento dos engenhos de acucar abandonados e forneceu subsidios para

compra e reequipagem das fabricas e para aquisicdo de escravos.™

1% Boris FAUSTO, Histéria Concisa do Brasil, p. 18.

1 Para aprofundar a pesquisa sobre a invasao francesa no Brasil, ver: Sérgio Buarque de HOLANDA,

A Epoca Colonial.

2 Anténio Gouvéa MENDONCA; Précoro Velasques FILHO, Introducéo ao Protestantismo no Brasil,
. 26.

% Cf. Pedro PUNTONI, Escravidao no Brasil Holandés e as Guerras do Trafico no Atlantico Sul, 1624-

1648.
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A historia da ocupacdo holandesa é um claro exemplo das relacbes entre
producdo colonial e trafico de escravos. Té&o logo conseguiram estabilizar
razoavelmente a industria acucareira no Nordeste, os holandeses trataram de

garantir o suprimento de escravos, controlando as fontes na Africa.'

Segundo Pompa, os indios do sertdo aliaram-se freqientemente aos
holandeses que, com a forca das armas, defendiam os indigenas do sertdo e suas
terras contra os portugueses. Mauricio de Nassau afirmava que da amizade dos

indios dependia a conservacao da colénia no Brasil.

Para alguns historiadores do Brasil holandés, como Goncalves de Mello, os
verdadeiros aliados dos batavos foram os Potiguara que, contrariamente aos
némades Tapuia, deixaram-se aldear. Sem duavida, foram fundamentais na guerra
contra 0s portugueses, tanto que a historiografia regionalista atribui a eles o maior

mérito da vitéria holandesa na primeira parte do conflito.*

O periodo que vai da expulsdo dos holandeses a Independéncia constitui um
vazio de quase dois séculos, somente em 1810 é que protestantes terdo permissao

para entrar no Brasil:

Ao vazio protestante de quase dois séculos correspondeu meio século de
estagnacdo do catolicismo no Brasil, provocado, no periodo colonial, pela
politica iluminista de Marqués de Pombal e, no periodo imperial, pela politica
do padroado. (...) A debilidade da presenca da Igreja Catdlica no Brasil,
representantes da cristandade latina, correspondeu praticamente a queda
final das poténcias latino-catolicas européias diante do crescente poderio das
nacdes anglo-saxdnicas protestantes.*®

1.3 - A EDUCACAO NO BRASIL

Também se faz necessario considerar 0 pensamento predominante na elite
politica e intelectual brasileira no periodo da insercédo dos protestantismos no Brasil,

bem como a perda do dominio jesuitico na educacdo e na vida intelectual, com a

4 Cf. Boris FAUSTO, Histéria Concisa do Brasil, p.47.

15 Cf. Cristina POMPA, Religido como traducao, p. 207-208. E de José Antonio Goncalves de MELLO
o importante livro Tempo dos Flamengos. Influéncia da ocupacdo holandesa na vida e na cultura do
Norte do Brasil.

¢ Ibid., p. 27.



22

expulsdo da ordem, em 1759. Repentinamente, estabelecimentos de ensino
secundério e escolas de ler e escrever deixaram de existir. Em seu lugar, passaram

a ser instituidas algumas aulas régias, sem nenhuma ordenacao entre elas.

O ensino brasileiro, ao iniciar o século XIX, estava reduzido praticamente a
nada, em parte como conseqiéncia do desmantelamento do sistema jesuitico, sem

gue nada de similar fosse organizado em seu lugar.

Nas condi¢Bes politico-culturais dos portugueses, 0 ensino anterior as
reformas pombalinas se caracterizava pelo predominio dos fins religiosos sobre os

interesses da sociedade civil.

A expulsdo dos jesuitas e o confisco de seus bens em 1759 foi uma das
medidas mais controvertidas da administracdo do Marqués de Pombal (1699-1782).
Tais medidas podem ser compreendidas como tendo o objetivo de centralizar a
administracdo portuguesa e impedir areas de atuacdo autdbnoma por ordens

religiosas cujas finalidades divergiam das da Coroa Portuguesa.*’

Ao mesmo tempo em que os jesuitas eram acusados de formar um Estado
dentro do Estado, as extensas propriedades da Companhia de Jesus tinham-se
tornado objeto de cobica por parte dos membros da elite colonial e da prépria Coroa.

A expulsdo dos jesuitas abriu uma lacuna no ja pobre ensino da Colénia:

As medidas de Pombal contra as ordens religiosas faziam parte de uma
politica de subordinacao da Igreja ao Estado portugués. Este tratou, porém de
evitar conflitos diretos com o papa. A Igreja, por sua vez, aceitou a expulsédo
dos jesuitas. Mais do que isso, em 1773 o papa Clemente XIV extinguiu a
Companhia de Jesus, convencido que ela trazia mais problemas do que
vantagens. A ordem dos jesuitas so voltaria a existir em 1814.®

O objetivo das reformas pombalinas foi substituir a escola que servia aos
interesses da fé pela escola Gtil ao Estado. Isso abriu as portas para o laicismo, o

lluminismo, o progressismo e o nacionalismo.

Durante o século XIX, pode-se afirmar que o objetivo das reformas

pombalinas, de criar a escola util ao Estado, seria concretizado, mas apenas no que

' Para uma visdo mais ampla da controvertida administragdo pombalina ver: Kenneth MAXWELL,
Marqués de Pombal. Paradoxo do lluminismo. Estudos recentes apontam para raz6es de cunho
econdmico, os bens jesuiticos eram cobicados pelo Império Portugués.

'8 Boris FAUSTO, Histéria Concisa do Brasil, p. 62.
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diz respeito ao ensino superior. Agora seria necessario formar a elite dirigente do

pais.

No plano politico é todo um conjunto de mudancas que marcam o
fortalecimento do Estado, em seus aparelhos e em suas bases sociais. E isso
ndo seria possivel sem a ruptura com o poder eclesiastico, com a ideologia
desse poder. Isso significa que sem o choque com o poder jesuitico e sem a
eliminacdo da autonomia da Inquisicdo, sem a abertura para a transformacéao
das mentalidades implicitas nesses conflitos, o reformismo ilustrado teria sido
impossivel. Por sua vez, é por ter assim rompido com uma tradicdo de mais
de dois séculos que a governagdo inova, transforma, moderniza. Pouco
importa lembrar seus limites, suas hesitagfes relativas. S&o os limites da
estrutura social, e também os da consciéncia possivel naquele momento.*

Poucas foram as iniciativas do governo no ensino primario, durante o Império.
Deixado a cargo das Provincias, o curso primario era pouco difundido, o0s
orgamentos provinciais eram escassos, 0S escravos eram proibidos de frequentar a

escola e o primario nem era exigido para o ingresso no secundario.

A principal preocupacéo do governo em relacdo a educacédo era formar a elite
dirigente, objetivo que o levou a concentrar seus esforcos no ensino secundario e
superior. A Republica ndo herdou do Império um sistema articulado de ensino. Para

ingressar no nivel superior também néo se exigia a conclusdo do secundario.

A Primeira Republica colocou em xeque o modelo educacional herdado do
Império, que privilegiava a educacédo da elite, 0 ensino secundario e o superior, em
prejuizo da educacdo popular, priméria e profissionalizante. A educacao primaria
elitista entrou em crise, de modo especial, na década de 1920, quando também se
tornou mais aguda a crise de outros setores: politico, econémico, cultural e social.
Tal crise e as inumeras discussdes que provocou desembocaram na Revolucdo de
1930, que foi responsavel por inumeras transformacdes que fizeram avancar o

processo educacional brasileiro.?°

A segunda metade do século XIX & um dos momentos de maior

transformacao da histdria brasileira.

' Francisco José Calazans Falcon, A Epoca Pombalina, p. 226.
2% Cf. Nelson PILETTI; Claudio PILETTI, Histéria da Educac&o.
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Apoés 1850, foi estabelecida uma relativa paz entre os partidos politicos do
Império. Na segunda metade do século XIX, apesar da tendéncia conservadora, 0
Império se moderniza e se esfor¢ca por sincronizar sua atividade com o mundo
capitalista contemporaneo. E nesse momento que ressoariam pelo Brasil as novas
correntes filoséficas européias. Ao mesmo tempo em que outras correntes
influenciavam as elites brasileiras, surgia também o positivismo de Augusto Comte?*,
com suas teses de progresso através de etapas em que a sociedade religiosa
caminhava na direcdo de uma sociedade leiga e secularizada. Assim, com o clima
filosofico, evolucionista e positivista predominante na intelectualidade politica no
mesmo periodo, configurava-se também o liberalismo brasileiro. Um liberalismo néo
s6 de idéias, mas de acado, conforme atestam a literatura e a documentacéo historica
disponivel:

A versdo positivista da Republica, em suas diversas variantes, oferecia tal
saida. O arsenal tedrico positivista trazia armas muito Uteis. A comecar pela
condenacao da Monarquia em nome do progresso. Pela lei dos trés estados,
a Monarquia correspondia a fase teolégico-militar, que devia ser superada
pela fase positiva, cuja melhor encarnacéo era a republica. Separacdo entre
Igreja e Estado era também uma demanda atraente para esse grupo,
particularmente para os professores, estudantes e militares. Igualmente, a
idéia de ditadura republicana, o apelo a um Executivo forte e intervencionista,
servia bem a seus interesses. Progresso e ditadura, o progresso pela
ditadura, pela acdo do Estado, eis ai um ideal de despotismo ilustrado que
tinha longas raizes na tradicao luso-brasileira desde os tempos pombalinos
do século XVIII. Por dltimo, a resposta positivista de incorporacdo do
proletariado a sociedade moderna, de uma politica social a ser implementada
pelo Estado, tinha maior credibilidade que o apelo abstrato ao povo e abria
caminhg)2 para a idéia republicana entre o operariado, especialmente o
estatal.

Na Ameérica Latina, a doutrina comtiana teve muita influéncia. Influenciou
paises como o México, o Chile, a Argentina e o Brasil, dando uma resposta cientifica

aos impasses politicos e sociais a que conduzira o liberalismo oligarquico.

! Filésofo e socidlogo francés, Isidore-Auguste Marie-Francois Xavier COMTE (1798-1857) é

tradicionalmente considerado o pai da Sociologia e criador do Positivismo. Foi ele quem pela primeira
vez usou a palavra Sociologia, em 1839, no seu Curso de Filosofia Positiva. COMTE acreditava ser
possivel criar uma sociedade-modelo, tendo o Amor como principio, a Ordem como base e o
Progresso como fim. No Brasil, COMTE influenciou movimentos no exército. Do Positivismo é que
vem o lema da nossa Bandeira, Ordem e Progresso.

2 José Murilo de CARVALHO, A Formac&o das Almas, p. 27.
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No Brasil, o positivismo continha uma formula de modernizacao
conservadora, centrada na acdo do Estado e na neutralizacdo dos politicos

tradicionais, que teve grande aceitacdo entre os militares.*

1.3.1 - AUGUSTO COMTE E O POSITIVISMO

O positivismo caracterizava-se por uma inabalavel confianga nas ciéncias em
detrimento da religido. De acordo com Comte, a humanidade teria atingido, no final
do século XIX, seu ultimo estagio de desenvolvimento, no decorrer do qual afirmar-
se-iam a industrializacdo e o conhecimento racional e cientifico. Teve notavel
influéncia no pensamento politico brasileiro a partir de 1870. Contrarios ao
liberalismo, a monarquia e ao sufragio universal, os positivistas defendiam a
instauracdo de uma ditadura republicana, que promovesse a educacao para todos e

incorporasse o proletario & sociedade.*

A manipulacdo do imaginario social € particularmente importante em
momentos de mudanca politica e social, em momentos de redefinicdo de
identidades coletivas. Tratava-se de uma batalha em torno da imagem do novo
regime, cuja finalidade era atingir o imaginario popular para recria-lo dentro dos
valores republicanos que estavam despontando — a Republica seria proclamada
alguns anos depois, em 1889:

A juncdo da doutrina comtista com a visdo estratégica dos ortodoxos fez
desses positivistas 0s principais manipuladores de simbolos da Republica. Se
a doutrina dava o contelddo da simbologia a concepcdo estratégica
impulsionava-os para a agdo com maior urgéncia do que a sentida pelos
positivistas franceses, ou europeus em geral, mesmo de convic¢cdo comtiana.
O Brasil Ihes apresentava como as portas de grandes transformacdes, talvez
mesmo de verdadeiro salto na seqiiéncia das fases evolutivas. Além disso,
viam-se em posicdo privilegiada para apresar a marcha da historia. Dai se
terem lancado & doutrinacéo politica com conviccéo e energia de apéstolos.?

2% Cf. Boris FAUSTO, Histéria Concisa do Brasil, p. 130.

% Para um aprofundamento do pensamento positivista no Brasil ver: Alfredo BOSI, Dialética da
Colonizacéo, capitulo 9 - A Arqueologia do Estado Providéncia, p. 273-307.

%% José Murilo de CARVALHO, A Formacéo das Almas, p. 139.
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Muitos militares brasileiros abracaram o positivismo como ideologia e

instrumento de ag&o. O grande divulgador dessa ideologia entre os jovens oficiais do

Exército foi o tenente-coronel Benjamin Constant, professor da Escola Militar.

Gracas a essas novas idéias divulgadas no Brasil, sobre filosofia e literatura,

no final da década de 1870, formou-se uma geracao critica, movida pelo desejo de

repensar a cultura nacional e dar-lhe outras orientagdes, como diz Jodo Cruz Costa:

Por volta de 1870 um novo periodo vai se abrir na histéria do pensamento
brasileiro. E entdo que novos matizes de idéias, originados na filosofia dos
séculos XVII e XVIII, comegam a impregnar a vida intelectual brasileira. O
positivismo, o naturalismo, o evolucionismo, enfim, todas as modalidades do
pensamento europeu do século XIX, - vao se imprimir agora no pensamento
nacional e determinar um notavel progresso de espirito critico. Este progresso
de critica, de compreensdao, era concomitantemente — resultado talvez — do
notavel progresso econdmico que se expressa no Brasil a partir de 1860
numa sensivel ascensao do padréo de vida de certas classes da populacao e
na insipiente aparelhagem técnica do pais, como estrada de ferro
mecanizacdo das induUstrias rurais, instalacdo das suas primeiras
manufaturas. 2°

A presenca de um positivista como Benjamin Constant entre 0s

proclamadores da Republica foi muito importante, mas cairia no vazio se a

propaganda nao levasse adiante a tarefa do convencimento. Dai a luta incansavel

dos ortodoxos pelo coracao e pela cabeca dos cidadaos.

Em 1871, a Franca fora derrotada pelos prussianos e proclamaram sua
terceira Republica. No Brasil, as conseqiiéncias desses acontecimentos terdo
imediata repercussdo. O Manifesto Republicano e o germanismo da escola do
Recife, - nos revelaria as novas tendéncias da filosofia alemd, - estdo em
parte, ligados a essa transformacfes que se passaram na Europa. Os
paulistas da florescente sociedade cafeeira e os filosofantes da escola de
direito do Norte abririam, no udltimo quartel do século XIX, mais larga
perspectiva & inteligéncia nacional. %’

?® Jo&o Cruz COSTA, Contribuigéo & Histérias das Idéias no Brasil, p.129-130.

7 Ibid., p. 130.
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1.4 - GUERRA DO PARAGUAI

A Guerra do Paraguai (1865-1870) foi outro episédio que provocou mudancas
significativas na histéria do Brasil. Uma delas foi a participacdo mais efetiva do

exército na vida politica.?®

As relacdes do Brasil com o Paraguai, na primeira metade do século XIX,
dependeram do estado das relacdes entre o Brasil e Argentina. Quando a rivalidade
entre ambos aumentava, Dom Pedro Il aproximava-se do Paraguai. Quando as
coisas se acomodavam, vinham a tona as diferencas entre o Brasil e o Paraguai,
como as divergéncias sobre questbes de fronteira e a insisténcia brasileira de

garantir a livre navegacao pelo rio Paraguai, principal via de acesso a Mato Grosso.

Em 1° de maio de 1865, o Brasil, o Uruguai e a Argentina assinaram o
Tratado da Triplice Alianga, contra o Paraguai. O peso econdmico e demogréfico
dos trés paises da alianca era muito superior ao do Paraguai.?

Durante cinco anos, Brasil, Argentina e Uruguai, apoiados financeiramente
pela Inglaterra, travaram uma guerra suja, que tinha por meta a destruicdo do
Paraguai. Foi a mais longa e sangrenta das guerras ocorridas na América do Sul. Os
motivos foram muito complexos, pois abarcaram inumeros interesses que por fim
acabaram voltando-se contra o Paraguai. Os paraguaios tiveram seu territorio
devastado e sua populacédo dizimada, ficando seu desenvolvimento profundamente

prejudicado a partir dai.

Para o Brasil, que sustentou praticamente sozinho a guerra, as
consequéncias também foram desastrosas. De fato, a monarquia teve de concentrar
esforcos para vencer o Paraguai e isso contribui em grande parte para trazer a tona
as contradicbes do Império brasileiro: a escraviddo, base da atividade econdmica,
comecou a ser contestada com grande intensidade. A0 mesmo tempo, ao se
fortalecer, o Exército que entdo superou a tradicional Guarda Nacional tomou

consciéncia de seu poder, recusando as liderancas civis que ocupavam as pastas

8 para uma visdo abrangente da Guerra do Paraguai e a participacdo do exército ver Ricardo
SALLES, Guerra do Paraguai.

? Para um aprofundamento sobre a Guerra do Paraguai, ver: Boris FAUSTO, Histéria Concisa do
Brasil.
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militares. Embora o Brasil tenha saido vitorioso, a monarquia foi derrotada. Seu

declinio foi concomitante & guerra e as criticas atingiram o ponto crucial: a

escravidao. Por essa brecha que se abriu, os ideais republicanos se propagaram.

A Inglaterra, que sustentou financeiramente a Triplice Alianca, foi a principal
beneficiada pela derrota do Paraguai. Com o fim da guerra, acabaram-se os
temores ingleses em relagdo a nacdo sul-americana que era bastante desenvolvida
industrialmente em relagdo aos outros paises da Ameérica Latina. No Brasil e na
Argentina a inddstria ainda era muito pouco desenvolvida e a economia dependia de

capital estrangeiro, principalmente inglés.

A partir de 1870, o Brasil assistiu a um dos mais importantes movimentos
sociais verificado no pais — a campanha abolicionista. Varios setores da sociedade
mobilizaram-se para acabar de forma definitiva com a exploracdo da méao-de-obra

africana em terras brasileiras.

Profissionais liberais, estudantes, artesdos, pequenos comerciantes,
industriais, politicos, sacerdotes, militares e mulheres, na grande maioria
pertencentes a classe média, tiveram participacdo decisiva na campanha, além dos
proprios escravos, que fugiam em massa das fazendas, auxiliados por sociedades

abolicionistas.*

A Guerra do Paraguai, as transformagfes modernizadoras trazidas pela
economia cafeeira e 0 crescimento da opinido antiescravista foram os principais

fatores que puseram fim a conciliacao politica que reinava no pais desde 1853.

Depois de 1870, com o fim da Guerra do Paraguai, o republicanismo ganhou
um grande impulso, na mesma medida em que a monarquia foi-se debilitando.
Estava preparado o terreno para a queda do regime. O movimento abolicionista
ganhava com a volta dos soldados que haviam lutado lado a lado com os escravos

na guerra. Eles engrossam o coro pelo fim da escravidao:

O Visconde do Rio Branco, em discurso proferido no parlamento, assim se
expressava: “Eu me achei entre ndo menos de cingiienta mil brasileiros que
estiveram em contato com 0s povos vizinhos, e eu sei por mim, e por
confissdo dos mais ilustrados dentre eles, quantas vezes a permanéncia

% Cf. Boris FAUSTO, Histdria Concisa do Brasil, p. 122. Ver o cuidadoso trabalho de Maria Teresa
Garritano DOURADO, Mulheres Comuns, senhoras respeitaveis.
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dessa instituicdo odiosa no Brasil nos vexava e nos humilhava ante o
estrangeiro”. Mais estranha seria a situacdo do Brasil depois da abolicdo da
escravid&o nos Estados Unidos.*

1.5 - A LIBERTACAO DOS ESCRAVOS

Em 1888, a monarquia pressionada pela mobilizagdo social acabou
emancipando os escravos. Decisdo que despertou a ira dos senhores, que aderiram

a causa republicana.®

A partir da década de 1870, alguns setores da sociedade, como parte da
classe média, militares e mesmo alguns fazendeiros do Oeste Paulista, passaram a
organizar uma verdadeira campanha pela abolicdo da escraviddo no Brasil. O
movimento cresceu no final daquela década gracas aos pronunciamentos dos
militares que haviam Ilutado na Guerra do Paraguai, como mencionamos

anteriormente, e a mobilizacao da populacéao.

Embora praticamente sem meios para reagir ou lutar contra a opressao dos
grandes proprietarios, 0os escravos ndo se submeteram totalmente ao dominio
branco. As vezes, a reacéo era individual, como a pratica do suicidio e do aborto,
roubos e assassinatos de feitores, capitdes-do-mato, senhores e seus familiares;
outras vezes se organizavam em grupos para a pratica da sabotagem, para fugir, ou

mesmo para fazer insurreigdes armadas.

No caso das fugas coletivas, quase sempre 0S escravos se escondiam em
locais de dificil acesso, onde terminavam por se fixar, fundando pequenas
comunidades conhecidas como quilombos. Foram a forma mais significativa de luta

do negro contra sua condi¢c&do de escravo.

O quilombo ndo era um simples refugio de escravos ou mero acampamento
guerrilheiro. Manifestacdo coletiva de rebeldia negra, esses pequenos povoados
tinham sua propria organizacdo social e econémica e contavam com uma estrutura

politica que fazia deles um pequeno Estado dentro do Estado colonial.®

% Jo&o Cruz COSTA, Contribuigéo as Histérias das Idéias no Brasil, p.132.

%2 cf. José Murilo de CARVALHO, Os Bestializados.

% Sobre a histéria dos quilombos ver o sugestivo livro de Jodo José REIS; Flavio dos Santos
GOMES, Liberdade por um fio.
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A abolicdo ndo caiu do céu nem foi um presente da Princesa Isabel. Foi
conquistada pelo povo, por negros e brancos que promoveram manifestacbes de
rua, comicios, fugas em massa de escravos e insurreicdes. Foi a pressdo da

sociedade que levou & Lei Aurea.*

Contudo, apdés mais de trés séculos de escraviddo, o negro foi atirado as
portas da liberdade, sem o menor preparo para desfruta-la. Ao chegar o momento de
sair da senzala para entrar na concorréncia com o trabalho do homem livre, do
imigrante, o ex-escravo sofreu as mesmas discriminagdes, agora sob a forma do

racismo.

A Lei Aurea deu apenas liberdade aos negros. N&o |lhes deu terra para
trabalhar, n&do lhes forneceu meios para alfabetizarem-se, néo criou condi¢cbes para

que eles aprendessem alguma profisséo: >

O ano de 1850 ndo assinalou no Brasil apenas a metade do século. Foi
também da extin¢cdo do trafico de escravos, da Lei de Terras, centralizacado da
Guarda Nacional e da aprovacao do Primeiro Cédigo Comercial (...). Entre os
pontos, definiu os tipos de companhias que poderiam ser organizadas no pais
e regulamentou suas operacdes, assim como ocorreu com a Lei de Terras,
tinha como ponto de referéncia a extingdo do trafico.®®

A Lei de Terras, aprovada em 1850, determinou que, no futuro, as terras
publicas seriam vendidas e nao doadas. A legislacéo foi concebida como uma forma
de evitar o acesso a propriedade da terra por parte dos futuros libertos e dos
imigrantes. As terras publicas deveriam ser vendidas por um preco suficientemente

elevado para afastar posseiros e imigrantes pobres.

Naquele periodo predominava no Brasil a admiracdo pelo mundo anglo-
saxao, de discipulado filoséfico, de apropriacdo ao menos teodrica dos modelos
progressistas da Inglaterra e dos Estados Unidos. As mais ativas mentes brasileiras
tomaram partido, se ndo contra a Igreja como expressao religiosa, pelo menos como

instituicdo portadora do espirito antiliberal e antiprogressista, de maneira que o

% A princesa consagrou-se ha memdria coletiva como a “Redentora” dos Escravos. Para entender
essa “canonizacao” ver: Robert Daibert JUNIOR, Isabel, a “Redentora” dos escravos.

% Cf. Jdlio QUEVEDO; Marlene ORDONEZ, A Escravidéo no Brasil.

% Boris FAUSTO, Histéria Concisa do Brasil, p. 108.
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conflito entre a Igreja e o Estado, cujo apice foi a Questdo Religiosa (1870-1875) foi

um conflito de mentalidades diferentes, de projetos distintos de orientag&o politica.

1.6 - A QUESTAO RELIGIOSA

Entre os fatores que contribuiram para desgastar o regime imperial, o conflito
entre o governo e dois bispos catolicos teve grande importancia e deu origem a

chamada Questéo Religiosa.®’

O catolicismo era a religidao oficial do Brasil. A maioria da populacao brasileira
era catélica. Entre as camadas populares, o sincretismo era muito comum, isto €, a
mistura de idéias e ritos catdlicos com as crencas e ritos de povos indigenas e
africanos, grupos que juntamente com os brancos europeus formaram a populacao

brasileira.®

A Igreja Catdlica estava subordinada ao Estado, através do regime do
padroado. Segundo essa tradicdo, cabia ao imperador a escolha dos clérigos para
0S cargos importantes, da mesma forma que as bulas ou decretos papais s6 eram

aplicados com o consentimento explicito do monarca.

O papa condenou a maconaria e proibiu padres e fiéis de pertencerem aos
seus quadros. Essas determinacdes, entretanto, ndo foram aplicadas no Brasil, visto

que era grande o nimero de catélicos filiados & maconaria.>®

Na segunda metade do século XIX, principalmente, parte da hierarquia
eclesiastica iniciou um movimento de reforma da prética catdlica, entendida
em seu sentido tridentino e romanizante, e marcada, além da maior
aproximacdo com Roma, pela moralizacdo do clero e dos fiéis. Francisco
Gomes, em seu trabalho sobre a reforma catélica na diocese do Rio de
Janeiro, mostrou que o0s (grandes objetivos destes reformuladores
romanizantes, destacando-se nessa diocese a acdo do bispo d. Lacerda
(1869-1890), eram reforcar a estrutura hierarquica e piramidal da Igreja no
Brasil, diminuindo o poder dos leigos, reunidos nas irmandades, o do proprio
Estado; incentivar um novo clero que substituiria o antigo, liberal e regalista,

37 Cf. Boris FAUSTO, Histéria Concisa do Brasil.

® Para um aprofundamento da nocdo de sincretismo ver: Sérgio FERRETI, Repensando o
Sincretismo.

% Cf. Marta ABREU, O Império do divino: festas religiosas e cultura popular no Rio de Janeiro, 1830-
1900, p. 226-332.



32

e, através dele, formar os catélicos num modelo de Igreja tridentina,
sacralizando os locais de culto e valorizando as praticas dos sacramentos. *°

De acordo com a Constituicdo de 1824, a Igreja Catdlica estava subordinada
ao Estado, que pagava os padres e nomeava 0s bispos. Nenhuma determinacéo do
papa podia entrar em vigor no Brasil sem a aprovac¢do do imperador. Em 1872, os
bispos de Olinda e de Belém, dom Vidal Maria e dom Macedo Costa, foram presos e
condenados por proibir a participagdo de macons nas irmandades religiosas, como
recomendava o papa. Trés anos depois foram anistiados, mas a punicdo deixou
claro que havia dificuldades incontornaveis na relacdo de dependéncia estabelecida

entre a Igreja e o Estado. Em 1887, a Igreja aderiu oficialmente a campanha
abolicionista. De acordo com Mendonga:

A Questao Religiosa € uma expressao brasileira de grande luta entre a Igreja
e o0 mundo liberal. Anos antes da deflagracdo do conflito entre os bispos e o
Imperador, o episcopado brasileiro vinha tendo confrontos com o pensamento
liberal e o realismo imperial. No entanto, se a ala tradicional, conservadora e
romanista da Igreja assimilava mal o avanco das idéias liberais, o0s
intelectuais e politicos liberais do Império ndo estavam muito preocupados
com a Igreja. Afinal, o chefe da Igreja no Brasil era o Imperador e sem o seu
placet nenhuma decis&o ou instrucdo de Roma teria andamento.**

Embora a condenacao da maconaria pela Igreja caminhasse pelos canais da
doutrina, na realidade o problema girava em torno do poder. A maconaria tinha
maior capacidade de manipular o poder do que a Igreja Catdlica e isso causava mal-
estar a hierarquia, que via ai grave obstaculo as suas pretensfes de centralizacao
do poder em Roma. No entanto, a macgonaria ja constituira peso razoavel a favor do

protestantismo no momento de sua insercao na sociedade brasileira:

Num dado momento, portanto, houve na histéria brasileira um véacuo religioso:
de um lado, um Estado em busca de uma religido civil aberta para a
modernidade e, de outro, uma Igreja que, a beira de perder suas
prerrogativas historicas, volta-se para si mesma no intento de reforcar-se
institucionalmente, mas nos marcos do conservadorismo. No meio um espaco

%9 Marta ABREU, O Império do divino: festas religiosas e cultura popular no Rio de Janeiro, 1830-
1900, p. 226-227.

“L Antdnio Gouvéa MENDONGCA; Précoro Velasques FILHO, Introducdo ao Protestantismo no Brasil,
p. 70.
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aberto a quem quisesse entrar. Foi nesse espaco que o protestantismo
penetrou.*?

A hegemonia comercial inglesa comeca a ceder espaco a expansao norte-
americana ja no século XIX. O Brasil volta-se com admiracdo para os modelos
anglo-saxdes de pensamento e progresso. Isso significou a abertura para o universo
protestante. Esse idedrio e o espaco religioso criado pelo afastamento entre o
Estado monérquico liberal e a Igreja eram fatores muito favoraveis a penetragédo

protestante no Brasil.

1.7 - IDEIAS REPUBLICANAS

Os ideais republicanos alimentaram intensamente projetos de um novo Brasil,
uma federagdo democréatica que favorecesse a convivéncia social de todos os

brasileiros, promovesse o progresso econémico e a independéncia cultural.

No final do século XIX, o movimento republicano surgiu como parte do
processo de implantacdo do capitalismo e floresceu na propria capital, o Rio de
Janeiro, deixando de ser apenas manifestacao das provincias periféricas. Ao lado do
republicanismo, nasceu revigorado o ideal federalista. Ambos almejavam a
constituicdo de um novo sistema politico. Esses movimentos exprimiam a mais

contundente critica a monarquia centralizada e autoritaria do Segundo Reinado.

Foi nesse clima de crescente descontentamento que se deu a chamada
Questdo Militar. Os militares, proibidos de se pronunciarem publicamente sobre
questdes internas do Exército, desobedeceram a regra e foram punidos. O conflito
do Exército teve um efeito grave, pois o aproximou dos republicanos e dessa alianca

resultou a proclamacédo da Republica em 1889.%

Antes da Guerra do Paraguai ja havia surgido, entre os oficiais criticas contra
o governo do Império. Essas criticas se referiam tanto a questdes especificas
da corporacgdo, como o critério de promogdes, o direito de casar-se sem pedir

2 Antdnio Gouvéa MENDONGCA; Précoro Velasques FILHO, Introducdo ao Protestantismo no Brasil,
p. 72.
“3 Cf. José Murilo de CARVALHO, Os Bestializados.
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consentimento ao ministro da Guerra, quanto a outras mais gerais, referentes
a vida do pais. Os jovens militares defendiam a énfase na educacdo, na
industria, a construcdo de estrada de ferro e o fim da escravatura.

Com a organizacao da Academia Militar e ap0s a guerra, 0 Exército se
reforcou como corporacdo. Ao intervir na area politica, muitos oficiais
passaram a se expressar como militares, e ndo como militares que eram
também politicos. Os exemplos mais notaveis, marcando as diferencas entre
duas geracles, sdo os de Caxias e Floriano. Caxias era sem duvida uma
figura de grande prestigio no Exército, mas era também um dos lideres do
Partido Conservador, a ponto de chegar ja antes da Guerra do Paraguai a
presidéncia do conselho de ministros. Floriano, apesar de suas conexfes com
a cupula do Partido Liberal, que o ajudaram a progredir na carreira, falava
como militar e como cidad&o. Sua lealdade basica se localizava no exército.**

Como dissemos anteriormente, a heranca do Império em matéria educacional
foi bastante precéaria, com um sistema de ensino desarticulado que ainda vigorou no
inicio do regime republicano. Algumas escolas isoladas de ensino secundario e

superior, umas poucas escolas de ensino primario e nada mais.

Durante o Império o ensino religioso catdlico era obrigatério. Com a Republica
e a separacao entre Igreja e Estado, a Constituicdo de 1891 instituiu o ensino leigo
nas escolas publicas, isto é, ndo havia ensino religioso. A Constituicdo de 1934

reintroduziu o ensino religioso, mas de carater facultativo e multiconfessional.

Durante a Primeira Republica manteve-se no Brasil a dualidade de sistemas e
de competéncias educacionais. De um lado, o sistema federal, cuja principal
preocupacdo era a formacdo das elites, através dos cursos secundario e superior;
do outro, os sistemas estaduais que, embora legalmente pudessem instituir escolas
de todos os graus e modalidades, limitavam-se a organizar e manter a educacéo das
camadas populares, ensino primario e profissional, e assim mesmo bastante

precéria.

Essa dualidade de sistemas resultou da consagracdo, pela Constituicdo de
1891, do preceito que fora estabelecido pelo Ato Adicional de 1834: a transferéncia
da instrucdo primaria aos Estados, ficando de competéncia da Unido, embora néo
privativamente, a faculdade de criar a instituicdo de ensino secundario e superior

nas provincias e cuidar da instru¢do no municipio da capital.

O inicio do século XX marcou um momento de grandes debates na educacéo

brasileira. O modelo até entdo existente, que privilegiava a formacao das elites, foi

4 Boris FAUSTO, Histéria Concisa do Brasil, p. 130.
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questionado. Em seu lugar, propunha-se a instituicdo de um sistema nacional de
educacédo, com énfase na educacdo basica e no ensino primario, mas formando um

todo articulado do primario ao superior.

Os educadores que participavam dos debates e discussbes nutriam um
grande entusiasmo pela educacao, acreditavam que através dela poderiam modificar
a prépria sociedade. Por isso, em primeiro lugar, seria necessario montar um
moderno e eficiente sistema educacional em que caberia ao Governo Federal a
responsabilidade fundamental. Seria preciso acabar de vez com a situacéo vigente
atée o final da Primeira Republica, em que o Governo Federal se mantinha

praticamente omisso em face dos graves problemas educacionais.

A sociedade brasileira, adepta de uma ideologia voltada para o progresso,
estava ansiosa por uma nova educacao que substituisse o sistema escolastico dos
jesuitas. Para que o pais saisse do tradicionalismo e entrasse no esquema das
nacbes mais avancadas era necessario tomar o quanto antes o caminho da

educacédo pragmética, voltada para a ciéncia e a técnica:

O sistema educacional que 0S missionarios norte-americanos trouxeram
obteve éxito junto a elite brasileira. E lugar comum nos relatérios dos
missionarios educadores a expressao “filhos das melhores familias” como
referéncia as novas matriculas anuais em seus colégios. Na realidade, a elite
brasileira, em grande parte liberal, ndo estava interessada na “religido”
protestante, mas na educacao que os missionarios ofereciam. Estava ansiosa
pelo progresso, e 0s colégios protestantes constituiam boa alternativa, pois
sem descuidar dos aspectos humanisticos, ofereciam aos alunos uma
instrucdo cientifica, técnica e fisica (educacdo fisica) em propor¢cdo muito
acima da educacdo tradicional, tanto na intensidade como em qualidade. Dai
0 grande sucesso da educacdo protestante desde seu inicio em 1870. No
Estado de Séo Paulo, por exemplo, missionarias educadoras protestantes
foram chamadas a colaborar na reforma do ensino empreendida em
principios deste século. Apesar do sucesso, no entanto, 0s colégios
protestantes ofereciam aos missiondrios escassos frutos religiosos. Foram
minimas as conversdes ocorridas nos colégios.*

Mesmo que ndo tivessem ocorrido muitas conversées nos colégios

protestantes, devido ao fato de a elite brasileira ndo estar interessada propriamente

%> Antdnio Gouvéa MENDONGCA; Précoro Velasques FILHO, Introducdo ao Protestantismo no Brasil,
p. 74.
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na religido protestante, mas sim nas novas idéias do liberalismo e do progresso que

0s protestantes traziam, ndo era possivel assimilar um sem aceitar o outro:

Embora a elite liberal brasileira ndo estivesse interessada na “religiao”
protestante como tal, ela acolheu os missionarios como arautos do liberalismo
e do progresso. Se o0 sistema educativo do protestantismo interessava de
modo direto, o sistema religioso foi visto como corolario necessario e
indispenséavel do primeiro. Era impossivel permitir um e n&o permitir o outro. E
por isso que a empresa missiondria no Brasil se dividiu em dois segmentos
distantes e até antagbnicos: a educacao se dirigiu a elite, e a evangelizacdo a
massa pobre. Isso aconteceu ndo por estratégia missionaria, mas por forca
da estrutura e ideologia brasileira do século XIX.*

Os primeiros grandes colégios protestantes comecaram a se estabelecer no
Brasil por volta de 1870. Essa também foi a década da Questdo Religiosa.
Coincidéncia ou nédo, a Questdo Religiosa, em que o conflito Igreja-Estado se torna
extremamente agudo, cooperou para a expansao protestante no Brasil. Esse
distanciamento entre Igreja e Estado, de um lado, e o0 espaco religioso nao
preenchido pela Igreja, de outro, foi exatamente a lacuna que veio, pelo menos
ideologicamente, a ser preenchida pelo protestantismo.

O culto protestante em portugués enfrentou muitos problemas. A
interpretacdo da Constituicdo feita pelas autoridades e pelos ultramontanos
continuava a ser a mesma. Afirmavam que o protestantismo era algo apenas para 0s
estrangeiros e que seu culto sé podia ser realizado em suas proprias casas ou em
casas de oracdo, desde que ndo se parecessem com um templo. O culto tinha de

ser celebrado numa lingua estrangeira.

Apbs o Tratado do Comércio (1810) foram definidas algumas linhas mestras
que seriam inseridas na primeira Constituicdo do Império do Brasil, garantindo a
todos o direito de praticar a sua religido em particular, uma vez que né&o
perturbassem a paz publica ou tentassem fazer prosélitos entre os brasileiros,
principalmente catolicos romanos. Essa Constituicdo e as leis nela baseadas
definiram o direito dos acatolicos e estabeleceram os limites das suas atividades até

a Proclamacdo da Republica. O Brasil ainda era um pais catélico e as outras

6 Antdnio Gouvéa MENDONGCA; Précoro Velasques FILHO, Introducdo ao Protestantismo no Brasil,
p. 75.
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religides, apenas toleradas, como podemos ver no Artigo 5° da Constituicdo de
1824:

Art. 5° A religido catdlica apostélica romana continuard a ser a religido do
Império. Todas as outras religides serdo permitidas com seu culto doméstico
ou particular, em casas para isso destinadas, sem forma alguma exterior de
templo.*’

A presenca de portugueses calvinistas tornou-se um problema para o0s
ultramontanos e sua interpretacdo da Constituicdo. Os portugueses eram

estrangeiros e, no entanto, a lingua que falavam era a mesma do Brasil.

Portanto, devem-se interpretar as perseguicfes contra 0s portugueses
calvinistas, nas décadas de 1860 e 1870, ndo apenas como mais um exemplo do
exclusivismo e do preconceito religioso dos ultramontanos, mas também como um

problema constitucional valido.*®

E evidente que houve resisténcia por parte da Igreja Catolica ao
reconhecimento dos direitos de uma outra ou de varias outras igrejas cristds, como

afirma Antonio Gouvéa Mendonca:

A resisténcia catblica ao reconhecimento do casamento protestante, do
batismo de seus filhos e do sepultamento de seus mortos em cemitérios
controlados pela Igreja — alias, os Unicos — criou situaces de emergéncia que
obrigaram a busca de solugdes juridicas e circunstanciais constrangedoras
para os governos. Impossivel ndo reconhecer o casamento protestante. Os
pastores acabaram sendo autorizados a fazé-los e a efetuar os batismos, o
gue significa o registro civil das pessoas. A secularizacdo dos cemitérios
demorou, obrigando os protestantes a construirem os seus proprios (...). Nao
é dificil ver que essas questdes todas, acontecendo num periodo em que a
Igreja estava sendo agudamente questionada, conquistavam para o0s
protestantes uma onda favoravel da simpatia liderada pelos liberais.*°

Outro fator favoravel aos protestantes foi a maconaria, que tinha grande peso

no governo imperial brasileiro, entre liberais e conservadores. Os relatos dos

" Alexander Duncan REILY, Histéria documental do Protestantismo no Brasil, p. 48.

“8 Cf. David Gueiros VIEIRA, O Protestantismo, a magonaria e a questao religiosa no Brasil.

49 Antdnio Gouvéa MENDONGCA; Précoro Velasques FILHO, Introducdo ao Protestantismo no Brasil,
p. 77. Sobre a questdo da secularizacdo dos cemitérios, ver o intrigante livro de Claudia
RODRIGUES, Nas fronteiras do além.
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missionarios mencionam com relativa frequéncia a hospitalidade das lojas
macgoOnicas. Pela dificuldade de encontrar local para suas reunifes, pregavam

nessas lojas.

As idéias liberais que vao sucedendo o lluminismo, a necessidade de buscar
os caminhos do progresso a fim de sair da estagnacao colonial, vao formar no Brasil
do século XIX uma mentalidade favoravel a penetracdo do protestantismo. N&o se
tratava de aceitar uma nova religido, mas de receber e injetar as idéias novas do
liberalismo e do progressismo. Por isso, as elites privilegiavam as escolas
protestantes, que se estabeleceram no Brasil a partir de 1870. Os setores pobres e
rurais da populacdo, pouco atingidos pela Igreja Catdlica, acolheram a mensagem

religiosa dos protestantes.

E necessario considerar o pensamento da elite politica e intelectual brasileira
no contexto da inser¢cdo do protestantismo no Brasil, principalmente no final do
século XIX e inicio do século XX, com o fim da escraviddo e a intensificacdo da
entrada dos imigrantes em nosso pais com novos costumes, ideologias e religides. A
Republica estava sendo formada nas idéias positivistas de Comte, a economia
predominantemente agraria baseava-se na monocultura do café, que comecava a

entrar em crise, abrindo espaco para a industrializacdo no Brasil.

A revolucdo industrial parecia estar passando ao largo do império, e 0s
liberais queriam a todo custo importa-la. Entretanto, ndo tinham tido grande
éxito, e assim, procurando um bode-expiatério, culpavam a raca da maioria e
a Igreja Catodlica pelo atraso do pais. Parece-nos, também, pela evidéncia a
mao, que o raciocinio dos liberais era de que os imigrantes brancos
protestantes seriam uma arma de multiplo propésito, com a qual se
combateria todo tipo de “atraso™. (1) os imigrantes brancos protestantes
teriam conhecimento técnico para desenvolver o pais; (2) a populag¢édo branca
por fim superaria a negra e (3) o imigrante protestante seria, afinal,
econbmica e politicamente bastante forte para contrabalancar o poder politico
e a influéncia da Igreja Catolica. Do ponto de vista dos liberais, como foi
salientado por George Nash Morton, em 1876, a Igreja Catdlica com seu
conservantismo, era “uma barreira ao progresso do Brasil”. *°

*® David Gueiros VIEIRA, O Protestantismo, a maconaria e a questéo religiosa no Brasil, p. 239.



39

1.8 - A INDUSTRIALIZACAO

A industrializacdo no Brasil, iniciada a partir de 1870, ocorreu estreitamente
vinculada a imigracdo. A expansao da rede ferroviaria e a melhoria nos servicos
portuarios e urbanos fortaleceram o mercado interno e abriram caminhos para a
instalacdo de industrias. A industrializagdo era um elemento estranho a cultura
econbmica brasileira, que até entdo tinha sua riqueza centrada no café, agora
estava em crise. Nem mesmo as politicas intervencionistas do governo conseguiram

salvar a cultura cafeeira.

A acumulacdo de capitais se deu em um primeiro momento através da
producdo cafeeira e foi se combinando com as inversées em ferrovias, em
bancos e no comércio. A expansao do café gerou uma rede de nucleos
urbanos que se tornaram centro de pequena producdo e de consumo,
comecando a diversificar a economia. A entrada em massa de imigrantes, a
partir da década de 1880, viria impulsionar a formacdo de um mercado de
producéo e consumo e de mao-de-obra.>

O Brasil seguia um modelo de industrializacdo centrado na substituicdo da
importacdo de bens de consumo. Essa substituicdo dava-se com dificuldade, pois
por trds da expansado industrial residia um dos principais focos de tensdo entre
fazendeiros e industriais. Enquanto os fazendeiros eram favoraveis a uma politica de
desvalorizagcdo cambial para compensar quedas dos precos no mercado
internacional, os industriais defendiam uma moeda mais forte com maior poder de
compra, aliada a tarifas alfandegarias que encarecessem 0s produtos
industrializados vindo de fora, mas estimulassem a compra de maquinas e
equipamentos. Assim, enquanto os exportadores defendiam uma politica mais
liberal, que facilitasse a importacdo de produtos, os industriais lutavam para que

houvesse uma politica seletiva a aquisicdo de produtos estrangeiros.

A entrada macica de imigrantes europeus teve dois efeitos importantes sobre
a economia: de um lado, criou um mercado interno consumidor e, de outro, um

mercado de trabalho.®?

°1 Boris FAUSTO, Histéria Concisa do Brasil, p. 111.
%2 Cf. Carlos José Ferreira dos SANTOS, Nem Tudo Era Italiano: S&o Paulo e Pobreza (1890-1915).
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No final do século XIX, com a aboli¢cdo do trabalho escravo e com o chamado
surto industrial, o panorama do mundo operario comecava a mudar. Os imigrantes
chegavam em massa da Europa, iam trabalhar nas fazendas de café, em fabricas de

tecidos e oficinas de centros urbanos.

Um moderno sistema de transporte e um sistema de eletrificacdo ajudavam a
producéo, a circulacdo e a distribuicdo de mercadorias, facilitando ainda mais as

possibilidades de ganho dos empregados.

As fabricas tomavam conta da paisagem de S&o Paulo e de outras cidades do
Brasil. As condicfes sanitarias dessas fabricas eram bastante precarias e 0s
acidentes com os operarios, constantes. As tecelagens empregavam em abundancia
o trabalho infantil e feminino, pois os salarios pagos eram menores e 0s lucros dos

empresarios maiores.>?

1.9 - O MOVIMENTO ADVENTISTA NO BRASIL

E neste contexto que se da a entrada do adventismo no Brasil, com seus
dogmas, cultos, fé e filosofia educacional, com uma proposta de educacgéo para esta

e para outra vida.

Segundo Jodo Rabello®, ainda ndo h& um consenso sobre o local do
surgimento do movimento adventista no Brasil. Tradicionalmente, a tendéncia é
considerar o estado de Santa Catarina. Rabelo salienta o fato de que em Santa
Catarina existia uma familia que guardava o sabado desde 1890 e, cinco anos mais
tarde, fundara a primeira Igreja Adventista no Brasil. Porém, recentemente Espirito
Santo e Sao Paulo foram apontados como provaveis Estados em que ocorreram as

primeiras atividades adventistas, no inicio de 1895.°

No entanto, apds pesquisar o contexto da época, Rabelo cita um crime,
ocorrido em Brusque, Santa Catarina, em 1884. Na sua descricdo encontra-se uma

indicacao interessante.

°3 Cf. Maria Alice RIBEIRO, Fabricas e Cidades, In: Trabalhadores.
> Cf. Jodo RABELLO, John Boéhn.
°® Cf. Mizael LUDTKE, Origem e desenvolvimento da Igreja Adventista no Espirito Santo.



41

Um jovem chamado Borchardt, em 1884, cometeu um crime em Brusque,
Santa Catarina, refugiando-se e arranjando trabalho em um navio aleméao que
fazia a linha de navegacdo entre a Europa e a América do Sul. Em uma
viagem, talvez nos paises europeus, conheceu uns missionarios adventistas
aos quais forneceu o nome e o0 endereco de seu padrasto — Carlos Dreefke —
também em Brusque, para remeterem literatura religiosa. Quando o primeiro
pacote contendo dez revistas em alem&o ‘Stmme der Wabhrheit' (Voz da
Verdade) chegou, Dreefke estava em uma bodega e, desconhecendo a
procedéncia do material, recusou recebé-lo temendo que se tratasse de um
golpe de vigaristas. Depois de muito insistir inutiimente com Dreefke,o préprio
bodegueiro abriu o pacote ficando com um exemplar para si. Diante disso,
Dreefke animou-se e distribuiu as nove restantes. Dez familias se
interessaram em continuar recebendo os periédicos. Outras remessas foram
feitas e a publicagéo continuou sendo lida (...). (...) Como resultado da leitura
do livro de Daniel e Apocalipse, Guilherme Belz, a esposa, o filho e alguns
outros comecaram a guardar o sdbado em 1890, mas ndo se comunicaram
com a direc&o da Igreja Adventista nos Estados Unidos. *°

Ja o inicio das atividades no campo educacional dos adventistas € bem
definido. Comegou com o estabelecimento do Colégio Internacional de Curitiba,
Parana, de filosofia religiosa, em 1° de julho de 1896. Sob a direcdo de Guilherme
Stein Jr., o primeiro adventista batizado no Brasil, em 15 de outubro de 1897 foi
fundada a primeira Escola Missionaria Adventista e o Colégio de Taquari, no Rio
Grande do Sul, estabelecido em 19 de agosto de 1903. A partir de 1983, a Casa
Publicadora Brasileira, editora da Igreja Adventista do Sétimo Dia, iniciou a edi¢édo
de livros e materiais didaticos amparados nos principios biblicos. Desde a sua
fundacdo, a educacdo adventista esta focada na visdo criacionista, em
contraposic&o as teorias evolucionistas. °’

Abaixo, alguns dados relacionados com o desenvolvimento cronolégico

parcial da educacéo adventista no Brasil: *®

1896 — aberta a primeira escola adventista no Brasil, o Colégio Internacional de
Curitiba;

1897 — fundada a Escola Adventista de Brusque — Gaspar Alto — SC, com o objetivo

de preparar missionarios;

1903 — estabelecida a Escola de Taquari, RS;

*® Jo&o RABELLO, John Boéhn, p. 18.
> Cf. Carlos A. MESA, Vantagens da educacéo adventista, Revista Adventista.
%8 Cf. Débora C. A. SIQUEIRA, A Educacéo Adventista no Brasil.
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1915 — fundado o Seminario da Conferéncia Unido Brasileira dos Adventistas do

Sétimo Dia, em S&o Paulo;
1923 — 0 Seminério Adventista passou a chamar-se Colégio Adventista;

1943 — fundado em Belém de Maria, PE, o Educandario Nordestino Adventista, com
regime de internato e externato. Nesse mesmo ano foi estabelecido pela primeira
vez em uma instituicdo adventista no Brasil, no Colégio Adventista Brasileiro (atual
UNASP, campus Sao Paulo), o curso do Ensino Médio, segundo a legislacdo da

época,;

1960 — a partir da década de 1960, o numero de escolas adventistas nao

acompanhou o ritmo de crescimento de membros;

1962 — o Colégio Adventista Brasileiro passou a chamar-se Instituto Adventista de

Ensino;

1969 — ministradas as primeiras aulas da Faculdade Adventista de Enfermagem
(FAE), no UNASP;

1978 — fundado o Instituto Adventista Transamazo6nico Agro-Industrial em Altamira,

PA, com internato e externato;

1979 — comeca a funcionar o Instituto Adventista de Ensino do Nordeste (IAENE),

em Cachoeira, BA, com regime de internato e externato;
1980 — tem inicio o programa de mestrado em Teologia do IAE;
1987 — estabelecido, no IAENE, curso de Teologia;

1993 - inicia-se o0 programa de doutorado, em Teologia Pastoral, no Seminario

Adventista Latino-Americano de Teologia no UNASP;

1999 - oficializada a criagdo do Centro Universitario Adventista de Ensino, por
decreto publicado no Diério Oficial da Unido, em 10 de setembro;

2000 — implantado o ensino superior no IAEMG, com cursos de Administracao e

Ciéncias Contabeis;

2003 — o sistema Educacional adventista no Brasil possuia 393 escolas de Ensino
Fundamental, 113 colégios de Ensino Médio e seis internatos com Ensino Superior.

Para entender melhor a Igreja Adventista € preciso ter presente pontos

essenciais de suas praticas evangelizadoras. Sem duvida, a principal é a filosofia
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educacional, que acaba sendo o cerne em torno do qual gravitam as demais. Dela
derivam a concepc¢do de educar para a saude, para o trabalho, tanto no ambito da
atividade intelectual quanto da religiosidade. Praticamente, toda a filosofia

existencial Adventista vem da concepcéao que possuem de uma educacao integral.

Para os adventistas, o espirito cientifico esta fundado no plano espiritual, no
qual se situa a inteligéncia invisivel. Ela da grande importancia a educacao material
e espiritual sem separa-las, mas tratando-as como uma unidade, que passa pelos
conselhos sobre satde e cuidado com o corpo. E essa visdo da educagdo como um

todo integrado que torna suas idéias, ja no século XIX, modernas e atuais.

Antes de chegar ao Brasil, 0 movimento adventista teve inicio nos Estados
Unidos no século XIX, com Guilherme Miller, movimento que levou o nome de

Millerita, Vejamos mais alguns dados sobre o surgimento da Igreja Adventista.

1.9.1 - O MOVIMENTO MILLERITA

A Igreja Adventista do Sétimo dia tem sua origem no millerismo, movimento
interdenominacional surgido no século XIX, com énfase na verdade biblica do
segundo advento de Cristo a Terra. Os fundadores da Igreja se dedicaram ao estudo

biblico, tendo presente esta crenca.

Em 1863 foi concluido o processo de organizacdo da Igreja Adventista do
Sétimo Dia, em um congresso em Battle Creek, nos Estados Unidos, de 20 a 23 de
maio. Com a presenca de representantes de AssociacOes e Igrejas Adventistas,
foram estudados planos de organizacdo. O evento teve como presidente John

Byington e como secretario, Uriah Smith.

O despertar profético-religioso culminou com o historico desapontamento de
22 de outubro de 1844, ocasidao em que deveria ocorrer o retorno de Jesus Cristo,
conforme anunciava Guilherme Miller. A segunda vinda de Jesus era o tema
principal da mensagem que percorreu muitas igrejas. Alguns levaram a doutrina da

segunda vinda ao extremo, chegando a fixar a data.

O movimento millerita foi assim denominado em decorréncia do nome de um

dos mais destacados pregadores americanos da vinda de Cristo, durante a primeira
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parte do século XIX, Guilherme Miller, que teve formacéo religiosa batista em sua
infancia.

Seguindo o método de que a Biblia interpreta-se a si mesma, isto €, uma
passagem é explicada por outras, Miller desejava compreender a profecia de Daniel

8, 14: “até duas mil e trezentas tardes e manhés, e o santuério sera purificado™®.

Os capitulos 8 e 9 de Daniel apresentam duas visdes que mencionam tempo.
O capitulo 8 termina referindo-se um periodo de 2300 tardes e manhas e a do
capitulo 9 é conhecida como a visdo das setenta semanas. O uso de textos biblicos
por Guilherme Miller em suas pregacfes contribuia para dar veracidade a sua
mensagem e fascinava pelo uso de diversas partes justapostas de forma a fazerem
um sentido na mensagem pretendida. No inicio, Miller pregava somente onde era

convidado. As igrejas que o convidavam eram principalmente batistas e metodistas.

Entre 1840 e 1843, o movimento comeca a se expandir e se organizar. A
ajuda de Joshua Himes®®, que se associa com Miller, é fundamental para tornar o

movimento millerita conhecido e difundido por toda o nordeste dos Estados Unidos.

O periodo de 1843 e 1844 foi marcado por excitacdes e dificuldades. Pelos
calculos de Miller, a volta de Cristo ocorreria no ano judaico de 1843, o que seria
entre marco de 1843 e marco de 1844. A data de 22 de outubro foi tomada do
cerimonial do calendario judaico, que representava o dia da expiacao e foi associado
a volta de Cristo. *

As pregacdes que eram feitas em igrejas, saldes, teatros e tendas de lona
agitaram o mundo religioso, comecando pela Nova Inglaterra. Muitos aceitaram 0s
ensinamentos de Miller, baseados na profecia de Daniel 8, 14 e pregavam a volta de
Cristo para 22 de outubro de 1844.

Em carta datada de 11 de outubro de 1844, Guilherme Miller escreveu:

(...) penso nunca ter visto tanta fé entre nossos irmdos como a que €
manifestada no sétimo més. ‘Ele vird’, € a expressao comum. ‘Ele ndo tardara

7

pela segunda vez' é a resposta geral. HA um abandono do mundo, um

% Dick EVERETT, Fundadores da Mensagem, p. 18-19.

% Joshua HIMES era pastor e um dos lideres do movimento abolicionista em Massachusetts. Estava
acostumado a lideranga de movimentos populares.

® Para um estudo mais aprofundado ver: Haller E. S. SCHUNEMANN, Revista Semestral de Estudos
e Pesquisas em Religido, Ano XVII, n° 25, dez 2005.
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descaso as necessidades da vida, um exame geral do coracao, confissdo dos
pecados, e profundo sentimento na oracéo para que Cristo venha. O preparo
do coracao, para encontra-Lo, parece ser a tarefa de seu espirito agonizante.
Ha neste presente despertamento algo diferente de quanto eu até aqui tenha
presenciado. Nao ha grande expressdo de alegria: essa €, por assim dizer,
reservada para uma ocasido futura, quando todo o Céu e toda a Terra se
regozijardo juntamente com alegria indescritivel e gloriosa. N&o ha
aclamac®es, essas, também, sdo reservadas para as aclamacdes vindas dos
Céus. Os cantores estéo silenciosos; aguardam o momento de se unirem as
hostes angélicas, ao coro celestial. Nao se usam argumentos, nem deles ha
necessidade. Todos parecem estar convencidos de que tém a verdade. N&o
ha choque de sentimentos; todos tem um mesmo coracao e uma sé mente.
Nossas reunifes sdo todas ocupadas com oracdes e exortagbes sobre o
amor e a obediéncia. A expressdo geral é: ‘Ai vem o0 Esposo, sai-Lhe ao
encontro’. Amém. Ora vem, Senhor Jesus.®?

Nessa expectativa, muitos adeptos venderam seus bens e empregaram 0

dinheiro na ajuda aos pobres e no preparo de materiais de divulgacdo do evento.

O anoitecer do dia 22 de outubro de 1844 trouxe o mais chocante
desapontamento. O movimento declinou, o fato deixou sequelas e divisdes entre 0s
adeptos, que foram vitimas de humilhacdo e sarcasmo por terem vendidos suas
propriedades. Eles ndo foram para o céu e também néo tinham mais nada na terra.
Além do proprio desapontamento, tiveram de enfrentar a critica e o escarnio do

mundo.

Preocupado com a possibilidade de extincdo do movimento, Guilherme Miller
tenta retomar as razfes e a motivacdo da sua fé e consolar e incentivar outros para
gue fizessem o mesmo. Em 10 de novembro de 1844, Miller escreveu a um amigo,

Sr. Joshua Himes:

Prezado irmdo Himes: Tenho ansiosamente aguardado a bem-aventurada
esperancga, e isso na confianca de realizar as coisas gloriosas que Deus falou
de Sido. Sim, e embora tenha sido desapontado, ainda ndo estou
descorocoado ou desanimado. Deus tem estado comigo em espirito, e me
tem confortado. Tenho agora muito maior evidéncia de que creio na palavra
de Deus. Embora rodeado de inimigos e de escarnecedores, meu espirito
esta, no entanto, perfeitamente calmo, em minha esperanca na vinda de
Cristo é tdo firme como sempre. Fiz somente o que depois de anos de
madura consideracao achei ser meu solene dever executar. Se errei, foi do
lado da caridade, do amor aos meus semelhantes, de minha convicgdo do
dever para com Deus. Ndo podia consentir em prejudicar meus semelhantes,
mesmo ante de que o0 evento ndo se desse no tempo determinado, pois

%2 Everett DICK, Fundadores da Mensagem, p.40-41.
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nosso Senhor ordena busca-Lo, vigiar, espera-lo e estar prontos. Assim, caso
eu pudesse, de qualquer modo, e de acordo com a Palavra de Deus,
persuadir os homens a crerem num Salvador crucificado, ressurreto e prestes
a vir, julgava que isso exerceria certa influéncia sobre o bem-estar e a
felicidade eterna dos tais. (...) “Irmaos, firmai-vos; a ninguém permitais tomar-
VoS a coroa. Fixei minha mente sobre outro tempo, e aqui quero ficar até que
me dé mais luz — e esse é hoje, hoje e hoje, até que Ele venha, e eu veja
Aquele por quem minha alma anela. *

1.9.2 - O ADVENTISMO: ORIGEM E DESENVOLVIMENTO

O surgimento da Igreja Adventista do Sétimo Dia esta ligado a um pequeno
grupo de milleritas que algum tempo ap0s a grande decepcao foi chamado de
adventistas sabatistas.

Mesmo com o desapontamento, o adventismo foi nhovamente estimulado e
pregado por Ellen Gould White®® que, contemporaneamente, buscou meios que
justificassem a sua permanéncia como uma instituicdo, dinamizando toda a atividade
missionaria e difundindo a doutrina adventista. O adventismo voltou a crescer por
todo mundo levando milhares de pessoas a acolherem sua doutrina e filosofia

educacional.

O que podemos perceber é que os antigos membros, mesmo tendo passado
pela experiéncia do desapontamento, no momento em que a causa € novamente
retomada, voltam uma vez mais a crer. ISsso nos mostra que dentro de uma
comunidade religiosa a conversdo pode ser mantida com eficacia. O individuo
convertido desliga-se, as vezes fisicamente e as vezes mentalmente, de seu mundo

anterior e da estrutura social que o mantinha.

Como nos diz Maria Julia Carozzi, com relagdo a conversao:

A conversdo religiosa constitui um protétipo histérico dos processos de
ressocializagdo que, invariavelmente, supdem a transformagdo quase
completa da realidade subjetiva de um individuo. A conversdo requer
processos de ressocializagdo que se assemelham a socializagcdo primaria
realizada no seio da familia, pois implica voltar a atribuir tons de realidade a

%3 Everett DICK, Fundadores da Mensagem, p. 42.

® Ellen Gould WHITE (1827-1915), é considerada uma profetiza pela Igreja Adventista do Sétimo Dia.
Os adventistas entendem que seus escritos significam um saber menor que orienta para o saber
maior que é a Biblia.
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um novo mundo de reconhecimento. Em consequéncia, o grupo religioso
deve reproduzir em grande parte a forte identificacdo afetiva com os elencos
socializadores, caracteristica da infancia. Além disso, a conversao deve
enfrentar um problema de desmantelamento, ao desintegrar a estrutura
precedente da realidade subjetiva.®®

De acordo com a autora, a condicdo mais importante para converséo € a de

dispor de uma base social que sirva para a transformacéo:

Essa base sera constituida por outros individuos, com os quais o convertido
potencial terd uma relagdo afetiva forte. Sem essa espécie de identificacao,
nao é possivel produzir-se uma transformacao radical da realidade subjetiva
(...)- O centro do mundo cognitivo e afetivo do individuo passa a ser o novo
grupo, o que supde uma concentracdo de toda a interacdo significativa dentro
do grupo, particularmente no subgrupo encarregado da tarefa de
ressocializac&o.

Percebemos que o novo convertido cria uma identidade muito forte com o

grupo e que passa por uma experiéncia de ressocializacado que o leva a identificar-

se com esse grupo. O “novo” individuo passa por um processo de abandono de

outras realidades alternativas, reinterpreta a velha realidade dentro dessa nova

experiéncia que o leva a uma nova realidade:

A alternacdo e, portanto, a conversao religiosa supdem mecanismos que
legitimam ndo somente a nova realidade, mas também as etapas através das
quais esta é assumida e mantida, bem como o abandono ou repudio de todas
as realidades alternativas. A Velha realidade deve ser reinterpretada nos
termos da nova realidade. Essa reinterpretacdo provoca uma ruptura na
biografia subjetiva do individuo, o que freqlentemente implica uma nova
interpretacdo da biografia anterior a conversdo, conforme os termos da nova
realidade subjetiva. As pessoas, 0s outros significativos, também sao
reinterpretadas de forma semelhante.®’

No tocante a conversdo no mundo protestante, Antonio Gouvéa Mendonca

afirma:

®® Maria Jalia CAROZZI, Tendéncias no Estudo dos Novos Movimentos Religiosos na América, p. 64.

® Ibid., p. 64.

*7 Ibid., p. 64-65.
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A conversdo religiosa, muito conhecida nos meios protestantes como ligada a
movimentos de despertamento religioso carregado de emocionalismo, tem
relacdo com estados psiquicos ndo patolégicos que conduzem a mudancas
de carater e de projetos de vida. Nao sdo experiéncias fundantes, porque
ocorrem no interior da proépria religido ou da cultura religiosa do sujeito. A
conversao confunde-se, as vezes, com o0 que 0s protestantes chamam de
reconsagracdo. A esses casos, pode-se aplicar o conceito de experiéncia do
sagrado. A diferenca é que essa experiéncia ndo se situa no campo exclusivo
do sagrado e suas conseqiiéncias sdo, na maior parte, éticas®®.

Em 1860, o movimento promovido por Guilherme Miller passou a ser
denominado de Adventista do Sétimo Dia, pois seus membros acreditavam no
segundo advento de Jesus e adotavam sétimo dia da semana, o sabado, como dia

de guarda.

O sébado é ressignificado no adventismo criando uma nova discussao sobre
o dia de adoracdo para o cristdo. A observancia do sabado, preferido por ser mais
fiel a tradicao judaica, deixa de ser vista como simples adoracdo e passa a ser um

sinal externo e fundamental do verdadeiro crente.

Atualmente, a sede administrativa da Igreja Adventista localiza-se em Silver
Spring — Maryland, nos Estados Unidos. Sua diretoria é renovada a cada cinco anos,
em assembléia que reune representantes da Igreja de todas as partes do mundo. A
Associacdo Geral esta dividida em ramos administrativos por todo o mundo,
denominados Divisdes, que, por sua vez, abrigam Unides, Associacbes e Missoes,
até chegar ao membro individual que € parte integrante do todo. Na América do Sul,

a Divisao Adventista esta estabelecida em Brasilia.

Segundo italo Manzolli, os principios da Igreja Adventista do Sétimo Dia s&o:

A Igreja Adventista do Sétimo Dia mantém todas as grandes doutrinas
fundamentais da fé cristd, tais como foram expostas por Cristo em Seus
ensinos, exemplificando em Sua vida. A Biblia, e unicamente ela, lhes serve
de regra de fé. A tradicdo, a menos que se achem em harmonia com as
Escrituras € rejeitada. A pureza primitiva da igreja apostolica, na fé e na
pratica, € apresentada como norma para a igreja remanescente. Os
adventistas ddo énfase especial a guarda integral da Lei de Deus dos Dez
Mandamentos e aos principios de saude, com abstinéncia completa do uso
de bebidas alcodlicas e do fumo. Tém restricbes quanto ao uso de alimentos

carneos, com absoluta abstencdo de certas espécies de animais, peixes e

% Antdnio Gouvéa MENDONCA, O presente Status doS Estudos das Religides: Campo Religioso e
Fenomenologia, in; Silas GUERRIERO (org.), O Estudo das Religides, p. 159.
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aves consoante indicagfes biblicas. O Sdbado é o selo de Deus, pois créem
ser esse 0 dia memorial da criacdo do mundo o que esta contido na redacéo
do quarto mandamento da Lei de Deus, segundo o livro Exodo, capitulo 20,
versos 8 a 11. Dao especial atencdo as profecias biblicas e aos eventos
preditos por Jesus Cristo e aos apdstolos com respeito a segunda vinda de
Cristo e ao fim do mundo. Créem possuir uma mensagem especial ao mundo,
de alertamento quanto os deveres que cada pessoa tem perante Deus, e de
preparo, para assumir na vida uma posicdo que denote amor a Deus,
rendncia ao pecado e obediéncia a Lei de Deus; e como ponto principal para
tais consecucdes a aceitacdo de Jesus Cristo como Salvador pessoal e 0
perdao dos pecados. Déo énfase a justificacdo pela fé e ndo pelas obras. Nao
fumam e nem bebem bebidas alcodlicas de qualquer tipo (...). Os adventistas
do Sétimo Dia créem que as autoridades constituidas séo, no dizer de Sao
Paulo, “Ministros de Deus para bem”; e seus membros sdo ensinados a
praticar e bem e ao fiel cumprimento do dever. Além da parte essencialmente
religiosa, os Adventistas do Sétimo Dia ddo muita importancia a educacéo, a
salde, ao cumprimento do dever, ao amor ao proximo e ao planejamento da
familia. S&o pacificos e contrarios a todo ato de violéncia.*®

Para dar continuidade aos seus trabalhos e oportunidade aos seus membros
de um preparo académico de acordo com as verdades biblicas e com principios
cristdos, os adventistas decidiram estabelecer escolas que, no decorrer dos anos,
expandiram seu atendimento a todos aqueles que simpatizavam com sua filosofia e

seus métodos de ensino.

A Filosofia Educacional Adventista, sendo uma linha cristd de ensino, tem
suas raizes ndo na mentalidade greco-ocidental, mas no pensamento
hebraico que a antecede. Ai se situa a origem do préprio cristianismo, que
ndo descende do mundo helénico, mas do mundo semitico-hebreu.”

Seguindo essa linha de pensamento, que leva em conta a origem do

cristianismo no mundo semitico-hebreu, temos:

Para os hebreus, o ser humano possui uma intrinseca vontade propria que
determina sua trajetéria de vida. Em Deus ha planos, mas ndo destinos ou
determinismos.Todos foram criados para ser salvos, mas nao obrigados a
aceitar os designios do Senhor. Embora o criador tivesse dotado os seres
humanos de autonomia e livre-arbitrio, eles precisavam entregar-se
integralmente nas méos do Senhor, caso quisessem ter vida plena e cumprir
a meta para a qual foram criados (Il Sam. 22:31; Isa. 30:21; Luc. 20:21). E a

% ftalo MANZONI, Um Povo. Uma Missao, p. 33-34.
" CONFEDERACAO DAS UNIOES BRASILEIRAS DA IGREJA ADVENTISTA DO SETIMO DIA,
Pedagogia Adventista, p. 14.
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comunh&@o com Deus que humaniza os homens, tornando-os seres realmente
justos candidatos a imortalidade futura (gén. 5:24; 6:9).”

Na década de 1870, comecava a se desenvolver o Sistema Educacional
Adventista, bem como a sistematizacdo de principios de higiene e saude. Em 1872,
conselhos e instrucdes a respeito da educacao cristd foram estabelecidos por Ellen
G. White. Em 1903, é lancado o livio Educacéo’?, uma obra-prima sobre educac&o
do carater.

A medida que o assunto vai sendo desdobrado, sdo claramente definidos as
responsabilidades e os deveres dos pais, 0os conselhos encorajadores para guiar 0s
professores e as instru¢des praticas aos que dedicam sua juventude ao preparo

para uma vida de servigo.

A primeira escola Adventista foi criada em 1872, no Estado de Michigan, nos
Estados Unidos. A partir de entdo, novas escolas foram inauguradas naquele e em

outros paises.

1.9.3-ELLEN G. WHITE

Dentre todos os pioneiros, Ellen G. White é quem mais influéncia exerce
sobre os adventistas. Nascida em Gorham, no Maine, em 26 de 1827, quando era
ainda menina, mudou-se para Portland com sua familia, onde passou a maior parte
da infancia. Era uma garota alegre e prometia ter desenvolvimento intelectual acima
do comum, quando, com nove anos, sofreu um terrivel acidente que mudaria sua

vida.

A caminho da escola, com outras companheiras, uma das meninas se zangou
com alguma coisa dita por Ellen e atirou-lhe uma pedra. Ela sofreu um terrivel golpe
no nariz, perdeu os sentidos e permaneceu assim por cerca de trés semanas. Tao
enfraquecida ficou pela perda de sangue e pelo choque que, mesmo depois de
passada a crise, foi obrigada a ficar muitas semanas de cama. Sua saude foi

irremediavelmente prejudicada pelo acidente. Ellen ficou com o rosto deformado,

" CONFEDERACAO DAS UNIOES BRASILEIRAS DA IGREJA ADVENTISTA DO SETIMO DIA,
Pedagogia Adventista, p. 21.
"2 Cf. Ellen G. WHITE, Educac&o.
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tornou-se timida, melancédlica, e passava o tempo sozinha, esquivando-se dos

olhares das outras pessoas.

Durante os dois anos que se seguiram n&do pode respirar pelo nariz. Por essa

razao, pouco pode freqUentar a escola, tornando-se muito vagarosa nos estudos.

Os nervos de Ellen ficaram abalados e, com as méaos trémulas, pouco
progresso fez na escrita. Nao conseguia ler, as letras do texto pareciam embaralhar-
se. Tao fraco era seu fisico e tdo pouco promissor 0 progresso gue suas professoras

a aconselharam a deixar a escola até que melhorasse a saude.

Com treze anos, Ellen, que por algum tempo fora membro da igreja metodista,
e por sua insisténcia, quanto ao batismo por imersdo, foi batizada no Oceano

Atlantico.

Logo se tornou evidente que teria de abandonar seus estudos. Apesar de ter
apenas trés ou quatro anos de estudo na infancia, Ellen G. White tornou-se uma

grande escritora, com um estilo que é admirado até mesmo pelos criticos.

Hoje, quase oito décadas depois de sua morte, sua influéncia ainda vive
através das milhares de paginas de seus escritos e no imortal espirito de
divina conquista que possuia. Verdadeiramente, ela, estando morta, ainda
fala, ta73seu magnificente espirito de lideranca marcha a frente do povo de
Deus.

Para finalizar esse capitulo citaremos um trecho revelador do pensamento de
Ellen White sobre a educacdo, tema que trataremos no segundo capitulo - O

Discurso Pedagdgico Adventista e sua Matriz Teoldgica.

Os professores devem induzir os alunos a pensar, e a entender claramente a
verdade por si mesmos. Ndo basta ao mestre explicar, ou o aluno crer;
cumpre suscitar o espirito de investigacao, e o aluno ser atraido a enunciar a
verdade em sua prépria linguagem, tornando assim evidente que lhe vé a
forca e faz a aplicagcdo. Por trabalhosos esforcos, as verdades vitais devem
assim ser gravadas no espirito. Talvez esse seja um processo lento; é,
porém, mais valioso do que passar correndo sobre assuntos importantes sem
a devida consideracdo. Deus espera gque suas instituicdes ultrapassem as do

"8 Everett DICK, Fundadores da mensagem, p. 178.
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mundo; pois séo representantes Suas. Os homens verdadeiramente ligados a
Deus, revelardo ao mundo achar-se ao leme um agente mais que humano.”

Em suma, a premissa basica dos conselhos de Ellen White sobre educagéo é
realmente a matriz teologica. Entretanto, ela n&o ir4 tratar somente da questdo
religiosa, mas também do desenvolvimento intelectual, bem como da necessidade
do cuidado com o corpo e com a saude. Isso da as suas idéias sobre educacdo um
sentido amplo, completo e tdo moderno capaz de um didlogo com autores de nossa

época, como pretendemos mostrar no segundo capitulo a seguir.

™ Ellen G. WHITE, Conselhos Sobre Educacéo, p. 140.
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CAPITULO Il - O DISCURSO PEDAGOGICO ADVENTISTA E
SUA MATRIZ RELIGIOSA

Fazer com que o homem volte a harmonia com
Deus, de maneira a elevar e enobrecer sua
natureza moral a fim de que ele de novo possa
refletir a imagem do Criador, € o grande propdésito
de toda educacao e disciplina da vida. *

Neste capitulo trataremos do discurso pedagogico adventista e apontaremos
para sua matriz religiosa, que esta fundamentada nos ensinamentos biblicos
transmitidos por Ellen G. White e que se propagaram pelo mundo, inclusive no Brasil
com grande sucesso ndo soO entre adventistas, mas também entre os que professam
outras religides. De sua proposta pedagodgica destacaremos sua forma de pensar a
educacdo como algo completo ndo sO6 para este mundo, mas para o mundo
vindouro; seus conselhos sobre higiene e alimentagcdo, como parte integrante da
educacdo. No conjunto, esses tdépicos revelam que Ellen White tem uma
preocupacao para além da educacao intelectual. Dai, sua atencédo especial para
com a saude como um todo integrado fazendo parte da vida para um equilibrio entre

mente, corpo e espirito.

Ellen White escreveu muitos livros e artigos sobre educacdo. Apesar das
dificuldades decorrentes do acidente sofrido na infancia, isso nao foi obstaculo para

divulgar suas idéias, reveladoras de sua preocupacéo e respeito pelos educandos.

Seus conselhos e instrugdes sobre educagéo cristéd para os adventistas do
sétimo dia comecaram por volta de 1872. Nesses conselhos acham-se principios
fundamentais para formacéo de criancas e jovens. Conceitos revolucionarios para a
época em que foram escritos, ainda hoje sdo reconhecidos por educadores
progressistas. Outras obras se seguiram e, finalmente, em 1903, o livro Educacéo foi
apresentado ao publico em geral. Em 1913, foi publicada a obra Conselhos aos
Estudantes, Pais e Professores. Nesse volume estdo expostos 0s principios e

métodos da filosofia educacional adventista.

' Ellen G. WHITE, Educacéo, p. 115.
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2.1 - A DIMENSAO SAPIENCIAL

A educacao para Ellen G. White tem uma dimensdo sapiencial. No livro

Educacao, estabelece o que considera a verdadeira educacéo:

A verdadeira educacdo nado desconhece o0 valor dos conhecimentos
cientificos ou aquisi¢Bes literarias; mas acima da instrugdo aparecia a
capacidade, acima da capacidade a bondade, e acima das aquisices
intelectuais o carater. O mundo ndo necessita tanto de homens de grande
intelecto, como de nobre carater. Necessita de homens em quem a habilidade
é dirigida por principios firmes. “A sabedoria é coisa principal; adquire pois a
sabedoria. A lingua dos sébios adorna a sabedoria.” (Prov. 4:7; 15:2). A
verdadeira educacdo comunica esta sabedoria. Ensina o melhor uso néo
somente de uma, mas o de todas as nossas capacidades e aquisi¢bes. Assim
abrange todo o ciclo das obrigacGes: para com nds mesmos, para com 0
mundo, e para com Deus. (...) Quao diversa €&, porém, grande parte da
educacao que hoje se da! Desde os tenros anos da crianca consiste ela num
apelo & emulaco e rivalidade; alimenta o egoismo, a raiz de todos os males.?

Ellen White ndo renega os conhecimentos cientificos, dando-lhes a devida
importancia para o desenvolvimento da humanidade, porém, acima de tudo, trata a
sabedoria como um bem maior. A verdadeira educacdo trabalha no sentido de

desenvolver a sabedoria.

A visdo de Ellen White da-nos a oportunidade de dialogar com pensadores da
atualidade como Jung Mo Sung e Hugo Assmann, que Sse preocupam com a

presenca da sabedoria no mundo atual:

Eu penso que, além das nocdes de dados, informacdo e conhecimento, é
importante agregarmos mais uma: a sabedoria. Nem todo conhecimento se
refere ou nos leva a uma vida “boa”, uma vida humanizada. Por isso, é
importante diferenciarmos o conhecimento da sabedoria para ndo cairmos no
erro de pensarmos que toda acumulacdo e criacdo do conhecimento nos
levardo a uma vida mais humana. Sabedoria € um tipo de conhecimento que
nos ajuda no discernimento para se viver uma vida mais humana e
humanizadora.®

2 Ellen G. WHITE, Educacéo, p. 225-226.
® Jung Mo SUNG, Sementes de Esperanca, p. 75.
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Hugo Assmann, em seu livro Metaforas novas para reencantar a educacao,
discute ndo s6 a questdo da necessidade de se mudar a percep¢do da vida e do
mundo, mas também a importancia da sabedoria para mudan¢ca no processo de

conhecer, ver e viver. Segundo Assmann:

Por milénios vigorou uma espécie de obsessdo pelos parametros
organizadores, tanto na concepcao da natureza e da histdria, como na visdo
do corpo e das formas de ativacdo neural do cérebro denominada mente. As
epistemologias articuladas a partir dessa ansia de fixar o real em formas
estaticas de conhecimento estdo sendo substituidas por uma visao
epistemoldgica que tem como referéncia basica a autopoiése — o autofazer-se
— dos processos vivos, imersos interativamente em ambientacdes (ecologias
cognitivas), propicias ou adversas. O processo do conhecimento comegou a
reconciliar-se com a maneira dindmica na qual acontece a vida, redefinida
como encadeamento de aprendizagem pelas biociéncias de aprendizagens
pelas biociéncias de hoje.*

Ellen White infere dessa dimensao “sapiencial’” da educacéo que ela ndo esta
na ambicdo egoista, na avidez do poder, na desconsideracdo pelos direitos e
necessidades do ser humano. Cada um deve aperfeicoar seus talentos sem deixar
de lado o respeito pelo proximo, pois ndo ha rivalidade egoista no plano de Deus. A
pratica desses principios € preciosa na educacdo, uma vez que a disputa, a
emulacdo ndo trazem a paz para as pessoas e muitas vezes prejudicam a saude. E

acrescenta ainda:

Em muitos outros a emulacdo conduz a desonestidade; e alimentando a
ambicdo e o descontentamento, ela amargura a vida e ajuda a encher o
mundo com esses espiritos inquietos, turbulentos, que sdo uma continua
ameaca a sociedade.’

Para Ellen White, a educacdo € meio e o nucleo desse meio deve ser
teocéntrico: a verdadeira educacao deve ter Deus como fonte de conhecimento e
felicidade. Todo ser humano, por ser criado a imagem de Deus, goza de
individualidade, que l|he possibilita pensar e agir. Através de uma educagdo

teocéntrica, diz ela, é possivel desenvolver uma educacao de qualidade:

* Hugo ASSMANN, Metéforas novas para reencantar a educagao, p. 87.
® Ellen G. WHITE, Educacéo, p. 226.
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E a obra da verdadeira educacdo desenvolver esta faculdade, adestrar os
jovens para que sejam pensantes e ndo meros refletores do pensamento de
outrem. Em vez de limitar o seu estudo ao que o homem tem dito ou escrito,
sejam os estudantes encaminhados as fontes da verdade, aos vastos campos
abertos a pesquisa na Natureza e na Revelacdo. Que contemplem os
grandes fatos do dever e do destino, e a mente expandir-se-a e fortalecer-se-
a. Em vez de pusilanimes educados, as instituicbes de ensino poderao
produzir homens fortes para pensar e agir, homens que sejam senhores o
nao escravos das circunstancias, homens que possuam ampliddo de espirito,
clareza de pensamento, e coragem nas suas convicgoes.®

Percebe-se que Ellen White da grande importancia a individualidade e a

necessidade de se educar uma crianga para que ela seja autbnoma e saiba tomar

suas proprias decisbes, ao invés de se tornar um jovem ou adulto sempre

dependente do auxilio de outras pessoas. Educar uma crianca é educa-la para a

liberdade, para a autonomia e para a autoconfianca, € desenvolver sua auto-estima.

A juventude é o momento para se acumular conhecimentos e também é a época

apropriada para adquirir bons hébitos e corrigir os maus, obter e conservar a forca

do dominio préprio. Os bons habitos sdo formados na infancia e na juventude.

Vejamos o que nos diz a lider adventista a respeito de pais e professores que néo

trabalham nessa linha de pensamento:

Os pais e professores que se gabam de ter completo dominio sobre a mente
e a vontade das criangcas sob seu cuidado, deixariam de gabar-se, caso
pudessem acompanhar a vida futura das criangas que sdo assim postas em
sujeicao pela forca ou o temor. Essas criancas acham-se quase de todo mal
preparadas para partilhar das sérias responsabilidades da vida. Quando
esses jovens ndo mais se encontram sob a direcdo de pais e mestres e se
véem forcados a pensar e agir por si mesmos, é quase certo tomarem uma
direcdo errbnea, e cederem ao poder da tentacdo. N&o tornam esta vida um
éxito, e as mesmas deficiéncias se manifestam em sua vida religiosa.7

E conclui:

A primeira educacdo dos pequenos molda-lhes, em geral, o carater para a
vida. Os que lidam com a infancia devem ser muito cuidadosos em despertar
as qualidades do espirito, a fim de melhor saberem como |hes dirigir as
faculdades para serem exercidas da maneira mais proveitosa.®

® Ellen G. WHITE, Educagao, p. 17-18.
" IDEM, Conselhos aos Professores Pais e Estudantes, p. 75.

8 Ibid., p. 77.
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Ellen White trabalhava essa questdo sob fundamentacdo dos mandamentos

biblicos, pois ndo era uma cientista. Buscava sua inspiragédo na Biblia.

Deve-se trabalhar com criancas e jovens no sentido de despertar-lhes a
curiosidade, para que eles, interessados, busquem descobrir e aprender um mundo
novo. Deve-se despertar no educando o desejo de aprender, para que se torne

autdonomo e independente, dando-lhe a oportunidade de crescer.

Educadores modernos, sensiveis a dimensdo humana presente no processo

educativo, insistem nessa mesma idéia:

S6 se conhece aquilo que tem nexo com o mundo desejavel. Com variagdes
circunstanciais, a por¢do maior de nossos mundos desejaveis é bordada por
linguagens que borbulham desde o imaginario, apenas uma parte menor
obedece a costura mais exata do nosso intelecto. Para os seres humanos o
real ndo se reduz nunca a coisa ou objetos. Para nds, o real — o real
“mesmo”! (como enfatizamos dentro da idiossincrasia linguistica tipica do
nosso portugués) — € aquilo que pode ser afirmado enquanto percepcao
desejante, ou seja, como aquilo que vale apena. O mais real para nés é
sempre aquilo que € o mais intensamente desejavel e desejado. As mais
recentes teorias da aprendizagem frisam muito este ponto.

Assim, Hugo Assmann e Jung Mo Sung, ao tratarem do desejo de aprender
como fundamental no processo educacional, demonstram a necessidade de se
apostar sempre na positividade e no aperfeicoamento dos seres humanos para que
nao figuem estagnados. O mesmo ponto de vista € expresso sob uma perspectiva

metodoldgica por Ellen White:

Tanto quanto o grande propésito da educacao haja de ser conservado em
vista, deve o0 jovem ser animado a progredir precisamente até onde suas
capacidades o permitam. Antes, porém, de empreender 0s ramos de estudos
mais elevados, assenhoreiem-se eles dos mais faceis. Isto muitas vezes é
negligenciado.™®

Para completar a idéia de educacdo que ndo deixa o educando estagnado ou

desinteressado do processo de aprendizagem, Assmann e Sung acrescentam:

° Hugo ASSMANN; Jung Mo SUNG, Competéncia e Sensibilidade Solidaria, p. 282.
% Ellen G. WHITE, Educacao, p. 234.
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Para a pedagogia é de suma relevancia que se tome em conta que Nossos
conhecimentos ndo surgem como encaixes de formas oriundas de fora, por
via puramente transmissiva. As formas do nosso conhecimento promanam e
emergem de um surgimento de formas (morfogénese) a dindmica do nosso
sistema neural. Isso se aplica também a emergéncia das redes de
significacdo em nosso manejo de linguagem. Por isso falamos da
conveniéncia de se cultivarem formas de abertura solidaria internas ao nosso
modo de pensar. Trata-se de respeitar e incentivar uma espécie de vocacao
congénita do nosso cérebro/mente. Isso deveria deslumbrar-nos como algo
maravilhoso. Variados mundos do sentido sdo a ecologia cognitiva mais
propicia ao desabrochar do potencial aprendente dos seres humanos.™

Os autores deixam transparecer em suas idéias uma critica ao modo como a
educacdo vem sendo tratada. Faz-se necessario trabalhar de maneira que se
desperte nos estudantes a sua capacidade de aprender a aprender. Para isso é
preciso manter acesa a curiosidade. Somente ensinar ou dar conhecimentos prontos
acaba por matar a curiosidade. A escola precisa tomar cuidado para ndo pecar
nesse aspecto, extinguindo a curiosidade do estudante. E preciso alimenta-la: “Por
isso é bom lembrar que apagar curiosidades é despotenciar neurénios do cérebro

humano”*?.

A insisténcia de Ellen White na idéia do desenvolvimento que prepara o
individuo a abrir-se para os outros confirma uma vez mais sua atualidade. E o que

se pode inferir desta passagem escrita por Sung:..

Quem é indiferente aos sofrimentos das pessoas simples e marginalizadas,
das pessoas que nao fazem parte do seu “mundinho”, ndo conhece a verdade
de uma vida humana e gratificante. E por ndo compreender que s6 podemos
experienciar verdadeiramente a nossa humanidade quando nos abrimos ao
outro, ndo conhece o verdadeiro amor. E quem ndo conhece esse amor livre
e gratuito ndo conhece Deus-Amor, e ndo pode compreender a esperanca
daquele que confessa que Jesus, o Galileu sem poder e aparentemente
abandonado por Deus, ressuscitou.*®

Paulo Freire nos lembra que ndo ha diadlogo, se ndo ha um profundo amor ao
mundo e aos homens. Nao é possivel a pronuncia do mundo, um ato de criacéo e

recriacéo, se ndo ha amor que a infunde.**

i; Hugo ASSMANN; Jung Mo SUNG, Competéncia e Sensibilidade Solidaria,p. 254.
Ibid., p. 259.

'3 Jung Mo SUNG, Sementes de Esperanca, p. 36.

4 Cf. Paulo FREIRE, Pedagogia do Oprimido, p. 79.
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O amor é o fundamento do dialogo, € compromisso com os homens. Onde
guer que estejam os oprimidos, 0 ato de amor estd em comprometer-se com sua
causa, com sua libertacdo. S6 é possivel o didlogo se houver amor pelo mundo, pela

vida e pelos homens.

E interessante como o didlogo sobre a educacdo entre esses autores se da
de forma complementar. A verdadeira educacdo precisa ser pautada na
competéncia, no respeito e no amor. Para Ellen White, confiar as criancas a
professores orgulhosos e destituidos de amor € mau. Um professor assim causara

grande dano aos que estdo em rapido desenvolvimento de caréater.’

2.2 - EDUCACAO PLENA

Mulher obstinada, que venceu inUmeras adversidades e que viveu a frente de
seu tempo, Ellen G. White trata de temas muito atuais. Sua preocupacédo com a
saude e o corpo e seus conselhos sobre a importancia de exercicios fisicos e de

uma alimentacéo balanceada sdo exemplos disso:

A salde é inestimavel bencéo, a bencdo mais intimamente relacionada com a
consciéncia e a religido do que muitos o entendem. Ela muito tem haver com
a capacidade da pessoa para o servico, e deve ser tdo religiosamente
conservada como 0 carater; pois quanto mais perfeita é a salde, mais
perfeitos serdo nossos esforgos no avancamento da causa de Deus e bencéo
da humanidade. *°

Convém observar que a palavra bencdo relacionada a saude, mostra-nos
como a autora estava imbuida da dimensdo religiosa, com uma visdo de totalidade

do ser humano:

Ha uma importante obra a ser feita em nossas escolas, no ensino, aos jovens,
dos principios da reforma da salde. Os professores devem exercer uma
influéncia reformadora na questdo de comer, beber e vestir, e acorogoar seus
estudantes a praticar a renancia e dominio préprio. Aos jovens devem se

> Cf. Ellen G. WHITE, Conselhos aos Professores Pais e Estudantes, p. 175.
' IDEM, A Ciéncia do Bom Viver, p. 289.
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ensinar que todas as suas faculdades provém de Deus; que Ele tem direito
sobre cada uma delas; e que, maltratando a salde de qualquer maneira,
desprezam uma das melhores béncaos de Deus. O Senhor lhes da a salude
para ser usada em seu servigo, e quanto maior é sua forca fisica, mais forte é
sua capacidade de resisténcia, mais pode fazer pelo mestre. Em vez de
maltratar ou sobrecarregar suas faculdades fisicas, devem ciosamente
conserva-las para Seu uso.’

E interessante notar como Ellen G. White retoma a causa de Guilherme Miller,
mas néo fica apenas nos assuntos religiosos. Ela vé numa educagao mais ampla a
possibilidade de ensinar a doutrina adventista, envolvendo a pessoa toda. O
processo ndo pode ficar circunscrito apenas ao ensinamento da doutrina. Entende-

se entdo sua preocupacao com a saude em geral e a alimentacdo em particular:

Deve-se escolher o alimento que melhor proteja os elementos necessérios
para edificacdo do organismo. Nesta escolha, ndo é guia seguro o apetite.
Mediante habitos errbneos de comer, o apetite se tornou pervertido. Muitas
vezes exige alimentos que prejudica a saude e a enfraquece em lugar de
avigora-la. Nao podemos guiar com seguranca pelos habitos da sociedade. A
doenca e o sofrimento que por toda parte dominam, sdo em grande parte
devidos a erros populares com referéncia ao regime alimentar.*®

Notamos a atualidade de sua fala. Um dos problemas graves da ma
alimentacdo por falta de tempo ou por maus habitos e que ja se tornou um problema
de saude publica é a obesidade. Podemos enumerar ainda as doencas cardiacas,

outro dos tantos males decorrentes da alimentag&o incorreta.

A natureza do alimento e o modo porque ele é comido exercem poderosa
influéncia sobre a satde. Muitos alunos nunca fizeram um decidido esforco
para governar o apetite, ou observar as regras devidas com relacdo ao
comer. Alguns comem demasiado em suas refei¢cdes, e outros comem entre
as refeicbes sempre que a tentacéo lhes apresente. Apelo para todos que se
recusem a comer as coisas que prejudiquem a saude. Assim podem servir ao
Senhor por sacrificio.*

Segundo Ellen G. White a ciéncia da educacéo inclui um conhecimento de

fisiologia tdo completo quanto se possa obter:

" Ellen G. WHITE, Conselhos aos Professores Pais e Estudantes. p. 294.
'® IDEM, A Ciéncia do Bom Viver, p. 295.
9 |DEM, Conselhos aos Professores Pais e Estudantes, p. 297-298.
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Nao é perdido o tempo gasto em exercicios fisicos. Prejudica-se a si mesmo
o aluno que esti constantemente estudando, enquanto ndo se faz sendo
pouco exercicio ao ar livre. Um exercicio proporcionado, dos varios 6rgaos e
faculdades do corpo, é essencial ao melhor trabalho de cada um. Quando o
cérebro esta continuamente sobrecarregado, enquanto outros 6rgdos sao
deixados inativos, ha perda de forca fisica e mental. Rouba-se as faculdades
fisicas seu tom sadio, a mente perde sua frescura e vigor, e o resultado é
uma moérbida excitabilidade. A fim de que homens e mulheres tenham mente
bem equilibrada, todas as faculdades do ser devem ser postas em uso e
desenvolvimento.?

E complementa:

O cérebro é a cidadela do ser. Maus hébitos fisicos afetam o cérebro e
impedem a consecucdo daquilo que os estudantes desejam — uma boa
disciplina mental. A menos que os jovens sejam versados na ciéncia de como
cuidar do corpo assim como da mente, ndo seréo estudantes bem-sucedidos.
O estudo ndo é a causa principal do esgotamento das faculdades mentais. A
causa principal é o regime improprio, refei¢cdes irregulares, falta de exercicios
fisicos, e desatencdo em outros sentidos as leis da salude. Quando fazemos
tudo o que podemos para conservar a saude, podemaos entédo, com fé, rogar a
Deus que abencoe nossos esfor¢os. Antes que os estudantes falem de seus
progressos na chamada “educacdo Superior”, aprendam a comer e beber
para a gléria de Deus, e a exercitar o cérebro, 0ssos e musculos, de tal
maneira a habilitd-los ao mais elevado servigo.*

Ellen G. White compreendia a educagdo como um complexo de facetas

distintas. Educar para a saude, para o trabalho, para a religiosidade e para a

cidadania eram suas preocupacdes permanentes e reafirmam a atualidade de sua

visdo sobre educacéao.

A importancia do contato com a natureza também mereceu sua atencgao.

Segundo Ellen, para que os educandos tenham boa saude, sejam alegres, tenham

vivacidade e tenham mdusculos e cérebro bem desenvolvidos, € necessario que

estejam mais tempo ao ar livre e que pratiquem atividades ludicas:

As criancas e os jovens mantidos na escola e presos aos livros ndo podem
gozar sa constituicdo fisica. O exercicio do cérebro no estudo, sem
correspondente exercicio fisico, tem a tendéncia de atrair o sangue a cabeca,
ficando desequilibrada a circulacdo sanguinea através do organismo. O
cérebro fica com demasiado sangue, e o0s membros com muito pouco. Deve
haver regras que limitem os estudos das criangcas e jovens a certas horas,

%% Ellen G. WHITE, Conselhos aos Professores Pais e Estudantes, p. 295.

2! Ibid., p. 299.
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sendo depois uma por¢do de tempo ao trabalho. E seus habitos de comer,
vestir e dormir estiverem em harmonia com as leis fisicas, poderdo educar-se
sem sacrificar a satde fisica e mental. %

Vale lembrar que os principios basicos da educacéo adventista tém presentes
em primeiro lugar a doutrina e a fé adventista respaldadas nos ensinamentos
biblicos, mas ha também a preocupacdo com a formacgédo do carater e com o bem-

estar do estudante consigo mesmo e com a sociedade:

Aqui esta a Unica salvaguarda a integridade individual, pureza do lar, bem-
estar da sociedade ou estabilidade da nacdo. Por entre as perplexidades,
perigos e reclamos contraditérios da vida, a Unica seguranca e regra certa é
fazer o que Deus diz: “Os preceitos do Senhor séo retos,” “quem faz isto
nunca sera abalado” (Sal. 19:8; 15:5).%

Ellen White escreve no final do século XIX sobre ter uma vida equilibrada,
trabalhando a dimensao intelectual e fisica como forma de evitar muitas doencas
com as quais convivemos atualmente, as chamadas patologias do século XXI, como

0 estresse e a depresséao.

Em outro livro, A Ciéncia do Bom Viver, ela continua com os conselhos sobre

como viver bem e com saude, cuidar do corpo e da mente:

Para termos boa salde, € necesséario que tenhamos bom sangue; pois este é
a corrente a vida. Ele repara os desgaste e nutre o corpo. Quando provido
dos devidos elementos de alimentacdo e purificado e vitalizado pelo contato
com o ar puro, leva a cada parte do organismo vida e vigor. Quanto mais
perfeita a circulacdo, tanto melhor se realizara esse trabalho. A cada pulsagao
do coracgdo, o sangue deve fazer, rapida e facilmente, seu caminho a todas as
partes do corpo. Sua circulagdo ndo deve ser estorvada por vestuarios ou
cintas apertadas, nem por deficiente agasalho dos membros. Seja o que for
que prejudiqgue a circulagdo, forca o sangue a voltar aos 6rgdos vitais,
congestionando-os. Dor de cabeca, tosse, palpitagdo, ou indigestdo eis
muitas vezes o resultado.?*

Para a autora, respeitar-se a si € respeitar a Deus. Respeitar o corpo e cuidar
bem da saude é também respeitar a Deus que nos fez como templos do Espirito

2 Ellen G. WHITE, Conselhos aos Professores Pais e Estudantes, p. 83.
%3 IDEM, Educacéo, p. 229.
** IDEM, A Ciéncia do Bom Viver, p. 271.
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Santo, dai a insisténcia da educacdo como parte de um todo integrado: mente, corpo
e espirito. A educacao integral por ela defendida tem de ser ensinada tanto na

familia quanto na escola, como veremos a seguir.

2.3 - RESPONSABILIZANDO PAIS E EDUCADORES

Ellen White se dirige tanto aos pais quanto aos professores, reforcando suas
responsabilidades. Fala da importancia da familia na educacao dos filhos e critica a
atitude dos pais que, devido ao excesso de afazeres, acabam transferindo para a
escola atribuicbes que sdo suas, comprometendo assim ndo sO o relacionamento

familiar como o resultado do trabalho pedagdgico.

Ao professor é confiada uma responsabilidade muito grande e ele ndo deve
assumi-la sem estar preparado para tal. Além da vocacdo, € preciso zelo e
dedicacao ao trabalho. O professor deve lidar com os alunos como individuos. Para
isso procurara conhecer cada um a fim de adaptar os ensinamentos as
necessidades deles. Para ela, nenhum homem ou mulher que se irrita com

facilidade, que seja impaciente ou autoritario esta apto a ensinar:

Os professores de nossas escolas tém pesada responsabilidade a enfrentar.
Devem ser em suas palavras e carater o que desejam o que seus estudantes
se tornem: homens e mulheres que temam a Deus e obrem a justica. Se eles
mesmos conhecem o caminho, podem adestrar a juventude a andar nele.
N&do somente o0s educardo nas ciéncias, mas o0s ensinardo a ter
indepe;sdéncia moral, a trabalhar por Jesus, e a assumir cargos em Sua
causa.

O professor na sala de aula deve colocar em pratica seu conhecimento sobre
os principios de fisiologia e higiene, o que poderia auxiliar na prevencao de muitas
doencas a que os alunos estariam expostos por falta de informacao ou de condi¢cées

adequadas de saneamento.

Ellen White toma por base os escritos biblicos para escrever seus conselhos,

como jA mencionamos anteriormente, chamando a atencdo para a importancia da

%® Ellen G. WHITE, Conselhos aos Professores Pais e Estudantes, p. 47-48.
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participacdo dos pais na educacdo dos filhos, para que as criancas cres¢cam
equilibradas e se tornem jovens e adultos saudaveis e de bom carater. Trata
também do papel fundamental do professor na vida do aluno. O professor deve ter
consciéncia de seu papel e 0s mesmos principios de fé. S6 assim conduzira bem a
crianca, caso contrario, seu trabalho ndo renderd frutos ou, ainda pior, podera

prejudicar o desenvolvimento de seus alunos.

Os pais e professores ndo avaliam a grandeza da obra a eles dada na
educacao dos jovens. A experiéncia dos filhos de Israel foi-nos escrita, a nos,
“para quem ja sdo chegados os fins dos séculos” | Cor. 10:11. Como no
tempo deles, hoje 0 Senhor quer que os filhos sejam ajuntados das escolas
em que prevalecem influéncias mundanas, e sejam postos em nossas
proprias escolas, onde se faz da palavra de Deus o fundamento da
educacdo.?®

Para Ellen White, ao educar criangcas e jovens, os professores devem ter
cuidado, moderar suas palavras e seu humor. Estando irritado, nervoso, o que ele
transmite ao educando é inseguranca: “Professores que sdo nervosos e facilmente
se irritam ndo devem ser postos a dirigir a juventude. Devem amar as criangas

porque sd0 0s membros mais novos da familia do Senhor"?’.

Segundo Hugo Assmann e Jung Mo Sung, em seu livro Competéncia e
Sensibilidade Solidaria: Educar para Esperanca, o agir pedagogico, o conceito de
aprendizagem e a construgdo do conhecimento sdo empreendimentos que fazem

sentido para os seres humanos:

Numa frase: educar, aprender e conhecer implicam numa aposta positiva na
perfectabilidade “humanizante” do ser humano. Ao pressupormos que 0 ser
humano é “melhoravel”, estamos afirmando implicitamente que ele sempre se
encontra ainda num processo de “vir-a-ser”, que admite avang¢os, mas jamais
se estagna numa plenificacdo totalmente avancada. Sem esse pressuposto
nao teria sentido a afirmacdo de que educar, aprender e conhecer valem a
pena e sdo processos humanizadores.?®

%% Ellen G. WHITE, Conselhos aos Professores Pais e Estudantes, p. 166.
" Ibid., p. 170.
8 Hugo ASSMANN; Jung Mo SUNG, Competéncia e Sensibilidade Solidaria, p. 244.
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Ambos, ao se referirem ao processo educacional, utilizam o conceito de
perfectabilidade como um principio que deve ser levado em consideracgéo.
Demonstram a necessidade de se apostar sempre positivamente nos seres

humanos, pois eles vivem em constante avanco. Educar significa salvar vidas:

Mas vale a pena salvar vidas para que se mantenham nos niveis minimos de
sobrevivéncia? A educacéo pretende mais do que isso, embora muitas vezes
sua funcdo se limite a quase isso. Os sentidos e limites da educacédo se
transformaram em questdo ético-politica, que adquiriu ressonancia imediata
para dentro da questdo mais radical de nosso tempo: a virada imperiosa para
uma civilizacdo solidaria que assegure ndo apenas a preservacao da espécie
humana e do planeta Terra, mas amplie as possibilidades de uma vida feliz
para todos os seres humanos.”

Percebemos que Assmann e Jung também esperam mais da educacéo, que o
processo educacional pode ir além e que a educacdo pode proporcionar uma vida

plena e feliz aos seres humanos. Logo, a finalidade da educacgao seria a felicidade.

2.3.1 - SERIEDADE ACADEMICA

A seriedade com que as escolas adventistas desempenham seu trabalho na
area educacional talvez seja 0 que garanta seu sucesso no Brasil e em outros

paises:

A obra mais importante de nossas instituicdes de educagédo no tempo atual é
colocar perante o mundo um exemplo que honre a Deus. Santos anjos devem
superintender a obra, mediante fatores humanos, cada departamento deve
trazer o cunho da exceléncia divina.*

A educacdo representa para os membros da Igreja o desenvolvimento das
faculdades fisicas, mentais e espirituais. “O educando necessita compreender que a

aprendizagem ndo é um mero ideal, mas uma edificacdo espiritual e que a escola é

? Hugo ASSMANN; Jung Mo SUNG, Competéncia e Sensibilidade Solidaria, p. 245.
% Ellen G. WHITE, Conselhos aos Professores Pais e Estudantes, p. 57.
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um santuario, ndo uma fabrica de profissionais. Estudar é uma forma de

adoracéo™.

7z

Na educagdo adventista, o ser humano n&o é visto a partir de uma
perspectiva evolucionista, mas sim pela otica criacionista. Dai a centralidade nos
preceitos biblicos. Estudar significa adorar a Deus, é aprender de Seus

ensinamentos e mandamentos:

O essencial a respeito da natureza humana, numa perspectiva biblica, é que
“Deus criou 0 homem a Sua imagem”, com direito de fazer escolhas (Gén.
1:27). Assim o ser humano nao € um animal altamente desenvolvido, mas um
individuo que compartilha da natureza e carater divinos; um ser que deve ser
entendido sob o ponto de vista de Deus, e ndo apenas pela suas faculdades
fisicas e racionais.*

Através da crenca criacionista®®, Ellen White acredita que o ser humano
encontrara a verdadeira felicidade ao se voltar para o criador. A educacdo tem o
dever de mostrar esse caminho que pode levar a fé e a esperanca de uma vida

melhor.

Jung Mo Sung esclarece como deve ser entendida a esperanca na

perspectiva crista:

A nova esperanca que nasce da fé na ressurreicdo de Jesus, o Crucificado,
ndo nega a historia — seja colocando a esperanc¢a sé na vida pés-morte, fora
da historia -, mas cria um espaco de vida diante a opressdo e morte. E uma
esperanca incompreensivel para a racionalidade dominante, para a loégica do
poder, mas ndo é uma esperanca irracional, possui uma “racionalidade”, uma

raz&o de ser, por isso devemos “dar a razdo da nossa esperanca”.®*

¥ CONFEDERACAO DAS UNIOES BRASILEIRAS DA IGREJA ADVENTISTA DO SETIMO DIA,
Pedagogia Adventista, p. 23.

2 bid., p. 37.

¥ 0O criacionismo é a crenca de que Deus criou todas as coisas, contraria ao evolucionismo de
Darwin. Hoje no mundo cientifico trava-se um intenso debate entre criacionistas e evolucionistas. No
nosso trabalho ndo entraremos no mérito das discussfGes, apenas contatamos a adesdo dos
adventistas a perspectiva criacionista. Para um maior aprofundamento, ver Ellen G. WHITE, O
Grande Conflito: Paz e vitéria final.

% Jung Mo SUNG, Sementes de Esperanca, p. 28.
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Ellen White também se dedicou a criacdo e a manutencdo de escolas e
hospitais, entre outras instituicdes, na tentativa de realizar a parte humana no

processo de redengao.

A educacado adventista fundada em principios biblicos dialoga com questdes

filosoficas que envolvem os mais diversos aspectos da existéncia.

O mesmo interesse pessoal, a mesma atencdo com 0 desenvolvimento
individual sdo necessarios na obra educativa hoje. Muitos jovens que
aparentemente nada prometem s&o ricamente dotados de talentos que néo
aplicam a uso algum. Suas faculdades permanecem ocultas por causa da
falta de discernimento por parte de seus educadores. O professor deve
constantemente ter como objetivo a simplicidade e a eficiéncia. Deve
amplamente ensinar por meios de ilustracdes; e mesmo tratando com alunos
mais velhos, cumpre ter o cuidado de tornar claras e evidentes todas as
explicagbes.®

Os adventistas consideram a Biblia como fonte verdadeira de estudo, base de
uma verdadeira educacdo, um verdadeiro manual de instrucdo para que 0 ser
humano possa viver uma vida prospera, saudavel e feliz. A Biblia é a auto-revelacéo

do Pai aos seus filhos:

A Educacgdo Adventista considera a Biblia como a fonte da auto-revelacao de
Deus e aceita como fundamentos basicos da visdo biblica para a educacao
cristd os seguintes aspectos: a existéncia de um Deus Criador; a criacdo do
Universo e do mundo perfeitos; a criacao do ser humano a imagem de Deus,
com livre-arbitrio; o surgimento do pecado a partir da rebelido de Lucifer; a
gueda do ser humano em pecado e a perda parcial da imagem de Deus; a
inabilidade do ser humano de restaurar a prépria natureza sem o auxilio
divino; a iniciativa de Deus para a restauracdo do ser humano, através do
nascimento, vida, morte e ressurreicdo de Jesus Cristo; a acao do Espirito
Santo no plano da restauracéo da imagem de Deus na humanidade caida; o
retorno de Cristo para p6r fim a histdria terrestre em sua fase de pecado e a
restauracdo do mundo e dos seres humanos & sua condico original.®®

Para os adventistas, o verdadeiro conhecimento e a verdadeira sabedoria
repousam na palavra de Deus, presente na Biblia. Para conhecer a Deus, é

necesséaria uma intima comunh&o com Ele. Nessa comunhdao, o Espirito Santo opera

* Ellen G. WHITE, Educagéo, p. 232-233.
% CONFEDERACAO DAS UNIOES BRASILEIRAS DA IGREJA ADVENTISTA DO SETIMO DIA,
Pedagogia Adventista, p. 36.
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na mente humana, pois exerce impressées que contribuem no processo de

aquisicdo do conhecimento e de transformagéo do carater:

Como educador, ndo tem rival as Escrituras Sagradas. A Biblia é a histédria
mais antiga e mais compreensiva que 0s homens possuem. Procede
diretamente da Fonte da verdade eterna; e através dos séculos a méao divina
Ihe preservou a pureza. Ela ilumina o remoto passado, onde a pesquisa
humana debalde procura penetrar. Apenas na palavra de Deus
contemplamos o poder que langou os fundamentos da Terra, e que estendeu
0s céus. Apenas ali encontramos um relato auténtico das origens das nacoes.
Ali, unicamente, se apresenta, incontaminada pelo orgulho ou preceito
humano, a histéria de nossa espécie.*’

Os adventistas consideram a educacao uma atividade redentora, restauradora

7

do individuo e que o faz retornar as suas origens, isto é, a Deus. Por isso, a
educacédo adventista tem como objetivo a restauracado do ser humano a imagem de

Deus, em todos o0s aspectos: fisicos, intelectuais, sociais e espirituais.®®

Dentro dessa perspectiva religiosa e pedagogica, formar o carater da crianca

€ molda-lo ao carater de Cristo:

O carater de Cristo € o Unico modelo perfeito que devemos adotar. O
arrependimento e a fé, a entrega da vontade, e a consagracao das afeicées a
Deus, sdo os meios designados para o cumprimento desta obra. Obter
conhecimento deste plano que foi divinamente determinado, deve ser 0 n0sso
primeiro empenho; satisfazer suas exigéncias deve ser 0 Nosso primeiro
esforgo.*

2.3.2 — EXIGENCIAS

O professor em seu trabalho trata de coisas reais, e delas deve falar com toda
forca e entusiasmo que sejam inspirados pelo conhecimento de sua realidade
e importancia. (...) Nao deve ficar satisfeito com a apresentacdo de qualquer
assunto antes que o estudante compreenda os principios nele envolvidos,
perceba a sua verdade, e esteja apto a referir claramente o que aprendeu.*

" Ellen G. WHITE, Conselhos aos Professores Pais e Estudantes, p. 52.

¥ cf. CONFEDERACAO DAS UNIOES BRASILEIRAS DA IGREJA ADVENTISTA DO SETIMO DIA,
Pedagogia Adventista, p. 45.

¥ Ellen G. WHITE, Conselhos aos Professores Pais e Estudantes, p. 50.

“° |DEM, Educacéo, p. 233-234.
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Ellen G. White enfatiza a necessidade de coeréncia e boa formacéao por parte
dos educadores. Eles devem estar conscientes de seu papel, que vai além de
apenas ministrar conhecimentos. E preciso também saber trabalhar a autoconfianca,
a auto-estima e os multiplos aspectos emocionais do educando. Deve-se educar

para uma vida autbnoma e digna, como ja salientamos anteriormente:

O verdadeiro ensinador ndo se satisfaz com trabalho de segunda ordem. Nao
se contenta com encaminhar seus estudantes a um padrdo mais baixo do que
0 mais elevado que |Ihes é possivel atingir. Nao pode contentar-se com lhes
comunicar apenas conhecimentos técnicos, fazendo deles meramente habeis
contabilistas, destros artistas, prosperos homens de negocio. E sua ambicéo
incutir-lhes os principios da verdade, obediéncia, honra, integridade, pureza —
principios que deles fardo uma forca positiva para a estabilidade e o
erguimento da sociedade. Ele quer que eles, acima de tudo mais, aprendam a
grande licdo da vida sobre o trabalho altruista. **

Hugo Assmann e Jung Mo Sung insistem no desafio de que o educador deve

ir além da transmisséo de conteudos, ampliando os horizontes dos educandos:

Um/a professor/a que acha ter esgotado uma explicacédo ainda ndo entendeu
gue toda realidade tem infinitas dobras. Ex-plicar significa desdobrar (plica é
dobra em latim). No mundo real da nossa experiéncia, no qual toda realidade
é realidade construida , nada é totalmente desdobravel — ex-plicavel — nem
sequer nas melhores linguagens formais da matematica e da geometria
euclidiana. Tudo tem outros endobramentos, ndo sabidas implicagdes.
Ensinar ndo significa pretender ser um ex-plicante encarregado de repassar
saberes prontos. Ensinar talvez seja mostrar algumas dobras de tal maneira
gue os aprendentes aprendam a desdobrar 0s assuntos sérios e gostosos da
sua vida e do mundo a sua volta. Ensinar é, também, ndo eliminar nunca o
momento-chave para insistir que, no mesmo assunto, ainda ha outras dobras
nao desdobradas. Quem disser que isso significa complicar demais as coisas
ndo entendeu que com-plicar (relacionar dobras) faz parte do respeito a
realidade que jamais deve ser enrijecida ou congelada.*

O pensamento de Ellen G. White, sobre o ensino e aprendizagem, vai ao

encontro das propostas de Assmann e Sung:

*L Ellen g. WHITE, Educacéo, p. 29-30.
42 Hugo ASSMANN; Jung Mo SUNG, Competéncia e Sensibilidade Solidaria, p. 264.
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A cada jovem se deve ensinar a necessidade e o poder da aplicagdo disto,
muito mais do que do génio ou talento, depende o éxito. Sem aplicacdo, os
mais brilhantes talentos pouco valem, enquanto pessoas de habilidades
naturais muito comuns tém realizado maravilhas, mediante esforco bem
orientado. E o génio, por cujas concep¢des nos maravilhamos, esta quase
invariavelmente unido ao esfor¢o incansavel, concentrado. Deve-se ensinar
0s jovens a ter em vista o desenvolvimento de todas as suas faculdades,
tanto as mais fracas como as mais fortes.*?

Para Sung e Assmann, na esperanca esta contida uma relacdo profunda com
a capacidade de aprender. Quem perde a esperanca perde também potencial

cognitivo:

A esperanca €, entre outras coisas, uma invasao benéfica dos outros em
nossa identidade. Esperanca inclui o reconhecimento do diferente sob dois
aspectos: o diferente enquanto possivel e o diferente que ja existe. O
diferente enquanto possivel, é o diferente ainda inédito. E a esperanca que o
institui como possivel. A esperanca inova realidades. No cerne da esperanca
sempre palpita o desejo. Muitas vezes chamamos de esperanca aquilo que
desejamos inovar. Mas sera que o diferente inovador pode surgir para mim
guando depende inevitavelmente de tantas coisas fora de mim? Para mim s6
serd um diferente novo na medida em que despertar dentro de mim. Quem
espera é inevitavelmente um ser criador dos “objetos” do seu desejo.*

2.4 - AVALIACAO

Ellen White trata também do valor da avaliacdo para ndo se incorrer a
resultados injustos e desmotivar o estudante. Para isso, o professor deve ter claros
seu papel e seus objetivos, pois os resultados obtidos servem para avaliar seu
trabalho também:

Todo professor deve cuidar de que seu trabalho tenda a resultados definidos.
Antes de tentar ensinar uma matéria, deve ter em seu espirito um plano
distinto, e saber o que precisamente deseja conseguir. Ndo devendo ficar
satisfeito com a apresentacdo de qualquer assunto antes que o estudante
compreenda os principios nele envolvidos, perceba a sua verdade, e esteja
apto a referir claramente o que escreveu. *°

“3 Ellen G. WHITE, Educagcéo, p. 232.
* Hugo ASSMANN; Jung Mo SUNG, Competéncia e Sensibilidade Solidaria, p. 265.
* Ellen G. WHITE, Educagcéo, p. 233-234.
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O ensino/aprendizagem é um processo do qual participam tanto o professor,
quanto o estudante. Se na avaliacdo n&o sao obtidos os resultados desejados,
significa que todo o contexto deve ser revisto com atenc¢do no intuito de encontrar o

problema e resolvé-lo com sucesso. Ellen White pondera:

O sistema de avaliacdo €, por vezes, um real entrave ao real progresso do
aluno. Alguns sdo tardos, a principio, e 0 seu professor precisa de grande
paciéncia. Podem, todavia, depois de pouco tempo, aprender tao
rapidamente, que surpreenda o mestre. Outros talvez parecam muito
inteligentes, mas o tempo vird demonstrar que desabrocharam demasiado
rapido. Nao é sabio o sistema de limitar rigidamente as criancas a notas. *°

Por tudo isso, acreditamos que as reflexdes referentes a avaliagdo tem muito
a dizer para o campo da educacao de hoje: respeitar as diferencas, o ritmo de cada
estudante e suas experiéncias acumuladas, ou seja, seu histérico de vida. Vejamos

0 que dizem Assmann e Sung:

A estratégia da vida consiste em relacionar-se com o diferente de maneira
ndo apropriadora, mas também de maneira respeitosa. O respeito da
diferenca é essencial a solidariedade que tem em conta os principios basicos
da vida marcados pela infinita diversidade dos comportamentos dos seres
vivos. Admitamos, porém, que na experiéncia possivel da relagdo com o
diferente nunca falta completamente um certo tipo de apropriagéo.*’

Sendo o educador o principal responsavel por trabalhar o processo de
avaliacdo, ele deve ter claros seus objetivos e conhecer bem seus educandos. Para

a educacéo adventista, a avaliagdo € um processo essencial na aprendizagem:

A avaliacdo sistematica da aprendizagem garante o aumento das
capacidades e habilidades da motivagéo, da autoconfianca do educador e do
educando e das responsabilidades pela prépria aprendizagem. E essencial
gue seja continua, integrada, abrangente, versatil de carater compreensivo e
de forma a incentivar o compromisso do educando com o0 seu proprio
crescimento. A avaliacdo, para ser coerente e eficaz, precisa considerar as
diferencas individuais e as varias formas de aprendizagem, utilizando

“° Ellen G. WHITE, Conselhos aos Professores Pais e Estudantes, p. 177.
*" Hugo ASSMANN; Jung Mo SUNG, Competéncia e Sensibilidade Solidaria, p. 257.
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diferentes instrumentos de verificagdo do rendimento escolar para conhecer o
quanto e em que niveis de qualidade estéo sendo atingidos os objetivos.*

Seguindo esse modelo, a educacdo adventista tem crescido, buscando
sempre atender a demanda do mercado, porém sem abrir mao de difundir valores
éticos, morais e cristdos. Os adventistas continuam, sim, ensinando o criacionismo,
mas o evolucionismo de Darwin ndo é deixado de lado. As duas versfes sao
ensinadas. Isso significa respeito pelos estudantes, compromisso com a educacao.
Pode estar ai 0 segredo do seu crescimento e sucesso.

Os conselhos educacionais de Ellen White continuam atuais e cada dia mais
necessarios. No entanto, ainda séo pouco aplicados e a razéo é simples: a aplicacdo
depende de uma mudanca de consciéncia, de uma conversao por parte dos

professores:

O professor, mais que um profissional habilitado a lidar com conhecimentos,
pedagogias, hipdteses e pesquisas, é também um artista capaz de lidar com
sentimentos, situacdes, cenarios e personalidades. Mais que mero ensinador,
deve ser49mode|o Vivo no palco educacional e apto para educar, formar e ser
imitado.

Toda préatica pedagdgica deve estar amparada por principios norteadores.
Dessa forma, o educador que apreende o0s principios tem a possibilidade de os

transferir para outras situacdes no cotidiano.

Sem o sistema educacional, a divulgacéo de idéias e concepc¢des adventistas,

bem como o crescimento quantitativo da Igreja, ndo seriam oS mesmos:

Ha risco de nosso colégio ser desviado de seu original designio. O propdsito
de Deus foi dado a conhecer — que nosso povo tenha a oportunidade de
estudar as matérias correntes de estudo, aprendendo ao mesmo tempo 0s
reclamos de Sua palavra. Devem fazer-se conferéncias sobre temas biblicos;
0 estudo das Escrituras deve ter o primeiro lugar em nosso sistema de
educac&o.”

*® CONFEDERACAO DAS UNIOES BRASILEIRAS DA IGREJA ADVENTISTA DO SETIMO DIA,
Pedagogia Adventista, p. 83-84.

9 bid., p. 63

* Ellen G. WHITE, Conselhos aos Professores Pais e Estudantes, p. 86.
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Para Ellen White, a educacédo deve exigir de professores e diretores maior
consideragao e esforgco que a simples instru¢do nas ciéncias nao requer. Deve-se
trabalhar o carater para atingir o maximo e o mais nobre desenvolvimento. Os
educandos devem receber na escola preparo capaz de habilitad-los a manter posicao

respeitavel, honesta e virtuosa na sociedade.

2.5- ATUALIDADE

Essas comparacBes relacionadas com o ensino/aprendizagem e com a
finalidade da educacé&o surpreendem e demostram a atualidade do pensamento de
Ellen G. White. Em seu livro Educacéo, ao trabalhar os métodos de ensino afirma:

Durante séculos a educacao tem tido que ver especialmente com a memoria.
Esta faculdade foi sobrecarregada ao extremo, enquanto outras faculdades
mentais ndo foram desenvolvidas de maneira correspondente. Os estudantes
tém empregado seu tempo em entulhar laboriosamente o espirito de
conhecimentos, dos quais pouco poderiam utilizar. A mente, carregada desta
maneira com aquilo que ele ndo pode digerir e assimilar, enfraquece-se;
torna-se incapaz de um esforgo vigoroso e confiante em si, e contenta-se com
depender do juizo e percepcéo de outrem.”*

A educacdo que consiste no exercicio da memdria, com a intencdo de
desenvolver o pensamento independente, ndo tera sucesso, Pode-se entregar um
conteudo pronto, apenas para ser decorado, sem levar em conta o processo de
aprendizagem que se da com o educando quando é levado a refletir e descobrir por
si mesmo, atingindo um conhecimento que € realmente valido. Impressiona o fato de
Ellen White usar, no final do século XIX, um discurso para a educacédo que se fez
presente na agenda educacional de Paulo Freire, cujo cerne trata da libertacdo do

oprimido. Sobre isso, o educador nos diz:

N&o pode haver conhecimento pois os educandos ndo sdo chamados a
conhecer, mas a memorizar o contetdo narrado pelo educador. Nao realizam
nenhum ato cognoscitivo, uma vez que o objeto que deveria ser posto como

°! Ellen G. WHITE, Educacao, p. 230.
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incidéncia de seu ato cognoscente € posse do educador e ndo mediatizador
da reflexdo critica de ambos.>

Paulo Freire afirma ainda que através da educacdo pode-se libertar o ser

humano do opressor, conferir-lhe pelo poder de reflexdo e acdo a condicdo de

sujeito de sua histéria:

Somente quando os oprimidos descobrem, nitidamente, o opressor, e se
engajam na luta organizada por sua libertacdo, comecam a crer em Ssi
mesmos, superando, assim, sua “convivéncia” com o regime opressor. Se
esta descoberta ndo pode ser feita em nivel puramente intelectual, mas da
acao, o que nos parece fundamental é que esta ndo se cinja a mero ativismo,
mas esteja associada a sério empenho de reflexo, para que seja praxis.>

Paulo Freire trabalha a educacdo como pratica da liberdade. Uma educacéao

libertadora ndo € uma pedagogia de dominacdo e sim uma pedagogia na qual o

educando tem condicGes de refletir, descobrindo-se como sujeito de sua propria

histéria. Para o pedagogo, é indiscutivel o fato de que se pretendemos a libertagédo

dos seres humanos ndo podemos comecar por aliena-los ou manté-los na condicao

alienante. A finalidade da educacao so é alcancada quando se supera a alienacéao e

o homem ¢ libertado da sua condi¢éo anterior de alienado:

A libertacdo auténtica, que é a humanizacdo em processo, ndo é uma coisa
que se deposita nos homens. Ndo é uma palavra a mais, oca, mitificante. E
praxis, que implica a acdo e a reflexdo dos homens sobre o mundo para
transforma-lo. (...) A educacédo que se impde aos que verdadeiramente se
comprometem com a libertacdo ndo pode fundar-se huma compreensao dos
homens como seres “vazios” a quem o mundo “encha” de conteldos; nao
pode basear-se numa consciéncia espacializada, mecanicistamente
compartimentada, mas nos homens como “corpos conscientes” e na
consciéncia como consciéncia intencionada ao mundo. Ndo pode ser a do
depésito de conteldos, mas a da problematizacdo dos homens em sua
relacdo com o mundo.>

°2 paulo FREIRE, Pedagogia do Oprimido, p. 69.

>3 |bid., p. 52.
> Ibid., p. 67.
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Desse modo, o educador refaz constantemente seu ato cognoscente. Os
educandos, em lugar de serem recipientes de conteldos, passam a ser

investigadores criticos.

Em outro texto, Do repasse de saberes as experiéncias do aprender a
aprender, Jung Mo Sung e Hugo Assmann tratam da aprendizagem como
experiéncia. A educacéo hoje ndo deve ser entendida apenas como transmisséo de
conhecimentos prontos e acabados. Alias, quando a educacgdo é tratada apenas
como instrucdo ou transmisséo de saberes de forma alguma se torna boa. Educar
significa criar experiéncias de aprendizagem e ndo apenas a transmissao de coisas

prontas ou saberes supostamente definidos:

Ninguém aprende se ndo cria junto com aquele que ensina o conhecimento.
Aprender significa construir experiéncias de aprendizagem. As mudancgas
mais profundas que eu vejo que estdo acontecendo hoje na educacdo tém a
ver com este novo conceito de aprendizagem que efetivamente muitas
escolas ainda ndo tém. Muitas escolas continuam pensando que ensinar €
transmitir saberes prontos. O fruto da escola deve ser aprender a aprender,
aprender a acessar formas de aprender. Aprender a fazer experiéncias de
aprendizagem. Alias hoje é impensavel que a escola dé conta de repassar
(mesmo que ja estivessem disponiveis) todos os conhecimentos que os/as
alunos/as precisardo em suas vidas.*®

Segundo Assmann e Sung, s6 sera possivel sonhar com uma sociedade onde
caibam todos se também nossos modos de conhecer conduzirem a uma visao do

mundo no qual caibam muitos mundos do conhecimento e do comportamento:

Reencantar a educacao significa, vivenciar as implicacdes pedagdgicas dos
avancos cientifico-tecnoldgicos, o fato de que os processos cognitivos e 0s
processos vitais sdo no fundo a mesma coisa. Trata-se de um encontro desde
sempre marcado do viver com o aprender, enquanto processo de auto-
organizacao, desde o plano biofisico até as esferas societais.®

E preciso trabalhar a auto-estima, fazer com que o educando acredite em si e
na sua forca de transformacao interior e da sociedade, fazendo-se respeitar. Essa

tarefa passa pelas maos do educador que precisa, primeiramente, ter consciéncia da

*> Hugo ASSMANN; Jung Mo SUNG, Competéncia e Sensibilidade Solidaria, p. 293.
%8 Ibid., p. 297.
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importancia de seu papel na educacdo ndo como um mero depositario de

contetdos, mas como alguém que pde em pratica a idéia de transformacdo do ser

humano.

O educador Paulo Freire insiste nessa visao ao falar da concepcéo “bancaria”

da educacdo como instrumento de opressao:

A narragdo, de que o educador € o sujeito, conduz aos educandos a
memorizagdo mecéanica do conteudo narrado. Mais ainda, a narragdo 0s
transforma em “vasilhas”, em recipientes a serem “enchidos” pelo educador.
Quanto mais va “enchendo” os recipientes com seus “depdsitos”, tanto melhor
o educador sera. Quanto mais se deixem docilmente “encher”, tanto melhores
educados serdo. Desta maneira, a educagédo se torna um ato de depositar,
em que os educandos séo os depositarios e o educador o depositante. (...) Na
visdo “bancaria” da educacao, o “saber” é uma doacgdo dos que se julgam
sébios aos que julgam nada saber. Doacdo que se funda numa das
manifestacdes instrumentais da ideologia da opressdo — a absolutizac&do da
ignorancia, que constitui 0 que chamamos de alienacdo da ignorancia,
segundo a qual esta se encontra sempre no outro.”’

Apesar de Paulo Freire ndo ter uma visdo teocéntrica da educacédo, sua

preocupacao esta pautada no respeito ao educando e a sua experiéncia, pois ndo o

considera como um receptaculo vazio e pronto para ser preenchido. Para ele, o

educador ndo € o dono da verdade que apenas ministra conteddos, mas aquele que

sabe desenvolver a capacidade de reflexdo nos seus alunos.

Ellen G. White trabalha numa visédo teocéntrica. Em seu livro Educacéo, fala

dos principios bésicos da educacdo como sendo a busca do carater de Cristo,

atraves da palavra revelada de Deus, cuja finalidade é pedagogica:

Os grandes principios de educacdo sao imutaveis. “Permanecem firmes para
sempre” (Sal. 111:8), visto que séo os principios do carater de Deus. Deve
ser o primeiro esforco do professor e seu constante objetivo auxiliar o
estudante a compreender estes principios e encontrar com Cristo naquela
relacdo especial que fard daqueles principios uma forca diretriz na vida. O
professor que aceita este objetivo € em verdade um cooperador de Cristo, um
co-obreiro de Deus.®

*" paulo FREIRE, Pedagogia do Oprimido, p. 58.
*8 Ellen G. WHITE, Educagcéo, p. 30.
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Jung Mo Sung, em seu livro Sementes de Esperanca: a fé em um mundo em
crise, fala sobre a revelagdo da palavra de Deus. De acordo com o tedlogo, o
cristianismo é uma das grandes religibes mundiais que tem fundamentacdo na
revelacdo, segundo a qual a fé crista afirma que Deus se revelou ao mundo e

conduziu o ser humano a verdade sobre Ele:

Para entendermos melhor, precisamos recordar que a revelacdo de Deus é
um processo de comunicagdo. A comunicagcdo comeca se estabelecer
gquando o receptor percebe que uma diferenca transmitida afeta ou muda a
sua forma de ver o mundo ou a sua conduta e até mesmo a sua prépria
existéncia. Em outras palavras, ocorre uma revelacdo quando uma diferenca
faz diferenca na vida das pessoas ou dos povos. O que significa dizer que s6
poderemos ser anunciadores da revelacdo de Deus nos dias de hoje na
medida em que fazemos algo ou transmitimos uma diferenga que faz
diferenca e modifica a vida das pessoas e dos povos de hoje.>

Até aqui tentamos enfocar a matriz religiosa e a atualidade do discurso
pedagodgico adventista. Em seguida, buscaremos uma aproximag¢do da dimensao
religiosa que perpassa toda a préatica pedagdgica adventista.

Algumas questdes nos acompanham: quais as razbes da permanéncia e da
aceitacdo desta proposta educativa no mundo atual? Onde ela busca energias para

renovar-se? Qual a teologia subjacente a proposta pedagdgica para a filosofia

educacional?

Buscaremos, no terceiro capitulo, fazer uma abordagem do modelo
educacional adventista, e mostrar, também, quais Sdo 0s possiveis resultados desse

trabalho promissor.

> Jung Mo SUNG, Sementes de Esperanca, p. 72-73.
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CAPITULO llIl: O MODELO EDUCACIONAL ADVENTISTA:
PRESSUPOSTOS PEDAGOGICO-TEOLOGICOS

A forca de sonhar, que precisamos para seguir
nessa postergacdo, vai ter que passar
fundamentalmente pela educacdo. Seremos um
pais desejado e valorizado, pelos “de fora” e por
nés mesmos, se nos tornarmos um Brasil
aprendente, para o qual o conhecer esteja imbuido
de desejos intensos.’

Discutiremos, neste capitulo, a contribuicdo da religido no processo de
reconhecimento da condigdo humana. Procuraremos investigar como o discurso
adventista e a experiéncia religiosa dele derivada contribuem no processo
educacional. Buscaremos em Ellen White, mantendo sempre um didlogo com outros
autores, o que se espera idealmente de cada professor. A lider adventista defende o
permanente compromisso com o educando, visando desenvolver praticas escolares
que propiciem uma formacéo que considere o estudante como sujeito histérico. Um
sujeito que, em vez de mero consumidor da realidade, seja também ativo e
participante no cotidiano, que seja capaz de vivé-lo com ideais elevados, como
afirma Flavio Gikovate em a Arte de Educar:

O tema é de fundamental importancia. Afinal, ndo podemos continuar a tratar
com descaso o modo como educamos nossas criancas e adolescentes.
Temos de ajuda-los na dificilima tarefa de se tornarem criaturas felizes e de
se transformarem em pessoas preocupadas com a defesa de seus direitos e
dos das outras pessoas.’

A filosofia educacional adventista e o trabalho missionéario foram elementos de
sustentacdo do movimento do adventismo, sem 0s quais a Igreja ndo chegaria aos
seus niveis atuais de desenvolvimento quantitativo. Abordaremos também neste

capitulo o modelo educacional pregado por Ellen White, que visa uma educacao

! Hugo ASSMANN; Jung Mo SUNG, Competéncia Solidaria e Sensibilidade Solidaria, p. 283.
2 Flavio GIKOVATE, A Arte de Educar, p. 11.
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completa, levando em conta a preparacdo para esta vida e a vindoura, bem como a

salvacdo da alma. Um modelo educacional fundamentado nos preceitos biblicos.

Estabeleceremos relagbes entre alguns aspectos da filosofia educacional
proposta por Ellen White no século XIX e a busca pela qualidade da educacdo nos
dias de hoje. Atualmente, qualidade esta vinculada aos resultados obtidos pelos
estudantes, independente da forma de medi-los, como: taxas de retencéo, taxas de
promocdo, egressos dos cursos superiores, comparacdes internacionais do

rendimento escolar etc.

A Igreja Adventista do Sétimo Dia se originou do milerismo, um movimento
interdenominacional fundado por Guilherme Miller, na primeira metade do século
XIX, com énfase na profecia biblica do segundo advento de Cristo a Terra, conforme
abordamos no primeiro capitulo. Mantendo essa crenca, os fundadores da igreja se
dedicaram ao estudo das Escrituras. Em 1863, foi concluido o processo de

organizacao da Igreja, com o estabelecimento de sua Associagao Geral.

Com o propésito de oportunizar aos filhos o preparo académico em
conformidade com a Biblia e os principios cristdos, o grupo decidiu estabelecer
escolas que, no decorrer dos anos, expandiram seu atendimento a todos que

simpatizavam com sua filosofia e seus métodos.

A primeira instituicdo educativa formal € de 1872, com a abertura da Battle
Creek School, no Estado de Michigan, Estados Unidos. A partir de entdo, novas

escolas foram inauguradas naquele e em outros paises.

Atualmente, a Educacédo Adventista contribui para a formacéo de criancas e
jovens do ensino fundamental ao ensino superior, através de 6.500 instituicdes, em

cerca de 145 paises, onde estudam 1.200.000 alunos.

No Brasil, o inicio se deu em 1876, no Colégio Internacional, em Curitiba,
Parand, sob a direcdo de Guilherme Stein Jr. Atualmente, existem cerca de 400
unidades escolares adventistas no pais, nas quais estudam 110 mil alunos, também

da educacéo fundamental ao ensino superior.®

® Todas as informagdes e dados obtidos, foram retirados do livro: CONFEDERACAO DAS UNIOES
BRASILEIRAS DA IGREJA ADVENTISTA DO SETIMO DIA, Pedagogia Adventista, p. 11 .
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3.1 - RELIGIAO E RECONHECIMENTO DA CONDICAO HUMANA

A religido contribui para a educacdo na medida em que fornece ao individuo

uma experiéncia de sentido da propria vida. Nas palavras de Rubem Alves:

Um sentido caracteristico dos encontros com o sagrado € a experiéncia do
sentido. E esse sentido da vida é algo que se experimenta emocionalmente,
sem que saiba explicar ou justificar. E algo que ocorre de forma inesperada,
sem que saibamos de onde vem e para onde vai. E uma transformacéo de
nossa vLilséo de mundo, no qual as coisas se integram como em uma
melodia.

A afirmacdo de Rubem Alves nos faz compreender a relevancia da
experiéncia religiosa enquanto uma experiéncia de ressignificacdo da realidade
pessoal e social do individuo. Relacionando a experiéncia religiosa com a condi¢cédo
humana, encontramos em Luis Felipe Pondé o elo entre experiéncia religiosa,

finitude e busca de sentido:

A finitude é um problema que carrega em si uma profunda esséncia religiosa.
Ela é diretamente ligada a experiéncia do sagrado na medida em que é um
campo onde a indagacdo pelo sentido surge de forma violenta. (...) A
materialidade existencial da finitude é a agonia que dela brota. Esta agonia
sera, portanto, o espaco onde a experiéncia humana podera se dar como
experiéncia do sagrado.’

Pondé vé na agonia que brota da experiéncia da finitude néo algo patoldgico,
mas a possibilidade de uma abertura para uma experiéncia mais profunda. “Esta
agonia sera, portanto, o espaco onde a experiéncia humana podera se dar como

experiéncia do sagrado™®.

J. Dellors busca também na experiéncia religiosa um componente favoravel
ao processo de educacado para a condicdo humana. Em Educacdo: um tesouro a

descobrir, Dellors atribui & educagédo o papel fomentador de um componente ético

* Rubem ALVES, O que é religigo, p. 122.

® Luis Felipe PONDE, Finitude como experiéncia do humano e como experiéncia contemporanea do
sagrado: um esbog¢o da mistica da agonia, in: José Rogério LOPES (org.), O finito e o infinito na
experiéncia humana contemporéanea, p. 83-84.

® Ibid., p.84.
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essencial e a necessidade de que ela abra um espaco para dar a conhecer os
valores espirituais das diferentes civilizacdes.” Tais valores se fundamentam na
experiéncia religiosa de cada povo. A “dimenséo espiritual deve estar no centro de

nossa reflexdo sobre a educacado”,® insiste Dellors.

Hugo Assmann, ao falar da aprendizagem como um processo criativo que se
auto-organiza, insiste na necessidade de repensar a educacdo para além dos
modelos mentalistas do conhecimento: “E parece-me que 0 ponto de partida
fundante de toda uma nova visdo do conhecimento consiste em entender a profunda

identidade entre processos vitais e processo de conhecimento™

. A experiéncia €
parte do processo vital do individuo, ou seja, faz parte da dindamica da vida

experimentar interiormente a realidade.

Na visdo desses autores, a experiéncia religiosa tem um peso especifico no

processo educativo e ainda revela o limite desse processo.

Nosso objetivo aqui ndo é o de aprofundar a pertinéncia existencial da
experiéncia religiosa, mas sim tentar mostrar como esta experiéncia nos faz
compreender nossos limites cognitivos e, a0 mesmo tempo, aponta para a existéncia
de um além n&o acessivel ao conhecimento racional. E a percepc¢édo dessa dupla
dimensao que possibilita avaliar o quanto a experiéncia religiosa contribui para uma
compreensao mais ampla da condicdo humana. Ela desnuda os limites da razdo na
busca de sentido e significado para a vida. Acostumamo-nos com a idéia de que o
conhecimento é recebido de fora, que a palavra aprender passou a significar quase

a mesma coisa que receber ensinamentos e li¢cdes.

Educacao passou a significar simplesmente ensinar, no sentido mais raso da
transmissdo de saberes pré-existentes. Hoje comegcamos a perceber o que significa,
no plano experiencial da vida das pessoas a construcdo de conhecimentos.™®
Assmann nos introduz na idéia de que € necessario compreender a educacdo a

partir da experiéncia do individuo.

" J. DELLORS, Educagao, p. 49.

® Ibid., p. 244.

® Hugo ASSMANN, Metéaforas novas para reencantar a educacao, p. 144.
1% |bid., p. 134.
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Na educacédo existe uma janela acolhedora das experiéncias mais intimas do
aprendente. Experiéncias essencialmente pessoais de contato com valores dotados
de significado para o individuo.

A experiéncia religiosa faz parte delas e, ao possibilitar vivéncias e
discussbes sobre os limites humanos, da ao processo educativo uma contribuicdo
Gnica. Além de ampliar a sua compreensdo, superando uma Visdo puramente
racional-cientifica do conhecimento, coloca ainda a condicdo humana como um
pressuposto da educacao. Sendo a experiéncia religiosa uma experiéncia de sentido

e significado ultimo, ela faz parte do desenvolvimento integral do individuo.

Falar de experiéncia religiosa é falar também de religido. Carlos Brand&do nos
lembra que religido deve ser compreendida como parte dindmica da sociedade e da
cultura. “Talvez a melhor maneira de se compreender a cultura popular, seja estudar
a religido. (...) E um exercicio de pensar a sociedade; um exercicio que usa a

religido como roteiro e pensa a partir do que vé no setor religioso™*.

A religido esta ligada tanto a preservacao da ordem vigente em determinada
época, quanto ao processo de transformacdo da sociedade e do mundo,
dependendo de como se pensa e age: “Os homens ao se relacionarem com o ‘outro

mundo’ estdo de fato elaborando formas ricas e significativas de se relacionarem

neste mundo e, a0 mesmo tempo, encontrando um sentido para a vida™?.

Embora as convicgbes e crencas sejam individuais, ndo deixam de estar
relacionadas diretamente com o aspecto social, no que se refere ao caminho que se

percorre até chegar a elas.

A religido é por assim dizer, sintese do homem e parte da cultura de um povo:

As crencas, bem como as opinides, s6 podem existir através de individuos
gue as incorporem, mas € importante ter presente que elas s6 fazem sentido
guando organizadas em sistemas que caracterizam a forma de vida de um
povo. Estes sistemas compdem o ‘ethos’ de um povo, ou seja, definem o tom,
0 carater, a qualidade de sua vida, seu estilo de agir e suas disposi¢cdes
morais e estéticas. Constituem, assim, sua visdo de mundo, o quadro de
referéncia que torna possivel o desenvolvimento das condutas de grupos e de
individuos.™

! carlos Rodrigues BRANDAO, Os deuses do povo, p. 15-16.
12 .

Ibid., p. 16.
3 |bid., p. 11.
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A religido assim entendida ndo esta sé ligada a nocdo de intelectualidade,
mas sim de comportamento resultante de representacbes da vida. E fundamental
compreender o que se modificou na vida social, familiar e cotidiana do individuo que

comecou a aceitar a existéncia da divindade:

Comunicar a Revelacdo de Deus, a sua Palavra, € muito mais do que
transmitir doutrinas ou informacdes teoldgico-biblicas ao povo, é ajudar as
pessoas a aprender a aprender a ser verdadeiramente humanos. Quem
conheceu a palavra sabe que nossa dignidade humana provém da nossa
propria “natureza” — do nosso existir antes e para além de toda e qualquer
cultura -, do fato de sermos amados por Deus e sermos sua imagem e
semelhanca.'

Toda religido tem um carater universal, mas ao mesmo tempo, espacialmente

distinto, um caréter especifico.

3.2 - O PAPEL FORMADOR DO PROFESSOR

Ja falamos anteriormente sobre esse assunto e o0 que pensam Ellen White e
outros autores sobre o papel do professor na formacdo do aluno, mas vale a pena
retornar ao tema dada sua relevancia. Gikovate relembra a tarefa primordial do

educador:

Cabe-lhe a tarefa de se apresentar varias horas por dia perante uma ou mais
platéias heterogéneas e nada facil de cativar. Os estudantes séo criancas,
adolescentes ou adultos jovens e nem sempre estdo espontaneamente
interessados nos temas que sdo objetos das aulas que tém que assistir. Sao
naturalmente inquietos devido a imaturidade e ndo raramente sobressaltados
por doses macicas de hormonios sexuais. N&o € facil querer saber sobre os
rios do Brasil aos 14-15 anos; alias nessa idade é dificil a concentracdo em
gualquer assunto que nao seja erotismo e amor. Nao podemos interromper
por varios anos o trabalho de formé&-los e informa-los, mas nos esmeramos na
ardua tarefa de conquistar sua atencao, ainda que por alguns minutos.*

4 Jung Mo SUNG, Sementes de esperanca, p. 82.
'* Flavio GIKOVATE, A Arte de Educar, p. 49.
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Ancorado nessa preocupacdo de buscar através do dialogo a conquista do
educando, Paulo Freire, em Pedagogia do Oprimido, trata com a devida importancia
esse assunto. Para o autor, somente o dialogo implica um pensar critico. Sem ele
nao ha comunicacdo e sem comunicacao nao ha verdadeira educacao. O conteudo
programatico da educacdo ndo é uma doacdo ou imposicao: “Nao ha também
dialogo, se ndo h4 uma intensa fé nos homens. Fé no seu poder de fazer e de
refazer. De criar e recriar. Fé na sua vocacao de ser mais, que ndo € privilégio de
alguns eleitos, mas direitos dos homens™®. Este buscar é o que inaugura o dialogo

da educacéo como pratica da liberdade.

Ellen White lista uma série de caracteristicas que devem estar presentes no
professor: vdo do conhecimento tedrico a experiéncia pratica, passando por dotes
morais e cientificos. Deve ter educacdo que ultrapasse a absorcdo de livros,
largueza de espirito, ser sadio e bondoso. E muito importante que tenha experiéncia
na vida pratica, pontualidade, ordem, perfeicdo, governo de si, temperamento jovial,
abnegacao e integridade. O professor deve priorizar mais a qualidade do trabalho a
quantidade. E fundamental que tenha um verdadeiro conhecimento. Ndo deve ser
superficial, nem se contentar com pensamento obtuso, espirito indolente ou memaoria

inculta. Gikovate corrobora essa opinido:

O trabalho é éarido, importantissimo e subestimado tanto pelas familias como
por grande parte das escolas e professores. As crian¢as ndo nascem boas ou
mas, porém varias informagdes e com certas disposi¢cdes biolégicas que
podem facilitar ou dificultar o processo educacional. E preciso expandirmos
nosso conhecimento sobre essas variaveis com a finalidade de contribuir para
que o maior numero possivel delas venha a se tornar adultas maduras e
produtivas.®’

O professor deve mostrar parceria com seus alunos. Isso, aliado aos
melhores métodos, proporcionard uma vida profissional de continuo crescimento em

todos os niveis, sem esquecer a dimensao religiosa.

N&o bastam apenas conhecimento cientifico e qualificacdo. Deve conquistar o
respeito e a confianca de seus alunos. N&o deve ser opressor e ditador, seus

'° paulo FREIRE, Pedagogia do Oprimido, p. 81.
" Flavio GIKOVATE, A Arte de Educar, p. 18.
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métodos ndo devem ser asperos e severos, pois isso afasta os alunos e tem efeito

igual ao tratamento indiferente:

Precisam-se de professores que sejam expeditos no discernir e aproveitar
toda oportunidade para fazer o bem; professores que combinem a verdadeira
dignidade com o entusiasmo; que sejam capazes de dirigir e aptos “para
ensinar”; gue possam inspirar pensamentos, despertar energias e comunicar
animo e vida.™®

Com base nessas propostas filosofico-pedagdgicas, os pioneiros adventistas
no Brasil quebraram as barreiras do preconceito em relacdo ao adventismo,
dedicando-se a educacéao integral. Do exposto até o momento, fica evidente quao

relevante é a questdo da formacédo dos jovens.

N&o basta nos preocuparmos apenas com a transmissdo das informacotes
necessérias ao bom desempenho deles no mundo material que os cerca.
Temos de ensind-los a se conhecer melhor, a evoluir morar e
emocionalmente, para que possam vir a ter boa auto-estima e alegria intima e
mostrar-lhes que o fato de eles serem criaturas disciplinadas ndo é suficiente.
E absolutamente necessario que tal virtude venha acompanhada de
verdadeiros interesses e valores morais. A disciplina movida exclusivamente
pela forca da vaidade e da ambicdo desregrada pode transformar a pessoa
em um tirano perigosissimo — sim, porque um tirano disciplinado é mais
perigoso do que um preguicoso.*®

Nesse contexto, o educador ndo deve ser apenas um expositor de conteudos,
mas uma pessoa especial que tem grande apreco pelos educandos sob sua
responsabilidade. Alguém que reconhece, respeita a individualidade e valoriza o
potencial de cada um. Deve ser aquele que ndo sé detém o conhecimento, mas que,
em seu fazer pedagogico, cria condicdes para que o educando se aproprie do
conhecimento de forma socializada e contextualizada, aplicavel a diferentes

situagOes do dia-a-dia.

Para Hugo Assmann®, os debates sobre a situacdo educacional ficam
centrados quase sempre nas questdes referentes a vontade politica e as propostas

pedagogicas. O que a seu ver € importante, mas o problema é que se radicaliza

'® Ellen G. WHITE, Educacéo, p. 279.
!9 Flavio GIKOVATE, A Arte de Educar, p. 39.
2% Cf. Hugo ASSMANN, Paradigmas educacionais e corporeidade.
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exageradamente a discussao a partir desses dois enfoques, a ponto de passar
despercebido o0 essencial: 0s pressupostos antropoldgicos a partir dos quais se
concebe a aprendizagem de um sujeito aprendente. Nesse sentido € que, segundo
Assmann, urge pensar em um novo paradigma educacional, pois a crise e as
lacunas das pedagogias ditas progressistas revelam que chegamos ao final de um

ciclo:

Espero que fique claramente perceptivel que a posicdo, aqui assumida,
implica, sim, um distanciamento de um tipo de jogo com pressupostos
questionaveis, ndo porém um rechaco da intengdo sdécio-politica, dessas
pedagogias “progressistas”. Trata-se de devolver ao debate sobre a educacéo
0 seu ambito préprio, centrado do ponto de vista da filosofia da educacao, nos
seus pressupostos antropolégicos, e em decorréncia, na maneira como se
concebe a aprendizagem. Mudancas de paradigmas podem ser discutidas
nas mais diversas areas do saber e da acdo (politica, econbmica, etc) seja
qual for a area, a discussao ficara a meio caminho se ndo se questionar a
subjacente visdo do ser humano. Tanto mais na educacdo, onde o cerne
antropoldgico, explicito ou tacito, pré-define os conceitos de aprendizagem,
que se propiciardo.*

A mudanca de paradigma educacional implica diretamente uma mudanca de

visdo do ser humano:

... NAo existe ‘ser humano’ como entidade abstrata, nem como individualidade
isolada. Existem apenas seres humanos imersos numa complexissima rede
de relagBes com as coisas e a natureza entre si, em formas concretas de
producéo e reproducao social da vida humana.?

A partir de que critérios articulamos nossa visdo pedagdgica do ser
humano??® Dessa resposta, depende o resultado de nossos empreendimentos, seja
no campo da educacdo como também em outros campos. Para Assmann, o
problema é encarar os seres humanos como eles realmente sédo: seres concretos
dentro de uma situacdo historica determinada. Até entdo, muitas propostas

elaboradas a partir da visdo abstrata e fragmentada homem reduzem-se quase

2 Hugo ASSMANN, Paradigmas educacionais e corporeidade, p. 45.
2 bid., p. 46
28 Cf. Ibid., p. 46
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sempre “a saltos para fora da histdria, mediante uma espécie de curto circuito direto

entre a realidade presente e o horizonte utépico”*.

7

Na verdade, o que Assmann sugere € a necessidade de se admitir uma
concepcao antropoldgica que tenha como principio basico uma visao de ser humano
portador de desejos e necessidades. Em outras palavras, é o reconhecimento dos

seres humanos em sua corporeidade viva:

J& ndo se deve calar que existe uma notoria distancia entre as propostas
pedagdgicas ditas “progressistas” e as ciéncias naturais e a ciéncia e a
tecnologia, e que se chegou a um evidente esgotamento do verborragico viés
ético-politico das ‘“esquerdas”. Ha algo, nos seus pressupostos
antropoldgicos, que ndo se coaduna com 0S processos reais dos seres
humanos, sobretudo em sociedades amplas e complexas. Além disso, a
problematica “seres-com-necessidades”, mas simultaneamente “seres-com-
desejos”, ndo parece ter sido adequadamente equacionada pelas referidas
vertentes pedagdgicas.?

A corporeidade, nas idéias de Assmann, trata-se de um principio denso e de
extrema pertinéncia ndo sé pelo fato de invocar os processos ensino/aprendizagem,
mas também pelo fato de trazer a luz uma visdo de ser humano nem sempre
entendida como algo de fundamental importancia e por isso deixado freqiientemente
em ultimo plano na elaboracdo de projetos, sejam eles sociais, politicos, religiosos

ou educacionais.

E preciso dar a devida importancia aos desejos e as necessidades humanas
qguando se quer estruturar um projeto educacional factivel. Até porque as velhas
propostas, sejam elas do campo politico, religioso ou educacional, forjadas a partir
da concepc¢ao mentalista do ser humano, tém avangado pouco.

3.3 - DIMENSAO EXISTENCIAL DO MODELO ADVENTISTA

Retomemos o pensamento de Ellen G. White e a proposta educacional

adventista:

* Hugo ASSMANN, Paradigmas educacionais e corporeidade, p. 47
% |bid., p. 47
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Ha tempo para instruir as criangas, e tempo para as educar; e é essencial que
essas duas coisas sejam combinadas em alto grau na escola. As criancas
podem ser separadas para 0 servigco do pecado ou para o servi¢co da justica.
A educacdo em tenra idade molda-lhes o carater tanto na vida secular, como
na religiosa. Diz Salom&o: “Instrui a menino no caminho em que deve andar;
e até quando envelhecer ndo se desviara dele”. Prov. 22:6. Esta linguagem é
positiva. Esta instrucdo recomendada por Salomado é dirigir, educar e
desenvolver. %

Como ja observamos, suas instrucfes educacionais se reportam de forma
continua as Sagradas Escrituras. Encontramos também na fala de Alberto R.

Timm?’, o compromisso corporativo da Escola Adventista:

Definitivamente, a religido ndo pode se limitar apenas a especialistas e
profissionais da religidao. Ela deve ser vivida e promovida por toda a
comunidade de obreiros, funcionarios e, se possivel, alunos da escola. O
aumento do namero de alunos indiferentes a filosofia educacional adventista
€ tanto uma oportunidade evangelistica como um grande desafio para a
preservacdo da identidade das escolas adventistas. (...) Tao prejudicial é o
conhecimento académico sem a religido, € também a religiosidade permeada
pela ignoréncia. Indispensaveis para a formacdo de uma cultura espiritual-
académica nas escolas adventistas sdo a Biblia e os livros basicos de Ellen
White sobre a educagdo.?®

A filosofia educacional adventista esta centrada no modelo de Jesus Cristo.
Por isso, os adventistas créem que sob a inspiracdo do Espirito Santo, os propdsitos
de Deus podem ser compreendidos na natureza, na Biblia e no exemplo de Jesus.
As caracteristicas da proposta adventista, derivadas da Biblia e dos escritos de Ellen
G. White, destacam o proposito redentor da verdadeira educacdo: restaurar o
homem & imagem do seu criador. E uma concepgéo educacional da pessoa na sua
totalidade, conforme j& sublinhamos no segundo capitulo, e que preza temas como

educar com amor, servico abnegado, individualidade.

Ellen White?® ilustra sua filosofia com as narrativas biblicas, valendo-se de

representacbes como o “Jardim do Eden”, passando pela educacio israelita,

%% Ellen G. WHITE, Conselhos sobre educacéo, p. 1.

2" Alberto R. TIMM é professor de Teologia Histérica no Centro Universitario Adventista, Campos
Engenheiro Coelho. E diretor do Centro de Pesquisas Ellen G. WHITE (Brasil).

%8 Alberto R. TIMM, Espiritualidade das Escolas Adventistas, Revista da Escola Adventista, p. 40.

2% Cf. Ellen G. WHITE, Educac&o.
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centralizada na familia. Da énfase a vida campestre, ao aprendizado pelo cantico,

aos habitos saudaveis, a partilha da terra e ao ensino da agricultura.

Ela faz uma andlise das escolas dos profetas, onde os alunos mantinham-se
com o proprio trabalho de cultivo do solo ou algum outro oficio. Emprega grandes
personagens biblicos para exaltar a felicidade, o dominio préprio, o senso de dever,

0 espirito meigo e gentil, a responsabilidade e a disciplina.

Para os adventistas, a Biblia contém as melhores referéncias educacionais.
Nela se encontram as biografias, a histéria sécio-politica, os principios do bem-viver,
além de filosofia e poesia. As sagradas escrituras estabelecem o paralelo entre
histéria e profecia. A histdria mundial, os impérios, as nacées e 0s governantes sao,

para eles, fruto da vontade divina, que orienta o rumo dos acontecimentos:

A Biblia é a hist6ria mais antiga e compreensiva que 0s homens possuem.
Procedeu diretamente da fonte da verdade eterna, e no decorrer dos séculos
uma maéao divina tem preservado sua pureza. llumina o remoto passado, onde
a pesquisa humana debalde procura penetrar. Somente na palavra de Deus
contemplamos o poder que lancou os fundamentos da Terra e estendeu os
céus. Unicamente ali encontramos um relato auténtico da origem das nagdes.
Apenas ali se apresenta a historia de nossa raga, ndo maculada do orgulho e
preconceito humanos.*

A integracdo fé e ensino é um processo continuo e sistematico a fim de que
os alunos, ao completarem seus estudos, tenham internalizado voluntariamente uma
viséo da vida, do conhecimento e do seu destino centralizada em Cristo. Essa viséo

se apresenta em duas formas:

Intencional: H& uma intencao deliberada de que a visdo biblico-cristd e a
filosofia da educacdo adventista permeiem toda a acdo docente,
administrativa e curricular das escolas adventistas. Esta acdo deve estar
prevista no planejamento de todas as atividades do ano escolar.

Espontanea: A integracdo fé e ensino nesta forma acontece quando o
professor adventista manifesta espontaneamente seu compromisso pessoal
com Deus, com a misséo, com a Visao e os Valores da Educacdo Adventista,
bem como com os fins dltimos de sua declaracdo de fé pessoal e
compromisso denominacional.®*

% Ellen G. WHITE, Educacao, p. 173.
%! Eliel UNGLAUB, A pratica da pedagogia adventista em sala de aula, p. 27.
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O professor deve utilizar estratégias que permitam ao aluno refletir sobre os
pressupostos nos quais se fundamentam suas crencas; como agir diante de
situacdes e comportamentos socialmente aceitos, mas contrarios aos principios

cristdos; como articular o cotidiano com a dimenséao espiritual. Ellen G. White insiste:

Os que tornam seu objetivo educar os alunos de maneira que estes vejam e
sintam estar neles préprios o poder de formar homens e mulheres de sélidos
principios, habilitados para qualquer posicdo na vida, sdo professores mais
Uteis e de éxito permanente. Talvez sua obra nao se mostre ao descuidado
observador sob o0 aspecto vantajoso, nem seja tdo altamente apreciada como
a dos mestres que dominam a mente e a vontade dos discipulos pela
autoridade absoluta; a vida futura dos alunos, porém, manifestara os frutos do
melhor sistema de educacéo®

Busca-se o equilibrio das dimensdes mental, espiritual, fisica e psicossocial, a

interacdo harmoénica entre os alunos, tendo por base a a¢do do Espirito Santo.

Ellen White®® ressalta a importancia do estudo das histérias biblicas para dar
sentido a vida e orientar os fiéis para aquilo que chama de caminho do céu. Todo ser
humano, por ter sido criado a imagem e semelhanca de Deus, € um ser Unico, digno

e capaz.

Por que buscar na Biblia essas diretrizes? A razao é teologica. Relembremos
brevemente as linhas mestras do pensamento teoldgico protestante.

SO a fé justifica o homem. Essa fé € um encontro pessoal com o Cristo
histérico na palavra viva de Deus. A proclamacdo é ela mesma fonte de salvagéo
(sola fide). A fé é um dom da graca (sola gratia). A existéncia deve fundamentar-se
na fé no evangelho. O ser humano é justo e pecador (simul justus et peccator), na

expresséo de Lutero.

A fé estd baseada unicamente na sagrada escritura (sola scriptura) e nos dois

sacramentos instituidos por Cristo: o batismo e a eucaristia.

A Biblia deve ser compreendida como uma mensagem de salvagcdo. O
principio da sola scriptura deve levar a Cristo, Senhor e Salvador, presente pelo

Espirito na Palavra e no sacramento - o acento € colocado principalmente sobre a

zz Ellen G. WHITE, Conselhos aos Professores, Pais e Estudantes, p. 76.
Cf. Ibid.



91

palavra. Conseqlentemente, a pregacdo é o centro do culto. A palavra da sagrada
escritura explica-se por si mesma. A graca é concedida por Deus em Cristo. Ele é a

nova criagédo que faz do homem uma nova criatura, capaz de realizar boas obras.

A educacdo € a “boa obra” que os adventistas realizam com persisténcia e
carinho. Tendo em vista a acdo redentora, a Educacdo Adventista vé cada ser

humano para além do que ele é, isto &, vé nele alguém por quem Cristo morreu.

Dentro da concepcédo de desenvolvimento integral, a filosofia adventista
enfatiza o trabalho como fonte de felicidade e realizacdo, mesmo que implique,

muitas vezes, ansiedade, cansaco e sofrimento.

A caracteristica negativa do sofrimento estd no fato de o ser humano
experimentar na sua relacdo com o mundo uma contradicdo interior e exterior,
porque que essa relacdo j4 estd deformada por se opor a Deus e a salvacéo.
(pecado original). Com a ajuda da graca, o homem deve superar essa situacao,

transformando-a em fator de realizacéo.

Educacédo ndo é apenas saber sistematizado, mas aprimoramento do carater.
O mundo, no entender de Ellen White, ndo necessita tanto de homens de grande

capacidade intelectual, mas de homens de carater nobre:

Aos jovens precisa ser ensinado que a vida significa trabalho diligente,
responsabilidade, cuidados. Precisam de um preparo que os torne praticos, a
saber homens e mulheres que possam fazer frente as emergéncias. Deve
ensinar-se-lhes que a disciplina do trabalho sistematico, bem regulado, é
essencial, ndo unicamente como salvaguarda contra as vicissitudes da vida,
mas também como auxilio para o desenvolvimento completo.*

Recorremos aqui o pensamento de Flavio Gikovate sobre trabalho e dominio

proprio:

O pleno desenvolvimento do nosso potencial depende de uma luta diaria
contra 0 sono da vontade de ir em busca de todos os tipos de prazeres
imediatos. A capacidade de renunciarmos a algo agora em favor de
beneficios maiores no futuro é considerada como um marco substancial da
evolugcdo na direcdo da maturidade emocional. Este termo também n&o tem
nada de vago: corresponde ao poder de controlarmos nossos desejos e

* Ellen G. WHITE, Conselhos aos Professores, Pais e Estudantes, p. 215.
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impulsos em favor do atingimento dos objetivos aos quais nos propomos —
inclusive das respostas instintivas, sobretudo as de natureza agressiva — e ao
desenvolvimento da capacidade de tolerarmos sofrimentos, dores e
frustragcbes de todo tipo. E a esta capacidade sempre estda associada a
rendncia as vontades proprias das pessoas disciplinadas e portadoras de boa
auto-estima. S6 as mais amadurecidas emocionalmente sentirdo alegria e
orgulho intimo préprios da boa auto-estima.®

Enfim, todo o histdrico do sistema educacional adventista, do seu inicio, no

fim do século XIX, até a primeira década do século XX, esteve atrelado aos

conselhos e orientagcdes de Ellen White, considerada profetiza da Igreja Adventista

do Sétimo Dia. Suas idéias eram avancadas para a época em que viveu e

permitiram a construcdo de uma obra sélida no campo educacional.

3.4 - A PRATICA EDUCACIONAL ADVENTISTA

O conhecimento da historia da educacdo possibilita a compreensdo dos

propositos da Igreja Adventista do Sétimo Dia em manter uma rede educacional, no

mundo e no Brasil.

A Biblia deve ser o grande educador em cada sala de aula, pois € impossivel
estudar suas paginas sem ter o intelecto disciplinado, enobrecido, purificado e
refinado. A palavra de Deus deve ocupar o lugar do mais alto livro educativo e
deve ser tratada com reveréncia.*®

O trabalho pedagodgico deve abranger atividades diversificadas envolvendo

todas as &reas do curriculo. Sejam individuais ou coletivas, precisam estar em

consonancia com o projeto educacional de cada unidade escolar.

Os professores podem aprender uma licdo do incidente do fazendeiro que
pds a comida das ovelhas em uma manjedoura tdo alto que as menores do
rebanho ndo puderam alcangar. Alguns mestres apresentam a verdade aos
alunos de maneira semelhante pdem tdo alto a manjedoura, que aqueles a
guem ensinam ndo podem alcancar o alimento. Esquecem-se de que os

% Flavio GIKOVATE, A Arte de Educar, p. 16-18.

% Ibid., p. 40.
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alunos possuem apenas uma parte da oportunidade que eles tém tido para
obter conhecimento de Deus.*’

A Educacdo Adventista trabalha no sentido de desenvolver as relagdes
sociais, a familia, a igreja e a comunidade. Dessa forma, ela potencializa sua funcéo

educativa.

Cada escola precisa dispor de condi¢cdes que favorecam o desenvolvimento
fisico e promovam a saude e o bem-estar dos educandos. Para tanto, o contato com
a natureza é essencial. H4 mais de cem anos, Ellen White ja tinha consciéncia da
importancia da educacdo ambiental. Dispor de uma area livre, onde o aluno possa
alternar esforco fisico e intelectual facilita o aprendizado, incentiva a livre expressao
e o lazer. Todas as instalacbes devem ser bem localizadas, acessiveis, seguras e
salubres, em conformidade com os principios de boa saude:

Deve-se dar atencdo especial a ventilacdo e saneamento. O professor deve
por em pratica na sala de aula seu conhecimento dos principios de fisiologia e
higiene. Pode assim guardar seus alunos de muitos perigos a que estariam
expostos pela ignoréncia ou negligenciadas leis de saneamento. Muitas vidas
tem sido sacrificadas porque os professores ndo tém prestado atencédo a
estas coisas.*®

Vimos até aqui um pouco do pensamento filoséfico educacional adventista, os
conselhos de Ellen White sobre a educacdo como um todo integrado, passando pela
preocupacao com a saude, os deveres dos pais, dos professores e da igreja. E uma

filosofia com bases biblicas, mas que ndo nega a ciéncia:

Visto como o livio da natureza e o da revelacdo apresentam indicios da
mesma mente superior, ndo podem eles deixar de estar em harmonia mutua.
Por métodos diferentes em diversas linguas, dao testemunho das mesmas
grandes verdades. A ciéncia esta sempre a descobrir novas maravilhas; mas
nada traz de suas pesquisas que, corretamente compreendido, esteja em
conflito com a revelagéo divina. O livro da natureza e a palavra escrita langam
luz um sobre o outro. Familiarizam-nos com Deus, ensinando-nos algo das
leis por cujo meio Ele opera.®®

" Ellen G. WHITE, Conselhos aos Professores, Pais e estudantes, p. 435.
%8 Ibid., p. 298-299.
% IDEM, Conselhos Sobre Educagcao, p. 107.
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A educacdo é condicdo necessaria para a vida humana, Ellen White sabia
disso. Por isso sua visdo de uma educacao de qualidade atravessou mais de um
século e chegou até aos nossos dias, como podemos constatar na reportagem
“Gracas a Deus - e Nao a Darwin: As escolas adventistas aparecem entre as
melhores do pais, mas ainda sobrepem o criacionismo a teoria da evolucao”,
publicada pela revista Veja, em setembro de 2007. Abaixo, transcrevemos varios

trechos da matéria:

O ensino religioso remonta aos primérdios do Brasil colonial. Foram os padres
jesuitas, patrocinados pela coroa portuguesa, os fundadores de algumas das
primeiras escolas brasileiras no século XIX. A educagado, no Brasil de entéo,
se prestava basicamente a disseminar o catolicismo e arrebanhar fiéis. Nos
séculos seguintes, outras ordens religiosas vieram movidas pelo mesmo
propdsito: elas esparramaram tantas escolas pelo pais que, juntas, chegaram
a concentrar 80% das matriculas do ensino médio nos colégios particulares,
como revela um censo do inicio do século XX. Reinaram sem concorréncia na
elite do ensino até a década de 60, quando uma leva de escolas privadas
comecou a lhes roubar espaco, e elas tiveram de se reformular pela primeira
vez para sobreviver aos novos tempos. Foi ai que os colégios confessionais
se aproximaram dos laicos, ao se tornarem menos doutrinarios e desobrigar
os estudantes de velhos hébitos, como ir a missa ou comungar. A segunda
mudanga nessas escolas € recente, e estd sendo impulsionada por outro
fenbmeno de mercado: o surgimento de grupos privados de ensino, mais
profissionais na gestdo e tdo ou mais eficientes nos resultados académicos.
Resume o especialista Claudio de Moura Castro: “Ninguém mais matricula o
filho numa escola s6 porque ela ensina religido, como ocorria antes, mas, sim,
por oferecer um conjunto de bons servigos”. *°

Como vimos, o ensino religioso trazido para o Brasil com a colonizagéao era
monopodlio da Igreja Catdlica. Os jesuitas (1549-1759) logo compreenderam que nao
seria possivel converter os indios sem, ao mesmo tempo, ensinar-lhes a leitura e a
escrita. Por isso, ao lado da catequese, organizavam nas aldeias escolas de ler e

escrever, nas quais se transmitiam também os costumes de Portugal.

Eles se tornaram responséaveis pela educacao dos filhos dos senhores de
engenho, dos colonos, dos indios e dos escravos - apesar de 0s escravos nao
freqlentarem a escola. A Companhia de Jesus exerceu grande influéncia em todas
as camadas da populagdo. Naquela época, a educacdo se prestava basicamente

para disseminar o catolicismo e conquistar fiéis.

0 Marcos TODESCHINI, Gracas a Deus e ndo a Darwin, Revista Veja, p. 116.
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E justamente nesse quesito que muitas escolas confessionais tém falhado,
segundo mostra uma nova pesquisa sobre 0 assunto. De acordo com os
dados do Ministério da Educacao (MEC), as matriculas nos colégios catolicos
chegaram a cair 20% ao longo da ultima década. Estabilizaram-se, mas hoje
nao saem do lugar. O trabalho revela que, no mesmo periodo, crescia a um
ritmo surpreendente um outro tipo de escola religiosa: 0s colégios
comandados pelos adventistas, egressos de um ramo protestante dos mais
tradicionais da igreja evangélica. O fato chamou a atencdo dos especialistas,
ja sdo 318 dessas escolas no pais, com 37% mais alunos do que dez anos
atras. Elas sobressaem em meio a milhares de outras ndo s6 porque
proliferam rapidamente, mas também por seu bom nivel académico, aferido
por mediadores objetivos: algumas das escolas adventistas ja aparecem entre
as melhores do pais nos rankings de ensino do MEC. **

As razbes pelas quais os pais tém procurado um certo tipo de escola
religiosa, além da qualidade do ensino, € também o resgate de valores esquecidos

em nossa sociedade.

Os especialistas sdo unanimes em afirmar que um dos fatores que
impulsionam essa e outras escolas religiosas que dao certo no Brasil séo
valores que os pais acreditam ver nelas reunidos. E algo dificil de mensurar,
mais foi bem mapeado por uma nova pesquisa que ouviu 15000 pais de
estudantes brasileiros de colégios religiosos. Ao justificarem sua escolha por
uma escola confessional, eles foram especificos: acham que esses colégios
sdo mais capazes de difundir valores “éticos” “morais” e “cristdos” (mesmo
que eles préprios ndo sejam seguidores de nenhum credo). Um exemplo
concreto do que agrada os familiares, no caso das escolas adventistas: o
incentivo local ao convivio das criancas com a natureza. Em varios dos
colégios cachorros transitam livremente pelas salas de aula e, num deles, o
contato estende-se ao Pequeno Eden, um pétio onde perambulam pdneis e
galinhas. Em Embu das Artes, cidade de Sdo Paulo onde fica a escola que
sedia o tal Eden, a diretora explica que a idéia é reproduzir o “clima do
paraiso”. O que também agrada os pais de todos os credos sé@o as regras
conservadoras ali aplicadas, entre elas a proibicdo de brincos e colares, ara
as meninas, e cabelos compridos, para os meninos. “Quero minha filha num
ambiente onde se cultivem a disciplina e os bons hébitos”, resume a
secretaria Vanda Balestra, mae de Ludmila, de 16 anos. A jovem é catdlica e
compde o grupo de 70% de estudantes matriculados em escolas adventistas
que ndo seguem a religido. *?

A reportagem menciona ainda outras diferencas:

*! Marcos TODESCHINI, Gracas a Deus e ndo a Darwin, Revista Veja, p. 116.
“2 bid., p. 116-117
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Em sala de aula, onde se acompanha o curriculo do MEC, sao basicamente
dois os momentos em que essas escolas se diferenciam das demais. O
primeiro é nas classes de religido, muitas vezes diarias, durante as quais sao
entoados, com vigor fora do comum, cantos biblicos como “A Biblia é palavra
de vida/um canto de amor que Deus escreveu para mim” e criancas de 4
anos, como a pequena Larissa Conrado, manuseiam a versao infantil do
Velho Testamento. Outra diferen¢a aparece nas aulas de ciéncias, nas quais
os estudantes sdo apresentados, sem nenhuma espécie de visdo critica, a
explicacdo criacionista do mundo, segundo a qual homens e animais foram
criados por Deus, tal como esta na Biblia. Esse, sim, é um evidente atraso.
Historicamente, o criacionismo vigorou no meio académico até o século XIX,
gquando foi superado pela teoria da evolucdo de Charles Darwin, que pela
primeira vez esclareceu a origem dos seres vivos com base em evidéncias
cientificas. Em escolas de estado mais conservadores nos Estados Unidos,
ainda hoje o criacionismo predomina — e Darwin é banido do curriculo. No
caso dos colégios adventistas brasileiros, as criancas aprendem as duas
versdes. A diretora de uma das escolas, Ivany Queiroga da Silva, explica
como a coisa funciona: “Deixamos claro nosso ponto de vista, criacionista,
mas damos a chance de os alunos conhecerem os dois lados”. Por qué?
“Respeitamos todos 0s nossos clientes. Além disso, eles precisam conhecer
Darwin para passar no vestibular.” *®

Trabalhar as duas versdes, criacionismo e evolucionismo, apesar de deixar

clara a crencga no criacionismo, € uma questdo de respeito com os alunos, que tém o

direito de conhecer tanto uma versao quanto a outra e fazer sua prépria escolha.

Esse pragmatismo dos adventistas é outro fator que ajuda a explicar o
sucesso de suas escolas. Enquanto muitos colégios catdlicos ainda séo
administrados de modo mais antiquado, tal como ha um século atras, os
adventistas implantaram um novo conjunto de medidas para profissionalizar a
gestdo. Do primeiro colégio, inaugurado em 1896 na cidade de Curitiba, foi-se
das aulas dadas por pastores no quintal da igreja as atuais unidades, nas
quais diretores freqiientam cursos superiores de administracdo escolar e os
melhores professores recebem bénus no salario. Reconhecidos pelo mérito,
eles rendem mais em sala de aula — algo basico, mais ainda raro no Brasil.
Para tracarem seu plano de expansao, os adventistas, que ja sdo donos de
seis universidades e uma editora de livros didaticos, também nao hesitaram
em contratar consultores para definir “as demandas do mercado”. Foi decisivo
para saber onde abrir novas unidades. Em 2008, eles pretendem inaugurar
uma universidade e mais vinte escolas. Conclui o professor Orlando Mario
Ritter, um dos diretores da rede adventista: “Para nds, encarar a educacao
como negdcio ndo é sacrilégio. Estamos,afinal, no século XXI”. Falta ainda a
essas escolas, no entanto, entender que o criacionismo foi superado pela
ciéncia ha mais de um século.*

3 Marcos TODESCHINI, Gracas a Deus e ndo a Darwin, Revista Veja, p. 117-118.

** Ibid., p.118.
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O texto acima capta bem os méritos e a tensdo presente nas escolas

adventistas.

No processo de educagédo para o reconhecimento da condigcdo humana,
remetemo-nos inevitavelmente a uma experiéncia de sentido, a uma experiéncia
religiosa. E € aqui que cabe a nds, educadores, estar atentos as diversas ideologias,
sejam elas, politicas, econ6micas ou religiosas, que vendem a ilusdo de que se pode
satisfazer todos desejos e realizar todos 0s sonhos.

Com o avanco das ciéncias, os grandes desafios do planeta sao
compreendidos de maneira inter-relacionada. Dai a necessidade de vivenciarmos o
processo de reconhecimento desses desafios como parte de nossa condi¢do

humana e terrena.

Da experiéncia religiosa vivida individual ou coletivamente, surgem elementos
propiciadores de valores, condutas e propésitos de vida nao exclusivamente
racionais. A experiéncia religiosa envolve uma realidade incognoscivel, geradora de

um outro tipo de conhecimento.

Ellen G. White, nos seus livros, deixa clara a relacdo entre experiéncia de
aprendizagem e experiéncia religiosa, e como essa experiéncia religiosa pode
contribuir na aquisi¢cdo de conhecimentos que ajudem o individuo a compreender a
realidade. Trabalhar na busca do sentido e significado Ultimo € o convite que Ellen

G. White deixa a todos que se envolvem com a tarefa educativa.



98

CONCLUSAO

Através deste trabalho, procuramos demonstrar como a religido, em geral, e a
Adventista, em particular, pode desempenhar um papel importante na vida das
pessoas. Presente no ambito social, politico e especialmente cultural, a religido
influencia suas vidas. No entanto, este trabalho preocupou-se em abordar um

aspecto em especial: a relacdo entre educacéo e religido.

A religido Adventista no Brasil firmou-se lentamente em meio a inUmeros
contratempos, mas gradualmente inseriu-se na sociedade brasileira. A opcéao pelo
trabalho educacional foi um dos pilares dessa insercdo. Apesar de conflitos,
resisténcias e algumas derrotas, diferentes conjunturas histéricas contribuiram para
0 sucesso da educacgdo adventista em territério brasileiro. Entre elas, podemos
pontuar os ideais republicanos e o projeto de um novo Brasil, uma democracia que
favorecesse a convivéncia social, uma sociedade que buscava uma ideologia
voltada para o progresso e uma educag¢do nova que substituisse o velho sistema
escolastico dos jesuitas. Os pioneiros do Adventismo logo notaram a enorme
caréncia do Brasil na area educacional, problema que ainda hoje persiste. O que as
escolas protestantes traziam em suas bagagens, e também as adventistas, estava

em acordo com 0s anseios desse novo cenario sécio-politico.

O presente trabalho se inspirou nos textos de Ellen G. White, que afirma que
a verdadeira educacédo é aquela que prepara o0 aluno para viver neste mundo como
um verdadeiro cidaddo, mas que também o prepara para a outra vida. A verdadeira
educacao, como ela mesma pondera em seus trabalhos, € fruto conjunto da acéo da
escola e da familia, uma visdo que predomina até hoje e com a qual concordamos.
Por isso, buscamos em seus textos orientacdes, referéncias para uma educacao
fundada na solidariedade, capaz de auxiliar o processo educativo na criagcdo de

meios que possibilitem o desenvolvimento da sensibilidade solidaria nos educandos.

Ao trabalharmos a filosofia educacional religiosa adventista, que diz que a
base da educacdo est4d nos ensinamentos biblicos, constatamos sua influéncia e
atualidade. Sem sombra de duavidas, ela contribuiu e continua contribuindo para o
panorama educacional brasileiro, com uma educacdo de qualidade voltada para o

reconhecimento da condi¢gdo humana.
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A implantacdo do sistema educacional foi um dos fatores responséaveis pelo
desenvolvimento da prépria Igreja Adventista no Brasil. Gragas a ele, a Igreja se
estruturou e ampliou seus quadros. O que torna possivel reafirmar que o sistema
educacional proposto pelos adventistas foi um dos pilares de sua consolidacao

dentro da sociedade brasileira.

Para entendermos melhor o crescimento das escolas adventistas, fizemos
uma abordagem historica do protestantismo no Brasil, contextualizando a chegada
do adventismo e a difusdo de sua filosofia. A educagdo secular promovida pelos
colégios protestantes visava 0 desenvolvimento do individuo como ser livre, que ao
ser educado adequadamente, tanto na sua dimensdo espiritual quanto fisica,

poderia contribuir decisivamente para com a sociedade na qual vivia.

Além disso, analisamos o discurso pedagogico adventista, explicitando seus
pontos principais e realcando sua atualidade, através de um didlogo com
educadores como Hugo Assmann e Jung Mo Sung. As idéias desses autores
unimos o pensamento de Paulo Freire, que nos fala da consciéncia educacional, da
necessidade de um profundo amor para que se possa entrar em dialogo com o0s

outros.

Vimos que Ellen White na sua proposta educativa trata o ser humano na
totalidade. Sua forma de pensar a educacdo passa pelos conselhos sobre saude,
pela importancia de uma alimentacao correta e da pratica de exercicios fisicos, pela
responsabilidade da familia na educacdo das criancas e dos jovens e pela
importancia do papel do professor, assuntos atuais e ainda desafiadores.
Examinamos o modelo educacional proposto pela lider adventista, evidenciando a
relacdo entre a educacéo e o reconhecimento da condicdo humana. Educacgao que

passa por principios cristaos, cujas raizes estdo na Biblia.

Trabalhamos com a hipétese de que a educacdo adventista é geradora de
uma proposta que supera as expectativas de uma educagéao convencional (leiga) e
tem como fio condutor um discurso religioso de salvacdo. Isso foi confirmado
durante o nosso trabalho, uma vez que mostramos que o discurso religioso e moral
do adventismo deriva da conviccdo de possuir a verdade divina revelada através da
Biblia, isto é, a Biblia explica-se por si mesma, portanto essa verdade precisa advir
das Sagradas Escrituras.
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Consideramos nossos objetivos atingidos, jA& que mostramos como a
adventismo superou o advento frustrado pregado por Guilherme Miller, e a eficacia
de sua filosofia educacional pregada por Ellen G. White, no século XIX, considerada
uma profetiza pelos adventistas. Um discurso que se mostrou tdo atual que foi

possivel estabelecer um didlogo com autores contemporaneos.

Esperamos, com esta pesquisa, ter contribuido no sentido de resgatar a forma
de pensar dos adventistas no que se refere a educacdo na sua globalidade, visao
que inclui multiplas dimensBes da vida. Entende-se, entdo, porque a filosofia
educacional da Igreja Adventista do Sétimo Dia inclui questdes referentes a saude, a
educacao e também a familia. Uma educacao que se propde a buscar a realizacao
integral dos seus educandos deve estar atenta, deve estar inserida na realidade,
aproveitando as oportunidades que a conjuntura lhe oferece para realizar os seus

propositos.

Esclarecemos a relacédo entre a religido e a pedagogia no adventismo, uma
vez que uma esta atrelada a outra, o que, de certa maneira, explica a eficacia da

educacédo adventista até os dias de hoje.

Quando na dissertacao pontuavamos a dimenséao atual da proposta educativa
adventista, implicitamente estdvamos relembrando desse enorme potencial presente
no pensamento de Ellen White, uma vez que traz em seu cerne a idéia de educacgéo

que visa 0 ser humano por completo.

Como em todo o trabalho de pesquisa, tivemos algumas limitacdes. A
primeira delas foi o acesso as fontes. Como os adventistas foram produto da acéo
missionaria norte-americana, seria necessario realizar a pesquisa nos anais e
arquivos da entidade que gerenciava a vinda dos missionarios para o Brasil para
obter maior nimero de informac¢des. Outra limitacdo foi o fato de que esta pesquisa,
por ser historica, considera acontecimentos do passado na linha cronolégica, mas

que estao sendo avaliados no presente.

Uma terceira limitacdo: se houvesse tempo habil, poderia ter sido feito um
levantamento histérico-institucional para aferir como o ideario adotado influenciava o
processo de selecdo para o ingresso do aluno; como se estabeleciam objetivos
educacionais, critérios de aprovacgdo, grade curricular, disciplinas, carga horaria,
escolha dos conteddos e selecdo de professores. Eis aqui novas janelas para
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analises futuras e outras vertentes de pesquisa que se disponham a buscar
interfaces alternativas. Certamente, esta dissertacdo ndo esgota um assunto tao

amplo.

O trabalho foi gratificante, mesmo sabendo que muitos temas mereceriam
aprofundamento. Um deles é a teologia protestante que € a grande matriz da
proposta da autora por nés examinada. Temos consciéncia que demos apenas 0S

primeiros passos nessa direcao.

Nossa pesquisa esta concluida. Deixamos para outros pesquisadores o
convite para a formulacdo de novos problemas e a busca por respostas que

contribuam para uma educacdo mais solidaria e de melhor qualidade.

O que se espera de cada professor € o permanente compromisso com as
questbes educacionais que demandam a formagdo em sua mais completa
abrangéncia, desenvolvendo, assim, praticas escolares que propiciem ao aluno uma
formacdo que o considere como um sujeito histérico e ndo um mero espectador da
realidade. Uma educacdo comprometida com ideais elevados de valorizagao

humana.
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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