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RESUMO

A maior parte das pesquisas que versam sobre os livros didaticos estuda o conteudo
dos livros em si, tentando descrever os aspectos ideoldgicos que os envolvem e
suas inconsisténcias. Mas, a partir da década de 90 diversas abordagens tém sido
realizadas com um escopo analitico maior, pensam os manuais escolares ligando-os
as politicas publicas, a industria cultural, ao mercado consumidor, aos projetos
estatais para a educacgao escolar, aos processos de avaliagédo, enfim, o livro didatico
€ considerado uma parte de um cenario complexo, no qual ha diversos setores e
interesses sociais envolvidos. Essa pesquisa vincula-se a este segundo momento
das andlises realizadas sobre o livro didatico, propondo uma analise articulada entre
o contetdo do manual escolar e a sistémica em que ele esta envolvido. O objetivo
principal da dissertacdo € apresentar as modificagbes que ocorreram nos
argumentos acerca dos motivos que desencadearam a Independéncia Brasileira nos
livros didaticos de Historia do Brasil de autoria de Joaquim Silva, para o ensino
ginasial, entre 1946 e 1961, fazendo apontamentos sobre o ideéario de identidade
brasileira valorizado. Ainda, pretendemos descrever o ensino secundario, a historia
enquanto disciplina escolar e mapear o processo de avaliagdo do livro didatico no
periodo entre 1946 e 1961.

Palavras-chave: Ensino ginasial, livro didatico, Joaquim Silva.



ABSTRACT

Most researches on didatic books have studied just their content, by trying to
describe the ideological aspects that surround them, as well as their inconsistencies.
However, from the 1990’s, different approaches have been demonstrated with a
higher analytical scope, approaches which the school manuals have linked to the
public policies, to the cultural industry, to the consumption market, to the state
projects focused on school education, and also to the assessment processes.
Therefore, the didatic book is part of a complex scenario, in which there are many
sectors and interests involved. This research refers to this second instance of the
carried out analyses of the didatic book, when an articulated analysis is proposed
between the school manual content and its corresponding system. The main
objective of this research is to present the changes found in the arguments which
explain the reasons behind the Brazilian Independence, extracted from Brazil’s
History highschool books by Joaquim Silva, between 1946 and 1961. These books
build up a highly valued Brazilian identity. We also want to describe the secondary
school teaching process as well as History — as a school subject, and to map the
didatic book assessment process between 1946 and 1961.

Key words: Secondary scholl, didatic books, Joaquim Silva.
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INTRODUCAO

Durante a década de 80, a maior parte das pesquisas que versavam sobre 0s
livros didaticos estudava o contetudo dos livros em si, tentando descrever os
aspectos ideoldgicos que os envolviam e as suas inconsisténcias. Mas, a partir da
década de 90, diversas abordagens tém sido realizadas com um escopo analitico
maior, ligando os manuais escolares as politicas publicas, a industria cultural, ao
mercado consumidor, aos projetos estatais para a educacédo escolar, aos processos
de avaliacdo; enfim, o livro didatico € considerado uma parte de um cenario
complexo, no qual ha diversos setores e interesses sociais envolvidos.

Para a realizagao deste trabalho, propomos uma interpretacao histérica que
articule esses dois aspectos dos manuais escolares, o seu contetudo e a sistémica
politica e social em que esteve envolvido. A politica publica para educacao escolar,
o mercado editorial, os valores politicos e sociais constituem uma rede de relagdes
em que livros didaticos estdo imbricados, assim como os conteudos e as
interpretagcdes das edigdes didaticas.

Um estudo que esteja atento a essas duas tematicas pode oferecer uma
interpretacdo mais precisa sobre o passado, pois a alteracdo de regime
administrativo, politico, de um Estado desencadeia um processo de transformacao
da compreensao de sua histéria.

Nao é por acaso que, apés uma alteracdo de um regime politico, ocorrem
transformagdes no sistema oficial de ensino e nos objetivos dos saberes das
ciéncias humanas que constam no curriculo da educacao escolar, como a historia, a
geografia, a filosofia e a sociologia.

Portanto, uma abordagem histérica que contemple o conteudo do manual
escolar e o sistema politico e social com que o livro didatico se articula, permite a
descricao da relacdo entre uma sociedade (em especial o sistema de ensino) e a
interpretagao histérica que a sociedade valoriza sobre si.

O objetivo principal dessa dissertacdo é apresentar as modificacées que
ocorreram nos argumentos acerca dos motivos que desencadearam a
Independéncia Brasileira nos livros didaticos de Histéria do Brasil de autoria de
Joaquim Silva, para o ensino ginasial, entre 1946 e 1961. Para tanto, é importante

descrever o ensino secundario, a histéria enquanto disciplinar escolar e mapear o
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processo de avaliacdo dos livros didaticos no periodo entre 1946 e 1961, com o
intuito de perceber a relagao entre o sistema de ensino secundario, com énfase no
ginasio, e a sua producao didatica.

O corpus documental desta pesquisa € composto por leis, livros, manuais
escolares, artigos de revistas, documentos dos arquivos Centro de Pesquisa e
Documentacgéo de Historia Contemporanea do Brasil da Fundagcdo Getulio Vargas
(CPDOC/FGV) e da Companhia Editora Nacional e Instituto Brasileiro de Edigdes
Pedagdgicas (IBEP).

O periodo entre 1946 e 1961 foi marcado pela necessidade de reconstrucao
de uma sociedade democratica e da tentativa de desenvolvimento econ6mico e
social. Diante desse quadro, a educagao escolar cumpre um papel primordial: formar
cidadaos para esse cenario politico, tanto do ponto de vista da transmissdo de
valores positivos para a sociedade democratica, a unidade nacional, ao povo
brasileiro, e a sua identidade; quanto da formacao de pessoas qualificadas para as
oportunidades de emprego nas areas industrial, comercial e administrativa.

O primeiro capitulo, intitulado Histdria do Ensino de Histéria: Uma Linha de
Pesquisa, tem como foco principal apresentar o debate em torno das pesquisas
sobre os livros didaticos realizados no Brasil, para tanto ele foi construido com
objetivo de atender trés segmentos de debates: as pesquisas produzidas na década
de 80, a partir da década de 90 e as discussbes tedricas mais recorrente sobre o
tema.

No primeiro periodo, 0s pesquisadores preocuparam-se, principalmente, com a
tematica: as ideologias subjacentes ao conteldo dos manuais escolares,
apresentando os males para a sociedade democratica de pensamentos que nao
contribuem para a formacgao de cidadaos criticos.

A partir da década de 90, os estudos sobre 0s manuais escolares tornaram-se
mais complexos, varios pesquisadores criticaram veementemente, notadamente
Kazumi Munakata, as abordagens que versavam sobre as edi¢cdes didaticas que
analisavam tdo somente os conteudos dos livros escolares, para tanto, propunham a
realizacdo de pesquisas que refletissem sobre os diversos aspectos politicos,
econdmicos e sociais em que os livros didaticos estdo sedimentados. Considerando
o livro didatico um objeto complexo, a politica publica de educac¢do escolar, a
producédo dos livros, a utilizagdo em sala de aula, as praticas de leitura, 0 mercado
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consumidor e a importancia do livro para as editoras sdo aspectos que influenciam
diretamente o livro didatico, a sua importancia social, o seu conteiudo e seus
diversos usos; assim, ha uma gama de diversos estudos a de serem realizados
tendo as edi¢des didaticas como fonte de informagéo.

Na terceira discussao desse capitulo, apresenta-se a perspectiva interpretativa
da “transposicao didatica” e do saber histérico escolar e a contribuicao para as
pesquisas sobre as edigdes didaticas do historiador Alain Choppin. Concluimos esse
capitulo com a proposta de uma abordagem acerca dos manuais escolares em que
se articule a complexidade das relagdes sociais, politicas e econémicos, do livro
didatico com a andlise de conteudo.

O segundo capitulo, denominado O Ensino Secundario e a Disciplina Histdria,
apresenta a situacdo do ensino secundario no periodo de 1946 até 1961 e do
curriculo de histéria, demarcando as mudangas do programa oficial do ensino de
histéria, como o que ocorreu em 1951.

Para tanto, utilizamos como corpus documental a legislagcdo e os escritos
sobre a educagao escolar de autoria de Guy de Hollanda, Jayme Abreu e Anisio
Teixeira. A inquietagédo principal desse capitulo é: qual a especificidade do sistema
oficial de ensino, especialmente o ensino secundario, e do saber historico escolar no
periodo entre 1946 e 19617 Houve alguma alteracdo no sistema de ensino a partir
de 1946 devido a redemocratizagdo do pais?

Assim sendo, sugerimos como hipdtese que o conteudo referente ao livro
didatico, no caso da Independéncia Brasileira, sofreu alteragdes, tornando-se mais
adequada a sociedade brasileira em democratizacao e em expansao do sistema de
ensino.

O terceiro capitulo, tendo como titulo A Comissdo Nacional do Livro Didatico,
trata da legislagdo que normatizou o uso do livro didatico em sala de aula, as
orientagdes para avaliagdo do manual escolar e como Miriam Moreira Leite e Anisio
Teixeira compreendiam a importancia do livro escolar e do trabalho da Comissao
Nacional do Livro Didatico.

Temos como inquietagdes analiticas para esse capitulo da dissertagédo: qual o
objetivo do Estado brasileiro com a avaliagdo dos os livros didaticos entre 1946 e
1961? Uma tentativa de controle de qualidade e de precos? Ou o controle
ideolégico? Ainda, qual o papel que o livro didatico desempenhava no sistema de
ensino entre 1946 e 19617 Finalizamos esse capitulo com uma analise comparativa
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da estrutura e da interpretagdo pedagogica de dois livros da Historia do Brasil da 42
série ginasial aprovados pela Comissao Nacional do Livro Didatico, um de Borges
Hermida, publicado em 1958, e outro de Joaquim Silva, publicado em 1956.
Finalizando, o quarto e JUltimo capitulo, intitulado Joaquim Silva:
Interpretacbes da Independéncia do Brasil, analisa os livros didaticos de Historia do
Brasil elaborados por Joaquim Silva, no periodo entre 1946 e 1961, com o intuito de
verificar se houve alteragdes na forma narrativa dos eventos histéricos diretamente

associados a Independéncia Brasileira.



15

CAPITULO 1 HISTORIA DO ENSINO DE HISTORIA: UMA LINHA DE PESQUISA

Nos ultimos anos, tem se fortalecido uma area de pesquisa que se intitula
“Histéria do Ensino de Histéria”, um grupo de pesquisadores que regularmente tem
se encontrado para apresentacdo e debates sobre os seus trabalhos. O “Encontro
Nacional de Pesquisadores do Ensino de Histéria” (em 2006, ocorreu 0 seu sétimo
encontro) e o “Perspectivas para o Ensino de Histéria” sdo dois congressos
nacionais que ocorrem bienalmente para a discussdo da tematica de pesquisa que
tem como foco principal o ensino de histéria. Além desses dois congressos, é
importante ressaltar que os eventos organizados pela Associagcdao Nacional de
Histéria (ANPUH) e pela Associagdo Nacional de Pds-Graduagao e Pesquisa em
Educacao (ANPED) sempre contam com a presenga desses pesquisadores.

No estado de Sao Paulo, ha alguns grupos consolidados que se reinem para
discutir essa linha de pesquisa na Universidade de S&o Paulo (USP), na
Universidade de Campinas (Unicamp) e na Pontificia Universidade Catélica (PUC).
Em Minas Gerais, ha um grupo bastante forte ligado com a Faculdade de Educacao
da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Em Londrina com a Universidade
Estadual de Londrina (UEL) e no Rio Grande do Sul com a Universidade do Rio
Grande do Sul (UFRG).

Essa linha de pesquisa tem o interesse de estudar as diversas tematicas
relacionadas ao ensino de histéria, como o livro didatico, a formacéao de professores,
o curriculo e a fungéo social do ensino de histéria.

Neste capitulo, temos o interesse de apresentar a trajetéria de algumas
pesquisas sobre o livro didatico no Brasil, tendo como eixo analitico as décadas de
80 e 90 do século XX.

No Brasil, e no mundo, as pesquisas com essa tematica tém se avolumado
consideravelmente, portanto fazemos uma sintese do que se tem produzido nessa
area do saber sem a preocupacdo de abarcar todos os escritos produzidos sobre
esse assunto, todavia, preocupamo-nos em mostrar qual a relacdo entre esses
estudos e as inquietagdes do momento histérico de sua producao.

O livro “Histéria e Ensino de Histéria”, da historiadora Thais Nivia de Lima e
Fonseca, tem o interesse de tracar um panorama e possiveis abordagens sobre o campo
de pesquisa que esta se consolidando denominado “Histéria do Ensino de Historia™.
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Fonseca apresenta as abordagens teéricas mais recorrentes para os estudos
sobre a educagéo historica, destacando a diferenca entre “transposi¢éo didatica” e o
“saber histérico escolar’. Ela argumenta que as pesquisas ndo apresentam
claramente quais sao os suportes tedricos que sustentam suas analises, todavia,
para Fonseca, os trabalhos mais recentes compartilham a reflexdo da sociologia dos
saberes escolares ou da historia cultural.

Fonseca mobiliza os argumentos produzidos por diversos historiadores
recentemente para tracar um panorama do ensino de histéria desde meados do
seculo XIX. Percebendo os periodos historicos mais visitados pelos historiadores,

[...] em relacdo a Republica, o periodo Vargas (1930-1945), seguido
do periodo posterior a crise do Regime Militar (1980-1930) e da
Primeira Republica (1889-1930). No conjunto, os recortes temporais
mais contemplados sdo o periodo Vargas e as décadas de 80 e 90
do século XX.,

o periodo de 1946 a 1961 nem mereceu o comentario da autora.

Na secao Politica, Cultura e o Ensino de Histdria, do terceiro capitulo, ela
indica que a pratica pedagdgica e o conhecimento sobre os eventos histéricos estao
intimamente ligados com os anseios da sociedade e com a politica estatal em vigor.

Fonseca, para confirmar esse pressuposto, utilizou o exemplo da figura de
Tiradentes para inferir como ela foi transmitida para os educandos de acordo com
cada momento histérico. No inicio do século XIX, ele foi representado como um
homem fraco que ndo conseguiu organizar-se para colocar em pratica seu ideal.

No periodo republicano, a imagem de Tiradentes foi, e é, representada como
um her6i nacional que semeou as bases da liberdade. No governo Vargas, as
qualidades exaltadas de Tiradentes referiam-se ao trabalho, portanto, assemelhava-
se aos ideais de trabalhador e cidadao valorizados pelo governo de Getulio Vargas.

O que, por exemplo, nos textos didaticos monarquistas aparecia
como falta de habilidade, de realizacdo profissional e de sucesso
material de Tiradentes, surge, para o0s republicanos, como um
conjunto de qualidades de um homem com multiplos talentos, entre
0s quais o politco e o revolucionario. Para o Estado Novo,
preocupado com a valorizacéo do trabalho, Tiradentes aparece, sem
davida, como o protétipo do brasileiro laborioso, talentoso e
esforgado.?

Para elaboracdo de seus argumentos, a autora usou diversas fontes de

informacdo como a legislagao, livros didaticos, discursos de presidentes, os registros

; FONSECA, T. N. L. Historia e ensino de historia. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2004. p. 31.
Ibid., p. 76.
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de memoria existentes sobre as comemoracgdes civicas e jornais; articulou esse
cabedal de conhecimento com dois conceitos fundamentais da histéria cultural:
representacdo e apropriacdo, que unidos possibilitaram a existéncia de uma
determinada pratica social.

Os estudos sobre o ensino de histéria no Brasil no periodo de 1946 a 1961
Sa0 escassos, pois 0s pesquisadores tém dado mais atencdo ao periodo
imediatamente anterior, entre 1930 e 1945, o governo de Getulio Vargas, € o
posterior entre 1964 e 1985, o Regime Militar.

Na década de 80, as pesquisas sobre o a educacdo escolar e os livros
didaticos estavam imbricadas com a redemocratizacdo do Brasil, porque era
necessario criticar as bases da educacao escolar oferecida pelo Regime Militar e
procurar alternativas para o sistema de ensino.

Enquanto que, a partir da década de 90, os pesquisadores almejavam
analises mais complexas sobre a educagdo escolar, ao mesmo tempo em que
desejavam uma pratica pedagdgica inovadora e, no caso do ensino de historia,
desenvolviam alternativas para a interpretacdo historiografica, tanto para o
positivismo quanto para o marxismo.

A partir do final da década de 70, no Brasil, o livro didatico tornou-se objeto de
varias pesquisas académicas, tendo como foco principal a discussao da ideologia
subjacente aos conteludos desenvolvidos pelos manuais escolares. Mas somente
nos anos 80, as pesquisas sobre os livros didaticos ganharam mais forga no Brasil.
A década de 80 foi um momento de grandes debates sobre a redemocratizacao do
pais, e a educacgao escolar foi um lugar de luta social e politica.

Do ponto de vista da préatica pedagdgica, diversas abordagens denunciavam
as mazelas do sistema de ensino e propunham alternativas para a educacao escolar
brasileira, havendo as primeiras tentativas de implantagdao da proposta construtivista
nas escolas.

O construtivismo tem como tedricos fundamentais Piaget e Vygotsky?; e
oferece uma interpretacdo de como ocorre o desenvolvimento biol6gico, cognitivo e
social dos homens. A teoria comegou a ser discutida no Brasil na década de 80.

% As consideragdes sobre o construtivismo, Piaget e Vygotsk estdo fundamentadas na andlise
apresentada pela historiadora Circe Maria Fernandes Bittencourt. BITTENCOURT, C. M. F. Ensino
de historia: Fundamentos e Métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2004. p. 181-191.
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Segundo Piaget, de maneira bem sucinta, cada homem passa por algumas
etapas de maturagdo que possuem caracteristicas proprias. O pensamento abstrato
tipico dos individuos adultos, para ele, sé comecga a ser desenvolvido no periodo da
adolescéncia, portanto, antes, a caracteristica principal do individuo é a existéncia
do pensamento concreto, mais empirico.

Piaget argumenta que a maturagédo biol6gica, social e cognitiva decorre do
estado de equilibrio, desequilibrio e reequilibrio; paralelamente, quando o individuo
se depara com algo novo, ele usa seus conhecimentos prévios para comparar e
assimilar a novidade, logo ap6s essa situacado ser aprendida, ele acomoda esse
novo saber, promovendo assim a sua maturagao.

Vygotsky acredita que o homem adquire os valores culturais de sua
sociedade por meio da aquisicdo da linguagem, mencionando que o0
desenvolvimento do individuo realiza-se quando o conhecimento proximal,
atividades que os alunos conseguem desempenhar com a ajuda de alguém,
transforma-se em real, atividades que os alunos realizam com autonomia, sem 0
auxilio de outra pessoa.

Vygotsky, preocupado em saber o momento mais adequado para a
transmissao dos saberes escolares, argumenta que a melhor situacao é quando os
alunos tém o conhecimento desse saber por meio da experiéncia, assim, referindo-
se a nocao de tempo, o ideal é discutir os aspectos sobre esse conceito, quando os
alunos ja tém a nog¢ao temporal desenvolvida pela pratica cotidiana.

O construtivismo serviu de fundamentagdo teérica para novas propostas
pedagdgicas na década de 80. Por exemplo, a maneira arraigada de se ensinar o
sistema alfabético de escrita para os alunos pautava-se em uma préatica de
memorizacao: decorar as letras e as silabas para aprender a ler e a escrever.

O ensino fundamentava-se na decodificacdo dos simbolos linglisticos, para
ensinar a relagdo entre a letra grafada e seu respectivo som; quando o aluno
memorizava/aprendia a correspondéncia entre a letra e 0 som, possibilitando-o a ler
e a escrever, ele era considerado alfabetizado.
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Todavia, em 1985, pesquisadores do processo de alfabetizagcdo* no Brasil
traduziram o termo “letramento” da lingua inglesa para sintetizar a proposta de um
novo ensino das primeiras letras, alfabetizar para além da decodificagdo do simbolo.

Desde os primeiros rudimentos da aprendizagem da escrita pelas criangas, o
professor deveria implantar atividades que estivessem diretamente relacionadas a
funcdo social da escrita e a interpretagdo de textos, possibilitando o uso autbnomo
da linguagem escrita pelos alunos, proposta de ensino adequada a construgao de
uma sociedade democratica.

No que se refere ao ensino de histéria, houve um movimento que discutia
uma nova proposta para o ensino de histéria, liderado, principalmente, pela
Associacdo Nacional dos Professores Universitarios de Histéria®> - ANPUH - com o
objetivo do fortalecimento da histéria no curriculo escolar, alterando a disciplina
Estudos Sociais, de 12 a 42 séries, para histéria e geografia, e criticando o tipo de

histéria ensinada pautada somente em fatos e herdis®.

Nos anos 80, ocorreram diversos encontros para repensar 0 ensino de
historia questionando a proposta oficial de educacao, pois essa estava carregada de
interpretagbes que visavam, em Ultima instancia, a legitimar o governo militar,

tornando o saber historico escolar acritico.

Selva Guimaraes Fonseca comecou a lecionar em meados da década de 80,
as escolas seguiam a politica publica elaborada pelo Regime Militar; nesse cenario,
ela deparou-se com a seguinte pratica pedagogica:

[...] encontrei, portanto, uma histéria Unica e ja pronta para ser
transmitida; e de outro um grupo cuja nocao de histéria introjetada
que favorecia a legitimacao da memdria dos dominantes e dificultava
a efetivagéo de experiéncias que rompiam com o modo tradicional de
ensino de histéria.

Com o objetivo de deslocar a proposta do ensino de histéria que tinha como

foco principal os heréis, fatos e datas, professores e pesquisadores® articularam o

4 Magda Soares, Telma Weizs, Rosaura Soligo, Jussara Hoffmman, Guiomar Namo de Mello,
Madalena Freire.

® Atualmente a sigla significa: Associacdo Nacional de Histéria.

® PINSKY, J (Org.) O ensino de histdria e a criacdo do fato. 7. ed. Sdo Paulo: Contexto, 1997.

" FONSECA, S. G. Os caminhos da histéria ensinada. Campinas, SP: Papirus,1993. p. 11.

® Entre diversos professores e pesquisadores podemos destacar: Marcos Silva, Olga Brites da Silva,
Circe Maria Fernandes Bittencourt, Eduardo Berardi Junior, Dulce Whitaker, |zabel Marson, Zita de
Paula Rosa, Ricardo Cassanho, Zilda Marcia Gricolli lokoi, Kazumi Munakata, Adalberto Marson,
Miriam Moreira Leite, Carlos Alberto Vesentini, Katia Maria Abud, Sidnei Munhoz, Heloisa de Faria
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construtivismo com diferentes correntes historiograficas, elaborando outras

propostas para a educagéo historica.

Diferentemente de comecar as aulas de histéria com os heréis mais remotos
da antiguidade, propunha-se partir da histéria de vida dos alunos; em vez de seguir
religiosamente a cronologia, discutia-se 0 uso de temas significativos para os alunos,
partindo do presente para depois relacionar com outros momentos histéricos e
espacgos geograficos distintos.

Dessa forma, os temas e as formas de se ensinar histéria se multiplicaram,
valorizando a utilizacdo de documentos histéricos, entrevistas, imagens como
recursos de informagao, para os professores e os alunos nao ficarem restritos ao
uso dos livros didaticos; muitos professores produziram o seu proprio material
didatico, pois estavam preocupados com a qualidade de ensino e com uma nova
pratica pedagogica.

No bojo dessas discussdes, os alunos deixaram de ser um agente passivo no
processo de ensino e/ou aprendizagem, ao mesmo tempo em que foram
considerados sujeitos historicos. Novos objetos e novas abordagens foram
discutidos para ingressarem no curriculo escolar, como, por exemplo, a histéria dos
excluidos, da classe operaria, das regioes, a valorizacao da interpretacdo marxista
para o ensino da histéria.

Assim, a educagado histérica, pelo menos para alguns docentes e
pesquisadores, foi transformada para atender a necessidade de construcdo da
sociedade democrética. As discussées sobre o0 ensino de histéria ndo ficaram
restritas a transformagédo da pratica pedagogica, mas diversos estudos foram
construidos com o intuito de pensar o sistema de oficial de ensino e seus recursos

didaticos e pedagdgicos.

Em 1984, Katia Abud, no texto O Livro Didatico e a Popularizagdo do Saber
Historico, argumentou que os programas oficiais do Estado para o ensino de histéria,
sobretudo aqueles ligados aos Estudos Sociais do 1° grau, atualmente o Ensino
Fundamental, tinham em vista a formag¢ao de um cidaddo comum acomodado com a

sua situagao social, ou seja, aquele que néo participa de reivindicagdes socais e

Cruz, Conceigédo Cabrini, Helenice Ciampi, Maria do Rosario Peixoto, Vavy Pacheco Borges, Maria
do Pilar Vieira, Jaime Pinsky, Elza Nadai, Paulo Miceli, Maria Carolina Galzerani.
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politicas; portanto as propostas curriculares contribuiam para a manutengédo do
status quo. “Primeiramente porque a maior preocupacado € seguir 0s topicos
sugeridos pelos conteudos dos programas e guias curriculares, colocando em
segundo plano os objetivos e as propostas de uma Histéria Critica (quando
existem).”

O sistema de ensino e o livro didatico de histéria, para Abud, possuiam duas
grandes limitagcées para uma construgao critica sobre o saber histérico. Primeiro, o
manual escolar apresenta uma histéria factual, restringindo-se, tdo somente, a
narragdo dos eventos histéricos, portanto oferecendo ao corpo discente e docente
um cabedal de informacdo coeso, univoco e transparente, uma verdade, sem a
complexidade de se considerar multiplas interpretacées sobre o0 mesmo fato.

Segundo, a proposta curricular oficial, sobretudo a formulada no periodo pos-
1964, ndo criava espaco para a discussao do saber historico por uma viséo critica.
Katia Abud, com o interesse de comprovar seus argumentos, analisou varios livros
didaticos enfocando o periodo do Il Reinado no Brasil.

A autora, em 1984, propde, para superar os limites do livro didatico, pautado
nos valores da classe dominante e do positivismo, a incorporagao das criticas das
novas propostas historiograficas que percebem o questionamento das verdades
histéricas estabelecidas, conseqlientemente ela valoriza como positivo o debate em
torno da especificidade da histéria, enquanto disciplina académica, dos anos 60 na
Franca, principalmente o pensamento de Foucault.

O texto de Abud possui duas caracteristicas bastante marcantes e comuns as
pesquisas sobre educacdo nesse periodo: criticar a escola oficial e propor
alternativas para um novo sistema de ensino publico.

O texto O Livro Diddtico em Questdo’®, de Barbara Freitag, Wanderly da
Costa e Valéria Motta, reflete o debate diretamente associado ao momento de
transicdo democratica brasileira a partir de 1985. Publicado em 1989, o discurso de
Freitag, Costa e Motta, se reveste de duas func¢des nitidas: fazer um balango do livro
didatico tradicional (segundo eles, livros sem questionamentos e criticas) ligado ao

® ABUD, K. M. O livro didatico e a popularizagdo do saber histérico. In: SILVA, A. (Org.) Repensando
a historia. Sdo Paulo: Anpuh/Marco Zero, 1984. p. 82.
" FREITAG, B. et al. O livro didatico em questdo. Sao Paulo: Cortez, 1989.
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governo militar, analisando a produgao académica do livro didatico a fim de propor
possiveis direcoes de pesquisa; e estabelecer as bases para a construcdo de um
tipo ideal de livro didatico que possibilite a classe operaria tomar consciéncia de sua
situacdo frente as relagbes do capital e do trabalho, percebendo o antagonismo
fundamental da sociedade capitalista entre burgueses e proletarios, contribuindo,
assim, para a luta da classe operaria por uma nova sociedade, aniquilando a
exploragao da classe trabalhadora pela burguesia.

Tendo em vista a analise das pesquisas sobre o livro didatico, os autores
concluiram que as abordagens brasileiras tém como principal referencial teérico os
estudos de Bourdieu e Passeron, A Reproducdo, e de Althusser, Ideologia e
Aparelhos Ideologicos de Estado. Esses autores consideram que as diferengas de
classe presente na sociedade sao reproduzidas e transmitidas por meio de
ideologias em ambito da educagéo escolar. Os pesquisadores brasileiros, segundo
Freitag, Costa e Valéria, chegam a assertiva bastante semelhante, que a escola, por
meio do livro didatico, perpetua as desigualdades da sociedade no seio da escola e
da escolarizagao.

Para eles, os trabalhos nacionais inovam, frente a afirmacdo de Bourdieu e
Passeron e Althusser, somente do ponto de vista analitico, pois descrevem como os
livros didaticos apropriam-se das nogbes de trabalho, de violéncia, de esteredtipos
masculinos e femininos, da questao da mulher, do carente.

Na década de 90, ja com um presidente eleito pelos cidadaos brasileiros, a
preocupacao nao era mais criticar o sistema de ensino, mas como construir uma
escola de qualidade, gratuita, para todos, e, principalmente, adequada para a
sociedade democratica.

Nesse sentido, novas reflexdes foram estimuladas e formuladas com o intuito
de inovacao do conhecimento histérico, aprofundando as discussdes dos anos 80.
As propostas, antes marginalizadas e consideradas sem envolvimento direto com a
luta pela melhoria da sociedade, ganharam mais espaco no debate académico, o
saber histérico escolar teve suas abordagens rediscutidas, sua concepgao de
histéria, de tempo, de acontecimento, de sujeito histérico e de seus conteudos, essa
situacao foi sintetizada com a publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais a
partir de 1997.
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A historiadora Selva Guimardes Fonseca, no livro Didatica e Pratica de
Ensino de Histéria’’, argumenta que ha relacdes entre os Parametros Curriculares
Nacionais de Histéria e os debates académicos e educacionais acerca da histéria na
década de 90, concluindo que as correntes historiograficas mais recentes,
principalmente a nova histéria e a histéria social inglesa, tém sido uma alternativa
para o saber historico escolar brasileiro, confrontando-se diretamente com a
tradicional aula de historia dos grandes herdéis da nagéao.

O texto O Livro Didatico e o Curriculo de Histéria em Transicdo’?, organizado
por Astor Antdnio Diehl, é a reunido de duas pesquisas: “O Livro Didatico: Algumas
Questdes” e “O Curriculo de Histéria” ambas circunscritas a década de 90. A
primeira parte, a que nos interessa, estuda o livro didatico sob o prisma das
questdes historiograficas, discorrendo sobre trés paradigmas cientificos importantes
para o conhecimento histérico, a saber: positivismo, marxismo, e a nova historia;
para depois confrontar com as aproximagdes teoricas que balizam os livros
didaticos. E, por fim, conclui que a inovagdo metodoldgica nos livros didaticos ndo se
deu por uma ruptura com os paradigmas anteriores, mas sim pela justaposicao de
paradigmas.

Os dois textos, da Fonseca e do Diehl, preocuparam-se em perceber a
situagdo atual do conhecimento histérico em sala de aula, concordando que nos
ultimos anos houve o aumento de interpretagbes histéricas trabalhadas nas classes
do Ensino Fundamental e Médio.

Nos anos 90, o estudo sobre o livro didatico tornou-se mais aprofundado,
passando da critica as propostas estatais e a sua articulacado com o livro didatico,
para compreendé-lo como um objeto complexo.

Destacamos trés pesquisas fundamentais para a discussdo de nosso
trabalho. Primeiro a dissertacao de mestrado apresentada em 1991 na Faculdade de
Educacao da USP, intitulada Entre a Cruz e a Espada: o indio no Discurso do Livro
Didético de Histdria’®, a tese de doutorado apresentado em 1993 na Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da USP, Livro Didatico e Conhecimento

" FONSECA, S. G. Didatica e pratica de ensino de histéria. Campinas, SP: Papirus, 2003.

"2 DIEHL, A. A. O livro didatico e o curriculo de histéria em transicdo. Passo Fundo: Ediupf, 1999.

'3 CARMO, I. S. Entre a cruz e a espada: o indio no discurso do livro didatico de histéria. 1991. 448f.
Dissertacdo (Mestrado em Educagéo) — Faculdade de Educacao, Universidade de Sdo Paulo, Sao
Paulo, 1991.
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Histérico: uma Histéria do Saber Escolar’® e a tese de doutorado de Kazumi
Munakata defendida em 1997 na PUC de Sao Paulo, Produzindo Livros Didaticos e
Paradidaticos’.

A autora da primeira obra mencionada, Sonia Irene Silva do Carmo, delimita o
campo da discussao de seu trabalho por meio da intersecao de trés areas do saber:
a lingulistica, a educacao e a histéria. Ela propde um estudo sobre o livro didatico de
histéria por meio da analise do discurso, fundamentada em trés reflexdes tedricas: o

materialismo historico, a analise do discurso, e a teoria da ideologia.

Silva do Carmo (1991), do ponto de vista do sistema escolar, questiona a
afirmacao de Bourdieu e Passeron que a escola reproduz as desigualdades sociais.
Compartilhando do questionamento de sua assertiva sobre a conclusdo de Bourdieu
e Passeron acerca do sistema de ensino, apontamos que o trabalho desses autores,
e também dos estudos ancorados neles, revestem-se de um carater denunciativo da
estrutura escolar, considerando-a reprodutora e legitimadora das desigualdades
sociais, um pressuposto pré-estabelecido que ndo deixa margem para o
estabelecimento de conclusdes diferentes, as pesquisa comegcam com esse

pressuposto e terminam com a confirmacgao dele.

Silva do Carmo (1991), trabalha o livro didatico de histéria interessada em
analisar a “imagem”, ou a “representacdo”, ou a “ideologia” que permeia a
construcao do saber contido nos manuais escolares sobre o indio. Para atingir esse
objetivo, lancou mao da abordagem da anélise do discurso, dando énfase ao valor
semantico contido nos vocabulos utilizados pelos autores dos manuais escolares,
constituindo, assim, um cabedal de referéncia que a permitiu perceber as
aproximagoes teodricas, positivismo ou marxismo, dos autores e as consequiiéncias
ideoldgicas e sociais da utilizagcao desses recursos linguisticos e interpretativos.

Silva do Carmo (1991), mesmo percebendo que ha diferencas entre os livros
analisados, concluiu que as diversas abordagens sobre o indio, no fundo, denotam

uma “ideologia etnocentrista europeizante”.

' BITTENCOURT, C. M. F. Livro didatico e conhecimento histérico: uma histéria do saber
escolar. 1993. 369f. Tese (Doutorado em Histéria Social) - Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas, Universidade de S&o Paulo, Sdo Paulo, 1993.

> MUNAKATA, K. Produzindo livros didaticos e paradidaticos. 1997. 218f. Tese (Doutorado) -
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, Sao Paulo, 1997.
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Para ela, o saber histérico escolar positivista legitima a ordem estabelecida e
a dominagao do proletariado pela burguesia, enquanto o saber histérico marxista
questiona a ordem e esta imbuido de esperanga, o qual, por meio de uma revolugao,
engendra a possibilidade de transformagao social.

7

A tese de doutorado da Circe Maria Fernandes Bittencourt é parte
fundamental do debate em que nosso projeto esté inserido. O texto dela versa sobre
a disciplina histéria e o papel desempenhado pelo livro didatico de histéria na
constituicdo do saber historico escolar entre 1820 a 1910, tendo como referencial
teorico a histéria cultural e os escritos de Alain Choppin para interpretar a natureza
do livro didatico.

A proposta é pensar o livro didatico de forma ampla, acompanhando
0s movimentos que vao de sua concepgéo a sua utilizagdo em sala
de aula. E uma reflexdo sobre o papel do livro didatico na
construcdo do saber escolar que, por sua hatureza, deve
necessariamente ser considerado em um conjunto mais geral no
qual aspectos sociais, culturais, politicos e econémicos se articulam,
conferindo-lhe uma dimensao especifica.'

Ela questiona a conclusdo sobre o sistema de ensino de Bourdieu e
Passeron, preferindo a interpretacdo de Apple; segundo a qual, a escola € um
espaco contraditério, tanto pode servir para manutencao quanto para transformacao
da sociedade, um lugar de producdo de conhecimento e ndo apenas uma instancia
criada pelo Estado com o intuito de inculcar a ideologia da classe dominante.

Circe Bittencourt tem como pressuposto que o livro didatico € um produto
cultural de natureza complexa: uma mercadoria; o portador dos conteddos
socialmente significativos, tendo a funcdo de transformar o saber histérico
académico em saber histérico escolar; o instrumento pedagégico mais utilizado
pelos professores e um veiculo de comunicacao, portanto o manual escolar esta
imbricado de um sistema de valores, de uma ideologia, de uma cultura.

O corpus documental utilizado pela autora teve uma parte significativa
composta pela legislacdo pertinente aos manuais escolares, os livros didaticos de
historia e livros de memoria de alguns professores. Esse conjunto de informagéo
viabilizou a pesquisadora descrever a histéria do livro didatico e de sua leitura.

'® BITTENCOURT, C.M.F., 1993, op. cit., p. 1.
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Os livros didaticos de historia foram encontrados na Franga, porque grande
parte dos manuais escolares, entre 1820 a 1910, era publicada nesse pais e, pelas
leis francesas, as editoras deveriam armazenar suas publicagoes.

A legislagao serviu de base para perceber a politica estatal sobre o livro didatico.
Segundo a autora, no periodo entre 1820 e 1910, o manual didatico sempre foi alvo de
vigilancia. Bittencourt salienta que, nas regulamentagdes para a utilizagdo das edigdes
didaticas, havia artigos especificos orientando a pratica pedagogica do professor.

Segundo Bittencourt (1993), durante o periodo imperial, cabia a Igreja e ao
Estado a aprovacgao prévia das obras didaticas para o uso em sala de aula. Com o
advento do periodo republicano, o Estado assumiu a responsabilidade de analisar os
manuais escolares sem a ajuda da Igreja Catélica.

A tese de doutorado de Kazumi Munakata foi defendida na PUC, Sao Paulo,
no ano de 1997. Ele compreende, como Alan Chopin e Circe Bittencourt, que o livro
didatico € um objeto complexo. Ele tem como recorte analitico o processo de
producéo dos livros didaticos e paradidaticos nas editoras, as etapas para fabricagao
do livro. A sua pesquisa tem como corpus documental, sobretudo, os jornais “O
Estado de Sdo Paulo” e “Folha de Sdo Paulo”, e entrevistas com editores e
profissionais da industria livresca.

Nos trés primeiros capitulos, ele discute, principalmente, os trabalhos que
versam sobre as questoes ideoldgicas nos manuais escolares. Ha uma secao
intitulada “O Tribunal das Belas Mentiras” em que ele procura mostrar que as
pesquisas desenvolvidas sobre as edicoes didaticas, ao longo da década de 80,
tinham como objetivo precipuo desvendar a ideologia burguesa subjacente as
informacdes vinculadas aos conteudos escolares, citando livros como: “As Belas

»18

"7 «Q Livro Didatico de Histéria: a Versdo Fabricada™®.

Mentiras

Na industria cultural, o ideolégico nao esta diretamente associado ao
“conteldo” do produto, mas ao proprio modo de producdo (e
reproducgdo), distribuicdo e consumo dessa mercadoria, e desse
circuito ndo escapam nem sequer as obras de Adorno e Horkheimer.
Os produtos da industria cultural estdo, desde sempre, condenados
nao pelos “conteddos” que veiculam, mas pelo proprio modo pelo
qual s&o produzidos.

" NOSELLA, M. L. C. D. As belas mentiras: a ideologia subjacente aos textos didaticos. 4. ed.Sao
Paulo: Moraes, 1981.

'® FRANCO, M. L. P. B. O livro didatico de histéria do Brasil: a versdo fabricada. Sdo Paulo:
Global, 1982.

¥ MUNAKATA, K., 1997, op. cit., p. 32, destaques do autor.
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Nessa se¢do, Kazumi Munakata tentou esclarecer as impropriedades dessas
pesquisas, concluindo que o tema principal delas ndo é pertinente. Ele usou a ironia
para argumentar que o estudo da ideologia deve ter sensibilidade para nao afirmar
que tudo é ideolégico:

Esse, por sinal, parece ser o grande problema desse padrdo
interpretativo que pretende denunciar as “belas mentiras” a
ideologia pode ser encontrada em todo lugar onde se queira
encontra-la — até mesmo em passeio pela praia, na narrativa do
eletricista sobre magnetismo ou na sugestdo de atividade de
pesquisa. Mas, dependendo do ponto de vista, isso também pode
ser uma grande vantagem, pois tudo pode ser facilmente
demonstrado.?®

Ele introduz e justifica a importancia de seu trabalho, a exploragédo de um
tema pouco estudado, o processo de editoragdo do livro didatico. Constituindo,
assim, um conjunto de informagdes que possibilitou a ele a construgédo de uma nova
conclusao sobre essa area de pesquisa, o conteudo do manual escolar ndo é tao
somente a reproducédo da ideologia dominante a fim de combater a formacao das
lutas de classes.

A sua proposta interpretativa estd marcada pelo pensamento de Chartier,
pois, para Munakata, a materialidade do texto interfere na possibilidade de sua
interpretacdo. Portanto, o estudo de sua materialidade, o complexo autor-editor-
leitor, € um quesito fundamental para a discussdo de seu conteudo, por isso 0s
estudos pautados apenas na analise do conteddo em si sdo questionados.

A analise do livro requer, pois, a recusa do idealismo que
sobrevaloriza a ideacdo da Obra e desdenha o momento da
producado material. Ao contrario do que muitos acreditam, ndo ha no
livro a imediatez das idéias; € a forma (material) como elas se
apresentam, tao desprezada em certos meios, que |lhes conferem
possibilidade e ocasido de significagdo. Definitivamente, “TUDO E
HISTORICO, LOGO A HISTORIA NAO EXISTE” ndo é o mesmo

que “Tudo & histérico, logo a Histéria ndo existe”.”’

20 MUNAKATA, K., 1997, op. cit., p. 27, destaques do autor.
" Ibid., p. 18-19, destaques do autor.
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O recorte temporal de Munakata ndo € bem definido. A tese apresentada em
1997 ancora-se em entrevistas realizadas em 1995 e em recortes de jornais da
década de 90. Ele coletou informagbes sobre a politica estatal do livro didatico do
final da década de 70 até os anos 90. Tratou do desenvolvimento da industria
editorial, bem como da profissionalizagao das fungdes, a fragmentagao do trabalho,
editores, revisores, ilustradores, copidesque, os free-lance, e a informatizacao.
Todavia, todos os recursos informativos sdao mobilizados para a compreensédo do
processo editorial do livro didatico no momento de realizacdo de sua pesquisa, entre
1992 e 1997.

Para ele, os livros didaticos possuem hoje um texto informativo principal e
caixas de texto com o aprofundamento do estudo, com trechos de documentos
histéricos, imagens; enfim, a pagina de um livro didatico ndo se assemelha mais
com um livro qualquer, mas com a folha de um jornal ou de uma revista, pois a
linguagem do manual escolar pretende-se simples, concisa e objetiva,
caracteristicas da linguagem mediatica.

O livro didatico é o portador de mensagens transmitidas aos alunos,
discutidas em sala de aula, verifica-se se a aprendizagem foi efetivada, e depois é
armazenado, podendo ser utilizado para outras atividades e também por outros

alunos.

Pois, a rigor, livro didatico ndo é para ser lido como se I1é um tratado
cientifico — postura adotada por muitos criticos de conteudo dos
livros didaticos. Livro didatico é para usar: ser carregado a escola;
ser aberto; ser rabiscado (ndo, isso ndo pode, o livro ndo pode ser
consumivell); ser dobrado; ser lido em voz alta em alguns trechos e
em outros, em siléncio; ser copiado (ndo se pode consumi-lo!); ser
transportado de volta a casa; ser aberto de novo; ser “estudado”.
Raros livros didaticos, a ndo ser aqueles intrincados produzidos por
Imenes e Lellis, sdo efetivamente lidos de cabo a rabo, do mesmo
modo que ninguém |é um dicionario ou uma enciclopédia de Aa Z -
a exczezgéo, € claro, daquela japonesa ninja que salvou James
Bond.

Kazumi Munakata conclui que nao devemos pensar somente no tipo de leitura
de que o livro didatico foi alvo, mas também na maneira como foi utilizado.

2 MUNAKATA, K., 1997, op. cit., p. 204, destaques do autor.



29

Seguindo essa sinalizagdo, abre-se assim um terreno inteiro a ser
explorado: o das praticas de uso dos livros didaticos. Esse é o tema
que a presente tese, na sua conclusdo e como sua pequena
contribuic&o, coloca & disposicédo de quem queira nele se aventurar.

No Brasil, o campo de pesquisa que tem como um dos objetos principais 0s
livros didaticos tem se constituido como uma area de estudos que se relaciona tanto
com a histéria quanto com a educagao, dependendo do programa de pds-graduagéao
a que a pesquisa esteja ligada; as preocupacdes que norteiam o estudo ora estao
mais imbricadas com a histéria, ora com a educacao.

Ha duas concepgdes predominantes sobre o0 ensino: a transposigao didatica e
o saber escolar. O principal representante da primeira corrente interpretativa € o
pesquisador francés Yves Chevallard, que compreende o conteudo ministrado em
sala de aula como uma simplificacdo do saber académico, sendo sempre uma
vulgarizacao ou simplificacdo do conhecimento cientifico, existindo uma hierarquia
entre o saber universitario e o escolar.

Circe Bittencourt esclarece que a escola para “transposicao didatica” “[...] é o
lugar de recepcdo e de reprodugdo do conhecimento externo, variando sua
eficiéncia pela maior ou menor capacidade de “transpé-lo” e reproduzi-lo
adequadamente [...]".

A segunda concepcao considera que o trabalho em sala de aula produz um
conhecimento especifico; no caso do saber histérico escolar, ndo ha uma distincao
hierarquica entre a producdo académica e a escolar, pois eles tém caracteristicas
singulares. O conhecimento transmitido pela escola esta pautado no
desenvolvimento cognitivo do aluno, nos objetivos da educagéao, nos tipos de ensino,
Fundamental ou Médio, propedéutico ou profissionalizante, ou seja, uma rede de
relagdes diretamente relacionadas a educagéao escolar.

O principal representante dessa linha interpretativa ¢ André Chervel®. Circe
Bittencourt expde a nocao de escola, proveniente do pensamento de Chervel, em

que “[...] concebe a escola como uma instituicdo que, embora obedeca a uma légica

% |bid., p. 205.

24 BITTENCOURT, C. M. F. Ensino de histéria: fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2004. p. 37.
(destaque do autor).

% No texto, considerado classico pela historiadora Thais Nivia de Lima e Fonseca, CHERVEL, A.
Hist6ria das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa. Teoria e Educagao,
Porto Alegre, n. 2, p. 177- 229, 1990.
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particular e especifica da qual participam varios agentes, tanto internos como
externos, deve ser considerada como lugar de producdo de um saber préprio [...]."%°

Alain Choppin, no artigo Histéria dos Livros e das Edigcdes Didaticas?®’,
recorreu a “[...] 2 mil referéncias que temos hoje processadas em banco de dados,
referentes a aproximadamente cinglienta paises, corpus sobre o qual nos apoiamos
neste artigo [...]”.2% para estabelecer os principais caminhos que as pesquisas sobre
os livros didaticos seguiram, ao mesmo tempo, em que expde suas principais
tematicas de estudos possibilitando a sua organizacéo tedrica e metodologica.

Choppin estabelece quatro dificuldades para a realizagao de sua proposta: a
definicao do objeto de estudo, o carater recente das pesquisas (cerca de 30 anos), 0
aumento constante das publicacbes com esta tematica e os diversos idiomas em
qgue os textos foram publicados.

Choppin afirma que o aumento do interesse por estudos de livros didaticos
relaciona-se com a importancia desse produto para o mercado editorial e a presenca
marcante de edi¢des didaticas em todo o mundo, “[...] uma das razdes essenciais é
a onipresenca — real ou bastante desejavel — de livros didaticos pelo mundo e,
portanto, o peso consideravel que o setor escolar assume na economia editorial
nesses dois Gltimos séculos [...].%°

O autor argumenta que o estudo do manual escolar permite a descricao de
como uma sociedade pretender educar as suas geragdes mais novas, a0 mesmo
tempo em que constrdéi uma imagem de si, de seus valores, de suas relagdes de
identidade, consequientemente as edicdes didaticas contribuiram, ou contribuem,
para unificagcdo do sentimento nacional, da lingua e da cultura.

Choppin identificou quatro formas diferentes de compreensao do livro escolar
que foi o pressuposto de varias pesquisas, sdo elas: a fungéo referencial, a fungéo
instrumental, a fungao ideolégica e cultural e a fungdo documental.

A funcao referencial existe quando existe um programa curricular oficial a ser
seguido, portanto os manuais escolares devem ser elaborados em conformidade ao
modelo curricular, “[...] ele constitui o suporte privilegiado dos contetdos educativos,

% BITTENCOURT, C. M. F., 2004, op. cit., p. 38.

27 CHOPPIN, A. Historia dos livros e das edicoes didaticas: sobre o estado da arte. Educacgéao e
Pesquisa, Sao Paulo, v. 30, n. 3, p. 549-566, 2004.

8 CHOPIN, A., op. cit., p. 550.

# |bid., p. 551.
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o depositario dos conhecimentos, técnicas ou habilidades que um grupo social
acredita que seja necessario transmitir s novas geracées”.*

A funcado instrumental considera o livro didatico um facilitador da pratica
pedagdgica, pois apresenta ao professor um conjunto de textos, exercicios, figuras,
contribuindo para a memorizagao do ensino.

Choppin considera que a fungao ideoldgica e cultural € a mais antiga, é ela
que possibilitou a constru¢ao de unidades nacionais, a formacao de valores sociais
comuns, dessa forma, muitas vezes, as informacdes presentes nos livros didaticos
estao intimamente ligadas aos interesses da classe dominante: “[...] o livro didatico
afirmou-se como um dos vetores essenciais da lingua, da cultura e dos valores da
classe dirigente. Instrumento privilegiado de construgcdo de identidade [...] nesse
sentido assume um importante papel politico [...]"".

A ultima funcao descrita por Choppin foi a funcdo documental, ele argumenta
gue essa € a mais recente e a que exige um maior preparo académico do professor,
utilizar o livro didatico como recurso documental possibilita a mobilizagdo das
diversas informacdes de textos, documentos, mapas, cartas, imagens, que ele
possui para a construgcdo autbnoma do individuo, pois o professor deve propiciar
condi¢gdes de os alunos usufruirem de todos esses recursos informativos para a
construgao de seu saber.

Apoés essas consideragdes, Choppin elaborou seu artigo tentando responder a
seguinte inquietacdo: como desenvolver uma pesquisa que tenha como problema
principal as edicoes didaticas?

O primeiro passo, para ele, é estar atento aos varios aspectos sociais

envolvidos com 0s manuais escolares,

[...] é preciso levar em conta a multiplicidade dos agentes envolvidos
em cada uma das etapas que marca a vida de um livro escolar,
desde sua concepgao pelo autor até seu descarte pelo professor e,
idealmente, sua conservagéao para as futuras geragoes |[...].%

Nesse amplo espectro de pesquisa, Choppin menciona os temas que estao
ligados a analise da edicdo didatica: o sistema regulador, o sistema de ensino; a
atuacao estatal, procedimentos de aprovacao prévia, liberdade de producado; o

% Ibid., p. 553.
¥ CHOPIN, A., op. cit., p. 553.
* Ibid., p. 553-554.
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material em si, o tipo de escrita, de encadernagao, de impressao; a comercializagao,
a distribuicao, a propaganda das editoras; a adocao em sala de aula, a recepgao dos
professores, dos criticos. E conclui, “[...] recolocando-os no ambiente em que foram
produzidos, distribuidos, utilizados e “recebidos”, independentemente, arriscamos a
dizer, dos contetidos dos quais sdo portadores [...].%

Nesse programa de pesquisa, Alain Choppin propde que o estudo do livro
didatico deve pautar-se basicamente em trés aspectos: a producado do livro, que
envolve a fungédo do autor, a acdo estatal, os procedimentos de autorizacao e até a
sua distribuicao; o livro em si, 0 seu conteudo; e as recepgoes, o uso pelo professor
e as diversas criticas aos manuais escolares.

Salienta ainda que o Estado desempenha uma funcdo importante nesse
cenario, “[...] o estudo sistematico do contexto legislativo e regulador, que condiciona
nao somente a existéncia e a estrutura, mas também a produc¢éao do livro didaticos, é
condicao preliminar indispensavel a qualquer estudo sobre a edicao escolar [...]".3*

Alain Choppin delineou claramente as possibilidades tematicas do campo de
pesquisa que envolve o estudo dos livros didaticos. Choppin, historiador francés, é
uma das maiores referéncias mundiais nessa area de pesquisa, no Brasil o trabalho
dele tem sido utilizado pelos estudos mais contundentes, como as teses de
doutorado de Circe Binttencourt e Kazumi Munakata.

A histéria das edicdes escolares nao pode ser reduzida a uma edicéo
de abordagens monogréficas: esse setor esta submetido a uma série de
determinacdes especificas; € tributario de um contexto politico,
demografico, regulador, cientifico, financeiro, econémico, tecnolégico,
pedagdgico etc. que condiciona sua existéncia, sua estrutura, seu
desenvolvimento e a propria natureza de suas producdes. Somente
uma abordagem globalizante pode aprender suas evolucdes.®

Assim, nessa dissertacdo de mestrado, propomos a realizacdo de uma
abordagem histéria que articule uma analise dos aspectos sociais e politicos,
diretamente relacionados as edicdes escolares, com o conteudo dos livros didaticos.

% |bid., p. 554.
% CHOPIN, A., op. cit., p. 561.
% Ibid., p. 564.
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CAPITULO 2 O ENSINO SECUNDARIO E A DISCIPLINA HISTORIA

O principal objetivo deste capitulo € apresentar algumas consideracdes sobre
o0 ensino secundario brasileiro e os programas curriculares do ensino de histéria. E
importante salientar que o corpus documental deste capitulo esta pautado em
escritos de representantes do pensamento dos pioneiros da educagdo como Anisio
Teixeira, Jayme Abreu e Guy de Hollanda e na legislagdo que normatizou o sistema
de ensino, como a Reforma Capanema. Para tanto, este capitulo foi subdividido em

duas seg¢des: 0 ensino secundario e a histéria enquanto disciplina escolar.

Entre 1930 a 1945, o Estado brasileiro empreendeu diversas alteragées no
sistema de ensino. Também a partir de 1964, o Estado, sob o Regime Militar,
realizou uma grande reforma em ambito educacional, transformando tanto o ensino
bésico, primario e secundario, quanto o superior. Diante disso, uma inquietacao foi
formulada para ser o fio condutor deste capitulo: qual a especificidade do sistema de
ensino brasileiro, especialmente o secundario, no periodo de 1946 a 1961,
principalmente em relagdo a organizagao do sistema escolar do Estado Novo?

O esforco do Estado brasileiro, a partir da década de 30, em industrializar o
pais possibilitou o crescimento urbano e o deslocamento de trabalhadores rurais
para as grandes cidades. O desenvolvimento urbano, da industria, do comércio e da
burocracia estatal criou a necessidade de mao-de-obra mais qualificada.

O ensino secundario brasileiro, no periodo entre 1946 e 1961, passou por
crises e transformagdes, conforme a visdo daqueles que estavam diretamente
envolvidos na implementagdo de um sistema de ensino oficial de carater nacional,
notadamente aqueles ligados aos “pioneiros da educacéo”. Estudiosos da educagao
escolar afirmam que esse periodo, de aumento de alunos, possibilitou a construcao

de uma pequena democratizacéo social por meio da escolarizacio®.

Esse periodo foi muito fértil para a educacao escolar. Haja vista a participagao
de grandes intelectuais como Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo tanto no
debate académico, quanto em acdes efetivas para a construcdo do sistema de

ensino.

% CHAGAS, V. Educacdo brasileira: antes, agora e depois? 3. ed. Sao Paulo: Saraiva, 1982. p. 40-76.
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O debate em torno da educacao escolar polarizou-se entre “os pioneiros da
educacao” e a frente catélica. Chagas constatou que os pioneiros “[...] desdobraram-
se numa militdncia que ia dos livros, artigos publicados em periédicos, debates

publicos e conferéncias nacionais & agao pratica no campo administrativo [...]"*".

O Ensino Secundario, no periodo entre 1942 a 1961, entre a Reforma
Capanema e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, foi regido pela Lei Orgéanica
do Ensino Secundario de 09 de abril de 1942. Essa lei, conhecida como Reforma
Capanema, foi elaborada de acordo com os interesses do Estado, dirigido pelo
Getulio Vargas, para a educacdo escolar, sob a égide da centralizacao
administrativa do governo federal e, sobretudo, do projeto politico do Estado Novo.

O Decreto-Lei n° 1.006, de 30 de dezembro de 1938, reformulado pelo
Decreto-Lei n° 8.460, de 26 de dezembro de 1945, criou a Comissdo Nacional do
Livro Didatico, estabelecendo as normas para o uso do livro didatico em sala de
aula, bem como as orientagdes para o professor, critérios para elaboracdo e
autorizacao das edicdes didaticas para serem adotadas pelas escolas em territério
nacional.

A Reforma Capanema (com algumas altera¢des a partir do final de 1945)
e os decretos que criaram a Comissdo Nacional do Livro Didatico sdo os
fundamentos legais do Ensino Secundario no periodo entre 1946 a 1961.

Em 02 de dezembro de 1937, Gustavo Capanema pronunciou um discurso no
colégio Pedro Il, em comemoragdo ao centenario desse estabelecimento, e deixou
evidente o principio politico e pedagdgico que iriam direcionar a sua administracao
do Ministério da Educacéo.

Capanema exerceu sua funcdo em meio ao forte debate sobre a educacao
escolar, entre a frente catdlica e os pioneiros da educagado; sendo assim, ele
precisou pronunciar-se em relacao a essa discussao e relatou a concepcao de dois

conceitos que considerava defasados na educagcdo, com as suas palavras: “a
educacao foi tida e havida como uma atividade destinada a transmissao das nocdes
e conhecimentos adquiridos por uma geragao, a geragao subsequente” (informagao
verbal) *%; essa concepcdo da frente catélica valorizava o tipo de ensino em que o
professor transmitia o conhecimento acumulado e os alunos deveriam memorizar

esse saber.

¥ CHAGAS, op. cit., p. 45.
% Discurso de Gustavo Capanema de 02/12/1937, Colégio Pedro Il, Rio de Janeiro.
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Capanema continuou seu discurso tratando de uma nova concep¢ao de
educagao, uma acepgao que considerou vencedora e que, a cada dia, ganhava mais
adeptos, a nocao defendida pelos pioneiros,

[...] a educacéao passou entdo a ser considerada como uma fungéo
social de excepcional relevo [...] essencialmente preparar a crianca e
0 adolescente para viver em sociedade, para enfrentar e vencer os
obst?gculos, 0s riscos e os fracassos que a vida social oferece a cada
um.

Portanto, uma nog¢ao de educagao que se preocupa com a vida do aluno, com
a dimenséo social da escolarizacdo, a educacgao para a vida em sociedade.

Capanema finalizou a apresentacao desse debate expondo a concepcao de
educacao que iria fundamentar a agao de seu ministério, a educagao escolar em prol
do desenvolvimento da nacgéo.

[...] quando dizemos que a educacao ficara ao servico da Nacao, e
que, por isso queremos significar que ela, longe de ser neutra, deve
tomar partido, ou melhor, deve adotar uma filosofia e seguir uma
tabua de valores, deve reger-se pelo sistema das diretrizes morais,
politicas e econdmicas, que forma a base ideolégica da Nacao, e
que, por isto, estdo sob a guarda, o controle ou a defesa do
Estado.*

Nesse sentido, trés palavras resumem o0s objetivos da educacao para formar
o cidadao idealizado por Capanema: moral, politico e econbémico, ou seja, que
possuisse os valores do Estado, da Patria e do Trabalho.

O debate entre a frente catdlica e os pioneiros ganhou dimensdo na Lei
Orgéanica do Ensino Secundério, pois a educagao religiosa, por um lado, néo foi
abolida do ensino secundario, “O ensino de religido constitui parte integrante da
educacao da adolescéncia, sendo licito aos estabelecimentos do ensino secundario,
incluidos nos estudos do primeiro e segundo ciclo” *', caberia & autoridade
eclesigstica estabelecer o programa e o regime didatico do ensino religioso.

Por outro lado, o ideal dos pioneiros, de uma educacao ativa para a vida,

também recebeu mencao na lei, “Os estabelecimentos de ensino secundario

jz Discurso de Gustavo Capanema de 02/12/1937, Colégio Pedro Il, Rio de Janeiro.
Ibid.
“! Art. 21 do Decreto-Lei n°4.244 de 9 de abril de 1942.
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adotardo processos pedagdgicos ativos, que déem aos seus trabalhos o préprio

sentido da vida.” *?

A disputa entre a frente catdlica e os pioneiros nao ficou restrita ao debate
pedagdgico, mas teve implicagcdes praticas no seio das decisdes politicas do
governo federal para o sistema de ensino. A partir de 1937, os catdlicos ficaram
mais fortalecidos politicamente.

Sintomatico desse fortalecimento € a seguinte correspondéncia entre Alceu
Amoroso Lima e Gustavo Capanema, em que Alceu redigiu o seu parecer sobre
uma possivel contratagdo de Fernando de Azevedo para exercer a fungao de diretor
nacional da educacao.

De Alceu Amoroso Lima

Rio, 19/03/1935

Capanema

Pensei maduramente na nova consulta que vocé me fez sobre a
possivel nomeacdo do Dr. Fernando de Azevedo, para diretor
nacional da Educacéo. E, quanto a mim pessoalmente, perduram as
razdes que lhe apresentei. Nada tenho contra a pessoa do Dr.
Azevedo, cuja inteligéncia e cujas qualidades técnicas muito admito.
Ele é hoje, porém, uma bandeira. Suas idéias sdo conhecidas, seu
programa de educacao é publico e notério. Sua nomeacéao seria, por
parte do governo, uma opg¢ado ou uma confusdo. E tudo isso, eu teria
de dizer de publico, em face da minha consciéncia e da certeza que
tenho de que, no terreno da educacao, é que se esta travando a
grande batalha moderna de idéias.

Como prezo muito as posicdes definidas e ja dei, ha muito, a
conhecer qual a minha atitude, em matéria pedagogica, ndo me
seria possivel continuar a trazer, ao Ministério da Educacao, a
pequena, mas desinteressada colaboragdo que até hoje lhe tenho
dado, na obra grandiosa que vocé esta empreendendo nesses
dominios, caso se confirmasse essa nomeacao, a meu ver errada e
inoportuna.

E de ponderar também que, qualquer que fosse minha resposta, a
impressao causada por essa nomeacao nos meios catélicos seria a
mesma de perplexidade e interrogacao.

Creia-me, meu caro Capanema, seu sempre fiel amigo.

Alceu.

No entanto, no periodo pés 1945, os pioneiros ganharam mais forga no
cenario politico, por exemplo, Anisio Teixeira foi nomeado diretor do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), em 1952, em que coordenou
as atividades de pesquisa sobre a realidade educacional do pais, com o intuito de
subsidiar as reformas educacionais. Criou o Centro Brasileiro de Pesquisas

“2 Art. 27 do Decreto-Lei n°4.244 de 9 de abril de 1942.
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Educacionais, com varias sedes regionais; no caso de Sao Paulo, a diregcdo desse
centro de pesquisa ficou sob a responsabilidade de Fernando de Azevedo.

O ensino secundario também foi alvo do discurso de Capanema, para ele,
esse ramo escolar deveria estar integrado tanto com o primario, quanto com o
ensino superior. Cabia ao ensino secundario preparar a personalidade fisica, moral e
intelectual do adolescente para formar a elite intelectual do Brasil.

O Decreto-Lei n° 4.244, de 9 de abril de 1942, a Lei Organica do Ensino
Secundario, regulamentou, em todo territdério nacional, o ensino secundario entre
1942 a 1961. No momento de sua aprovagéo, ela foi regida por alguns principios: a
centralizacao da organizacao burocratica estatal sobre a égide do governo federal, o
curriculo rigido, os exames oficiais para obtengdo do certificado de conclusdo do
curso, o patriotismo como ideologia e a preparacao para o trabalho. Todavia, entre
dezembro de 1945 até abril de 1951, ocorreu a publicacdo de decretos e leis
modificando a Lei Organica do Ensino Secundario, deixando-a mais adequada frente
a reorganizacao do regime democratico.

Conforme o primeiro artigo do Decreto-Lei n° 4.244, de 9 de abril de 1942, o
ensino secundario deveria estar integrado tanto com a educagao primaria, quanto
com o nivel superior. Os objetivos do ensino secundario visavam a formacao de um
cidadao patriético e humano, o patriotismo foi um dos elos principais da ideologia do
Estado Novo.

O Decreto-Lei n® 8.347, de 10 de dezembro de 1945, alterou a redacao de
alguns artigos da mencionada lei, e regulamentou as disciplinas que deveriam

formar a consciéncia patriotica:

Para a Formacdo da consciéncia patriética, serdo utilizadas os
estudos histéricos e geograficos, devendo, no ensino de historia
geral e de geografia geral, serem postas em evidéncia as
correlagcdes de uma com a outra, respectivamente, com a histéria do
Brasil e a geografia do Brasil. *®

No inicio da Lei Orgénica do Ensino Secundario, néo é perceptivel o interesse
por um ensino técnico ou profissionalizante, pois o ensino secundario deveria
preparar o aluno para os estudos posteriores. Assim, 0 ensino secundario era um

*3 O Decreto-Lei n? 8.347, de 10 de dezembro de 1945.
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lugar para os alunos que nao precisavam trabalhar nem tinham necessidade de
aprender um oficio ja na adolescéncia.

O ensino secundario subdividiu-se em dois ramos: o ginasial, de 4 anos, e o
colegial (classico e cientifico), de 3 anos. Os estabelecimentos de ensino adotavam
0 programa curricular estabelecido pelo governo federal, o artigo 18 rezava que “os
programas das disciplinas serdo simples, claros e flexiveis, devendo indicar, para
cada uma delas, o sumario da matéria e as diretrizes essenciais.”*

A palavra flexiveis que consta nesse artigo da lei ndo condiz com a pratica
adotada pelo governo federal, pois 0s manuais escolares seguiam religiosamente o
programa curricular aprovado pelo governo e o artigo 44 estabelecia: “os programas
deverao ser executados na integra, de conformidade com as diretrizes que fixaram” 4
portanto esses dois artigos estabeleceram uma contradicdo na lei que organizou o
ensino secundario.

Para um aluno obter o certificado de conclusdo do curso ginasial ou colegial
(classico ou cientifico), era necessario que ele fosse aprovado no exame de licenga.
O artigo 61 estabelecia que o exame deveria ser realizado nos meses de dezembro
e janeiro em qualquer unidade escolar federal, equiparada ou reconhecida. Cada
candidato a conclusédo do curso deveria prestar o exame em um estabelecimento de
ensino do qual nao tivesse sido aluno.

O conteudo curricular para esse teste também era expedido pelo Ministério da
Educacao. Portanto, o programa curricular expedido pelo governo federal ndo tinha
o carater flexivel, o exame de licenga, juntamente com o programa curricular, denota
a tendéncia de centralizacdao administrativa do sistema de ensino.

Todavia, a Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil, aprovada em 18 de
setembro de 1946, combinando o artigo quinto com o sexto, rezava que competia a
Unido legislar sobre as diretrizes e bases da Educagao Nacional, mas ndo excluiu a
legislacédo estadual supletiva ou complementar sobre esse assunto.

Essa situacdo caracteriza uma circunstancia distinta do periodo Vargas,
sobretudo entre 1937 e 1945, em que houve uma crescente centralizacéo pelo poder
federal de legislar e agir frente a educagdo escolar, tanto do ponto de vista

administrativo quanto pedagdgico-programas, curriculos, instrucdées metodoldgicas,

“ Art. 18 do Decreto-Lei n°4.244 de 9 de abril de 1942.
S Art. 44 do Decreto-Lei n°4.244 de 9 de abril de 1942.



39

pois os Estados poderiam organizar o seu proprio sistema de ensino, possibilitando
uma descentralizagao administrativa do sistema de ensino.

No que se refere ao aspecto pedagdgico, Abreu afirma incisivamente, em
1955, que o sistema de ensino cerceava a liberdade dos professores na elaboragéao
de seu plano de ensino e de sua pratica pedagdgica, pois a legislacdo federal
obrigava o professor seguir fielmente o curriculo aprovado pelo governo federal,
“[...] as leis federais vigentes no ensino secundario, o aprisionamento em moldes
regulamentares rigidamente uniformes e particularizados, que nada tém de bases,
diretrizes, normas gerais, no seu sentido genérico e flexivel” 6 Todavia, como
demonstrava a carta constitucional, podemos afirmar que ha um esforco, a partir de
1946, por parte do governo federal, de descentralizagao das tomadas de decisbes e
da organizacgao do sistema escolar brasileiro.

O proprio Abreu percebeu uma tentativa de descentralizagdo, ao tratar da
implantagdo do curriculo minimo que visava a acao do professor na organizacédo do
seu programa de ensino com a intengdo de incluir aspectos regionais ou das
necessidades de aprendizagem do publico atendido. Nas suas palavras: “A
afirmacao de que esses programas sao minimos e nao analiticos, conferindo uma
certa margem de arbitrio pessoal na execugdao dos mesmos, de um modo geral é
exata.”’

O ideal de descentralizacao curricular, defendido por Anisio Teixeira e Guy de
Hollanda, que organizaria trés segmentos: o nacional, o regional e o escolar, foi
posto em pratica ap6s a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao n®.
4.024 de 20 de dezembro de 1961,

Anisio Teixeira, numa palestra proferida em 1953 no Seminario de Ensino
Secundario, notou que a escola secundaria passava por transformagdes devido ao
aumento do corpo discente proveniente de diversas camadas sociais.

Segundo Jayme Abreu, em 1955, somente 6% da populacao brasileira com
idades de 12 a 18 anos frequentava a escola, totalizando 535.775 alunos
distribuidos em 1.771 estabelecimentos de ensino, desses somente 714 ministravam
0 ensino colegial com 76.286 alunos, sendo 10.880 matriculados no curso classico e

65.406 no curso cientifico. Dos 1.771 estabelecimentos de ensino, 435 eram

*® ABREU, J. A educagéo secundaria no Brasil. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos,
Brasilia, DF, v. 23, n. 58, p.26 - 104, abr./jun., 1955. p. 50.

*” ABREU, J, op.cit., p. 65.

*® CHAGAS, op. cit., p. 61-62.



40

publicos e 1.336 particulares. O ensino secundario brasileiro, ainda de acordo com
Jayme Abreu, cresceu 490% no periodo entre 1933 e 1953.

O numero de alunos provenientes de diversas camadas sociais desestruturou
0 ensino secundario em dois pontos: primeiro, a necessidade de mais escolas e de
professores para atender a demanda social; segundo, o questionamento dos
objetivos do ensino secundario, como transformar um ensino para a formagédo da
classe dominante em uma escola que atendesse aos interesses sociais mais
imediatos do novo publico?

Para Jayme Abreu, a principal debilidade do ensino secundario eram os
professores. Pois devido ao rapido crescimento do ensino secundario, houve
necessidade de um maior numero desses educadores; segundo ele, organizou-se
um magistério de emergéncia sem qualificagao profissional adequada.

E evidente a impossibilidade de ter registros nacionais confidveis sobre a
relacdo dos professores e sua formagédo escolar. Assim, o autor usou dados
estatisticos do estado do Rio de Janeiro, o considerado possuidor de uma posicao
superior aos demais estados brasileiros, talvez com a excecdo do estado de Sao
Paulo. “Numa amostra de 1.377 professores secundarios em exercicio, cuja
formacao profissional constava do Servigo de Estatistica do Ministério da Educacéao
e Cultura (1951) apenas 112 eram diplomados por faculdades de Filosofia (8%)."*°

Um dado interessante, tendo em vista a atual situagdo do magistério, é a
questao salarial dos professores: os que ministravam aulas nos estabelecimentos
publicos de ensino recebiam uma remuneracdo melhor do que os docentes das
escolas particulares. Possuiam uma posicao social respeitada, e “os seus salarios
estdo ao nivel dos mais altos das mais prestigiosas profissées liberais [...]” *°.

Como ocorria a alteracdo da especificidade do curso secundario, de um
ensino essencialmente propedéutico e de cultura geral direcionado as elites, para
um ensino técnico destinado aos variados grupos sociais, essa circunstancia
propiciou a mudanca do ensino essencialmente humanistico para o técnico,
principalmente para o ramo profissionalizante do Ensino Médio, pois o ensino

secundario permaneceu com um carater beletrista.

* ABREU, J., op. cit., p.73.
% Ibid., p. 75.
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Hoje, toda a educacdo deve ser essencialmente técnica, com
enriguecimento do aspecto cientifico, quando pudermos ensinar o
fundamento teorico das técnicas, e do aspecto literario ou estético,
qguando ensinarmos também o sentido humano das técnicas e lhes
acrescentarmos essa dimens&o imaginativa.”’

O ensino de histéria se reveste de uma fungédo vital para a execugdo do
objetivo geral do ensino secundario: a construgdo de uma consciéncia patrittica,
sobretudo a partir do Decreto-Lei n® 8.347, de 10 de dezembro de 1945.

Emilia Viotti da Costa, enquanto auxiliar de Ensino da Cadeira de Histéria da
Civilizacao Moderna e Contemporanea da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras da
USP, publicou um ensaio em 1957 na Revista de Histéria intitulado “Os Objetivos do
Ensino de Histdria no Curso Secundario”. Para ela, ha quatro perguntas fundamentais
para orientacdo da educagao escolar: “Que se pretende do individuo? Como ele é
compreendido nas suas relagbes com a sociedade? Qual a sociedade onde vai viver?
Qual a sua posicdo no quadro mais amplo do universo?”2. Dessa forma, ha uma
relacéo bastante estreita entre a educacao escolar, a sociedade e o Estado.

No ambito do ensino secundario, para Emilia Viotti da Costa, a historia
contribui para a formagao da personalidade integral do adolescente, primeiro plano,
e propicia o conhecimento basico de seu campo de estudo, segundo plano.

A informagao oferecida pela histéria ao aluno o auxilia na ampliacdo de sua
visdo de mundo, ajudando-o a desenvolver o raciocinio e a expressao oral e escrita;
a discussao dos problemas que os homens passaram e tiveram que resolver ao
longo do tempo favorece a formacado moral do individuo. A histéria possibilita ao
educando uma interpretacao sobre o passado contribuindo para que o aluno reflita
acerca do presente, permitindo a constituicdo de um cabedal de conhecimento
importante para a sua insergao na vida em sociedade.

Portanto, para ela, a histéria é fundamental para a formacao do cidadao. “O
estudo dos problemas dos mundos antigos desenvolve o interesse pela participagcao
na vida politica e social e contribui para uma formagdo da consciéncia patriética e

internacional.” >

*" TEIXEIRA, A. S. A educacdo e a crise brasileira. Sao Paulo: Companhia Editora Nacional, 1956. p. 81.

%2 COSTA, E. V. Os objetivos do ensino de histéria no curso secundario. Revista de Histéria, Sao Paulo,
v.14,n. 29, p. 117- 120, 1957. p. 117.

¥ COSTAE.V., op. cit., p.120.
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Guy de Hollanda, pesquisador e professor de histéria, desenvolveu um
trabalho denominado “Um Quarto de Século de Programas e Compéndios de
Historia para o Ensino Secundario Brasileiro (1931-1956)”, com o apoio financeiro do
Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais, doravante (CBPE), no periodo de
agosto a dezembro de 1956. O texto pronto foi entregue para alguns professores
ligados ao CBPE, como Jayme Abreu, para a analise do material; diante das criticas,
o autor modificou algumas passagens. Portanto, o livro apresenta a opinido de
Hollanda legitimada e circunscrita ao programa de trabalho do CBPE.

E provavel que Guy de Hollanda (GH), estivesse envolvido com o ensino de
histéria antes de 1930, pois Jonathas Serrano, no livro “Como se Ensina Histdria”, nao
poupou elogios a concepgao de historia, ainda que curiosa, apresentada por Hollanda
no ensaio “Novo Conceito da Historia da Civilizagdo a luz da Etnologia e da Pré-
Histdria”, texto elaborado para um concurso de ingresso na carreira docente em 1929,
Serrano destacou o brilhantismo do autor e a sua pouca idade, apenas 21 anos.

Em 1938, GH foi professor chefe da disciplina de histéria do Colégio
Universitario da Universidade do Brasil. Portanto, desde 1930 ele esteve diretamente
ligado ao ensino de histéria, passando pelos diversos programas implementados
desde 1931 até 1956. Assim, o seu brilhantismo, a sua experiéncia no magistério, o
conhecimento da legislacédo pertinente a histéria enquanto disciplina escolar, aliado
ao seu repertorio cultural sobre historiografia, possibilitou a sua escolha pelo CBPE
para o estudo da disciplina de histéria no ensino secundario.

Antes de passarmos para a analise do livro de GH, é interessante apresentar
algumas consideragdes sobre o CBPE, de acordo com os argumentos da Libanea
Nacif Xavier apresentados no livro “O Brasil como Laboratodrio”, publicado em 1999.
Ela apresenta o resultado final de sua pesquisa sobre o CBPE de acordo com o
recorte temporal de 1950 a 1960.

A autora apropriou-se das nogdes de Bourdieu de campo cultural e de
sociabilidade intelectual para realizacdo de seu estudo. Ela argumenta que o CBPE,
mesmo estando ligado ao Estado por meio do INEP, tinha certa autonomia de
pensamento, pois também recebia financiamento de outras entidades, como a
UNESCO (Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura).

Para Xavier, a criacdo do CBPE estd ligada a reflexdo de Anisio Teixeira
sobre a modernizagdo do Brasil por meio da educacdo escolar. Sintetizando o

pensamento de Anisio Teixeira da seguinte forma:
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[...] as idéias de descentralizagdo administrativa e de autonomia (da
escola e de seus agentes); e reconhecimento do educando (pela
percepcao de que o processo educativo €, também, um processo
individual); o conhecimento da cultura regional (que se insere na
prépria identidade da escola); e, a atencdo para a fase de
desenvolvimento em que se encontra a cultura nacional.”

Para alcancar tal objetivo, Anisio Teixeira pensava na articulagdo de algumas
acbes efetivas: a reforma do ensino, tendo em vista a descentralizacdo
administrativa, a formacao e qualificagdo de professores; a realizagdo de pesquisas
sobre a realidade escolar, em ambito nacional e regional e a ampliacdo da
escolarizacao gratuita e de qualidade para populacdo. Libdnea Xavier salienta que
os pesquisadores do CBPE foram selecionados pelo mérito e pela competéncia
técnica, nao por parametros de apadrinhamento politico.

A pesquisa de Guy de Hollanda foi realizada no bojo dessa discussao:
conhecer a realidade do ensino brasileiro para possibilitar a construcdo de
alternativas para o sistema publico de educacdo, visando a qualidade e ao
desenvolvimento do Brasil.

Partindo para a andlise do livro de GH, colocamos, como questao inicial, a
concepcao de histéria que ele professa. Para ele, a amplitude da histéria ndo se
limita ao estudo das civilizagcdes possuidoras da escrita. A histéria € uma ciéncia
com especificidade propria e se reveste de uma possivel previsibilidade do futuro.

Para o historiador, a sua disciplina é uma ciéncia como a fisica ou a
astronomia, porém, nado pode, nem deve, pretender seguir um
método decalcado desta ou daquela, porque o seu objetivo difere,
essencialmente, dos de ambas as ciéncias. Isto ndo exclui para
haver, em certos casos, uma previsdo histérica analoga a dos
fendmenos fisicos. Mas, como os fenOmenos sociais sdo muito mais
complexos do que aqueles [...] é evidente que sejam mais dificeis de
prever [...] Tampouco se podem negar as possibilidades da previsao
das conjunturas econémicas. Sem duvida, o contexto cultural nao é
imutavel e nele o papel dos individuos e dos acontecimentos
singulares é consideravel. Isto limita, decisivamente, o ambito das
previsdes histéricas no tempo e no espago, porém, nao as
impossibilita®.

> XAVIER, L. N. O. Brasil como laboratério. Braganga Paulista: IFAN/CDAPH/EDUSF, 1999. p. 62.
** HOLLANDA, Guy. Um quarto de século de Programas e Compéndios de Historia para o
Ensino Secundario Brasileiro (1931-1956). Rio de Janeiro: CBPE/INEP/MEC, 1957. p. 5.
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Guy de Hollanda considera que o historiador deve explicar os eventos histéricos
em conformidade com os valores da sociedade estudada. “[...] O que compete ao
historiador é procurar compreender o mais possivel o sistema de valores vigente na
sociedade e na época que estuda, evitando deformar a reconstituicado de ambas, pela
projecéo daquele ao qual adere, explicita ou implicitamente [...].”*°

Para ele, dois objetivos sdo essenciais para a presenca da histéria no
curriculo do curso secundario: primeiro, o conhecimento essencial do passado
humano e, segundo, propiciar as condicbes para uma aprendizagem elementar da
critica histérica.

Para GH, ndo ha necessidade de ministrar um pequeno curso de metodologia
e teoria da histéria para os alunos do ginasio ou do colégio, pois quando o professor
expbe determinado conteddo, esse esta impregnado de uma determinada
concepcao historiografica que fundamentou a producdo do discurso histérico
transmitido aos alunos.

A execugéao dos dois objetivos apontados acima favorece a problematizagao e
a compreensao da sociedade contemporanea do educando. Assim, a disciplina de
histéria torna-se importante para se alcancar as intengcées mais amplas do ensino

secundario. Nas palavras do autor:

A compreensdo do passado que se alcanca através de uma
reconstrucdo da experiéncia [...] permite melhor compreender o
presente. Isto lhe confere um valor educativo excepcional. Sem
duvida, favorece, queira-se, ou nao, a formacao de determinadas
atitudes, cuja natureza varia segundo o meio social e o educador.
Cumpre que este adquira consciéncia das mesmas e procure
desenvolver no educando apenas as que lhe parecam convenientes
aos fins da educacéo®.

Segundo GH, o pressuposto didatico que organizava o curriculo do ensino
secundario era o concéntrico-ampliatério. No curso ginasial, caberia ao professor
transmitir o conhecimento sobre o passado pautado nos episédios e nas biografias.
Ja no curso colegial, ele deveria analisar a sociedade no tempo e no espago,
refletindo sobre os aspectos econdmicos, politicos, sociais e culturais.

Tendo como referéncia o liviro de GH e as portarias ministeriais que
legislavam sobre o ensino de histéria, podemos inferir que o curriculo dessa

® HOLLANDA, op. cit.,, p. 5.
" Ibid., p. 09.
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disciplina, entre 1946 e 1963, passou por algumas transformacdes. Podemos
delinear trés situacoes distintas.

A primeira, de 1946 a 1951, em que o ensino da disciplina estava de acordo com
a Reforma Gustavo Capanema; a segunda, de 1952 até 1961, delimitada, sobretudo,
pelas Portarias Ministeriais n® 966, de 02 de outubro de 1951, e n® 1.045, de 14 de
dezembro de 1951; e a terceira, a partir do ano letivo de 1962, com a vigéncia da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgao n® 4.024 de 20 de dezembro de 1961.

Entre 1946 e 1951, o curriculo de cada disciplina deveria ser organizado em torno
de unidades didaticas, que aglutinavam em temas os conteudos a serem ensinados.

O sumario, expresso por unidades didaticas, seria simples e claro,
mencionando, por forma discriminada e sucinta, apenas a matéria
essencial [...]. Dar-se-ia ao enunciado a flexibilidade que assegurasse
uma razoavel soma de autonomia a fungéo docente [...]. *®

Guy de Hollanda, usando como pressuposto o pensamento de Anisio
Teixeira, questiona a viabilidade da implementacao de tal ideal na escola secundaria
brasileira, pois a educacao escolar brasileira possuia um carater rigido e legislativo,
consequentemente, cerceando a liberdade criativa do professor, pois esse deveria
somente cumprir a proposta curricular.

A Lei Orgéanica do Ensino Secundario que regia o sistema de ensino nesse
periodo estabelecia que as unidades escolares deveriam seguir completamente as
diretrizes curriculares, situacao ratificada pelos exames de licenga.

GH afirmou que o curriculo da disciplina Histéria do Brasil do ensino
secundario, tanto do ginasio, quanto do colégio, sofreu uma pequena alteracdo em
1949, modificando a nomenclatura dos fatos histéricos da histéria recente do pais,
portanto era uma tentativa de modificar uma meméria sobre a histéria nacional que
se construia, possibilitando uma afirmacao da sociedade democratica.

Em 1949, a portaria ministerial n° 137, de 16 de marco, modificou os
programas de Historia do Brasil da 42 série do curso ginasial e 32 do
ciclo colegial, limitando-se a mudar os titulos respectivos e os
enunciados das unidades ou itens destas, que punham em

evidéncia o “Estado Novo”. *°

Em 1951, houve outra mudanca no curriculo de histéria, possibilitando alguma
liberdade de agao para o professor elaborar o programa de ensino a ser ministrado em

sua escola.

°® HOLLANDA, op. cit., p. 43.
% |bid., p. 49, destaque do autor.
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A Portaria Ministerial n® 966, de 02 de outubro de 1951, aprovou 0s programas
minimos elaborados pela Congregagao do Colégio Pedro Il para cada disciplina, essa
portaria obrigava todos os estabelecimentos de ensino a adotar esses programas, todavia
eles tinham autonomia para adequa-los a sua realidade escolar. Caso as escolas
estaduais ou os estados pretendessem elaborar um curriculo proprio, ele deveria ser
encaminhado para o Ministério da Educacgéo, Diretoria do Ensino Secundario, para
avaliacao e posterior aprovacao. O novo curriculo para o curso de histéria entrou em vigor
em 1952 na 12 série ginasial e na 12 série colegial.

Essa mudanca na estrutura curricular do ensino de histéria € bastante
significativa. No primeiro periodo, € nitida a execugdo de um projeto nacional de
cima para baixo, enquanto no segundo momento, ainda que seja um projeto
nacional, os estados tém mais liberdade para adequar o projeto nacional as suas
especificidades regionais. Podemos pensar que essa situacao esta de acordo com o
momento de redemocratizagdo do pais, pois a Constituicdo Federal de 1946
estabelecia que os estados poderiam legislar sobre o sistema de ensino para
complementar as diretrizes federais.

O curriculo de histéria ficou estruturado do seguinte modo:

Ano Reforma Gustavo Capanema: de|Portarias Ministeriais n2 966 e n2
1946 a 1951 1.045: de 1952 a 1961
Ginasio
19 Historia Geral (Antiga e Medieval) Historia do Brasil
29 Historia Geral (Moderna e | Histéria da América
Contemporanea)
32 Historia do Brasil (Descobrimento até | Histéria Geral (Antiga e Moderna)
a Independéncia)
49 Histéria do Brasil (1° Reinado até o|Histéria do Brasil e Histéria Geral
Estado Novo) (Moderna e Contemporanea)
Colégio
19 Historia Geral (Antiguidade, Medieval| Hist6ria Geral (Antiga)
e Moderna)
29 Historia Geral (Contemporanea) Historia Brasil
Historia Geral (Medieval e
Contemporanea)
32 Historia do Brasil Historia do Brasil
Histéria Geral (Contemporanea)

Quadro 1 — A Estrutura Curricular do Ensino Secundario da Disciplina Historia,
entre 1946 e 1961.

Fonte: Decreto-Lei n? 4.244, de 09 de abril de 1942, Portaria Ministerial n2 966, de 02 de
outubro de 1951 e Portaria Ministerial n2 1.045, de 14 de dezembro de 1951.
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O curriculo do curso ginasial, entre 1946 e 1951, determinava que o estudo
da Independéncia Brasileira deveria ocorrer no 3° ano, atual 72 série do Ensino
Fundamental e fosse abordada apenas uma vez pelo professor no ginasio, pois no
ano seguinte dava-se continuidade com a histéria do Brasil. No periodo entre 1952 a
1961, o ensino da Independéncia do Brasil ocorria duas vezes, na primeira e na
ultima série do curso ginasial.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo de 1961 modificou o curriculo do
curso de historia no ensino secundario, dando mais autonomia aos Estados e as
unidades escolares para deliberarem sobre a seriagédo curricular a ser adotada em
seu estabelecimento de ensino.

Podemos pensar que a luta pela implementacdao de um curriculo flexivel,
encapado pelos “pioneiros”, notadamente Anisio Teixeira e Guy de Hollanda, foi
contemplada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo aprovada em 1961. Por
fim, a introdugéo do livro de Haddock Lobo de seu livro Histéria do Brasil para o ciclo
colegial € bem elucidativa.

As radicais modificagbes introduzidas no ensino secundario
brasileiro pela Lei n? 4.024, de 20 de dezembro de 1961 (de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional), tornaram imprescindiveis
a reformulagdo de quase todos os livros didaticos dos respectivos
cursos. No caso da Historia Geral e Historia do Brasil, para o 2°
ciclo, a adaptacao dos compéndios as exigéncias da atual legislacao
€ algo dificultada pela liberdade, bastante ampla, concedida aos
estabelecimentos de ensino, quanto a dosagem e a seriacao de tais
matérias®.

E importante ressaltar a importancia da alteragéo curricular para as editoras.
A aprovacao de um novo curriculo pelo estado, para ser implantado em todo
territério nacional, indicava uma nova safra de lucros para as editoras, pois o0s livros
do programa curricular anterior ndo seriam mais utilizados e, consequentemente,
todos os alunos deveriam adquirir novos livros. Assim, a editora que conseguisse
publicar e distribuir os livros em conformidade com os programas mais recentes
obteria altos lucros.

& | OBO, Haddock. Histéria do Brasil. 4. ed. Sdo Paulo: Livraria Duas Cidades, S/D. p. 9. (destaque
do autor).
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A Companhia Editora Nacional, em outubro de 1951, publicou o livro Histdria
do Brasil de Alcindo Muniz de Souza, destinado para a primeira série ginasial,
contando com duas edicOes seguidas, produzindo 10.065 exemplares. Em
dezembro de 1951, a editora publicou mais duas edi¢cbes de Alcindo Muniz de
Souza, da Histdria da América, destinada a segunda série do ginasio, contando com
10203 livros; e, nesse mesmo més, publicou seis edi¢des do livro de Joaquim Silva
para a primeira série ginasial, perfazendo 30310 livros, esse livro de Joaquim Silva
em margo de 1952 ja contava com a sua sétima e oitava edigbes. Em janeiro de
1952, o livro Histdria da América, de Joaquim Silva, contou com a publicacao de seis
edicdes e no més de margo j& havia a sétima e oitava edicdes.®’

O sistema de ensino brasileiro, entre 1946 e 1961, esteve no centro do
debate sobre o desenvolvimento do Brasil. No Congresso Nacional, houve uma
verdadeira batalha para a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, ora
com um projeto em prol da escola publica, ora com a proposta de Lacerda em que
as escolas particulares seriam favorecidas grandemente, usando recursos do estado
para o interesse privado de lucratividade.®?

Fora da discussao politica sobre a educagao escolar, o Estado brasileiro, por
meio de leis e decretos, construiu um sistema administrativo para o sistema de
ensino em que os estados e municipios ganharam um pouco mais de autonomia
administrativa em relacdo ao periodo anterior, o Estado Novo. A Constituicdo
Federal de 1946 permitiu que os Estado e municipios legislassem sobre o seu
proprio sistema de ensino.

O Ensino Secundario, ao receber uma maior quantidade de alunos
provenientes de varias camadas sociais, foi obrigado a tentar reorganizar-se para
responder a essa demanda social. O carater propedéutico do ensino secundario
permaneceu, com menos énfase para uma parte dos estudantes, pois os setores
sociais da classe média tinham a oportunidade de galgar cargos de destaque no
mercado de trabalho sem a necessidade da realizacao do ensino superior.

Ao contrério da afirmacao de Anisio Teixeira, que 0 ensino deveria ser mais
humano e técnico, em vez de bacharelesco, essa situacdo nao se efetivou

®" Mapa de Edigées da Companhia Editora Nacional, 1951 e 1952. Acervo Histérico da Companhia
Editora Nacional, IBEP.

2 ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da educacdo no Brasil (1930-1973). 11. ed. Petrépolis:
Vozes, 1989. p. 171-179.
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completamente no ensino secundario, pois, ainda que seus objetivos nao
correspondessem adequadamente ao seu publico escolar, ele acabou
permanecendo com a expectativa de Gustavo Capanema, o curso secundario
deveria formar a elite intelectual do pais, sobretudo o colegial.

Assim, a principal especificidade do ensino secundario, entre 1946 e 1961,
foi a ambiguidade, atender aos interesses da nova classe média e, ao mesmo
tempo, da classe dominante do pais; tornar-se uma educagdo mais humana e
técnica e permanecer bacharelesca; organizar o sistema de ensino conforme os
interesses de uma sociedade democratica e permanecer com a espinha dorsal de
sua organizacao burocratica pautada na legislacdo aprovada no periodo do Estado

Novo.
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CAPITULO 3 A COMISSAO NACIONAL DO LIVRO DIDATICO

Em 24 de setembro de 1941, o livro didatico intitulado “Nosso Brasil” de
autoria de Hildebrando de Lima, destinado a terceira série do ensino primario,
recebeu parecer favoravel da Comissdao Nacional do Livro Didatico; portanto, ele
poderia ser utilizado em todas as escolas do Brasil. Antonio Carneiro Ledo foi o
relator, Maria Junqueira Schmidt e Abgar Renault foram os revisores da prova
tipografica produzido pela Companhia Editora Nacional.

O oficio encaminhado para Editora foi redigido da seguinte forma:

O livro em aprego contém trechos para exercicio de leitura, poesias
infantis, e pequenos exercicios para interpretacdo dos alunos. Tanto
as poesias e 0s exercicios de leitura, quanto os exercicios de
interpretacdo estdo a altura da inteligéncia do aluno aos 7 e 8 anos
de idade. O livro em apreco preenche os objetivos visados pelo seu
autor e esta dentro das prescricoes do Decreto-lei n° 1006 de 30 de
dezembro de 1938.

Conclusao: a secao H, em vista do acima exposto é de parecer que
o livro indicado no processo n° 36.506/40 pode ter o seu uso
autorizado, nas nossas escolas primarias. e

O paréagrafo unico do artigo 19 do Decreto-Lei n° 1.006, de 30 de dezembro
de 1938, rezava que caso o livro encaminhado para ser avaliado fosse datilografado,
que nao estivesse impresso, a Comissdo poderia sugerir modificagdes no texto e o
acréscimo de imagens, textos, exercicios para melhorar a qualidade pedagdgica do
material. Ainda, assegurava que depois do livro impresso, ele deveria ser
encaminhado novamente a Comissao para a verificagdo, se o0 manual editado estava
de acordo com o datilografado.

Nesse sentido, a Companhia Editora Nacional, antes de providenciar a
publicac&o do livro “Nosso Brasil”, deveria encaminhar uma peticdo de autorizagao
para a Comissao com o respectivo livro impresso.

Assim, com o intuito de conseguir o aval da Comissao Nacional do Livro
Didatico, CNLD, para publicar o livro de Hildebrando de Lima para o ano letivo de
1942, a Companhia Editora Nacional elaborou o seguinte oficio:

% Correspondéncia entre a Comissao Nacional do Livro Didatico e a Companhia Editora Nacional,
24/09/1941. Arquivo Histoérico IBEP-Nacional. (grifo do autor).
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Exmo. Sr. Presidente da Comissao Nacional do Livro Didatico

A COMPANHIA EDITORA NACIONAL, editora do livro “NOSSO
BRASIL” — 3° grau — de Hildebrando de Lima, que esta submetido a
julgamento nessa comissao, tomando o processo o n? 37.354/40 —
tendo reeditado o referido livro, uma vez que o parecer de 30/05/41
da Secdo H o aprovou, pede permissdao para substituir os
exemplares entregues em 1940 pelos os da nova edicdo, a fim de
gue a autorizacao de seu uso se estenda até a ultima edigao.

Em adiantamento temos a informar a douta C.N.L. D. que a reimpressao
para a época escolar de 1942, consta de 45.000 exemplares,
distribuidos em 9 edicdes de 5.000 exemplares cada uma, que tomaram
as denominacdes de 242 a 322 edicbes, sendo os exemplares anexados
ao presente requerimento pertencentes a 322 edicao.

Nestes termos pede deferimento.®

A Companhia Editora Nacional, antes de obter a autorizagao para publicagao
da nova edigéo do livro de Hildebrando de Lima, ja tinha providenciado a publicagéo
de 45 mil exemplares. E evidente que isso ndo agradou a CNLD, pois a editora
descumpriu o Decreto-lei 1.006, e consequentemente ndo respeitou a autoridade
concedida pelo governo federal a CNLD.

Diante dessa situacdo, a CNLD providenciou uma nova avaliagdo do livro
“Nosso Brasil”, possivelmente com a intencdo de néo aprova-lo para o uso. Em 11
de outubro de 1941, um funcionario da Companhia Editora Nacional no Rio de
Janeiro enviou uma carta para a sede em Sao Paulo, descrevendo o seu trabalho
para tentar aprovar o livro de Hildebrando de Lima.

Nosso Brasil 32: Estive na Comissao do livro concertando com o
Moyses um plano para salva-lo. O que determinou a impugnacao foi
a Secao C, de ciéncia, da qual o relator foi o Oliveira de Meneses.
Foi ele quem criou o0 impasse achando que as indicagbes das
leituras dos livros de Lobato eram anti-nacionalistas.

Moyses: Tem sido um grande amigo. Combinamos com o
presidente da Comissdo a retirada do parecer da pauta de
julgamento, aguardando 0 nOSSO recurso.

Carneiro Leao: Procurei-o em seu nome, embora tivesse toda a boa
vontade, ndo podia ter a iniciativa. Desde que a houvesse apoiaria.
Nosso Brasil 3°: O Hildebrando fez a revisdo de acordo com o
ultimo parecer, de Maria Junqueira Schmidt, e a remeteu para ver se

® Correspondéncia entre a Comissao Nacional do Livro Didatico e a Companhia Editora Nacional.
Arquivo Histérico IBEP-Nacional.
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encontramos o meio de substituir as paginas revistas desta edicao
em “stock”.

E bom ir estudando este golpe para estarmos preparados até com
baterias anti-areas.®®

A Companhia Editora Nacional tentou conseguir uma nova autorizagao para
comercializar os 45 mil livros publicados para o periodo letivo de 1942. A partir do
excerto da correspondéncia acima, é bastante evidente que a editora fez diversos
contatos com alguns representantes da CNLD para alterar a revogacao do parecer
desfavoravel do manual escolar “Nosso Brasil” de Hildebrando de Lima.

Novamente, a Companhia Editora Nacional encaminhou um oficio para o
presidente da CNLD rogando a permissao de comercializar os livros publicados.
Nesse pedido de revisdo foram destacados quatro pontos: o livro recebeu parecer
favoravel em um periodo anterior, ndo poder vender os 45 mil exemplares
significaria bastante prejuizo e desperdico de papel®®, o livro obteve parecer
favoravel no ano de 1941 e a editora, juntamente com o autor Hildebrando de Lima,
comprometia-se a fazer as alteracées que a CNLD achasse necessarias.

Mesmo com a insisténcia da Companhia Editora Nacional em conseguir um
parecer favoravel para o livro “Nosso Brasil” de Hildebrando de Lima, ela nao
conseguiu. A CNLD justificou que o manual escolar possuia alguns erros conceituais
e que indicava a leitura dos livros de Monteiro Lobato que ainda ndo tinham recebido
um parecer da Comissao.

No final do ano de 1958 e no inicio de 1959, a Companhia Editora Nacional
preocupou-se em contratar um outro autor de livros didaticos de Histéria destinados
ao ensino ginasial, pois a sua principal referéncia restringia-se ao Joaquim Silva.

Os tramites para efetivar a contratagcdo ocorriam por meio de
correspondéncias, a editora encaminhava a proposta de servico em duas vias, uma
para editora e outra para o autor. O autor devia encaminhar para editora apenas
uma copia do contrato assinada, pois a outra lhe pertencia.

No final do ano de 1958, a Companhia Editora Nacional fechou o contrato com
Borges Hermida que autorizava a publicagao de seus livros didaticos de Histéria para o

® Correspondéncia entre Livraria Civilizagdo Brasileira (da Companhia Editora Nacional no Rio de Janeiro)
e Companhia Editora Nacional (em S&o Paulo) em 11/10/1941. Arquivo Histérico IBEP-Nacional

% E de ponderar que seria um grande prejuizo, pois o papel geralmente era importado e estando no
periodo da Segunda Guerra Mundial, significa que a matéria-prima era muito mais caro.
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ensino ginasial, todavia o autor esqueceu de mencionar o niumero do parecer favoravel
para o uso de seus livros auferidos pela CNLD. A Companhia Editora Nacional enviou
trés cartas para o autor cobrando o numero de aprovacéo do livro.

Esses dois fatos mostram que a Comissdo Nacional do Livro Didatico
influenciou a producdo didatica, limitando a liberdade de acdo das editoras e
tentando controlar a qualidade e a visdo de mundo dos livros didaticos. A atitude da
Companhia Editora Nacional, de cobrar veementemente Borges Hermida o numero
que comprovava que seus compéndios de Histéria foram aprovados pela CNLD,
significa que a CNLD exercia uma influéncia consideravel nas editoras.

Entre 1946 e 1961, a Comissao Nacional do Livro Didatico era o 6rgao, ligado
ao governo federal, responsavel pela avaliacdo dos manuais escolares, ela procedia
a analise dos livros didaticos destinados ao ensino priméario e secundario, apenas
com a excegao do ensino superior.

A criacdo da CNLD ocorreu com a aprovacao do Decreto-lei n° 1.006, de 30 de
dezembro de 1938. Esse decreto atinava-se a politica de centralizagdo administrativa que
se articulava no governo federal, uma tentativa de controle ideol6égico dos conteludos
vinculados aos livros didaticos, estando de acordo com a politica educacional
empreendida pelo ministro da educacdo Gustavo Capanema. A pesquisadora Helena
Bomény argumentou que o manual escolar “[...] acabou se tornando, potencialmente, um
dos grandes veiculos de transmissao do ideario estado-novista”.®’

No bojo dessa discussao, qual o objetivo do Estado brasileiro em avaliar os
livros didaticos entre 1946 e 19617 Uma tentativa de controle de qualidade e de
precos? Ou controle ideolégico? O encaminhamento de respostas a essas
perguntas permite construir um conjunto de informagdes que permitirdo averiguar o
papel que o livro didatico desempenhava no sistema de ensino na referida época.

Os manuais escolares foram alvos das preocupac¢des do Estado no Brasil
desde o século XIX, quando comegou a construgdo de um sistema publico de
ensino. A funcao de avaliar os livros didaticos esteve sob os auspicios da Igreja
Catodlica e do Estado Brasileiro, que se preocupavam com a transmissao de valores
contrarios a doutrina catdlica e a politica imperial no Brasil. Controlar a produgéo
didatica seria uma forma de tentar construir uma maneira semelhante de se pensar a
nacao, nesse caso, justificando a fé catélica e a monarquia.

” OLIVEIRA, J. B. A. et al. A politica do livro didatico. Sao Paulo: Summus; Campinas: UNICAMP,
1984. p. 34.
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Entre 1946 e 1961, os livros didaticos era um importante material pedagdgico
disponivel para o professor desenvolver seu trabalho em sala de aula. Miriam
Moreira Leite®® argumentou que o manual escolar era o mediador do conhecimento
entre o professor e o0 aluno, era uma sintese do saber a ser transmitido ao corpo
discente preconizado no curriculo, tanto para o professor tradicional ou moderno,
quanto experiente ou inexperiente: 0 manual escolar representava um roteiro de
trabalho e uma orientacao didatica.

Miriam Moreira Leite conhecia a importancia do uso de filmes, pegas teatrais,
quadros para o ensino da histéria, mas no tocante ao livro didatico, reconhecia-o
como possuidor de mais vantagens em relagdo aos outros recursos didaticos, pois
“[...] € o Unico instrumento de trabalho acessivel a todos, e pode ser consultado
quantas vezes forem necessarias.”®

Em abril de 1959, Anisio Teixeira concedeu uma entrevista para Revista “O
Cruzeiro” que versava sobre diversos aspectos da educacdo escolar. Um pouco
diferente da reflexdo de Miriam Moreira Leite, ele afirmava que o prego do livro era
bastante caro, dificultando a viabilidade do ensino gratuito e de qualidade, “...] O
custeio do livro é um dos pontos mais importantes do ensino gratuito. Nenhum
remediado, hoje, pode dar-se ao luxo de ter biblioteca privada [...].”

O uso do livro didatico ocupa um lugar importante na luta pelos ideais de
educacao escolar de Anisio Teixeira. Como é sabido, Anisio Teixeira acreditava no
desenvolvimento social do pais por meio da educag¢do, em uma escola laica que nao
estivesse sujeita aos interesses da classe dominante, mas, para o progresso da
nacao, para tanto valorizava uma escola humanista e, ao mesmo tempo, técnica.

Essa proposta de educacao escolar contrapde-se com a idéia que ele chama
tradicional, de uma escola voltada para o interesse da classe dominante, a
transmissdo de um saber produzido pela humanidade ao longo dos séculos, mas
que nao tinha uma fungéo pratica imediata, uma escola que tem o fito de preparar a
elite dirigente do pais.

Essa critica a escola tradicional também se dirigia ao livro didatico, o livro tao
somente para a leitura e estimulo a memorizacado. Kazumi Munakata argumenta que:

| EITE, M. M. O ensino da histéria. Sao Paulo: Cultrix, 1969.
% Ibid., p. 139.
" AT pi Teixeira, 23/04/1959, Arquivo CODOC/FGV.
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Criticar a educagao livresca é, entdao, combater esse descompasso
entre a escola tradicional e a sociedade moderna — nao exatamente
recusar livros — O que deve ser alterado € a relagdo que deve se
manter com os livros, introduzindo-os em meio a outras atividades
que ndo apenas a de leitura, apartada da vida e da experiéncia.”

Para Anisio Teixeira, o livro didatico deveria ser utilizado para a solugdo de
problemas reais, de interesse préprio do aluno.

Em 4 de julho de 1952, ele tomou posse da direcdao do INEP, Instituto
Nacional de Estudos Pedagdgicos, em seu discurso inaugural propds a realizagao
de estudos sobre o sistema de ensino para subsidiar as reformas que visavam a
melhoria da educacéo escolar, incluindo os livros didaticos.

Se seguirmos [...] os estudos objetivos que aqui sugerimos, e sobre
eles fundarmos diagnésticos validos e aceitos, ndo sera dificil a
elaboracdo dos métodos de tratamento e a indicacdo dos
prognosticos. Os métodos de tratamento surgirdo nos guias e
manuais de ensino para os professores e diretores de escolas, 0s
quais constituirdo livros experimentais de sugestdes e
recomendacbes, para a conducdo do trabalho escolar. Em
complemento, deveremos chegar até o livro didatico,
compreendendo o livro de texto e o livro de fontes, buscando
integrar nestes instrumentos de trabalho o espirito e as conclusdes
dos inquéritos procedidos.”

Anisio Teixeira compreendia que os livros didaticos, disponiveis para o
consumo, nao tinham boa qualidade, principalmente comparando-os com os de
épocas anteriores. Para ele, a baixa qualidade dos manuais escolares era
proveniente de dois fatores, a saber: os programas curriculares rigidos e a

aprovacao prévia pela Comissao Nacional do Livro Didatico.

O caso dos livros é muito interessante. Todos sabemos que o Brasil
possuia bons livros didaticos. Qual de nés [...] ndo conheceu uma
escola primaria com admiraveis livros primarios?

Por que o livro didatico ndo continuou a ser tdo bom quanto era antes?

Por dois motivos principais: programas oficiais obrigatorios e
aprovacao oficial dos livros, desde que conformes aos programas.

" MUNAKATA, K. “Nao podemos fazer escolas sem livros™: livro didatico segundo Anisio Teixeira. In:
SMOLKA, A. L. B.; MENESES, M. C. (Org.). Anisio Teixeira (1900-2000): provocacdes em
educacgdo. Campinas, SP: Autores Associados; /Braganga Paulista: Universidade S&o Francisco,
2000. p. 134.

"2 Discurso de Posse do Professor Anisio Teixeira no Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos, em
4/71952.
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A organizacado dos programas oficiais foi instituida no Brasil (na
suposicdo de se poder, por uma medida central, melhorar todo o
ensino). Depressa, porém, esses programas foram sendo
simplificados, até se constituirem [em] meras listas de pontos,
rigidamente ordenados, constituindo verdadeiras camisas-de-forca
para a elaboragédo dos livros didaticos. Até ai, se teria limitado a
liberdade dos bons autores, mas a competicdo ainda se poderia
exercer entre 0S menos maus e 0S maus ou péssimos manuais de
ensino. Surge, porém, a idéia de aprovagao oficial dos livros
didaticos, por um 6rgao central. E, gracas a essa chancela oficial, as
Ultimas diferencas desaparecem, e todos os livros, uma vez
aprovados, sdo considerados iguais.”

Assim, a principal critica de Anisio Teixeira sobre o trabalho da CNLD nao foi
a sua possivel ilegalidade no regime democratico, ou se estaria a servico de um
ensino moralizante, mas sim que o trabalho da CNLD contribui para homogeneizar
os livros didaticos, bastaria ter o “selo” de aprovacdo da comissdao para ser
considerado um bom manual, consequientemente, aniquilando as diferengas entre o
mau e o bom livro e tornando desnecessario o aprimoramento dos mesmos.

O Ensino Secundario entre 1946 e 1961 ampliou o seu publico-alvo,
aumentando a necessidade de professores qualificados. Jayme Abreu afirmou que
essa era a principal debilidade desse ramo de ensino. A baixa formacao dos
professores, aliada a especificidade do manual escolar — Unico instrumento
pedagdgico a que todos tinham acesso e a sua constante disponibilidade para os
alunos e professores - justificava a preocupacédo do Estado em controlar a sua
qualidade, ou aprovar os livros considerados adequados, € 0 seu preco, pois 0
aumento das edicOes didaticas de qualidade, entre 1946 e 1961, representaria uma
melhoria da qualidade do ensino publico, na medida em que ele servia tanto para
formagcao do aluno, quanto do professor.”

O livro didatico representava um importante recurso didatico para o professor,
muitas vezes sendo a sua Unica fonte de informacgao, portanto investir na melhoria
da qualidade do manual escolar significava uma melhor informagao para o professor,
tendo a possibilidade de melhorar a qualidade de ensino, fiscalizar o seu conteudo e

seus principios politicos e sociais.

& TEIXEIRA, A. S. A educacao e a crise brasileira. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1956.
p. 191. (destaque do autor).

" Em 1953, Anisio Teixeira, diretor do INEP, encomendou a producdo de manuais escolares para
professores do Ensino Secundario com professores universitarios. MUNAKATA, Kazumi, Dois
manuais de histdria para professores: historias de sua produgao. Revista Educacéao e Pesquisa,
Sao Paulo, v. 30, p. 513-529, set./dez. 2004.



57

Entre 1946 e 1961, os livros escolares deveriam ser adquiridos pelos alunos;
no caso dos mais carentes, muitas vezes, as escolas utilizavam recursos préprios
para comprar livros para eles. A lei que consolidou as regras para utilizagéo do livro
didatico, no artigo 8°, rezava que: “Constitui uma das principais fungdes das caixas
escolares das escolas primarias, dar as criancas necessitadas, os livros didaticos
indispensaveis ao seu estudo.” ® Em conversas informais com pessoas que tiveram
uma parte de sua escolarizagdo nesse periodo, pode-se afirmar que a escola
distribuia livros didaticos e, as vezes, até cal¢ados.

Segundo Guy de Hollanda, o preco de venda do livro didatico ndo era menor
que o dobro do valor de sua producdo’®, talvez chegasse ao triplo tendo como
referéncia os mapas de edigdo da Companhia Editora Nacional. Com o intuito de
deixar mais evidente esse ponto, apresenta-se o valor de producdo e de venda de

quatro manuais escolares da Companhia Editora Nacional””:

Obra Autor Preco Unitario | Preco de Capa | Ano
(Cr$) (Cr$)

Historia Joaquim Silva 6,39 18,00 1946
do Brasil

Histéria Ari da Matta 8,41 22,00 1946
Geral

Nosso Hildebrando de Lima 4,47 14,00 1953
Brasil

Historia Vicente Tapajés 24,06 80,00 1953
do Brasil

Quadro 2 — Exemplo do Valor de Producao e de Venda de Livros Didaticos de

1946 e 1953.
Fonte: Mapa de Edicoes da Companhia Editora Nacional de 1946 e 1953.

No periodo entre 1946 e 1961, ndo havia uma politica publica de distribuicao
do livro didatico como h& atualmente, mas a legislagdo sugeria que as unidades de
ensino atendessem os alunos carentes, nesse caso as escolas poderiam utilizar
parte de seus recursos financeiros para destinar a compra de material escolar para

eles; nesse sentido, cada aluno matriculado nos estabelecimentos de ensino

" Decreto-Lei n® 8.460 de 26 de dezembro de 1945.

"® “Aqui cabe esclarecer que o prego de venda do livro didatico brasileiro nunca é inferior ao dobro do
custo” HOLLANDA, Guy. Um quarto de século de Programas e Compéndios de Histdria para o
Ensino Secundario brasileiro (1931-1956). Rio de Janeiro: CBPE/INEP/MEC, 1957. p. 232.

" Mapa de Edigdes da Companhia Editora Nacional de 1946 e 1953, Acervo Histérico da Editora
IBEP e da Cia. Editora Nacional.
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representava um cliente em potencial para as editoras, pois o livro didatico
desempenhava uma fungao referencial, ou seja, servia de base para o trabalho do
professor em sala de aula, pois o seu contedudo seguia fielmente as diretrizes
curriculares, ainda possuia listas de exercicios e, em alguns casos, textos para o
aprofundamento do assunto.

Guy de Hollanda alega que as estratégias das editoras para conquistar o
mercado consumidor eram muito agressivas, tanto fornecendo livros de cortesia
para professores, pratica comumente realizada até hoje, quanto oferecendo
descontos de até 30% para as escolas que adquirissem os livros para todos o0s
alunos, ou, ainda, oferecendo dinheiro para os professores que adotassem o livro
didatico de uma determinada editora. Conforme Guy de Hollanda:

Depois de 1930, algumas editoras, com o propésito de eliminar outras,
mais tradicionais e recatadas em matéria comercial, resolveram
conceder o mesmo desconto de 30%, tanto aos livreiros, quanto aos
estabelecimentos de ensino. [...] os editores costumam oferecer,
gratuitamente, ao professor um exemplar dos livros da sua disciplina,
para que se decida por sua adocado. Outros, mais indiscretos,
proporcionam uma comissao (10%), aos que se mostram inclinados a
aceita-la e, sobretudo, quando tem em vista apoderar-se do mercado.
Sabe-se de uma editora que distribui, generosamente, acdes suas aos
diretores de certos colégios, que nao ficaram, atras, no momento de
adotar os livros didaticos.”

Em 1945, o Estado brasileiro procurou regulamentar o uso do livro didatico e,
consequentemente, as atitudes das editoras para conquistar seu mercado
consumidor. Para tanto, foi aprovado o Decreto-Lei n° 8.460 de 26 de dezembro de
1945, regularizando o uso do livro didatico, a importacdo, a producdo, além da
possibilidade de controle da qualidade e do conjunto de idéias consideradas
importantes pelo Estado, no caso do Estado Novo, patriotismo, moral, trabalho, para
divulgacao a sociedade brasileira.

Como a lei foi aprovada no final do ano de 1945, ainda que sob o governo
provisorio do Presidente do Supremo Tribunal José Linhares e a preocupacgédo da
sociedade com a reorganizagdo de uma sociedade democratica, ela estava
profundamente marcada pela organizacdo burocratica do periodo Vargas,

® HOLLANDA, op. cit., p. 226.
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notadamente apds 1937, pois a decisdo sobre a utilizacdo do manual escolar recaia-
se apenas sobre a jurisdicdo do governo federal, e as unidades administrativas do
Brasil deveriam adequar-se a essas exigéncias e decisdes.

Com a promulgacao da Constituigdo dos Estados Unidos do Brasil, em 18 de
setembro de 1946, que concedia autonomia para os Estados e Municipios legislarem
os temas pertinentes a educacao escolar no espaco de sua jurisdicdo, a autonomia
da CNLD, somente ela aprovar o uso dos livros didaticos em territério nacional,
comecou a ser questionada diante do retorno ao regime democratico no Brasil.
Diante dessa situacdo, Guy de Hollanda, em 1957, acreditava que a lei que
consolidou a utilizago do livro didatico estaria prestes a ser mudada’.

Em 1947, o Ministro da Educagédo Clemente Mariani fez a solicitagdo de um
estudo juridico para averiguar a constitucionalidade da existéncia da Comissao
Nacional do Livro Didatico. O jurista Omar Sampaio Doria fez o seguinte parecer:

Proibir o Governo o uso de livros didaticos, € o mesmo que restringir
a seus autores a liberdade de escrever. Porque, ninguém escreve
livro didatico, sendao para que, vendendo-os ou doando-os sejam
eles usados nas escolas.

Dir-se-a que podem certos livros prejudicar a formacdo moral e
mental da infancia e da adolescéncia.

Certo, podem. Mas o recurso semeador ndo € violar preceito
constitucional, inviolavel, como o da liberdade profissional.

O recurso podera ser, primeiro, a escolha de professores capazes
que rejeitem espontaneamente tais livros. Depois, a propaganda, a
regulamentacao, de um lado, e , de outro, a adverténcia, a critica, a
apreciacao serena, indicando os males que tenham.®

O jurista Omar Sampaio Doria foi bastante perspicaz em sua avaliagdo da
CNLD, tanto assegurando o interesse do Estado, quanto os anseios das editoras.
Num primeiro momento, deixou bem claro que nao caberia ao governo proibir o uso
de quaisquer livros didaticos, de boa qualidade ou péssimo, como era o desejo das
editoras.

Todavia, Omar Sampaio Doria argumentou que era legitimo a contratacédo de
professores bem qualificados para proceder a andlise critica dos livros didaticos,

" HOLLANDA, op. cit., p. 223.
8 DORIA, Omar Sampaio, Parecer n°259/1947 ao Ministro da Educag&o. 10 de outubro de 1947:
CPDOC/FGV.
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com o intuito de indicar os melhores e de desencorajar o uso daqueles que
continham algum mal.

No Arquivo Histoérico da Editora IBEP e da Companhia Editora Nacional, ha
um oficio circular encaminhado ao Exmo. Sr. Ministro da Educagdo e Saulde,
assinado por varias editoras, rogando que nao fosse publicado uma lista
discriminando os livros que nao obtiveram aprovacdao da CNLD, argumentando que
a lei ndo previa a publicacdo de uma lista com os livros ndo autorizados, mas
somente uma lista com os livros aprovados pela CNLD.

Helena Bomény defendia a idéia que a avaliagado do livro didatico, a partir de
1946, deveria ser regida por principios da qualidade pedagédgica, tendo em vista a
qualificacao profissional dos professores, diferentemente do periodo do Estado Novo
em que a maior preocupacéo era a avaliacdo do aspecto moral e civico®'.

Como ja mencionado, os livros didaticos, destinados ao ensino primario e
secundario, deveriam ser aprovados pela Comissdao Nacional do Livro Didatico,
obtendo um numero de registro, conforme o Decreto-Lei n® 8.460 de 26 de
dezembro de 1945%, porém ap6s a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo n® 4.024,
de 20 de dezembro de 1961, conforme verificamos nos manuais escolares, eles
deixaram de ter o numero de registro da Comissdo Nacional do Livro Didatico na
folna de rosto. Em 1984, Helena Bomény afirmou que esse decreto ainda
regulamentava a politica publica do livro didatico no Brasil.

A CNLD era formada por um grupo de 15 profissionais “de notério preparo

” 8 homeados pelo presidente da Republica.

pedagdgico e reconhecido valor moral
O ministro da educagéo tinha autonomia para designar o presidente da comissao e
organizar os 15 membros em grupos menores, por area do saber, de 3 a 5
profissionais para analisar e proceder ao julgamento dos livros didaticos, autorizando
OU NAao O Seu Uuso.

A CNLD também deveria promover o estimulo a publicacdo e importagao de
manuais escolares, ou organizar concursos para a confec¢gdo de manuais de que a

educacao escolar necessitasse. Para a realizagao do servigo administrativo, a CNLD

8 OLIVEIRA, J. B. A . et al. A politica do livro didatico. Sao Paulo: Summus; Campinas, SP:
UNICAMP, 1984. p. 44.

® O Decreto-Lei n° 8.460 de 26 de dezembro de 1945, por enquanto nao foi revogado explicitamente,
portanto até hoje ele tem valor juridico.

8 Art. 11 do Decreto-Lei n°8.460 de 26 de dezembro de 1945.
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teria o direito de um funcionario designado pelo ministro da educagéo para cuidar de
todos os tramites burocraticos relativos a andlise das obras didaticas.

Para um livro didatico obter o registro ou autorizacédo para uso, o0 autor, ou 0
editor deveriam enviar trés exemplares do livro acompanhados de uma peticao
dirigida ao Ministro da Educagédo e Saude. O ministério enviava a peticao para a
CNLD, que entédo procedia ao julgamento do livro; segundo Hollanda, demorava em
média 2 anos para a obtengcdo da autorizagdo, contando com a data do
encaminhamento do manual escolar ao ministro até o envio da correspondéncia,
parecer, da CNLD para o autor, ou editora, informando se o livro foi aprovado para
publicacdo e o relatério contendo a apreciagcao da CNLD.

Para proceder a avaliagdo dos livros, a comissao usava uma ficha de andlise
e julgamento, contendo as seguintes especificagbes no cabegalho: titulo, nome do
autor, nome do editor, nUmero de edi¢gdo e nimero de paginas.

A CNLD analisava trés aspectos dos manuais escolares: o material, o
metodoldgico e o moral e civico. O primeiro quesito foi divido em dois pontos, o
higiénico e estético. O manual escolar deveria ter tamanho e peso adequado para o
aluno, considerando a sua idade: “Deve ser de tamanho tal que possa ser segurada
na mao da crianga. Nao ser larga nem pesada, a fim de ndo ser necessario apodia-la
na carteira." ® A comissdo auferia pontuacdo de 0 a 5 para a adequabilidade do
tamanho do manual, os livros adequados recebiam 5 pontos, os largos e finos 2
pontos e os largos e pesados faziam jus a 0 ponto®.

Diferentemente dos livros distribuidos pelo governo federal através do
Programa Nacional do Livro Didatico atualmente, os manuais escolares entre 1946 e
1961, foram confeccionados com poucas paginas, geralmente menos de 200 para o
ginasial e por volta de 300 paginas para o colégio, e de tamanho reduzido, se
comparado com os utilizados hoje, tendo a dimensdo de aproximadamente 20
centimetros de altura e 15 centimetros de largura, portanto sendo um produto com
pouco peso e de facil manuseio, favorecendo a leitura do livro segurando-o e ndo o
apoiando na mesa, como valorizava a técnica de educagao Eva Garfinkel.

8 CPDOC/FGV, AT Pl GARFINKEL, E. 10/08/1951, p. 1. Documento assinado pela Técnica de
Educacéao Eva Garfinkel.
® Ibid., p. 6.
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Figura 1 — Comparacao de Dois Livros Didaticos de Historia de 1956 e
2002.

Fonte: Histdria do Brasil de Joaquim Silva de 1956 e Trabalho e Civilizacao de Ricardo
Maranhao e Maria Fernanda Antunes de 2002.

Sao bastante evidentes as diferencas entre esses dois livros didaticos de
histéria. O livro “Histéria do Brasil”, de Joaquim Silva publicado em 1956, possui uma
dimensdo menor e mais leve se comparado com o livro “Trabalho e Civilizagdo” de
Ricardo Maranhao e Maria Fernanda Antunes publicado em 2002.

A comissdao analisava a encadernacdo, verificando o seu tipo. Se
encadernado, o dorso, se de couro (5 pontos), se de pano (4 pontos), se de papel e
tela (3 pontos) e se de papel (2 pontos). A capa, se de percalina (5 pontos) e se
cartonada (4 pontos). Se brochura, com dorso de pano ou percalina (4 pontos) ou
sem dorso reforcado (0 ponto). Se a capa fosse impressa em tons suaves (5
pontos), em tons fortes (de 0 a 4 pontos). Se a ilustracdo da capa fosse artistica e
bem distribuida (3 a 5 pontos) ou sem estética e mal distribuida (de 0 a 2 pontos). A
qualidade da impressao e distribuicdo das letras poderia receber trés conceitos: boa
(de 3 a 5 pontos), regular (de 2 a 3 pontos) e ma (de 0 a 1 ponto).

A avaliacdo também recaia sobre o tipo e a qualidade do papel:
apergaminhado liso (5 pontos), papel buffon (4 pontos), papel de linha d’agua de boa
qualidade (3 pontos) e papel de linha d’agua de qualidade inferior (0 a 2 pontos).

A impressédo adequada era considerada de cor bem preta, com distribui¢cao
uniforme da tinta e nitida. Ainda, nao deveria ser borrada, falhada, apagada ou
manchada. Se a impressao fosse nitida (de 4 a 5 pontos), se borrado (de 0 a 3
pontos), se falhado ou apagado (de 0 3 pontos) e se manchado (de 0 a 3 pontos).
Se a cor da tinta fosse preta recebia 5 pontos, mas se de outra cor nao recebia
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nenhum ponto. O tipo de fonte das letras também era mensurado, tanto dos textos e
das licbes posteriores a fixagdo e da leitura.

A paginagao deveria ser analisada pelo consultor tendo em vista 0 seu uso
espacial na folha, considerando o tamanho das margens (se em todas, na maioria
ou em pequeno numero de folhas), o espago entre as linhas e o tamanho dos
paragrafos. O analista verificava os tamanhos das linhas, a sua freqiéncia em todo
decorrer do livro e se as frases ultrapassavam o comprimento da linha. Em todos
esses quesitos, o livro em exame obteria uma nota na escala de 0 a 5.

As imagens que estavam presentes no livro didatico eram analisadas
juntamente com o aspecto material, avaliavam se: “a) bem situadas; b) sugestivas,
artisticas e educativas; c) constar em todas as licbes a ser adequadas a elas; d) nao
devem ser excessivas; e) nitidas” ®. Se as ilustragdes contribuissem perfeitamente
para compreensdo da licao do livro, recebia 5 pontos; se auxiliassem relativamente
poderia receber de 1 a 4 pontos, e se nao contribuissem para a compreensao da
matéria, nao recebia ponto.

Se os personagens e objetos das imagens fossem agradaveis (de 3 a 5
pontos) ou se desagradaveis (de 0 a 2 pontos). Se as ilustracdes estimulassem
muito a imaginagao, faziam jus de 3 a 5 pontos; se pouco,. de 1 a 4 pontos; e se nao
estimulassem a imaginagao, nao recebia ponto. Se constassem em todas as licdes,
recebia 5 pontos; se na maioria, a pontuacdo variava de 3 a 4; e em pequeno
numero das lices, recebia de 0 a 2 pontos. O critério é justamente o contrario se em
uma ligao existisse um namero excessivo de imagens, entao recebia nenhum ponto;
se em numero regular, de 1 a 3 pontos; e em nimero bem proporcionado, de 4 a 5
pontos.

As ilustracbes também eram avaliadas segundo a sua interferéncia na
uniformidade da linha; quanto a nitidez, se perfeita (5 pontos), se regular (de 3 a 4
pontos), se falha (de 0 a 2 pontos), se borrada, ou apagada, ou escura (de 0 a 2
pontos). Quanto ao tamanho: adequado em todas as licdes (5 pontos), na maioria (3
a 4 pontos), em pequeno numero (1 a 2 pontos) e inadequado em todas nao recebia
pontuacao.

A soma de todos os quesitos mencionados comporia a nota que o aspecto
material, higiénico e estético, recebia para compor a nota final do livro, 0 aspecto

% CPDOC/FGV, AT Pl GARFINKEL, E. 10/08/1951, p. 1. Documento assinado pela Técnica de
Educacao Eva Garfinkel. p. 2-3.
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material tinha peso 1 para compor a média ponderada do livro. O aspecto
metodoldgico possuia peso 3; e os quesitos de analise variavam segundo a
especificidade do livro didatico, como por exemplo, nas cartilhas de alfabetizacao
avaliavam-se o titulo, o método (sintético ou analitico), a técnica de apresentagao,
se 0s assuntos eram adequados a crianga, se a linguagem era correta.

A CNLD preocupava-se bastante com a analise do método pedagdgico do
manual escolar, dependendo da fundamentagdo pedagdgica que o livro didatico
estava fundamentado, poderia ser uma justificativa para a ndo autorizagéo do livro
didatico para o uso nas escolas. No Parecer n° 35.063/40, tendo como relatora
Maria Junqueira Schmidt e revisora Abgar Renault, de um livro para o ensino do
idioma francés intitulado Francais de Louise Jaquier, da editora Companhia Editora
Nacional, ele nao foi aprovado porque havia varias explicacbes sobre a lingua
francesa em portugués, pois a comissao valorizava o método direto, ou seja, toda a

explicacao do francés deveria ser realizada no préprio idioma francés.

De um modo geral, o livro abusa da tradugcdo. A Tradugédo, no
método direto, é permitida acidentalmente, quando a explicagéo da
lingua estrangeira seria demasiado longo ou incapaz de dar a idéia
precisa do vocabulo ou a expressao, ou o fendémeno lingtiistico que
a freqliéncia obriga a colocar em estagio elementar. Porém mesmo
quando necessario, deve ser feita em aula, oralmente e jamais no
manual, 0 que seria uma aprovacao implicita de um processo
formalmente condenado.®’

Na concluséo do parecer, a CNLD acenou para a possibilidade de aprovagéao
desse manual escolar, caso solucionasse as impropriedades mencionadas e
adotasse o método direto.

Nos livros de historia, a CNLD avaliava minuciosamente o conhecimento
histérico dos livros, mencionando detalhadamente os equivocos dos manuais escolares,
de nome de personagens historicos, de datas, de palavras escritas de maneira errbnea.
O parecer detalhado encaminhado para os autores ou editoras indicava o nimero da
pagina e a impropriedade histérica, com o intuito de ser alterado.

O Parecer de 9 de julho de 1941, do livro “Histéria da Civilizacdo” de Joaquim
Silva, destinado a 5% série do ensino ginasial, teve como relator o Padre Leonel

8 Arquivo Histérico da Editora IBEP-Nacional, Parecer n° 35.063 de 10 de outubro de 1940.
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Franes, revisores Jonhatas Serrano e Delgado de Carvalho. O livro de Joaquim Silva

foi aprovado pela comissao.

O livro protocolado sob n° 33.740/41, Joaquim Silva, Histéria da
Civilizagao — 5° ano ginasial — da edicao Sao Paulo — C.E.N, in 122 —
pags. 260 — nao incide em nenhum dos itens dos artigos 20 a 25 do
Dec. n °1006 de 30/12/1938.

A Comissao Nacional do Livro Didatico é portanto de parecer, que o
seu uso pode ser autorizado®.

Nesse sentido, em 1941, o livro didatico de histéria era avaliado do ponto de

vista da qualidade de suas informagbes e se as idéias politicas e morais de texto

estavam de acordo com o regime politico adotado pelo Brasil.

Os livros didaticos teriam autorizagdo de uso negado caso fossem escritos em

linguagem defeituosa ou com erros gramaticais, contivessem erros de ordem

cientifica ou técnica. Além desse critério de valoracdo do conhecimento verdadeiro,

ha outras preocupagdes que envolvem os objetivos para educacédo nacional frente a

redemocratizacao do Brasil. O artigo 26 no Decreto-Lei 8.460 de 26 de dezembro de

1945 rezava:

Nao podera ser autorizado o uso do livro didatico:

a) que atente, de qualquer forma, contra a unidade, a independéncia
ou a honra nacional;

b) que contenha, de modo explicito ou implicito, pregacao ideoldgica
ou indicacao a violéncia contra o regime democratico;

c) que envolva qualquer ofensa as autoridades constituidas, as
forcas armadas, ou as demais instituicbes nacionais;

[...]

h) que desperte ou alimente a oposigcédo e a luta entre as classes
sociais e racas;

j) que atente contra a familia, ou pregue ou insinue contra a indissolubilidade dos vinculos
conjugais;

k) que inspire o desamor a virtude, induza o sentimento da
inutilidade ou desnecessidade do esforco individual, ou combata as
legitimas prerrogativas da personalidade humana®.

Nesse ponto, devemos realizar uma digressao. As sutis mudancas no texto do

Decreto-Lei n° 8.460, de 26 de dezembro de 1945, em relacdo ao que rezava o

8 Arquivo Histérico da Editora IBEP-Nacional, Parecer de 09 de julho de 1941,
8 Art. 26 no Decreto-Lei 8.460 de 26 de dezembro de 1945, grifo nosso.
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Decreto-Lei n° 1.006, de 30 de dezembro de 1938, sdo bastante significativas; pois
em 1938 suspeitava-se dos ideais socialistas e comunistas; valorizava-se a
organizagao burocratica do Estado, a figura do chefe da nagcédo e suas instituicdes
nacionais, ou seja, a centralizagdo administrativa que o Estado empreendia inclusive
como o sistema escolar. O Decreto-Lei n° 1.006 impedia a autorizacdo do manual

escolar:

[...]

b) que contenha, de modo explicito ou implicito, pregacao ideoldgica
ou indicacao da violéncia contra o regime adotado pela Nagao;

c) que envolva qualquer ofensa ao Chefe da Nacdo, ou as
autoridades constituidas, ao Exército, a Marinha, ou as demais
instituicdes nacionais;

O Decreto-Lei n° 8.460 continuou excluindo as posi¢gdes socialistas e
comunistas, mas em relacdo a organizagao do Estado, ele alterou completamente a
proposta; a partir de dezembro de 1945, os livros didaticos deveriam fortalecer e
afirmar as qualidades do regime democratico e, em certo sentido, da autonomia
administrativa dos estados, ou seja, articulava-se uma luta de ideais em prol da
descentralizacdo administrativa. Neste sentido, o regime democratico tentou excluir
os ideais propostos pelo Estado Novo. Se em dezembro de 1938, os livros didaticos
eram potencialmente portadores da ideologia do Estado Novo, a partir de dezembro
de 1945, os livros didaticos deveriam expor as qualidades do regime democratico.

Retomando, o aspecto moral e civico possuia peso 2 para compor a média
ponderada do livro didatico. A avaliagdo do aspecto moral e civico recebia de 0 a 5
pontos, se despertasse o sentimento de amor a familia, a sociedade, a virtude, ao
trabalho, a patria; se despertassem o respeito aos mais velhos, aos fracos, as
autoridades, as nagdes estrangeiras. Se o livro ndo negasse e nem combatessem
qualquer confissao religiosa recebia 5 pontos; se negasse ou combatesse, recebia

nenhum ponto.

A seguinte tabela seguinte sintetiza o trabalho de avaliagdo da CNLD:

% Art. 20 do Decreto-Lei n° 1.006, de 30 de dezembro de 1938.
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Nota em | Peso
escala (P) NXP
centésimal
Aspecto
Material 1
Aspecto
Metodoldgico 3
Aspecto
Moral e Civico 2
>2=6 2=

Média ponderada =
6

Quadro 3 — Quadro Resumo dos Aspectos Avaliados pela CNLD.
Fonte: CPDOC/FGV, AT Pl GARFINKEL, E. 10/08/1951.

Apdés a avaliagcdo do livro didatico, a CNLD encaminhava o parecer para a
editora ou o autor, mencionando se aprovado ou reprovado; caso fosse reprovado,
ela descrevia os motivos da reprovagao e indicava as alteragdoes necessérias para a
sua posterior aprovacao.

Assim, a consolidacdo da legislagdo sobre as condi¢des de produgéao,
importacao e utilizagao do livro didatico, como dispée a mencionada lei, normatizava
0 uso do manual escolar no periodo de nossa pesquisa. O artigo terceiro reza o
seguinte: “os livros didaticos que nao tiverem autorizacdo prévia, concedido nos
termos desta lei, ndo poderdo ser adotados no ensino das escolas primarias,
normais, profissionais e secundarias, em todo territério nacional.” *'

Caso os professores adotassem manuais escolares nao aprovados pela
Comissao Nacional do Livro Didatico, poderiam sofrer penalidades, de multa até
dispensa da funcado, conforme o artigo 34 do Decreto-Lei n° 8.460 de 26 de
dezembro de 1945.

Segue um fac-simile do livro de Borges Hermida que ilustra a folha de rosto
de um livro didatico aprovado pela mencionada comissdo. Nota-se a lei que

regulamentou o curriculo do ensino de histéria:

9" Art. 3°do Decreto-Lei n° 8.460 de 26 de dezembro de 1945.
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.| HISTORIA DO BRASIL
] . ‘l’RIMEIRA(SERIEi GIN{\?IAL

EDITORA CIVILIZAGAO BRASILEIRA S.A

{
T KIO DE JANEIRO — BAHL

Figura 2 - Folha de Rosto de Livro Aprovado pela CNLD.
Fonte: Histéria do Brasil de Borges Hermida.

3.1 Dois Manuais de Historia do Brasil: Borges Hermida e Joaquim Silva

A sequir, apresenta-se a estrutura de dois livros didaticos de Histéria para a 42
série ginasial, aprovados pela CNLD e elaborados de acordo com as Portarias
Ministeriais n? 966, de 02 de outubro de 1951 e n? 1.045, de 14 de dezembro de
1951; um de autoria de Borges Hermida®, com 222 paginas, e o outro de Joaquim
Silva®™, com 252 paginas.

No livro de Borges Hermida, na folha de rosto, na parte superior da folha,
onde esta escrito o nome do autor, logo embaixo é seguido da descricdo:
“Licenciado pela Faculdade Nacional de Filosofia”, o que demonstra a tentativa de
afirmacgéo da autoridade intelectual do autor, por meio de sua formagéo académica.
A parte do meio para a parte inferior da mesma folha contém a frase: “De acordo
com a Portaria n°1.045 de 14 de dezembro de 1951

92 HERMIDA, A. J. B. Histéria do Brasil: 42 série ginasial. 21. ed. Sdo Paulo: Editora do Brasil, 1958.
E interessante mencionar que os livros de Borges Hermida foram largamente difundidos no periodo
do Regime Militar, publicados pela Companhia da Editora Nacional, todavia em 1993 deixaram-se
de ser publicados. O Diretor-Presidente da Cia. Editora Nacional, em correspondéncia, mencionou
o fato para Borges Hermida: “Realmente, em fungéo das dificuldades que assolam a economia
brasileira, com profundos reflexos na area editorial, no momento, ndo temos interesse em republicar
as obras de Vossa Senhoria. [...] Aproveitamos a oportunidade para agradecer-lhes os varios anos
de convivéncia harmoniosa e desejamos que sejam bem sucedidos nos novos projetos, uma vez
que competéncia nao lhes falta.” Correspondéncia entre o Diretor-Presidente Jorge Anténio Miguel
Yunes e Borges Hermida, Acervo Histérico da IBEP e da Cia. Editora Nacional, a carta foi datada
em 05 de maio de 1993.

% SILVA, J. Histoéria do Brasil: 4° série ginasial. 19. ed. Sdo Paulo: Companhia da Editora Nacional, 1956.
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Na pagina seguinte, ha uma parte da Portaria Ministerial n° 1.045 de 14 de
dezembro de 1951, discriminando os 10 pontos de conteddo do programa curricular
oficial para o ensino de histéria da 42 série ginasial, sendo, respectivamente: O
Descobrimento, A Formacdo Etnica, A Colonizacdo, A Expansdo Geogréfica e a
Defesa do Territério, O Sentimento Nacional e a Independéncia, O Primeiro-Reinado
e o Periodo-Regencial, Segundo-Reinado, A Evolugdo Nacional no Império, A
Republica e As Condi¢ées Atuais do Brasil. Cada tema do curriculo era subdivido
em 4 tépicos que deveriam ser transmitidos aos alunos, totalizando, assim, 44
assuntos a serem tratados no decorrer do ano®.

Borges Hermida dividiu seu livro em 10 unidades, tendo o mesmo nome que
os pontos da Portaria Ministerial 1.045 de 14 de dezembro de 1951, todavia ele
sintetizou os 44 assuntos em 30 pontos de estudo. A exposi¢cdo de Borges Hermida
configura-se como uma descricdo dos eventos historicos, sem problemas ou
inquietacdes que dirigem o seu pensamento, a histéria esta pronta e o aluno deve
somente memoriza-la para aprender o sentido do saber histérico, ndo contém notas,
citacdes bibliograficas, nem as referéncias utilizadas na confecg¢éo de seu discurso,
e tampouco fragmentos do corpus documental que utilizou para formular o seu livro.

A estrutura do capitulo foi dividida em uma exposi¢éo do tema, de um resumo e de
um questionario, esse constituido somente de perguntas com o intuito de memorizagéo
do texto apresentado, algumas frases para completar. Vejamos alguns exemplos.

% Programa de Histéria do Brasil para 42 série ginasial, conforme a Portaria Ministerial 1.045 de 14 de
dezembro de 1951: | — O Descobrimento. 1) Os dois ciclos ibéricos da navegagao. 2) O Tratado de
Tordesilhas. 3) Cabral e o descobrimento. 4) Controvérsias relativas ao descobrimento do Brasil. Il
— A Formagéo Etnica. 1) O elemento Branco. 2) O silvicola brasileiro. 3) O negro. 4) A obra de
catequese. Ill — A Colonizagdo. 1) As primeiras expedi¢oes. 2) As capitanias hereditarias. 3)
Governo-Geral. 4) As primeiras cidades. IV — A Expansdo Geogréfica e a Defesa do Territdrio. 1) As
Entradas e as Bandeiras. 2) Os tratados de limites. 3) Os franceses no Brasil: séculos XVI, XVII, e
XVIII. 4) Os holandeses no Brasil. V — O Sentimento Nacional e a Independéncia. 1) Formacao do
sentimento nativista: as primeiras lutas; emboabas e mascates. 2) Os movimentos revolucionarios:
a revolta de 1720; a Inconfidéncia Mineira; a revolugdo pernambucana de 1817. 3) D. Jodo VI no
Brasil. 4) A regéncia de D. Pedro e o grito do Ipiranga. VI — O Primeiro-Reinado e o Periodo-
Regencial. 1) A Guerra da Independéncia e as agitagdes internas. 2) A politica exterior do Primeiro-
Reinado. 3) A abdicagdo. 4) As Regéncias. VIl — Segundo-Reinado. 1) A maioridade. 2) As lutas
civis; a agao pacificadora de Caxias. 3) As lutas no Prata. 4) A Guerra do Paraguai. VIl — A
Evolugdo nacional no Império. 1) O progresso econémico e material. 2) As Ciéncias, Letras e Artes.
3) A escraviddo negra: o trafico de escravos. 4) A campanha abolicionista: seu triunfo. IX — A
Republica. 1) A propaganda republicana. 2) A Proclamagédo da Republica. 3) A Constituicdo de
1891. 4) Principais vultos e episodios da fase republicana. X — As Condigdes Atuais do Brasil. )
Sentimento da politica interna. 2) Os rumos da politica exterior. 3) A obra da aproximagao
continental. 4) Progresso geral do pais.
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Quem foi Toscaneli?
Quem foi Duarte Pacheco?

Quais foram os acontecimentos ocorridos durante a permanéncia de
Cabral no Brasil?®

Copiar o seguinte trecho, completando as lacunas:
Na campanha para a sucessao de Washington Luis, era candidato do

governo .............. e da OpOoSICAD ....ccceeerueuernene Governava a Paraiba
.................................... , candidato a .................. pelo partido chamado
.................. Os trés Estados, que apoiavam o candidato da oposicao
LT =10 £ P ) reverreeeeesreeeeaa——ea € et Durante

o governo provisério de Getulio Vargas, houve, em Sao Paulo, a
revolugdo chamada .........cccoererereviinens , chefiada por
ocorrida no ano de %

Ainda, Borges Hermida fazia exercicios para relacionar as informagdes entre
duas colunas, uma com a descricdo de um evento historico e a outra com uma data,
o principal personagem histérico. Curiosamente, no decorrer do texto, apresentam-
se algumas palavras em italico que estao, geralmente, associadas ao questionario.

As folhas utilizadas para compor o livro foram lisas e brilhantes, a encadernagéao
foi brochura com a capa de papel duro. Para impressao, foi utilizada somente tinta
preta, os titulos estdo em negrito e com todas as letras maiusculas, os subtitulos séo
compostos somente por letras mailsculas e o texto com letras mindsculas. No livro.
apresenta-se 0 uso de imagens, somente em preto e branco, de bustos dos grandes
personagens da histéria, a legenda é elaborada com 0 nome do personagem.

K

| I

D. Pedro I
D. Pedro Il em 1839

Figura 3 — Imagem e Legenda do Livro Didatico de Borges Hermida.

Fonte: HERMIDA, A. J. B. Histéria do Brasil: 42 série ginasial. 21. ed. Sao Paulo: Editora
do Brasil, 1958.

% HERMIDA, A. J. B., op. cit., p. 22.
% HERMIDA, A. J. B., op. cit., p. 214.
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Diante do exposto, pode-se inferir a postura historiografica e pedagogica do
autor. O livro de Borges Hermida representa uma histéria calcada na idéia de
cientificidade e veracidade, os documentos sao as expressbes verdadeiras do
passado. A estrutura do manual didatico pauta-se na compreensao de que no ensino
de histéria deve privilegiar a memorizacao dos fatos historicos; diante disso, justifica-
se 0 questionario para a verificagdo da memorizagao dos conteudos.

No livro de Joaquim Silva, no verso da folha de rosto, esta a frase: “De acordo
com a Portaria n° 1.045 de 14 de dezembro de 1951”. Na péagina, apés o indice, ha
uma parte da Portaria Ministerial n° 1.045 de 14 de dezembro de 1951, relacionando
os 10 pontos de contetdo do programa curricular oficial para o ensino de histéria da
42 série ginasial, sendo, respectivamente: O Descobrimento, A Formacao Etnica, A
Colonizagdo, A Expansdo Geogréafica e a Defesa do Territério, O Sentimento
Nacional e a Independéncia, O Primeiro-Reinado e o Periodo-Regencial, Segundo-
Reinado, A Evolugao Nacional no Império, A Republica e As Condi¢des Atuais do
Brasil, 0 mesmo conteudo oficial constante no livro de Borges Hermida. Cada tema
do curriculo era subdivido em 4 tépicos que deveriam ser transmitidos aos alunos,
totalizando, assim, 44 assuntos a serem tratados no decorrer do ano.

Joaquim Silva também dividiu seu livro em 10 unidades tendo 0 mesmo nome
que os pontos da Portaria Ministerial 1.045 de 14/12/1951; diferentemente de Borges
Hermida, as 10 unidades foram subdivididas em 45 tdpicos, um a mais do que
rezava a lei®”. A exposicdo do tema por Joaquim Silva também descreve os eventos
histéricos, mas em alguns momentos analisa o cenario social, mapeando o0s
aspectos econbmicos, culturais, apresenta as controvérsias do estudo histérico,
relatando os diversos argumentos, mas toma partido de uma explicacéao; o seu texto
€ rico em notas, ora citando historiadores, ora utilizando fragmentos de documentos
histéricos. Entre os estudiosos citados estdo: Capistrano de Abreu, Oliveira Martins,
Macedo Soares, Camara Cascudo, Malheiros Dias, Pedro Calmon, Varnhagen,
Oliveira Viana, Batista Pereira, Calégeras, Jodo Ribeiro, Ferndo Cardim, Artur
Ramos, Jonhatas Serrano, entre outros.

A estrutura didatica do livro foi composta por um texto em que discorria sobre o
assunto, seguido de uma secao intitulada Datas Notaveis, do resumo, de exercicios

" No item IlI, acrescentou o tema A Conquista do Norte.
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escritos e a unidade era finalizada com um texto um pouco mais complexo sobre o
tema, aprofundando as questdes relacionadas no inicio de cada capitulo.

Os exercicios, diferentemente de Borges Hermida, eram compostos de temas
para redacao, por exemplo: Origens de Portugal e a Influéncia do negro na vida e
nos costumes coloniais; o aluno deveria mobilizar todas as informacdes do manual

escolar, tanto as notas, quanto os textos. Conforme explicou Joaquim Silva,

Para estes e demais exercicios escritos sugeridos noutras licées, o
aluno deve recorrer as numerosas notas que acompanham o texto e
as “leituras”. Recomendam-se ainda, para tal trabalho, os livros:
Capitulos de Histéria Colonial, de Capistrano de Abreu; Histéria do
Brasil e Histéria da Civilizacdo Brasileira, de Pedro Calmon;
Formacgéao Histérica do Brasil, de Calogeras; Expansao Geografica
do Brasil Colonial, de Basilio Magalhaes; Histéria Econdémica do
Brasil, de R. Simonsen; Historia do Brasil, curso superior, de Joao
Ribeiro e Histéria do Brasil, de J. Serrano.*®

As folhas utilizadas para compor o livro foram lisas e brilhantes, a encadernacao
foi brochura com a capa de papel duro. Para impressao, foi utilizada somente tinta preta,
os titulos estdo em negrito e com todas as letras maiusculas, os subtitulos sdo compostos
somente por letras mailsculas e o texto com letras mindsculas, da mesma maneira que o
livro de Borges Hermida. No livro apresenta-se o uso de imagens, somente em preto e
branco, de grandes personagens da histéria, mapas, mapas explicativos (roteiros dos
bandeirantes), pinturas historicas, fotos, esculturas; as legendas sao explicativas, ndo séao
utilizadas somente como ilustragéo do assunto tratado, as informagdes contribuem para o
enriqguecimento desse saber transmitido.

% SILVA, J. op. cit. p. 15, destaque do autor.
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P
SAMVICETE .
%%,

"&‘:"‘ F5 das
R 1 g

D. Pedro I (1798-1834)
Imperador do Brasil, cuja inde-
pendéncia proclamara aos 24 anos
Sédo Vicente e Santos de idade, D. Pedro I abdicou em
(Segundo cbdice quinhentista da Biblioteca da Ajuda). 1831; e foi lutar pelo regime
constitucional em Portugal de que
foi rei com o titulo de Pedro IV,

Figura 4: Imagem e Legenda do Livro Didatico de Joaquim Silva.
Fonte: SILVA, J. Histdria do Brasil: 42 série ginasial. 19. ed. Sdo Paulo: Companhia da Editora
Nacional, 1956.

O livro de Joaquim Silva representa uma histéria calcada na idéia de
cientificidade e veracidade, os documentos sao as expressbes verdadeiras do
passado, mas o seu discurso apresenta claramente que o saber histérico € uma
construgdo complexa, que possui diversas interpretacbes sobre o mesmo assunto;
e, para decidir por uma explicagéao, é necessario estar bem fundamentado por meio
da bibliografia e dos documentos histéricos.

Baseando-se nas abundantes notas de rodapé, no estilo do texto e,
sobretudo, na proposta de exercicios escritos do livro de Joaquim Silva, nota-se que
o autor postula uma pratica pedagdgica em que o aluno também é considerado um
elemento importante na construcdo do seu saber histérico, e ndo somente o
professor, pois 0s exercicios primam pela construgdo de argumentos sobre os
eventos histéricos e ndo a sua mera memorizagao.

A partir do final do ano de 1945, o Estado brasileiro, por meio de sua
burocracia estatal, regulamentou a utilizagado dos livros didaticos em todo o territorio
nacional, tendo em vista a unidade nacional, a valorizacdo do regime democratico, o
respeito as autoridades constituidas e a familia.

Todavia, Guy de Hollanda e Anisio Teixeira criticavam o trabalho da
Comissao Nacional do Livro Didatico, pois, segundo eles, muitos manuais de baixa
qualidade eram aprovados pela comissdo e recebiam o numero de registro; dessa
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forma, os compéndios poderiam ser comercializados e considerados de mesma
qualidade que os outros.

Diante do exposto, o trabalho da CNLD, portanto, ndo se preocupou somente
em controlar as idéias do ponto de vista historiografico, pedagégico, moralizante e
ideolégico, pois os dois livros analisados demonstram posicionamentos diferentes
nessas questoes, todavia os temas abordados sdo os mesmos, pois ambos estdo de
acordo com a Portaria Ministerial n° 1.045 de 14 de dezembro de 1951.

Assim, a CNLD verificava se 0s manuais escolares seguiam as
recomendacdes curriculares regidas por lei, e, conforme as orientacbes para
avaliacdo do livro didatico, a CNLD preocupava-se em constatar o tipo de material, a
qualidade da encardenagdo e da impressdao em que os livros didaticos foram
confeccionados.
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CAPITULO 4 JOAQUIM SILVA: INTERPRETACOES DA INDEPENDENCIA DO
BRASIL

No inicio da dissertagéo, argumentamos, pautados em Alain Choppin, que uma
abordagem sobre o livro didatico deve considerar os aspectos politicos e sociais que
envolvem as producgdes didaticas juntamente com o estudo de seu conteudo.

Diante disso, realizamos uma pesquisa acerca do ensino secundario e da
histéria enquanto disciplina escolar e analisamos um corpus documental da
Comissao Nacional do Livro Didatico que incluia a legislacao, ficha avaliativa de livro
didatico, pareceres da comissdo e dois livros didaticos aprovados pela comissao,
com o objetivo de perceber a sistémica em que o livro didatico estava inserido.

Ficou bastante evidente que a Comissao Nacional do Livro Didatico tinha
poderes para influenciar as decisdes das editoras, como ficou patente com o livro de
Hildebrando de Lima intitulado “Nosso Brasil”, que em 1940 recebeu aprovagéo para
ser utilizado nas escolas brasileiras, e em 1941, para o ano letivo de 1942, essa
aprovacgao foi revogada, deixando a editora com 45 mil livros editados sem
autorizacgao para ser comercializado.

Nesse capitulo, voltamos o nosso olhar para a producao didatica de Joaquim
Silva, o principal autor de livros didaticos de histéria destinados ao ensino ginasial no
periodo entre 1946 e 1961 da editora Companhia Editora Nacional.

Para tanto, estabelecemos, primeiro, um mapeamento das edicdes de
Joaquim Silva na Companhia Editora Nacional e uma projecdo de sua inser¢ao no
sistema de ensino brasileiro; logo apdés nos dedicamos a compreensao de como €
apresentado a Independéncia Brasileira no livro de Joaquim Silva entre 1946 a1961.

No acervo histérico da Companhia Editora Nacional, encontra-se uma série
de documentos intitulada “Mapa de Edicao”, diversos dados relativos ao controle do
processo de edicao estdo presentes nela, bem como o autor, 0 nimero de edi¢ao, a
quantidade de exemplares produzidos, o tradutor, a gréafica, o valor pago em direitos
autorais, o preco unitario de producao, o preco de capa, os gastos com o papel e o
numero de ordem da publicagcdo no ano. Esses dados séo discriminados més a més.

Esse rico material tinha fins burocraticos para o controle rigoroso da produgéao
da editora, e nos possibilitou o levantamento preciso da quantidade de edicbes e
exemplares editados dos livros de Joaquim Silva para o ensino ginasial, no periodo
entre 1946 e 1961.
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Entre 1946 e 1951, o aluno do curso ginasial estudava, no primeiro ano, a
Histéria Geral (Antiga e Medieval); no segundo, a Histéria Geral (Moderna e
Contemporanea); no terceiro, Historia do Brasil (até a Independéncia) e no quarto,
Historia do Brasil (a partir do Primeiro Reinado). Tendo em vista o curriculo oficial, o
aluno discutia a Independéncia Brasileira apenas uma vez, no final do terceiro ano
do curso ginasial.

O livro Histéria Geral, 1° ano ginasial, de Joaquim Silva, entre 1946 e 1950,
contou com a publicacdo de 23 edigbes; partindo da 262 edicao até 302 no ano de
1946, sendo da 312 a 382 no ano de 1947, da 392 a 432 em 1948, da 442 3 482 em
1950, totalizando a confeccdo de 116.891 exemplares®™. Como mostram mais
detalhadamente a tabela e o grafico que se seguem:

Historia Geral 1° Ano Ginasial de
Joaquim Silva
Ano Unidades
1946 25208
1947 40203
1948 26302
1950 25178
Total 116.891

Quadro 4: Exemplares Editados do Livro Historia Geral, 1°

ano Ginasial de Joaquim Silva entre, 1946 e 1950.
Fonte: Mapa das Edi¢c6es da Companhia Editora Nacional.
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Grafico 1: Exemplares Editados do Livro Historia Geral de

Joaquim Silva, 1° Ano Ginasial, entre 1946 e 1950.
Fonte: Mapa das Edi¢c6es da Companhia Editora Nacional.

% Mapa das Edi¢ées da Companhia Editora Nacional. Acervo do arquivo histérico da Editora IBEP-
Nacional.



77

O livro Histéria Geral, 2° ano ginasial, de Joaquim Silva, entre 1946 a 1950,
teve a publicacao de 21 edicbes; a edicao 222 e 232 no ano de 1946, a 242 e 252 em
1947, da 262 a 352 em 1948, a 362 e 372 em 1949, da 38?2 a 422 em 1950, totalizando
a confeccdo de 102.635 exemplares. A tabela é o grafico sintetizam essas
informacoes.

Ano Unidades
1946 12038
1947 10060
1948 47403
1949 9992
1950 23142

Quadro 5:Exemplares Editados do Livro Historia Geral, 2°

Ano Ginasial, de Joaquim Silva entre 1946 e 1950.
Fonte: Mapa das Edic6es da Companhia Editora Nacional.

50000
40000 O 1946
30000 m 1947
01948
20000 01949
0 i

Grafico 2: Exemplares Editados do Livro Historia Geral, 2° Ano
Ginasial, de Joaquim Silva, entre 1946 e 1950.
Fonte: Mapa das Edi¢c6es da Companhia Editora Nacional.
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O livro Histéria do Brasil, para o 3° ano ginasial de Joaquim Silva, teve a
publicacao de 20 edicdes, a edicao 172 a 192 no ano de 1946, da 202 a 242 em 1947,
da 252 a 282 em 1948, e da 29?2 a 362 em 1950, totalizando a confeccao de 94.659
exemplares. Como € discriminado na tabela e no grafico a seguir:

Historia do Brasil - 3° Ano
Ginasial de Joaquim Silva

Ano Exemplares
1946 15103
1947 25152
1948 18152
1950 36252
Total 94.659

Quadro 6: Exemplares Editados do Livro Historia do
Brasil, 3° Ano Ginasial, de Joaquim Silva entre 1946 e
1950.

Fonte: Mapa das Edi¢c6es da Companhia Editora Nacional.
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Grafico 3: Exemplares Editados do Livro Histéria do Brasil, 3°

Ano Ginasial, de Joaquim Silva entre 1946 e 1950.
Fonte: Mapa das Edi¢c6es da Companhia Editora Nacional.
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Por fim, o manual escolar de Histéria do Brasil de Joaquim Silva, destinado ao 4°
ano do ensino ginasial, no periodo entre 1946 e 1950 teve a publicacdo de 17 edicoes,
a 132 a2 162 no ano de 1946, a 172 em 1947, da 212 a 232 em 1948, da 242 a 292 em
1950, totalizando a confeccao de 68.519 exemplares, explicitados nos quadros:

Historia do Brasil — 4° Ano
Ginasial de Joaquim Silva

Ano Exemplares
1946 20209
1947 5036
1948 14130
1950 29144
Total 68.519

Quadro 7: Exemplares Editados do Livro Historia do
Brasil, 4° Ano Ginasial, de Joaquim Silva entre 1946 e
1950.

Fonte: Mapa das Edi¢c6es da Companhia Editora Nacional.
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Grafico 4: Exemplares Editados do Livro Histéria do Brasil, 4°

Ano Ginasial, de Joaquim Silva entre 1946 e 1950.
Fonte: Mapa das Edi¢c6es da Companhia Editora Nacional.

No periodo mencionado, os livros de Joaquim Silva tiveram uma publicagéo
semelhante aos demais livros didaticos, nesse periodo de cinco anos, cada livro

para o ginasio teve, em média, a publicacdo de 20 edigcdes. Nesses cinco anos, a



80

publicacdo dos quatro titulos de Joaquim Silva soma 81 edi¢cdes, com um total de
337.704 exemplares.

Com as Portarias Ministeriais n° 966 e n° 1.045, respectivamente, de 02 de
outubro de 1951 e de 14 de dezembro de 1951, os livros didaticos de historia
tornaram-se os mais publicados pela Companhia Editora Nacional em relagdo as
demais disciplinas do ginasio; pois com essas portarias, aliada ao aumento do
namero de matricula do sistema de ensino, criou-se uma demanda muito grande por
manuais escolares, na medida em que todos os alunos e professores do ensino
ginasial necessitavam das edi¢des didaticas em conformidade com o novo curriculo
para o ensino de histéria.

O curriculo de histéria para o curso ginasial teve a seguinte configuracao: 1°
ano, Histéria do Brasil; 2° ano, Historia da América; 3° ano, Histéria Geral e o 4°ano,
Histéria Geral e do Brasil. A grande novidade dessa seriagdao foi a inclusdo da
Histéria da América, que recebeu um ano inteiro para ser estudada. Isso significa
que a sociedade brasileira comecava a se perceber como mais participante da
cultura do continente americano, possuindo uma histéria que se entrecruzava com
os demais paises da América.

No caso da Independéncia Brasileira, ela passou a ser estudada duas vezes
no curso ginasial, no primeiro e no quarto anos. E interessante notar que o fato de
comecar o estudo da histéria pelo saber sobre o Brasil significava uma ruptura com
a tradicao do ensino de histéria que sempre iniciava com os periodos mais remotos
da antiguidade.

Duas explicagbes podem ser enumeradas: primeiro, uma interpretacao que
representava mais enfaticamente a memoéria nacional, rompia-se com uma
perspectiva de que a histéria do Brasil era um apéndice da histéria européia,
sobretudo a partir das Grandes Navegacdes, ou seja, antes da vinda dos
portugueses ao Brasil em 1500, ja havia um grupo de individuos que tinha uma
sociedade estabelecida nesse territorio.

Assim, justificava-se o esquema curricular Brasil, América e Mundo,
diferentemente do curriculo anterior, Mundo e Brasil. Essa situacdo também pode
ser um indicativo de uma alteragdo em curso dos ideais de identidade da
nacionalidade e do povo brasileiro.

Segundo, uma interpretacao pedagdgica, pois seria mais adequado comecgar
0 ensino de histéria para os alunos a partir daquilo que estd mais proximo deles,
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dessa forma seria preferivel comecar o estudo da historia do Brasil, do que pela
histéria da Europa.

Os livros de histéria de Joaquim Silva foram os mais publicados pela
Companhia Editora Nacional no periodo entre 1951 e 1961 em relagéo a todos os
outros livros didaticos, portugués, matematica, geografia e francés.

O livro Histéria do Brasil para o 1° ano ginasial, de Joaquim Silva, no periodo de
1951 a 1961 teve a publicagao de 112 edi¢des, sendo da 12 a 62 edicdo em dezembro de
1951, da72a 162 em 1952, da 172 2 272 em 1953, da 282 a 362 em 1954, da 372 a4 432 em
1955, da 442 a 552 em 1956, da 562 a 672 em 1957, da 682 a 832 em 1958, da 842 a 922
em 1959, da 932 4 1122 em 1961, totalizando a producdo de 585.188 unidades.

Historia do Brasil para 1° Ano

Ginasial de Joaquim Silva
Ano Exemplares
1951 30310
1952 50499
1953 55479
1954 45479
1955 35340
1956 55124
1957 60452
1958 80710
1959 70269
1961 101526
Total 585.188

Quadro 8: Exemplares Editados do Livro Historia do
Brasil, 1° Ano Ginasial, de Joaquim Silva entre 1951 e
1961.

Fonte: Mapa das Edi¢c6es da Companhia Editora Nacional.
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Grafico 5: Exemplares Editados do Livro Histéria do Brasil, 1°

Ano Ginasial, de Joaquim Silva entre 1951 e 1961.
Fonte: Mapa das Edi¢c6es da Companhia Editora Nacional.

O livro Histéria da América, 2° ano ginasial, de Joaquim Silva teve a

publicacao de 79 edicoes, sendo da 12 a 142 no ano de 1952, da 152 a 212 em 1953,
da 222 a 282 em 1954, da 292 a 332 em 1955, da 342 a 412 em 1956, da 422 4 592 em
1958, da 602 a 672 em 1959, da 682 a 712 em 1960, da 722 a 792 em 1961,
totalizando a produgao de 377.715 unidades.

Histdoria da América

Ano Exemplares
1952 70482
1953 35284
1954 35395
1955 25205
1956 40376
1958 90498
1959 40372
1960 20092
1961 20011
Total 377.715

Quadro 9: Exemplares Editados do Livro Historia da
América, 2° Ano Ginasial, de Joaquim Silva entre 1952 e

1961.

Fonte: Mapa das Edi¢coes da Companhia Editora Nacional.
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Grafico 6: Exemplares Editados do Livro Histéria da América, 2°

Ano Ginasial, de Joaquim Silva entre 1952 e 1961.
Fonte: Mapa das Edic6es da Companhia Editora Nacional.

O livro de Historia Geral destinado ao 3° ano do curso ginasial de Joaquim

Silva, entre 1951 e 1961, obteve a publicacdo de 65 edi¢des, sendo da 12 a 62

edicdo no ano de 1952, da 72 a 132 em 1953, da 142 a 192 em 1954, da 202 a 222 em
1955, da 232 2 292 em 1956, da 302 a 362 em 1957, da 372 a 452 em 1958, da 462 a
532 em 1959, da 542 a 562 em 1960, da 572 a 652 em 1961, totalizando a producao
de 330.757 manuais escolares.

Historia Geral
Ano Exemplares
1952 30306
1953 35442
1954 30323
1955 18161
1956 35048
1957 35095
1958 45414
1959 40358
1960 15182
1961 45428
Total 330.757

Quadro 10: Exemplares Editados do Livro Histéria Geral,
3° Ano Ginasial, de Joaquim Silva entre 1952 e 1961.

Fonte: Mapa das Edi¢c6es da Companhia Editora Nacional.
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Grafico 7:Exemplares Editados do Livro Histéria Geral, 3°

Ano Ginasial, de Joaquim Silva entre 1952 e 1961.
Fonte: Mapa das Edic6es da Companhia Editora Nacional.

Para a 42 séria do ginasio, o curso de histoéria se subdividia em Histéria Geral
e Histéria do Brasil; assim a Companhia Editora Nacional vendia dois manuais de
histéria para o Gltimo ano do ginasio.

O livro Historia Geral, para o 4° ano do curso ginasial de Joaquim Silva, foi
editado 46 vezes, tendo da 12 a 62 edigcdo em 1953, da 72 4 122 em 1954, da 132 a
152 em 1955, da 162 a 222 em 1956, da 232 a 272 em 1957, da 282 a 322 em 1958,
da 332 a 382 em 1959, da 392 a 422 em 1960, da 13?2 a 462 em 1961, perfazendo a
producdo de 234.737 exemplares.
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Historia Geral 4° ano
Ano Exemplares
1953 30053
1954 30296
1955 18143
1956 35198
1957 25021
1958 25327
1959 30271
1960 20205
1961 20223

Total 234.737

Quadro 11: Exemplares Editados do Livro Histdria

Geral, 4° Ano Ginasial, de Joaquim Silva entre 1953 e 1961.
Fonte: Mapa das Edi¢c6es da Companhia Editora Nacional.

40000
35000 B 1953
30000 m 1954
01955
25000 01956
20000 m 1957
15000 B 1958
m 1959
10000 1960
5000 m 1961

0

1

Grafico 8:Exemplares Editados do Livro Histéria Geral, 4° Ano

Ginasial, de Joaquim Silva entre 1953 e 1961.
Fonte: Mapa das Edi¢c6es da Companhia Editora Nacional.

O livro de Historia do Brasil, de Joaquim Silva para o 4° ano ginasial, teve a
publicagdo de 46 edi¢des entre 1951 e 1961, da 12 a 122 edicdo no ano de 1954, da
132 2 152 em 1955, da 162 a 212 em 1956, da 222 a4 262 em 1957, da 272 a 332 em
1958, da 342 a 402 em 1959, da 412 a 422 em 1960, da 432 a 462 em 1961,
compondo 234.635 unidades de livros didaticos.



86

Historia do Brasil 4° ano
Ano Exemplares
1954 60749
1955 18160
1956 30198
1957 25087
1958 35034
1959 35308
1960 10088
1961 20011

Total 234.635

Quadro 12: Exemplares Editados do Livro Histéria do
Brasil, 4° Ano Ginasial, de Joaquim Silva entre 1954 e

1961.
Fonte: Mapa das Edi¢c6es da Companhia Editora Nacional.
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Grafico 9: Exemplares Editados do Livro Histéria do Brasil, 4°

Ano Ginasial, de Joaquim Silva entre 1954 e 1961.
Fonte: Mapa das Edi¢c6es da Companhia Editora Nacional.

Em 1959, a Companhia Editora Nacional fechou um contrato com Borges
Hermida para a publicacdo de seus livros didaticos de histéria. Dessa forma, a
propria editora de Joaquim Silva promoveu a publicagdo dos manuais escolares que
competiam por um mesmo mercado consumidor, portanto a partir de 1959 houve

uma tendéncia de diminuicao da publica¢do dos livros de Joaquim Silva.
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Todavia, somente em meados da década de 60 e, sobretudo, na década de
70 do século XX, que as edicbes dos manuais escolares de Borges Hermida
suplantaram a producao dos livros didaticos de Joaquim Silva na Companhia Editora
Nacional.

Pelo exposto, é bastante significativa a ampliagdo do mercado consumidor de
livros didaticos devido a publicagdo de uma nova organizagdo dos conteudos no
curriculo escolar. No caso do ensino de histéria, entre 1946 e 1950, em apenas 5
anos, ocorreu a publicagdo de 81 edigbes dos livros de histoéria para o ensino
ginasial de Joaquim Silva, configurando-se 382.704 unidades.

No periodo de 11 anos, entre 1951 e 1961, os livros de Joaquim Silva para as
séries ginasiais tiveram a surpreendente marca de 348 edi¢ées, perfazendo um total
de 1.763.032 exemplares. E interessante notar que cada edicdo correspondia a
cerca de 5 mil unidades.

No segundo momento, de 11 anos, os livros didaticos de Joaquim Silva foram
publicados quatro vezes mais que no periodo anterior, ainda que no primeiro
momento haja um espaco temporal menor, de apenas 5 anos, € muito significativo o
aumento de exemplares fabricados.

2000000
1800000
1600000
1400000
1200000
1000000
800000
600000
400000
200000
0

0 1946 a 1950: N°de
Exemplares

B 1951 a 1961:N°de
Exemplares

Grafico 10: Comparacao entre a Quantidade de Livros Editados
de Joaquim Silva pela Companhia Editora Nacional nos periodos

de 1946 a 1950 e 1951 a 1961.
Fonte: Mapa das Edi¢c6es da Companhia Editora Nacional.
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Grafico 11: Comparacao entre a Quantidade de Edicoes
Publicados dos Livros de Joaquim Silva pela Companhia Editora

Nacional nos periodos de 1946 a 1950 e 1951 a 1961.
Fonte: Mapa das Edi¢c6es da Companhia Editora Nacional.

No segundo capitulo, apontamos que Jayme Abreu estimava que 6% da
populacéo brasileira, em 1955, com idade de 12 a 18 anos, freqlentava a escola,
totalizando 585.775 alunos, com 76.286 no ensino colegial, sendo 10.880
matriculados no curso classico e 65.406 no curso cientifico. Portanto, podemos
estimar que cerca de 459.489 estudantes estavam no curso ginasial em todo
territorio nacional.

Para o ano letivo de 1955, a Companhia Editora Nacional publicou 202.242
exemplares dos livros didaticos de Histéria de Joaquim Silva para o curso ginasial,
sendo editados no ano anterior, em 1954, pois como é comum no mercado editorial,
a producao das edicoes didaticas visam a venda para o periodo letivo do ano
seqguinte.

A fim de compreendermos a importancia da producao didatica de Joaquim
Silva para o curso ginasial, podemos fazer uma compara¢cdo com os dados do ano
de 1955. A producdo dos manuais escolares era suficiente para atender cerca de
44% dos alunos matriculados no curso ginasial de todo territério brasileiro.

Logo, os livros de histéria de Joaquim Silva exerciam uma grande influéncia
no sistema de ensino brasileiro, contribuindo significativamente na formagédo da

memoria historica da populagao brasileira no recorte temporal de nossa pesquisa.
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4.1 A Independéncia Brasileira

Para o estudo da Independéncia Brasileira nos livros didaticos de Joaquim
Silva, realizamos a pesquisa no Acervo Histérico da Companhia Editora Nacional.
Tivemos acesso a uma série de livros do periodo entre 1946 e 1961, comparamos
as edicbes com o fito de perceber as modificagbes que ocorreram entre as
publicacdes nesse recorte temporal de 16 anos.

A organizacado curricular do periodo favorece a sistematizacdo de nossa
analise, assim sendo, estudamos primeiramente os livros didaticos de Histéria do
Brasil de Joaquim Silva, do 3° ano ginasial, entre 0os anos de 1946 até 1950. Logo
apoés, partimos para a andlise do periodo entre 1951 e 1961, em que abordamos 0s
livros didaticos de histéria de Joaquim Silva para o 1°e 4°anos do ensino ginasial.

Desde 1942, os livros didaticos de histéria de Joaquim Silva tinham sido
aprovados pela Comissdo Nacional do Livro Didatico; por exemplo, no Parecer
Ministerial n° 55.735, de 4 de novembro de 1941, do livro “Histéria da Civilizacao”,
152 edicdo, para o 3° ano ginasial, a obra foi autorizada para uso nas escolas
brasileiras, com a ressalva de que deveriam ser corrigidos alguns erros de grafia. No
entanto, na avaliacdo de seus manuais, sempre houve a mencao de que os livros
nao incidiam nos artigos 20 ao 23, do Decreto-Lei n° 1.006, de 30 de dezembro de
1938, que estabelecia os critérios para aprovacao do manual escolar, tanto do ponto
de visto politico e moral, quanto o técnico e cientifico.

Assim sendo, os manuais escolares de Joaquim Silva estavam em
conformidade com o curriculo oficial estabelecido, com o saber histérico reconhecido
como verdadeiro na época, assentavam-se nos pressupostos pedagogicos
valorizados pela comissdo, ndo havia graves erros linglisticos e gramaticais e
estava de acordo com os valores politicos e sociais do Brasil.

Entre 1946 e 1961, os livros didaticos de Joaquim Silva ndo sofreram grandes
transformagdes. No que se refere ao tamanho, possuiam 19,5 centimetros de altura
por 13,5 de comprimento, entre 200 e 290 paginas, imagens de busto dos grandes
personagens historicos, objetos, mapas e notas de rodapé abundantes. Os textos
eram praticamente os mesmos, todavia com reorganiza¢des de temas e capitulos
alterando significativamente a compreensao de alguns eventos histéricos, como é o
caso da Independéncia Brasileira, que logo sera abordada.
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Para a discussdao desse capitulo, temos como foco principal perceber as
alteracbes na disposicao tematica, e as consequéncias para a interpretacdo, da
narragdo da Independéncia Brasileira por Joaquim Silva no periodo entre 1946 e
1961; para tanto, elaboramos alguns questionamentos para nortear a argumentacao,
como: quais sao os agentes historicos principais discriminados nos textos de
Joaquim Silva? Quais as regides brasileiras que foram apresentadas como cenarios
para o desenvolvimento do processo da Independéncia? Como é representada a
participacao dos brasileiros na Independéncia do Brasil? Para finalizar, por que nao
houve uma transformacado substancial no texto de Joaquim Silva ao abordar a
Independéncia Brasileira?

O primeiro livro que selecionamos para andlise é a 202 edigdo da “Historia do
Brasil”, para o 3° ano ginasial, de Joaquim Silva, publicado em marco de 1947. Esse
manual possui a mesma explicacdo para os eventos histéricos do livro “Histéria do
Brasil”, para o 5°ano ginasial, do mesmo autor, publicado em 1942.

No entanto, ha algumas alteragbes para adequar o livro a orientagdo
curricular oficial, em consequéncia da Reforma Gustavo Capanema. No livro
publicado em 1942, a apresentagdo dos eventos histéricos seguia fielmente a
cronologia; enquanto no editado em 1947, os acontecimentos histéricos eram
estudados em torno de temas interpretativos, por exemplo: o tépico “A Formacgao do
Sentimento Nativista” compreendia as Primeiras Lutas: Emboabas e Mascates, Os
Movimentos Revolucionarios, A Revolta de 1720, A Inconfidéncia Mineira e A
Revolucao Republicana de 1817.

Em 1942, aparecia o titulo a Conjura dos Alfaiates que, em 1947, tornou-se
Revolucdo dos Alfaiates, no primeiro termo, um conjunto de pessoas que fez uma
rebelido contra a ordem instituida, no segundo um grupo de pessoas imbuidas de
um ideal tentaram efetivar uma transformacéao social.

Entre 1946 e 1950, os livros de histéria do Brasil de Joaquim Silva tiveram a
mesma capa, a mesma organizagao e o mesmo texto. Portanto, a compreensao da
Independéncia do Brasil permaneceu a mesma durante esses cinco anos. Somente
a partir da reorganizacéao curricular de 1951 que eles foram modificados.
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Figura 4 — Capa do Livro Histéria do Brasil de

Joaquim Silva entre 1946 e 1950.
Fonte: SILVA, Joaquim. Historia do Brasil: para o terceiro ano ginasial. 20.
ed. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1947.

Em 1947, no livro “Histéria do Brasil”, de Joaquim Silva, havia uma indicacao
de que estava em acordo com o programa oficial, e a obra foi dividida em nove
temas: O Descobrimento, Os Primérdios da Colonizacdo, A Formacdo Etnica, a
Expansdo Geografica, Defesa do Territério, Desenvolvimento Econdmico,
Desenvolvimento Espiritual, O Sentimento Nacional e a Independéncia.

A explicagdo da Independéncia Brasileira recaia no ultimo capitulo, finalizando
uma etapa e dando inicio a outra na histéria do Brasil. Para compreender a
independéncia, o tema foi subdividido em quatro tépicos: D. Jodo VI no Brasil, a Regéncia
de D. Pedro, José Bonifacio e O Grito do Ipiranga. Nessa organizacdo, nao ha espacgo
interpretativo para o povo brasileiro e nem para um sentimento de brasilidade,
conseqlentemente a independéncia brasileira representaria a grandiosidade de poucos
homens iluminados e capazes de mudar o percurso da historia.

Nesse periodo, Joaquim Silva usava um conjunto de nove imagens para
representar o movimento da independéncia do Brasil em relagdo a Portugal,
compondo-se das figuras de D. Jodo VI, O Rio de Janeiro na Epoca da
Independéncia, D. Pedro |, Gongalves Ledo, Joaquim da Rocha, José Bonifacio,
Clemente Pereira e uma gravura da tela de Pedro Américo, “O Grito do Ipiranga”,
todavia no texto explicativo apenas D. Jodo VI, D. Pedro | e José Bonifacio
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receberam comentarios. Em anexo, as imagens que estavam no livro de Joaquim
Silva no capitulo da independéncia.

Para Joaquim Silva, a vinda da Familia Real para o Brasil foi o primeiro passo
para a Independéncia Brasileira; em nota de rodapé, ele esclarece que D. Jodo VI foi
“empurrado” para a coldnia devido a politica de Napoledo Bonaparte e da Inglaterra,
favorecendo uma posterior liberdade econémica e comercial do Brasil, pois o Brasil
nao era mais obrigado a ter trocas comerciais unicamente com Portugal.

Dessa forma, Joaquim Silva argumenta a importancia de D. Jodo VI para a
Independéncia do Brasil: “[...] com ele cessava, enfim, o monopolio do comércio do
Brasil pela metrdpole, desenvolviam-se a importacdo e a exportacao, iniciava-se a
liberdade econémica, que foi o prentincio da emancipacao politica.”'®

Para Joaquim Silva, quando a Familia Real voltou para Portugal, no Brasil
nao havia mais condicées para o retorno de sua situacdo de colbnia portuguesa.
Assim, o Principe Regente D. Pedro | exercia uma fungdo muito importante, ao
mesmo tempo em que mantinha a unido politica do Brasil com Portugal, compondo o
Império Luso-Brasileiro, ele possibilitava a representagédo de que o Brasil possuia
mais autonomia politica, principalmente se comparado com o periodo colonial.

Com a Revolugao do Porto em 1820, e a constituigdo da camara denominada
Corte Portuguesa, ela, e ndao D. Joao VI e D. Pedro |, desejava que o Brasil
retornasse a situacao juridico-administrativa de colénia. Joaquim Silva argumenta
que a Corte Portuguesa tentou obrigar o retorno de D. Pedro | a Portugal, ele pelo
bem geral da nacéo ficou no Brasil, dando inicio ao processo da independéncia
brasileira; argumentacao recorrente da historiografia consagrada a exaltacdo dos
grandes herdis nacionais.

E nesse momento que o livro que Joaquim Silva apresenta a figura de D. Pedro |
e, logo em seguida, de José Bonifacio, este com uma longa exposicao de seu heroismo.

José Bonifacio de Andrade e Silva, nascido em Santos a 13 de
junho de 1763, doutorou-se em leis e filosofia na universidade de
Coimbra, da qual foi professor; percorreu quase todos os paises da
Europa em viagem cientifica, correspondendo-se com o0s mais
notaveis cientistas do Velho Mundo; voltando a sua patria apés 36
anos de auséncia, continuou seus estudos prediletos em Sao Paulo.

1% SILVA, Joaquim. Histéria do Brasil: para o terceiro ano ginasial. 20. ed. Sdo Paulo: Companhia
Editora Nacional, 1947. p. 234-235.
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Depois da revolugdo liberal de 1820 no Porto, foi feito vice-
presidente da provincia natal; dai veio retira-lo o principe regente

para fazer parte do ministério onde sua acgao iria consagra-lo o

“Patriarca da Independéncia Nacional”. '

José Bonifacio é considerado o principal her6i da Independéncia Brasileira no
texto de Joaquim Silva, pois ele foi o responsavel por convencer D. Pedro | a
permanecer no Brasil, além de ter direcionado a acao de D. Pedro | em todos os
procedimentos em relagdo a Corte Portuguesa. Nesse sentido, o chamado “Cumpra-
se”, cabia ao Principe Regente D. Pedro | a autorizar, ou ndo, as determinacées da
Corte Portuguesa, auferiu uma maior autonomia administrativa ao regime politico
instaurado no Brasil, essa alternativa juridica foi elaborada por José Bonifacio.

Joaquim Silva explana que os eventos histéricos que sucederam a esse fato
deixaram bem claro que a Corte Portuguesa, considerada inimiga do Brasil, ndo
estava contente com o rumo que a politica interna do Brasil estava tomando,
mandando que D. Pedro | retornasse imediatamente para Portugal.

Essa noticia, segundo Joaquim Silva, chegou as maos de D. Pedro | na tarde
de 7 de setembro de 1822, préximo do Rio do Ipiranga, em que ele prontamente
declarou:

"Camaradas! As cortes de Lisboa querem mesmo escravizar o Brasil;
cumpre portanto declarar ja sua independéncia. Estamos definitivamente
separados de Portugal”. E erguendo a espada bradou solene:
*Independéncia ou Morte!'%?

Dessa maneira, Joaquim Silva narra a constru¢do da Independéncia do Brasil,
D. Joado VI é considerado o responsavel pela liberdade econémica do Brasil, e seu
filho, com a indispensavel colaboracdo de José Bonifacio, o responsavel pela
independéncia politica do Brasil, de todo territorio brasileiro apenas o Rio de Janeiro
e Sao Paulo estiveram diretamente ligados ao movimento de independéncia.

Tratando-se de um livro didatico, apds a explicagdo de um momento histérico,
ha um conjunto de exercicios para fixacdo do conteudo e efetivacdo da
aprendizagem. Joaquim Silva sugere apenas temas para atividades escritas, com os

seguintes topicos: Portugal e a Revolucao Francesa, Efeitos do Bloqueio Continental

%! Ibid., p. 260.
"% Ibid, p. 263.
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em Portugal, A Mudanga da Corte para o Brasil, O Principe D. Jodo, D. Carlota
Joaquina e O Decreto de Abertura dos Portos.

Nos exercicios contidos nesse manual escolar, ndo ocorreu nenhuma mengao
a construcdo de um sentimento de brasilidade que impulsionou uma luta pela
independéncia politica, parece que a Independéncia do Brasil foi tdo somente uma
ruptura com a organizacdo e administragdo politica de Portugal, engendrada por
uma pequena elite, D. Joao VI, D. Pedro | e José Bonifacio.

José Carlos Reis, no texto “As Identidades do Brasil: de Varnhagen a FHC”,
afirma que a interpretagao historiografica de Francisco Adolfo Varnhagen, uma das
principais referéncias de Joaquim Silva, tem como representagdo da construgao do
Brasil, algo que veio de outro lugar e que se implantou nesse territério, suplantando
a barbarie do selvagem nativo e estabelecendo uma nagao superior.

O presente-futuro do Brasil se assentaria em um outro passado,
naquele que veio do exterior para pér fim a essa barbarie de selvageria
interiores. Com a chegada do cristianismo, do rei, da lei, da razéo, da
paz, da cultura, da civilizacdo, com a chegada dos europeus a este
territdrio, o Brasil surgiu e integrou-se no seio da providéncia.'®

Segundo José Carlos Reis, para Varnhagen, os fundadores da nacéo

brasileira eram os ligados a elite culta do pais e a nobreza portuguesa.

Os movimentos sociais anteriores a independéncia, ele agradecia a
providéncia a sua repressdo. A propria independéncia, ele s6 a
tolerava porque produzida por um principe portugués e porque
mantivera internamente a monarquia. Ele sempre defendia a Casa
de Braganca, era um cortesao lisonjeador de D. Jodo VI, D. Pedro |
e de D. Pedro Il. Foi um historiador oficial, um adulador dos
poderosos e juiz severo das revoltas populares. A histéria, para ele,
¢é feita pelos grandes homens, por reis, guerreiros e governadores,
bispos e nao pelos os homens incultos. Foi a Casa de Braganca que
construiu o Brasil integro, uno e independente.’™

Em livro recente organizado por Jurandir Malerba, publicado pela primeira vez
em 2006, sobre a Independéncia Brasileira, Malerba afirma que a interpretacao de
Varnhagen sobre a independéncia politica do Brasil em relagdo a Portugal, esteve
pautada numa exposicao politica e diplomatica, que permaneceu em destaque na

1% REIS, José Carlos. As identidades do Brasil: de Varnhagen a FHC. 8. ed. Rio de Janeiro: FGV,
2006. p. 37.
% Ibid., p. 32.
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historiografia brasileira até 1908, pois nesse ano Oliveira Lima publicou o livro “D.
Jodo VI no Brasil”, incluindo os aspectos sociais e culturais como decisivos para a
compreens&o da Independéncia do Brasil. '%°

Retomando a discussao do livro de Joaquim Silva e tendo como pressuposta
a discussao de José Carlos Reis e Jurandir Malerba, é bastante perceptivel que a
interpretagao histérica de Joaquim Silva, nesse momento, estd ancorada tanto em
Varnhagen quanto em Oliveira Lima, pois os seus herdis sdo genuinamente
portugueses, com a excec¢ao de José Bonifacio que nasceu em Santos, mas ele é
sempre representado como um grande homem, cuja formagdo académica e a
trajetéria profissional ocorreram em Portugal, que seu espirito estava imbuido da
mais legitima e progressiva cultura européia, portanto um brasileiro nato e um
portugués legitimo.

Com o tema D. Jodo VI no Brasil, Joaquim Silva remete-se a argumentagéo
que tem como preocupacdo o desenvolvimento social e cultural que a corte
portuguesa trouxe para o territério que conhecemos como Brasil, portanto um reflexo
da inovacao historiografica de Oliveira Lima; mas nesse momento a argumentacao
central de Joaquim Silva recaia-se sobre o0s principais personagens politicos da
independéncia.

Ainda, sobre a discussado do carater do her6i presente no texto de Joaquim
Silva, segundo Marcia Naxara, no livro “Estrangeiro em sua prépria Terra:
Representacbes do Brasileiro (1870-1920)”, as pessoas que nasceram no Brasil
eram representadas como se fossem de uma racga inferior, “[...] uma imagem
instituidora do brasileiro enquanto desqualificado, indolente, vadio, que permaneceu
como uma pecha ou mito [...] dando-lhe como caracteristica basicas a preguica, o
conformismo, e a idéia de inadequacao & civilizacdo em marcha.”'%

Com isso, para o progresso do Brasil, era imprescindivel a promogao da
entrada de estrangeiros, sobretudo europeus, no Brasil para o enobrecimento de
nossa raca, ao mesmo tempo em que iria fundamentar a possibilidade do
desenvolvimento e do progresso da nagao brasileira.

Diante dessa situacao de valorizagdo do europeu, considerando o brasileiro

um estrangeiro em sua propria terra, ndo existe espago para o brasileiro ser

1% MALERBA, Jurandir (Org.). A Independéncia brasileira: novas dimensdes. Rio de Janeiro: FGV,
2006, p. 21-22.

% NAXARA, Marcia Regina Capelari. Estrangeiro em sua propria terra: representagdes do
brasileiro, 1870/1920. Sao Paulo: Annablume, 1998. p. 19.
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considerado um dos elementos mais importantes na constituicdo de sua historia. Por
isso, entre 1946 e 1951, Joaquim Silva, pautado no programa oficial, ndo considerou
0s movimentos nativistas como desencadeadores do sentimento de brasilidade e da
Independéncia Nacional.

A partir de dezembro de 1951, a Companhia Editora Nacional comecou a
publicar a Histéria do Brasil para o 1° ano Ginasial, de Joaquim Silva. Manual
escolar elaborado em conformidade com a Portaria Ministerial n° 966 de 02 de
outubro de 1951, essa informacéao estava estampada na folha de rosto do livro.

Segundo o curriculo oficial aprovado em 1951, A Independéncia do Brasil
deveria ser o sétimo tema a ser estudado, explorando Os Movimentos Precursores,
a Regéncia de D. Pedro e O Grito do Ipiranga, portanto uma explanagdo mais
sintética da independéncia em relacédo ao programa curricular que esteve em vigor
entre 1946 e 1951 para o terceiro ano ginasial. '’

A primeira modificagdo bastante significativa foi a alteracdo da capa, que
esteve na frente dos manuais escolares de Joaquim Silva apenas entre 1951 e
1952, todavia a explanacgao da Independéncia se manteve intacta de 1951 até 1955.

Figura 5: Capa do Livro Histéria do Brasil, 12 Série
Ginasial, de Joaquim Silva entre 1951 e 1952.

Fonte: Silva, Joaquim. Historia do Brasil: para a primeira série ginasial.
9. ed. Sao Paulo: Companhia Editora Nacional, 1952.

197 Portarias Ministeriais n° 966 e n° 1.045, respectivamente, de outubro de 1951 e de 14 de
dezembro de 1951.
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Uma capa que foi elaborada as pressas, alterando apenas as cores da
anterior, com o intuito de publicar o mais rapido possivel um manual escolar que
atendesse a estruturagao curricular para o ensino de histéria que comegaria a entrar
em vigor a partir de 1952. Ainda que ela seja bastante simples, ndo ha desenho,
somente palavras indicando o seu titulo e a sua funcao, é possivel compreender que
ele se inspirava nos ideais patriéticos, pois as cores mais evidentes sao o verde e
amarelo, as cores predominantes da bandeira brasileira.

O livro publicado em 1947 possuia 279 paginas, enquanto esse de 1952
contava com 202, pois 0s conteudos abordados e as notas de rodapé ficaram mais
reduzidos.

Joaquim Silva, seguindo a orientac¢ao curricular oficial, apresenta a histéria do
Brasil em apenas dez capitulos: O Descobrimento, O Indigena Brasileiro, A
Colonizacdo, A Expansado Geografica, A Defesa do Territério, Manifestacdes do
Sentimento Nacional, O Brasil Reino, A Independéncia, O Brasil Império e O Brasil
Republica.

A explicacdo da Independéncia Brasileira teve apenas trés subtemas, sendo:
Os Movimentos Precursores, A Regéncia de D. Pedro e o Grito do Ipiranga;
diminuindo a importancia de D. Jodo VI e de José Bonifacio nesse evento historico.
Nota-se que 0 programa incluia um topico denominado As Manifestacbes do
Sentimento Nacional, podendo sugerir uma introducao a Independéncia do Brasil,
mas € interessante ponderar que a manifestagdo de um sentimento nacional poder
desencadear a independéncia, foi importante a criacao do Brasil Reino.

As imagens empregadas pelo autor para representar a independéncia
também diminuem consideravelmente em relacdo a edicdo de 1947, com somente
quatro figuras: D. Pedro |, José Bonifacio, O Grito do Ipiranga e Gongalves Ledo,
esse novamente sem destaque expressivo no corpo do texto. Em anexo, as imagens
contidas nesse manual escolar sobre a independéncia. Para a compreensao da
Independéncia do Brasil, Joaquim Silva recorre a exposi¢ao da situacao brasileira no
ano de 1821, destacando a sua dificuldade econbmica, considerada como o
movimento precursor, “[...] a situagdo financeira era ma, os recursos do tesouro

estavam quase esgotados, e 0 comércio passava por grande crise, dando-se muitas
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faléncias. Além disso, com a retirada de inUmeros funcionarios, a administracdo se
desorganizava.”'®

Diante da situacdo de crise econémica e administrativa, Joaquim Silva
argumenta que D. Pedro |, tomando medidas liberais, como a abolicdo da censura a
imprensa, lutava para a superacao das dificuldades brasileiras e pelos interesses do
Brasil.

Entretanto, Joaquim Silva discute que a Corte Portuguesa tentava reconduzir
o Brasil a situacao de colbénia de Portugal, “[...] as cortes portuguesas iniciaram uma
politica inepta em relagdo ao Brasil; procuravam anular as vantagens que nossa
terra alcangara durante a permanéncia da familia real e reduzi-la novamente a
situagdo de colénia.”'® Havia uma grande diferenca entre o que almejava D. Pedro |
para o Brasil e 0 que pensavam os portugueses para o Brasil.

Novamente, Joaquim Silva apresenta a idéia que a Corte Portuguesa
obrigava D. Pedro | a retornar para Portugal, mas com o apoio de José Bonifacio, foi
arquitetado um abaixo-assinado para que D. Pedro permanecesse no Brasil. O autor
narra que houve grandes festejos por parte dos brasileiros com a permanéncia do
principe regente, configurando o Dia do Fico em 09 de janeiro de 1822.

Silva acredita que a independéncia era um ideal de José Bonifacio, um
brasileiro, e da princesa D. Leopoldina, que juntos conseguiram convencer D. Pedro
| a lutar pela emancipagdo politica do Brasil. A independéncia do Brasil é
caracterizada como o apice de uma disputa entre a Corte Portuguesa e o desejo de
autonomia politica do Brasil, tendo como desfecho o Grito do Ipiranga, com a
mesma exposi¢ao do livro de 1947.

Outra diferenca marcante do manual escolar de 1952 sdo os temas para 0s
exercicios escritos, composto por: O Brasil nas Vésperas da Independéncia, A
Politica Reacionaria das Cortes de Lisboa e suas Consequiéncias, O Fico e as sua
importancia para a emancipagao politica do Brasil e José Bonifacio. Nesse livro, é
bastante evidente o acirramento entre os interesses de Portugal e do Brasil, que
conduziu a autonomia politica do Brasil.

Em 1953, o livro de Joaquim Silva recebeu uma nova capa, porém nesse ano

nao ocorreram alteragdes em seu conteudo, permanecendo idéntico ao livro que

1% SILVA, Joaquim. Histéria do Brasil para a primeira série ginasial. 9. ed. Sao Paulo: Companhia
Editora Nacional, 1952. p. 110.
%9 gILVA, J., 1952, op. cit.,, p. 110.
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acabamos de analisar, publicado em 1952, inclusive sobre a independéncia, tendo
como herdis principais D. Pedro | e José Bonifacio; e os eventos historicos se
desdobraram apenas no Rio de Janeiro e em Sao Paulo.

o

Figura 6: Capa do Livro de Histéria do Brasil, 12 Série

Ginasial, de Joaquim Silva de 1953 a 1957.
Fonte: Silva, Joaquim. Histéria do Brasil: para a primeira série ginasial.
10. ed. Sao Paulo: Companhia Editora Nacional, 1953.

Essa capa esteve nos livros didaticos de Joaquim Silva de 1953 a 1957, tendo
como cores fundamentais o verde e o amarelo, embora apresentando os
personagens mais importantes da histéria do Brasil logo abaixo da imagem em
destaque central, que lembra um brasdo da nobreza. Também héa a representagéo
de uma caravela, e nas margens da capa ha bandeirantes, D. Pedro | relacionado ao
Grito do Ipiranga, Tiradentes, Rio Branco. Dessa forma, a histéria do Brasil
comecgaria com a chegada dos portugueses em 1500, portanto valorizando o
elemento europeu na constituicao da nacionalidade e do Estado brasileiro.

Apenas em 1955, o livro “Histéria do Brasil”, 1° ano ginasial, de Joaquim
Silva, sofreu alteragbes: o numero de paginas saltou de 202 para 221, e a
modificagdo mais significativa ocorreu no que se refere a compreensdo do
movimento de independéncia. Silva articulou a compreensdao da Independéncia
Brasileira com o tema do Sentimento Nativista, fazendo parte de um Unico capitulo,
deixando de fora a estadia de D. Jo&do VI no Brasil.

Pautado na idéia de construcdo de uma cultura, de um sentimento, tipicamente
brasileiro, Silva aumentou consideravelmente os personagens diretamente envolvidos
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na causa da independéncia do Brasil, dando bastante relevancia para a Confidéncia
Mineira, acrescentando a figura de Tiradentes, tendo Minas Gerais, Rio de Janeiro e
Sao Paulo como palcos das agdes para a independéncia, recuando a cronologia inicial
para alguns momentos do século XVIII; a escrita do texto continuou idéntica ao das
edicdes anteriores, com a reorganizagao dos capitulos.

A imagem de um sentimento nacional, que impulsionou a luta pela liberdade
politica do Brasil, significa uma ruptura com a argumentacao central de Joaquim Silva,
ocorrendo uma diminui¢do da importancia da interpretagdo de Varnhagen para Silva.
Nao era mais o portugués ou aquele imbuido da cultura portuguesa e européia que
desencadeavam os movimentos histéricos no Brasil, mas homens nascidos no Brasil e
criados no pais que se apropriaram de parte do sentimento europeu para buscar a sua
autonomia politica e o seu direito de desenvolver um pais voltado para si mesmo.

Em 1955, Joaquim Silva argumentou que a Independéncia do Brasil foi fruto
de um sentimento de liberdade engendrado pelos proprios brasileiros, contudo
houve a necessidade de homens tipicamente europeus para o seu desenvolvimento
e implantacdo de uma nova nacgao independente.

Em 1958, o livro de Joaquim Silva passa por mais uma transformagao,
novamente a capa € alterada, e a questdao da Revolugdo Pernambucana mereceu
mais destaque, sendo considerado como um evento histérico fundamental na
producao de um sentimento nacional de independéncia.

Figura 7: Capa do Livro Historia do Brasil, 12 Série

Ginasial, de Joaquim Silva entre 1958 e 1960.
Fonte: Silva, Joaquim. Histdria do Brasil para a primeira série
ginasial. 85. ed. Sao Paulo: Companhia Editora Nacional, 1958.
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A capa do livro, entre 1958 e 1960, tem como figura em primeiro plano e no
alto D. Pedro |; embaixo, em destaque, as caravelas, e na sombra, o indio, 0 negro,
o guerreiro. Podemos inferir que essa capa aprecia uma histéria do Brasil que
comeca com D. Pedro I, ou seja, a partir do momento em que se tornou
politicamente independente de Portugal, mas reconhece que a chegada dos
portugueses no territdério que hoje conhecemos como Brasil, exerce uma influéncia
crucial na constituicdo da nacionalidade brasileira.

E interessante destacar que, no verso da folha de rosto da edicdo de 1958, esta
a explicacao de que o livro foi elaborado em conformidade com as Portarias Ministeriais
n° 966, de 2 de outubro de 1951, e n° 1.045, de 14 de dezembro de 1951, frisando que
foi aprovado pela Comissdo Nacional do Livro Didatico sob o n°2568.

De 1946 até 1957, a figura “O Grito do Ipiranga” de Pedro Américo foi editada
apenas em preto e branco, da seguinte forma:

Figura 8: Reproducao do Quadro O Grito do Ipiranga de Pedro

Américo nos Livros de Joaquim Silva entre 1946 e 1957.
Fonte: Acervo Histoérico da Editora IBEP e Companhia Editora Nacional.

Mas, a partir das edicoes de 1958, ela recebeu novas cores, conforme o
recorte abaixo:
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Figura 9: Reproducao do Quadro O Grito do Ipiranga de Pedro

Américo nos Livros de Joaquim Silva a partir de 1958.
Fonte: Acervo Historico da Editora IBEP e Companhia Editora Nacional.

Entre 1958 e 1961, o livro didatico de Joaquim Silva apresenta a
Independéncia Brasileira por meio da narracdo dos eventos histéricos. Para sua
explanagdo, organizou esse tépico da seguinte maneira: I) Os Movimentos
Precursores: A Conjuracdo Mineira; 1) Os Movimentos Precursores: A Revolugéo
Pernambucana de 1817; Ill) A Regéncia de D. Pedro; e, IV) A Proclamacao da
Independéncia.

Nos quatro tépicos analiticos, o autor descreve resumidamente a situacao do
Brasil do periodo histérico em questdo; explicando a condicdo econbmica e
administrativa do Brasil. Para o autor, a existéncia de algumas idéias inovadoras
para a época, principalmente o liberalismo, em um determinado grupo social, “entre
a pouca gente culta”, justificou a tentativa de emancipacao politica brasileira nos
movimentos precursores.

Conseqguentemente, podemos inferir que o autor considera um dos elementos
fundamentais para a realizagdo da Inconfidéncia Mineira, e também da
Independéncia Brasileira, a aceitacdo pela elite culta de um ideal politico: o
liberalismo. Joaquim Silva, inicialmente, mobiliza a argumentacdo em torno do
sentimento nacionalista e das idéias liberais para a constituicdo do saber histoérico
escolar referente a Revolucao Pernambucana de 1817.

O autor compreende que a Inconfidéncia Mineira e a Revolugéao
Pernambucana de 1817 sdo o0s eventos histéricos que antecederam a
Independéncia Brasileira, construindo o sentimento de brasilidade pautado no
liberalismo.
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Silva, ao tratar especificamente da Independéncia Brasileira, salienta a crise
econbmica e administrativa no Brasil oriunda do retorno da familia real para Portugal
e as medidas tomadas por D. Pedro para solucionar tal circunstancia, como nos
livros anteriores, segundo Joaquim Silva, D. Pedro “tomou medidas liberais, como a
abolicdo da censura a imprensa”, para tentar superar a crise econbmica e
administrativa do Brasil em 1821.

Em sintese, Joaquim Silva argumenta que a Independéncia Brasileira é fruto
do conflito entre a tentativa de Portugal, notadamente da Corte Portuguesa, em
recolonizar o Brasil e o interesse da “elite culta brasileira” de gerir o préprio territério,
valorizando o liberalismo e o sentimento nacional; diante desse impasse, foram
tomadas decisdes politicas que culminaram no grito do Ipiranga.

O autor fez uma analise politica da Independéncia Brasileira, valorizando,
sobretudo, o papel desempenhado pelos grandes homens para o desenvolvimento
dos eventos historicos, no caso D. Pedro e, sobretudo, José Bonifacio.

Seguindo a tendéncia interpretativa do livro publicado em 1955, o numero dos
personagens histéricos envolvidos na causa da independéncia brasileira novamente
aumentou. Em 1958, Silva considerou que padres e alfaiates pernambucanos foram
contados como homens que estiveram diretamente envolvidos pela luta da
emancipacao politica do Brasil; Minas Gerais, Pernambuco, Rio de Janeiro e Sao
Paulo foram os palcos do movimento da busca pela autonomia administrativa e foi
fortalecida a argumentacdo em prol de um sentimento nacional que impulsionou a
independéncia politica, mas permaneceram D. Pedro e José Bonifacio como os
principais herdis.

Em 1961, o livro didatico de Historia do Brasil de Silva recebeu uma nova
capa, mas nao ocorreram alteracoes na apresentacdo dos eventos histéricos,
inclusive sobre a independéncia, ocorrendo somente modificagdes de diagramacéo.
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Figura 10: Capa do Livro Histéria do Brasil, 12 Série

Ginasial, de Joaquim Silva a partir de 1961.
Fonte: SILVA, Joaquim. Historia do Brasil: para a primeira série
ginasial. 94. ed. Sao Paulo: Companhia Editora Nacional, 1961.

A capa do livro Historia do Brasil de Joaquim Silva em 1961 mostra uma
ruptura maior com as interpretacées anteriores, pois o bandeirante e o indio sdo as
figuras mais importantes para a histéria do Brasil, e o chamado Descobrimento do
Brasil aparece representado em segundo plano, portanto exercendo uma influéncia
menor na constituicdo da identidade do brasileiro.

Se por um lado, é importante ponderar que nao houve alteracoes
significativas na redacao do texto de Joaquim Silva, houve reorganizacoes textuais
que modificaram os nexos de sentido dos eventos histéricos relacionados a
Independéncia do Brasil, tanto do ponto vista cronoldgico, quanto dos principais
elementos histéricos, contribuindo para a alteracdo dos ideais da nacionalidade
brasileira.

A partir de 1955, Joaquim Silva acrescentou dois elementos importantes para
expor a Independéncia do Brasil, que ndo estava explicitamente disposta nas
Portarias Ministeriais que sistematizaram o curriculo para a primeira série do ginasio
entre 1952 e 1961, a saber: A Inconfidéncia Mineira e a Revolu¢cao Pernambucana,
que desencadearam a construcado do sentimento nacional.

O ensino da Independéncia do Brasil também esteve presente na 42 série do
ginasio. As portarias ministeriais rezavam que a histéria do Brasil deveria ser dividida
em dez capitulos: O Descobrimento, A Formacgdo Etnica, A Colonizacdo, A



105

Expansdo Geografica e a Defesa do Territorio, O Sentimento Nacional e a
Independéncia, O Primeiro Reinado e o Periodo Regencial, Segundo Reinado, A
Evolucdo Nacional do Império, A Republica e As Condicdes Atuais do Brasil. '™

Para a exposi¢do da Independéncia do Brasil, o curriculo oficial fez uma
alteracdo bastante interessante em relacdo ao ensino da histéria do Brasil na
primeira série do ginasio, pois 0 sentimento nacional € considerado uma parte
importante para o desenvolvimento da independéncia.

Assim, o texto legal rezava que o estudo da independéncia recaia sobre a
Formacao do Sentimento Nativista, As Primeiras Lutas: Emboabas e Mascates, Os
Movimentos Revolucionarios: A revolta de 1720, A Inconfidéncia Mineira, A
Revolucado Pernambucana de 1817, D. Joao VI no Brasil, A Regéncia de D. Pedro e
o Grito do Ipiranga.’"

Consequientemente, o curriculo oficial valoriza a formagcdo do sentimento
nativista, considerando os movimentos insurrecionais desde a primeira metade do
século XVIII, perpassando pela atuagdo dos mineiros e dos pernambucanos e a
figura de D. Jodo VI que ndo foram relacionados como participantes da
Independéncia Brasileira para a primeira série ginasial.

Em 1954, a Companhia Editora Nacional publicou a primeira edicdo da
“Histéria do Brasil” — 42 Série Ginasial — de Joaquim Silva. O livro contava com 252
paginas, divididas em dez temas de estudo: O Descobrimento, A Formacao Etnica,
A Colonizacdo, A Expansao Geogréafica e a Defesa do Territério, O Sentimento
Nacional e a Independéncia, O Primeiro Reinado e o Periodo Regencial, O Segundo
Reinado, A Evolugao Nacional no Império, A Republica e As Condi¢des Atuais do
Brasil.

Diferentemente dos livros destinados a primeira série ginasial, os manuais de
histéria do Brasil para o quarto ano do ginasio nao sofreram modificacées do ponto
de vista da organizacgao textual. Entre 1954 e 1961, a explicacdo da Independéncia
Brasileira permaneceu idéntica, seguindo a orientac¢ao curricular oficial.

O quinto capitulo, intitulado “O Sentimento Nacional e a Independéncia”, teve
cinco blocos tematicos: Formacdo do Sentimento Nativista: as Primeiras Lutas:

Emboabas e Mascates; Os Movimentos Revolucionarios: a Revolta de 1720, a

"% Portarias Ministeriais n° 966 e n° 1.045, respectivamente, de outubro de 1951 e de 14 de
dezembro de 1951.
" Ibid..
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Inconfidéncia Mineira, a Revolugao Pernambucana de 1817; D. Jodo VI no Brasil e A
Regéncia de D. Pedro e o Grito do Ipiranga.

No livro “Histéria do Brasil” para a 42 série ginasial, o nimero de notas de
rodapé aumentou e diminuiu 0 numero de imagens. Ele cita em seu texto, como
referencias historiograficas: Varnhagen, Oliveira Lima, Muniz Tavares, Capistrano de
Abreu, Rocha Pombo e Tobias Barreto.

Da primeira edicao de 1954 até a 262 edicao de 1958, o livro destinado a

quarta série do ginasio permaneceu com a mesma capa:

Figura 11: Capa do Livro Histéria do Brasil, 42 Série

Ginasial, de Joaquim Silva entre 1954 e 1958.
Fonte: Silva, Joaquim. Histéria do Brasil para a Quarta Série
Ginasial. 2. ed. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1954.

E a partir da 272 edicao de 1958, ficou com a seguinte:

25 -
Figura 12: Capa do Livro Histéria do Brasil, 42 Série

Ginasial, a partir de 1958.
Fonte: Silva, Joaquim. Histéria do Brasil para a quarta série
ginasial. 27. ed. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1958.
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Silva argumenta que a Independéncia Brasileira ndo foi apenas a superacao
da crise econbmica de 1821 e nem tampouco o0 desejo de permanecer com a
autonomia administrativa e a liberdade alcangada com a vinda da Familia Real para
o Brasil.

Inicialmente, o foco de sua discussao esta em apresentar que, mesmo antes
da vinda de D. Jodo VI para o Brasil, diversos grupos de pessoas legitimamente
brasileiros, em diversas regides desse territério, ja almejavam torna-se
independentes politicamente de Portugal. A construgcdo de um sentimento de
nacionalidade, de pertencimento a uma patria € de fundamental importancia para
Joaquim Silva.

A situacao econdmica do Brasil de 1821 é compreendida como um momento
de conjuntura, uma situacdo em que varios fatores estiveram presentes no cenario
da politica luso-brasileira que conduziu a luta pela emancipacéao politica.

Nesse sentido, o grande herdi da Independéncia é o proprio brasileiro;
independente de D. Pedro e José Bonifacio, possivelmente o povo teria lutado por
sua liberdade. No entanto, esses personagens continuam tendo um papel de
destaque no processo de Independéncia, pois conduzem as massas.

Os temas para os exercicios escritos eram: A lealdade de Amador Bueno,
Causas e Desenvolvimento da Luta entre Paulistas e Emboabas, A Guerra entre
Olindenses e Recifenses, O Brasil nos Fins do Século XVIII, A conjuracao Mineira e
seu Fim, Os Companheiros de Tiradentes, Causas do Movimento de 1817, A
Revolugao de 1817, Efeitos do Bloqueio Continental em Portugal, A Mudanca da
Corte para o Brasil, O Decreto de Abertura dos Portos, O Governo de D. Joao VI, A
Inglaterra e o Comércio do Brasil, A Questao do Prata, A Revolugéo Portuguesa de
1820 e sua Repercussdo no Brasil, O Brasil nas Vésperas da Independéncia, A
Politica Reacionaria das Cortes de Lisboa e suas Consegliéncias, O “Fico” e sua
Importancia para a Emancipacao Politica do Brasil e José Bonifacio e os outros
Patriotas Fautores da Independéncia.

Joaquim Silva, para quarta série ginasial, expée que a formacdo de um
sentimento nacionalista ocorreu no Brasil desde meados do século XVIII, que
fundamentou uma intencdo de autonomia politica e administrativa em relagdao a
Portugal, construindo o sentimento de uma nacao propria, ampliando bastante o
namero de sujeitos historicos envolvidos na Independéncia do Brasil.
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Paulistas, mineiros, pernambucanos, cariocas e portugueses desempenharam
papéis para a implementacao da autonomia politica em algumas regides do territorio
brasileiro como Sao Paulo, Minas Gerais, Pernambuco e Rio de Janeiro.

Entretanto, D. Jodo VI, D. Pedro | e, principalmente, José Bonifacio sao
representados como os grandes herdis do processo de Independéncia Brasileira por
Joaquim Silva.

Entre 1946 e 1961, tendo como referéncia a Independéncia do Brasil narrada
por Joaquim Silva, constantemente houve a ampliacdo dos sujeitos histéricos,
concomitantemente ocorreu uma constante ampliagdo do sistema de ensino
brasileiro, havendo um nimero maior de alunos.

A escola comecgou a atender um publico que ndo mais se restringia a elite e a
classe média alta, ao mesmo passo em que, na explicagdo do processo de
independéncia, ndo foi somente a elite culta do pais, representada por D. Pedro | e
José Bonifacio, que teve a possibilidade de transformar o rumo da histéria do Brasil.

Entre 1946 e 1961, o brasileiro, no manual escolar de Joaquim Silva, deixou
de ser representado como um estrangeiro em sua prépria terra, pois fazia parte
diretamente da construgao da histéria do Brasil.

Do ponto de vista historiografico, o livro didatico “Histéria do Brasil” de
Joaquim Silva, entre 1946 e 1950, teve uma influéncia consideravel da interpretacao
de Vanhagen, pois os principais heréis estavam diretamente relacionados a cultura
portuguesa, como é o caso de D. Jodo VI e de José Bonifacio.

A partir de 1954, para o manual escolar do quarto ano ginasial, e de 1955,
para o livro destinado a primeira série ginasial, os herbis ndo eram penas ligados a
cultura portuguesa, mas também homens que nasceram, viveram e atuaram no
Brasil, como é o caso de Tiradentes.

Para concluir este capitulo, precisamos articular algumas informagbes sobre
0s motivos que impulsionaram a permanéncia efetiva do texto em si de Joaquim
Silva em seus manuais escolares durante os 16 anos do recorte temporal de nossa
pesquisa.

No recorte temporal de 1946 até 1961, € curioso notar que a escola comegou
a atender um publico que ndo mais se restringia a elite e a classe média alta, ao
mesmo passo em que, a explicacdo do processo de independéncia, ndo se
restringia tdo somente a agao da elite culta, no caso, representado, por D. Pedro | e
José Bonifacio, que tiveram a possibilidade de transformar o rumo da histéria do
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Brasil, mas, por exemplo, Tiradentes, considerado um homem de origem humilde
contribuiu, de sua maneira, para a independéncia politica do Brasil.

Entre 1946 e 1951, o curriculo oficial para o ensino de histéria tinha sido
produzido em conformidade com os ideais do Estado Novo, uma supervalorizacao
do nacional em detrimento do regional, nesse sentido, um heroi, deveria ser apenas
o brasileiro que estava acima de todas as regides, portanto, D. Jodo VI, D. Pedro | e
José Bonifacio. Ao mesmo tempo, que a interpretagdo historiografica estava
profundamente marcada pelos ideais de Varnhagen, o heréi brasileiro deveria estar
imbuido da cultura portuguesa.

O curriculo oficial aprovado em 1951 foi elaborado tendo em vista o regime
democratico, empreendendo uma descentralizacdo administrativa, possibilitava um
espaco maior para a presenca do regional, nesse sentido 0s movimentos que
tiveram como cenario a regido de Sao Paulo, Minas Gerais e Pernambuco,
receberam uma atencdo maior, modificando consideravelmente a explicagao da
Independéncia Brasileira, posteriormente, em 1955, Joaquim Silva comegou a
utilizar o conceito de sentimento nativista.

Como concluimos, no final do segundo capitulo, o ensino secundario, no
recorte temporal de nossa pesquisa, viveu um momento de bastante ambigtidade,
atender aos interesses da nova classe média e, ao mesmo tempo, da classe
dominante do pais; tornar-se uma educacao mais humana e técnica e permanecer
bacharelesca; organizar o sistema de ensino conforme os interesses de uma
sociedade democratica e permanecer com a espinha dorsal de sua organizagéao
burocratica pautada na legislacdo aprovada no periodo do Estado Novo.

No discurso histérico de Joaquim Silva, também & perceptivel essa
ambiglidade, pois tanto os ideais da elite brasileira, quanto o sentimento de
pertencimento ao territério brasileiro, nativismo, foram os responsaveis pela
explanacao da independéncia politica do Brasil em relacao a Portugal.

Portanto, a ampliagdo do ensino ginasial juntamente com a reorganizacao
curricular possibilitou a tentativa de transformar a memoria histérica sobre o passado
do Brasil, e consequentemente de sua identidade. No entanto, diante disso, por que
o texto de Joaquim Silva permaneceu praticamente sem modificagées?

Novamente, para refletimos sobre essa questdo é necessario recorrer a
discussao das relagdes politicas e sociais em que as edicbes didaticas estavam
atreladas no periodo entre 1946 e 1961.
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Desde o inicio do trabalho da Comissdo Nacional do Livro Didatico, que os
livros didaticos de Joaquim Silva receberam autorizacdo para o uso nas escolas
brasileiras. Assim sendo, ndo era de interesse da editora e do autor modificar
consideravelmente o texto, pois seria necessario encaminhar de novo o livro para a
comissao, com o intuito de ela proceder a uma avaliacdo para expedir uma nova
autorizagao para ser comercializado, podendo ter a autorizagdo negada.

No inicio do terceiro capitulo, discorremos o impasse que aconteceu entre a
Companhia Editora Nacional e a Comissdo Nacional do Livro Didatico, em que o
manual escolar de Hildebrando de Lima, contando com a publicagdo de nove
edi¢Oes, perfazendo um total de quarenta e cinco mil livros, n&o teve prorrogado a
sua autorizagdo para 0 uso nas escolas no periodo letivo de 1942, portanto, a
editora de Joaquim Silva reconhecia o poder da comissao e as suas implicagoes.

Guy de Hollanda estimou que a Comissdao Nacional do Livro Didatico
demorava, em media, dois anos para expedir uma autorizagdo de uso para 0s
manuais escolares, entao, concentrar esforcos para alterar o texto de Joaquim Silva
nao era uma atitude economicamente viavel, agravado pelo fato dele ter um sucesso
de venda surpreendente; portanto, reescrever o livro, necessitar da aprovacao da
comissao, nao ter certeza de sua aprovacao, era um risco bastante alto para a
editora e o autor.

Em 30 de setembro de 1970, numa correspondéncia da Companhia Editora
Nacional a um dos herdeiros de Joaquim Silva, José Ignacio da Silva; a editora
pedia autorizacdo para reformular os livros de Joaquim Silva, justificando que os
manuais sofreram um processo de desgaste natural, diminuindo sua venda, pois foi
adotado por longos anos pelas escolas e comegou a aparecer novos livros didaticos
similares aos de Joaquim Silva.

Dessa forma, para os livros de Joaquim Silva continuar sendo competitivos no
mercado editorial, seria necessario atualiza-los. A editora sugeriu o0 nome do Prof.
Damasco Penna, pois ele ja tinha reformulado um livro de Joaquim Silva num
momento anterior, esse excerto € bastante interessante para a compreensdo da
permanéncia na redagao dos livros de Joaquim Silva.

Em 1963 publicamos a Histéria do Brasil, reformulada, e com a
colaboracdo do Prof. Damasco Penna, livro parcialmente refundido
na ocasidao, no texto e nas ilustracdes, para atender as novas
exigéncias curriculares e tendo em vista uma natural atualizagao do
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livro. A colaboracdo do Prof. Damasco Penna, lembremos, foi
pedida tendo em vista a avancada idade do Prof. Joaquim Silva, que
n&o mais podia empreender a atualizacgo.'"?

No decorrer da correspondéncia, a Companhia Editora Nacional esclarece
que Joaquim Silva sempre foi uma figura respeitada pela editora, merecendo todo o
carinho, diante disso, a atualizagdo de sua obra era de suma importancia para ela
continuar sendo economicamente viavel na década de 70 do século XX.

Se em 1963, Joaquim Silva ja estava em avancada idade, ndo podendo
proceder as exigéncias de uma nova proposta curricular, podemos inferir que no
periodo de 1946 até 1961, ele optou pela reorganizacao do texto adequando-o ao
curriculo oficial, em alguns momentos utilizando mais temas que o recomendado
pelo governo no curriculo, como € o caso da explanacdo da Independéncia
Brasileira para a primeira série ginasial a partir de 1955.

No bojo dessa discussdo, acreditamos que Joaquim Silva, e a Companhia
Editora Nacional, ndo transformou completamente o texto de seus livros, pois nao
era uma atitude economicamente viavel, pois o livro dependeria da aprovacao da
Comissao Nacional do Livro Didatico, que poderia ndo expedir a autorizagao para o
uso do manual nas escolas brasileiras, dessa forma era preferivel fazer pequenas
modificacées no livro, assegurando a sua legalidade, seguindo a orientacdo do
curriculo oficial e garantindo a sua autorizagao para a comercializagao.

Quando foi necessario atualizar os livros de Joaquim Silva, em 1963, devido a
transformacao curricular empreendida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
de 1961, propiciando mais liberdade para os professores sistematizarem a sua
proposta de ensino, ndo coube mais a ele modificar a sua obra, também devido a
sua idade, mas ao Professor Damasco Penna, que teve a tarefa de deixa-los
adequados a nova seriacao curricular, todavia preservando a sua esséncia.

"2 Correspondéncia da Companhia Editora Nacional, Arquivo Histérico da Companhia Editora
Nacional e IBEP, de 30 de setembro de 1970. (grifo do autor).



112

CONSIDERACOES FINAIS

Alain Choppin argumenta que os livros didaticos estao inseridos num contexto
politico, demografico, regulador, cientifico, financeiro, tecnologico e pedagdgico que
legitima sua existéncia, organizacao e natureza. Assim sendo, uma pesquisa sobre
0Ss manuais escolares deve priorizar o estudo de varios aspectos atinentes a eles,
dessa forma, procuramos desenvolver, nessa dissertacdo, uma abordagem que
tanto se preocupa com o conteddo, quanto com a sistémica em que o livro didatico
esteve imbuido no periodo entre 1946 e 1961.

O ensino de histéria, consequentemente os livros didaticos de histéria, € um
dos principais agentes responsaveis pela construcdo e manutengdo da memoria
histérica dos cidaddaos de um pais. Por isso, geralmente, quando ocorre uma
transformagdo no regime de governo de uma nagdo, torna-se necessario a
reformulagdo da proposta curricular e a interpretagdo do conteldo da historia
enquanto disciplina escolar, para formar o individuo adequado ao novo regime,
contribuindo, assim, para sua sustentacao e legitimidade.

O periodo entre 1946 e 1961 é bastante significativo para a percepgao de
algumas transformacdes no ensino e na interpretacao da histéria para ser vinculada
em sala de aula, da meméria histérica valorizada pelo governo instituido, pois é o
momento de reconstru¢cdo do regime democratico, apés a derrocada do Estado
Novo, sistema administrativo que centralizou a burocracia e as decisdes politicas na
esfera do governo federal entre 1937 e 1945, regime empreendido pelo Getdlio
Vargas.

O curriculo do curso de histéria que vigorou entre 1946 e 1951 foi formulado
de acordo com a Reforma Gustavo Capanema, sob a égide da centralizacao
administrativa do sistema de ensino e dos ideais de civismo, patriotismo e do
trabalho. A estrutura curricular da disciplina histéria no periodo entre 1952 e 1961 foi
construida no regime democratico, sob ideal da descentralizacdo administrativa,
incluindo um numero maior de pessoas, na esfera estadual e municipal para a
tomada de decis6es para a administragdo da burocracia do Estado.

No terceiro capitulo apresentamos que a Comissao Nacional do Livro Didatico
foi instituida em 1939, regulamentada em dezembro de 1945, com o intuito de criar

mecanismo de avaliagdo da qualidade do livro didatico e dos valores sociais
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propugnados pelo governo liderado por Getulio Vargas. A CNLD exerceu as suas
atividades entre 1946 e 1961, todavia a sua principal funcdo esteve marcada pela
aprovacao dos livros didaticos, tendo como eixo analitico a sua qualidade, exaltacao
dos valores da sociedade democratica e a pertinéncia dos pressupostos
pedagdgicos dos manuais escolares.

A acédo da CNLD influenciou diretamente a pratica das editoras e dos autores
de livros didaticos, pois o numero de aprovagao do livro escolar concedido pela
CNLD, implicava na formagao da idéia de que o manual era de boa qualidade. As
editoras para garantir a sua lucratividade, ndo estimulavam grandes modifica¢cdes
nos livros, os autores deveriam seguir fielmente a orientacdo curricular aprovada
pelo governo com o fito de garantir a sua autorizagao para o uso nas escolas.

Como argumentamos, Joaquim Silva foi o principal autor de livros didaticos de
histéria da Companhia Editora Nacional entre 1946 e 1961, e possivelmente do
Brasil. A interpretagéo histérica da Independéncia Brasileira de Joaquim Silva entre
1946 e 1961 passou por varias transformacdes. Entre 1946 e 1951, a Independéncia
Brasileira era estudada apenas no final do terceiro ano do ginasio, tendo como
principais agentes historicos: D. Jodo VI, D. Pedro | e José Bonifacio, heréis
provenientes de uma formacao cultural portuguesa.

Entre 1952 e 1961, o0 ensino da Independéncia Brasileira ocorria em dois
momentos do ensino ginasial, no primeiro e no quarto ano. Os livros didaticos de
histéria de Joaquim Silva destinado ao quarto ano ginasial ndo sofreram alteragdes
para a explicacdo da independéncia, permanecendo com a mesma estrutura e
idéntico texto, tendo como principais heréis: D. Joao VI, D. Pedro | e José Bonifacio,
mas paulistas, mineiros, pernambucanos e cariocas contribuiram na formacao de um
sentimento de brasilidade, nativista, em que se contrapunha ao portugués, que
estimulou os movimentos de ruptura com a Coroa Portuguesa.

Para a primeira série ginasial, entre 1952 e 1955, o livro de Histéria do Brasil,
de Joaquim Silva, discorreu que a Independéncia foi fruto da crise econdémica de
1821, da politica da Corte Portuguesa em retornar o Brasil a condicao juridica de
uma colénia de Portugal; nesse cenario aparecem os herdis D. Pedro | e José
Bonifacio que tentaram solucionar os problemas brasileiros e lutou para que o Brasil
proclamasse a independéncia politica em relagéo a Portugal.
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Entre 1955 e 1958, Joaquim Silva insere na sua interpretacdo da
Independéncia Brasileira o sentimento nativista, dando bastante énfase para o papel
de Tiradentes; se ndo conseguiu libertar o Brasil da opressao de Portugal, ao menos
deixou plantada a semente dos ideais de liberdade, ocorrendo um aumento
significativo dos personagens envolvidos na transformacgao histérica do Brasil, ndo
mais apenas os herdis formados pela cultura portuguesa, mas também o homem
simples que nasceu e viveu no Brasil e que lutou pela terra patria.

Entre 1958 e 1961, o livro didatico de Joaquim Silva, destinado a primeira
série ginasial, apresenta a Independéncia Brasileira por meio da narracdo dos
movimentos precursores. Dando énfase a Conjuracdo Mineira e a Revolugéao
Pernambucana, ao papel de D. Pedro | e aos eventos que desencadearam a
proclamacéao da independéncia, seguindo a tendéncia dos livros editados a partir de
1955, Joaquim Silva articulou a construcdo de um sentimento nacional com o
movimento da independéncia do Brasil, portanto um numero maior de agentes
histéricos esteve envolvido na Iluta pela liberdade politica do Brasil,
semelhantemente ao aumento das pessoas envolvidas nas tomadas de decisdes
politicas da burocracia estatal brasileira ap6s 1946.

Podemos concluir que entre 1946 e 1961, a modificacdo da interpretacao
histérica da Independéncia Brasileira de Joaquim Silva oferece um panorama da
transformacdo da memoria histérica brasileira, incluindo, ou redimensionando, os
personagens para a narragao dos eventos histéricos considerados importantes para
a configuracéo da identidade nacional.
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ANEXO A - Imagens da Independéncia Brasileira:
Historia do Brasil de Joaquim Silva em 1947
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ANEXO B - Imagens da Independéncia Brasileira:
Historia do Brasil para 12 Série Ginasial de Joaquim Silva em 1952
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Histéria do Brasil para 12 Série Ginasial de Joaquim Silva em 1955

ANEXO D - Imagens da Independéncia Brasileira:
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Historia do Brasil para 12 Série Ginasial de Joaquim Silva em 1957
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ANEXO E - Imagens da Independéncia Brasileira:
Historia do Brasil para 12 Série Ginasial de Joaquim Silva em 1957
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ANEXO F - Imagens da Independéncia Brasileira:
Histéria do Brasil para 12 Série Ginasial de Joaquim Silva em 1961
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ANEXO G - Imagens da Independéncia Brasileira:
Histéria do Brasil para 42 Série Ginasial de Joaquim Silva em 1954
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ANEXO H - Imagens da Independéncia Brasileira:
Histéria do Brasil para 42 Série Ginasial de Joaquim Silva em 1958
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