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Marcia Aparecida Pasqual Fernandes

Leitura: uma proposta de ensino a alunos de segunda série do ensino
fundamental por meio de software educativo.

RESUMO

O sucesso escolar nas séries iniciais do ensino fundamental é fator
importante para o desenvolvimento satisfatério do processo de escolarizagéo,
visto que € neste periodo que sao ensinados o0s repertorios académicos
necessarios a aprendizagem dos demais conteddos que circulam no ambiente
escolar. As dificuldades na aprendizagem de leitura tém sido objeto de estudo em
diferentes abordagens, entre elas a Analise do Comportamento, que tem
investigado a eficacia do paradigma de equivaléncia de estimulos na ampliacao
de repertdrio de leitura, envolvendo ensino de palavras e de frases. Além disso,
tal paradigma serviu de base, também, para a elaboracdo do software
educacional Mestre®, presente em alguns desses estudos.

O presente estudo teve por objetivo implementar uma proposta de ensino
de leitura de palavras a oito alunos de segunda série do ensino fundamental, com
diagndstico de repertorio insuficiente. Apds avaliar o repertorio prévio de leitura
dos participantes, realizou-se um procedimento de ensino de 24 palavras
formadas por silabas simples e complexas, desenvolvido por meio de tarefas de
discriminacéo condicional por procedimento de escolha de acordo com o modelo
(MTS) e de escolha de acordo com o modelo com respostas construidas
(CRMTS) que foram programadas com o auxilio do Mestre®. Foram ensinadas as
relacbes entre palavra ditada (A) e figura (B) e entre palavra ditada (A) e palavra
impressa (C). Nas tarefas envolvendo respostas construidas, foram treinadas as
relacbes entre palavra impressa (C) e letras que compunham a palavra impressa
(E) e entre palavra ditada (A) e letras que compunham a palavra falada (E). Apds
o treino das relacdes citadas, foram conduzidos testes de emergéncia de relacbes
nao treinadas (B-C e C-B), bem como de leitura expressiva, envolvendo a relacdo
C-D. Foram conduzidos, também, testes de generalizacdo de leitura compostos
por 15 palavras formadas por silabas simples, 15 formadas por silabas complexas
e por 5 frases. Os resultados mostram que todos os participantes, exceto um que
ndo finalizou o programa de ensino, obtiveram indices de desempenho
satisfatorios nos testes envolvendo a leitura das palavras treinadas. Em relacéo a
generalizacdo de leitura de palavras com silabas simples, dois participantes
atingiram 100% de acertos, um atingiu o indice de 93,3%, um atingiu o indice de
60% e dois deles apresentaram resultados inferiores a 30%. Na leitura de
palavras com silabas complexas, dois participantes atingiram indices acima de
80% de acertos, dois participantes atingiram indices inferiores a 40%, enquanto
que os demais ndo leram nenhuma das palavras apresentadas. Em relacdo as
frases, apenas um participante apresentou desempenho nulo; os demais leram
uma ou mais frases, sendo que um deles leu as cinco frases propostas. Por tais
resultados, muito superiores aos obtidos na avaliagdo do repertério prévio,
conclui-se que a proposta de ensino permitiu a ampliacado do repertorio de leitura
de todos os participantes e que € possivel, ensinando-se as relagbes entre as
diferentes modalidades de estimulos, por meio do Mestre®, possibilitar a
emergéncia de leitura generalizada, inclusive de unidades maiores, como frases.

Palavras-chave: Analise do Comportamento; ensino e aquisicdo de leitura;
equivaléncia de estimulos; software educativo.



Marcia Aparecida Pasqual Fernandes

Reading: a teaching proposal to students from the second grade of
elementary school by the educational software.

ABSTRACT

The schooling success in the initial grades of elementary school is an
important factor for the satisfactory development in the school process, in view on
the fact; this is the period that necessary academics repertoires to learning of all
the contents that surround the schooling environment are taught. The difficulties in
learning of reading have been studied in different approaches, such as the
Behavior Analysis, that has investigated the efficacy on the stimulus equivalence
paradigm, involving teaching of words and phrases. Besides, the stimulus
equivalence paradigm also helped to the elaboration of educational software
Mestre®, present in some of these studies.

The current study had the goal of implementing a word-reading teaching
proposal to eight students from the second grade of elementary school, with a
diagnosis of insufficient repertoire. After evaluating the participants’ repertoire of
previous reading, it was carried out a procedure of teaching twenty-four words
formed by simple and complex syllables, developed by conditional discriminated
tasks by matching process according to the model (MTS) and the choice
according to the model of constructed responses (CRMTS) that were programmed
with the assistance of Mestre®. The relations between dictated words (A) and
picture (B) and between dictated word (A) and printed word (C) were taught. In the
tasks that involved constructed responses, the relation between printed word (C)
and letters that were composed the printed word (E) and between the dictated
word (A) and letters that were composed the spoken word (E) were trained. After
these trainings, emergency tests of non-trained relations (B-C and C-D) were
executed, such as expressive reading, involving relation C-D. Also reading
generalization tests composed by 15 words formed by 15 simple syllables, 15
complex syllables and 5 phrases were carried out. The results show that all the
participants, but one who, did not finish the teaching program, obtained
satisfactory performance levels in tests which involved reading of the training
words. In relation to reading generalization of simple words, two participants
reached 100% of rightness, one reached level of 93,3%, one reached level of
60% and two of them presented results less than 30%. In reading of complex
syllables words, two participants reached a level further than 80% of rightness, two
participants presented results less than 40%, while the others did not read any of
the presented words. In relation to phrases, only one participant presented null
performance; the others read more than one phrase, and one of them read the five
proposed ones. For such results, more superior to the ones obtained in the
evaluation of previous repertoire, it was concluded that teaching proposal
permitted amplification of reading repertoire of all participants and that is possible,
teaching relation between different modalities of stimuli through Mestre®, making
the generalized of reading emergency possible, including the bigger units, such as
phrases.

Key-words: Behavior Analysis; teaching and reading acquisition; stimulus
equivalence; educational software.
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INTRODUCAO

A leitura e a escrita sao ferramentas indispensaveis para a sobrevivéncia
em uma sociedade que privilegia o cédigo escrito. A insercdo do individuo no
mundo do trabalho e o exercicio efetivo da cidadania demandam, portanto, um

usuario competente da linguagem escrita.

Este cenario aponta para o compromisso da escola como espaco de
sistematizacdo dos conhecimentos produzidos e socialmente valorizados, por
meio do planejamento e execucdo de acgOes que permitem 0 ensino de
comportamentos académicos necessarios a apropriagdo desses conhecimentos.
Dentre estes comportamentos, a leitura e a escrita estdo na base do processo

ensino-aprendizagem de tais conhecimentos.

Marinotti (2004) destaca que a aprendizagem da leitura e da escrita € o
meio pelo qual, para as populacbes mais carentes, ocorre 0 primeiro contato
formal com os saberes constituidos e valorizados socialmente, evidenciando-se o

carater inclusivo da educacao formal. E afirma que

A falta ou deficiéncia deste repertério acarreta, para o individuo, déficits
nas mais diversas atividades académicas, além de comprometer seus
direitos de cidadéo, reforcando a desigualdade e excluséo social, ja tao
acentuadas. (p. 206)

Porém, a oferta de uma educacédo de qualidade, capaz de formar individuos
autbnomos, aptos a assimilar mudancas, conviver com as diferencas e solucionar
problemas, ainda ndo € realidade para uma grande parcela da sociedade,

sobretudo a atendida pelo sistema publico de ensino.

Desde a década de 1980, o eixo da discusséo sobre a melhoria da qualidade
da educacéao tem sido o ensino da leitura e da escrita. Documentos oficiais, como
os Paradmetros Curriculares Nacionais, em nivel federal, e as Propostas
Curriculares elaboradas pela Secretaria de Estado de Educacéo de S&o Paulo,
entre outros, expressam o0 reconhecimento de que um dos fatores que
determinam o fracasso escolar, sobretudo nas etapas iniciais do processo de
escolarizacdo, é justamente a dificuldade de a escola ensinar a ler a escrever, de
forma satisfatéria, a todos os alunos por ela atendida.



Avaliacbes implementadas por meio de politicas de monitoramento da
qualidade do sistema educacional publico, tanto em nivel federal quanto estadual,
tém revelado um quadro de desempenho académico insatisfatério em diferentes

etapas dos segmentos que compdem a educacao basica.

Os dados relativos & avaliacdo realizada pelo SARESP® (Sistema de
Avaliagdo do Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo), em 2007, revelam
que 32% dos alunos de segunda série do Ensino Fundamental apresentaram
desempenho em leitura e em escrita abaixo do esperado para a série em questao.
Esta porcentagem, em nameros, equivale a um total de aproximadamente setenta
e seis mil criangcas que ndo conseguem ler sequer pequenos textos sem a ajuda
do professor. Os resultados referentes a quarta série, etapa final do ciclo | do
Ensino Fundamental, sdo ainda mais preocupantes, uma vez que apontam que
59,8% do total de alunos avaliados, ou seja, aproximadamente cento e quarenta e
oito mil criancas, nao apresentaram, ao final do ano letivo, desempenho

adequado a série.

Nas escolas da rede publica estadual, o Ensino Fundamental, desde 1998,
esta organizado em dois ciclos de aprendizagem, saber: ciclo I, que envolve as
quatro primeiras séries, e ciclo Il, que envolve as quatro Ultimas. Tal organizacao
prevé a possibilidade de retencdo apenas nas ultimas séries dos ciclos, ou seja,
na 42 série e na 82. O regime de progress&o continuada?, em vigor desde entéo,
foi implantado tendo como principio basico o respeito ao ritmo individual do aluno,
0 qual ndo estaria sujeito a retencdes nas etapas internas do ciclo, dispondo,
assim, de um periodo maior para desenvolver os comportamentos académicos

necessarios ao prosseguimento as etapas subsequentes de escolarizagao.

Embora o respeito ao ritmo do aluno seja garantido legalmente, o que se tem
observado é que a implantacdo de mecanismos legais que asseguram a sua
progressdo as etapas seguintes de escolarizacdo, desacompanhadas de um
trabalho cuidadosamente planejado e executado para sanar as eventuais

dificuldades de aprendizagem, sobretudo em comportamentos basicos, como a

! Os demais resultados oficiais da avaliacéo feita através do SARESP encontram-se disponiveis
em www.educacao.sp.gov.br/saresp2007. Acesso em 14 de marco de 2008.
20 regime de Progressao Continuada foi instituido no Sistema de Ensino do Estado de Sao Paulo
por meio da Deliberacéo CEE 9/97, para vigorando retroativamente a 1998.




leitura, tém produzido, ao longo das ultimas décadas, um namero cada vez maior
de alunos que chegam as etapas finais dos ciclos com lacunas de aprendizagem

que desencadeiam historias de fracasso escolar e evasao.

As causas do fracasso escolar, como observam De Rose, De Souza, Rossito
& De Rose (1989) podem ser encontradas no interior da prépria escola, que ndo
tem sido capaz de desenvolver programas de ensino que atendam as
necessidades educacionais, sobretudo as de criancas de baixo nivel soécio-
econdbmico. Tal incapacidade pode ser traduzida como a primeira etapa de um
perverso processo de excluséo social, o qual acaba por descaracterizar a funcao

social da escola, conforme salientado anteriormente.

Pereira, Marinotti e Luna (2004), referindo-se a estudos que investigaram
formas de organizacéo do trabalho pedagdgico em escolas publicas, afirmam que
a oferta de condi¢cfes iguais a grupos desiguais faz com que a escola reforce

ainda mais as diferencas sociais originais.

Reconhecendo a importancia da leitura e da escrita, ndo s6 no que diz
respeito ao desenvolvimento do individuo, mas da sociedade como um todo,
diferentes &reas do conhecimento tém focado o ensino da leitura como objeto de
estudo, dentre elas a Psicologia, na perspectiva da Analise do Comportamento.

Os estudos desenvolvidos pela Andlise do Comportamento apdiam-se no
paradigma de equivaléncia de estimulos, com vistas a aferir a eficacia dos
métodos de ensino por controle de estimulos no estabelecimento de repertérios
basicos de leitura. Em tais estudos, a leitura com compreensao € concebida como
resultado de uma rede de relacbes de equivaléncia entre estimulos de diferentes

modalidades.

A pesquisa que ora propomos tem por objetivo implementar uma proposta
de ensino de leitura, por meio do software Mestre®, a criancas de segunda série
do ensino fundamental que apresentam defasagem em tal repertério. Tal proposta
caminha na direcdo de ampliar a generalidade da aplicacdo do paradigma de

equivaléncia de estimulos, em situacdes de ensino de leitura com compreensao.



Para que se possa compreender a concepcdo de leitura que embasa os
estudos na perspectiva comportamental, bem como a aplicacdo do referido
paradigma, faz-se necesséaria a explicitacdo dos pressupostos tedricos do
Behaviorismo Radical e suas implicagdes tanto no ambito educacional, os quais

serdo apresentados a sequir.



BEHAVIORISMO RADICAL — FUNDAMENTOS E IMPLICACOES
EDUCACIONAIS

Pressupostos teéricos

Behaviorismo Radical € a denomina¢édo dada por Skinner a filosofia de uma
ciéncia: a Analise do Comportamento. A filosofia do Behaviorismo Radical subjaz,
portanto, a concepcédo de Psicologia como ciéncia do comportamento, ou seja, 0

estudo das interacdes organismo-ambiente.

A concepcao behaviorista radical de conhecimento cientifico sustenta-se,
segundo Sério (1999), na crenca da existéncia do mundo, independentemente do
ser humano, e na crenca de que os fenbmenos sao determinados, cabendo ao

conhecimento cientifico desvendar as relagfes de determinagao.

Ao propor o comportamento como objeto de estudo da Psicologia, Skinner

(1953/2003) admite ndo ser uma tarefa facil. Segundo o autor

O comportamento € uma matéria dificil, ndo porque seja inacessivel,
mas porque é extremamente complexo. Desde que é um processo, e
n&o uma coisa, ndo pode ser imobilizado para observacdo. E mutavel,
fluido e evanescente, e, por esta razdo, faz grandes exigéncias técnicas
da engenhosidade e energia do cientista. Contudo, ndo ha nada
essencialmente insolavel nos problemas que surgem deste fato (p.16,
grifos meus)

A proposta behaviorista assenta-se, portanto, na compreensdo do
comportamento, pressupondo ser este ordenado e determinado. Cabe, entéo, a
uma ciéncia ancorada numa visdo determinista, descobrir e especificar os fatores

determinantes do comportamento. Diz Skinner (1953/2003):

Se vamos usar os métodos da ciéncia no campo dos assuntos humanos,
devemos pressupor que o comportamento € ordenado e determinado.
Devemos esperar descobrir que 0 que o homem faz é o resultado das
condi¢cdes que podem ser especificadas e que, uma vez determinadas,
poderemos antecipar e até certo ponto determinar suas ages. (p.7)

Andery, Micheletto e Sério (2002) destacam que, defendendo o
determinismo, Skinner elaborou, inspirado na teoria da evolucédo das espécies de
Darwin, um modelo de causalidade a que denominou “modelo de selecdo por
consequéncias”. Este modelo, apoiado nos processos de variacdo e de selecdo
de Darwin, concebe o comportamento como produto das inter-relacdes de

contingéncias — relacbes de dependéncia entre eventos que prescrevem a



ocorréncia de outro evento (Barros, 1996) — que operam em trés niveis, 0s quais

se relacionam entre si: filogenético, ontogenético e cultural.

O nivel filogenético permite a sobrevivéncia de uma espécie, em interacao
com o0 ambiente, por meio da transmissdo, de uma geracdo a outra, de
caracteristicas iguais ou diferentes (variacio aleatoria). E a variacio aleatoria que
permite a sobrevivéncia de seres em ambientes que sofreram e sofrerdo

modificacdes, garantindo-se a continuidade da espécie.

O nivel ontegenético diz respeito a formacédo, no individuo como ser unico,
de repertérios comportamentais adequados a ambientes mutaveis, mas que nao
foram preparados filogeneticamente. Neste nivel tem-se o condicionamento

operante, o qual, de acordo com Andery et al. (2002)

. @ produto importante do primeiro nivel de variacdo e selecdo: é a
sensibilidade dos organismos as conseqiéncias de suas agbes que
possibilita a producdo de respostas novas, que podem diferir de
individuo para individuo (...) e uma determinada espécie podera ser
composta por individuos totalmente diferentes, em termos
comportamentais. (p. 159)

O nivel cultural relaciona-se a evolucdo dos ambientes sociais, com 0
conjunto de condi¢cdes que afetam os individuos como membros de um grupo.
Segundo Andery et al. (2002), relacbes de controle que envolvem outro individuo
sao estabelecidas, entre elas, o comportamento verbal que possibilita a evolugéo
da cultura, ao permitir que individuos aprendam por intermédio da atuacao de
outros individuos, contribuindo, assim, para a solucdo de problemas e para a

sobrevivéncia da espécie humana.

A esse respeito, Pereira (2000) afirma que

E a selecdo das variagdes do comportamento do individuo que contribui
para a solucéo dos problemas e para a sobrevivéncia desses individuos
gue mantém, assim, as praticas culturais. Ambientes sociais,
denominados culturas, sdo responsaveis pela ocorréncia de modelacao,
instru¢do e ensino, que produzem a primeira ocorréncia de
comportamento necesséria para que a selecdo por condicionamento
operante ocorra. (p.86)

As interacbes que o individuo estabelece com outros seres humanos
possibilitam-lhe desenvolver o autoconhecimento. Isto equivale a dizer que o
individuo necessita de outros individuos para desenvolver tanto o repertério

comportamental necessario a sua sobrevivéncia quanto para poder compreender



seus comportamentos publicos ou privados e o0s estados corporais que

acompanham tais comportamentos.

A multideterminacdo do comportamento, a partir dos trés niveis de variacao
e de selecdo, remete-nos a nocdo de mutabilidade do homem e do meio, bem
como ao carater processual do comportamento. Remete-nos, portanto, a
concepcao de homem, na perspectiva do Behaviorismo Radical, e seu vinculo

com o conceito de operante, decorrente de seu sistema explicativo.

Ao afirmar que “os homens agem sobre o mundo, modificam-no e, por sua
vez, sdo modificados pelas consequéncias de suas ac¢des” (1957/1978, p.15),
Skinner define as bases para o que denomina comportamento operante, conceito
que Micheletto e Sério (1993) destacam como a base da concepcdo de homem
como relagdo. Ressaltam que o produto de cada relagcdo entre o homem e o

ambiente é um ambiente diferente e um homem diferente.

A esse respeito, afirmam as autoras que

(...) Desde o inicio, Skinner caracteriza o comportamento que compde a
relacéo operante como aquele que produz conseqiiéncias e, exatamente
por isso tais conseqiiéncias ndo poderdo ser nunca ‘incidentais’. A
importdncia desta caracterizacdo estd no termo produzir (...) a
consequéncia depende do comportamento e o determina. (p.13)

Em outras palavras, na perspectiva do Behaviorismo Radical, o homem &
concebido como produto e produtor das consequéncias de suas acoes; €,
portanto, visto como agente, um ser ativo, como totalidade e que s6 pode ser

entendido a partir da sua continua inter-relacdo com o ambiente.

Cabe, ainda, destacar que o Behaviorismo Radical caracteriza-se como uma
filosofia monista, uma vez que néo aceita que os eventos privados — entendidos
como comportamentos e estados ou condi¢gdes internas ao organismo — sejam de
natureza diferente da dos eventos publicos. Tal postura afasta-o da concepcao de
Psicologia como ciéncia da mente. Isso que dizer que, ndo havendo a divisdo do
organismo em mente e corpo, tal organismo € visto como um todo e os fatores
que determinam as ac¢fes humanas nao estariam na dimensdo dos eventos

privados, mas na relagédo do individuo com o ambiente.

Zanotto (2004) afirma que



Ao buscar nas condicbes ambientais as razdes do comportamento
humano e ao enfatizar a importancia da analise das complexas relagbes
gue se estabelecem, ao longo da histéria de vida de um individuo, entre
suas respostas e os fatores ambientais que as antecedem e que as
sucedem, a analise skinneriana se distancia, claramente, das
determinac¢des mentalistas. (p.38)

A compreensdo do comportamento humano, na perspectiva de Skinner, € a
base para que ocorram as transformacdes que garantirdo, ndo s a sobrevivéncia
do individuo, mas da propria espécie e da cultura. Tal compreensao é “(...) que
daria aos homens condicdes de alteracdo do [seu] status quo...” (Ponciano, 2006,

p.22, a palavra entre colchetes foi acrescentada).

A educacao na perspectiva do Behaviorismo Radical

Na perspectiva behaviorista, segundo Zanotto, Moroz e Gibia (2000)

A educacado é um processo social cujo papel é ensinar aos individuos, no
presente, comportamentos que serdo adequados, em um tempo futuro,
para garantir a cada um e a todos, as melhores chances de
sobrevivéncia no mundo, isto é, uma vida pessoal e social de boa
gualidade e feliz. (p.231)

Assim, de acordo com Skinner (1972), cabe a educacédo, organizada por
meio de politicas educacionais que déem conta do seu carater planejado, a tarefa
de produzir a variagcdo necessaria a sobrevivéncia da cultura, predizendo mais
exatamente os problemas a enfrentar e os comportamentos eficazes para que o

individuo possa lidar com tais problemas. Diz ele que

A sobrevivéncia é um valor dificil. Idealmente, um sistema de educagédo
deve maximizar as oportunidades que a cultura tem ndo s6 de lidar com
seus problemas, mas de aumentar firmemente sua capacidade de fazé-
lo. Para planejar um sistema desses teremos de saber; 1) quais 0s
problemas que a cultura tera de enfrentar; 2) que espécies de
comportamentos humanos contribuirdo para a sua solugéo; 3) que tipos
de técnicas gerardo esses comportamentos. (p.222)

A eficacia da educacdo, no preparo de individuos autbnomos e aptos a
resolver os problemas decorrentes da cultura na qual estdo inseridos, esta
relacionada, na perspectiva behaviorista, a concep¢do de ensino como
planejamento de contingéncias de reforco que controlam o comportamento do
aluno, isto €, como planejamento das condicdes que produzem o comportamento

esperado.



Para Skinner (1972, p. 31) “o aluno é ensinado no sentido de que é induzido
a se engajar em novas formas de comportamento e em formas especificas, em

situacdes especificas”. E afirma que

O ensino, enquanto arranjo de contingéncias de reforco que controlam o
comportamento do aluno parece ser, pela sua prépria natureza, adverso
a liberdade, & pesquisa e a originalidade. (...) Ndo ha nada, entretanto,
em uma posi¢éo determinista que ponha em duvida e absoluta unidade
do homem.(...) O determinismo € uma concepc¢do Util porque encoraja a
busca de causas. (...) O professor que acredita que o estudante cria uma
obra de arte através do exercicio de alguma faculdade interior e
caprichosa ndo investigara as condi¢cdes sob as quais o estudante de
fato faz um trabalho criativo. Sera também menos capaz de explicar este
trabalho quando ocorrer e nado tendera a induzir os alunos a se
comportarem criativamente. (Skinner, 1972, pp.160-161, grifos meus)

Conceber assim o ensino implica, por um lado, destacar a énfase que o
Behaviorismo Radical d4 ao carater planejado do processo ensino-aprendizagem,
como foi dito anteriormente, e, por outro, compreender a postura anti-mentalista
defendida por Skinner frente as questbes educacionais. Implica, também,
considerar que o processo formal de aprendizagem ndo ocorre separado do

processo de ensino.

Ao se referir a concepcéo de educacao proposta por Skinner (1953/2003),
Moroz (1993) aponta trés aspectos que, segundo ela, ficam evidentes em tal
concepcado: o ato de educar envolve a atuagdo de um individuo em relacdo a
outro; a acdo educativa assenta-se no estabelecimento de um comportamento
vantajoso ndo apenas para o individuo que é alvo de tal agdo, mas para 0s outros
individuos; a acdo educativa realizada no presente estabelece comportamentos

que ultrapassam a perspectiva temporal, sendo vantajosos em um tempo futuro.

O primeiro aspecto destacado por Moroz (1993) diz respeito aos agentes
educativos, destacando seu papel de desencadeador de acdes planejadas que
contemplem nédo s6 a definicdo de comportamentos a serem ensinados, como
também a previsdo das condicdes ambientais necessarias ao seu

estabelecimento.

A énfase no planejamento, na perspectiva behaviorista, diz respeito a

superacao da nocao de aprendizagem espontanea. Skinner (1972) afirma que
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O ensino é um arranjo de contingéncias sob as quais os alunos
aprendem. Aprendem sem serem ensinadas, mas 0s professores
arranjam contingéncias especiais que aceleram a aprendizagem,
facilitando o aparecimento do comportamento que, de outro modo, seria
adquirido vagarosamente, ou assegurando o aparecimento do
comportamento que poderia, de outro modo, ndo ocorrer nunca. (p.62)

O planejamento do processo de ensino-aprendizagem, nesse contexto,
fundamenta-se, de acordo com Zanotto (2004), na postura anti-mentalista
defendida por Skinner, segundo a qual os problemas de ensino séo analisados
ndo em funcdo das caracteristicas cognitivas do aluno, mas das contingéncias
ambientais. Isso quer dizer que, ao invés de simplesmente responsabilizar o aluno
por seus fracassos, o professor deverd estar atento as contingéncias do
ambiente, rearranjando-as de forma a atender as suas necessidade. Assim, n&o

hé ensino se ndo houver, por parte do aluno, a aprendizagem.

Um outro aspecto importante a destacar no planejamento € o
estabelecimento dos objetivos de ensino em termos de comportamento, o que
pressupfe a explicitacdo ndo s6 do comportamento a ser ensinado, mas as
condicOes criadas pelo professor para que ele ocorra e as consequéncias que se

seguirdo a tal comportamento. (Zanotto et al., 2000).

Falar de condi¢cdes e consequéncias no planejamento do ensino € destacar
o carater arbitrario do processo ensino-aprendizagem, ja que este processo €
marcado pelo estabelecimento de comportamentos que serdo Uteis em um tempo
futuro, quando o aluno ja ndo estiver mais participando de tal processo. O grande
desafio que se apresenta a escola, de forma mais ampla, e aos professores, de
modo mais especifico, é planejar o ensino de forma a substituir gradativamente as
condicdes e consequUéncias arbitrarias para as condicdes e consequéncias
naturais, responsaveis pela manutencdo dos comportamentos ensinados aos

alunos quando estes ndo estiverem mais na escola. (Zanotto et al., 2000).

Um dos reforcadores que podem garantir a eficiéncia no ensino é, como
destaca Zanotto (2000), o sucesso do aluno. Esse sucesso é obtido por meio do
planejamento de uma sequéncia passos que, por aproximacdes sucessivas,
garantam ao aluno o desempenho adequado. De acordo com Pereira et al. (2004)

“(...) € necessario garantir que as tarefas sejam compativeis com o que ele [0
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aluno] ja sabe e aumentar as dificuldades gradativamente.” (p.26, a palavra entre

colchetes foi acrescentada)

Para atingir os objetivos estabelecidos, o planejamento do ensino deve levar
em conta o aluno como ser Unico, respeitando-se suas peculiaridades. Planejar o
ensino implica perceber o aluno tanto como referéncia de si mesmo quanto ponto
de partida para as a¢bes de ensino. Significa aceitar que cada aluno tem sua
histéria de vida, seu ritmo proprio de aprendizagem, cabendo ao professor
arranjar contingéncias adequadas a cada um. Implica, também, conhecer os
repertdérios comportamentais que o aluno ja domina. Tais repertorios devem

constituir-se em ponto de partida para o ensino de outros repertérios.

Skinner (1972, p.231) afirma que “A desconsideracdo das diferencas entre
alunos é talvez a maior fonte individual de ineficiéncia na educacéo...” e defende
que

Uma tecnologia do ensino pode resolver muitos dos problemas criados
pelas diferencas individuais, suplantando histérias ambientais deficientes
e assegurando-se de que as contingéncias educacionais estdo mais
completas e sdo eficazes. Nao se reduzira, entretanto, todos os alunos a
um s6é molde. Ao contrario, descobrira e valorizar4 as diferencas
genéticas genuinas. Se for baseada em uma sébia politica serd também
capaz de planejar contingéncias que dardo lugar & mais promissora
diversidade. (p. 232)

Ao propor as maquinas como meio eficiente de ensino, Skinner (1972) quer
maximizar as condicfes de ensino individual. O autor ndo considera a maquina
como um substituto do professor, mas um recurso que pode libera-lo para tarefas

que uma maquina ndo poderia executar. Diz ele que

Uma tecnologia do ensino melhora o papel do professor como ser
humano. (...) Liberta-o da necessidade de manter controle aversivo ou de
motivar os alunos de maneira espuria. Da-lhe tempo para se interessar
pelos seus alunos e aconselha-los ou orienta-los. (p.245, grifos meus)

O planejamento do ensino, na Otica skinneriana, pressupbe o
reconhecimento do aluno enquanto ser (nico, como ja destacado. Este
conhecimento, por sua vez, é obtido por um processo rigoroso e sistematico de

avaliacdo. A esse respeito, Luna (2005) afirma que



12

Considerando-se o fato de individuos diferentes terem repertérios
diferentes, produzidos por histdérias de vida diversas, a avaliagdo da
aprendizagem tem de ser continua, permanente e, sobretudo, individual.
Analises gerais podem mostrar quantos aprenderam, mas ndo nos
capacita a lidar melhor com os que ndo aprendem, especialmente
porgue ndo nos informam em que momento do processo nés perdemos
quais alunos. (p. 154, grifos do autor).

A avaliacdo, nesta perspectiva, tem o carater norteador do processo de
planejamento e replanejamento de ensino. E por meio dela que o professor
dispde de um conjunto organizado de informacdes com as quais ele tomara

decisbes sobre 0 que ensinar e como ensinar.
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A LEITURA NA PERSPECTIVA DA ANALISE DO COMPORTAMENTO

O estudo da leitura, e consequentemente de seu ensino, sob o enfoque da
andlise experimental do comportamento, apdia-se no entendimento de que é um
tipo especifico de comportamento verbal (De Rose, 2005). O conceito de
comportamento verbal, por sua vez, foi proposto por Skinner (1957/1978) para
analisar funcionalmente a linguagem, entendendo-a como comportamento

humano. Trata-se, entdo, de analisar a linguagem como comportamento operante.

O comportamento verbal

No primeiro capitulo da obra Verbal Behavior, 0 comportamento verbal &
definido por Skinner (1957/1978) como “(...) comportamento modelado e mantido
pelas consequéncias mediadas” (p.16). O termo mediado indica que,
diferentemente do comportamento ndo-verbal, o comportamento verbal afeta
primeiramente outro individuo, ou seja, age indiretamente sobre o ambiente fisico.
O comportamento ndo-verbal, por sua vez, “(...) altera o0 meio através de acdes
mecanicas, e suas propriedades ou dimensfes se relacionam, de uma forma

simples, com os efeitos produzidos.” (p.15).

A fim de diferenciar os comportamentos acima descritos, Skinner
(1957/1978) utiliza um exemplo bem simples: um homem que caminha em
direcdo a um objeto e o0 pega. Os movimentos necessarios para pegar o objeto, o
qual, por sua vez, podera ocupar novas posicoes em funcdo desses movimentos,
decorrem de principios geométricos e mecanicos. Tem-se, entdo, um
comportamento ndo-verbal, que alterou o meio através de a¢cdes mecanicas. Se,
ao invés de caminhar até o objeto, esse mesmo homem diz a alguém “pegue o
objeto para mim”, a consequéncia “ter o objeto” ndo mantém relacdo mecanica ou
geométrica com o comportamento emitido pelo individuo, mas ocorre em funcgéo
da existéncia de alguém — um ouvinte — que podera lhe trazer o objeto. Nesse
caso, a consequéncia do comportamento verbal, emitido por um individuo

denominado falante, € mediada pela acao de outro individuo — o ouvinte.

Assim, a mediagdo descrita refere-se ao que Skinner denomina “(...) uma

série de acontecimentos ndo menos fisicos ou inevitaveis que as acles
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mecanicas, mas bem mais dificeis de descrever” (p.16), o que justifica o uso da
expressao comportamento verbal em oposicédo a termos ja utilizados em estudos
que Skinner define como “formulac¢des tradicionais”, referindo-se a disciplinas

como a Linglistica e a Semantica, entre outras.

Para Skinner (1957/1978), o termo ‘fala’ apenas destaca o comportamento
vocal, ndo sendo possivel aplica-lo a situacdes em que a pessoa mediadora é
afetada de forma visual por meio, por exemplo, da escrita e de gestos. A restricao
ao termo ‘linguagem’ deve-se ao fato de este estar relacionado as praticas de
uma comunidade linglistica e, portanto, distante do comportamento individual de

seus membros.

O emprego da expressdo comportamento verbal, segundo Rubano (1999),
tornou-se conveniente porque “(...) esta desvinculada dos modos tradicionais
utilizados para a explicacdo do fen6meno [a linguagem] em questdo.” (p. 3, a

palavra entre colchete foi acrescentada)

A rejeicdo as formulacdes tradicionais decorre da postura anti-mentalista
defendida por Skinner. De acordo do autor, na perspectiva dessas formulagdes,
as idéias ou os significados seriam concebidos na mente do falante. Este, por sua
vez, expressaria tais idéias ou significados por meio de palavras a um ouvinte,

reforcando uma fungcdo comunicativa do comportamento verbal.

Para Skinner (1957/1978), o significado

(...) ndo é propriedade do comportamento enquanto tal, mas das
condicbes sob as quais o comportamento ocorre. Tecnicamente, 0S
significados devem ser procurados entre as variaveis independentes
numa explicagdo funcional e ndo como propriedades da variavel
dependente. Quando alguém diz que pode perceber o significado de
uma resposta, ele quer dizer que pode inferir algumas das variaveis das
guais a resposta € uma funcéo. (p. 29, grifos meus)

Assim, a nocdo de significado ancora-se no carater relacional do
comportamento verbal, ou seja, ao destacar a relacdo entre comportamento
verbal e seus determinantes, buscando nestes o significado, Skinner (1957/1978)
propde o significado como produto da relacdo entre os componentes da triplice
contingéncia, isto €, a relacdo entre as condi¢cdes antecedentes, a resposta e a

consequéncia.
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A esse respeito, Sério (2005) afirma que

Buscar ‘os significados, os conteldos e os referentes’ entre o0s
determinantes da resposta (...) dirige o nosso olhar para as condi¢cfes
nas quais a resposta é emitida (...) e ndo para a forma da resposta.
Assim, por exemplo, para identificarmos o significado daquilo que uma
pessoa esta dizendo, de pouco adiantara registrarmos e discutirmos as
palavras e as afirmacdes que estdo sendo ditas; precisamos identificar
as condi¢Bes nas quais a pessoa esté dizendo aquilo e, mais, a historia
gue ela viveu e que permitiu que tais condigdes estivessem relacionadas
com aquele dizer. (p.251)

Barros (2003) destaca que, diferentemente das abordagens tradicionais, a
funcdo do comportamento verbal é adaptativa, pois quando alguém (um falante)
diz a outro (um ouvinte) “hoje € o meu aniversario”, ndo ha uma simples emissao
de informacdo, mas a producdo de estimulos para o ouvinte, que prové

determinadas consequéncias (cumprimento, presente, etc.) ao falante.

A expressdo comportamento verbal, de acordo com Skinner (1957/1978),
destaca o falante individual e especifica 0 comportamento modelado e mantido
pelas consequéncias mediadas. Isto equivale a dizer que € um comportamento
operante e, portanto, regido pelas mesmas leis que regem qualquer
comportamento dessa natureza, podendo ser compreendido, o que possibilita sua

previsdo e producdo. Afirma Skinner (1957/1978) que

O alcance de nossa compreensdo do comportamento verbal numa
analise ‘causal’ deve ser avaliado pelo alcance das nossas previsdes de
ocorréncia de casos especificos e, eventualmente, pela extensao de
nossa capacidade de produzir ou controlar tais comportamentos
mediante a alterag&o das condi¢cdes em que ele ocorre. (p.17)

Além de destacar o falante, ao denominar o comportamento do falante e do
ouvinte juntos como episodio verbal total, Skinner (1957/1978) ressalta a

importancia do condicionamento do ouvinte, ao afirmar:

Comportamento verbal € o comportamento que € reforcado pela
mediacdo de outras pessoas, mas apenas quando as outras pessoas
estdo se comportando de maneiras que foram modeladas e mantidas por
um ambiente verbal que evoluiu, ou uma lingua. (Apud Pereira, 2000,
p.98)
A consequenciacdo do comportamento verbal do falante pelo ouvinte sé é
possivel por duas razdes: ambos pertencem a mesma comunidade verbal e o
ouvinte foi treinado para tal mediacdo por esta mesma comunidade verbal. Dai a

afirmacdo de que o comportamento verbal € o produto das praticas sociais de
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uma mesma comunidade verbal, que € responsavel pela modelagem dos

comportamentos das pessoas.

Num episédio verbal — interacdo verbal que envolve duas pessoas ou mais
pessoas (num dialogo, por exemplo) — pode haver alternancia de papéis: o falante
pode ser ouvinte e vice-versa. Para exemplificar, imaginemos a seguinte situacao:
uma aluna (falante) pergunta para a professora (ouvinte): ‘devo ler quantos
textos?’ A professora (que era ouvinte da crianca) responde (torna-se falante):
‘Todos devem ler trés textos; comecem pelo Lago Azul. A aluna (ouvinte) pega o

texto indicado e inicia a leitura.

Contudo, essa alternancia de papéis pode ocorrer quando uma Unica pessoa
é falante e ouvinte, a0 mesmo tempo. Isso ocorre em nivel encoberto, comumente

chamado de pensamento.

A esse respeito, Matos (1991) chama-nos a atencdo sobre 0s operantes
verbais cujos efeitos principais sdo sobre o comportamento do proprio emitente,
nao produzindo alteracdo no ambiente fisico ou social deste. Os efeitos, no
entanto, alteram a probabilidade de ocorréncia de outros comportamentos do
proprio falante, os quais, ao ocorrerem, alteram seu ambiente fisico ou social. Diz
a autora que pensar seriam respostas encobertas que afetam o emitente do

comportamento, considerado, portanto, seu préprio ouvinte.

A analise funcional do comportamento verbal, segundo Pereira (2000),
apoia-se no estudo da unidade do comportamento verbal, entendida como
resposta funcionalmente relacionada a uma ou mais variaveis. Esta unidade € o
que Skinner (1957/1978) denomina de operante verbal, que “(...) pode ser
concebido como tendo, sob circunstancias especificas, uma probabilidade de
emissdo que pode ser determinada”.(p.38). O autor afirma que “(...) 0 operante

verbal é exclusivamente uma unidade de andlise do falante individual.” (p.37)

O operante verbal, no entanto, ndo se limita a uma resposta, mas a uma
classe de respostas do individuo que possuem propriedades as quais o reforco &
contingente (Pereira, 2000). Skinner faz a distincdo entre um operante e uma
resposta, visto que o primeiro é uma classe definida pelas suas conseqiiéncias,

enquanto que o segundo é o comportamento singular.
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Segundo Barros (2003), ao propor o operante verbal como unidade de
analise do comportamento verbal, Skinner aponta para o problema de se limitar o
estudo das respostas verbais (palavras, frases, textos) separadas das condi¢gbes
ambientais em que elas ocorrem. O tamanho da unidade do comportamento
verbal pode variar, pois 0 que define tal unidade como operante € o controle
funcional que este exerce na emissdo de uma classe de resposta mantida por

suas consequéncias. Diz Skinner (1957/1978)

Uma particula de comportamento tdo pequena quanto um Unico som
pode estar sob controle independente de uma variavel manipulavel (...)
Por outro lado, um amplo segmento do comportamento — talvez uma
frase (...) podem variar sob controle unitario funcional semelhante.
Apesar de partes desses operantes mais amplos terem a mesma forma
gue partes de outros operantes, ou mesmo de unidades completas, pode
ndo haver interacdo funcional. (...) A unidade funcional de um amplo
operante e a extensdo em que a presenca desse operante no repertorio
do falante pode afetar operantes de forma similar devem ser decididas a
partir do estudo do comportamento deste falante. Nas praticas
caracteristicas de uma comunidade verbal, pode nado ser possivel
estabelecer a unidade funcional de uma ampla mostra de
comportamento. (p. 37/38).

A probabilidade de ocorréncia de uma resposta, e ndo apenas a sua
ocorréncia, é que constitui o elemento bésico de uma analise do comportamento
verbal. Eventos manipulaveis independentes - estimulos discriminativos,
condicBes de privacdo ou de estimulacdo aversiva, certas condicbes emocionais —
sdo estimulos que controlam uma resposta, determinam sua forma e fornecem o
equivalente ao significado (Pereira, 2000). Dai a importancia de sua classificacédo
em categorias, a depender das fontes de controle do comportamento verbal, bem

como o seu efeito sobre o ouvinte (Barros, 2003).

Em sua analise funcional do comportamento verbal, Skinner (1957/1978)
propde 0s seguintes operantes verbais: mando, ecoico, textual, transcricao,

intraverbal, tacto e autoclitico.

Os operantes verbais

Skinner (1957/1978) define os operantes verbais como “(...) uma unidade
viva, em contraste com o signo ou o simbolo (...) a palavra ou sentenca do

linglista” (p.374). Isto significa que a identificacdo desses operantes néo se da
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pela forma, como ja salientado, mas pela consideracédo das variaveis das quais a

resposta é funcéo (Pereira, 2000).

Assim, uma mesma resposta caracteriza diferentes operantes, a depender
das condicbes que antecedem tal resposta e das conseqiiéncias que a emissao
produz. Como se vera a seguir, é possivel classificar a resposta verbal fogo como
mando se um falante, com um cigarro apagado, dirige-se a um ouvinte, e este o
consequencia acendendo o cigarro; serd um ecoico se um falante disser "fogo” e

0 ouvinte (uma crianca, por exemplo) repetir a resposta.

O mando foi o primeiro operante verbal descrito por Skinner (1957/1978) na
obra Comportamento Verbal. Sua principal caracteristica € a ocorréncia de
reforcamento, por alguém, associada as condi¢des de privacdo ou de estimulacao
aversiva do falante. Isto equivale a dizer que o “... falante, ao se comportar (...)
explicita qual é a consequéncia refor¢cadora” (Utida, 2003, p.23) Por exemplo, se
uma pessoa faminta diz “comida”, a consequéncia reforcadora (comida) foi
especificada pelo falante. Assim, no mando, além de especificar a conseqiéncia
reforcadora da resposta, o falante induz o comportamento do ouvinte, que,

provavelmente, lhe trara a comida.

A caracteristica do operante mando € o beneficio do falante em razdo da
consequenciacdo pelo ouvinte. Por exemplo, diante de um estimulo aversivo,
como, no caso, o sol que incide em uma lousa, impedindo que se leia 0 que nela
esta escrito, um aluno diz: “puxe a cortina”; se o professor ou um outro aluno que
esteja proximo a janela — portanto, provaveis ouvintes — puxa-la, o ouvinte estara
reforcando a resposta do falante, eliminando tal estimulo aversivo. Estard, assim,

agindo em beneficio desse falante.

Os mandos — tradicionalmente denominados de intencao do falante (Pereira,
2000) — podem ser de diferentes tipos, na medida em que correspondem a
diferentes contingéncias que atuam sobre o comportamento do ouvinte. Pode ser
um pedido, como, por exemplo, a emissdo da resposta “puxe a cortina”, um

conselho, um aviso, uma permissao, um oferecimento.
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Diferentemente do mando, os demais operantes verbais estdo sob controle
de estimulos especificos, sejam verbais ou ndo-verbais. O operante verbal que é

controlado por estimulos ndo-verbais € o tacto, o que o diferencia dos demais.

Para introduzir o operante verbal tacto, Skinner (1957/1978) menciona que
diferentemente dos outros operantes — ecoico, textual, transcri¢cdo e intraverbal —
o tacto € um tipo de operante em que o estimulo antecedente néo é verbal; “(...) é
um estimulo constituido pelo conjunto do meio fisico: o mundo das coisas e
acontecimentos a respeito dos quais um falante ‘fala’ "(p.107). E considerado por
Skinner um importante operante verbal por colocar o individuo em contato com o
mundo, incluindo o mundo que ele denomina “dentro da pele”, por meio de
emissdo de respostas reforcadas pela propria comunidade a que pertence esse

individuo. Dai tratar-se de refor¢co educacional generalizado (Pereira, 2000).

Tal importancia decorre, como destaca Pereira (2000), do fato de este
operante ser tratado também por outras abordagens que estudam os fenbmenos
linguisticos, como a Semantica, que define como referéncia, designacdo ou
denotacdo a relacdo entre palavras, ou grupo delas, de um lado, e seus

referentes, de outro.

Estes termos, segundo Skinner (1957/1978), ndo sdo suficientes para a
compreensao dessa relacdo. Ressaltando a importancia da nocao de operante
verbal, o autor afirma que sé@o as contingéncias que prevalecem em uma dada
comunidade verbal que modelam a forma de uma resposta, colocada sob controle

de estimulo por meio de reforcamento diferencial da contingéncia de trés termos.

Ainda de acordo com o autor,

O resultado é, simplesmente, a probabilidade de que o falante venha a
emitir uma resposta de uma dada forma na presenca de um estimulo
com propriedades especificas sob certas condi¢des amplas de privacao
ou de estimulagdo aversiva. A medida em que interessa ao falante é a
relacdo de referéncia ou de significacdo. (p.145/146, grifos do autor.)

Os operantes verbais mando e tacto sdo controlados por estimulos
antecedentes n&do-verbais; jA& 0s operantes ecoico, intraverbal, textual e

transcricdo séo controlados por estimulos antecedentes verbais.
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Dentre os operantes controlados por estimulos verbais, os operantes
transcricdo e textual serdo descritos por Ultimo, por estarem relacionados

diretamente a natureza do presente trabalho.

O operante ecdico caracteriza-se por dois aspectos fundamentais: a emissao
sonora por um falante formalmente semelhante a um estimulo verbal oral de um
outro falante, isto €, a emissdo dessa resposta € imediatamente posterior ao
estimulo fornecido por um outro falante. Esse operante ocorre com muita
frequéncia, por exemplo, em situacfes de instalacdo de repertorio oral em
criancas. A mae emite a resposta “mamae” e a crianga repete “mamae”. No
processo de aprendizagem de uma segunda lingua, tal operante também é (til,

pelas mesmas razdes do exemplo citado anteriormente.

O operante intraverbal é aquele em que, diante de um estimulo verbal visual
ou vocal, o sujeito emite uma resposta vocal ou escrita (manuscrita ou impressa)
sem correspondéncia ponto a ponto com tal estimulo. Como exemplifica Skinner
(1957/1978), diante da pergunta: quanto é 2+2 (estimulo vocal ou escrita)
responde-se é 4 ; ou ainda, pode-se dizer ou escrever Paris para a frase A capital
da Franga é... . Assim, o estimulo verbal anterior pode ter um tamanho diferente

do tamanho da resposta correspondente.

Skinner diz que muitas respostas intraverbais s&do relativamente triviais,
entre elas as formulas sociais — que ele exemplifica com a expressao “Como vai
vocé?” sendo um estimulo para a resposta “Bem, obrigado”. Sdo exemplos de
respostas intraverbais complexas amplas sequéncias sintaticas, bem como

declamacdes de poesias sem a presenca do estimulo textual.

Referindo-se as propriedades dindmicas do comportamento verbal sob o
controle de estimulos verbais, Skinner (1957/1978), contrariando o que ele chama

de tedricos da significacdo, destaca que

(...) os operantes ecdicos e intraverbais, bem como os textuais
constituem, em geral, parte importante do comportamento verbal. A
contribuicdo de tais respostas é particularmente importante quando
passamos a examinar o modo como as variaveis se combinam na fala
continuada, e o0 modo como o efeito do préprio comportamento do falante
o leva a compor e a corrigir o que ele diz, e a manipuld-lo no
pensamento verbal. (p.106 — grifos meus).
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Os autocliticos sdo definidos por Skinner (1957/1978) como respostas
verbais que acompanham outras respostas verbais, cuja funcdo € modificar a
reacdo do ouvinte. E um tipo de operante verbal que se refere a respostas do
falante “(...) que sugerem a existéncia de um sistema diretor, organizador,

avaliador, selecionador e produtor.” (Skinner, 1957/1978, p.374)

O autor classifica como autocliticos respostas verbais como, por exemplo,

“se”, “que”, “portanto”, “alguns”, as quais tém sido tradicionalmente explicadas,

segundo Pereira (2000), como intencéo do falante.

De acordo com Brino e Souza (2005), os autocliticos sédo

(...) comportamentos de segunda ordem que descrevem, qualificam ou
comentam respostas verbais primérias [0s demais operantes verbais] e,
portanto, alteram o efeito da primeira resposta sobre o ouvinte, no
sentido de tornar o discurso organizado e efetivo de acordo com as
circunstancias vigentes. (p. 253, as palavras entre colchetes foram
acrescentadas.)

O operante autoclitico pode exercer diferentes fun¢des. Um autoclitico é
descritivo quando “(...) indica circunstancias nas quais a resposta € emitida ou
algo acerca da condicdo do falante, incluindo a forgca de seu comportamento
verbal” (Skinner, 1957/1978, p.385). S&do qualificadores quando qualificam um
tacto, de tal forma que a intensidade ou a direcdo da conduta do ouvinte em
relacdo ao tacto primario € modificada. S&o qualificadores a negacao, a
afirmacdo, alguns advérbios e sufixos. Sao quantificadores quando indicam o

namero do substantivo ou a desinéncia de um verbo, por exemplo.

O operante transcricdo € aquele em que a resposta apresenta
correspondéncia ponto a ponto ao estimulo que a evoca, seja este estimulo verbal
visual — um texto — ou vocal — uma palavra falada. Quando, diante de um texto
escrito (estimulo visual) uma crianca reproduz ponto a ponto tal texto (o produto &
um estimulo visual) comumente denomina-se tal relacdo de copia. Quando, diante
de um fala (estimulo sonoro), a crianca reproduz ponto a ponto tal fala (o produto

€ um texto/estimulo visual), tal relacdo é comumente denominada ditado.

7z

Este operante, segundo Skinner(1957/1978), como outros, é mantido por

reforcos educativos — no caso de atividades escolares de alfabetizacdo, por
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exemplo — e econbmicos e continua a ser mantido por outras consequéncias da

vida diaria — quando, por exemplo, tomamos nota de recados.

O operante verbal textual € aquele em que, diante de um estimulo verbal
visual, escrito ou impresso, o sujeito emite uma resposta vocal. Essa resposta
vocal, emitida pelo sujeito, tem correspondéncia ponto a ponto com o estimulo,
embora em uma modalidade diferente, ja que o estimulo produzido é um som. O
comportamento textual € o que comumente se denomina decodificagdo de um
texto. O comportamento de ler envolve, além da decodificacdo, a compreenséo do
que foi decodificado, 0 que em outras abordagens costuma-se denominar de
identificacdo do significado do que foi lido.

A exemplo do ocorre com outros operantes, o textual é amplamente
reforcado na comunidade verbal que o mantém, havendo reforco educacional
fornecido especialmente durante a aquisicdo de repertério de leitura. Nas
sociedades letradas, este repertério € que possibilita ao individuo reagir as
contingéncias de forma mais adequada, tendo em vista o fato de que, na maioria
das comunidades verbais, a adaptacdo desse individuo depende, em grande
parte, de sua capacidade em responder a textos impressos. Assim, um individuo

que € capaz de ler pode ampliar suas chances de sucesso.

Segundo Skinner (1957/1978)

O comportamento textual pode ser reforcado porque ele colabora na
aquisicdo de outros tipos de operantes verbais. Assim como o
comportamento ecdico habilita o professor a evocar a resposta para
refor¢a-la face a outros tipos de estimulos, assim também um texto
evoca um comportamento verbal sob condigbes que levam a outros tipos
de controle. (p.91)

Para ilustrar tal aquisicdo, Skinner (1957/1978) diz que em um dicionério
ilustrado, as respostas textuais emitidas na presenca das figuras podem evocar,
posteriormente, a nomeacao de tais figuras. Por outro lado, um dicionario nao
ilustrado pode evocar respostas intraverbais, ou seja, respostas cuja forma nao
apresenta correspondéncia ponto a ponto entre o estimulo e a resposta, conforme

destacado anteriormente.
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Leitura com compreensdo: para além do comportamento textual

Como foi visto, para Skinner, a leitura € um tipo de comportamento operante,
na medida em que, diante de um estimulo visual (ou tactil, no caso de pessoas
cegas), o individuo emite uma resposta vocal. Assim, pode-se conceber a leitura
como resultado de um processo de discriminacdo, por meio do qual sdo
estabelecidas relacdes entre tais estimulos visuais (texto) e a emissdo de
resposta vocal, que pode ser de forma audivel ou silenciosa.

O comportamento textual € uma condicdo necessaria para 0 comportamento
de ler, embora este ndo se restrinja aquele. Sendo o comportamento textual um
operante verbal cujo estimulo antecedente é um estimulo impresso ou escrito e a
resposta € vocal, para que se possa compreender a leitura como comportamento
que envolve comportamento textual e compreensdo, € necessario considerar,
primeiramente, as varidveis que controlam a ocorréncia de comportamento
textual para, em seguida, ser explicitada a nocdo de compreensao, tal como

proposta por Skinner (1957/1978).

De Rose (2005), ao discutir as relacées de controle de estimulos na leitura,
destaca que a discriminacdo de elementos escritos € uma variavel fundamental,
ressaltando que, sendo o comportamento textual a correspondéncia ponto a ponto
entre o estimulo antecedente e a resposta, tal correspondéncia pode depender da
natureza do texto. Ele exemplifica estabelecendo a diferenca entre as escritas
ideografica e alfabética, destacando que, na primeira, tal correspondéncia se da
entre um ideograma e a palavra falada. Na segunda, a correspondéncia se da

entre letras e sons que se combinam para formar a palavra.

Em relacdo a aquisicdo da leitura (e da escrita) o autor destaca a
interferéncia de uma variavel: a orientacdo espacial de figuras topograficamente
semelhantes de algumas letras como “u” e “n”, “p” e “q”, “b” e “d”. De acordo com
De Rose (2005), os estudos realizados por Gibson, Gibson, Pick e Osser, na
década de 1960, sugerem que a dificuldade em discriminar tais letras é uma
questao de aprendizagem e n&do de maturidade da crianca. Apesar de reconhecer,
por meio de tais estudos, que a dificuldade em discriminar as figuras diminui
gradativamente com a idade da crianca, tais autores néo atribuem o resultado a

idade, mas as novas aprendizagens discriminativas, que modificam o repertorio
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da crianca. Tais aprendizagens, segundo De Rose (2005), também permitem que
a crianca passe a discriminar outros aspectos espaciais relativos a leitura de um
texto como, por exemplo, iniciar a leitura da esquerda para a direita, de cima para
baixo. Esses movimentos de leitura, por sua vez, sdo reforcados por uma dada
comunidade verbal por meio de contingéncias que determinam quais
componentes de um estimulo sdo relevantes. Ou seja, € a histéria de

reforcamento do leitor que o faré discriminar certos elementos de um estimulo.

Dessa forma, como pontua De Rose (2005), “(...) as contingéncias
estabelecidas pelo ambiente social da crianca tém um papel importante na
evolucdo de suas nocdes a respeito da escrita” (p.35), cabendo a escola dispor de
contingéncias que permitam ao aluno discriminar os aspectos relevantes dos

estimulos textuais.

Um aspecto ressaltado pelo autor, em relacdo a leitura, diz respeito ao

tamanho da unidade funcional do comportamento textual. Segundo o autor

As unidades do comportamento operante sdo dinamicas e podem
alterar-se — diferenciar-se — como resultado das interacbes entre
comportamento e ambiente. Unidades moleculares (menores) podem
encadear-se, integrando-se em unidades molares (globais); unidades
molares podem, por sua vez, ser fracionadas em unidades mais
moleculares. (...) A leitura fluente envolve uma combinag¢éo de unidades
molares (palavras ou grupos de palavras) e unidades moleculares
(silabas ou grafemas/fonemas). (p.36)
A unidade mais molecular é a letra. A juncdo de uma letra a outra da origem
a silaba, que passa a ser uma unidade molar, em relacdo a letra. Uma palavra,
formada a partir da juncéo de silabas, passa a ser uma unidade molar em relagéo
a silaba. A organizacdo das palavras em uma sentenca faz desta uma unidade

molar em relagdo a palavra.

Assim, para o ensino da leitura, pode-se partir de unidades moleculares —
silabas, por exemplo — ou unidades molares — palavras ou sentencas.
Independentemente da unidade a ser considerada para tal ensino, € necessario
que o aluno aprenda a responder sob controle de ambas. Para tanto, o aluno
deve responder aos caracteres especificos e a sua disposicdo relativa.
Exemplificando, na palavra galo, a crianga precisa reconhecer que tanto unidades
menores, como as letras /g/, /al, /I, lo/, quanto as silabas “ga” e “lo” comp&em as

palavras e tém caracteristicas fonoldgicas proprias da lingua. O acréscimo de
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mais uma letra a segunda silaba, por exemplo, a letra /h/, altera ndo s6 o som da
palavra, como o seu referente. S&o estas caracteristicas fonologicas que
permitem apontar a silaba como uma unidade molecular importante para a

aprendizagem da leitura. (De Rose, 2005).

De Rose (2005) afirma que a aprendizagem do comportamento textual
possibilita a emissdo de uma cadeia de respostas verbais que corresponde ao
texto. Porém, salienta que o leitor pode emitir tal cadeia sem compreender o texto,
pois a compreensdo exige mais que a mera emissdo de tal cadeia, que
poderiamos chamar de decodificacdo. Dizemos, entdo, que tal pessoa apresentou

apenas o comportamento textual, ndo havendo leitura com compreenséao.

Ao se referir ao comportamento de ler, Skinner (1957/1978) deixa claro, em
muitas de suas afirmacdes, que tal comportamento implica em ir além da
decodificacdo; implica, também a compreensédo, que pode ser entendida, num
sentido trivial, como a capacidade de dizer a mesma coisa. Porém, este sentido
pode ser ampliado, de forma a concebé-lo como capacidade de agir de forma
adequada. Por exemplo, alguém compreende uma receita se, ao ler, age de

acordo com o que nela esta especificado.

Em relacdo a compreensdo, diz ainda o autor:

Imaginemos que estamos comecando a ler uma obra extremamente
dificil. Respondemos corretamente a todas as palavras nela contidas,
pelo menos no que respeita aos significados constantes em um
dicionario, estamos familiarizados com o assunto tratado e, todavia, nao
compreendemos o texto. Podemos dizer que ndo o ‘apreendemos’ ou
nao ‘percebemos’ o que o autor pretende dizer. (...) O que queremos
dizer é que ndo somos capazes de nos ver respondendo da mesma
maneira.(...)Possuimos cada uma das respostas no sentido de que elas
fazem parte de nosso repertorio verbal, mas ndo tendemos a emiti-la nas
mesmas circunstancias que o autor do texto. (Skinner, 1957/1978, p.332)

Assim, pode-se afirmar que a leitura com compreensao implica a capacidade
de um leitor “(...) responder apropriadamente sob controle das variaveis que
controlaram o escritor...” (Ponciano, 2006, p.44). Na relacdo autor-leitor, Skinner

(1957/1978) afirma que tanto um quanto o outro
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(...) estdo sob controle de variaveis que sdo essencialmente as mesmas
(...) e nada de novo é comunicado, mas o falante [no caso, o autor] gera
um comportamento no ouvinte [no caso, o leitor] para tornar algo claro
para ele, ou para leva-lo a perceber o ponto em questdo, ou ainda para
ajuda-lo a compreender um determinado estado de coisas. Em vez de
relatar algo ao ouvinte que sé ele vé, leva o ouvinte a ‘ver algo a sua
maneira™. (p. 321, as palavras entre colchetes foram acrescentadas)

Isto equivale a dizer que, ao afirmar a existéncia de um ponto desejavel pelo
autor a ser alcancado pelo leitor, Skinner admite a existéncia de niveis de
compreensao, observados pela mudanca de comportamento desse leitor em
relacdo ao texto. Tal mudanca pressupfe o desenvolvimento de um repertorio
comportamental — que ele denomina conhecimento — que aproxima o leitor das

variaveis que controlaram o escritor.

Este repertério comportamental, segundo Skinner, vai sendo modelado a
medida que o leitor, ao realizar leituras subseqientes do texto, passa a ter a
familiaridade com o texto; a familiaridade €&, pois, outra das variaveis que controla
0 comportamento do leitor. A esse respeito, reportando-se a Skinner, Ponciano
(2006) ressalta que o autor “(...)aponta que (...) a familiaridade permite o

estabelecimento de intraverbais, como acontece na re-exposi¢éo ao texto.” (p.44)

O comportamento de ler, como pode ser observado, extrapola a
apresentacdo de comportamento textual. O comportamento textual € condicao

necessaria, mas nao suficiente para a apresentacao da leitura com compreensao.

O paradigma da equivaléncia de estimulos e 0 ensino da leitura

Hubner (2001) destaca que a proposta do paradigma de relagbes de
equivaléncia surgiu a partir de estudo realizado em 1971, por Murray Sidman e
colaboradores, no qual se pbéde observar que do treino de algumas
discriminagcBes entre estimulos novas relagbes emergiam sem treino direto. No
caso do estudo em questédo, eram ensinadas relagdes entre palavras ditadas e
figuras (relacdo A-B) e relacdes entre palavras ditadas e palavras impressas
(relacdo A-C). Posteriormente, os autores acrescentavam testes em que figuras
(B) e palavras impressas (C) deveriam ser pareadas pelo sujeito, sem treino
adicional. De acordo com a autora, os pesquisadores tinham por objetivo

averiguar se a partir da aprendizagem das relacbes A — B (palavra ditada e
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figura) e A — C (palavra ditada e palavra impressa) poderiam emergir relacées do

tipo B — C (figura e palavra impressa) e C — B (palavra impressa e figura).

A emergéncia de relagdes néo treinadas indica a formacdo de classes de
estimulos equivalentes. A compreensao do processo de formacao de equivaléncia
demanda a explicitacdo da contingéncia de quatro termos, tal qual proposta por
Sidman, em estudo realizado em 1986 (Lopes Jr. & Matos, 1995) ampliando,

portanto, o conceito de contingéncia triplice.

A contingéncia triplice, enquanto unidade de analise, descreve as relacdes
entre contingéncias de dois termos e o ambiente, este fornecendo consequéncias
nao s6 para a ocorréncia de determinadas respostas, mas também exercendo
controle discriminativo para as unidades de dois termos. A ampliacdo da
contingéncia triplice decorre da adigdo de um termo, o estimulo condicional, cuja
funcdo € determinar o controle que outros estimulos discriminativos exercem
sobre a unidade de dois termos. A tentativa de esclarecer como o controle
discriminativo exercido por um determinado estimulo passa a ser exercido por
outro que ndo apresenta qualquer semelhanca fisica com o primeiro deu origem a
estudos sobre a equivaléncia de estimulos e suas derivacbes para o

entendimento do comportamento simbalico (Lopes Jr. & Matos, 1995).

Barros, Galvao, Brino e Goulart (2005, p.16) destacam que, na abordagem
comportamental, o comportamento simbolico pode ser definido como “..
comportamento controlado por relagdes dissimilares arbitrariamente relacionados
(simbolos e seus referentes) e substituiveis entre si (ou seja, equivalentes)...”. A
equivaléncia, de acordo com um dos autores (Barros, 1996), diz respeito a uma
relacdo semantica entre simbolos, que podem ser palavras ou ndo, e 0s eventos

aos quais tais simbolos se referem.

Sobre a contribuicdo do paradigma de equivaléncia de estimulos aos

estudos sobre leitura com compreenséao, Baptista (2001) afirma que

Assim como o paradigma da equivaléncia de estimulos é util para a
aquisicdo do poder das palavras, o é também para a leitura
compreensiva. Somos capazes de compreender o que lemos porque
tratamos as palavras como equivalentes aos seus referentes. (p.91,
grifos do autor)
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De Rose (2005), fundamentando-se no paradigma de equivaléncia de
estimulos, concebe a leitura (e a escrita) como uma rede de relagbes as quais
sdo, a principio, independentes, mas que podem se integrar a medida que
algumas delas sdo aprendidas. Segundo o autor, quando ocorre tal integracao,
novas relacbes ndo diretamente ensinadas podem emergir por meio da

transferéncia da aprendizagem de determinadas relagdes.

As relacbes sdo estabelecidas mediante o procedimento MTS, sigla da
expressao “matching to sample”, também chamado de escolha de acordo com o
modelo, no qual “...um estimulo modelo e um ou mais estimulos de escolha sdo
apresentados, simultdnea e sucessivamente, sendo o reforco contingente a
indicacdo de um determinado estimulo como correto. (Lopes Jr. & Matos, 1995,
p.34). O estimulo-modelo e os estimulos de escolha podem ser da mesma
modalidade (por exemplo, apenas palavras impressas) ou de modalidades
diferentes (estimulo modelo é uma figura e os estimulos de escolha sao palavras

impressas).

Conjugado ao procedimento de escolha de acordo com o modelo (MTS) tem
sido empregado, em estudos sobre equivaléncia de estimulos, o procedimento de
escolha de acordo com o modelo com resposta construida (CRMTS), que se
caracteriza pela apresentacdo de um estimulo modelo, sonoro ou visual, e de
letras apresentadas como estimulos de escolha, diante dos quais a resposta de
juncao de tais letras para formar o estimulo modelo apresentado é reforcada®.

7z

Assim, a equivaléncia é entendida como relacBes entre estimulos que
exibem trés propriedades, advindas da matematica: reflexividade, simetria e

transitividade.

A reflexividade consiste na relacdo de pareamento de um estimulo como
modelo e outro idéntico como estimulo de escolha. Em uma situacdo de
aprendizagem, pode ser descrita por meio do seguinte exemplo: uma crianca,
diante da palavra impressa “bola”, apresentada como modelo, escolhe, dentre
outras palavras impressas apresentadas como estimulos de escolha, a palavra

“bola”.

3 Atividades com este procedimento sdo denominadas ANAGRAMAS
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A propriedade de simetria é caracterizada pelo que a linguagem
comportamental denomina de reversibilidade funcional (Hubner, 2001) entre
modalidades de estimulos diferentes (som, texto e figura), ou seja, essa
propriedade € demonstrada quando, uma vez aprendida a relacdo entre a figura
de uma bola — apresentada como modelo — e a palavra impressa “bola”, a crianca
for capaz de, sem treino especifico, ao ser apresentada a palavra impressa “bola”,
escolher a figura correspondente, dentre outras figuras apresentadas como
estimulo de escolha. Esta propriedade, segundo Hubner (2001), caracteriza-se
por um pareamento simbolico, em que o estimulo modelo e o estimulo de escolha

alternam-se em suas funcoes.

A transitividade diz respeito a presenca de um terceiro estimulo relacionado,
separadamente, a cada um dos estimulos previamente apresentados. A
transitividade pode ser descrita da seguinte forma: se “A” é igual a “B” e “B” é
igual a “C”, entédo “A” é igual a “C”. Esta propriedade pode ser demonstrada se, ao
parear a palavra falada /bola/. (A) com a figura de uma bola (B), e ao parear essa
figura (B) com a palavra impressa ‘bola’ (C), a crianca parear, sem reforcamento

de tal pareamento, a palavra falada /bola/. (A) com a palavra impressa (C) ‘bola’.

Stromer, Mackay e Stoddard (1992) afirmam gue os conceitos e métodos da
pesquisa de equivaléncia de estimulos podem ser usados como recursos de
ensino em contexto escolar, uma vez que tais estudos sugerem uma estruturacao
do desempenho da linguagem, envolvendo aprendizagem de relacdes de
equivaléncia entre palavras ditadas, figuras e palavras impressas. Os autores
destacam que criancas que apresentam dificuldades de aprendizagem poderiam
se beneficiar de um procedimento baseado no ensino de relagbes audiovisuais,
que, em termos de relacdes entre estimulos, poderia ser descrito como ensino da
relacdo A — B e A - C, em que (A) diz respeito ao estimulo sonoro e (B) e (C) a

estimulos visuais, bem como testes de emergéncia de relacbes B - C e C — B.

Estudos pautados no paradigma de equivaléncia de estimulos e suas
contribuicbes ao desenvolvimento de repertérios académicos basicos de
diferentes populagcdes vém sendo realizados, dentre os quais destacamos alguns

gue se dedicaram ao ensino de leitura.
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De Rose et al. (1989), em estudo realizado com seis criancas de primeira e
segunda séries do ensino fundamental que apresentavam dificuldades de
aprendizagem de leitura, verificaram o efeito do procedimento de exclusdo no
ensino de leitura generalizada, por meio de um programa de ensino de
discriminacfes condicionais, com procedimento por exclusdo, em que os modelos
eram palavras faladas e os estimulos de comparacdo eram palavras impressas
formadas apenas por silabas simples. O procedimento de exclusdo caracteriza-
se pela apresentacdo, como alternativas de pareamento, de um conjunto de
estimulos de comparacdo com apenas um estimulo desconhecido pelo sujeito. Os
resultados obtidos demonstraram que a exclusdo levou a aquisicdo de novas
relacdes entre palavras ditadas e palavras impressas e produziu a emergéncia de
comportamento textual. Os autores destacam que os participantes que concluiram
todas as etapas do programa apresentaram leitura generalizada de palavras
formadas por silabas simples, embora ressaltem que a generalizacdo tenha
ocorrido de forma abrupta, apdés a segunda metade do programa de ensino.
Segundo o0s autores, este fato sugere que o comportamento textual, antes
controlado por palavras inteiras, tenha passado a ser controlado por unidades
menores, tendo em vista a regularidade fonética na composicédo das palavras. A
esse respeito, afirmam que “Um operante pré-requisito para a leitura € o
fracionamento das palavras faladas e escritas em silabas” (p.342), cuja aquisicao
pode ser inferida pela constatacéo da aquisicdo abrupta de controle por unidades

minimas textuais.

Medeiros e Teixeira (2000) realizaram um estudo para testar os efeitos do
procedimento de ensino de leitura e escrita através do pareamento com o modelo
sobre as medidas de inteligéncia. Seis criancas, com idade entre oito e doze anos
e portadoras de historia de fracasso escolar, foram divididas em dois grupos.
Ambos os grupos foram submetidos a Testes de Inteligéncia e de Avaliagdo de
Repertério Comportamental. Os participantes que apresentaram resultados mais
baixos formaram o grupo que foi submetido ao treino de discriminacdo
condicional, por procedimento de exclusdo. Os demais ndo participaram do
procedimento experimental, sendo submetidos apenas as atividades normais de

sala de aula.
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O programa de ensino proposto pelos autores foi composto por etapas de
teste de leitura de setenta e oito palavras dissilabas e trissilabas, bem como de
identificacdo de figuras; etapa de pré-teste de figuras e palavras-treino
correspondentes; etapa de treino inicial de leitura e de montagem de palavras por
cOpia; etapa de pos-teste das palavras ensinadas através do procedimento por
exclusdo e das palavras de generalizacdo. No que se refere a leitura das
palavras-treino, os resultados mostraram que as sessodes iniciais foram as que
apresentaram maior porcentagem de erro. A medida que o programa se
desenvolvia, os indices de erro diminuiam, chegando a nado existirem nas
sessoOes finais. Em relacéo a leitura das palavras de generalizacdo, houve maior
variabilidade de porcentagens, as quais ficaram proximas de 100% apenas nas
exclusbes finais. Terminadas as etapas de treino e de pos-teste, foram
reaplicados os Testes de Inteligéncia e de Avaliacdo de Repertério de
Comportamento tanto para os participantes submetidos ao programa de ensino
guanto para 0S que prosseguiram apenas com as atividades de sala de aula. No
que se refere aos resultados dos referidos testes, os participantes submetidos ao
programa de ensino apresentaram resultados superiores aos obtidos por ocasiao
da primeira aplicacdo, enquanto que resultados relativos aos membros do grupo
ndo submetidos ao programa nao sofreram alteracdes. Segundo 0s
pesquisadores, 0s resultados apontam a existéncia de relacdo entre a
emergéncia de leitura generalizada e aumento de QI.

Medeiros, Antonakopoulu, Amorim e Righetto (1997) aplicaram um programa
de ensino de leitura a uma crianga que apresentava repertorio de leitura e escrita
pouco desenvolvido, mas que néo era portadora de historia de fracasso escolar.
No referido estudo, os pesquisadores apresentaram, no teste de leitura inicial,
aproximadamente 60 palavras a crianca, sendo que aquelas nédo identificadas
corretamente fizeram parte da relacdo de palavras a serem ensinadas por meio
do procedimento de exclusdo. Em relacdo a leitura das palavras-treino e de
generalizacdo, embora tenha havido variabilidade nos indices de acerto ao longo
dos passos que compunham o programa de ensino, o participante apresentou
percentuais elevados de acerto na fase de pdés-teste. O procedimento, segundo

0S autores, propiciou a emergéncia de leitura de palavras novas e acrescentam
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que a leitura generalizada pode ter sido facilitada pela natureza das palavras, ou

seja, pelo fato de estarem relacionadas a vivéncia da crianca.

Medeiros, Monteiro e Silva (1997) propuseram um programa de ensino
individualizado de leitura e escrita a um sujeito adulto com histéria de fracasso
escolar. Este programa teve como base o0 procedimento por exclusao,
desenvolvido numa seqiéncia de dez passos, por meio dos quais foi ensinada a
relacdo entre palavras faladas (estimulos modelo) e palavras impressas
(estimulos de comparacdo). Foram utilizadas palavras dissilabas e trissilabas
compostas tanto por silabas simples como por silabas complexas. Também neste
estudo, houve variabilidade nos indices de acertos, que oscilaram entre 90 e
100%, tanto em relacdo a leitura das palavras de treino quanto a leitura das

palavras de generalizacdo.”*

Os estudos mencionados demonstraram que a aplicacdo do paradigma de
equivaléncia de estimulos, por meio do ensino de discriminacdes condicionais
através do procedimento por exclusdo possibilita, além da leitura com
compreensao das palavras treinadas, a identificagdo correta das unidades
minimas (letras e silabas) e o estabelecimento de leitura generalizada de palavras

gue apresentam tais unidades.

Além das situacdes de ensino mencionadas anteriormente, o paradigma de
equivaléncia de estimulos também serviu de base para a elaboracdo de um

software, denominado Mestre®, desenvolvido por Goyos e Almeida (1994).

O software Mestre® é destinado ndo s6 para professores e demais
profissionais que atuam na educacéao infantil e ensino fundamental, como a pais
gue desejam ou necessitem auxiliar seus filhos no processo de aprendizagem de
comportamentos complexos como, por exemplo, a leitura e escrita. A idéia de
rede de relacbes entre elementos — sons, figuras e letras — estd na base da

programacao das tarefas de ensino dos repertérios de leitura e de escrita.

Foi desenvolvido com o objetivo de servir de ferramenta de autoria a ser

empregado no ensino de habilidades académicas basicas, ja que, além do

* Embora a escrita tenha sido mencionada nos objetivos do trabalho, ndo foram citados os
procedimentos relativos ao seu ensino.
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conjunto de tarefas ja disponibilizadas, pode-se programar novas atividades,

levando-se em conta as necessidades individuais de aprendizagem.

Goyos (2004) destaca que muitos estudos tém sido realizados com a
aplicacdo do Mestre®, abordando o ensino de repertérios ndo sé de leitura como
de outras disciplinas, entre elas a matematica. O autor cita alguns trabalhos que
se ocuparam especificamente da leitura: o de Freire, realizado em 2000, que teve
por objetivo programar, aplicar e avaliar um programa de ensino multidisciplinar
para seis criancas de classe especial;, de Silva, realizado em 2001, que
desenvolveu uma programacao de ensino para verificar o efeito da producao da
fala correta em criangas com transtorno fonolégico e de Zuliani, realizado em
2003, que desenvolveu um programa de ensino de leitura e escrita para criangas

deficientes mentais e treinamento das maes dessas de criancas.

Além dos estudos citados por Goyos (2004), cabe mencionar, entre outros,
os estudos de Medeiros, Fernandes, Pimentel e Simone (2004), de Silva e
Medeiros (2004), de Peres e Carrara (2004), de Medeiros, Santos, Stefani e
Martins (2007), de Zuliani (2007), de Moroz e Rubano (2006), de Nibu (2006) e de
Ponciano (2006), os trés ultimos ampliando o escopo de utilizacdo do software

Mestre®.

O trabalho realizado por Medeiros et al. (2004) teve por objetivos ensinar
repertorio de leitura e escrita, composto de palavras geralmente utilizadas nas
séries iniciais por meio do procedimento de nomeacdo oral, bem como
desenvolver e sistematizar um programa computadorizado de ensino. A proposta
de ensino teve como procedimento a exclusdo e os resultados demonstraram que
tal procedimento possibilita a aprendizagem sem erros, ndo s6 das palavras
treinadas, como as de generalizacdo. Em relacdo a nomeacéao oral, os resultados
obtidos demonstraram que este procedimento ndo tem relagdo com o
desempenho dos participantes sobre os comportamentos emergentes. Segundo
0s autores, no que se refere ao programa computadorizado, a utilizacdo do

software Mestre® mostrou-se eficiente no ensino de leitura e escrita.

Silva e Medeiros (2004) verificaram a eficacia do ensino computadorizado a
partir de tarefas de escolha de acordo com o modelo (matching to sample).

Fizeram parte do referido estudo quatro alunos portadores de necessidades
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especiais que apresentavam dificuldade de aprendizagem em leitura e escrita’.
Em relacdo aos resultados, os autores ressaltam que a utilizacdo do programa do
Mestre® possibilitou a interacdo entre aluno-computador, o que facilitou o
processo ensino-aprendizagem, levando-se em conta o perfil dos participantes do

referido estudo.

Peres e Carrara (2004), utilizando o Mestre® , desenvolveram uma proposta
de ensino de leitura de palavras, envolvendo quatro alunos de terceira e quarta
séries do ensino fundamental, que frequentavam aulas de reforco, e a respectiva
professora. Neste estudo, as tarefas de ensino eram preparadas pela professora
da turma, apés ter sido submetida a duas sessfes de estudo sobre questdes
tedricas referentes ao procedimento de discriminacédo condicional, bem como o
manuseio do software e programacdo das tarefas no mesmo. O programa foi
composto por tarefas envolvendo o treino das relacdes entre palavra ditada como
modelo (A) e palavras impressas como estimulo de comparagéo (C) e palavra
impressa como modelo (C) e letras para composicdo como estimulos de
comparacao (E). Antes da realizacdo das tarefas de treino, foi realizado um pré-
treino das relacbes A — B e B — D. Depois dos treinos das relacbes A—Ce C—E,
foram testadas as relagcdes entre figuras como modelo (B) e palavra impressa
como estimulo de comparacdo (C) e a relacdo simétrica C — B, bem como a
relacdo C — D. Os resultados mostraram que 0s participantes foram capazes de
ler tanto as palavras de treino quanto as de generalizacdo. Em relacdo a
professora, 0s autores destacam que o procedimento possibilitou a ela a
aprendizagem de uma estratégia de ensino informatizada, ja que a mesma

conseguiu conduzir as sessodes de ensino de forma satisfatéria.

Medeiros et al. (2007) desenvolveram um programa de ensino de leitura de
palavras e de unidades numéricas, tendo o software Mestre® como recurso de
ensino, a fim de verificar a emergéncia de leitura de frases compostas pelas
referidas unidades. Estas unidades foram ensinadas separadamente, por meio de
procedimento de discriminacdo condicional por exclusdo a treze criangas de

primeira série, com idades variando entre seis e sete anos. De acordo com 0s

® Dos quatro participantes do referido estudo, dois apresentavam, segundo os autores, quadro de
paralisia cerebral parcial e um deles sofreu traumatismo craniano encefalico devido a uma queda
sofrida aos nove anos de idade.
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autores, esperava-se que, do ensino da relacdo entre um namero falado [/lum/ (A)]
com a figura correspondente ['1’ (B)] e com a palavra impressa ['um’ (C)], e, do
ensino de uma determinada palavra, por exemplo, ‘bola’, ao proceder a juncéo
dessas unidades em uma frase, formando, assim, uma nova unidade de leitura,
ocorresse a emergéncia de leitura de unidades agrupadas ensinadas
separadamente. A emergéncia de tal comportamento representaria, segundo 0s
autores, um tempo menor para 0 ensino dessas classes, bem como uma
integracdo mais consistente entre os conteudos ensinados na etapa inicial de
escolarizacdo. Os dados obtidos mostraram que onze dos treze participantes
passaram ndo sO a ler e escrever as palavras de ensino e a identificar os
nameros, como também a ler corretamente as frases compostas pelas unidades

agrupadas.

Zulani (2007) investigou, por meio de dois estudos, o efeito de treinos
realizados pelos procedimentos de CRMTS (escolha de acordo com o modelo
com resposta construida) e de MTS (escolha de acordo com o modelo) na
aguisicdo, desenvolvimento e manutencdo de repertdérios académicos, em
especial ao relacionado a comportamentos de leitura. O estudo 1 foi aplicado a
seis alunos com dificuldades de leitura e escrita, sendo que um cursava a primeira
série do ensino fundamental, dois cursavam a segunda série e trés, a terceira
série. Tal estudo investigou, por meio do procedimento de CRMTS, o efeito da
repeticdo oral de um estimulo auditivo na aquisicdo do repertorio de ditado e a
emergéncia de comportamentos textuais. O software Mestre® foi utilizado na
programacao das tarefas, que foram divididas em copia e ditado. Nas tarefas de
copia, a apresentacdo da palavra impressa, pelo computador, era seguida da
emissdo do nome da palavra, pela experimentadora, que, por sua vez, exigia a
repeticdo oral do participante. Na tarefa de ditado, apds a emissdo da palavra,
pelo computador, era a exigida a repeticdo oral do participante, a exemplo da
tarefa anterior. A apresentacdo dos estimulos de comparacédo ocorria apés tais
repeticdes. Os resultados desse estudo apontaram que o procedimento favoreceu
a aquisicao progressiva de ditado e possibilitou o desenvolvimento de leitura
receptiva e de leitura com compreensdo de palavras treinadas e de
generalizacdo. O estudo 2 teve a participacdo de seis alunos de quarta série, que

também apresentavam repertério defasado de leitura e escrita. Tal estudo
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investigou se o procedimento de MTS, combinado a contingéncia de velocidade
de respostas, permitiria o desenvolvimento e fluéncia de leitura de palavras
treinadas e de generalizacdo, ampliando esta Ultima para leitura de textos. De
acordo com a autora, os resultados foram promissores apenas aos participantes
que apresentaram porcentagens de acertos mais elevadas nos repertorios de
entrada. Tais participantes apresentaram comportamentos de leitura e fluéncia de

palavras formadas com silabas simples e complexas, bem como de textos.

Moroz e Rubano (2006) elaboraram um instrumento de avaliacdo de
repertério de leitura, neste caso ampliando a possibilidade de utilizacdo do
software Mestre®. Ao proporem o instrumento de avaliacdo, as autoras salientam
que, sendo o software um recurso destinado a atender as necessidades
individuais de aprendizagem dos alunos, ha a necessidade de um diagndéstico
preciso de desempenho de leitura de palavras, em termos tanto de dominio de
relagBes entre estimulos de modalidades diferentes quanto de dificuldade diante
de aspectos que dizem respeito a formacdo das palavras, como complexidade

das silabas e tamanho das palavras.

O estudo de Nibu (2006) caracterizou-se pela aplicacdo do referido
instrumento. Participaram do estudo vinte criancas da segunda série do ensino
fundamental de uma mesma turma, por meio do qual observou-se que a relagéo
C — D foi a que representou maior dificuldade para os participantes, mesmo aos
que apresentaram desempenhos satisfatérios em outras relacdes testadas, como
B-CeC-BeA-C, envolvendo tanto palavras formadas por silabas simples

quanto formadas por silabas complexas.

Também caminhando na direcdo de ampliar as possibilidades de utilizagédo
do software Mestre®, o estudo de Ponciano (2006) teve por objetivo desenvolver
uma proposta de ensino de sentencgas a seis criangas de quinta série do ensino
fundamental, visto que os estudos realizados até entdo se limitavam apenas ao
ensino de palavras. Envolveu ensino de frases compostas por palavras
disponibilizadas pelo software, frases estas que fizeram parte de uma seqiéncia
de treino das relacdes A — B, em que A é o estimulo sonoro (frase falada) e B € o
estimulo visual, representado pela cena correspondente a frase, e A — C, em que

A é o estimulo sonoro (frase falada) e C diz respeito a frase impressa. Por meio
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delas, testou-se a emergéncia de trés outras relacdes, a saber: C-D,B-Ce C -
B. Foi adotado o procedimento de discriminacdo condicional por escolha de
acordo com o modelo (MTS), este utilizado para o treino das relacbes A—-Be A —
C, bem como para o teste das relacbes B — C, C— B e C — D, e de escolha de
acordo com o modelo com resposta construida (CRMTS). Os resultados
indicaram que o procedimento implementado demonstrou possibilidades de
efetivar a aprendizagem tanto das relagbes treinadas quanto das emergentes,
embora os resultados relativos a generalizacdo de leitura ndo tenham atingido os

patamares definidos como satisfatorios no estudo em questéao.

Pelo exposto, pode-se observar que as propostas de ensino pautadas no
paradigma de equivaléncia de estimulos, inclusive as implementadas por meio do
software Mestre®, tém alcancado resultados positivos em relacdo a leitura de
palavras, frases e textos. No que se refere ao ensino de frases, os estudos
realizados por Ponciano (2006) e por Medeiros et al. (2007) apresentam
caracteristicas de ensino distintas. O primeiro estudo explorou a frase como
unidade de ensino e de testes de emergéncia de relacbes e de generalizacdo de
leitura. O segundo trabalho teve como unidade de ensino palavras e numeros,
cujo agrupamento em frases nominais® foi objeto de teste de generalizacdo de
leitura. Ainda que tenham partido de unidades de ensino de tamanhos diferentes,
em ambos emergiu a leitura com compreensao de frases, o que reforca a posicao
de Skinner(1957/1978), segundo a qual, independentemente do tamanho da
unidade de ensino do comportamento textual, o aluno deve ficar sob controle das
unidades moleculares de tal unidade.

Tendo em vista os resultados positivos apresentados pelos estudos citados
anteriormente, o presente estudo tem por objetivos implementar uma proposta de
ensino de leitura, a criancas de segunda série do ensino fundamental,
desenvolvida por meio do software Mestre®, combinando os procedimentos de
discriminagéo condicional por escolha de acordo com o modelo (MTS) e de
escolha de acordo com o modelo com resposta construida (CRMTS), bem como
ampliar a generalidade da aplicacdo do paradigma de equivaléncia de estimulos,

no que se refere ao ensino de leitura com compreensao.

® S0 chamadas de nominais as frases gue ndo apresentam, em sua estrutura, nenhuma forma
verbal.
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METODO

Contexto da pesquisa
Instituicdo escolar

Este estudo foi realizado em uma escola publica da rede estadual, localizada
em um bairro da zona leste da capital paulista, que atende alunos provenientes de
familias de baixa renda, oriundas de outras regides da Grande Sédo Paulo e
também de outros estados brasileiros. De acordo com informacdes registradas no
Plano Politico Pedagdgico da instituicdo escolar, o baixo nivel de escolarizacéo
da comunidade, a falta de espagos, no bairro, para atividades de cultura e de
lazer, bem como o baixo poder aquisitivo da populacdo, que dificulta seu
deslocamento ao centro da cidade, transformaram a escola em centro de apoio
para resolucdo dos mais diversos problemas, que vao desde orientagdes sobre
questdes basicas de higiene e saude, até a intervencdo em questdes referentes
aos relacionamentos pessoais e familiares dos alunos. Este cenario sinaliza que,
em algumas regides, sobretudo as mais carentes, a escola tem sua funcao
ampliada, acentuando a necessidade de seu compromisso com a populacédo por

ela atendida.

Inicialmente, foi agendada uma reunido entre a pesquisadora e a equipe
gestora da escola — composta pela diretora, vice-diretora e coordenadora
pedagdgica — para apresentacdo do projeto de pesquisa e obtencdo de
autorizacdo para sua implementacdo. Com o consentimento da direcéo, foi
marcado um encontro com as professoras que atuam nas séries iniciais do ciclo |

para a explicitacdo da proposta.

O encontro com as professoras foi realizado durante o horario de trabalho
pedagogico coletivo (HTPC), momento em que foram explicitados alguns
pressupostos tedricos que embasam o projeto. Além dessa explicitagdo, foi
apresentada, também, a titulo de exemplificacdo, uma sequéncia de ensino de
palavras e as relacbes entre estimulos de diferentes modalidades que seriam

treinadas e testadas.
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Neste encontro, foi solicitado as professoras que indicassem alunos que
apresentavam dificuldades de leitura. As mesmas ja haviam feito um
levantamento dos alunos a serem encaminhados para as aulas de reforco e,
desta forma, optou-se por contemplar aqueles alunos que encontravam-se na
fase de escrita pré-silabica’, categoria que, de acordo com o processo de
avaliacdo adotado pela escola, é indicativa de desempenho insatisfatério no

processo de alfabetizagéo.

Participantes

Fizeram parte do presente estudo oito alunos da segunda série do ensino
fundamental — ciclo | — que foram encaminhados para as aulas de reforco escolar
por apresentarem, segundo seus professores, dificuldades de leitura e escrita.
Entre os participantes, uma apresentava histérico de fracasso escolar,
caracterizado pela retencdo na 22 série. Uma participante apresenta historico de
evasao escolar, o que provocou a retencdo nas duas iniciais do ensino

fundamental, conforme explicitado no quadro a sequir:

Quadro 1: Caracterizacdo dos participantes por sexo, idade e tempo de escolarizagdo no ensino
fundamental

Idade Tempo de escolarizacdo Observacao quanto ao tempo

Participante  Sexo ) T
P (anos)  no ensino fundamental  de escolarizagao

Pl F 8 2 anos

P2 F 9 3 anos Foi retida na 22 série.

P3 F 9 2 anos

e En e
PS M 8 2 anos

P6 F 8 2 anos

P7 F 9 2 anos

P8 M 8 2 anos

" Os estudos realizados por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, apontam cinco niveis diferenciais no
processo de aquisicdo da escrita pela crianca: a hipétese pré-silabica que envolve a escrita
indiferenciada e a diferencia¢édo da escrita, a hipétese silabica, a hip6tese silabica alfabética e a
hipotese alfabética. Na hipotese pré-sildbica, a crianga apenas produz tracos para designar as
letras, 0 que caracteriza a escrita indiferenciada. (Azenha, M. da G. (1998). Construtivismo: de
Piaget a Emilia Ferreiro. SP: Atica, 62 edico.)
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Pode-se observar que, com excecdo de P2 e P4, os demais participantes
nao apresentam historico de retencdo. Contudo, verifica-se que dois participantes
(P3 e P7), embora ndo tenham sido reprovados em nenhuma série, apresentam
defasagem idade/série.

Local e materiais

Para a realizacdo do procedimento de ensino, foram utilizados trés
computadores, instalados em uma mesa, medindo dois metros de comprimento
por um metro de largura, localizados no laboratério de informética da escola,
diante da qual foram colocadas trés cadeiras, que foram ocupadas pelos
participantes. Atras das cadeiras dos participantes encontrava-se uma peguena

mesa e cadeira, destinadas a experimentadora.

A programacao das tarefas de ensino teve como base o banco de imagens e
sons disponivel no software Mestre® para criacdo novas tarefas. Para avaliagéo
de repertério inicial de leitura dos participantes, foi utilizado o Instrumento de
Avaliacdo de Leitura — IAL-l, proposto por Moroz e Rubano (2006). Tanto a
programacao das tarefas quanto a descricdo do Instrumento de Avaliacdo de

Leitura - IAL- I, serdo detalhadas no item a seguir.

Procedimentos

O delineamento proposto envolveu as seguintes etapas: Avaliagdo do
Repertorio Prévio dos alunos; Sequéncia de Ensino I: treino (relacdes A — B, A —
C,C—-EeA-E)e teste de relacdes (B— C, C—B e C — D); Teste de Leitura e
Escrita de todas as palavras treinadas; Teste de Generalizagcdo de Leitura.
Conforme sera detalhado posteriormente, para alguns participantes, apds o Teste
de Generalizacdo de Leitura, houve a retomada da Sequéncia de Ensino e,

posteriormente, reaplicacdo do Teste de Generalizacdo de Leitura.

Cada participante submeteu-se a uma programacgédo desenvolvida em trés
sessfOes semanais, que variaram entre 30 e 40 minutos cada. No total, P1, P2, P3
e PS5 realizaram 18 sessdes. P2, realizou 12 sessfes; P4, 8, sessoes. P6, e P7

realizaram 11 sessoes.



41

A seguir, serdo descritas as etapas que compuseram o presente estudo.

Etapa 1 — Avaliacdo de Repertério Prévio de Leitura

A avaliacdo do repertorio inicial dos participantes foi feita por meio da
utilizacdo do Instrumento de Avaliagdo de Leitura — Repertério Inicial — IAL-I
(Moroz & Rubano, 2006). Este instrumento permite que o repertorio de leitura seja
avaliado em duas fases. A primeira fase diz respeito a realizacdo de um conjunto
de tarefas composto por um conjunto de atividades que permitem avaliar o
desempenho do aluno em diferentes relacdes entre estimulos de diferentes
modalidades. A segunda fase é composta por dois textos impressos, um deles
pertencente ao género epistolar — no caso, uma carta — e 0 outro, ao género

publicitario.

As atividades que compdem a primeira fase estdo descritas no quadro a

seqguir.

Quadro 2 — Atividade, descri¢cdo, relacdo avaliada e palavras que compdem a atividade.

ATIVIDADE DESCRICAO RELACAO PALAVRAS

A Nomeagéo das letras do alfabeto em letras ) i
mailsculas

Apresentacdo como estimulo-modelo a palavra
impressa em letra minUscula e estimulos de

X ; vaca, roda,
escolha também palavras impressas em .
1 T . . c-C fogo,gato, sofa,
mindsculas, ou seja, estimulos da mesma meia
modalidade. Foram utilizadas seis palavras
dissilabas.
Apresentacdo como  estimulo-modelo a
. > . pato, dedo, vela,
imagem (figura) e como estimulos de escolha
. o roda, vaca, fogo,
palavras impressas em minUsculas (texto). . .
2 - B-C gato, meia, sofd,
Foram utilizadas doze palavras formadas por anela. macaco
silabas simples, sendo nove dissilabas, duas J ' A
o - abacaxi
trissilabas e uma polissilaba.
Apresentacdo como  estimulo-modelo a
imagem (figura) e como estimulos de escolha
. - azul, gema,
palavras impressas em mindsculas ~
3 B-C maca, garrafa,

(texto).Foram utilizadas seis palavras formadas
por silabas complexas, sendo trés dissilabas
e trés trissilabas

hélice, sorvete

Apresentacdo como estimulo-modelo apalavra
impressa (texto) e como estimulos escolha
4 imagem (figura). Foram utlizadas nove C-B
palavras formadas por silabas simples, sendo
seis dissilabas e trés trissilabas.

faca, sino, rato,
sapo, roxo, cubo,
apito, sapato,
banana




42

ATIVIDADE DESCRICAO RELACAO PALAVRAS
Apresentacao como estimulo-modelo a palavra
impressa (texto) e como estimulos de escolha galinha, enxada,
5 imagem (figura). Foram utilizadas seis palavras C-B abajur, elefante,
formadas por silabas complexas, sendo cinco injecao, reldgio
trissilabas e uma polissilaba.
Apresentacdo como estimulo-modelo a palavra |
falada (som) e como estimulos de comparacao fato, dedo, vela,
! 0go, roda, vaca,
6 para escolha a palavra impressa (texto). Foram A_C meia, sof4, gato,
utilizadas doze palavras formadas por silabas )
simples, sendo nove dissilabas, duas janela, macaco,
b o abacaxi
trissilabas e uma polissilaba.
cha, cruz, flor,
blusa, quadra,
colher, azul,
gema, maca,
Apresentacdo como estimulo-modelo a palavra avestruz,
falada (som) e como estimulos de escolha a hospital, hélice,
7 palavra impressa (texto). Foram utilizadas vinte A_C garrafa, sorvete,
e uma palavras formadas por silabas agasalho,
complexas, sendo trés monossilabas, seis amassado,
dissilabas, cinco trissilabas e sete polissilabas. ambiente,
estrangeiro,
aguaceiro,
amanhece,
sobrancelha
Apresentacdo como estimulo-modelo a palavra
impressa (texto), exigindo a vocalizag&o, pelo
participante, do som correspondente, ou seja, faca, rato, sino,
8 avalia-se a correspondéncia texto-som, o que C_D roxo, cubo, sapo,
implica em leitura  expressiva. Foram banana, apito,
apresentadas nove palavras formadas por sapato
silabas simples, sendo seis dissilabas e trés
trissilabas.
breque, bucha,
guepe, chaleira,
Apresentacdo como estimulo-modelo a palavra barriga,
impressa (texto), exigindo a vocalizagdo, pelo bochecha, xicara,
participante, do som correspondente, ou seja, abajur, enxada,
9 avalia-se a correspondéncia texto-som, o que C-D galinha, injecao,
implica em leitura  expressiva. Foram relégio, besouro,
apresentadas dezoito palavras formadas por ambulancia,
silabas complexas, sendo trés dissilabas, dez andorinha,
trissilabas e cinco polissilabas. explicacgéo,
elefante, exaltado
Montagem de anagrama de reproducdo, em
que o participante escolhe, diante da palavra
impressa (texto), como estimulo-modelo, as sapo, vela, roda,
10 letras que a formam. S&o apresentadas seis C-E macaco, apito,

palavras formadas por silabas simples, sendo
trés dissilabas, duas trissilabas e uma
polissilaba.

abacaxi
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ATIVIDADE DESCRICAO RELACAO PALAVRAS

Montagem de anagrama de construcdo, em
que o participante escolhe, diante da palavra
ditada (som), como estimulo-modelo, as letras

vaca, dedo, gato,

10 = . A-E apito, banana,

que a formam. S&o apresentadas seis palavras .

. . ~ janela

formadas por silabas simples, sendo trés

dissilabas e trés trissilabas.

Montagem de anagrama de reproducdo, em

que o participante escolhe, diante da palavra

impressa (texto), como estimulo-modelo, as cha, cruz, flor,
11 letras que a formam. S&o apresentadas seis C-E bochecha, xicara,

palavras formadas por silabas complexas, ambulancia

sendo trés monossilabas, duas trissilabas e

uma polissilaba.

Montagem de anagrama de constru¢cdo, em

que o participante escolhe, diante da palavra blusa. quadra

falada (som), como estimulo-modelo, as letras ' Y
11 A-E colher, chaleira,

que a formam. S&o apresentadas seis palavras
formadas por silabas complexas, sendo trés
dissilabas, duas trissilabas e uma polissilaba.

exaltado, barriga

As sessOes relativas a esta fase foram realizadas individualmente, no
laboratorio de informética da escola, e duraram, em média, 40 minutos. Antes da
aplicacéo das atividades, foi conduzida uma entrevista sobre héabitos de leitura e
tempo de escolarizacdo dos participantes. Terminada a entrevista, os alunos
realizaram a primeira fase da Avaliacdo de Repertorio de Leitura, composta pelas
atividades anteriormente descritas. Como sera detalhado no capitulo relativo aos
resultados, nenhum dos participantes passou para a fase seguinte de avaliacao,

Ou seja, a leitura de textos.

Etapa 2 — Sequéncia de Ensino | — Treino e Teste de Relagdes

A sequéncia de ensino de leitura de palavras combinou os procedimentos de
discriminacdo condicional por escolha de acordo com o modelo (MTS), este
utilizado para o treino das relagbes A — B e A — C, bem como para o teste das
relacbes B — C, C - B e C — D, e de escolha de acordo com o modelo com

resposta construida (CRMTS) para o treino das relacbes C—E e A-E.

A seguir, é apresentado o diagrama esquematico das relagdes envolvidas no
processo de ensino na presente etapa. Nele, os retangulos referem-se a classe

de estimulos envolvida e as relacfes séo representadas por setas. As setas com
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tracos cheios representam as relacdes treinadas e as setas com linhas tracejadas

indicam as relacfes testadas.

B
FIGURA,
1 4
| I
! 1
A : 1 D
I 4
PALAVRA DITADA : 1 ,l PALAVEA FALADA
]
i 1 7
i 1 /
| 1 !
\ 4 1 ,'
C /

PALAVRA IMPRESSA |

v

E

CONSTRUGAQ DE
ANAGRAMA

A 4

Figura 1 — Diagrama esquemaético das rela¢des envolvidas na Sequéncia de Ensino I.

Para a elaboracdo da sequéncia de treino e de teste de relagbes, houve a
necessidade de proceder a escolha das palavras com base em dois critérios. O
primeiro diz respeito & selecdo de palavras disponibilizadas pelo software Mestre®
com as quais pudessem ser treinadas e testadas as relacbes entre as trés
modalidades de estimulos (som, figura e texto). Em um levantamento, foram

relacionadas quarenta e quatro palavras que atendiam a esse critério inicial.

O segundo critério de escolha de palavras diz respeito a dois aspectos
relativos a formacéo das referidas palavras: o nimero e o tipo de silabas que as
compdem. Em relacdo ao numero de silabas, optou-se por palavras dissilabas e
trissilabas. Em relacdo ao tipo de formacdo das silabas, levou-se em
consideracao o estudo de Silvestre (2001), que classifica as silabas em simples e
complexas. Por complexas, a autora classifica as silabas ¢a-¢o-gu/ce-ci; ge-gi;
gue-gui; qua-que-qui-quo; bem como silabas que apresentem digrafos — Ih; ch;nh

— encontros consonantais — Br; cr; dr; bl; cl; pl; etc — r duplo, r brando e r ap6s
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vogal, s duplo, s com som de /z/, s apds vogal, z apos vogal, | apés vogal, m

antes de p e b n antes de consoantes.

Foram selecionadas, entdo, vinte e quatro palavras que atendiam a este

segundo critério, assim classificadas:

Palavras formadas por silabas simples: bota, cama, dedo, faca, sapo

sofa, banana, janela, macaco.

Palavras formadas por silabas complexas: lapis, mesa, nariz, peru,
abajur, abelha, agulha, arara, aquario, coelho, galinha, laranja, morango, 6culos,

sorvete.

As palavras selecionadas apresentaram, no total, vinte e cinco silabas
simples e catorze silabas complexas. Do total de silabas simples, oito delas ( ba;
ca-co; fa; ja, la; ma e na) faziam parte de mais de uma palavra, em diferentes
posicbes em sua composicdo. Exemplificando, a silaba ca esta presente nas
palavras cama, macaco e faca. Na primeira palavra, a referida silaba esta no

inicio da palavra; na segunda, esta no meio e, na terceira, é a silaba final.

Do total de silabas complexas, duas delas (ran e Iha) faziam parte de mais
de uma palavra, porém ocupando a mesma posi¢cdo em sua composicdo. Assim,
a silaba ran faz parte das palavras morango e laranja; portanto, é a segunda
silaba em ambas. Em abelha e agulha, a silaba Iha ocupa a posicéo final.

As palavras foram agrupadas em conjuntos, assim definidos:

Conjunto 1 — cama, dedo, bota.
Conjunto 2 — mesa, sofa, faca.
Conjunto 3 — banana, macaco, janela.
Conjunto 4 — morango, laranja, sorvete.
Conjunto 5 — abelha, coelho galinha.
Conjunto 6 — abajur, agulha, aquério.
Conjunto 7 — lapis, nariz, 6culos.

Conjunto 8 — sapo, peru, arara.
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O gquadro a seguir, utilizando como modelo as palavras do grupo 1, ilustra a
sequéncia de ensino proposta. Tal sequiéncia foi seguida para cada conjunto de

palavras.

Quadro 3 — Conjunto, tipo de atividade, nUmero de tentativas e relacdes envolvidas na atividade.

Conjunto Atividade N° de Tentativas Relacao Consequenciacao
Treino 12 A-B sim
Treino 12 A-C sim
1 Teste 12 B-C nao
Teste 12 C-B nao
Treino 12 C-E sim
Treino 12 A-E sim
Teste 12 C-D nao

Com cada conjunto de palavras, o participante realizou uma atividade de
treino da relacdo A — B, formada por doze tentativas. Em seguida, foi realizada a
atividade de treino da relagdo A — C, também formada pelo mesmo numero de
tentativas. As escolhas relativas as duas tarefas eram consequenciadas. O
avanco as atividades de teste de emergéncia obedeceu ao critério de 100% de
acertos no treino das relacbes A — B e A — C. Quando este indice ndo era
atingido, houve a reaplicacdo da atividade em que n&do ocorreu o desempenho
esperado.

As sessdes relativas a esta etapa foram realizadas no laboratério de
informatica da escola. Os participantes foram divididos em trés grupos, sendo dois
grupos formados por trés alunos e um formado por dois alunos, em funcdo do
namero de computadores disponiveis. A experimentadora contou com o apoio do
monitor do laboratério de informatica, cuja funcdo era auxiliar na preparacao

prévia do ambiente em que se desenvolviam as sessdes.

As Figuras 2 e 3, apresentadas a seguir, exemplificam as relagdes treinadas
e testadas com as palavras do conjunto 1, por meio de programacéo de tarefas no

software Mestre®.
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£} MESTRE <> MESTRE

Figura 2 — llustracéo da relacéo A-B Figura 3 — llustracdo da relagéo A-C

Antes do treino da relagdo A — B, a experimentadora deu a seguinte
instrucdo aos participantes: Cliguem com o mouse sobre o quadro em branco.
Vocés vao ouvir uma palavra. Em seguida, cliguem sobre o desenho que
representa esta palavra. No treino da relacdo A — C, a instrugédo dada foi: Cliquem
com o mouse sobre o quadro branco para ouvir as mesmas palavras. Depois,

cliguem sobre a palavra escrita que vocés ouviram.

Apés a realizacdo das atividades de treino das relagcbes A — B e A — C, foram
introduzidos testes para avaliagdo de desempenho nas relacdes B — C e C — B.
No teste da relacdo B — C, a instrucéo foi: Clique sobre a palavra que é o nome da
figura. Na relacdo C — B, a instrucdo foi: Cligue na figura que representa a

palavra.

Para estas atividades, exemplificadas pelas Figuras 4 e 5, ndo foi adotado

critério de desempenho.

i MESTRE

<5 MESTRE

Figura 4 — llustra¢éo da relagéo B-C Figura 5 — llustragdo da relagdo C-B
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Terminados os testes das referidas relacbes, passou-se ao treino das
relacbes C — E e A — E, relativas a reproducéo e construcdo de palavras. Nestas
atividades, era apresentado como estimulo de escolha um conjunto formado por
catorze letras, dentre as quais estavam inseridas as que compunham a palavra-

modelo. Para tais atividades nao foi definido critério de desempenho.

As Figuras 6 e 7, a seguir, exemplificam as atividades de treino das relagdes
C-EeA-E.

&5 MESTRE 4 MESTRE

Figura 6 — llustracéo da relagéo C-E Figura 7 — llustracéo da relagcédo A-E

As tentativas da relacdo C - E foram precedidas pela seguinte instrucao:
Cliguem com o mouse sobre cada uma das letras que formam a palavra que esta
escrita na tela. As tentativas referentes a relacdo A — E foram precedidas da
seguinte instrucdo: Cliguem sobre o quadro branco para ouvir uma palavra. Em

seguida, cliquem sobre as letras que formam a palavra que vocés ouviram.

Apos o treino das relacdes C — E e A — E, foi realizado teste da relagéo C —
D, que diz respeito a leitura expressiva. Quando o aluno nédo atingia o indice de
100% de acertos nesta atividade, era reaplicada a atividade referente a relacdo A

— C, até que este indice fosse obtido.

As instrucbes foram necessarias somente nas duas primeiras sessfes de
ensino, visto que, nas sessdes seguintes, todos os participantes demonstraram

saber o que deveria ser feito em cada tela.
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&5 MESTRE

Figura 8 — llustracéo da relacédo C-D

Apos terem sido trabalhados todos os conjuntos, foi realizada uma etapa de

testes, conforme descrita a seguir.

Etapa 3 — Teste de Leitura e de Escrita das Palavras Treinadas

Apéds o desenvolvimento das atividades da etapa anterior, foi realizada uma
sesséo de Teste de Leitura e de Escrita com as vinte e quatro palavras treinadas.

Esta atividade envolveu a avaliacao das relacbes C—-D e A—-E.

Para a avaliacdo da relagdo C - D, as palavras treinadas foram
apresentadas em ordem aleatéria. Isto quer dizer que sua apresentacdo nao

obedeceu a ordem de treino dos conjuntos.

A avaliacdo da relacdo A — E ocorreu em duas versdes. Na primeira versao,
exemplificada pela Figura 9, o participante tinha como estimulo de escolha um
conjunto formado por um nimero maior de letras do que as necessarias para
construir a palavra-modelo. Este conjunto de letras era o mesmo utilizado nas
atividades de treino da referida relacdo, na etapa 1. Na segunda verséao, conforme
mostra a Figura 10, os estimulos de escolha eram apenas as letras que
compunham o estimulo-modelo. Em ambas as versdes, as letras eram

apresentadas randomicamente.
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Figura 9 — llustracéo da relagdo A-E — Versdo 1 Figura 10 — llustracdo da relacdo A-E — Versao 2

As sessdes relativas a esta etapa foram realizadas individualmente, também
no laboratério de informética. ApOs esta etapa, em nova sessdo, foram

conduzidos os Testes de Generalizacao de Leitura, conforme descrito a seguir.

Para que fosse realizado o Teste de Generalizagdo de Leitura, foi fixado o

patamar de 80% de acertos no teste da relacdo C — D com as palavras treinadas.

Etapa 4 — Teste de Generalizacdo de Leitura

O Teste de Generalizacdo de Leitura foi realizado em duas versfes. Na
primeira, foram apresentados dois conjuntos de palavras novas compostas por
silabas ja ensinadas, sendo um formado por palavras com silabas simples e um
formado por palavras com silabas complexas. As palavras que compunham o
conjunto das silabas simples eram boca, gata, sala, bola, mola, jato, caneta,
boneca, gaveta, batata, balada, melado, abacate, cadeado, sabonete. As palavras
que compunham o conjunto das silabas complexas eram galho, telha, linha,
velho, pista, sorte, canario, fagulha, telhado, molhado, aranha, taquara, coalhada,

arandela, agasalho.

A segunda versao do Teste de Generalizacdo de Leitura envolveu frases.
Para compo-las, foi estabelecido como critério que a mesma contivesse duas
palavras treinadas, exercendo a funcéo de sujeito e complemento do verbo, este
formado pela recombinacéo de letras e silabas presentes nas palavras treinadas.

As frases elaboradas foram as seguintes: O macaco come banana; A galinha
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teme o coelho; A faca estd na mesa; A agulha fura o dedo; O sorvete € de

morango.®

Foi fixado como patamar desejavel de leitura generalizada o percentual de
80% de acertos tanto das palavras formadas por silabas simples quanto das
palavras formadas por silabas complexas. No teste envolvendo frases, ndo se
estabeleceu patamar desejavel de leitura, considerando-se que as relacdes

treinadas e testadas ndo envolveram frases, mas apenas palavras.

Caso o indice fixado para os testes de Generalizacdo de Leitura de palavras

nao fosse alcangado, o participante seria submetido a novas sessdes de treinos.

A exemplo do que ocorreu na etapa 3, as sessOes relativas a esta etapa

também foram desenvolvidas individualmente.

Etapa 5 — Sequiéncia de Ensino Il - Retomada

A Sequéncia de Ensino Il - Retomada, envolvendo os oito conjuntos de
palavras trabalhados, apresentou algumas diferencas em relacdo a Sequéncia de
Ensino | (Etapa 2): a relagdo A — B deixou de ser treinada e inseriu-se a relagao B
— E (construcdo de palavras a partir de figuras). Assim, a presente etapa
contemplou o treino das relacbes A - C, C - E, A—-E, B — E, bem como teste da

relacdo C — D.

A sequir, é apresentado o diagrama esquematico das relagdes envolvidas
no processo de ensino de leitura utilizado na presente etapa. Nele, os retangulos
referem-se as classes de estimulos envolvidas e as relagbes séo representadas
por setas. As setas com tracos cheios representam as relacdes treinadas e as

setas com linhas tracejadas indicam as relagfes testadas.

® As palavras destacadas foram treinadas.
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PALAVRA IMPRESSA

A D
PALAVRA DITADA PALAVRA FALADA

CONSTRUGAQ DE
ANAGRAMA

Figura 11 — Diagrama esquemaético das relacdes envolvidas na Seqiéncia de Ensino Il -
Retomada.

Cabe destacar que as atividades que envolviam a reproducdo e construcéo
de palavras (anagramas) foram realizadas tendo por estimulos de escolha apenas
as letras que compunham o estimulo-modelo, apresentadas randomicamente. O

quadro a seguir exemplifica a retomada da sequéncia de ensino:

Quadro 4 — Conjunto, tipo de atividade, nimero de tarefas e relagdes envolvidas na atividade.

Conjunto Atividade N° de Tentativas Relacao Consequenciacéo

Treino 12 A-C sim
1 Treino 12 C-E sim
Treino 12 A-E sim
Treino 12 B-E sim
Teste 12 C-D nao
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As Figuras 12, 13 e 14, apresentadas a seguir, ilustram a sequéncia de
ensino detalhada pelo Quadro 4, com excecéo da relacdo A — C, ja apresentada

na Sequéncia de Ensino | (Etapa 2).

5 MESTRE o
&5 MESTRE

Figura 12 — llustracéo da relagdo C-E Figura 13 — llustracdo da relagéo A-E

<5 MESTRE

Figura 14 — llustracado da relagéo B-E

Diferentemente do que ocorreu na Sequéncia de Ensino | (Etapa 2), na
Sequéncia de Ensino Il - Retomada foi estipulado o percentual de 100% de
acertos para todas as atividades de treino, incluindo as que contemplaram as
relacbes C — E, A — E e B — E. Caso este indice ndo fosse alcancado em

algumas das atividades, a mesma seria reaplicada até obter-se o indice desejado.
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Para a realizacdo desta etapa, os alunos foram agrupados em duplas,
formadas a partir da analise dos resultados obtidos pelos mesmos nas atividades
referentes as etapas 3 e 4. Desta forma, P1 e P3 formaram uma dupla, e P5 e P8,
outra dupla. Também nesta etapa ndo houve necessidade de emitir instrucoes,

dada a familiaridade dos participantes com as atividades programadas.

Etapa 6 — Teste de Generalizacdo de Leitura - Retomada

ApoOs a retomada da Sequéncia de Ensino, foi reaplicado o Teste de
Generalizacao de Leitura, descrito na etapa 4.
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RESULTADOS

A apresentacao dos resultados obedeceu a ordem das etapas realizadas ao
longo do procedimento de ensino. Inicialmente, sdo apresentados os resultados
da etapa de Avaliacdo de Repertério Prévio de Leitura, acompanhados de anélise
global de desempenho dos participantes nas atividades que avaliaram diferentes
relacdes. Em seguida, sdo apresentados os resultados individuais, relativos as
demais etapas que compuseram o0 procedimento de ensino. A ordem de
apresentacdo desses resultados foi estabelecida tendo como critério a

participacdo dos alunos nas diferentes etapas de ensino.

Desta forma, s@o apresentados, inicialmente, os resultados referentes a P6 e
P7, que realizaram apenas as atividades relativas a Sequéncia de Ensino I. Em
seguida, sdo apresentados os resultados relativos a P1, P3, P5 e P8, que
realizaram as atividades referentes as Sequéncia de Ensino | (Etapa 2) e
Sequéncia de Ensino Il — Retomada (Etapa 5), e finalmente os resultados de P2,
que realizou apenas a Sequéncia de Ensino | (Etapa 2), e de P4, que néo

completou a Sequiéncia de Ensino I.

Desempenho dos participantes no IAL - |

A Tabela 1, a seguir, demonstra o desempenho dos participantes no IAL-,
com o numero de acertos em cada atividade pertencente a primeira fase. Foi
fixado como satisfatorio o indice de 80% de acertos nas tarefas que avaliaram as

diferentes relacdes entre estimulos.
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Tabela 1 — Tarefas, rela¢des testadas, nimero de tentativas e total de acertos por participante

Atividades Total de acertos
Tarefa  Relaciso %9 by po p3 pa p5 ps  P7 P8
tentativas

Letras : 24 15° 21 23 15 22 24 24 12
1 c-cC 6 5 6 6 6 6 6 6 6
2 B—C (sp) 12 6 10 11 8 9 11 11 3
3 B-C (cx) 6 > 1 3 5 3 4 3 4
4 C—B (sp) 9 4 6 9 5 6 2 7 1
5 C-B(cx) 6 3 3 3 2 3 2 2 2
6 A—C (sp) 12 8 8 11 8 9 10 4
7 A—C (cx) 21 11 9 9 6 10 15 11 12
8 C—D (sp) 9 1 o 1 o0 1 5 5 1
9 C-D (%) 18 1 o o0 1 o0 1 3 o0
10 C—E (sp) 6 3 6 6 5 4 6 6 6
10 A—E (sp) 6 o o o o0 o0 3 3 o
11 C—E (cx) 6 6 6 6 5 3 6 6 6
11 A—E (X) 6 o o o0 o0 o0 o0 o0 o

Observando-se o desempenho dos participantes, verifica-se que apenas P6
e P7 nomearam corretamente todas as letras, atingindo, portanto, o indice de
100%™ de acertos. P2, P3 e P5 atingiram patamares iguais ou superiores a 80%.
Os demais (P1, P4 e P8) apresentaram patamares inferiores a este indice. Se
considerarmos a etapa de escolarizacdo em que se encontram 0s participantes,
os indices inferiores a 80% podem ser vistos como indicios de repertorio

rudimentar de leitura.

Quanto as relac6es, observa-se que na atividade que avaliou a relagdo C —
C, apenas P1 atingiu percentual de 83,3% de acertos. Os demais obtiveram
100% de acertos, o que permite afirmar que, apesar do resultado de P1, esta &

uma relagcdo dominada por todos os participantes.

No que se refere as atividades que testaram a relacdo B — C envolvendo
palavras com silabas simples, trés participantes obtiveram 91,7% de acertos (P3,
P6 e P7); P5 atingiu o patamar de 75% e P4, 66,7%. P1 obteve 50% de acertos
enquanto P8 obteve apenas 25% de acertos. Quando a atividade testava a
mesma relacdo envolvendo palavras formadas por silabas complexas, apenas P4

apresentou resultado superior a 80%; os demais apresentaram indices inferiores

° Os indices em negrito indicam desempenho inferior a 80% de acertos.
10 Optou-se por apresentar nas tabelas e figuras os acertos em nameros absolutos, e em
porcentagem no corpo do texto.
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a 66,7%, sendo o menor 16,7% (no caso de P8). Os indices obtidos demonstram
um grau de dificuldade maior para a maioria dos participantes nos testes que

envolvem silabas complexas.

Nos testes envolvendo a relacdo simétrica, ou seja, C — B, P3 obteve 100%
e P7, 77,8% de acertos na atividade que envolvia palavras formadas por silabas
simples. Na mesma atividade, os demais participantes obtiveram desempenho
inferior a 70%, sendo que o indice mais baixo foi o obtido por P8 (11,1%). Na
atividade envolvendo silabas complexas, nenhum dos participantes atingiu
indice superior a 80%, o que demonstra a dificuldade de leitura dos participantes
em relacao as palavras formadas por silabas complexas.

Nas atividades que testaram a relagdo A — C, os indices de desempenho dos
participantes variaram entre 66,7% e 91,7% para a atividade formada por silabas
simples. Ja nas atividades formadas por silabas complexas, os resultados
variaram entre 28,6% e 57,1%. A excecdao fica por conta de P6, que atingiu o

melhor indice (71,4% de acertos).

Nas atividades que testaram a relacdo C — D envolvendo silabas simples,
0os maiores indices foram alcancados por P6 e P7 (55,6% para ambas). Os
indices obtidos pelos demais participantes variaram entre 0 e 11,1% na referida
atividade. Na atividade com silabas complexas, os indices variaram entre 0 e
16,7%. P2, P3, P5 e P8 ndo apresentaram acertos. P1, P4 e P6 obtiveram 5,6%
de acertos, enquanto P7 apresentou o indice de 16,7% de acertos.Tais resultados
demonstram ser esta a relacdo ndo dominada pelos alunos, mesmo quando a

atividade envolve palavras formadas por silabas simples.

O exame de tais resultados demonstra que todos o0s participantes
apresentaram repertorio de leitura pouco desenvolvido. Embora tenha havido
variacbes nos resultados, verifica-se que os alunos nédo conseguem, diante de
palavras ditadas, reconhecer as palavras escritas a elas correspondentes, nao
apresentando comportamento textual. Observa-se, também, que a dificuldade dos
mesmos acentua-se quando a atividade envolve palavras formadas por silabas
complexas. Assim, em funcdo de tais resultados, nenhum dos participantes
passou para a fase de leitura de textos.
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Na relacdo C — E (0 modelo é uma palavra impressa e os estimulos de
comparacao sao letras), embora tenha havido incorre¢cdes, o desempenho dos
alunos é bem superior do que na relacdo A — E (0o modelo é uma palavra impressa
e os estimulos de comparacao séo letras). Verifica-se que, na relagdo C — E, o
pior indice foi de 50% de acertos, desempenho apresentado por P1, na atividade
com palavras simples, e por P5, nas palavras complexas. Quando o modelo € a
palavra ditada (relacdo A — E), apenas P7 e P6 atingiram o indice de 50% de

acertos; os demais participantes nao apresentam acertos.

Assim, em relacdo ao repertorio de escrita, os dados apontam para um
quadro ainda mais critico, se comparado ao de leitura. Por esta razdo, nenhum

dos participantes foi submetido a segunda fase, relativa a leitura de textos.

Desempenho dos participantes nas etapas de Ensino e de Testes de

Relacdes e de Generalizacao

A seguir, os dados relativos ao desempenho de cada um dos participantes
nas diferentes etapas da proposta de ensino, conforme ordem previamente

apresentada.

QJ/

A Figura 15 mostra o desempenho de P6 nas atividades relativas
avaliacdo de repertorio prévio, realizado por meio do IAL — 1.

24 24

25

‘ @ TOTAL DE TENTATIVAS O TOTAL DE ACERTOS ‘

Figura 15 — Total de tentativas e de acertos de P6 nas diferentes relagfes testadas pelo
Instrumento de Avaliacdo de Leitura — Inicial (IAL-I)

Nesta etapa, P6 obteve 100% de acertos na atividade de nomeacédo de

letras. Também no teste da relagdo C — C, a participante obteve 100% de acertos.
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Nos testes da relacdo B — C, P6 obteve 91,7% de acertos em palavras formadas
por silabas simples e 66,7% em palavras com silabas complexas. Nos testes da
relagdo simétrica C — B, os indices de acerto foram de 22,2% nas palavras
formadas por silabas simples e de 33,3% nas formadas por silabas complexas.
Nos testes da relacdo A — C, os percentuais de acerto foram de 75% nas palavras
com silabas simples e 71,4% nas palavras com silabas complexas. Os indices
apresentados nestas atividades ficaram proximos ao considerado satisfatério para
tal relagéo. Nos testes envolvendo a relagdo C — D, P6 obteve 55,6% de acertos
nas palavras formadas por silabas simples No teste da mesma relacdo, porém

com silabas complexas, o indice de acertos foi de 5,6%.

Nas atividades envolvendo respostas construidas, P6 obteve 100% de
acertos na relacdo C — E composta por palavras formadas por silabas simples
50% de acertos na relacdo composta por silabas complexas. Nos testes da
relacdo A — E, obteve 50% de acertos com palavras compostas por silabas
simples; contudo, na atividade que avaliou a mesma relacdo envolvendo silabas

complexas, ndo houve acertos.

Os dados mostram que a aluna apresenta dominio parcial de unidades
menores, como as silabas simples, processo indicativo de aquisicdo de repertorio

de leitura.

A Figura 16 apresenta os dados referentes ao desempenho de P6 na

Sequéncia de Ensino | (etapa 2).
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@ TOTAL DE TENTATIVAS O TOTAL DE ACERTOS

Figura 16 — Total de tentativas e de acertos de P6 no treino das relacdes A-B, A-C, C-E e A-E
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Pode-se verificar que P6 obteve 100% de acertos nas atividades de treino da
relacio A — B, ndo havendo necessidade de reaplicacdo de nenhum dos
conjuntos. Na relagdo A — C, o indice de acertos foi de 98,1%, havendo a
necessidade de reaplicacdo do conjunto formado pelas palavras abajur, agulha,
aquario. Nas atividades envolvendo respostas construidas, os indices de acerto
foram de 99% para as atividades de reproducao, envolvendo a relacdo C — E e de

72,9% nas de construcao, envolvendo a relagédo A — E.

Sdo apresentados, por meio da Figura 17, os dados referentes ao

desempenho de P6 nos testes de emergéncia de relagdes nédo treinadas.

96 94 9 %

100 9% 93

80 -

60 -

40 -

20

B-C C-B

@ TOTAL DE TENTATIVAS O TOTAL DE ACERTOS

Figura 17 — Total de tentativas e de acertos de P6 no teste de emergéncia das relacdes B-C, C-B
e C-D.

Nestes testes, os resultados obtidos por P6 foram de 96,9% de acertos na
relacdo B — C. Na atividade que testou a emergéncia da relacdo simétrica, ou

seja, C — B, o indice de acertos foi de 97,9%. No teste da relacdo C — D, o indice

de acertos também foi de 100%.

A seguir, sdo apresentados, pela Figura 18, os resultados relativos as

atividades de Teste de Leitura e de Escrita das palavras treinadas.
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Figura 18 — Total de tentativas e de acertos de P6 no Teste de Leitura e Escrita das palavras
treinadas.

Observa-se, pela Figura 18, que P6 obteve 100% de acerto nas tentativas
referentes a atividade que testou a relacdo C — D. com as palavras treinadas. No
teste da relacdo A — E, os indices de acerto foram de 70,8%, na versao em gue 0s
estimulos de escolha apresentavam um numero de letras maior do que as que
compunham o estimulo-modelo (A — E — V1), e de 95,8% nha versdao em que 0S
estimulos de escolha eram apenas as letras que formavam o estimulo-modelo (A
— E — V2); portanto um indice de acerto muito superior em relacdo a versao

anterior.

Considerando que a participante atingiu percentuais de acertos que
correspondiam aos critérios estabelecidos no Teste de Leitura (relagdo C — D) e
de Escrita (relagdo A — E, nas duas versdes), foi aplicado o Teste de
Generalizacdo de Leitura (palavras e frases). A Figura 19 mostra os resultados

obtidos no teste em questéo.
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Figura 19 — Total de tentativas e de acertos de P6 no Teste de Generalizacdo de Leitura.

P6 obteve o indice de 93,3% de acertos na leitura de palavras novas
formadas por silabas simples. N&o foi lida corretamente apenas a palavra boneca.
Na leitura de palavras formadas por silabas complexas, o indice de acertos foi
86,7%. Nao foram lidas corretamente apenas as palavras taquara e arandela. Na
leitura de frases, o indice de acertos foi de 80%, sendo que a Unica frase nédo lida
foi A galinha teme o coelho, na qual a participante verbalizou deme em vez de
teme, embora tenha lido corretamente as demais palavras que compunham a

sentenca.

Os dados indicam, assim, que o procedimento de ensino possibilitou a
emergéncia ndo s6 da leitura expressiva das palavras treinadas como também
das palavras ndo ensinadas, atingindo um nivel acima do patamar fixado como
desempenho satisfatorio. Seu repertério de escrita também foi ampliado, uma vez
que construcdo das palavras foi realizada com indices bastante elevados de

aproveitamento.

Deve-se ressaltar que P6 apresentou, na avaliacdo de repertério prévio,
certo dominio de leitura, uma vez que leu corretamente 50% das palavras
formadas por silabas simples, indicando, assim, estar em processo de aquisi¢ao
do dominio por unidades menores, no caso, as silabas, No entanto, ndo se
desempenhou adequadamente frente a palavras com silabas complexas, tanto na
leitura (relacdo C — D), quanto na escrita (A — E — construcdo de palavras
ditadas).
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Na sequéncia, sdo apresentados os resultados relativos a P7, iniciando-se

pela avaliacdo de repertorio prévio.

24 24

‘ @ TOTAL DE TENTATIVAS O TOTAL DE ACERTOS ‘

Figura 20 — Total de tentativas e de acertos de P7 nas diferentes rela¢gBes testadas pelo
Instrumento de Avaliacdo de Leitura — Inicial (IAL-I).

Observa-se, pela Figura 20, que P7 obteve 100% de acertos na homeagéao
de letras, indice também alcancado na relagdo C — C. Nos testes da relagdo B —
C, obteve 91,7% de acertos quando as palavras eram formadas por silabas
simples e 50% quando havia silabas complexas. Nos testes da relacdo simétrica
C - B, os indices de acerto foram de 77,8% nas palavras com silabas simples e
de 33,3% nas palavras com silabas complexas. Nos testes da relacdo A — C, os
percentuais de acertos foram de 83,3% nas palavras com silabas simples e
52,4% nas palavras com silabas complexas. No teste da relacdo C — D, P7 obteve
55,6% de acertos nas palavras com silabas simples, sendo que na presenca de
silabas complexas, o indice de acertos foi de 16,7%.

Nas atividades envolvendo respostas construidas, P7 obteve 100% de
acertos na relacdo C — E composta por palavras formadas por silabas simples e
50% de acertos quando havia palavras compostas por silabas complexas. No
teste da relacdo A — E (construcdo de palavras ditadas), obteve 50% de acertos
nas palavras com silabas simples; contudo, na presenca de silabas complexas,

nao houve acertos no teste da referida relagéo.

Os dados mostram que, a exemplo de P6, P7 também apresenta certo
dominio de unidades menores, como a silaba simples, indicando estar em

processo de aquisicao de leitura.
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Séo apresentados, pela Figura 21, os dados relativos ao desempenho de P7

na Sequéncia de Ensino | (etapa 2).
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Figura 21 — Total de tentativas e de acertos de P7 no treino das relagbes A-B, A-C, C-E e A-E.

Verifica-se que P7 obteve 99,1% de acertos no treino da relagdo A — B,
havendo necessidade de reaplicacdo do conjunto formado pelas palavras abajur,
agulha, aquario. Na relacdo A — C, o indice de acertos foi de 97,2%, havendo a
necessidade de reaplicacédo da atividade referente ao mesmo conjunto. No treino
de respostas construidas, os indices de acertos foram de 99% para as atividades
de reproducéo (relacdo C — E — copia) e de 74% nas de construcao (relacdo A — E
— ditado).

Sédo apresentados, a seguir, os dados referentes ao desempenho de P7 no

teste de emergéncia de relacdes nao treinadas.
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Figura 22 — Total de tentativas e de acertos de P7 no teste de emergéncia das relacdes B-C, C-B

e C-D.

Conforme apresentado pela Figura 22, os resultados obtidos por P7 foram

de 99% de acertos no teste da relacdo B — C. No teste da relacdo simétrica, ou

seja, C — B, o indice de acertos foi de 97,9%. No teste da relacdo C — D, o indice

de acertos foi de 100%.

A seguir, sdo apresentados, pela Figura 23 os resultados relativos as

atividades de Teste de Leitura e de Escrita das palavras treinadas.
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Figura 23 — Total de tentativas e de acertos de P7 no Teste de Leitura e de Escrita das palavras

treinadas.
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Observa-se, pela Figura 23, que P7 obteve 100% de acerto nas tentativas
referentes a relacdo C — D com as palavras treinadas. No teste da relacdo A — E,
os indices de acerto foram de 75%, na versdo em que os estimulos de escolha
apresentavam um numero maior do que o que compunha o estimulo-modelo (A —
E — V1), e de 79% na versdo em que os estimulos de escolha eram apenas as

letras que formavam o estimulo-modelo (A — E — V2).

Considerando que a participante atingiu percentuais de acertos
considerados satisfatorios para a atividade que testava a relacdo C — D com as
palavras treinadas, foi aplicado o Teste de Generalizacdo de Leitura (palavras e

frases), cujos resultados sdo mostrados pela Figura 24.
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Figura 24 — Total de tentativas e de acertos de P7 no Teste de Generalizagéo de Leitura

P7 obteve o indice de 100% de acertos na atividade de Generalizacdo de
Leitura de palavras novas formadas por silabas simples, sendo que na leitura de
palavras novas com silabas complexas, o indice de acertos foi 80%. A palavra
galho foi lida galo e, diante das palavras taquara e arandela, a participante disse

ndo sei. Na atividade de leitura de frases, o indice de acertos foi de 100%.

Os resultados obtidos indicam que, a exemplo do que ocorreu com P6, o
procedimento possibilitou a ampliagcdo do repertorio de leitura, observada pela
emergéncia ndo s6 da leitura expressiva das palavras treinadas como também
das palavras ndo ensinadas, inclusive com silabas complexas, visto que foram

atingidos indices acima do patamar fixado como desempenho satisfatorio. O
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desempenho em escrita também foi ampliado, uma vez que composi¢cdo das

palavras foi realizada com indices elevados de aproveitamento.

Na etapa de Avaliacdo de Repertério Prévio, P7 apresentou certo dominio
de leitura expressiva (relagdo C — D), uma vez que leu corretamente 50% das
palavras com silabas simples, indicativo de que se encontrava em processo de
aquisicdo de dominio de unidades menores, no caso as silabas. De forma similar
a P6, praticamente ndo leu nem escreveu palavras com silabas complexas,
desempenho bem diferente do apresentado apds a conclusédo do procedimento de

ensino.

A Figura 25 mostra o desempenho de P1 nas atividades relativas ao

Instrumento de Avaliagéo de Leitura — Inicial (IAL-I).

‘ @ TOTAL DE TENTATIVAS O TOTAL DE ACERTOS ‘

Figura 25 — Total de tentativas e de acertos de P1 nas diferentes rela¢gBes testadas pelo
Instrumento de Avaliagéo de Leitura — Inicial (IAL-I)

Observam-se o0s seguintes desempenhos: na atividade de nomeacéo de
letras, P1 obteve 62,5% de acertos, o que demonstra dificuldade na identificacao
correta das letras. Verbalizou ndo saber o nome das letras R, L, M, V e C. Diante

das letras S, G e J, respondeu, respectivamente, C, H e G.

Nas atividades que testaram as diferentes relagdes, P1 obteve 83,3% de
acertos na relacédo C — C. Na atividade de teste da relacdo B — C com palavras
formadas por silabas simples, o indice de acertos foi de 50%; na atividade que
testou a mesma relacéo, por meio de palavras formadas por silabas complexas, o
desempenho foi inferior em relacdo a atividade anterior, atingindo o indice de
33,3% de acertos. O teste da relagcdo simétrica, ou seja, C — B, apresentou
indices de 44,4% de acertos na atividade que contemplava palavras formadas por
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silabas simples e 50% de acertos nas que apresentavam palavras formadas por
silabas complexas. Os testes envolvendo a relacdo A — C apresentaram indices
de 66,7% de acertos nas atividades envolvendo palavras formadas por silabas
simples e 52,4% de acertos na atividade envolvendo palavras formadas por

silabas complexas.

Em relacdo aos resultados obtidos na relacdo C — D, os indices ficaram
muito proximos nas atividades tanto com palavras formadas com silabas simples
quanto nas formadas por silabas complexas, com indices respectivos de 11,1% e
5,6% de acertos. Os resultados obtidos nos testes envolvendo as relagbes entre
as modalidades de estimulos som (A), figura (B) e texto (C) apontam desempenho
ligeiramente superior na relacdo A — C, sobretudo quando esta envolve palavras
formadas por silabas simples. Contudo, nas demais relacdes, especialmente na

relacdo C — D, os resultados apontam um repertoério de leitura insuficiente.

No que se refere as atividades de anagrama envolvendo palavras formadas
por silabas simples, P1 obteve 50% de acertos no teste da relagdo C - E e
nenhum acerto no teste da relacdo A — E. Nas atividades envolvendo silabas
complexas, os resultados obtidos foram de 100% de acertos no teste da relacéo C
- E e nenhum acerto na relacdo A — E. Tais resultados mostram que, embora P1
copie palavras, ndo consegue escrevé-las quando as mesmas séo ditadas e que
as atividades de escrita sdo as que representam maior dificuldade para
participante, se comparada as atividades de leitura.

A seguir, sdo apresentados os resultados obtidos na Sequéncia de Ensino |
(Etapa 2). Conforme descricdo anterior, esta etapa foi composta por atividades
que envolveram oito conjuntos de palavras, totalizando noventa e seis tentativas
para cada relacdo. Nas colunas, o niUmero superior a noventa e seis tentativas
significa que houve a reaplicacdo de atividades referentes a relacdo treinada,

havendo, portanto, um nimero maior de tentativas.
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Figura 26 — Total de tentativas e de acertos de P1 no treino das relagcbes A-B, A-C, C-E e A-E.

Como se observa na Figura 26, nas atividades referentes ao treino da
relacdo A — B, houve necessidade de reaplicar atividades, no caso, com dois dos
oito conjuntos de palavras, a saber: mesa, sofa, faca e abajur, agulha, aquario, ja
gue o indice de acertos foi de 82,5%. No treino da relacdo A — C, o indice de
acertos foi de 91,7%; havendo, também nesta relagéo, a necessidade de reaplicar
as atividades referentes aos conjuntos formados pelas palavras morango, laranja,
sorvete; abelha, coelho, galinha; abajur, agulha, aquério.

Quanto as atividades de anagrama, observa-se que a participante
apresentou 92,7% de acertos nas tentativas referentes a relagcdo C — E e 63,5%

de acertos nas tentativas referentes a relacdo A — E.

A Figura 27 mostra o desempenho de P1 no teste de relacfes referentes a

Sequéncia de Ensino | (Etapa 2).
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Figura 27 — Total de tentativas e de acertos de P1 no teste de emergéncia das relacdes B-C, C-B
e C-D.

O indice de acertos foi de 97,9% nas tentativas referentes a relacdo B — C,
97,9% na relagéo simétrica C — B e 100% nas tentativas referentes a relagéo C —
D. Assim, verificou-se a emergéncia de relacdes nao treinadas, conforme suposto

pelo paradigma de equivaléncia de estimulos.

Apesar dos resultados satisfatorios obtidos ao longo das sessdes de treino,
nas atividades de Teste de Leitura e de Escrita das palavras treinadas, o

desempenho de P1 n&o foi o esperado, conforme mostra a Figura 28, a seguir.

10
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Figura 28 — Total de tentativas e de acertos de P1 no Teste de Leitura e de Escrita das Palavras
Treinadas.
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Conforme descrita no procedimento, a etapa de Teste de Leitura e de Escrita
das Palavras Treinadas era composta por atividades de teste das relagbes C — D
e A — E. Considerando que o indice de acerto foi de 41,7% no teste da relacéo C
— D, a participante ndo realizou as atividades relativas a relacdo A — E por ndo ter
atingindo o patamar considerado satisfatorio em relacdo a leitura das palavras
treinadas, razédo pela qual os resultados referentes a relacdo A — E ndo aparecem

na Figura 28.

Diante de tal desempenho, P1 realizou as atividades referentes a Seqiiéncia
de Ensino Il — Retomada, descritas na etapa 5. A seguir, sdo apresentados 0s

resultados obtidos na etapa em questéo, por meio da Figura 29.
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Figura 29— Total de tentativas e de acertos de P1 no treino das relacdes A-C, C-E, A-E e B-E.

Observa-se que na relacdo A — C, o indice de acertos foi de 100%. Nas
atividades referentes ao treino das relagcbes C — E, A — E e B — E, P1 apresentou,
respectivamente, 100%, 88,2% e 88,6% de acertos. No treino da relagao A — E foi
necesséria a reaplicacdo das atividades referentes aos conjuntos formados pelas
palavras morango, laranja, sorvete; abelha, coelho, galinha; agulha, abajur,
aquario; lapis, nariz, 6culos. No treino da relagdo B — E foram reaplicadas as
atividades referentes aos conjuntos formados pelas palavras morango, laranja,

sorvete; agulha, abajur, aquario; lapis, nariz, 6culos.
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A Figura 30 mostra o desempenho de P1 no Teste da relacdo C — D,
realizado apd6s as sessdes de treino de relacBes previstas na Sequéncia de

Ensino Il - Retomada.

Observa-se que o indice atingido foi de 100% de acertos na referida relacéo.
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Figura 30 — Total de tentativas e de acertos de P1 no teste da relacédo C-D.

Terminadas as sessOes de ensino da Etapa 5 com os oito conjuntos de
palavras, foi reaplicado apenas o teste da relacdo C — D com todas as palavras
treinadas, o qual ocorreu antes da aplicacdo do Teste de Generalizacdo de

Leitura.

A Figura 31 ilustra o desempenho de P1 na reaplicacdo do teste da relacao
C — D com todas as palavras treinadas, realizado antes da aplicacao do Teste de

Generalizacdo de Leitura.
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Figura 31 — Total de tentativas e de acertos de P1 no teste da relagdo C-D ap0s a realizagdo da
Seqliéncia de Ensino Il — Retomada.

avaliagdo da relagdo C — D com palavras treinadas.

Leitura, conforme descrito na Etapa 4.

Na reaplicacdo, P1 obteve 95,8% de acertos nas tentativas referentes a

A Figura 32 mostra os resultados de P1 no Teste de Generalizacdo de
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Figura 32 — Total de tentativas e de acertos de P1 no Teste de Generaliza¢éo de Leitura —
Retomada.

Na etapa em questédo, P1 obteve 60% de acertos nas tentativas referentes a

atividade com palavras formadas por silabas simples. Foram lidas as palavras

boca, gata, sala, bola, mola, jato, boneca, batata, abacate. Nao houve acertos na
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leitura de palavras formadas por silabas complexas. No teste envolvendo a
leitura de frases, o indice de acertos foi de 60%. As frases lidas corretamente
foram O macaco come banana; A faca esta na mesa e O sorvete é de morango.
Estes resultados demonstram ter havido a leitura generalizada de palavras com
silabas simples, embora em patamares nao satisfatorios, levando-se em
consideracdo que o indice desejavel de generalizacdo foi fixado em 80% de

acertos na leitura de novas palavras.

Os dados indicam que P1, que apresentara desempenho prévio em leitura
bastante deficitario, jA& esta em processo de aquisicdo de leitura expressiva,

particularmente de palavras com silabas simples.
A sequir, sdo apresentados os resultados referentes a P3.

A Figura 33 mostra o repertorio prévio de P3 diagnosticado pelo Instrumento

de Avaliagdo de Leitura — Inicial (IAL-I).

‘ @ TOTAL DE TENTATIVAS O TOTAL DE ACERTOS ‘

Figura 33 — Total de tentativas e de acertos de P3 nas diferentes rela¢g@es testadas pelo
Instrumento de Avaliagéo de Leitura — Inicial (IAL-I)

Verifica-se, pela Figura 24, que P3 obteve 95,8% de acertos na atividade de
nomeacao de letras, nomeando incorretamente apenas a letra J. Na relagcédo C —
C, o indice de acertos foi de 100%. Nas atividades que testaram a relacdo B — C
com palavras formadas por silabas simples, o indice de acertos foi de 92%;
contudo, na mesma relacdo, com palavras formadas por silabas complexas, o
desempenho de P3 foi inferior em relacéo a atividade anterior, atingindo o indice
de 50% de acertos. O teste da relacdo simétrica, ou seja, C — B, apresentou
indices de 100% de acertos nas palavras formadas por silabas simples e apenas

50% de acertos nas que apresentavam palavras formadas por silabas complexas.
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Na relacdo A — C foram obtidos indices de 92% de acertos nas palavras formadas
por silabas simples e apenas 43% de acertos nas palavras formadas por silabas
complexas. Em relacdo aos resultados obtidos no teste da relagcdo C — D, nas
palavras formadas por silabas simples o indice de acertos foi de 10%; na mesma
relacdo, envolvendo silabas complexas, ndo houve acertos. Pode-se verificar,
pelos resultados, que P3 apresenta desempenho deficitario em leitura, sendo que
nao apresenta leitura expressiva nem mesmo diante de palavras formadas por

silabas simples.

No que se refere as atividades de anagrama envolvendo palavras formadas
por silabas simples, P3 obteve 100% de acertos na atividade que testava a
relacdo C - E e nenhum acerto na atividade referente ao teste da relacdo A — E.
Tais resultados repetiram-se nas atividades que testaram as relacoes C — E e A -
E, com silabas complexas. Observa-se que P3 sabe apenas copiar palavras; nao
consegue escrevé-las quando sao ditadas. Tais resultados mostram que a
escrita, a exemplo do que ocorreu com P1, representa também muita dificuldade

para a participante, se comparada a leitura.

A seguir, sdo apresentados os resultados obtidos na Sequéncia de Ensino |
(Etapa 2). A Figura 34 mostra os resultados obtidos por P3 nas relacdes

treinadas.
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Figura 34— Total de tentativas e de acertos de P3 no treino das rela¢des A-B, A-C, C-E e A-E.
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Observa-se, no treino da relacdo A — C, que P3 atingiu o indice de 97,2% de
acertos, embora, como ja explicitado anteriormente, tenha realizado um nuamero
maior de tentativas em relacéo ao total previsto. Tal fato deveu-se a necessidade
de reaplicacdo do conjunto composto pelas palavras abajur, agulha, aquario.
Durante a realizacdo das tarefas referentes a relacdo A — B, a participante
verbalizou ndo conhecer a figura relativa a palavra abajur. Na relacdo A — C,
observa-se que a participante atingiu o percentual de 95%, embora também tenha
havido um numero maior de tentativas, em razdo da reaplicacdo, por duas vezes,

do conjunto formado pelas palavras abajur, agulha; aquério.

Quanto as atividades de anagrama, observa-se que a participante
apresentou 95,8% de acertos nas tentativas referentes a relagcdo C — E e 50,8%
de acertos nas tentativas referentes a relacdo A — E. Nesta ultima relacdo, houve
necessidade de reaplicar as atividades referentes aos conjuntos formados pelas
palavras morango, laranja, sorvete e abajur, agulha, aquério, pois ndo houve

acertos na primeira vez em que foram realizadas as tentativas.

A Figura 35 mostra o desempenho de P3 nas atividades referentes as

relacfes testadas durante a Sequéncia de Ensino | (Etapa 2).

100 93 96 92 95
80 4 b
60 -
40 -
20 |
0
B-C CB c-D
@ TOTAL DE TENTATIVAS O TOTAL DE ACERTOS

Figura 35— Total de tentativas e de acertos de P3 no teste de emergéncia das relacdes B-C, C-B e
C-D.

Pode-se verificar que os indices de acerto no teste de emergéncia foram de

96,9% nas tentativas referentes a relacdo B — C, 95,8% na relagdo simétrica C —
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B e 99% nas tentativas referentes a relacdo C — A e 99% nas tentativas referentes

arelacdo C — D.

Embora no teste de relacbes o percentual atingido nas tentativas referentes
a relacdo C — D tenha sido proximo de 100%, no Teste de Leitura e Escrita das
Palavras Treinadas, o desempenho de P3 foi inferior ao esperado, conforme

mostra a Figura 36, a seqguir.
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Figura 36 — Total de tentativas e de acertos de P3 no Teste de Leitura e de Escrita das Palavras
Treinadas.

O indice de acertos de 41,7% obtido no teste da relacdo C — D revela
desempenho abaixo do esperado e, por esta razdo, néo foi realizado o teste da
relacdo A — E, motivo pelo qual os dados relativos a essa relacdo ndo constam da

Figura 36.

Diante de tal resultado, P3 foi submetida as atividades relativas a Seqiéncia
de Ensino Il - Retomada, descritas na Etapa 5. A seguir, com a Figura 37 séo

apresentados os resultados obtidos na etapa em questéao.
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Figura 37 — Total de tentativas e de acertos de P3 no treino de rela¢des A-C, C-E, A-E e B-E.

Observa-se que na atividade de treino da relagdo A — C, o indice de acertos
foi de 96,7%, embora tenha havido a necessidade de reaplicar a atividade
referente aos conjuntos formados pelas palavras mesa, sofa, faca e morango,
laranja, sorvete. Nas atividades referentes ao treino das relacbes C—-E, A—E e B
— E, P3 apresentou, respectivamente, 96,3%, 88,1% e 94,2% de acertos. No
treino da relacdo C — E, houve necessidade de reaplicar a atividade relativa ao
conjunto formado por morango, laranja, sorvete. Na relagcdo A — E, com excecéo
dos conjuntos formados pelas palavras cama, dedo, bota e sapo, peru, arara,

todos os outros foram refeitos para que o indice desejavel fosse alcancado.

A Figura 38 mostra o desempenho de P3 no teste da relacdo C — D,
realizado apos as atividades de treino das relacfes previstas na Sequéncia de
Ensino Il — Retomada (Etapa 5).
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Figura 38 — Total de tentativas e de acertos de P3 no teste da relacdo C-D.

Pode-se observar que a participante obteve 97,7% de acertos na atividade

gue testou a leitura expressiva do conjunto de palavras treinadas.

A exemplo do que ocorreu com P1, ao término das sessfes referentes a
Sequéncia de Ensino Il — Retomada, e antes da aplicacdo do Teste de
Generalizacdo de Leitura, foi reaplicado apenas o teste da relacdo C — D com as

palavras treinadas. A Figura 39 mostra o resultado obtido no referido teste.
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Figura 39 — Total de tentativas e de acertos de P3 no teste da relagdo C-D ap0s a realizagdo da
Seqliéncia de Ensino Il — Retomada.
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No teste em questdo, P3 obteve 83,3% de acertos nas tentativas referentes

a avaliacao da relacdo C — D com as palavras treinadas.

A Figura 40 mostra os resultados de P3 no Teste de Generalizacdo de

Leitura, conforme descrito na Etapa 4
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Figura 40 — Total de tentativas e de acertos de P3 no Teste de Generalizacdo de Leitura —
Retomada.

No Teste de Generalizacdo de Leitura, o indice de acertos nas tentativas
referentes as palavras formadas por silabas simples foi de 20%. As palavras lidas
corretamente foram boca, bola, mola. No Teste de Generalizagédo de Leitura
envolvendo palavras formadas por silabas complexas, o indice de acertos foi de
13,3%, sendo lidas corretamente apenas as palavras pista e sorte. Em relacdo as
frases, o indice de acertos foi de 60%. As frases lidas corretamente foram O

macaco come banana; A faca estd na mesa; O sorvete é de morango.

A exemplo de P1, P3 apresentou desempenho prévio bastante deficitario.
Terminada a Sequéncia de Ensino Il — Retomada, verificou-se a emergéncia da
relacdo C — D, no que se refere as palavras treinadas. No entanto, diferentemente
de P1, ainda ndo h& evidéncias de que P3 esteja em processo de aquisicdo de

dominio de unidades moleculares, no caso, as silabas.

Em seguida, sdo apresentados os resultados obtidos por P5. A Figura 41
mostra o desempenho do referido participante nas atividades de avaliacdo de

repertorio prévio.
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‘ B TOTAL DE TENTATIVAS O TOTAL DE ACERTOS ‘

Figura 41 — Total de tentativas e de acertos de P5 nas diferentes relag@es testadas pelo
Instrumento de Avaliacdo de Leitura — Inicial (IAL-I)

Verifica-se que P5 obteve 91,7% de acertos na atividade de nomeacédo de
letras, nomeando de forma incorreta apenas a letra F, lida como V. Diante da letra
J, o participante disse ndo saber o seu nome. No teste da relacdo C — C, obteve
100% de acertos. Nas atividades que testaram a relacdo B — C, P5 obteve 75%
de acertos na atividade que envolveu palavras formadas por silabas simples e
50% na atividade com silabas complexas. Nos testes da relacdo simétrica C — B,
os indices de acerto foram de 66,7% nas palavras com silabas simples e de 50%
nas palavras com silabas complexas. Nos testes da relacdo A — C, os percentuais
de acerto foram de 75% nas palavras formadas por silabas simples e 47,6% nas
palavras com silabas complexas. Observa-se que a participante apresentou
indices de desempenho muito préximo ao patamar desejavel nos testes das
relacbes B — C e C — B que envolviam silabas simples, o que demonstra que a
maior dificuldade do participante diz respeito as rela¢cdes que envolvem palavras
formadas por silabas complexas. No testes da relacdo C — D, P5 obteve 11% de
acerto na atividade com silabas simples; contudo, na atividade com silabas

complexas ndo houve acerto.

Nas atividades envolvendo respostas construidas, P5 obteve 66% de
acertos nas tentativas envolvendo a relacdo C — E composta por palavras
formadas por silabas simples e 50% de acertos na atividade composta por
silabas complexas, ou seja, mesmo na cépia P5 apresenta fraco desempenho. Na
atividade que avaliava a relacdo A — E ndo houve acerto tanto na atividade com

silabas simples quanto com silabas complexas.
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A seguir, a Figura 42 apresenta os resultados obtidos por P5 na Sequéncia
de Ensino | (Etapa 2).
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Figura 42 — Total de tentativas e de acertos de P5 no treino das relagbes A-B, A-C, C-E e A-E.

Como se pode observar, P5 obteve 100% de acerto nas atividades de treino
da relacdo A — B, ndo havendo necessidade de reaplicacdo de nenhum dos
conjuntos. Na relacdo A — C, o indice de acertos foi de 92,9%, havendo a
necessidade de reaplicagdo da atividade referente ao conjunto formado pelas
palavras abajur, agulha, aquario. Nas atividades envolvendo respostas
construidas, os indices de acerto foram de 96,9% para as atividades de

reproducdo (relacdo C — E) e de 51% nas de construcao (relacdo A — E).

A Figura 43 mostra os resultados obtidos no teste de emergéncia de

relacdes.
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Figura 43 — Total de tentativas e de acertos no de P5 teste de emergéncia das relacdes B-C, C-B
e C-D.

Nestes testes, os resultados obtidos por P5 foram de 100% de acertos tanto
na relagdo B — C quanto na relacdo simétrica C — B. O mesmo indice foi

apresentado no teste da relacédo C — D.

A seguir, sdo apresentados, pela Figura 44, os resultados relativos as

atividades Teste de Leitura e de Escrita das palavras treinadas.
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Figura 44 — Total de tentativas e de acertos de P5 no Teste de Leitura e Escrita das palavras
treinadas.

Observa-se, pela Figura 44 que P5 obteve 91,7% de acerto nas tentativas
referentes a relacdo C — D. Como atingiu o desempenho esperado, foi submetido
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aos testes da relacdo A — E, nos quais os indices de acerto foram de 54,2%, na
versao em que os estimulos de escolha apresentavam um numero maior de
letras, dentre elas as que compunham o estimulo-modelo, e de 70,8% na versao
em que os estimulos de escolha eram apenas as letras que formavam o estimulo-

modelo; portanto um indice de acerto muito superior em relacéo a versao anterior.

Considerando que o participante atingiu um percentual de acertos bem
proximo ao patamar desejavel para a atividade que testava a relacdo C — D com
as palavras treinadas, foram aplicadas as duas versbes do Teste de

Generalizacdo de Leitura (palavras e frases).

A Figura 45 mostra o desempenho de P5 nos Testes de Generalizacdo de

Leitura.
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Figura 45 — Total de tentativas e de acertos de P5 no Teste de Generalizagdo de Leitura.

P5 obteve o indice de 40% de acertos na atividade de generalizacdo de
leitura de palavras novas formadas por silabas simples. Foram lidas as palavras
boca, gata, sala, mola, abacate, cadeado. No teste de generalizacao de leitura de
palavras formadas por silabas complexas, ndo houve acertos. Na atividade de
leitura de frases, o indice de acertos foi de 80%, sendo que a Unica frase nao lida
foi A galinha teme o coelho. O participante ndo leu o verbo teme, embora tenha

reconhecido as demais palavras que compunham a sentenca.

Assim, tendo em vista que ndo houve generalizacdo de leitura de palavras

formadas por silabas complexas, o participante foi submetido a Sequéncia de
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Ensino Il — Retomada (Etapa 5). A Figura 46 mostra os resultados alcancados na

referida etapa.
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Figura 46 — Total de tentativas e de acertos de P5 no treino de relacdes A-C, C-E, A-E e B-E.

Observa-se que na atividade de treino da relagdo A — C, o indice de acertos
foi de 100%, ndo havendo necessidade de reaplicacdo de atividade No treino das
relacbes C — E, A — E e B — E, P5 apresentou, respectivamente, 99%, 89,2% e
85,8% de acertos, tendo sido necessaria a reaplicacdo das atividades referentes
aos conjuntos formados pelas palavras abelha, coelho, galinha; lapis, nariz,
Oculos, tanto na atividade de treino da relacdo A — E quanto na de treino da
relacdo B — E. Fica claro que houve avanco, também no comportamento de
escrita, se forem comparados o0s resultados obtidos nesta etapa com os

alcancados na Sequéncia de Ensino I.

A Figura 47 mostra o desempenho de P5 no teste da relacdo C — D. Por ela,
observa-se que o participante obteve 100% de acertos na relagédo C — D, ou seja,

apresentou leitura expressiva das palavras treinadas.
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Figura 47 — Total de tentativas e de acertos de P5 no teste da relagdo C-D

Terminada a Sequéncia de Ensino Il - Retomada, foram reaplicados os
testes referentes a relacdo C — D, com as palavras treinadas, bem como os de
generalizacao de leitura de palavras e frases. Os resultados alcangados no teste

da relacdo C — D sé&o apresentados pela Figura 48, a seguir.
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Figura 48 — Total de tentativas e de acertos de P5 no teste da relagdo C-D ap0s a realizagdo da
Seqliéncia de Ensino Il — Retomada.

P5 alcancou o indice de 95,8% de acertos no teste da relagdo C — D com as
palavras treinadas. No Teste de Generalizacdo de Leitura de palavras novas

formadas por silabas simples, o indice de acertos alcancado por P5 foi de 100%.
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No teste de Generalizacao de Leitura envolvendo palavras formadas por silabas
complexas, o indice de acertos foi de 40%. Foram lidas corretamente as palavras
galho, telha, linha, molhado, coalhada, agasalho. No que se refere a leitura de
frases, P5 obteve 80% de acertos. A Figura 49 mostra os resultados relativos ao

Teste de Generalizacdo de Leitura.
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Figura 49 — Total de tentativas e de acertos de P5 no Teste de Generalizagédo de Leitura —
Retomada.

Como se observa, apés a aplicacdo da Sequéncia de Ensino Il — Retomada,
P5 apresentou desempenho satisfatério no teste de leitura de palavras com
palavras simples e passou a ler palavras formadas por silabas complexas. O
indice de leitura de frases manteve-se inalterado, ndo tendo sido lida a mesma
frase do teste de generalizacdo aplicado anteriormente, a saber: A galinha teme o

coelho.

Os dados indicam que o treino foi eficiente, especialmente no que se refere
a aquisicao de leitura de palavras com silabas simples, indicando que P5 ja
domina unidades moleculares (silabas simples), além de ler segmentos maiores,
como frases. Ha evidéncias, também, de que P5 esta em processo de aquisicao

de silabas complexas.

Sdo apresentados, a seguir, 0os resultados obtidos por P8. A Figura 50

mostra o repertorio prévio do referido participante, conforme aplicagéo do IAL-I.
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‘ @ TOTAL DE TENTATIVAS O TOTAL DE ACERTOS ‘

Figura 50 — Total de tentativas e de acertos de P8 nas diferentes relagBes testadas pelo
Instrumento de Avaliacdo de Leitura — Inicial (IAL-I)

Verifica-se que P8 obteve apenas 50% de acertos na atividade de nomeacéao
de letras. Diante das letras R, J, N, M, C e D o participante disse nao saber o seu

nome; leu de forma incorreta as letras S, Q, L, Z, Ve F.

No teste da relacdo C — C, o participante obteve 100% de acertos. No teste
da relacdo B — C, P8 obteve 25% de acertos nas palavras formadas por silabas
simples e 66,7% nas palavras com silabas complexas. Nos testes da relacéo
simétrica C — B, os indices de acerto foram de 11,1% nas palavras com silabas
simples e de 33,3% nas palavras com silabas complexas. Nos testes da relacéo
A — C, os percentuais de acerto foram de 33,3% nas palavras com silabas simples
e 57,1% nas palavras formadas por silabas complexas. Nos testes envolvendo a
relacdo C — D, P8 obteve 11% de acerto nas palavras formadas por silabas

simples; contudo, na atividade com silabas complexas ndo houve acerto.

Nos testes de respostas construidas, P8 obteve 100% de acertos na relagéo
C — E com palavras formadas por silabas simples. O mesmo indice foi alcancado
e com silabas complexas. No teste da relacdo A — E ndo houve acertos tanto na

nas palavras com silabas simples quanto com silabas complexas.

Verifica-se, pois, que P8 apresenta repertorio deficitario tanto em leitura,
sendo praticamente nula a leitura expressiva, quanto em escrita, pois embora

consiga copiar palavras, ndo as escreve quando ditadas.

A seguir, a Figura 51 apresenta os resultados obtidos por P8 na Sequéncia

de Ensino | (etapa 2).
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Figura 51 — Total de tentativas e de acertos de P8 no treino das relagcbes A-B, A-C, C-E e A-E.

Verifica-se que P8 obteve 97,2% de acertos no treino da relagdo A — B,
havendo a necessidade de reaplicacédo do conjunto formado pelas palavras abajur
agulha, aquario. Na relacdo A — C, o indice de acertos foi de 91,7%, havendo a
necessidade de reaplicacdo da atividade referente ao mesmo conjunto de
palavras da relagdo A — B. Nos treinos com respostas construidas, os indices de
acerto foram de 96,9% para as atividades de reproducao, (relacdo C — E) e de

55,2% nas de construcao (relacédo A — E).

A seguir, pela Figura 52, sdo apresentados os resultados dos testes de
emergéncia das relacdes. Os resultados obtidos por P8 foram de 95,8% de
acertos na no teste da relacdo B — C e de 96,9% no teste da rela¢do simétrica C —

B. No teste da relacdo C — D, o indice de acertos foi de 100%
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Figura 52 — Total de tentativas e de acertos de P8 no teste de emergéncia das relacdes B-C, C-B
e C-D.

Encerradas as atividades de treino e de teste de emergéncia de relagdes, foi
aplicado o Teste de Leitura e de Escrita das palavras treinadas. A Figura 53

mostra os resultados alcancados por P8 no referido teste.
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Figura 53 — Total de tentativas e de acertos de P8 no Teste de Leitura e Escrita das palavras
treinadas.

Observa-se que P8 obteve 100% de acerto no teste da relagdo C — D. Nos
testes da relacdo A — E, os indices de acerto foram de 8%, na versao em que 0s
estimulos de escolha apresentavam um numero maior de letras, dentre elas as

que compunham o estimulo-modelo, e de 4% na versdao em que o0s estimulos de
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escolha eram apenas as letras que formavam o estimulo-modelo,

randomicamente apresentadas.

Tendo em vista o percentual de acertos de 100% na atividade que testava a
relacio C — D com as palavras treinadas, foram aplicados o Teste de
Generalizacdo de Leitura (palavras e frases). Nas duas versdes do referido teste
P8 ndo apresentou acertos.
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Figura 54 — Total de tentativas e de acertos de P8 no Teste de Generalizacdo de Leitura.

Assim, conforme se observa pela Figura 54, tendo em vista que ndo houve
generalizacao de leitura, o participante foi submetido as atividades da Sequéncia
de Ensino Il - Retomada. A Figura 55 mostra os resultados alcangados na referida

etapa.
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Figura 55 — Total de tentativas e de acertos de P8 no treino de relacdes A-C, C-E, A-E e B-E.
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Observa-se que no treino da relacdo A — C, o indice de acertos foi de 100%,
nao havendo necessidade de reaplicacdo de atividade No treino das relacdes C —
E, A—E e B — E, P8 apresentou, respectivamente, 99%, 68,5% e 75% de acertos,
tendo sido necessaria a reaplicacdo das atividades referentes a quase todos 0s
conjuntos de palavras, exceto os formados por silabas simples (cama, dedo,
bota; mesa, sofa, faca; banana, macaco, janela). O niumero elevado de tentativa
nas relagdes envolvendo a escrita mostra que o repertorio do participante ainda é
deficitario.

A Figura 56 mostra o desempenho de P8 no teste da relacdo C — D. Neste
teste, o participante obteve 100% de acertos, evidenciando a emergéncia da

relacdo C — D, que diz respeito a leitura expressiva.
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Figura 56 — Total de tentativas e de acertos de P8 no teste da relagéo C-D

Encerradas as sessdes da Sequéncia de Ensino Il — Retomada, foram
reaplicados os testes da relacdo C — D com as palavras treinadas e os de
Generalizacdo de Leitura (palavras e frases). As Figuras 57 e 58 mostram os

resultados nos referidos testes.
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Figura 57 — Total de tentativas e de acertos no teste da relagdo C-D ap6s a realizagdo da
Seqliéncia de Ensino Il — Retomada.
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Figura 58 — Total de tentativas e de acertos no Teste de Generaliza¢do de Leitura — Retomada.

Nota-se, pela Figura 57, que P8 alcancou o indice de 91,7% de acertos no
teste da relacdo C — D com as palavras treinadas. No teste de Generalizacdo de
Leitura de palavras novas formadas por silabas simples, o indice de acertos
alcancado por P8 foi de apenas 26,7%, conforme mostra a Figura 58. As palavras
lidas corretamente foram boca, sala, bola, boneca. No Teste de Generalizacédo de
Leitura envolvendo palavras formadas por silabas complexas, ndo houve acertos

O mesmo ocorreu com a versao que envolvia frases.
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Os dados indicam que o treino nao foi eficiente para a aquisicao de leitura,
muito embora o participante tenha melhorado o seu desempenho,
comparativamente ao detectado na Avaliacdo de Repertério Prévio de Leitura.
Ainda que tenha havido a emergéncia da relacdo C — D com as palavras
treinadas, o indice de generalizacéo de leitura sugere que as unidades minimas
que formam as palavras estariam apenas comecando a controlar a resposta do

participante, razdo pela qual seriam necessérias mais sessdes de treino.

As informac0Oes referentes a P2 sdo apresentadas a seguir. A Figura 59
mostra o repertorio prévio da participante, avaliado por meio da aplicacdo do IAL-
l.

‘ @ TOTAL DE TENTATIVAS O TOTAL DE ACERTOS ‘

Figura 59 — Total de tentativas e de acertos de P2 nas diferentes rela¢gBes testadas pelo
Instrumento de Avaliagéo de Leitura — Inicial (IAL-I)

Nesta etapa, P2 obteve 87,5% de acertos na atividade de nomeacédo de
letras, nomeando incorretamente as letras E de S, Z de V e H de K. No teste da
relacdo C — C, obteve 100% de acertos. Nas duas atividades que testaram a
relacdo B — C, P2 obteve 83,3% de acertos na atividade que envolveu palavras
formadas por silabas simples e 16,7% na atividade com silabas complexas. Nos
testes da relacdo C — B, os indices de acerto foram de 66,7% na atividade que
envolvia silabas simples e 50% na atividade com silabas complexas. Nos testes
da relacdo A — C, os percentuais de acerto foram de 66,7% na atividade
envolvendo silabas simples e 42,9% na atividade que apresentava silabas
complexas. Observa-se que a participante apresentou indices de desempenho
muito proximos ao patamar desejavel nos testes das relacdes B — C e C — B que
envolviam silabas simples, o que demonstra que a maior dificuldade da

participante diz respeito as relacbes que envolvem palavras formadas por silabas
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complexas. Apesar de tais resultados, os testes envolvendo a relacdo C — D néo
apresentaram nenhum acerto, tanto na atividade com silabas simples quanto na

atividade com silabas complexas.

Nas atividades envolvendo respostas construidas, P2 obteve 100% de
acertos nas atividades que testaram a relacdo C — E envolvendo palavras
formadas por silabas simples e silabas complexas. Quanto as atividades que

testaram a relacéo A — E envolvendo os dois tipos de silabas, ndo houve acerto.

A Figura 60 mostra o desempenho da participante na Sequéncia de Ensino —

| (Etapa 2), no que diz respeito as relacdes treinadas.

140

120 108

100

80 -

55

60 -

FREEEEE . D D B E—

20 B R

C-E A-E

@ TOTAL DE TENTATIVAS O TOTAL DE ACERTOS

Figura 60 — Total de tentativas e de acertos de P2 no treino das relagbes A-B, A-C, C-E e A-E.

Como se observa pela Figura 60, P2 obteve 100% de acerto nas atividades
de treino da relagdo A — B, ndo havendo necessidade de reaplicagdo de nenhum
dos conjuntos. Na relagdo A — C, o indice de acertos foi de 99%. Nas atividades
envolvendo respostas construidas, os indices de acerto foram de 96,9% para as
atividades de reproducédo envolvendo a relacdo C — E e de 50,9% nas de
construcdo, envolvendo a relacdo A — E. Nesta fase dos treinos, houve a
necessidade de reaplicacéo das atividades referentes ao conjunto formado pelas
palavras abajur, agulha, aquério. Na primeira realizacdo da atividade ndo houve

nenhum acerto, razdo pela qual houve a reaplicacao.

A Figura 61 mostra os resultados obtidos nos testes de emergéncia de

relacfes nao treinadas.
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Figura 61 — Total de tentativas e de acertos de P2 no teste de emergéncia das relacdes B-C, C-B

e C-D.

Nos testes de emergéncia de relacdes, os resultados obtidos por P2 foram

de 96,9% de acertos na atividade envolvendo a relacdo B — C e de 93,8% de

acertos na relacao simétrica C — B. No teste da relacdo C — D, o indice de acertos

foi de 100%.

A seguir, sdo apresentados, pelas Figuras 62 e 63, os resultados relativos ao

Teste de Leitura e de Escrita das Palavras Treinadas e ao Teste de

Generalizacdo de Leitura.
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Figura 62 — Total de tentativas e de acertos de P2 no Teste de Leitura e Escrita das palavras

treinadas.
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Figura 63 — Total de tentativas e de acertos de P2 no Teste de Generalizag&o de Leitura.

Conforme descrita no procedimento, a etapa de Teste de Leitura e de Escrita
das Palavras Treinadas foi composta por teste da relacdo C — D envolvendo as
palavras treinadas, bem como teste da relagdo A — E, envolvendo as mesmas
palavras, em duas versdes. Observa-se, pela Figura 62, que P2 obteve 79,2 % de
acerto nas tentativas referentes a relacdo C — D, indice muito préximo ao
desejavel. Nas atividades que testaram a relagdo A — E, os indices de acerto
foram de 25%, na versdo em que os estimulos de escolha apresentavam doze
letras, dentre elas as que compunham o estimulo-modelo, e 37,5% na versdo em
que os estimulos de escolha eram apenas as letras que formavam o estimulo-

modelo.

Considerando que a participante atingiu um percentual de acertos bem
proximo ao patamar desejavel para a atividade que testava a relagdo C — D com
as palavras treinadas, foram aplicados os testes de generalizagdo de leitura de
palavras formadas por silabas simples e complexas, bem como o teste de

generalizacao de leitura de frases.

Neste teste, como se observa pela Figura 63, P2 obteve o indice de 13,3%
de acertos na atividade de generalizacédo de leitura de palavras novas formadas
por silabas simples. Foram lidas corretamente apenas as palavras melado e
abacate. No teste com palavras formadas por silabas complexas, ndo houve

acertos. Na atividade de leitura de frases, o indice de acertos foi de 20%, sendo
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que a frase lida corretamente foi O macaco come banana, formada por palavras

gue apresentavam apenas silabas simples.

Em razéo dos resultados obtidos, P2 seria submetida a etapa Sequéncia de
Ensino Il — Retomada, o que ndo ocorreu, uma vez que a participante deixou de
frequentar as aulas porque estava doente, segundo informagdes da professora da

sua turma.

Os resultados obtidos pela participante mostram que a Sequéncia de Ensino
| possibilitou a leitura da maioria das palavras treinadas, inclusive a leitura de
palavras quando inseridas em frases. Em relacdo a leitura generalizada, os dados
obtidos apontam a necessidade de realizacdo da Sequéncia de Ensino Il —
Retomada, que, se concluida, poderia contribuir para elevar os indices relativos

ao Teste de Generalizacao de Leitura.

A seguir, sdo apresentados os dados relativos a P4. Cabe destacar que a
participante em questédo realizou a etapa de Avaliagdo de Repertério Prévio e
parte das atividades previstas na Sequéncia de Ensino da Etapa 2, por ter
abandonado as aulas regulares no decorrer do segundo semestre letivo.

A Figura 64 mostra o repertério prévio de P4 avaliado a partir do IAL-I.

‘ @ TOTAL DE TENTATIVAS O TOTAL DE ACERTOS ‘

Figura 64 — Total de tentativas e de acertos de P4 nas diferentes relagBes testadas pelo
Instrumento de Avaliagéo de Leitura — Inicial (IAL-I)

Conforme se observa na Figura 64, P4 obteve 62,5% de acertos na atividade
de nomeacéo de letras, nomeando incorretamente as letras P, N, Q, Z, M, V, C, J
e D. As letras P, Q e Z foram lidas como F; a letra N foi lida como M e a letra M
como N. A letra V foi lida como C; as letras C e J ndo foram lidas e a letra D foi

lida como T. Na atividade que testou a relacdo C — C, o indice de acerto foi de
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100%. Nos testes da relacdo B — C, os indices de acertos foram de 66,7% com
palavras formadas por silabas simples e 83,3% com palavras formadas por
silabas complexas. No teste da relagdo simétrica C — B, P4 obteve 55,6% de
acertos na atividade que envolvia palavras formadas por silabas simples e 33,3%
de acertos na atividade que envolvia palavras formadas por silabas complexas.
No teste da relacdo A — C, os indices de acerto obtidos foram de 66,7% na
atividade composta por palavras formadas por silabas simples e 28,6% na
composta por silabas complexas. No teste da relacdo C — D, P4 ndo apresentou
nenhum acerto na atividade composta por silabas simples. Na atividade composta

por silabas complexas, o indice de acertos foi de 5,6%,

Nas atividades envolvendo respostas construidas, P4 obteve 83,3% de
acertos na relacdo C — E, com palavras formadas por silabas simples e
complexas, e nenhum acerto na relagio A — E com as mesmas
palavras..Verifica-se, pelos resultados obtidos, repertorios rudimentares de leitura

e de escrita, uma vez que a aluna s6 consegue realizar copias.

A Figura 65 mostra os resultados obtidos nas atividades de treino previstas
na Sequéncia de Ensino | (Etapa 2). Cabe destacar que as atividades previstas na
etapa em questdo nao foram realizadas totalmente, conforme dito anteriormente,
razdo pela qual, o total de tentativas e de acertos é menor em relacdo aos demais
participantes, referindo-se apenas a realizacdo de atividades com seis dos oito

conjuntos de palavras.
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Figura 65 — Total de tentativas e de acertos de P4 no treino das relagbes A-B, A-C, C-E e A-E.
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Pela Figura 65, observa-se que no treino da relacdo A — B, P4 obteve 100%
de acertos, ndo havendo necessidade de reaplicacdo de atividade. Ja no treino da
relacgdo A — C, o indice de acerto foi de 91,7%, havendo a necessidade de
reaplicar a atividade referente ao conjunto formado pelas palavras abajur, agulha,
aquéario. Nas atividades de resposta construida, o indice de acertos foi de 100%
no treino da relacdo C — E e de 35,7% no treino da relacdo A — E. Novamente,
houve necessidade de reaplicar a atividade referente ao conjunto abajur, agulha,

aguario, visto que na primeira tentativa de realizacdo nao houve acertos.

A Figura 66 mostra os resultados dos testes de emergéncia de relacoes.
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Figura 66 — Total de tentativas e de acertos de P4 no teste de emergéncia das relacdes B-C, C-B
e C-D.

De acordo com a Figura 66, no teste de emergéncia da relacdo B — C, P4
obteve 94,4% de acertos, 0 mesmo indice alcancado no teste de emergéncia da
relacdo simétrica C — B. No teste da relacgo C — D, que avalia a leitura

expressiva, P4 obteve 100% de acertos.

Comparados aos dados obtidos na etapa de Avaliacdo de Repertorio Prévio,
os resultados mostram desempenho satisfatorio nas relagBes que dizem respeito
a leitura, ja que a participante leu corretamente todas as palavras treinadas.
Houve avanco, também, nas relacdes que envolvem construcdo de anagramas (C
—-EeA-E).
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Os dados apresentados até o momento permitem afirmar que todos os
participantes apresentaram leitura expressiva (relacdo C — D) das palavras
treinadas, ainda que tal desempenho tenha ocorrido em diferentes momentos
para os mesmos. P5, P6, P7 e P8 apresentaram leitura expressiva das palavras
treinadas ao final da Sequéncia de Ensino | (Etapa 2), superando o patamar de
desempenho fixado como desejavel. P2 obteve indice bem proximo ao desejavel,
enquanto P1 e P3 apresentaram desempenho insatisfatorio ap6s o término da
referida etapa, uma vez que obtiveram indices abaixo de 50% de acertos. Apenas
apos a realizacdo da Sequéncia de Ensino Il — Retomada, foram alcancados os

indices esperados para a leitura das palavras treinadas.

No que diz respeito as atividades envolvendo respostas construidas, pela
comparacao entre os resultados obtidos na etapa de avaliacdo de repertorio
prévio e os obtidos nas Sequéncias de Ensino, pode-se verificar niveis diferentes
de progresso no repertorio de escrita de quase todos os participantes; destacam-
se positivamente P6 e P7, que ja iniciavam dominio de unidades menores na
construcdo de palavras, e, negativamente P8, que, mesmo ao final da Sequéncia
de Ensino Il — Retomada, ainda apresentava dificuldades na formacgédo de
palavras, conforme se observa pelo elevado niumero de tentativas nos treinos das
relagbes A — E, em que o estimulo modelo era a palavra falada e os estimulos de
comparacao eram apenas as letras que compunham o estimulo modelo, e B — E,
em que o estimulo modelo era uma figura e os estimulos de comparacdo eram as

letras que formavam o nome da figura.

No Teste de Generalizagdo de Leitura, P6 e P7 demonstraram
desempenhos excelentes, j& que ambas passaram a ler a quase totalidade de

palavras novas e de frases.

Em relag&o aos resultados obtidos por P5 no referido teste, houve aumento
significativo do indice de acertos na leitura de palavras formadas por silabas
simples, ja que na reaplicacdo do referido teste, o participante leu corretamente
todas as palavras novas desse conjunto. Contudo, 0 mesmo nao ocorreu com o
conjunto de palavras formadas por silabas complexas, uma vez que o indice de
acertos foi de 40%, o que sugere que a Sequéncia de Ensino Il — Retomada foi

eficaz em relacéo a leitura de palavras formadas por silabas simples. Em relacéo
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a leitura de frases, ndo houve avancos, visto que P5 apresentou o mesmo indice
alcancado no Teste de Generalizacdo de Leitura, aplicado apés a Sequéncia de

Ensino | (Etapa 2).

Apesar de ter havido ligeiro aumento nos indices obtidos por P8 nas
atividades de construcéo de palavras (C — E, A — E e B — E) na Sequéncia de
Ensino Il - Retomada, tais resultados ndo propiciaram a ampliacdo de repertorio
de leitura de palavras novas, uma vez que o participante apresentou desempenho
bem abaixo do esperado, atingindo apenas 26,7% de acertos no teste de
generalizacdo de leitura de palavras formadas por silabas simples, isto é, das
quinze palavras apresentadas, foram lidas apenas quatro, sendo que diante das
demais o participante verbalizava ndo conhecé-las porque néo fizeram parte das

atividades de ensino.

Os resultados obtidos por P1 e P3 nos testes de generalizacdo de leitura,
aplicados apds a retomada da Sequéncia de Ensino, mostram que a Sequéncia
de Ensino Il — Retomada n&o possibilitou a emergéncia de leitura de palavras
novas, ainda que P1 tenha tido um aumento significativo no indice de acertos na
reaplicacdo do Teste de Generalizacdo de Leitura (palavras e frases) quando as
palavras eram formadas por silabas simples. Em relacédo as silabas complexas,
ambas apresentaram dificuldades, ja& que apenas P3 leu duas palavras

apresentadas foi lida, enquanto P1 ndo leu nenhuma.

Os dados obtidos por P1, P3 e P8 sugerem que para haver a generalizacéo
de leitura de palavras formadas por silabas complexas no patamar desejavel, os
mesmos teriam de ser submetidos a novas sessbes de treino envolvendo um

namero maior de palavras formadas por essas silabas.

Em suma, se comparados os resultados obtidos na etapa de avaliacdo de
prévia de repertério e os alcancados ao final do procedimento, pode-se dizer que
o procedimento de ensino possibilitou ampliar o repertério de leitura de
praticamente todos participantes, com excecao de P4, que ndo concluiu a
Sequéncia de Ensino |, por ter deixado de frequentar a escola. Ainda que o foco
do presente trabalho ndo tenha sido o ensino da escrita, o procedimento também

possibilitou ampliacédo deste repertério.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve por objetivos implementar uma proposta de ensino de
leitura por meio de software educativo, a criangas que apresentavam dificuldades
de leitura, bem como ampliar a generalidade do paradigma de equivaléncia de
estimulos em situacdo de ensino de leitura com compreensdo. A partir da
iImplementagdo da referida proposta, pretendeu-se verificar a viabilidade de
utilizacéo do software Mestre® no que se refere ao atendimento das necessidades
individuais de aprendizagem, Assim, tendo em vista a amplitude da analise a ser
feita, inicialmente serdo apresentadas consideracdes quanto a generalidade do
referido paradigma em situacao de ensino de leitura com compreensao, para, em
seguida, ser discutida a viabilidade de utilizacdo do software Mestre®, no contexto

escolar.

Os dados obtidos pelo presente estudo, que combinou os procedimentos de
escolha de acordo com o modelo (MTS) e de escolha de acordo com o modelo
com respostas construidas (CRMTS) indicaram que a proposta implementada
garantiu a aprendizagem tanto das relagdes que foram alvo de treino, quanto a

emergéncia de relagdes néo treinadas diretamente.

Comparando-se os desempenhos relativos a leitura, demonstrados pelos
participantes nas etapas de avaliagdo de repertorio prévio e de teste de leitura e
escrita das palavras treinadas, ha que se considerar que houve avan¢o no
processo de aprendizagem dos mesmos, visto que todos foram capazes de ler
com compreensao as palavras treinadas em curto espaco de tempo. Os dados
apresentados confirmam a hipotese de Stromer et al. (1992), segundo a qual,
quando se planeja o ensino cuidadosamente, por meio do treino de relagdes A —
B e A — C, as quais ele chama de audiovisuais, e posterior teste de emergéncia

de relacdes nédo treinadas, relacdes de equivaléncia emergem mais rapidamente.

O desempenho dos participantes nas atividades de ensino confirma um dos
principios basicos da Analise Experimental do Comportamento aplicado a
educacao, segundo o qual nao existem dificuldades nao superadas; o que ocorre,
na maioria dos casos, € a inadequa¢cdo metodoldgica, decorrente, muitas vezes,
de falhas no planejamento das atividades de ensino. E cabe destacar que tais

falhas podem ocorrer em virtude da escassez de mecanismos precisos de
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identificacdo e de acompanhamento do processo de ampliacdo de repertérios

complexos, como a leitura, por exemplo.

A esse respeito, cabe destacar que, embora os indices tenham sido
satisfatorios, no que diz respeito a Sequéncia de Ensino descrita na etapa 2,
verifica-se que houve necessidade de reaplicagdo da atividade envolvendo o
treino da relacdo A — C para a maioria dos participantes. P6de-se observar que
um dos conjuntos que representou maior dificuldade nas atividades de treino das
referidas relacBes foi o composto pelas palavras abajur, agulha, aquério. A
complexidade das silabas que formam as palavras do referido conjunto, aliada ao
fato de todas elas iniciarem com a mesma vogal, pode ter gerado maior
dificuldade para os participantes. Ha que se considerar que nos conjuntos
compostos por palavras que apresentavam letras iniciais diferentes, a
probabilidade de acertos era maior, se for considerada a possibilidade de escolha

pelo som inicial das palavras que formavam os demais conjuntos.

No que se refere a generalizagdo de leitura, a diversidade de resultados
demanda uma analise mais detalhada destes. Cabe lembrar que o Teste de
Generalizacdo de Leitura envolveu leitura de palavras, formadas a partir da
recombinacédo de letras e de silabas presentes nas palavras de treino, bem como
leitura de frases. No caso de frases, em sua composi¢cao havia duas palavras
treinadas e uma forma verbal obtida por meio da recombinac¢éo de letras e silabas
das palavras treinadas. Além desses elementos, havia também a presenca de
artigos (o, a) e de preposicdes (na e de) também presentes nas palavras

treinadas.

Os resultados mostram a ocorréncia de generalizacdo de leitura tanto de
palavras quanto de frases para todos os participantes que concluiram as etapas
de ensino, com excec¢do de P8. Duas participantes (P6 e P7) atingiram os indices
considerados desejaveis de leitura mesmo quando as palavras continham silabas
complexas, sem que houvesse a necessidade de submeté-las a outra etapa de
ensino. Na leitura de frases, houve também um desempenho satisfatorio, ainda
que para esta modalidade de teste ndo tivesse sido fixado um patamar de
desempenho satisfatorio. Dos quatro participantes que precisaram ser submetidos
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a nova etapa de ensino, trés (P1, P3 e P5) apresentaram generaliza¢éo, tanto na

leitura de palavras quanto de frases.

A leitura correta de frases significou um desenvolvimento consideravel no
repertério de leitura dos participantes, uma vez que, no inicio da aplicacdo da
proposta de ensino, nenhum dos participantes apresentou comportamento textual
nas atividades de leitura de palavras. Embora ndo tenham sido alvo de ensino,
sete dos oito participantes leram corretamente ao menos uma das frases
apresentadas. Assim, 0 ensino de leitura com compreensdo de palavras,
implementado pelo presente estudo, possibilitou o reconhecimento das mesmas

em um contexto mais amplo, ou seja, em frases.

D’Oliveira e Matos (1993) destacam que o paradigma de equivaléncia de
estimulos, aplicado com o procedimento matching-to-sample (MTS) € um meio
adequado para promover a leitura com compreensédo e o controle por unidades
minimas. Matos, Peres, Hubner e Malheiros (1997) salientam que as unidades
menores que a palavra, como silabas e letras, poderiam vir a controlar os

operantes verbais textuais. Tal hipétese também é sustentada por Marinotti

(2004), ao afirmar que

(...) A crianca que ao ler ou escrever as palavras GATO e LONA estiver
sob controle das letras ou silabas envolvidas ter4 maior facilidade para
ler novas palavras que incluem estes mesmos elementos — por exemplo
GALO - do que aquela que estiver sob controle do estimulo global, isto
€, da palavra como um todo. (p.219)

Os dados do presente estudo mostram relacdo positiva entre o desempenho
no Teste de Generalizagéo de Leitura e os obtidos nas atividades de construcao
de palavras, visto que os participantes que apresentaram melhor desempenho
naquele teste foram os que melhores resultados nas atividades de construcédo de
palavras cujo estimulo-modelo era a palavra ditada. O sucesso na realizacdo de
tal tarefa dependia da escolha correta das letras (unidades moleculares) que
compunham a palavra — estimulo-modelo (unidade molar). Assim, trata-se de uma
tarefa que ndo pode ser corretamente realizada por quem apenas estd sob
controle da palavra como um todo. Pode-se afirmar que tais atividades podem
ser particularmente importantes para auxiliar o individuo a ficar sob controle de

unidades minimas.
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Assim, os resultados relativos a generalizagcédo, apresentados pelo presente
estudo, aproximam-se dos obtidos por Zuliani (2007), em particular, no que diz
respeito ao estudo 1, que teve como foco central o procedimento de CRMTS.
Segundo a autora, tais resultados comprovam a eficacia de tal procedimento ndo
s6 no gue diz respeito ao ensino de comportamentos denominados copia e ditado,
mas também para a emergéncia de novas relacées condicionais, possibilitando o
desenvolvimento de leitura receptiva e de leitura com compreenséo de palavras
treinadas e de generalizagdo. A autora acrescenta, ainda, que o procedimento de

CRMTS pode ser mais indicado para a instalacao de repertdrios em niveis iniciais.

Nos resultados relativos as frases, um fato chamou a aten¢édo e mereceria
uma analise mais detalhada. Das cinco sentencas formuladas, apenas dois
sujeitos leram corretamente a sentenca A galinha teme o coelho. As frases lidas
por todos foram O macaco come banana; O sorvete é de morango. Em A galinha
teme o coelho, embora a forma verbal seja formada por silabas simples, o verbo
temer ndo é uma palavra que faca parte do repertorio linguistico dos participantes.
O estudo de Medeiros et al. (1997) apontou, como um dos fatores que teriam
facilitado a generalizacdo, o fato de as palavras originadas da recombinacéo de
silabas estarem relacionadas a vivéncia das criancas. Além desse fato, pode-se
supor que o comportamento de leitura das duas outras frases estaria sob controle
do contexto. Tal suposi¢cao pode ser justificada pelo principio de familiaridade com
as palavras e com as possiveis associacfes que podem ser feitas a partir de, por

exemplo, macaco e banana; sorvete e morango.

De Rose et al. (1989) destacam, como citado anteriormente, que as causas
do fracasso escolar encontram-se, muitas vezes, no interior da prépria escola.
Pode-se acrescentar que tal fracasso decorre da ineficacia dos programas e
atividades de ensino, tendo em vista algumas peculiaridades do sistema de
ensino publico, como, por exemplo, o nimero elevado de alunos por turmas, o
que dificulta o atendimento as necessidades individuais de aprendizagem. Neste
sentido, cabe destacar a importancia da implementacdo de um programa de
ensino informatizado, disponibilizado pelo software Mestre®. Considerando o
tempo gasto para a programacdo das tarefas, bem como o de sua realizacéo
pelos alunos, pode-se afirmar que se trata de uma ferramenta eficaz, no que diz

respeito ao atendimento das necessidades individuais de aprendizagem. Os
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participantes do presente estudo demonstraram, ainda, grande interesse na
realizacdo das atividades propostas, o que, por si so, ja revela a pertinéncia de

sua aplicacao no cotidiano escolar.

Um outro aspecto a ser salientado € que, uma vez programadas as tarefas,
os alunos realizam-nas de acordo com seu ritmo, percebendo 0 seu progresso,
por meio da aplicagcdo de outro principio da Analise Experimental do
Comportamento — o reforcamento positivo. Sendo um software cuja base é o
paradigma da equivaléncia de estimulos, que por sua vez tem sido estudado pela
Andlise Experimental do Comportamento, o Mestre® faz uso desse principio. O
aluno passa a engajar-se mais nas atividades e passa a acreditar ser capaz de
realiza-las com sucesso. A esse respeito, vale relatar, de forma rapida, um fato
que ocorreu no inicio da aplicacdo das tarefas de ensino. Um dos participantes,
diante de seus constantes acertos, verbalizou a experimentadora sua
desconfianca em relacdo aos bons resultados que estava obtendo, uma vez que
nao se julgava capaz de estar acertando tudo, jA que em sala de aula fazia tudo
errado. Tal depoimento demonstra que um procedimento de ensino inadequado
pode gerar sentimentos de fracasso e de incapacidade de aprender, provocando,
na maioria das vezes, reacdes emocionais negativas e comportamentos

inadequados, como de fuga e de esquiva das situa¢gbes académicas.

No que diz respeito as contribuicdes do referido software ao trabalho
docente, destaca-se que o professor pode contar com um conjunto de
informacfes detalhadas sobre o desempenho de cada aluno em cada tarefa,
registradas por meio de relatérios que sdo gerados ao final de cada atividade, o
que possibilita o planejamento mais adequado as etapas subseqlentes do

processo de ensino.

Cabe ainda tecer mais algumas consideragdes a respeito das contribuicdes
de um procedimento como o que foi desenvolvido no presente estudo as
discussfes relativas as questdes educacionais. Primeiramente, faz-se necessario
resgatar algumas caracteristicas dos participantes deste estudo: dos oito
participantes, quatro ndo apresentam defasagem de idade em relacdo a série,
sendo que dos outros quatro, apenas dois apresentam quadro de reten¢ao, sendo

um por frequéncia irregular. Se for levado em conta o tempo de escolarizacdo e o
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repertorio apresentado pelos mesmos antes do procedimento, comparativamente
ao tempo gasto para a realizacdo do programa, bem como o0s repertérios
adquiridos, ha que se ressaltar o salto dado por todos eles em relagéo a leitura.
Estes alunos, em aproximadamente dez horas de estudo, alcangcaram resultados
que nao foram obtidos ao longo de mais de um ano letivo com atividades

pedagogicas.

Um outro fator a se destacar diz respeito aos instrumentos de diagndstico de
leitura e de escrita empregados e sua eficacia no atendimento as necessidades
de aprendizagem do aluno. Uma avaliacdo pautada apenas no comportamento de
escrever do aluno ndo é suficiente para identificar suas dificuldades em leitura.
Ler e escrever sdo comportamentos, em principio, independentes, mas que ao
longo do processo de alfabetizacdo vao se relacionando (Marinotti, 2004). De
acordo com a autora, a interdependéncia dos repertorios requer planejamento
cuidadoso. Ela destaca que dentre os fatores que podem impedir ou dificultar a
integracdo desses comportamentos estdo a forma como sdo ensinados e o

repertorio suficiente ou defasado em relagéo a cada um deles.

Assim, o Instrumento de Avaliacdo de Repertorio — IAL — I, proposto por
Moroz e Rubano (2006) possibilitou diagnosticar as necessidades de
aprendizagem dos alunos, de forma a subsidiar a programacdo de tarefas
adequadas ao seu repertorio. Desta forma, ndo h& o risco de ir além das
possibilidades do aluno, gerando neste um sentimento de incapacidade, nem de

ficar aguém de seus limites, provocando um possivel desinteresse pela tarefa.

Contudo, ainda que os estudos realizados a partir das contribuicdes da
Andlise do Comportamento tenham produzido resultados importantes, no que se
refere a aprendizagem de comportamentos complexos, como os de leitura e de
escrita, muito pouco dos conhecimentos produzidos tem chegado as salas de
aula. A apropriagdo dos materiais produzidos, por sua vez, demanda um
professor conhecedor dos fundamentos tedricos da abordagem que estdo na
base de tais materiais. O desconhecimento de tais fundamentos pode ser visto
como obstaculo ao avanco das contribuicdes de uma tecnologia educacional a
oferta de um ensino de qualidade para todos.



109

Carmo e Galvao (2003) ressaltam que a producdo de textos voltados aos
professores, por meio dos quais sédo enfatizadas as aplicacdes do paradigma de
equivaléncia de estimulos, seria ndo sé um meio de atingir um outro publico, que
ndo so6 o formado por analistas do comportamento, como também de propiciar
uma adequada compreenséo das contribuicdes da Analise do Comportamento as

questdes educacionais.

Por esta raz&o, outros estudos devem ser realizados no ambito escolar,
procurando aproximar a pesquisa da pratica docente, de forma a, de fato,
contribuir para a promocéao de uma educacgéo de qualidade, que permita ao aluno

o0 exercicio pleno da cidadania.



110

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ANDERY, M.A.P.A.; MICHELETTO, N. & SERIO, T.M. de A. (2002). O modelo de
Selecéo por Consequéncias a partir dos Textos de B. F. Skinner. In TEIXEIRA,
A.M.S et al. Ciéncia do Comportamento — Conhecer e Avangar. Vol. 2, Santo
André: ESETec.

BAPTISTA, M.Q.G. (2001). Equivaléncia de Estimulos: Referéncia, Significados e
Implicacbes para a Linguagem e Compreensdo da leitura. In KERBAUY, R.R.
(org). Sobre comportamento e cognicéo. Vol. 5, Santo André: ESETec.

BARROS, R. da S. (1996). Andlise do Comportamento: da Contingéncia de
Refor¢co a Equivaléncia de Estimulos. Cadernos de Texto em Psicologia, 1 (1), pp.
7-14.

. (2003). Uma introducéo ao comportamento verbal. Revista
Brasileira de Terapia Comportamental e Cognitiva. 5 (1), pp. 73-82.

BARROS, R. da S.; GALVAO, O. de F.; BRINO, A.L. de F. & GOULART, P.R.K.
(2005). Variaveis de Procedimento na Pesquisa sobre Classes de Equivaléncias:
Contribui¢cbes para o Estudo do Comportamento Simbdlico. Revista Brasileira de
Andlise do Comportamento. 1 (1), pp. 15-27.

BRINO, A.L. de F. & SOUZA, C.B.A. de. (2005). Comportamento verbal: uma
analise da abordagem skinneriana e das extensfes explicativas de Stemmer,
Hayes e Sidman. Interacdo em Psicologia, 9 (2), pp. 251-260.

CARMO, J. dos S. & BATISTA, M. Q. G. (2003). Comunicacdo dos
conhecimentos produzidos em Analise do Comportamento: Uma competéncia a
ser aprendida? Estudos de Psicologia, 8, pp. 499-503.

DE ROSE, J.C. (2005). Analise Comportamental da Aprendizagem de Leitura e
Escrita. Revista Brasileira de Analise do Comportamento, 1(1), 29-51.

DE ROSE, J.C.; DE SOUZA, D.G.; ROSSITO, A.L. & DE ROSE, T.M.S. (1989).
Aquisicao de leitura apos historia de fracasso escolar: equivaléncia de estimulos e
generalizacdo. Brasilia: Psicologia: Teoria e Pesquisa, 5 (3), 325-346.

D'OLIVEIRA, M.M.H. & MATOS, M.A. (1993). Controle discriminativo na aquisi¢ao
de leitura: efeito da repeticdo e variacao na posicado de silabas e letras. Ribeirdo
Preto: Temas em Psicologia, n° 2, 99-108.

GOYOS, C. & ALMEIDA, J.C.B. (1994). Mestre® (versdo 1.0), Programa de
Computador. S&do Carlos, SP: Mestre Software.

GOYOS, C. (2004). Mestre: Um recurso derivado da interface da Andlise
Comportamental com a Informatica para aplicacdes educacionais. In HUBNER,
M.M.C.; MARINOTTI, M. Analise do comportamento para e Educacao:
contribuicdes recentes. Santo André: ESETec.



111

HUBNER, M.A.C. (2001). O paradigma de equivaléncia e suas implicacbes para a
compreensao e emergéncia de repertorios complexos. In BANACO, R.A. (org).
Comportamento e Cognicdo: aspectos tedricos, metodologicos e de formacédo em
andlise do comportamento e terapia cognitivista. Santo André: ESETec.

LOPES JR, J. & MATOS, M.A. (1995). Controle pelo Estimulo: Aspectos
Conceituais e Metodolégicos acerca do Controle Contextual. Psicologia: Teoria e
Pesquisa, 11 (1), 33-39.

LUNA, S.V. de. (2005). ContribuicBes de Skinner para a educacao. In: PLACCO,
V.M.N. de S. (org). Psicologia e Educacédo: Revendo Contribuicbes. Sao Paulo:
EDUC-FAPESP.

MARINOTTI, M. (2004). Processos comportamentais envolvidos na aprendizagem
da leitura e da escrita. In: HUBNER, M.M.C.; MARINOTTI, M. Analise do
comportamento para e Educacédo: contribui¢cdes recentes. Santo André: ESETec.

MATOS, M.A. (1991). As categorias formais de Comportamento Verbal em
Skinner. Anais da XXI Reunido Anual da Sociedade de Psicologia de Ribeirdo
Preto — 1991, p. 333-341.

MATOS, M.A.; PERES, W. HUBNER, M. M. & MALHEIRQOS, R.H. dos S. (1997).
Oralizag&o e copia: efeitos sobre a aquisicdo de leitura recombinativa. Ribeiréo
Preto: Temas em Psicologia, 1, 47-64.

MEDEIROS, J.G.; ANTONAKOPOULU, A.; AMORIM, K. & RIGHETTO, A.C.
(1997). O uso da discriminacéo condicional no ensino da leitura e escrita. Ribeirdo
Preto: Temas em Psicologia, 1, 23-32.

MEDEIROS, J.G.; FERNANDES, A.R.; PIMENTEL, R. & SIMONE, A.C.S. (2004).
A funcdo da nomeacdo oral sobre comportamentos emergentes de leitura e
escrita ensinados por computador. Natal: Estudos em Psicologia, 9 (2), 249-258.

MEDEIROS, J.G.; MONTEIRO G. & SILVA, K.Z. (1997). O ensino da leitura e
escrita a um sujeito adulto. Ribeir&o Preto: Temas em Psicologia, n° 2, 65-78.

MEDEIRQOS, J.G.; SANTOS, I. S. dos; STEFANI, A.G & MARTINS, V.L. (2007). A
emergéncia de leitura de frases compostas por nimeros e palavras de ensino.
Curitiba: Interagédo em Psicologia, vol. 1 (11), 81-102.

MEDEIROS, J.G. & TEIXEIRA, S.A. (2000). Ensino de leitura e escrita através do
pareamento com o modelo e seus efeitos sobre medidas de inteligéncia. Natal:
Estudos em Psicologia, vol. 5 (1), 181-214.

MICHELETTO, N. & SERIO, T.M.A.P. (1993). Homem: Objeto ou Sujeito para
Skinner. Ribeirdo Preto: Temas em Psicologia, n° 2, 11-22.

MOROZ, M. (1993). Educacédo e Autonomia: Relagdo Presente em B. F. Skinner.
Ribeirdo Preto: Temas em Psicologia, n° 2, 31-40.



112

MOROZ, M. & RUBANO, D.R. (2006). Uma proposta de Avaliacdo de Leitura -
Repertorio Inicial (IAL-1). In: MOROZ, M. Relatorio Parcial do Projeto de Pesquisa
Avaliando uma Proposta de Ensino: A leitura em Foco. S&o Paulo. Relatorio
encaminhado ao Programa de Estudos P6s-Graduados em Educacéo: Psicologia
da Educacédo da Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo.

NIBU, M.Y. (2006). Identificacdo do Repertorio de Leitura de alunos da 22 Série do
Ensino Fundamental de uma Escola Publica através de um Programa
Computadorizado. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo: Psicologia da Educacéo)
— Programa de Estudos Pos-graduados em Psicologia da Educacéo, Pontificia
Universidade Catdlica de S&o Paulo, Sao Paulo

PEREIRA, M.E.M. (2000). O estudo da linguagem pela psicologia — uma
aproximacéao entre Skinner e Bakthin. S&o Paulo: EDUC.

PEREIRA, M.E.; MARINOTTI, M. & LUNA, S.V. de. (2004). O compromisso do
professor com a aprendizagem do aluno: contribuicbes da Andlise do
Comportamento. In  HUBNER, M.M.C.; MARINOTTI, M. Analise do
comportamento para e Educacao: contribui¢cdes recentes. Santo André: ESETec.

PERES, E.A. & CARRARA, K. (2004). Dificuldades de leitura: aplicagdo da
metodologia de equivaléncia de estimulos. Psicologia da Educagéo: Revista do
Programa de Estudos PoOs-Graduados em Psicologia da Educacdo/ Pontificia
Universidade Catdlica de S&o Paulo. Sdo Paulo: EDUC. 77-94.

PONCIANO, V.L. de O. (2006). Ensino de Leitura com software educativo: novas
contribuicbes. Tese (Doutorado em Psicologia da Educacdo) — Programa de
Estudos Pés-graduados em Psicologia da Educacdo, Pontificia Universidade
Catélica de Séao Paulo, Sao Paulo.

RUBANO, D. R. (1999). Aguém do Verbal Behavior: uma analise da investigagao
de B. F. Skinner sobre o comportamento verbal a partir de textos anteriores a
1957. Tese (Doutorado em Psicologia da Educacdo) — Programa de Estudos
Pés-graduados em Psicologia da Educacgdo, Pontificia Universidade Catodlica de
Séo Paulo, Séo Paulo.

SERIO, T.M.A.P. (2005). O behaviorismo radical e a psicologia como ciéncia.
Revista Brasileira de Terapia Comportamental e Cognitiva. Vol. VII, n°® 2, p. 247-
261.

SILVA, R.M. & MEDEIROS, J.G. (2004). Aplicacado de Um Programa
Computacional Educativo para alunos com Necessidades Especiais que
apresentem dificuldades na aprendizagem de Leitura e Escrita. Ill Forum de
Informatica Aplicada a Pessoas Portadoras de Necessidades Especiais.

SILVESTRE, M.C.M. (2001). Alfabetizacdo de Jovens e Adultos: Uma proposta
para Identificacdo de Repertério de Leitura. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia
da Educacdo). - Programa de Estudos Pés-graduados em Psicologia da
Educacao, Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo, Sado Paulo.



113

SKINNER, B.F. (1972). Tecnologia do Ensino. S&o Paulo: EPU.

(1978). O comportamento verbal. Sdo Paulo: Cultrix-EDUSP.

(2003). Ciéncia e Comportamento Humano. Sao Paulo: Martins

Fontes.

STROMER, R.;MACKAY, H.A. e STODDARD, L.T. (1992) Classroom aplications
of stimulus equivalence tecknology. Journal of Behavioral Education, 2 (3), 225-
256. Texto traduzido.

UTIDA, H.H. (2003). Leitura e Compreensao: proposta de instrumento
identificador de repertorio inicial de alunos de curso noturno de licenciatura.
Dissertacao (Mestrado em Psicologia da Educacéo) — Programa de Estudos Pos-
Graduados em Psicologia da Educacéo, Pontificia Universidade Catolica de Séo
Paulo, Sao Paulo.

ZANOTTO, M. de L. B; MOROZ, M. & GIOIA, P.S. (2000). Behaviorismo Radical e
Educacao. Revista da APG, setembro, 217-237.

ZANOTTO, M. de L.B. (2000). Formacdo de Professores: a contribuicdo da
andlise do comportamento. Sdo Paulo. EDUC-FAPESP.

. (2004). Subsidios da Anélise do Comportamento para a
formacdo de professores. In HUBNER, M.M.C.; MARINOTTI, M. Analise do
comportamento para e Educacéo: contribui¢cdes recentes. Santo André: ESETec.

ZULIANI, G. (2007). Aquisicdo e manutencdo de comportamentos de leitura e
fluéncia através de contingéncias de repeticao e velocidade nos procedimentos de
equivaléncia de estimulos. Tese de Doutorado.Programa de Pds-Graduacdo em
Educacao Especial, Sdo Carlos: UFSCar.



114

ANEXO



115

SOFTWARE MESTRE®
Informag¢des complementares

A tela, apresentada a seguir, permite 0 acesso a todas as ferramentas do
programa, representadas por icones, acionados por meio do mouse do
computador. Ativando-se o botdo esquerdo do mouse sobre a figura do menino
em interagdo com o computador, tem-se acesso as tarefas programadas. O
desenho do adulto interagindo com o computador, quando acionado, da acesso a
area de programacéo de novas tarefas. O desenho da folha de papel representa a
area em que sao registrados os desempenhos do aluno nas tarefas realizadas,
por meio de relatérios, que podem ser impressos. O acesso ao banco de sons e
as imagens se d& acionando-se as figuras do gravador e da maquina fotogréfica,
respectivamente. Pode-se acrescentar ou suprimir sons e imagens, de acordo
com as necessidades do professor.

<5 MESTRE

A realizacdo de tarefas se da por meio da tela, apresentada a seguir. Deve-
se selecionar a tarefa, dentre as relacionadas, registrar o nome do aluno e, em
seguida, levar o mouse até o chapéu do menino. As tarefas podem ser realizadas
com ou sem efeitos. Estes efeitos sdo anima¢des em que sdo emitidas as frases
“Muito bem”, “E isso ai, meu”, “Excelente”, “Perfeito” diante dos acertos e “Ah!
Que pena, vocé errou”, “Oh, oh, vocé errou”, “Que do, vocé errou” e “Ah, vocé
errou” diante dos erros.

< MESTRE

? Resolvendo

Tarefas

OLETRAS
2BO(E)-1 P =7 A
ICB(T1

5CA4)~1

BAC(Z)~1

TCA)-1

BANAGSFL

BANAGCPX
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ATV13R

‘ Aluno
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Como as telas com as tarefas ja foram apresentadas no capitulo relativo ao
método, a seguir € apresentada a tela de acesso ao relatério. Acionando-se 0s
desenhos de setas de madeira seleciona-se o relatorio a ser examinado. A seta
apontando para a direita permite avancar a outros relatérios; a seta apontando
para a esquerda permite retroceder a busca. Uma vez selecionado o relatorio,
deve-se levar o mouse até a folha de papel que esta na mdo da menina e aciona-
lo. A figura da tesoura, quando acionada, apaga o relatorio registrado na tela.

<5 MESTRE

Uma vez acionado o icone da menina com a folha de papel, surgira, em
nova tela, o relatério selecionado, com informacdes detalhadas sobre o
desempenho do aluno em uma dada tarefa. Caso seja necessario imprimir, basta
acionar o mouse sobre a figura da impressora. O retorno a tela de relatérios é
feito acionando-se 0 mouse sobre a folha de papel, no canto superior esquerdo da
tela.

I

, lteste) PAGINA
1

TAR_3 2
[1479/2007 CERTO | ERRADO | TOTAL

[11:34 12 0 12 L

11:35 w0% | ox | 100% T
1 macaco S _JIEPAL Macaco janela banana macaco macaco
2 banana It la banana macaco. banana banana
3 It la banana macaco janela janela Em
4 It la It la banana macaco janela Em
5 banana macaco janela banana banana banana
] banana banana macaco It banana banana
L janela macaco janela banana janela janela
8 macaco janela banana macaco macaco macaco
S macaco banana macaco janela macaco macaco
10 janela janela banana macaco janela janela
11 banana macaco janela banana banana banana
12 I macaco banana macaco It macaco macaco




Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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