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RESUMO

Este é um texto resultante de uma pesquisa de Doutorado em Educacao que fala de
professoras, de constituicdo profissional, de formacdo, de fazeres e saberes
docentes. Neste texto esta escrito o caminhar de um grupo de estudo em ensino de
matematica composto por professoras que ensinam matematica no 2° ciclo do
ensino fundamental (5° ano de escolaridade), todas pertencendo a uma mesma
escola publica da rede municipal da cidade do Natal. Apresenta o percurso do grupo
em todas as suas particularidades, singularidades e busca constante para se tornar
colaborativo. Tal percurso foi marcado pelas histérias de suas participantes no
incessante caminho para se constituirem professoras, pela partiiha de
aprendizagens, pelo processo de colaboragéo, pela reflexdo da pratica docente,
pelo crescimento pessoal e profissional das professoras que formavam o grupo. A
pesquisa de abordagem interpretativa qualitativa teve como seu campo de
investigacao o grupo de estudo em toda a sua plenitude. Os dados fornecidos pelos
instrumentos de coleta nos indicaram que a colaboragdo entre as professoras, o
acesso a conhecimentos especificos da area da matematica, a reflexdo sobre a
pratica docente em um contexto situado, sdo caminhos que conduzem e possibilitam
a reelaboragao dos saberes docentes por professoras que ensinam matematica nos
anos iniciais.

Palavras-chave: Saberes docentes, reelaboracdo, colaboragdo, pratica docente,
professoras.



ABSTRACT

This text results of a research in an Education Doctorate about teachers, professional
background, formation, teaching knowledge and abilities. In this text, it's described the
history of a study group in mathematics education composed by teachers who teach
mathematics in the 2" cycle of Ensino Fundamental (5" year of schooling), all belonging
to the same school of the municipal public schools network. It presents the trajectory of
the collaborative group, in all particularities, singularities, and the constant search to
become collaborative. This trajectory was marked by the stories of it's participants in the
ceaseless path to constitute teachers, by the sharing of knowledge, by the process of
collaboration, by the thinking about the teaching practice, and by the personal and
professional improvement of the teachers that form the group. The interpretative and
qualitative research had as its investigation field the study group. The data supplied by
the collect instruments indicate us that the collaboration between the teachers, the
access to specific knowledge of mathematics area, the reflections about the teaching
practice in a given context, are paths that lead to and make possible the re-elaboration
of the teaching skills by teachers that teach mathematics to the first years.

Key-words: Teaching skills, re-elaboration, collaboration, teaching practice, teachers



RESUME

Ce texte est le résultat d’'une recherche de Doctorat en Education qui porte sur les
enseignantes, la construction professionnelle, la formation et les savoir-faire des
enseignants. Dans ce texte est présenté le processus d’organisation d’'un groupe
d’étude dirigé vers I'enseignement des mathématiques et composé par des
enseignantes qui enseignent au deuxieme cycle de [I'enseignement secondaire
(cinquiéme année de scolarisation), appartenant a une méme école publique municipale
de la ville de Natal. Toutes les spécificités du groupe et sa recherche assidue pour qu'il
devienne coopératif y sont développées. Ce parcours a été marqué par les expériences
des participantes dans leurs trajets constants pour se constituer professeures, le
partage de I'apprentissage, le processus de collaboration, la réflexion de la pratique de
'enseignement, l'enrichissement personnel et professionnel des enseignantes qui
formaient le groupe. La recherche, qui a été abordée de fagon interprétative et
qualitative, eut comme camp d’expérimentation le groupe d’études en toute sa
plénitude. Les données fournies par les instruments de collectage nous montrérent que
la collaboration entre les enseignantes, I'accés aux connaissances spécifiques qui
appartiennent au domaine des mathématiques, la réflexion sur la pratique de
'enseignement dans un contexte déterminé, sont des voies qui conduisent et rendent
possible la reconstruction des savoirs qui concernent l'enseignement par des
enseignantes qui enseignent les mathématiques dans les premiéres années.

Mots-clés: Savoirs des enseignants, reconstruction, collaboration, pratique de
I'enseignement, enseignantes.
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INTRODUCAO

A reflexdo sobre a pratica pedagodgica de forma sistematica e intencional
ainda nado € uma constante entre os professores. Esse néao-refletir sobre a pratica
acontece devido a interferéncia de muitos fatores, tais como: a dupla jornada de
trabalho, a falta de uma melhor organizacdo do tempo dentro da carga horaria de
trabalho para estudos sistematicos e planejamentos, como também, as questbes
organizacionais da escola e, apesar da Secretaria Municipal de Educagdo do Natal
ter incluido duas horas semanais dentro da carga horaria para os professores
estudarem e planejarem, sdo poucas as escolas que usufruem dessa prerrogativa,
pois ainda sdo priorizados outros aspectos como os de ordem administrativa em

detrimento do pedagogico.

Os pontos mencionados sempre nos inquietaram e estiveram presentes em
nossas reflexdes sobre educacado, pois temos uma vivéncia em sala de aula nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, como professora e coordenadora pedagogica
desse segmento e também como professora de Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado em Matematica na Licenciatura em Matematica da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), como professora substituta. A vivéncia
como coordenadora nos proporcionou momentos importantes no ambito escolar,
como por exemplo, a coordenagao de estudos, de planejamentos e de cursos de
formacgao continuada com professores da Rede Municipal de Ensino do Natal. Ao
lecionar as disciplinas na area da matematica tivemos a oportunidade de conviver
com o momento da formacédo inicial dos alunos em que estdo se constituindo

professores no /ocus proprio: a escola.

Em nossa pesquisa de Mestrado intitulada “O dito, o escrito e o refletido: a
reelaboracdo dos saberes docentes em matematica” (ALVES, 2004), pudemos
constatar que essas questdes também inquietam os professores nas escolas. Nesse
estudo foi possivel apontar que quando aos professores sao proporcionados
momentos de reflexdo sobre a pratica, pode acontecer a reelaboragdo dos saberes
docentes. No Mestrado foi um caso especifico de reelaboracdo de saberes e
crencas sobre a pratica pedagdgica de uma professora ao se ver diante de um

recorte de suas aulas de matematica.
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Nessa pesquisa percebemos que €& possivel haver a reelaboragdo dos
saberes docentes em situagbes sistematizadas para esse fim. No estudo, o inicio
desta reelaboracgao se deu a partir de nossa intervengao junto a uma professora que
trabalhava com matematica no 2° ciclo do Ensino Fundamental, mas a pesquisa
indicou-nos que é possivel acontecer no trabalho coletivo da escola e na

socializagédo de experiéncias entre os préprios professores.

Propomos nessa sequéncia, com a pesquisa de Doutorado, a organizagao de
um grupo de estudo, que tem a pretensdo de se tornar colaborativo, com
professoras que trabalham com matematica no 2° ciclo do ensino fundamental (5°
ano de escolaridade)’, em uma escola publica municipal da cidade do Natal tracando
junto com essas, caminhos que possam levar a reflexdo sobre a pratica de sala de
aula e a reelaboragao dos saberes docentes em matematica. Para tanto temos como
questao norteadora compreender quais saberes séo reelaborados pelas professoras
a partir da formacgao do grupo de estudo.

O grupo €& formado por trés professoras colaboradoras e n6s — como
participante e pesquisadora. Em todo o texto apresentamos as professoras
colaboradoras pela denominacdo de Rubi, Esmeralda e Jade no sentido de
preservar os nomes reais das mesmas.

Entendemos a reelaboracdo como um processo de atribuir um novo sentido a
um saber ja sistematizado e que passa a ser visto com um novo olhar, com um novo
enfoque. Entendemos que a reelaboragdo permite que se atribua novos sentidos a
um saber, seja qual for a sua natureza e também podem acontecer novos processos
de sistematizacéo de tais saberes.

Neste sentido, a reelaboragdo dos saberes docentes é um processo de
atribuir novos sentidos aos saberes dos professores em um contexto situado de
acdo, a partir da reflexdo que estes fazem da pratica docente; reflexdo esta
favorecida por leituras, discussdes e interacdo com o outro. Neste processo também
pode ocorrer a desestruturacéo de alguns saberes e possivelmente a construcao de
outros.

A Tese esta organizada em cinco partes. Na primeira, temos a explicitagao de

conceitos que entendemos serem necessarios para a compreensao de nossa

1 . . , . .
Considerando que atualmente o ensino fundamental ¢ composto por nove anos de escolaridade, ou seja, do 1°
ao 9° ano.
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pesquisa, bem como discussdes acerca da formagéo de professores no Brasil e as
pesquisas na area da Educacao Matematica que tém enfoque colaborativo.

Na segunda parte discutimos a metodologia utilizada na pesquisa, tragando
0OS percursos necessarios para realizar um trabalho deste porte. Nesta parte
apresentamos cada instrumento utilizado e a sua significancia na recolha do material
para posterior analise. Os instrumentos utilizados em nossa recolha de dados foram
0 questionario, aplicado no inicio de todo o processo com a finalidade de termos
indicagbes de como poderia ser formado o grupo de estudo e todo o seu
direcionamento; o memorial da matematica que foi uma escrita espontanea das
participantes do grupo no sentido de revelar a aprendizagem em matematica, o
interesse, 0 gosto, o ensinar e aprender nesta area e a representacédo em forma de
desenho; o diario que se constituiu de uma escrita reflexiva realizada ap6s cada
encontro com a finalidade de se tecer consideragcdes do processo vivido e a
entrevista coletiva que nos permitiu ouvir as vozes no coletivo das professoras
colaboradoras e assim deixar vir a tona todo o percurso percorrido no grupo.
Também gravamos os encontros do grupo de estudo e apresentamos os dialogos
como forma de registrar o movimento vivido.

Na terceira parte apresentamos as professoras colaboradoras, a formacéo, a
aprendizagem e o ensinar matematica. Sdo casos em que trazemos a constituicéo
do ser professora e o processo de colaboragédo vivenciado bem como a reflexdo
sobre a pratica docente.

Na quarta parte apresentamos o movimento do grupo sob o olhar da
pesquisadora. Expomos dialogos transcorridos no grupo com a finalidade de mostrar
a ebuligdo vivenciada.

Finalizando o texto, a quinta parte, trazemos as conclusdes a que chegamos
e encaminhamentos possiveis no sentido de apontar possibilidades para um fazer
que considere a reflexdo sobre a pratica docente e o processo de colaboracéo entre

professoras que se reunem para estudar matematica.
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1 O INICIO DO CAMINHAR, AS IDEIAS E AS IMPRESSOES: DISCUTINDO
CONCEITOS

O espirito critico ndo se desenvolve através de monoblogos
expositivos. O desenvolvimento do espirito critico faz-se no dialogo,
no confronto de idéias e de praticas, na capacidade de se ouvir o
outro, mas também de se ouvir a si préprio e de se auto-criticar. E
tudo isto s6 €& possivel num ambiente humano de compreensiva
aceitacdo, o que ndo equivale, ndo pode equivaler, a permissiva
perda da autoridade do professor e da escola. Antes pelo contrario.
Ter o sentido de liberdade e reconhecer os limites dessa liberdade
evidencia um espirito critico de uma responsabilidade social
(ALARCAO, 2003).
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Neste nosso trabalho € fundamental apresentarmos um panorama da
literatura que trata sobre a formagédo de professores e o papel que € atribuido aos

professores nesse contexto. Assim, passaremos a fazer um recorte de tal literatura.

1.1 A formacgao de professores: discussoées iniciais

A literatura sobre formacéo de professores traz atualmente a importancia do
professor refletir sobre a sua pratica em sala de aula (TARDIF; LESSARD;
GAUTHIER, s/d), (PERRENOUD, 2002), (ALARCAO, 2003), (PIMENTA & GHEDIN,
2002), (FIORENTINI; MELO; SOUZA JUNIOR, 2001). A énfase no professor
reflexivo tem subjacente um questionamento: como o professor pode refletir sobre a
sua pratica? Essa necessidade quase imperiosa de refletir faz com que ele (o
professor) se sinta impelido a assumir esse modelo (de professor pesquisador e
reflexivo de sua pratica) proposto atualmente. Sdo muitas exigéncias feitas aos
professores, sdo muitos os papéis que eles tém que desempenhar para cumprir as
exigéncias impostas pela sociedade atual.

Estas exigéncias sao frutos de um modelo de sociedade capitalista em que
cada um é responsavel direto pelo seu sucesso ou fracasso e, no caso do professor
essa responsabilidade € cada vez mais presente em virtude das constantes
mudangas que ocorrem na area educacional, tais como reestruturagao curricular,
novas formas de organizacdo das modalidades de ensino e de avaliagdo, dentre
outras. A responsabilidade do professor também se faz presente no fato de que tem
em suas maos, alunos para serem ensinados e conseqientemente, a aprendizagem

ou nao destes € depositada na pessoa do professor.

Libaneo (2001) aponta que os professores ndo podem ser responsabilizados
sozinhos por fracassos na escola, pois atras deles ha politicas educacionais, os
baixos salarios da categoria, uma formacéo profissional deficitaria, condigcdes de
trabalho aquém do necessario para o desenvolvimento de um trabalho digno e,
também um ndo acompanhamento sistematico de coordenacédo pedagogica para
viabilizar a agado docente. Em paralelo a todo esse processo nao podemos esquecer
também, que na aprendizagem dos alunos ha de se ponderar fatores de ordem

social e familiar que tém um peso importante a ser considerado.
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Kullok (2000) traz uma discussdo sobre as mudancgas de paradigma no
mundo moderno. Ela destaca que s&o considerados na chamada sociedade pos-
moderna, postulados como a velocidade de informagbes — tudo acontece tao
rapidamente que nao temos tempo para tomar conhecimento do que esta
acontecendo em nossa profissao — o nivel de angustia, provocado pela tentativa de
adquirir as informagbes surgidas — e a transitoriedade, que é perceber que nada é
permanente e sempre muda e passa rapidamente. Segundo a autora, estes

postulados conduzem a novos conceitos de tempo e espaco.

Estes novos conceitos refletem outra idéia de temporalidade e de
espacialidade, permeados com certo dinamismo. E possivel, ao mesmo tempo em
espacos diferentes, pessoas vivenciarem a mesma situacédo, impulsionadas pela
tecnologia virtual. Todas essas questdes geram “[...] um novo paradigma marcado
pela incerteza e pela duvida como verdades estabelecidas” (KULLOK, 2000, p. 20).
Vivemos em uma sociedade volatii em que tudo é absorvido e descartado na
imediatez do uso. Convivemos com as incertezas de tudo e a relatividade das
verdades. O que hoje é tido como verdade rapidamente € mutavel. Diante dessa
discuss&o como fica o professor? E necessario que esse profissional esteja aberto a

mudancgas e inovagdes para acompanhar as exigéncias do mundo moderno.

Alarcédo (2003) propde uma discusséo sobre a necessidade de o professor
diante da nova sociedade — denominada por ela de “sociedade da aprendizagem”—
ter de repensar o seu papel, fazer a recontextualizacdo de sua identidade e
responsabilidades profissionais. Ela argumenta que o papel do professor é: “criar,
estruturar e dinamizar situagbes de aprendizagem e estimular a aprendizagem e a
autoconfianca nas capacidades individuais para aprender [...]" Alarcdo (2003, p. 30).

Esse é o papel do professor no processo de ensino-aprendizagem.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica - PCN (BRASIL, 1997)
sugerem papéis que o professor necessita desempenhar para atender as
necessidades de desenvolver um trabalho que priorize a constru¢do do

conhecimento pelo aluno. Os papéis elencados por tal documento sao:

i) Organizador da aprendizagem: €& preciso que o professor conhega as
condi¢gbes socioculturais dos seus alunos, as expectativas de aprendizagem e
competéncia cognitiva para poder escolher problemas adequados que

viabilizem a construg&o de conceitos e procedimentos;
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i) Consultor do processo de ensino-aprendizagem: o professor é o responsavel
ndo apenas em expor o conteudo a ser estudado, mas também, por fornecer
informacgdes e materiais para o aluno aprender;

iii) Mediador da aprendizagem do aluno: promove e viabiliza os momentos em
que os alunos fazem exposicéo das solugdes usadas para resolver atividades
propostas, questionamentos e contestagdes.

iv) Controlador do processo: ao estabelecer as condi¢bes para que as atividades
sejam realizadas, os prazos e tempo necessario, o professor desempenha o
papel de controlador do processo de ensino-aprendizagem.

v) Incentivador da aprendizagem: estimula a cooperagéo entre os alunos, a troca
de idéias, o partilhar na sala de aula, e o trabalhar coletivamente.

O professor se vé diante de novas exigéncias, tais como: pensar em um novo
ensinar, ousar em novas atitudes, ser um “professor-pesquisador”, estar disposto

sempre a aprender.

Surge também um outro questionamento: quais os locais em que o professor
pode buscar sua profissionalizagcdo docente? Encontramos em Libaneo (2001), o
destaque da escola como um dos locais apropriados para a formacéo continuada
dos professores. Ele coloca que atualmente ha uma nova maneira de se ver a
formagéo continuada dos professores, e esta concretiza no “exercicio do trabalho”. E
nesse espacgo que os professores produzem a sua profissionalidade. Para o autor,
os professores tém uma formacgdo inicial que da condicbes de ingressar na
profissdo, mas € na escola, na troca e convivéncia com os colegas, que acontece de

fato a profissionalizag&o docente.

Alarcédo (2003, p. 44), também destaca a importancia da escola ser o local
adequado para o desenvolvimento da troca, da formacao entre os professores. Ela
escreve: “o professor ndo pode agir isoladamente na sua escola. E neste local, o seu
local de trabalho, que ele, com os outros, seus colegas, constroi a profissionalidade
docente”. A partir de nossa convivéncia no espaco escolar acreditamos que a escola
é o espaco de formacdo continuada dos professores. E nesse espago que o

professor pode se tornar um pesquisador, um analisador reflexivo de sua pratica.

Libéneo (2002, p. 70 - 71), traz uma discusséo acerca da concepg¢éo critica de

reflexividade, apontando trés capacidades que os professores deveriam desenvolver
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simultaneamente para ultrapassar apenas o refletir dos problemas imediatos do

cotidiano. As capacidades apontadas pelo autor s&o:

i) Capacidade de apropriagdo teorico-critica das realidades em
questdo, considerando os contextos concretos da agcédo docente: é
considerar o desenvolvimento dos processos de pensar a partir das
realidades em que os professores estdo inseridos, que dominam
estratégias de pensar e também de pensar sobre o seu proprio
pensar;

ii) Apropriacdo de metodologias de acao, de formas de agir, de
procedimentos facilitadores do trabalho docente e de resolugédo de
problemas de sala de aula: é a reflexdo sobre a pratica a partir das
inovagbes que surgem, visando a melhoria das praticas em sala de
aula e também ao aprimoramento do agir e do pensar;

iii) Consideracao dos contextos sociais, politicos e institucionais na
configuragdo das praticas escolares: & fazer uma leitura critica da
realidade. E “associar o movimento do ensino do pensar ao processo
da reflexao didatica de cunho critico”.

O autor argumenta que € necessario que haja um repensar na formacéo
inicial e continuada dos professores para que essas questdes sejam discutidas a
partir destas etapas formativas. No entender dele, a formagdo dos professores
precisa refletir esses questionamentos para desenvolver acdes em suas vidas

profissionais.

Ghedin (2002, p.142), também comenta sobre a importancia de uma reflexdo
critica em educacgéo. Para este autor, a reflexdo precisa ser compreendida como
"[...] uma reflexdo analitica, critico-criativa que possa, a partir do fazer-ser
pedagogico, superar os enganos cognitivos que dificultam o conhecimento de
nossas proprias praticas”. Segundo Ghedin, a atividade pedagodgica estd marcada
por uma agao politica e esta agdo politica implica um fazer pedagdgico, ha
reciprocidade nessas ac¢des. Nao havera reflexao se esse ato estiver dissociado da
analise do conteudo politico, social e econbmico. O autor complementa
argumentando que a reflexdo acontece em uma realidade situada histérica e

socialmente, e que na escola, ela (a reflexdo), precisa “[...] buscar e cumprir esta
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tarefa de olhar o todo e suas relagdes com as partes e ndo as partes isoladas da

totalidade” (Ghedin, 2002, p. 146). A escola é o locus privilegiado da reflexao.

Para Ghedin, & fundamental construir um caminho para a reflexdo no ensino,

visando a formacéao de cidaddos autbnomos. Segundo esse autor:

A possibilidade de mudanca criativa e qualitativa passa pela
instauragdo de um processo reflexivo-critico. Isto quer dizer que a
reflexdo ndo é fim em si mesma, mas um meio possivel e necessario
para que possamos operar um processo de mudanca no modo de
ser da educacao (GHEDIN, 2002, p.147).

E preciso que os professores pensem a educacéo de outro modo, que tenham

coragem e vontade de pensar e fazer diferente.

ApoOs essas analises sobre o papel do professor e o local adequado para essa
formacgao/reflexdo da pratica, lancamos um questionamento: quais saberes sé&o
reelaborados pelas professoras a partir de um grupo de estudo e trabalho do tipo
colaborativo? Tentando responder a esse questionamento propomos desenvolver
esse trabalho junto a um grupo de professoras que ensinam matematica no 2° ciclo
do ensino fundamental, (5° ano de escolaridade), na Rede Publica Municipal de
Educacao da Cidade do Natal, tendo como objetivo principal entender como o grupo
de estudo em ensino de matematica contribui para a reelaboragdo dos saberes
docentes das professoras colaboradoras. Além desse objetivo temos outros como:
discutir caminhos que auxiliem as professoras na reflexdao da pratica docente e
sistematizar os processos de analise sobre o procedimento de reelaboracdo dos

saberes docentes.

A partir dos objetivos tracados para a pesquisa é importante tecermos
comentarios sobre conceitos basicos que iremos utilizar no decorrer do trabalho,

como também, definir claramente o nosso posicionamento acerca de tais conceitos.

Dentre esses conceitos destacamos: o que é um grupo colaborativo, o que é
colaboracdo, quais s&o os saberes docentes, o que € pratica docente, 0 que é ser
um professor reflexivo e o que € ser um professor pesquisador. A seguir

procuraremos esclarecer esses conceitos.
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1.1.1 Grupo de estudo

Organizar um grupo de estudo, que esperamos se tornar colaborativo, com a
finalidade de acompanhar o processo de reelaboracdo dos saberes docentes em
ensino de matematica € o ponto inicial do trabalho para desenvolvemos a pesquisa
junto a professores do Ensino Fundamental. Mas o que é um grupo colaborativo?
Quais as suas bases de sustentagdo? O que direciona a sua organizagao? A seguir
buscaremos responder a essas indagagdes na tentativa de clarificarmos o que é um
grupo colaborativo.

Formar um grupo colaborativo pressupde que este tenha como eixo central a
participacéo de seus integrantes de forma igualitaria e que todos estejam dispostos
a colaborar um com o outro no sentido de viabilizar o crescimento do grupo e ao
mesmo tempo de cada um. Para que isto possa ocorrer é preciso que o0 grupo esteja
alicercado em principios claros que norteiem a sua organizagéo. Fiorentini (2004)
argumenta que em um grupo colaborativo os integrantes ndo sdo meros auxiliares
ou fornecedores de dados e materiais, mas assumem fungbes de producédo de
conhecimento. O autor argumenta também, que um grupo colaborativo tem sua
organizagdo influenciada pela identificacdo entre os participantes e pela
possibilidade de compartilhamento de problemas, experiéncias e objetivos comuns.

Para Ferreira (2003), um grupo colaborativo possui caracteristicas proprias
de organizagao, tais como:

i) A participagdo € voluntaria e todas as pessoas envolvidas precisam ter o
desejo de crescer profissionalmente;

ii) A confianga e o respeito entre os participantes sao os pilares do trabalho do
grupo;

iii) Os participantes trabalham juntos, tendo um objetivo comum, construindo
significados sobre o que estdo fazendo e o significado para suas vidas e para a
pratica;

iv) Os participantes devem se sentir a vontade para expressarem
pensamentos e opinides, como também, estarem dispostos a ouvir criticas e a
mudar;

v) Nao existe uma verdade e orientagdo uUnica para as atividades, podendo
haver interesses e pontos de vista diferentes entre os participantes, que contribuirdo

de diferentes modos com o grupo. A participagdo se dara em diferentes niveis.
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As caracteristicas apontadas pela autora nos remetem a necessidade de
estabelecermos com o grupo uma organizagdo propria regida por preceitos
claramente definidos a partir do primeiro encontro, na tentativa de que o grupo n&o
se perca pelo caminho sem ter claro aonde se quer chegar. O grupo € formado por
professoras de uma mesma escola, todas trabalhando com os conteudos
matematicos inerentes ao 2° ciclo do Ensino Fundamental (atual 5° ano de
escolaridade). A escola pertence a Rede Publica Municipal de Ensino do Natal.

Além das professoras da escola, o grupo € composto pela pesquisadora e
integrante do grupo e, eventualmente, conta com a participacdo da professora
orientadora do doutorado. No inicio, as atividades de estudo foram organizadas e
propostas por nds, uma vez que essa era a expectativa inicial das professoras da
escola, mas aos poucos, cada membro do grupo foi se tornando participativo no

sentido de contribuir com sugestdes para estudo e producéo de conhecimento.

1.1.2 A colaboracgao

Definir o que é colaboracéo requer algumas reflexdes e busca em autores
que tratam da questdo. Inicialmente podemos entender colaborar como cooperar,
ajudar. Essa ajuda dentro de um grupo colaborativo & esperada de cada
participante. Mas é preciso conceber colaboragcdo num sentido mais abrangente:
onde os participantes se exponham, contribuam, troquem com os outros no sentido
de re-estruturar pontos de vista, concepgdes e opinides.

Segundo Fullan e Hargreaves (2000) a colaboragéo é necessaria para que se
venga o individualismo que a agao docente tende a ter. De acordo com os autores
locais em que a colaboracdo é uma constante, tornam-se ambientes de maior
satisfacdo e produtividade, além de favorecer um crescimento da pessoa e do
profissional.

Sendo assim, na colaboragdo pressupde-se que haja interagao tal, que os
sujeitos tenham voz ativa para se posicionar e ao mesmo tempo, possam escutar o
outro. E um processo que envolve compreensées, concordancias e discordancias e,
é esse o sentido defendido por nés e que norteia a organizag&o do grupo.

Fiorentini (2004) faz uma distingdo entre o que seja cooperagao e
colaboracdo. A cooperacao tem em sua esséncia o trabalho coletivo, mas n&do quer

dizer que todos os integrantes desse processo tenham igual participacdo. Pode
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haver ajuda entre todos na realizagéo de tarefas, s6 que necessariamente essas nao
sdo resultantes de a¢des negociadas no grupo e também, pode ser que haja posicéo
hierarquica pressupondo subserviéncia de participantes.

A colaboracgao pressupde que todos trabalhem juntos, que tenha negociagao
para atingir objetivos comuns no grupo. Com a colaboragdo ndao ha hierarquizagao
de funcdes e todos sdo responsaveis pelo caminhar do grupo. E um processo
construido por todos os integrantes do grupo.

O processo de colaboragdo em um grupo é complexo, pois envolve questbes
diversas como: papéis desempenhados pelos participantes, os saberes veiculados
no grupo € quem domina tais saberes. Em nosso grupo essas questdes foram bem
discutidas em virtude do nosso duplo papel exercido (participante e pesquisadora) e,
também, pelo fato de trabalharmos como coordenadora pedagdgica na escola, no
inicio da formacéo deste. Inevitavelmente, esse fato nos remete a indagar qual a
representacdo que as professoras tiveram com relagcdo a nossa fungdo de
coordenadora e até que ponto foi fator decisivo para entrada de cada uma no grupo.

O caminhar do grupo nos indicou que a fungédo de coordenadora pedagdgica
pode até ter influenciado inicialmente a organizacdo do grupo em virtude de
conhecermos todas as professoras e termos relacdes de amizades, em razéo dos
dez anos de convivéncia como colegas de escola, mas isto nao foi fator decisivo,
pois ao deixarmos a fungdo de coordenadora e consequentemente sairmos da
escola, nem o ensino em matematica nem tdo pouco a rotina de trabalho do grupo

de estudo foram alterados.

1.1.3 Saberes Docentes

Ao abordarmos a questdo dos saberes docentes cabe uma importante
discussdo sobre o que seja saber e também o que seja conhecimento. Fiorentini;
Melo; Souza Junior (2001) trazem uma discussao sobre saber e conhecimento,
enfatizando que o saber esta atrelado ao modo de conhecer/saber, é algo mais
dinamico, menos formal, menos sistematizado e que n&o possui normas rigidas de
validacéo se aproximando de uma pratica. O conhecimento € algo mais formal, mais
sistematizado, e se aproxima a uma produgdo cientifica, seguindo regras mais

rigidas de validacéo.
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Em Foucault (2002, p. 206), encontramos uma explicagdo do que seja saber.
Para esse autor, o saber pode ser definido como “[...] um conjunto de elementos,
formados de maneira regular por uma pratica discursiva e indispensavel a
constituicdo de uma ciéncia [...]". Ele coloca também que saber “[...] € aquilo de que
podemos falar em uma pratica discursiva [...]". Para Foucault (2002), existem
saberes independentemente das ciéncias, mas nao existe saber sem uma pratica

discursiva definida. Michel Foucault (2002) define pratica discursiva como sendo:

Um conjunto de regras anénimas, histéricas, sempre determinadas
no tempo e no espaco, que definiram em uma dada época e para
uma determinada area social, econémica, geografica ou linguistica,
as condigbes de exercicio da fungdo enunciativa. (FOUCAULT,
2002, p. 136)

A questao do conhecimento esta atrelada as questbes cientificas, ou seja, o
conhecimento esta relacionado ao encadeamento do processo cientifico
institucionalizado. As abordagens apontadas pelos autores se complementam na
especificacdo dos termos saber e conhecimento. Em nosso trabalho estamos
usando o termo saberes relacionado ao conjunto de conhecimentos que o professor
possui e emprega em sua atividade docente. Saberes docentes sdo discursos
produzidos na e pela pratica pedagogica que possuem também formas de validagao
e que se relacionam a diversos campos do conhecimento humano, tais como a
pedagogia, a psicologia, a sociologia, a politica, a histéria, etc., mas ressaltamos
que nao estamos fazendo uma divisdo entre saber e conhecimento, pois existem

outras formas de validacao além das aceitas pela academia cientifica.

Os saberes dos professores tém se constituido em objeto de estudo em
varias pesquisas, como: (TARDIF, 2000; 2001; 2002); (GAUTHIER et al 1998);
(PIMENTA, 1999; 2000; 2002); (PERRENOUD, 2001); (FIORENTINI; SOUZA
JUNIOR; MELO, 2001), entre outros. A busca estd em compreender como 0s
professores entendem, operacionalizam, constroem, reelaboram e empregam tais
saberes em seu cotidiano de sala de aula. Discutiremos a seguir, esses saberes
para que possamos compreender quais deles estamos enfocando no grupo de
estudo.

Gauthier et al (1998), tracando uma critica as idéias presentes ao longo da

Histéria da Educacédo com relagdo ao desempenho do oficio de professor, discutem



25

que este foi permeado por varias idéias que fundamentavam e, podemos considerar
que, fundamentam ainda, a pratica dos professores. Sao elas:

i) Conhecer o conteudo da matéria: o necessario para o professor
ensinar se resume ao dominio de conteudos. Se este “dominio” se
constitui como o bastante para ensinar, entdo qualquer pessoa que
tenha um determinado conhecimento pode ensinar;

ii) Ter talento: o talento sendo considerado como requisito unico para se
ensinar leva-nos a uma indagag¢ao: quem nao tem essa capacidade
intrinseca ndo pode aprender a profissdo de professor? Ter apenas
talento ndo basta, haja vista que é algo raro e a demanda em educacgao
€ grande;

iii) Ter bom senso: considerar o bom senso como ponto principal para
ensinar, coloca o professor na posicdo de alguém que
excepcionalmente é dotado de tal capacidade e ao mesmo tempo,
desconsidera outras pessoas;

iv). Seguir a intuicdo: seguir a intuigdo como determinante para o ensinar
€ desconsiderar que existem saberes inerentes a esse ato e também
intuir foge do campo racional, € pautado no emocional. S6 isto nao
basta para o professor ensinar;

v) Ter experiéncia: o saber da experiéncia tem um lugar de destaque no
ensino. Muitos professores afirmam que aprenderam a profissdo com
0s acertos e os erros da mesma, mas s6 esse saber ndo garante que
seja suficiente para o ensino, necessita-se pensar que existe um
conjunto de conhecimentos que contribuem com o exercicio da
profissao;

vi)Ter cultura: se pensarmos que ter cultura é indicador primordial para o
ensino, entdo qualquer pessoa considerada culta pode ser professor.
Ter cultura é importante para o exercicio da profissdo, mas isso por se
s6 ndo garante que seja o suficiente.

As idéias apresentadas anteriormente s&o colocadas pelos autores como
pontos que direcionam para “um oficio sem saberes pedagodgicos especificos”
(GAUTHIER et al, 1998). Por outro lado estes autores comentam também, que ha
uma tendéncia a reduzir o ensino a situagcbes fora de um contexto concreto da

pratica. Esses dois posicionamentos com relacao aos saberes geram dificuldades de
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conceber a profissionalizagdo do ensino. Gauthier et al (1998, p.28), alegam
também, que é preciso considerar o contexto real (em que acontece o ensino) e no
qual evolui para que nao ocorra “a formalizagdo de um oficio que néo existe” e o
ensino seja concebido “como uma mobilizagdo de varios saberes que forma uma
espécie de reservatorio no qual o professor se abastece para responder as
exigéncias especificas de sua situagcdo concreta de ensino”. Assim, os autores
elencam uma série de saberes que s&o necessarios ao ensino. Sao eles:

1) Saber disciplinar: € o saber resultante das pesquisas nas diversas
disciplinas cientificas e o conhecimento do mundo. O professor é a pessoa que
extrai, para ensinar, o saber produzido pelos pesquisadores. E o saber da matéria.

2) Saber curricular: é o saber presente nos programas, manuais de
livros, cadernos de exercicios, e 0 professor usa esse saber para orientar o seu
planejamento.

3) Saber das ciéncias da educacao: é um tipo de saber relacionado a
questdes como funcionamento e organizagdo da escola, desenvolvimento da
crianga, evolugédo da profissdo de professor. E um conhecimento que ndo esta
diretamente ligado a acédo pedagogica, mas € fundamental para o professor ser
considerado um profissional.

4) Saber da tradicdo pedagdgica: é a representacdo que se faz da
profissdo mesmo antes de atuar. E a maneira de dar aulas, é o uso da profisséo.

5) Saber experiencial: esse tipo de saber se constitui como algo pessoal,
préprio de cada professor, que através de repetidas experiéncias vai construindo um
repertério de conhecimentos. Mas tal saber tem um limite: o fato de que néo é
verificado por métodos cientificos.

6) Saber da acao pedagodgica: € o saber experiencial dos professores
quando se torna publico e testado por pesquisas realizadas em sala de aula. Os
autores colocam que esse tipo de saber é o0 mais necessario para a
profissionalizacédo do ensino e deve ser divulgado e legitimado por pesquisas, a
prépria acdo docente e incorporado na formagéo de outros docentes.

Para Tardif, Lessard e Laheye, (1991, apud TARDIF; LESSARD; GAUTHIER,
s/d), as atividades educativas dos professores apdiam-se em diversas formas de
saberes citados a seguir: saber curricular, que € proprio de programas e manuais
escolares; o saber disciplinar, que é o conteudo das matérias ensinadas na escola; o

saber da formagéao profissional, que € adquirido na formacao inicial e continuada; o
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saber de experiéncia, adquirido com a pratica da profissdo e o saber cultural, que
provém da trajetéria pessoal do docente e do seu pertencimento a uma cultura

particular.

Para Tardif (2003, p. 36) os saberes docentes se constituem como “um saber
plural, formado pelo amalgamas, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da
formacao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais.” Este
autor ao atribuir aos saberes docentes a denominacéo de “plural” remete-nos a
considerar que ha grande diversidade na formacao dos saberes que os professores,
todos os dias, mobilizam para atuar em sala de aula, para entender as
particularidades da sua acao pedagogica, para lidar com os pais e a comunidade
escolar e para interagir com os colegas de profissdo. Sdo saberes aprendidos na
formacao inicial, na formagéo continua como profissional e também em sua atuagéo
profissional.

Tardif (2003), também faz uma explicagao para cada categoria de saberes:

- Saberes da formacao profissional (das ciéncias da educacao e da ideologia
pedagogica): Estes sdo saberes aprendidos nas instituicbes de formacdo de
professores. Sao saberes das ciéncias da Educacéo e os saberes pedagdgicos.

- Saberes disciplinares: Sdo os saberes sociais definidos e selecionados
pelas instituicdes formadoras. S&o os saberes das disciplinas.

- Saberes curriculares: Sdo os programas escolares (objetivos, conteudos,
métodos) a serem aprendidos pelo professor para a aplicacdo em seu trabalho
cotidiano.

- Saberes experienciais: S&o os saberes que saem da propria experiéncia dos
professores ao desenvolverem suas agdes em interagcdo com o meio em que atuam.

Ao situar os saberes docentes, Tardif (2003, p. 54) aponta que estes séo
plurais e heterogéneos, mas que os experienciais “[...] surgem como nucleo vital do
saber docente, nucleo a partir do qual os professores tentam transformar suas
relacbes de exterioridade com os saberes em relagdes de interioridade com sua
prépria pratica”. O autor ressalta que estes saberes experienciais tém em sua
génese os demais saberes s6 que reformulados a partir da agéo do professor.

Nas classificagbes utilizadas pelos autores citados encontramos relagbes de
semelhancas e de diferengas. Gauthier et al (1998) apresentam uma grande énfase

aos saberes da acao pedagodgica colocando-os como decisivos para a identidade
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profissional do professor. Tardif, Lessard e Laheye, (1991, apud TARDIF;
LESSARD; GAUTHIER, s/d), apontam uma classificagéo proxima a de Gauthier et al
(1998), mas fazem acréscimo de um outro tipo de saber: o saber cultural, o que traz
a tona a pessoa do professor e a sua trajetéria enquanto sujeito cultural. Ja Tardif
(2003), apresenta uma classificagdo muito préxima as duas citadas anteriormente.

Podemos perceber ao abordarmos as classificacbes para os saberes
docentes que existe uma aproximagdo muito grande entre elas, o que nos leva a
considerar que a discusséo sobre os saberes docentes atualmente tem mais pontos
de semelhancas do que diferencgas significativas trazidas pelos autores, ressalva
feita para Gauthier et al que discutem os saberes da agéo pedagdgica, o que ndo &
contemplado pelos demais.

Apos elencarmos os diversos saberes que formam os saberes docentes
compreendemos que estes por serem plurais e heterogéneos, ndo podem ser
olhados em separado na concretizagdo da agdo do professor. Acreditamos que a
pluralidade e a heterogeneidade dos saberes docentes ddo a ligadura necessaria
para o professor atuar/construir o seu fazer cotidiano e caracterizar a sua

profissionalidade docente.

1.1.4 A pratica docente

Conceituar pratica docente € importante no sentido de compreendermos a
que se refere. A pratica esta relacionada com algo que se faz continuadamente
dentro de uma profissdo. A pedagogica esta relacionada a agao do professor com o
ensino, com o que faz e propde para ser desenvolvido em sala de aula.

Para Azzi (1999, p. 47), a pratica do professor se constitui em uma atividade
dinamica resultante das relagbes entre varios elementos constituintes do processo
educativo: o professor, o aluno, o saber escolar e o saber pedagdgico. Neste
sentido, a autora aborda que a pratica docente “é a expressao do saber pedagdgico
que idealiza uma pratica e nela se constroi”.

Se a pratica docente tem em sua esséncia as inter-relacdes entre professor,
aluno e saber, podemos supor que estas inter-relagdes estdo permeadas por um
contexto particular, o escolar, mas que tal contexto é também resultante de um
contexto maior: o social. Assim, a pratica docente esta permeada de derivagbes

oriundas do social, do econdmico e do cultural. Ela ndo se constitui isoladamente na
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escola, tem reflexos de uma realidade maior, que é a sociedade na qual a escola
esta inserida.

Relacionar a pratica docente a um contexto social é vé-la como o resultado de
uma atividade humana, em que se relacionam as a¢des do professor e do aluno e os
saberes com os quais interagem.

E preciso que entendamos também que o professor ao se debrucar sobre o
seu trabalho cotidiano produz saberes. Tardif (2001, p. 121), ao tratar desta questéo
ressalta que o espacgo da pratica € “um espaco de producgao, de transformacéo e de
mobilizacado de saberes [...]". Sendo assim, os saberes que séo aplicados na pratica
ndo sdo apenas aqueles produzidos por outros, mas que ele, o professor, transforma
e mobiliza estes saberes e ao fazer isto, torna-se também produtor de saberes e
para assim ser, torna-se alguém que necessita refletir sobre a sua prética, o seu
fazer cotidiano o que pressupde que acreditemos e aceitemos que a atividade
docente exige reflexao e pratica.

Concebendo a pratica a partir do exposto, estamos considerando que em
nosso grupo de estudo em matematica ndo estaremos “aplicando” saberes
produzidos até entdo, mas que fagcamos uso de tais e ao mesmo tempo possamos

propiciar momentos de reflexao, reelaboragéo e produc¢ao de novos saberes.

1.1.5 Professor reflexivo

Refletir sobre a pratica atualmente é posto como uma necessidade imperiosa
ao professor. Esse refletir sobre a pratica teve inicio com as idéias de Schdn (1992),
ao propor que os profissionais ao se formarem tivessem como ponto basico a
reflexdo sobre a pratica profissional, esta entendida como um momento de
construgdo do conhecimento e problematizagdo. Schén valoriza a pratica na
formacgao dos profissionais no sentido de que esta possibilite responder as diversas
situagcdes que sao propostas.

A partir das idéias de Schén, os questionamentos sobre a formacdo de
professores tiveram uma outra conotagéo, influenciando mudangas no sentido de
considerar a pratica do professor como objeto possivel de contribuicdo para a
formacao profissional. Assim, o conceito de professor que reflete sobre a sua pratica

passou a ser alvo de estudos, discussdes e também de algumas criticas.
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Pimenta (2002) traz uma discussdo sobre esse conceito, desde o seu
surgimento, a sua propagacgéo no Brasil e as criticas que se sucederam. A autora
indaga inicialmente se a consideracdo da reflexdo sobre a pratica esta pautada em
uma analise das implicagdes sociais, econémicas e politicas que permeiam o ato de
ensinar e questiona as condigcbes concretas que o professor tem para refletir.
Considerar essas questdes é importante para nao incorrer nos erros de achar que a
pratica isolada, por si s0, é suficiente para a construgdo dos saberes docentes e que
o ato de reflexdo n&o ocasione um individualismo, acreditando-se que se resolve
todos os problemas da pratica ao refletir sobre esta.

A autora argumenta que considerar a teoria como possibilidade de superagéo
do praticismo é fazer o deslocamento do ato de reflexdo do ponto de vista individual
para o coletivo e a consideracdo de questdes sociais, politicas e econbémicas que
permeiam a educagao, sdo caminhos que contribuem para superar o individualismo
do ato de reflexdo. Entdo, a teoria e a reflexdo coletiva contribuem para que se
considere a reflexdo sobre a pratica na formacéo do professor, de forma situada.

Pimenta (2002, p.47) propbe que o conceito de professor reflexivo seja
compreendido como “um conceito  politico-epistemoldégico que requer
acompanhamento de politicas publicas conseqiientes para sua efetivagéo”. Se isto
nao é considerado corre-se o0 risco de cair no discurso vazio, que culpabiliza
individualmente o professor pelas deficiéncias de sua formagdo. Concordamos com
a autora no sentido de que considerar a pratica individual, descontextualizada é néo
levar a sério propostas de formagéo para os professores, haja vista que estamos
inseridos em uma sociedade e como tal, ndo & possivel vermos a agéo do professor
fora de um contexto politico, social e econémico. Estes contextos interferem nas
acdes docentes e precisam ser considerados nas propostas de formacdo para
professores.

Acreditamos que o trabalho vivenciado e compartilhado na escola, por seus
integrantes, é fundamental para entender, questionar e repensar a formagao, mas é
preciso considerar uma escola situada em um contexto social, histérico, politico e
econbmico, que interfere/contribui para tal formagédo. Os professores sdo sujeitos
desse contexto e como tal, suas agbes pedagogicas sdo permeadas por essas
questbes. Concordamos também, que é importante que o professor reflita sobre a
sua pratica de forma situada, em colaboracdo com seus pares e a luz de um

referencial tedrico, em um processo dinamico entre teoria e pratica.
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1.1.6 Professor Pesquisador

O professor se tornar pesquisador de sua pratica € uma idéia presente na
formacdo de professores. A idéia é que o professor, ao mesmo tempo em que
ensina, tenha um olhar investigativo sobre a sua pratica, sua aula, seus alunos ou
situagdes que ocorrem na sala e sejam dignas de uma investigacao.

O conceito de professor-pesquisador esta imbricado ao de professor-reflexivo.
Ao refletir sobre as questdes da pratica, o professor também comeca a tracar um
caminho de olhar como se da tal pratica, seu contexto, suas dificuldades e seus
acertos. Nesse olhar diferente a pratica, comega-se um processo que podera
favorecer uma investigagdo intencional. Professores-pesquisadores como
Stenhouse (1981), inicialmente, Elliott (1993) e Zeichner (1992; 1993; 1995; 1997)
depois, foram pessoas que langcaram idéias no sentido do professor se tornar um
pesquisador.

A perspectiva de o professor ser pesquisador tem se difundido muito a partir
da denominada pesquisa-agao, que objetiva contribuir para a melhoria da pratica do
professor, da situacdo educacional e da coletividade. Um dos grandes divulgadores
dessa idéia é Jonh Elliott, educador inglés, que desde a década de 60 tem discutido
essa perspectiva de pesquisa. Pereira (2001) coloca que no campo educacional,
pesquisar supde a busca de estratégias de mudanca e transformacgéo, no sentido de
mudar a realidade concreta. Essa é a idéia basica da pesquisa-a¢ado. Entao, falar do
professor-pesquisador néo € possivel sem atrelar esse conceito a pesquisa-agéo e
ao conceito de professor-reflexivo.

Esses dois conceitos, pela sua inter-relagdo (professor-reflexivo e
professor-pesquisador), precisam ser vistos em conjunto na agao do professor. Em
nossa pesquisa teremos que trabalhar com os dois conceitos intimamente, ja que
nos propomos a compreender o processo de reelaboracdo dos saberes dos
professores, considerando a reflexdo da pratica e um olhar investigativo sobre essa
pratica.

ApOs apresentarmos estes conceitos € preciso explicitarmos que, no
transcorrer da analise, faremos uso das concepg¢des abordadas aqui no sentido de
trazermos a tona toda a riqueza que os dados nos fornecem a possibilidade de tecer

reflexdes acerca das participantes do grupo, o processo de colaboracédo, a reflexao
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da pratica docente, a atuagcao como professoras que olham a agdo docente com um

olhar investigativo na busca de encontrar caminhos para um outro fazer.

1. 2 A Formagao de professores no Brasil e o processo de colaboragao:

perspectivas atuais

A pesquisa em formacao de professores no Brasil tem discutido, nos ultimos
anos, processos de colaboragéo entre os professores universitarios e os professores
que atuam em escolas. Essa colaboracdo vem ao encontro do que se busca
atualmente na formacgéo de professores no sentido de nédo se fazer apenas uso do
trabalho dos professores escolares como fonte das pesquisas desenvolvidas pelos
universitarios, mas principalmente que os que atuam nas escolas sejam vistos e
considerados como colaboradores e pesquisadores de suas praticas de sala de
aula.

A perspectiva colaborativa € um tipo de pesquisa usada para trabalhos que
tém em sua esséncia, pressupostos que direcionam para a troca, para o
compartilhar de saberes. A colaboragcdo € uma possibilidade de se reduzir o
distanciamento que ha entre a realidade escolar e 0 mundo da pesquisa, entre os
professores que atuam nas escolas e os pesquisadores universitarios.

Dentro dessa perspectiva é possivel aproximar o trabalho docente do mundo
da pesquisa, no sentido de considerar a pratica dos professores das escolas néo
apenas como um lécus de coleta de dados empiricos, mas como ponto fundamental
para a construcdo de saberes. Neste processo o professor ndo se sente apenas
como sujeito e sim como parte integrante de pesquisas em que contribui, colabora e
tem papel fundamental no desenrolar da construgdo do conhecimento.

Neste processo de colaboragdo novos aspectos sao evidenciados. Dentre
eles podemos citar a participagdo efetiva dos professores das escolas como co-
participes da pesquisa, discussdo de praticas de sala de aula, elaboracdo de
propostas de trabalhos para os conteudos, dentre outras.

Na area de ensino da matematica ha inumeras pesquisas que tratam da
colaboracéao entre professores universitarios e professores das escolas.

Miskulin et al (2005) ao fazerem um balango sobre as pesquisas que tém em
sua esséncia a colaboragdo na area da matematica apontam oito trabalhos

resultantes da producdo do Grupo de Estudo e Pesquisa sobre Formacdo de
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Professores que Ensinam Matematica (GEPFPM). Esses trabalhos sao de
Gongalves (2000); Nacarato (2000); Souza Junior. (2000); Guérios (2002); Jiménez
Espinhosa (2002); Pinto (2002); Ferreira (2003) e Lopes (2003).

As pesquisas citadas pelos autores trazem em sua génese o processo de
colaboracao entre os sujeitos envolvidos no processo bem como a consideracéo de
um novo enfoque no ato de pesquisar em formacao de professores. Este enfoque
considera essencialmente os sujeitos como participes do processo investigativo, e
de partilha de saberes de praticas, de experiéncias e do refletir sobre o fazer
pedagogico.

As pesquisas atuais na area da formacdo de professores que ensinam
matematica possuem a caracteristica de colaboragéo entre os seus participantes. A
nossa pesquisa se insere dentro dessa perspectiva por estarmos com um grupo
constituido em que sédo estudados conteudos matematicos, discutidas questdes
relativas & pratica dos professores e socializagdo de saberes do fazer cotidiano. E
um grupo que busca o crescimento profissional, onde cada participante colabora
para tal.

A nossa pesquisa dentro do Programa de Pés-Graduagédo em Educagado na
area de Educacédo Matematica se sobressai como relevante por se constituir pioneira
em considerar que os sujeitos de pesquisa sao também participantes do processo e

como tais, produtores de conhecimentos.
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2 A PESQUISA: 0S CAMINHOS PENSADOS, CONSTRUIDOS E VIVIDOS

Sabe-se o0 quanto é dificil a superacao da dicotomia entre o fazer e o
pensar matrizada na divisdo do trabalho e na hierarquizagdo: uns
para fazer, outros para pensar, uns dominando a teoria, outros
limitados a pratica mecanizante. Entre ambos, o intervalo da
incomunicabilidade entre aqueles que vém construindo-se a partir da
cadeia de significados peculiares as diversas praticas sociais. Os
impasses s&o por demais evidentes. Quem vive o cotidiano da
escola ndo se reconhece no texto teédrico, sentindo-se negado;
quem teoriza precisa estar atento para nao se abstrair da realidade
da escola, exorcizando o que possa tumultuar a racionalidade do
construto teorico elaborado (ESTEBAN; ZACCUR, 2002).
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Nesta parte do texto faremos uma exposicdo do tipo de pesquisa que
estamos desenvolvendo, a nossa participagado no grupo de estudo, os instrumentos
utilizados para a coleta de dados e sua anadlise e a caracterizagdo dos sujeitos

envolvidos na pesquisa.

2.1 A opcao de pesquisa

Ao iniciarmos esta parte é importante tecermos consideragbes relativas a
nossa op¢ao de pesquisa para acompanhar o percurso do grupo de estudo em
ensino de matematica, mas antes de trazermos estas considerag¢des é preciso que
retomemos os objetivos tracados para este trabalho bem como a questao norteadora
da pesquisa.

Neste sentido ao nos propormos a desenvolver esse trabalho tragamos como
objetivo principal entender como o grupo de estudo e trabalho em ensino de
matematica contribui para a reelaboracdo dos saberes docentes das professoras
colaboradoras. De tal objetivo decorrem outros como discutir caminhos que auxiliem
os professores na reflexdo da pratica docente e sistematizar processos de
reelaboracdo dos saberes docentes. Como questdo norteadora de pesquisa nos
langamos a compreender quais os saberes docentes s&o reelaboragcdo pelas
professoras a partir de um grupo de estudo e trabalho do tipo colaborativo.

A definigdo de uma opc¢ao de pesquisa para nortear um trabalho pressupde
leituras diversas, ponderagdao de valores e crengas que temos e principalmente
convicgado que a escolha feita no momento é a mais plausivel para nos orientar em
nossa busca de respostas para o objeto de estudo sobre o qual nos debrugamos e
desejamos encontrar alento com nossas investigagdes. Trazer uma discussao sobre
um tipo de pesquisa nos conduz a trazer possibilidades possiveis e orientadoras de
um fazer investigativo que considere modos de pesquisar, procedimentos,
instrumentos e certo rigor necessario ao ato de pesquisar. Pensamos que pela
natureza do trabalho investigativo a que nos propomos teremos que nos nortear por
pressupostos que considerem o professor e sua pratica como /locus de reflexdo e
producao de saberes.

Assim, uma escolha possivel do percurso metodolégico ha que considerar a
reflexdo da pratica do professor e o processo de colaboragdo envolvido em tal

processo. Assim encontramos na perspectiva interpretativa uma possibilidade de
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vivenciarmos uma pesquisa que considere estes aspectos e que possamos
enquanto investigadores também pensar a nossa pratica a partir das possibilidades
favorecidas no transcorrer da pesquisa.

A perspectiva interpretativa tem as suas bases no interacionismo simbalico e
na colaboracdo. Ponte (2005) apresenta uma discusséo a respeito dos paradigmas
da pesquisa em educagdo e aponta que o interpretativo traz possibilidades
plausiveis para o professor investigar a sua propria pratica.

Na perspectiva interpretativa é possivel o investigador fazer uma observagao
em que participa ativamente de todos os momentos; faz anotacdes sistematicas
através de instrumentos de coletas e gravacdes; faz também recolha de materiais
diversos como, por exemplo, os produzidos pelos professores e de acordo com
Moreira (2003):

[...] ocupa-se ndo de uma amostra no sentido quantitativo, mas de
grupos ou de individuos em particular, de casos especificos,
procurando escrutinar exaustivamente determinada instancia
tentando descobrir o que ha de uUnico nela e o que pode ser
generalizado a situagdes similares (MOREIRA, 2003, p.24).

De acordo com este autor a perspectiva nos fornece a possibilidade de
observar e estar imerso no /ocus de pesquisa ao mesmo tempo em que podemos
tecer observagdes com um olhar direcionado ao que objetivamos investigar com
vistas a responder a nossa questao de pesquisa.

A questdo de generalizacdo € também abordada por este autor para se
pensar que uma dada realidade pesquisada pode guardar similaridades com outra,
mas cada uma possui suas particularidades a serem consideradas no processo. A
atribuicdo de significados que o pesquisador fornece através das suas narrativas
para a comunicagdo dos resultados a que chegou é o ponto chave de todo o
processo investigativo, pois ele vai atribuindo os significados a medida que traz falas
dos sujeitos participantes da pesquisa, recortes de notas de campo ou de
documentos fornecidos pelos participantes, como também de suas proprias
observacgobes e inferéncias.

Para tanto, a narrativa construida pelo pesquisador vai delineando os diversos
significados ao que foi investigado, ao mesmo tempo em que comunica os

resultados encontrados. Neste caso da generalizagdo devemos considerar as



37

especificidades de cada realidade em particular para tecermos considera¢cdes com
vistas a encontrar possibilidades de comparacdo com uma outra realidade, que
apesar de ter semelhancas, possui as suas particularidades e como tal devem ser
levadas em conta quando se pensa em fazer generalizagdes com uma pesquisa de
cunho interpretativo.

A perspectiva interpretativa nos favorece uma investigagdo em que se
pretende considerar os sujeitos envolvidos em todo o processo, seja 0 pesquisador
ou participantes da pesquisa, ou seja, toda a subjetividade que até entdo era
considerada um mal a pesquisa, passa a ser visto como essencial e legitimo na
consideragao dos resultados (PONTE, 2005).

Na visdo de Ponte (2005) ha que se considerar algumas dificuldades que a
perspectiva interpretativa apresenta no tocante ao que é verbalizado pelos
participantes da pesquisa. Por esta perspectiva lidar diretamente com o discurso dos
sujeitos traz em si a esséncia de que se é possivel conhecer até certo ponto, pois
sdo os discursos que dao o tom. Neste caso é que entra a acdo do investigador ao
nao ser apenas um expectador, mas estar imerso no /ocus de pesquisa, dela
participar, propor possibilidades de intervencéo e construir com os participantes uma
relacdo de dialogo e cooperacdo na busca de alternativas para a realidade
investigada.

A colaboracéo na perspectiva interpretativa tem papel essencial em virtude de
considerar o didlogo como uma ferramenta da qual se pode dispor para estabelecer
uma relagdo mais favoravel para os participantes e o pesquisador. A esse respeito
Ponte (2005) diz que a colaboragdo favorece um trabalho em que é necessario o
trato com problemas e situagdes, em que € preciso a convivéncia de varias pessoas
que tenham conhecimentos e competéncias diversificados e assim, ao se disporem
a colaborar um com o outro, podem encontrar solu¢gdes mais adequadas aos
problemas com os quais se deparem.

Ponte (2005) aponta ainda que a perspectiva interpretativa € um meio pelo
qual se pode também olhar/investigar a propria pratica em colaboragdo com o outro.
Pesquisar a propria pratica é considerar as particularidades que decorrem de uma
situagdo em que os sujeitos olham para si, para o que fazem com um olhar
investigativo refletindo e buscando solugdes para os problemas que encontram e
nesse processo a colaboragédo com o outro tem um papel essencial de ajudar a rever

e repensar o que fazemos em nossa pratica.
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Apos o exposto cabe-nos pensar que a escolha pela perspectiva interpretativa
vem ao encontro da opgdo metodolégica que buscamos como caminho para
acompanhar o processo de investigar o grupo de estudo que organizamos. O
didlogo e a colaboragao sao ferramentas langadas a todo o momento no sentido de
pensarmos sobre o caminhar do grupo. E ainda neste sentido acreditamos que em
nosso trabalho fizemos a opcao de uma perspectiva interpretativa de cunho
qualitativo na qual fazemos o estudo de caso de um grupo que se dispds a estudar o

ensino da matematica nos anos iniciais.

2.2 O grupo de estudo em matematica

Em nossa pesquisa organizamos um grupo de estudo que esperamos que se
transforme em colaborativo, para estudar os conteudos matematicos — que sé&o
trabalhados no 2° ciclo do ensino fundamental — e o seu ensino. O grupo é
composto por professoras que trabalham com matematica no 2° ciclo do Ensino

Fundamental na Rede Publica Municipal da Cidade do Natal.

A nossa atuacdo como pesquisadora no grupo tem momentos distintos: em
um dado momento somos uma integrante do grupo e como tal, estamos
subordinadas a organizagao interna e regras que o préprio grupo estabelece; em
outro, a atuacdo se da como pesquisadora, com o olhar de alguém que busca
investigar o nascimento, a organizacdo e o crescimento do grupo e a reelaboracéo
dos saberes docentes em ensino de matematica. Para que possamos atuar como
pesquisadora teremos que ter bem definido os papéis que desempenhamos no
grupo e ao mesmo tempo desenvolver agdes objetivando alcancar os fins desejados.

O papel de pesquisadora junto ao grupo foi o de investigar quais saberes
docentes foram reelaboragédo pelas professores que trabalham com matematica no
2° ciclo do ensino fundamental (5° ano de escolaridade), dentro de uma proposta de

formacgao de grupo colaborativo.

2.3 As professoras participantes do grupo de estudo

O grupo de estudo é composto por trés professoras que trabalham com

matematica no 2° ciclo (5° ano de escolaridade), a pesquisadora e, eventualmente a
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orientadora do doutorado. Faremos a seguir uma breve caracterizagao apenas das
professoras colaboradoras e da pesquisadora, ja que a orientadora do doutorado

teve a participagdo em apenas dois encontros.

a. Rubi

A professora Rubi é graduada em Pedagogia pelo Instituto de Educagéo
Superior Presidente Kennedy. Este curso era destinado para professores que
estavam atuando em salas de aula dos anos iniciais do ensino fundamental, mas
que ainda ndo tinham a graduacédo. A professora Rubi tem 16 anos de magistério e
atua na Escola Municipal Professor Ascendino de Almeida desde 1998, em dois
turnos de trabalho: matutino e vespertino. Além desta escola, trabalha em uma outra
pertencente a Rede Estadual de Ensino como professora da Educacao de Jovens e
Adultos. Esta professora tem especializagdo em “Linguagens e Educacgao’,
promovida pela Universidade Potiguar em parceria com a Secretaria Estadual de

Educacao do Estado do Rio Grande do Norte.

b. Jade

Esta professora é graduada em Pedagogia pela universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN), tem o curso técnico em Zootecnia, € especialista em
Psicopedagogia e atualmente cursa uma Especializagdo em Ciéncias Biolégicas
pela Universidade Potiguar. A professora tem 19 anos de magistério e trabalha na
Escola Municipal Professor Ascendino de Almeida desde o ano de 1998. Além desta
escola, trabalha como professora do 6° ao 9° ano com a disciplina de Ciéncias, em

uma escola do municipio de Parnamirim.

c. Esmeralda

A professora Esmeralda é graduada em Pedagogia pelo Instituto de
Educacdo Superior Presidente Kennedy, tem 18 anos de magistério e atua na
Escola Municipal professor Ascendino de Almeida desde a fundagcdo da mesma, em
setembro de 1994. A professora trabalha nesta escola nos turnos matutino e

vespertino, com turmas do 2° ciclo (5° ano de escolaridade).
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d. Francisca Terezinha

A professora é graduada em Pedagogia pela Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN), especialista em Historia da Matematica, Mestre em
Educacao e atualmente faz Doutorado em Educacado pela UFRN. Atuou na Escola
Municipal Professor Ascendino de Almeida do ano de 1995 até o primeiro semestre
letivo de 2005, como professora dos ciclos, supervisora e coordenadora pedagdgica.
Nos dias atuais, desempenha a funcdo de coordenagdo pedagdgica no Centro
Municipal de Educacéo Infantil Professora Maria Salete Alves Bila.

Todas as participantes do grupo tém em comum o exercicio de suas
atividades docentes em uma mesma escola, com a excec¢ao atual da pesquisadora,

0 que contribui para haver afinidades tanto profissionais, quanto pessoais entre elas.

2.4 A escola

A instituicdo escolar é o l6cus do trabalho das professoras participantes do
grupo de estudo. Nesse sentido cabe discutir o que é este locus e quais as relagdes
que permeiam o cotidiano das professoras.

A escola enquanto instituicdo escolar surgiu pela necessidade que o homem
teve de ter um local apropriado para transmitir aos seus descendentes o
conhecimento acumulado pelas geracdes passadas. Aranha (2001) comenta que a
escola desde a sua criagédo ja tem em si a génese da exclusdo da maioria e a
elitizacdo do saber. Sendo assim, podemos observar que a escola surgiu como uma
instituicdo com a finalidade inicial de atender aos anseios da classe que estd no
poder e detém em suas maos as relagdes econdmicas, politicas e sociais.

Ao longo da Histéria da Educagao vamos percebendo que ha certa mudanca
neste quadro educacional. Os diversos segmentos da sociedade (professores,
alunos, trabalhadores, pais, etc.) passam a reivindicar uma escola publica que seja
universal, democratica e de qualidade. N&o é nosso propdsito aqui discutir a histéria
de uma instituicdo escolar, mas de situar a escola como um espago em que as
relacbes ndo se dao a parte do que acontece na sociedade e sim, integrando um
todo engendrado, sujeito a reflexos e interferéncias.

A escola da qual as colaboradoras do grupo de estudo fazem parte é

pertencente a Rede Publica Municipal de Ensino da Cidade do Natal. Esta escola
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tem 12 anos de funcionamento, atende a alunos da educagéo infantil e ensino
fundamental. Sdo 12 salas de aula funcionando em dois turnos. No diurno estudam
criancas na educacao infantil e nos 1°, 2°, 3°, 4° e 5° anos de escolaridade.

O quadro de professores é composto por licenciados e alguns possuem pés-
graduacédo (especializacdo e mestrado). Em todos os dois turnos ha duas
coordenadoras pedagoégicas que fazem o atendimento aos professores, alunos e
pais. Também ha um quadro de funcionarios para realizar os servigos de secretaria,
merenda, vigilancia e limpeza das dependéncias da escola.

Quanto aos aspectos pedagdgicos, a escola possui um projeto politico e
pedagdgico elaborado por toda a comunidade escolar em diversos encontros
destinados a tal fim. Neste projeto estdo tracadas as diretrizes pedagodgicas para
todos os niveis de escolaridade oferecidos pela escola. Nele constam as orientacdes
quanto a funcao da escola, caracterizacdo de alunos, professores, funcionarios,
pais, e instalagbes fisicas; recursos materiais e pedagdgicos; competéncias a serem
alcangadas em cada nivel de escolaridade; conteudos relevantes a serem
trabalhados; estratégias metodoldgicas e sistematicas de avaliagéo.

Para a gestdo da escola ha uma eleicao periddica (de 2 em 2 anos) em que
alunos, pais, professores e funcionarios elegem o diretor e o vice-diretor. A dire¢ao é
responsavel por gerenciar as partes administrativa, financeira e pedagogica da
escola. SO sado possiveis candidatos aos cargos de diretor e vice-diretor, professores
com mais de um ano de vivéncia na escola.

As normas que regem a eleigcdo séo organizadas pelo Conselho Municipal de
Educacdo e sao validas para todas as escolas pertencentes a Rede Publica
Municipal de Ensino da Cidade do Natal.

A escola I6cus das participantes do grupo de estudo por ser integrante da
Rede Municipal de Ensino da Cidade do Natal, tem necessariamente, um
direcionamento de acordo com as normas estabelecidas pela Secretaria Municipal
de Educacéo. Nesse contexto € salutar discutirmos as a¢des que permeiam o fazer
pedagogico para entendermos as relagdes estabelecidas no cotidiano escolar. Como
ja falamos anteriormente, a escola esta sujeita as interferéncias exteriores, a sua
dindmica interna. Sendo assim, € nela, na escola, que encontramos um local
permeado por culturas ou como bem coloca Pérez Gdmes (2001, p. 17) “um espaco

ecologico de cruzamento de culturas”.
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Segundo este autor no espaco escolar temos a conviver a cultura critica que é
resultante das disciplinas cientificas, artisticas e filoséficas; a cultura académica,
resultante das definigdes do curriculo; a cultura social composta pelos valores
hegemobnicos do campo social; a cultura institucional que traz subjacente as
pressdes do cotidiano da instituicdo escolar e a cultura experimental que é adquirida
pelo aluno nas suas trocas espontaneas com o meio no qual esta inserido.

Ao considerarmos o espago escolar permeado por diversas culturas é
importante enfatizar que é funcdo educativa da escola oportunizar aos seus alunos
um arcaboucgo de conhecimentos que |hes permitam entender as particularidades da
sociedade e que eles sdo também produtores e consumidores dessas culturas.
Nesse contexto o professor tem um papel decisivo, pois cabe a ele como
organizador do processo educativo, propiciar as condigbes necessarias aos alunos
para a compreenséao das relagdes escolares.

A intervencao do professor se pautard em favorecer aos alunos elementos
que os ajudem na tarefa de organizar o pensamento, perceber e agir de forma
autbnoma diante das informagbes a que tém acesso. Cabe ao aluno, mediado pela
acdo do professor, refletir e ressignificar o conhecimento que vai
adquirindo/construindo no ambito escolar e fora deste.

A partir destas discussdes preliminares acerca das relagdes que permeiam o
I6cus das professoras do grupo de estudo passaremos a discernir sobre o papel de
cada uma dentro do grupo de estudo, compreendendo que este papel ndo esta
isento das interferéncias e agdes que todos os dias estas professoras realizam e
vivenciam na escola. Isto esteve tao presente nos encontros do grupo de estudo
que, inicialmente, havia sempre um momento em que discutiamos a atitude de um
aluno, uma determinacao da Secretaria Municipal de Educacdo ou uma atividade
que havia sido desenvolvida na escola.

Ao nos encontrarmos quinzenalmente, para estudar, traziamos para o grupo
NOSsSOS anseios em pensar e vivenciar uma pratica diferente em ensino de
matematica, que viabilizasse uma aprendizagem significativa para os nossos alunos.
Por atuarmos em uma mesma escola tinhamos anseios comuns e isto ficava
evidente nas discussdes transcorridas no grupo.

Enquanto pesquisadora, participante do grupo e coordenadora pedagogica da
escola tinhamos o papel de organizar o material para estudo, mediar as discussdes

e proporcionar espacgos para que todas tivessem a oportunidade de falar, expor,
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comentar, exemplificar, refletir e analisar sobre a pratica de sala de aula. Ao
desempenhar nosso papel dentro do grupo tinhamos claramente definido que ele
nao era desvinculado da vivéncia cotidiana na escola enquanto professora da escola
por dez anos e coordenadora pedagdgica, pois conheciamos a realidade escolar,
sabiamos das dificuldades, limites e possibilidades das professoras participantes do
grupo.

As professoras colaboradoras participantes do grupo, coube o papel de
atuarem como co-participes do processo vivenciando as atividades propostas,
discutindo as possiveis solugdes, relacionando com os conhecimentos anteriores,
discordando de pontos de vista expressos pelos autores dos textos estudados,
ajudando-se mutuamente na realizagdo das atividades, sugerindo leituras e estudos
para a continuidade dos encontros do grupo e também na elaboracdo de uma
proposta para se trabalhar com os numeros racionais sob forma fracionaria no 2°
ciclo (5° ano de escolaridade) do ensino fundamental.

Diante do exposto destacamos que as diferenciagdes de papéis no grupo nao
estdo centradas na idéia de hierarquia e nem tampouco no dominio de
conhecimento. Os papéis vivenciados se inter-relacionam numa dinamicidade Unica,
essencial para a manutengcédo do grupo. Cada participante contribuia para que

houvesse a realizagado dos encontros.

2.5 Os instrumentos de coleta de dados

Em nossa pesquisa usamos como instrumentos de coleta de dados o
questionario, o memorial, o diario individual e as entrevistas coletivas. Com estes
instrumentos realizamos a recolha dos dados para analise. A seguir comentaremos

cada um dos instrumentos de coleta de dados, tanto escritos quanto orais.

2. 5.1 O questionario

O questionario foi aplicado inicialmente a sete profissionais que atuam no 2°
ciclo do Ensino Fundamental. As questdes propostas foram do tipo fechadas e
abertas e versavam sobre: leitura feita dos Parametros Curriculares Nacionais de
Matematica do 1° e 2° ciclos, interesse em participar de um grupo de estudo, sobre

os conteudos matematicos que tinham mais dificuldade em trabalhar com os alunos,



44

se as dificuldades eram de ordem conceitual ou metodolédgica, que outros assuntos
além dos conteudos matematicos gostaria de discutir no grupo, opinido sobre um
trabalho colaborativo entre professores, disponibilidade de horario e freqténcia dos
encontros para o grupo de estudo e no final, espagco para fazer comentéarios e
sugestodes.

A finalidade da aplicagéo desse questionario foi termos condi¢cbes de saber a
disponibilidade e interesse dos professores em participar do grupo de estudo, que
conteudos seriam estudados/discutidos e o conhecimento inicial que tinham do que
seja um trabalho de colaboragdo entre professores. Segundo Gil (1999), o
questionario é um instrumento que oferece grande vantagem em sua aplicagéo, pois
possibilita as pessoas participantes da amostra nao ficarem expostas a influéncia de
opinides e ponto de vista pessoal do entrevistador.

A aplicacdo dos questionarios foi o ponto de partida para organizarmos o
grupo de estudo em matematica. Inicialmente, contatamos com as professoras da
escola que atuavam no 2° ciclo e apresentamos a nossa proposta de trabalho. Das
oito professoras do 2° ciclo, sete responderam aos questionarios apresentados.
Desse total, duas na&o iniciaram a sua participagdo no grupo de estudo por
incompatibilidade de horarios pessoais com o horario de encontro do grupo. Das
cinco professoras que iniciaram no grupo, duas n&o prosseguiram em virtude de
problemas de ordem pessoal, permanecendo as professoras Rubi, Jade e
Esmeralda. Passaremos a descrever as respostas apresentadas pelas professoras
ao responderem os questionarios.

A primeira questao proposta se referiu a leitura realizada aos Parémetros
Curriculares Nacionais de Matematica do 1° e 2° ciclos do ensino fundamental.
Todas as professoras responderam que ja haviam lido o referido documento. Das
sete professoras, cinco leram partes do documento se detendo mais na que se
refere aos conteudos e metodologia. Duas professoras afirmaram terem lido na
integra o documento, mas que havia sido uma leitura superficial, sem profundidade,
apenas a titulo de contato inicial.

Na segunda questao indagamos sobre o interesse em participar de um grupo
de estudo em matematica objetivando aprofundar os conteudos inerentes ao 2° ciclo.
Do total das sete professoras, todas responderam afirmativamente. A boa aceitagao

a idéia do grupo de estudo foi um incentivo para que o organizassemos.
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Na terceira questdo pedimos que listassem quais conteudos matematicos
tinham mais dificuldade em trabalhar com os seus alunos em sala de aula. Os
conteudos listados foram: a operagédo de divisdo com numeros naturais (cinco
professoras); o sistema de numeragdo decimal (duas professoras); expressdes
numeéricas com sinais de associacdo (duas professoras). Numeros racionais na
representacéo fracionaria (trés professoras) e na representacdo decimal (trés
professoras); resolugcdo de problemas (uma professora). A partir dos conteudos
apontados pelas professoras nos questionarios organizamos as atividades a serem
desenvolvidas nos encontros do grupo de estudo. Vale salientar que nos
surpreendeu a néao-inclusdo, nesta lista dos blocos, de conteudo de geometria,
medidas e grandezas e tratamento da informag&do. A preocupacdo aparente das
professoras se situa basicamente no campo dos numeros e operagdes expressando
uma tendéncia que existe em se valorizar o ensino destes blocos de conteudos em
detrimento dos outros.

Na quarta questdo indagamos se as dificuldades apresentadas nos conteudos
citados anteriormente eram de ordem conceitual ou metodolégica. Do total das sete
professoras, trés responderam terem dificuldades conceituais e metodoldgicas;
quatro responderam que as dificuldades eram apenas metodolégicas.

Ao questionarmos sobre a origem da dificuldade matematica no trato com os
conteudos, a nossa preocupacéo residia no fato de que geralmente ha uma limitagcao
na formagdo matematica recebida por professores que cursam Pedagogia e neste
sentido poderiamos oportunizar no grupo de estudo a vivéncia de atividades
matematicas em que pudéssemos explorar os conceitos e os procedimentos.

A questado cinco se referiu a outras tematicas, que além da abordagem dos
conteudos matematicos, gostariam de discutir no grupo. Quatro tematicas foram
sugeridas pelas professoras: como a crianga aprende; como dinamizar as aulas,
como trabalhar textos em matematica e diferentes formas de avaliar os alunos. Estas
tematicas apresentadas nos mostraram uma preocupacgao por parte das professoras
em viabilizar um ensino de qualidade aos seus alunos. No decorrer dos encontros
procuramos oportunizar situagdes que pudessem auxilia-las nesse sentido.

Na questdo seis perguntamos as professoras a opinido sobre um trabalho de
colaboracao entre professores. A nossa intencdo era observar a percepc¢ao inicial
delas com relagéo a colaboragdo. Todas as professoras foram unanimes em atribuir

a colaboragédo o mesmo significado de cooperagéo, mas ressaltaram a importancia
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de se estudar junto, destacando que trabalho em cooperagdo s6 enriquece o
trabalho de sala de aula e também propicia o crescimento profissional. Neste sentido
concordamos com as professoras: ao estudarmos coletivamente temos a
oportunidade de refletir sobre a nossa atuacdo docente e também de trocar
experiéncias com o outro e contribuir para um repensar de nossa pratica docente.

A questdo sete indagou sobre a disponibilidade das professoras para os
encontros do grupo de estudo. Nesta questao as respostas divergiram bastante e foi
necessario entrarmos em acordo com relagdo ao dia, horario e freqiéncia dos
encontros, de modo que pudesse ser viabilizada a participacdo de todas. Mesmo
assim para duas professoras nao foi possivel encontrar um horario conveniente para
os encontros em virtude de ambas terem atividades profissionais e pessoais nos trés
turnos. Além destas professoras mais duas ndo puderam dar continuidade a
participacdo no grupo, apesar de seus horarios serem compativeis com o do grupo
de estudo. O motivo alegado por elas foi de ordem pessoal, ficando o grupo
composto por trés professoras: Jade, Esmeralda e Rubi, além da pesquisadora.

A Uultima questdo se constituiu de um espacgo para que as professoras, se
assim desejassem, escrevessem sugestdes e comentarios. As respostas se
restringiram as expectativas do grupo funcionar sistematicamente e contribuir para a
melhoria do trabalho com a matematica em suas salas de aula.

A aplicagdo dos questionarios foi decisiva para a estruturagcdo do grupo de
estudo. A partir da analise inicial das respostas dos questionarios foi possivel
organizar todo o material necessario para os encontros (em apéndice apresentamos

um quadro-sintese das respostas das professoras).

2.5.2 O memorial “a matematica em minha vida: encantos e desencantos”

O memorial foi uma estratégia metodolégica usada para trazermos as
memorias de cada participante acerca de suas aprendizagens e ensino da
matematica. Trabalhar com as memoérias segundo Stano (2001) € uma atividade que

permite:

Recuperar o passado e as lembrancas, supde a relevancia do tempo
sentido, vivido que ndo nega o presente. Ao contrario, investe-se do
presente, nas ac¢des, nos rituais do cotidiano, de seus simbolos, das
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relagdes estabelecidas a fim de re-significar o vivido, na busca de
outros olhares e de outros tempos (STANO, 2001, p.26).

A escrita de memorias permite reconstruir momentos que foram vividos no
passado, mas que estdo guardados na memdria a espera de um momento para vir a
tona e se constituir como narrativas e testemunhos de uma vida marcada por etapas
de construgdo pessoal e profissional. Tal escrita possibilita “[...] ressignificar a
prépria vida e a experiéncia docente. Entregues as rememoracgdes, recriam, por
meio da escrita, um tempo ja desaparecido” (MIGNOT, 2003, p.147). E um momento
de realizar um balancgo de sua vida, de analisar sua formacgéao, de reviver passagens
marcantes e atribuirem novos sentidos ao vivido.

Neste sentido propusemos uma atividade que se constituiu de trés momentos:
no primeiro, cada professora fez um relato de sua aprendizagem escolar em
matematica a partir das séries iniciais até a graduacdo — meétodos utilizados por
professores; relacdo de gosto/desgosto da matematica e dificuldades como aluna
nessa disciplina. O segundo momento se deu através da reflexdo sobre o ensinar
matematica como professora, considerando: proposta de trabalho, carga horaria
semanal destinada, materiais utilizados, tipos de atividades propostas aos alunos,
conteudos que gosta e nédo gosta de ensinar e quais conteudos ndo da tempo de
ensinar dentro da carga horaria prevista. O terceiro e ultimo momento constou de um
desenho em que cada professora fez uma representacao do que era a matematica
para si.

A idéia de propormos uma atividade desse tipo foi encaminhar uma reflexao a
partir do convivio e das relagbes estabelecidas por estas professoras com a
matematica ao longo de suas vidas, e compreender o percurso que esta area de
conhecimento teve neste processo. Para tanto elaboramos quadros-sinteses com as

respostas dadas pelas professoras, que estdo como apéndice neste trabalho.
2. 5. 3 O diario
Ao diario individual estamos denominando o relato que cada professora fizera

ao final dos encontros. Inicialmente pedimos que as professoras escrevessem o que

foi discutido/estudado, as contribuicdes para a pratica docente, as dificuldades
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encontradas na resolugédo das atividades e a sua participagdo no encontro. O relato
possibilitou a cada professora refletir sobre o encontro, os conteudos estudados e as
contribuicdes para a sua pratica e a medida que iam fazendo, relatavam nao apenas
0 encontro, mas também refletiam e comparavam com suas praticas a partir dos
conteudos estudados e as discussées do grupo. Warschauer (2001) aponta que
escrever um diario se constitui em um momento de introversdo, € um chamado a
criacdo para relatar o que aconteceu e refletir sobre o ocorrido; € um encontro
consigo mesmao.

Foi acordado no grupo que o caderno seria recolhido ao término dos
encontros do grupo de estudo. Vale ressaltar que enquanto pesquisadora, também
dispusemos de um caderno em que fizemos registros apos cada encontro.

Zabalza (2004) aponta que o diario € um procedimento de pesquisa muito rico
na formagcdo de professores. Este autor faz referéncia ao ato de escrever do

professor como um processo de aprendizagem:

O proprio fato de escrever, de escrever sobre a propria pratica, leva o
professor a aprender por sua narracdo. Ao narrar sua experiéncia
recente ndo s6 a constrdi linglisticamente como a reconstréi como
discurso pratico e como atividade profissional (ZABALZA, 2004, p.
44).

A nossa intengdo ao propormos o uso do diario como um instrumento de
pesquisa recai na crenca de que este se constituiu em um recurso de reflexdo da

vivéncia das professoras no grupo de estudo, extremamente valioso.

2.5.4 A entrevista

A entrevista coletiva teve a finalidade de estabelecer o dialogo coletivo entre
as participantes do grupo. Kramer (2002) destaca que a entrevista coletiva possibilita
uma situagao dialégica rica, com analises profundas da pratica de cada participante.
A entrevista coletiva se constituiu como um momento em que as participantes
expuseram suas opinides, suas dificuldades, seus acertos, seus erros e escutaram o
outro que também se expds. Kramer (2002) explicita como objetivos da entrevista

coletiva:
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i) Identificar pontos de vista dos entrevistados;

i) Reconhecer aspectos polémicos;

iii) Provocar o debate entre os participantes;

iv) Estimular as pessoas a tomarem consciéncia de sua situagcéo e
condic&o e pensarem criticamente sobre elas.

A partir desses objetivos propostos pela autora, acreditamos que a entrevista
coletiva teve a finalidade de discussao/ confrontagdo/ analise/ reflexdo da pratica.
Além disso, com a entrevista coletiva pudemos clarificar aspectos que
eventualmente ndo foram tdo bem contemplados nas discussées dos conteudos
abordados anteriormente.

Para a aplicagdo da entrevista coletiva foi necessario um planejamento
detalhado de todo o processo, esclarecendo as participantes o procedimento
adotado para que pudesse haver uma interacédo e se atingir a finalidade desejada.
Trabalhamos com os passos a seguir: apresentagdo de cada professora, opiniao
sobre o que estava sendo estudado no grupo, sua participagcdo, dificuldades,
aprendizagem, contribuicbes para a pratica. Durante todo o processo, a
pesquisadora teve o papel de anotar, gravar, observar detalhes de cada participante
bem como relatar suas participagdes no grupo. A entrevista foi gravada em audio
para que se constituisse em material de analise e escrita dos relatos da pesquisa.
Fizemos uma entrevista coletiva envolvendo todas as professoras.

A analise dos dados fornecidos pelos instrumentos consta na terceira e quarta

parte deste texto juntamente com o arcabougo dos saberes das professoras do

grupo.

2.6 Os encontros e o local

Os encontros do grupo de estudo aconteceram a cada quinze dias, em uma
quarta-feira, no periodo da noite. A freqiéncia, o horario e o dia da semana foram
acertados entre as participantes. Cada encontro teve a duragdo de duas horas, das
19h as 21h inicialmente e posteriormente houve alteragao para o horario das 18h as
20 h. Em todos os encontros procuramos organizar o tempo no sentido de realizar
as atividades propostas para cada dia e ter os quinze minutos finais para os
registros do dia. A proposta inicial foi de que o grupo tivesse a duragcdo de um ano.

Como iniciamos os encontros no més de setembro de 2004, era pretensado que estes
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se estendessem até setembro de 2005, mas com o caminhar do grupo a sua
continuidade se deu até novembro de 2005.

Os encontros ocorreram na mesma escola em que atuam as participantes do
grupo, ou seja, a Escola Municipal Professor Ascendino de Almeida, localizada no
bairro Pitimbu. Esta escola € a mesma em que as participantes do grupo exercem as
atividades pedagdgicas. Vale salientar que apesar dos encontros se darem no local
de trabalho das professoras, estes aconteceram fora das atividades curriculares da
escola. Foram encontros que tiveram o carater unico de estudo, de acordo com a
proposta ja mencionada. Contudo, é importante destacar que os estudos realizados
no grupo tiveram como /locus de vivéncia a escola, ja que € um dos locais de
trabalho das participantes.

A opcéao em realizar os encontros na escola citada se deu por ser um local de
facil acesso para todas as participantes, haver espaco disponivel, e também a
disponibilidade da direcdo da escola em ceder o espago. Todos estes fatores
contribuiram para a escolha do local.

A sala de aula em que os encontros foram realizados era ampla, arejada e
possui boas condi¢cdes de uso. Também era um local tranquilo, contribuindo para
que pudéssemos realizar as atividades do grupo de estudo em matematica,
satisfatoriamente. Passaremos a relatar os encontros do grupo, as tematicas
estudadas e as atividades vivenciadas.

No primeiro encontro realizado no dia 22 de setembro de 2004, discutimos a
proposta de trabalho do grupo; as expectativas de cada uma com relagdo ao grupo;
a aplicacao da atividade para o memorial. A escrita do memorial da matematica foi
um momento riquissimo do ponto de vista da percepgcédo das professoras com a
matematica, nao sbé com a escrita, mas também na fala das professoras expressas
no momento em que faziam a apresentagéo de seus desenhos.

O segundo encontro se deu no dia 13 de outubro de 2004, pois houve uma
reunido na escola no dia 6 de outubro, ndo sendo possivel a sua realizagéo. Neste
dia realizamos uma atividade sobre a criacdo de um sistema de numeracéo e
caracteristicas dos varios sistemas de numeracdo. Nesta atividade foi possivel
perceber as regras, caracteristicas e simbologia necessarias para o entendimento de
um sistema de numeracéo. A titulo de observagao a professora Rubi comentou: “vou
usar no préximo ano em minha turma antes de trabalhar o sistema de numeragao

decimal’.
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No terceiro encontro, realizado no dia 27 de outubro de 2004, discutimos
questdes relacionadas as trocas e agrupamentos que séo realizados nos sistemas
de numeragédo com uso do abaco. Este encontro foi caracterizado por um momento
de troca, de colaboracao entre as participantes do grupo. A professora Jade relatou
que fez com seus alunos a criagdo de um sistema de numeracao, inspirada na
atividade trabalhada no encontro anterior.

No quarto encontro, no dia 10 de novembro de 2004, foi realizada uma
discussdo sobre o trabalho que estas professoras desenvolvem com as operagdes
fundamentais, no sentido de refletrem como compreendem o processo de
aprendizagem dos alunos com este conteudo. Em seguida, foi realizada uma
atividade escrita sobre o assunto, em que as professoras elaboraram situac¢des-
problema envolvendo as quatro operagbes fundamentais para refletirmos e
pautarmos as discussdes posteriores.

Durante o ano de 2004 nao foi possivel realizar os outros encontros previstos
em decorréncia de varios fatores, como a participacdo da pesquisadora em evento
fora da cidade e problemas de ordem pessoal de algumas participantes. Ficou
acertado pelo grupo que retomariamos os encontros a partir de margco de 2005,
quando retornassemos das férias escolares.

Em 02/03/2005 aconteceu o 5° encontro do grupo de estudo e o primeiro apos
o periodo de férias das participantes. Neste encontro estava presente a professora
orientadora do doutorado e as outras participantes. O encontro foi muito proveitoso
no sentido de que as discussbes sobre as idéias presentes em cada operagao
fundamental chamaram a atenc&o das participantes, que fizeram coloca¢des do tipo:
“ainda nao tinha visto estas idéias das operagdes”, ou “como abordar com os alunos
as idéias das operacbes?” (PROFESSORA RUBI).

Além das idéias das operagdes trabalhamos os varios usos da tabuada de
multiplicacdo, dentro de uma perspectiva de compreensdo pelo aluno e n&o a
memoriza¢ao pela memorizagao.

No dia 23/03/2005 realizamos o 6° encontro do grupo no qual continuamos os
estudos sobre as operacdes fundamentais. Neste encontro discutimos a utilizagao
de algoritmos alternativos para trabalhar as operagdes. A professora Jade fez a
seguinte colocacéao: “A partir dos algoritmos trabalhados passei a ver a matematica
com outro olhar”. A fala desta professora se refere a possibilidade de se fazer uso de

outros algoritmos ndo tdo usuais, mas que oferecem inumeras possibilidades aos



52

professores para o trato com as operagdes. A partir deste encontro, as participantes
repensaram o horario de estudo do grupo, ficando acertado que os préximos
aconteceriam das 18 h as 20 h.

No dia 13/04/2005 se deu o 7° encontro em que realizamos a analise de livros
de matematica de 42 série para observar se as situagdes-problema apresentadas
nestes, contemplavam as idéias das operag¢des de adigao, subtragdo, multiplicagao
e divisao discutidas anteriormente. Esta atividade foi riquissima, pois as professoras
aproveitaram para falar como estavam trabalhando em sala de aula a partir do
estudo realizado no encontro do dia 02/03/2005.

O 8° encontro aconteceu no dia 11/05/05 em que iniciamos a leitura do texto:
truques matematicos mentais basicos, de Edward H. Julius (2002). O texto
apresenta sugestdes de atividades para trabalhar calculos com os alunos utilizando
estratégias diversas e sem recorrer ao uso de algoritmos.

O 9° encontro aconteceu no dia 08/06/2005. Neste encontro concluimos a
leitura e discusséo do texto sobre truques matematicos.

A partir do texto estudado as professoras iniciaram um trabalho com os
alunos em sala de aula. As professoras Esmeralda e Rubi aproveitaram alguns dos
truques aprendidos a partir do texto e prepararam uma atividade para trabalhar com
0s alunos e os pais em um encontro da “Escola de Pais” (reunido com os alunos,
seus pais e a professora, em que sao vivenciadas situagdes de aula).

A professora Jade comentou que: “Fica mais facil trabalhar assim com os
alunos”, se referindo ao uso dos truques matematicos aprendidos.

Neste encontro as professoras fizeram uma avaliagao positiva dos estudos do
grupo até entdo. A professora Esmeralda assim se expressou: “Cada vez mais me
encanto com a matematica e descubro que ela pode ser vista de outro jeito”.

Neste primeiro semestre letivo ndo foi possivel cumprir com todos os
encontros programados devido a questdes diversas, mas houve um acordo entre as
participantes de retorno posterior.

O 10° encontro aconteceu no dia 20/07/2005, apds o recesso escolar do meio
do ano letivo. Neste encontro tivemos a oportunidade de vivenciar atividades com as
quatro operagdes fundamentais, utilizando cédulas de brinquedo como um recurso
para auxiliar na resolugdo de situagdes-problema. Esta atividade proporcionou o
trabalho com a compreenséo do “vai um” e do “um emprestado”. Apesar das trés

professoras terem o entendimento de tal processo era visivel a dificuldade em
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abordar essas questbes com os alunos de forma que possibilitasse a compreensao
utilizando atividades envolventes e significativas.

Podemos observar na fala da professora Rubi o seu entusiasmo apds a
realizacéo da atividade: “Assim fica facil compreender as operagdes fundamentais;
fica facil entender o vai um, ou seja, vai dez e ndao um. Também fica facil
compreender o um emprestado”. Ao assim se posicionar a professora expressa a
mudanca de um saber que a mesma ja possuia, oriundo de sua formacéo inicial, que
€ o saber disciplinar (GAUTHIER et al, 1998), para uma reelaboragéo a partir dos
estudos e discussbes fomentadas no grupo de estudo, mesmo que esta
reelaboragéo inicialmente esteja apenas no discurso da professora.

O 11° encontro foi realizado no dia 03/08/2005, com o inicio dos estudos dos
numeros racionais na representacao fracionaria e decimal. Iniciamos as discussdes
a partir da leitura sobre os obstaculos para a aprendizagem dos numeros racionais.
Neste texto a énfase se deu nos tipos de obstaculos que interferem na
aprendizagem dos alunos, que segundo Brousseau apud Igliore (2000), se
apresentam no sistema didatico de trés formas:

= Obstaculos epistemoldgicos: sdo os resultantes do proéprio
saber, do conhecimento em si;

= Obstaculos didaticos: sdo resultantes da escolha de um
determinado sistema educacional;

= Obstaculos ontogénicos: sado resultantes de limitagbes do sujeito
em um determinado momento mental.

Esse estudo sobre os obstaculos nos possibilitou refletir sobre as nossas
acdes em sala de aula, no modo como abordamos os conteudos com 0s NOssos
alunos e principalmente, sobre a necessidade que temos em aprofundar os nossos
saberes com relagdo aos processos de aquisicdo e construgdo do conhecimento
pelo aluno.

No dia 20/08/2005, realizamos o0 12° encontro do grupo, com a realizagao de
uma atividade que envolvia situagbes-problema com o0s numeros racionais na
representacdo decimal. Nesta atividade discutimos o conceito e a representacgao,
tendo por base parte/todo, numero operador, razdo, continuo e discreto. Foi uma
atividade extremamente significativa do ponto de vista conceitual e metodologico,
em virtude das professoras terem a experiéncia apenas de situagcées que envolvem

parte/todo.
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A professora Jade, durante a realizacdo da atividade, fez a seguinte
observacéo: “Aprendi que preciso estudar muito para poder ensinar aos meus
alunos”. A afirmacéo da professora nos remete ao que abordou em seu memorial da
matematica: de que nao tinha conteudo em que apresentasse restricbes para
ensinar aos seus alunos, mas que com relagdo aos racionais tinha dificuldades
metodoldgicas para aborda-los. O posicionamento da professora € caracteristico
quando se trata de tal conteudo em decorréncia da aprendizagem anterior que os
alunos tém dos numeros naturais, e estes se constituirem como obstaculos a
aprendizagem dos racionais.

A partir das discussdes do grupo e colocagbes feitas pelas professoras,
sentimos a necessidade de oferecermos uma fundamentacao te6rica acerca do que
seja o trabalho com parte/todo, numero operador, razdo, continuo e discreto.

No 13° encontro realizado do dia 31/08/2005, fizemos uma leitura dos
Parametros Curriculares Nacionais de Matematica para o 1° e 2° ciclos do ensino
fundamental, da parte das orienta¢des didaticas para o trabalho com os racionais na
representacédo fracionaria. Esta leitura foi importante no sentido das professoras
lerem as orientagbes que um documento oficial norteador da organizacao curricular,
traz para o conteudo em questdo. Também trouxemos dados de uma pesquisa de
mestrado que mostra os principais equivocos que os professores dos anos iniciais
cometem ao abordarem os numeros racionais. Neste encontro aproveitamos para
analisar a abordagem que o livro didatico utilizado pelas professoras tem com
relac&o ao trato dos racionais.

A opcao em analisarmos o livro didatico foi devido de este ainda se constituir
em instrumento muito direcionador do trabalho do professor e € importante que o
este tenha um olhar critico e inquiridor para detectar possiveis erros de abordagem
ou conceitual, pois € preocupante encontrar equivocos no trato com os numeros
racionais. Se o professor ndo tiver um conhecimento que |he dé condi¢cdes de
observar esses equivocos, estara ajudando a perpetuar erros na aprendizagem dos

alunos.

Com relacao a acédo do professor, pudemos constatar recentemente em
pesquisa de Mestrado (ALVES, 2004), que ha dificuldade por parte do professor dos
anos iniciais em trabalhar com os numeros racionais; que ao ensinarem, por vezes,

cometem equivocos conceituais e fazem escolhas metodolégicas inadequadas na
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abordagem de tal conteudo. Também foi um dos conteudos apontado pelas
professoras do grupo como dificil de ser ensinado aos alunos. Os nossos estudos no
grupo com o0s racionais tiveram a pretensao de auxiliar as professoras na

abordagem de tal conteudo com seus alunos.

O 14° encontro no dia 07/09/2005, o 15° no dia 21/09/2005 e o 16° no dia
05/10/2005 transcorreram em torno da organizagdo de um encaminhamento para se
trabalhar com os numeros racionais na representacao fracionaria nas turmas de 2°
ciclo das professoras do grupo de estudo. Nestes encontros montamos um roteiro
com uma seqléncia de atividades a serem trabalhadas, os materiais didaticos a
serem utilizados e também, como as professoras fariam a observagéo e registro do
envolvimento e desempenho dos alunos nas atividades propostas.

A elaboracgéo da proposta de trabalho para o trato dos numeros racionais na
representacéao fracionaria foi o apice do grupo de estudo. Ao nos debrugarmos sobre
a tematica pensamos como poderiamos desenvolvé-la de um modo que facilitasse a
aprendizagem dos alunos e ao mesmo tempo pudesse ser viavel em turmas do 2°
ciclo.

Assim iniciamos por uma avaliagdo diagnéstica tentando identificar os
conhecimentos prévios dos alunos acerca dos racionais na representagcao
fracionaria. Apds a aplicagdo da atividade diagndstica as professoras selecionaram
cinco alunos por sala para que pudessem ser feitos questionamentos sobre como
pensaram para resolverem as questbes propostas. Os dados indicaram que o0s
alunos, em sua maioria, concebiam uma fragdo como se fossem dois numeros
naturais distintos. Passamos a partir das informagdes a organizar atividades que
pudessem viabilizar o trabalho com o conceito de numero racional.

Na seqléncia do trabalho organizamos situagdes em que oportunizamos a
identificacdo dos numeros racionais na representacao fracionaria; resolugéo de
situagdes-problema envolvendo parte/todo, diviséo, raz&o, continuo e discreto.

Organizamos os materiais de apoio com a finalidade de trabalhar o conteudo
de forma mais ludica com os alunos. Assim fizemos uso de jogos como: domind,
mico e memobria; trilha fracionaria dentre outros. A intencdo era que né&o
pensassemos em uma formalizagdo excessiva, mas propiciar momentos prazerosos

e significativos de aprendizagem.
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Para a percepg¢do da aprendizagem dos alunos as professoras faziam um
acompanhamento sistematico da realizagdo das atividades e anotagdes do que
percebiam para que pudéssemos discutir no grupo de estudo.

Toda a proposta elaborada constou da organizacdo de objetivos a serem
alcangados, justificativa, atividades a serem propostas e o cronograma de
realizagao.

As professoras, ao sentirem a necessidade de organizar uma sequéncia
didatica para o ensino dos racionais a partir dos estudos realizados evidenciaram a
contribuicdo que o grupo trouxe para o fazer pedagoégico de cada uma. Também
apontam uma reestruturacdo da pratica docente com a possibilidade de
reelaboracdo dos saberes experienciais e curriculares, pois ja ndo € mais s6 uma
pratica pautada nas experiéncias dos anos anteriores ou no livro didatico, mas uma
pratica que impulsiona um refletir e um reelaborar de agées pedagdgicas produzidas
na colaboragdo do grupo de estudo.

A proposito de tal afirmacdo a professora Esmeralda fez o seguinte
comentario: “Ja tive grandes progressos em minhas aulas, pois consigo organizar
atividades a partir do que estudamos aqui’. Na mesma perspectiva, a professora
Jade afirma: “Tenho refletido muito sobre 0 modo como ensino e apresento os
conteudos nas minhas aulas. E esta reflexdo é fruto do grupo de estudo. No pessoal,
tenho aprendido e crescido muito”. Estas afirmagdes nos foram indicando que o
grupo de estudo se consolidou como um grupo que contribuiu para um refletir e
reelaborar da pratica docente.

O 17° encontro se deu no dia 09/11/2005 e foi um momento para avaliarmos
como as atividades organizadas para as turmas sobre os racionais na representagéo
fracionaria estavam sendo desenvolvidas. Neste encontro foi possivel percebermos
o quanto foi importante para as professoras a elaboracao desta proposta de trabalho
e das atividades por ser um conteudo em que os alunos sentem bastante dificuldade
de aprendizagem. Acreditamos que os estudos do grupo deram um embasamento
tedrico as professoras para perceberem o processo de aprendizagem dos alunos
com um novo olhar. A respeito disso a professora Jade expressa: “O trabalho com
fracbes na perspectiva que estamos abordando é muito util e facilita a aprendizagem
dos alunos. E como se fluisse, se fosse facil para eles entenderem”. Podemos
afirmar, a partir da fala da professora que ha uma reelaboracdo de seus saberes
experienciais (GAUTHIER et al, 1998).
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No dia 18/11/2005, se deu o ultimo encontro para definicdes e avaliagcdes das
atividades desenvolvidas nas aulas das professoras com relagdo a conclusao dos
trabalhos com os racionais na representacédo fracionaria. O ano letivo ja estava
terminando e era 0 momento de relatérios e atividades finais em cada turma. No
transcorrer do trabalho com os racionais na representacdao fracionaria
acompanhamos a realizagao de atividades a pedido das professoras para ajudarmos
no que fosse necessario com os alunos. Foi um momento muito rico por
observarmos o fazer e o envolvimento dos alunos nas atividades e também como
realizavam, pensavam para chegar a uma dada resposta.

ApoGs este encontro tivemos mais um para a realizagdo da entrevista coletiva

sobre a qual faremos a analise na terceira e quarta parte do trabalho.

2.7 O processo de analise

A anadlise dos dados teve como parametro uma organizacdo do que foi
fornecido pelos diversos instrumentos de recolha utilizados no decorrer de todo o
trabalho. No sentido de viabilizar a organizacdo destes, nos colocamos diante do
rico material disponivel, imergimos e pingamos categorias orientadoras de um
delinear reflexivo.

Aos nossos olhos, diante de nés tinhamos: o questionario, o0 memorial, os
diarios e a entrevista. Como selecionar frente a riqueza do material a
representatividade que pudesse imprimir a marca do grupo e de suas participantes?
Iniciamos uma leitura atenta dos dados procurando singularidades, particularidades
e permanéncias no intuito de um direcionador da construgdo metodoldgica.

A construgdo de percurso metodologico requer um fazer pautado no dialogo
entre os dados e o aporte tedrico que subsidia a analise. Este dialogo se da como a
feitura de um caminho em etapas continuas e sucessivas: Na reflexdo do
pesquisador, que diante de seu material se debruga, se encanta e se encontra para
falar de suas percepcbes, impressdes, andlises e conclusbes, ainda que
inconclusas.

Para se desenvolver um trabalho de analise dos dados é preciso buscar
entendé-los em suas particularidades e singularidades; entender os ditos e os
n&o-ditos; ouvir as vozes que emergem e que fogem ao nosso olhar inicial. E trazer

a tona todas as informacdes possiveis para compreender o objeto de estudo e
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decifra-lo em sua amplitude. Na perspectiva de envolver os dados fornecidos por
todos os instrumentos de coleta € que optamos pela metodologia de triangulagao de
dados.

Tal perspectiva de analise se caracteriza por ter “a recorréncia a uma
variedade de dados, coletados em diferentes momentos, em situagdes variadas,
utilizando-se recursos variados” (BARALDI, 1999, p.19).

Para Mathison (1998, apud FERREIRA, 2003), a triangulacdo de dados é

concebida como sendo:

Uma estratégia que possibilita a comparacdo entre diferentes
caminhos-métodos de coletas de dados (triangulagédo de
metodologias), dados (triangulagcdo de dados), teorias (triangulacdo
de teorias) ou pesquisadores (triangulacdo de pesquisadores) — com
o objetivo de identificar e analisar as incoeréncias, contradices e
pontos comuns, alcangando uma visdao mais ampla do objeto de
estudo. Desta forma, ela tanto permite evidenciar incoeréncias,
contradi¢cdes e pontos fracos de informagdes obtidas, quanto dar
solidez as informagdes confirmadas (MATHISON, 1998, apud
FERREIRA, 2003, p.123).

Nessa perspectiva, a triangulagdo de dados é uma possibilidade de analise
dos dados obtidos empiricamente no l6cus de produg¢ao e que podemos utilizar para
encontrar as permanéncias, recorréncias e pontos em comum apresentados pelos
diversos instrumentos utilizados para acrescentar rigor, profundidade, complexidade
e diversidade ao trabalho.

A analise de dados segundo Bogdan e Biklen (1994), se caracteriza por ser:

O processo de busca e de organizacdo sistematica de transcricdes
de entrevistas, de notas de campo e de outros materiais que foram
sendo acumulados, com o objetivo de aumentar a sua prépria
compreensio desses mesmos materiais e de Ihe permitir apresentar
aos outros aquilo que encontrou (BOGDAN E BIKLEN 1994, p.205).

Para analisar os dados que foram coletados € preciso um trabalho sistematico
de organizacgdo de tais dados, na perspectiva de encontrar um caminho que seja o

mais adequado para comunicar com fidedignidade, o que se quer expressar aos
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outros. Para tanto, aps6s a leitura e organizagéo sistematica dos dados elegemos
trés grandes categorias que serao indicadoras do percurso de analise tragcado.

De acordo com Gomes (2002, p 70), trabalhar com categorias significa “[...]
agrupar elementos, idéias ou expressbées em torno de um conceito capaz de
abranger tudo isso”. O autor comenta, ainda, que as categorias podem ser usadas
em qualquer tipo de analise qualitativa, por ser um facilitador da analise.

Em nosso trabalho elegemos as trés categorias: a constituicdo do ser
professora — a colaboracdo — a reflexdo sobre a pratica docente como
orientadoras da nossa analise. Estas categorias emergiram do olhar detalhado aos
diversos instrumentos de recolha de dados. Um olhar que se pautou também pela
convivéncia no grupo que € o direcionador de todas as a¢des pensadas nesse texto.
Em cada instrumento de coleta de dados fomos discutindo como cada categoria foi
perpassando a acédo e a participacao das professoras Rubi, Esmeralda e Jade na
convivéncia do grupo de estudo, suas participagdes, sentimentos, partilhas, saberes

e fazeres préprios do ato de ser professora.
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3 O PROCESSO DE SE CONSTITUIR PROFESSORA: O PERCURSO
CONSTRUIDO E VIVIDO PELAS PROFESSORAS RUBI, ESMERALDA E JADE

Eis-nos de novo face a pessoa e ao profissional, ao ser e ao
ensinar. Aqui estamos. NOs e a profissdo. E as op¢des que cada um
de nos tem de fazer como professor, as quais cruzam a nossa
maneira de ser com a nossa maneira de ensinar € desvendam na
nossa maneira de ensinar a nossa maneira de ser. E impossivel
separar o eu profissional do eu pessoal (NOVOA, 2000).
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3.1 As professoras, seus saberes, a constituicao profissional, a colaboragao e

a reflexao sobre a pratica: o vivido no grupo

Nesta parte do texto trazemos os saberes das professoras Rubi, Esmeralda e
Jade, a constituicdo do ser professora, o processo de colaboracao e reflexdo da
pratica docente vivenciados por elas no grupo de estudo em ensino de matematica,
como também, a reelaboragdo dos saberes docentes. Para tanto, imergimos nos
dados revelados pelos instrumentos de coleta e trazemos revelagcdes das
professoras em diversos momentos em que estas se expdem e se apresentam como
professoras que sdo, em um processo partilhado com o outro.

A reflexdo sobre a pratica docente e a colaboragédo foi uma constante nos
estudos do grupo e abordadas pelas professoras, nas diversas falas e escritos
revelados pelos dados.

Passaremos a destacar os momentos que permearam os estudos, as
discussodes e as reflexdes realizadas pelas professoras nos encontros dos grupos e

expressos também, através do memorial, do diario e da entrevista coletiva.

3.1.10s saberes dos professores: do cotidiano da sala de aula a busca de um

referencial teérico

Os saberes dos professores tém em sua esséncia a amplitude que os
caracterizam e os distinguem dos demais saberes. Sendo assim, ao se tentar
caracterizar a atividade docente e dela depreender quais os saberes que séo
necessarios para pratica-la, ha de se pensar que néo se pode deixar de lado o fazer
cotidiano do professor. Ao se considerar e tomar como ponto de partida este fazer,
estaremos entendendo que a atividade docente demanda uma série de saberes
plurais, heterogéneos e contextualizados, ou seja, ndo ha como falar de saberes
docentes desvinculados de uma pratica concreta inserida numa realidade prépria de
sala de aula, nem tampouco acreditar que sao universais e gerais, pois a cada
momento os professores em suas atividades estdo produzindo saberes.

Neste universo em que atuam os professores, a consideracédo de uma pratica
docente contextualizada demanda compreender o momento atual pelo qual estes
passam na busca de uma profissionalizagcdo (TARDIF, 2000, 2001,2002; GAUTHIER
et al, 1998; PERRENOUD, 2001; GARRIDO, 1999, 2000, 2002), em que se
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reconhecam e se legitimem os saberes que s&o préprios e especificos desta
categoria profissional.

A constituicdo de um grupo de estudo em ensino de matematica nos
possibilitou observar e acompanhar o movimento de reelaboragcdo dos saberes
docentes por professoras que em interacdo uma com a outra, iam fazendo
descobertas, criando e recriando suas praticas a partir dos estudos empreendidos e
também a partir das experiéncias de vida profissional e pessoal que cada uma ia
trazendo para o grupo.

O grupo de estudo em ensino de matematica favoreceu a observacao dos
saberes docentes em movimento. Ao nos reunirmos para estudar os conteudos
matematicos e as metodologias de ensino o faziamos tendo como eixo norteador a
reflexdo sobre o nosso fazer docente (a pratica docente). Sendo assim, foi possivel
que a cada situacado proposta, a cada atividade realizada e a cada texto lido,
buscassemos subsidios em nossas aulas e experiéncias de vida para analisarmos,
entendermos e aprofundarmos as discussodes.

A troca, a interagao, o debate foram a ténica dos encontros e € nesse sentido
que passaremos a apresentar as professoras, seus saberes, suas reflexdes, ou seja,
o cotidiano do grupo de estudo em matematica. Para tanto tomaremos como
elemento direcionador dessa apresentacdo os dados coletados ao longo dos

encontros.

3.1.2 Os saberes construidos no grupo de estudo: um olhar de descobertas

Para falar sobre os saberes construidos no grupo de estudo em ensino de
matematica recorremos a dindmica de trabalho que foi empreendida no mesmo.
Esta dindmica esta carregada das particularidades e especificidades de pessoas que
se reuniram para estudar, aprender e crescer profissionalmente. Um crescimento
que nao se deu no vazio, mas na plenitude do caminhar junto, do compartilhar
expectativas, perspectivas, desejos, angustias e aprendizagens. A reflexdo da
pratica docente foi o olhar direcionador de todos os momentos, mas ndao um refletir
aleatorio e sim a partir do que estudavamos e discutiamos.

As professoras deste grupo de estudo possuem anos de magistério e trazem
em seus arcaboucos profissionais marcas deixadas por um processo de ser e se

constituir professora. Um processo que se constréi na convivéncia de diversos
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saberes e fazeres inerentes ao ato docente. Do que se constitui um ser profissional?
Um profissional da educacao € um sujeito que se faz a partir da jungéo dos saberes
necessarios para ensinar, para atuar no coletivo de professores, para participar nas
questdes técnico-administrativas da escola, para lidar com as questdes relativas aos
pais e comunidade em geral.

Estes saberes em seu conjunto formam o arcabougo do professor para atuar
em sua profissao. Freire (2006) aponta exigéncias necessarias ao professor em sua
atuacdo docente. Dentre estas exigéncias destacamos algumas que julgamos
primordiais. Sao elas: ensinar exige pesquisa, ensinar exige reflexao critica sobre a
pratica, ensinar exige a comunicagao de que a mudanga é possivel, ensinar exige
respeito aos saberes dos educandos e ensinar exige seguranga, competéncia
profissional e generosidade.

Ao elegermos dentre as diversas exigéncias citadas pelo educador Paulo
Freire, estas que listamos, fazemos uma escolha embasada por critérios pessoais
oriundos de nossa vivéncia enquanto professora e também pelas discussdes e
reflexdes transcorridas no grupo de estudo em ensino de matematica.

Ao escolher que o ensinar exige pesquisa acreditamos que ao professor esta
€ uma condi¢do natural: ndo ha como dissociar a pesquisa do fazer cotidiano da sala
de aula. E condigéo primeira para atuagdo profissional. A reflexdo sobre a pratica é
necessaria se esta se da de forma critica e inserida em um contexto maior que
envolve o ser politico, econbmico e social. Seres que em unido formam o ser
professor.

Ensinar exige que o professor tenha a clara convicgdo de que a mudanca de
sua acgao € possivel. Nao uma mudangca sem necessidade, sem objetividade, mas
mudar em uma perspectiva de ressignificar a pratica docente buscando alternativas
que viabilizem um outro fazer pedagoégico, que priorize acima de tudo a
aprendizagem dos alunos.

Os saberes dos educandos merecem toda a atencéo e respeito por parte do
professor. Neste sentido € uma exigéncia necessaria saber considerar os saberes
prévios dos alunos em seu planejamento e também ter a convicgdo de que estes
sdo sujeitos dotados de saberes que precisam ser tidos como necessarios na agéo
de aula, no didlogo educativo.

Para o professor atuar em sua profissdo € preciso que este se sinta seguro de

seus saberes, que tenha competéncia profissional, que lhe sejam proporcionadas
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condicdes de ser e fazer-se professor e também que seja dotado de uma
generosidade para compartilhar com o outro, acreditar no outro e saber-se capaz de
conviver em um ambiente educativo, de partilhar e respeitar o outro com quem
trabalha. Sabemos que isto nem sempre é possivel de acontecer, mas vale insistir
em tal direcé&o.

Estas exigéncias profissionais se complementam e fazem da atuagédo docente
um mister de relagdes permeadas pelo dialogo e dialeticidade em que ensinar e
aprender sao agdes interdependentes. A acdo docente s6 se completa no ato de
aprender do aluno. Ndo ha o que se considerar como agdes separadas, mas sim
acdes que dependem uma da outra para haver um ato educativo.

Ao apontarmos estas exigéncias como necessarias ao professor nos
remetemos ao grupo de estudo em ensino de matematica, pois nele pudemos vé-las
em ebulicdo constante. As professoras participantes buscavam confrontar os
estudos e as discussdes do grupo com suas praticas em sala de aula e assim iam se
constituindo profissionalmente, ressignificando e reelaborando saberes no ato de
refletir a acdo de ser professora e compartilhar saberes e fazeres trazidos destas
praticas de sala de aula.

A esse respeito pudemos constatar na reflexdo que a professora Rubi fez de
sua agao em um dos encontros do grupo. Nesse dia estavamos discutindo o uso do
abaco como um dos recursos disponiveis para o trabalho com o sistema de
numeracdo decimal e a professora assim se expressou: “eu achei fantastico
trabalhar com o abaco, pois cada aluno pode ter o seu, ja que 0 nosso aluno nao
domina o SND. Vou passar o resto do ano trabalhando isso com meus alunos”.

Na fala da professora podemos perceber que ela parte de um dado observado
em suas aulas: a grande dificuldade dos alunos em compreender as diversas etapas
e regras do sistema de numeracdo decimal. E uma reflexdo que faz partindo de sua
pratica, de sua vivéncia de sala de aula. Uma reflexdo também possibilitada pelos
estudos e discussdes desenvolvidas no grupo de estudo em ensino de matematica.
A professora se vé agora diante da possibilidade de uma nova estratégia para
auxiliar seus alunos no processo de aprendizagem.

O olhar de descoberta diante do novo nos possibilita indagar: Qual o papel do
grupo de estudo nesse processo? Como esse grupo se constituiu diante do universo
profissional dessas professoras e de seus saberes? Sao indagag¢des que a nosso

ver o proprio caminhar do grupo suscita respostas possiveis.
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O grupo de estudo, ao ser constituido por professoras que trabalham com
matematica nos anos iniciais do ensino fundamental, teve em sua esséncia a
discussdo de tematicas relevantes para tal segmento de escolaridade e assim
buscou desenvolver em seus encontros estudos que podiam contemplar os
conteudos necessarios a pratica docente das professoras.

Assim, a cada encontro, privilegiava-se contemplar o estar junto na procura
de um caminho que favorecesse a partir do aporte tedrico abordado, refletir sobre a
pratica docente. Uma reflexdo que como coloca Freire (2006) se constr6i com o
outro, em que ambos aprendem em comunhdo. E uma reflexdo critica sobre a
pratica que “[...] envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar
sobre o fazer’. Também é um movimento que favorece a compreensao de que ao se
pensar sobre a “[...] pratica de hoje ou de ontem é que se pode melhorar a préxima
pratica”. (FREIRE, 2006 p. 39). Nesse processo dinamico de refletir, estudar e refletir
€ que o grupo se constituiu como um grupo de estudo em ensino de matematica.

Nesse processo de convivéncia no grupo, os saberes das professoras foram
sendo revistos, reavaliados e reelaborados. Uma reelaboracdo que n&o se deu no
vazio e sim no proprio processo da reflexdo com o outro. Sao saberes docentes que
no entender de Fiorentini, Nacarato e Pinto (1999), s&o vistos com um novo olhar, o

olhar da transitoriedade. Para estes autores o saber docente é:

[...] um saber reflexivo, plural e complexo porque historico,
provisério, contextual, afetivo, cultural, formando uma teia, mais ou
menos coerente e imbricada, de saberes cientificos oriundos das
ciéncias da educacao, dos saberes das disciplinas, dos curriculos — e
de saberes da experiéncia e da tradicdo pedagogica. (FIORENTINI;
NACARATO; PINTO, 1999, p. 55).

Diante da riqueza dos saberes docentes apontados pelos autores é
fundamental acrescentar que concordamos com a pluralidade destes na agéo do
professor e pudemos observar no grupo de estudo a efervescéncia destes nos
estudos e nas discussoes trazidas pelas professoras.

A esse respeito podemos citar a fala da professora Esmeralda que ao discutir
com suas colegas de grupo como encaminhava os conteudos em suas aulas fez a
seguinte ressalva: “Eu trabalhei tudo de multiplicagdo e vou entrar em divisao, mas
nao fico sé nisso. Fagco uma retomada de todas as operagbes trabalhadas para os

alunos irem percebendo as ligacbes entre elas”. Esta fala demonstra que a
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professora percebe a necessidade de retomar conteudos até entdo trabalhados
mesmo estando iniciando um novo. E uma demonstracdo de que os saberes
disciplinares desta professora sao revistos a partir de seus saberes experienciais
que |he dao um aporte para fazer escolhas na perspectiva de favorecer a
aprendizagem dos alunos.

O olhar de descobertas das professoras no grupo € extremamente alargado
em virtude das diversas relacdes construidas; sejam elas de estudo, de discusséo,
de troca e de cooperacao. E um processo de construgcao constante para o grupo de

professoras.

3.1.3. A constituicao do ser professora: um processo de construgao

Como alguém se constitui professora? Essa é uma indagacao importante que
nos remete a identificar o percurso de formacéo das professoras do grupo de
estudo. O que é ser professora? Ser professora é antes de tudo ser alguém dotada
de saberes, identidade e fazeres proprios de uma profissdo Esta profissdo traz em
seu bojo a necessidade do sujeito perceber que para atuar profissionalmente
demanda a constituicdo desses saberes e fazeres. Para Sarmento (1994, p. 38), a
profissdo é conceituada como “o desempenho de uma atividade humana, apoiada
num saber e em valores préprios, possuidora de atributos especificos e como tal
reconhecida pelo todo social e confirmada pelo Estado”.

Para ser profissional-professor segundo Noévoa (1991), a formacao é
categoria essencial para a sua constituicdo profissional. Além da formagado este
autor aponta outros pontos importantes neste processo, tais como: o exercicio da
atividade em tempo integral, suporte legal para exercer a profissdo, a formacéo de
associacbes de classe, um conjunto de normas e valores, € o corpo de
conhecimentos e de técnicas de instrumentacao do profissional. S&o estes pontos
em conjunto que dao ao professor o status da profissionalizagéo.

Enguita (1991) aponta cinco categorias inerentes ao profissional docente, a
saber: competéncia, licenga, vocacdo, independéncia e auto-regulacdo. Estas
categorias dizem respeito ao que o professor necessita atingir para a sua

profissionalizagéo docente.
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A competéncia se refere a identidade politica e técnica do professor e lhe é
dada através de sua formacdo especifica. E nesta formagédo que o professor tem
acesso a um arcabouc¢o de conhecimentos necessarios ao exercicio profissional.

A licenca é adquirida no momento que a pessoa torna-se professor. E o que
Ihe confere o direito de ensinar baseado em sua formagéo adquirida.

Outra categoria proposta por Enguita (1991) € a vocagdo que esta
relacionada a dedicacdo e abnegacdo ao apostolado; € uma visdo sacerdotal da
profisséo.

Brzezinsky (2002, p. 16) faz a observacdo de que a vocacédo “[...] € um
conceito socialmente construido, que se consolida na preparagao profissional
mediante a formacao inicial e continuada”. E um ponto de vista que vai de encontro
do que seja a vocacgao proposto por Enguita (1991). Ao nosso ver, para atuar, o
professor se constroi como sujeito profissional sem necessariamente ter uma
atuacgao sacerdotal para tal.

Independéncia é abordada pelo autor como sendo a autonomia propria da
profissdo de professor. A esse respeito Brzezinsky (2002) comenta que essa
independéncia é parcial em virtude do professor ser contratado para receber salarios
e ser mal-remunerado por seus servigos.

A categoria auto-regulacdo diz respeito ao modo como os professores
regulam a acado de seus pares, a partir de uma identidade construida e na
solidariedade grupal. Brzezinsky (2002) faz a observagédo que no caso do Brasil é o
Estado quem regula a profissdo dos professores, pois é responsavel pelo registro,
reconhecimento da profisséo e a licenga para o exercicio profissional. A autora cita
ainda que esta regulacédo deveria ser uma atuagcdo da prépria categoria, mas que
ainda é uma realidade distante em virtude de corporativismo de segmentos desta
categoria. Mesmo diante do quadro de semi-profissionalismo dos professores (termo
usado pelos autores), estes se encontram em um processo de busca de uma
identidade coletiva, que esta se desenvolvendo de dentro para fora desta categoria,
esta sendo construida pelos sujeitos atuantes em educacao.

No grupo de estudo em ensino de matematica foi possivel observar como as
professoras participantes se apresentavam como profissionais docentes. Elas, ao
comentarem episddios do cotidiano de sala de aula, iam apresentando suas
trajetérias de acdo, seus saberes, seus fazeres e angustias inerentes a sua

profissdo. Neste grupo iam socializando como se constituiam enquanto sujeitos que
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buscavam compreender questdes que sdo proprias ao modo de agir profissional e
ao mesmo tempo, iam impregnando uma marca ao grupo, ou seja, a identidade do
grupo, que era constituida das identidades particulares de cada uma e da
coletividade enquanto categoria. Assim, o grupo de estudo em ensino de matematica
construiu a sua identidade prépria por ser formado por professoras, sujeitos de
saberes e fazeres.

Reportando-nos a Enguita (1991), a competéncia das professoras do grupo
esta alicercada por uma formacéo inicial em Pedagogia e por cursos de formacao
continuada realizados em instituicbes e também na convivéncia com seus pares no
interior da escola em que trabalham como docentes. Esta formacéo confere as
professoras um agir profissional, mas também possibilita indaga¢gdes no sentido de
saber qual a sua identidade profissional enquanto sujeitos da educacéao.

Ao pensar nas professoras do grupo de estudo retomamos a uma questéao
central: como estas professoras que ensinam matematica se constituem
professoras? Tentando responder a esta indagacdo passaremos a analisar a
trajetdria profissional tomando como paréametro as particularidades e singularidades
presentes nos diversos instrumentos de coleta utilizados por nés nesta pesquisa, a
saber: 0 memorial, o diario e as entrevistas. Sdo estes instrumentos que nos indicam
o percurso trilhado pelas professoras Jade, Esmeralda e Rubi em suas constituicdes
profissionais. Para cada uma delas traremos uma discusséo destacando a formacgao,
a aprendizagem e o ensinar matematica; a matematica, o gosto e o ensino; o

desenho da matematica.
3.2 A professora Rubi

Nesta parte apresentamos a professora Rubi e o0 seu percurso no grupo de
estudo tecendo consideragdes no sentido de situa-la como uma participante que se
constréi como um ser profissional. Assim procederemos a analise dos dados a luz
de um referencial trazendo as particularidades e singularidades desta professora.

3.2.1 A constituicao do ser professora

Falar de si, falar do outro, falar da relacdo e da constituicdo profissional

enquanto participante de um grupo € uma tarefa que demanda desejos e
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disponibilidade para tal. Passaremos a seguir a falar da professora Rubi em seus
momentos de constituigcdo profissional no grupo, em que ela se pée e expde para o
outro 0 que é ser professora, o que é ser sujeito de identidade que é e se faz na
interagcdo com o outro.

O momento de reflexdo da pratica é extremamente rico ao mesmo tempo em
que favorece um repensar de acgbes que, até entdo, eram tidas como unicas
possibilidades de aprendizagem. A esse respeito podemos observar na fala da
professora Rubi ao se referir, em seu diario, 0 modo como estudou sistemas de
numeragcao e passou a ter novos olhares apdés os estudos do grupo sobre tal
tematica. A professora assim se expressa: “Foi muito proveitoso [...] ja havia
estudado antes. S6 que hoje vi com novos olhos, de forma prazerosa esses
sistemas, porque a metodologia foi 6tima, onde o grupo ia se ajudando nas
descobertas e discussodes”.

Nessa fala da professora percebemos o entusiasmo diante das descobertas
que ia fazendo e do novo olhar que passou a ter apos os estudos no grupo. E um
olhar marcado pela interagéo do sujeito com o outro, onde este outro € alguém que
compartilha saberes, duvidas e angustias, mas ao mesmo tempo oferece a mao
para juntos trilharem o caminho da descoberta, do novo que se apresenta, porém,
sem esquecer os saberes até entdo construidos por si. A relagdo proposta é
dialética e marcada por uma dialogicidade como aponta Freire (1995) em que o
didlogo € e se da com o outro. Nessa perspectiva, o outro no grupo de estudo é
fundamental na constituicdo do ser professora individual e ao mesmo tempo na
constituicdo da identidade coletiva.

O professor € um ser profissional em constante processo de construcao, ele
por possuir uma formacado inicial que lhe confere a competéncia para atuar
(ENGUITA, 1991), ndo se pde como pronto profissionalmente, ao contrario, precisa
estar disposto a aprender, a buscar outros conhecimentos que s&o necessarios a
sua atuagao. Tais conhecimentos muitas vezes se referem ao modo de atuar com
seus alunos, de atuar com os colegas de profissédo, de participacdo em atividades de
cunho administrativo e também no modo de lidar, de interagir com a familia e com a
comunidade. Sdo modos diversos de atuagcdo que nem sempre a formacéo inicial,
em uma instituicdo, da conta para o professor. Entdo, em qual local buscar tal

formacgao?
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A professora Rubi traz a profissional que é ao falar de si como alguém que
esta em constante aprendizagem. O processo de constituir-se professora € marcado
por etapas sucessivas de construgdo do caminho profissional. Um caminho que
trilhado por um sujeito que tem em sua formagéo marcas da vivéncia como aluno, a
formacgao em instituicbes e também da experiéncia ao exercer a profissio.

O modo como se aprendeu matematica pode influenciar no processo de
constituicdo da professora que ensina matematica nos anos iniciais do ensino
fundamental. Essa influéncia se da na percepgéo de que a matematica necessita ser
ensinada de forma significativa para o aluno e que este encontre prazer em vivenciar
situagdes que lhe sdo desafiadoras, as quais |lhe instigue a aprender. Sendo assim,
a constituicdo do ser professora de matematica esta permeada por agcbes em que a
construgdo do conhecimento pelo aluno é fator decisivo no processo de ensino-
aprendizagem.

A constituicdo do ser professora esta presente na entrevista coletiva realizada
com as professoras do grupo de estudo. Na entrevista, a professora Rubi faz uma
reflexdo acerca das contribuicbes que o estudar coletivo lhe possibilita enquanto
sujeito de aprendizagem. Ela assim se expressa: “Na medida em que comecei a
aplicar alguns conhecimentos que adquiri nos nossos encontros, como O0s
aritmetruques, penso que houve certa mudanga no meu fazer pedagogico”. A fala da
professora aponta uma mudanga do ser professora facilitada pela vivéncia no grupo
de estudo e trabalho, na interacdo com as outras professoras e nas
leituras/discussdes tragadas por todas.

O fator decisivo, como aponta a professora, se deu pela “aplicacdo” de
conhecimentos adquiridos nos estudos do grupo o que lhe possibilitou reestruturar
um novo fazer matematico em suas aulas. Acreditamos que apesar da professora se
referir ao “aplicar conhecimento” adquirido nos encontros, este ndo esta pautado
apenas na idéia de transferir conhecimentos como salienta Freire (2006), mas sim
que é apenas uma terminologia usual de tal professora. Sua agdo no grupo nos
demonstrou que esta em busca de uma ampliagdo e de uma reelaboracdo do seu
fazer pedagdgico em virtude de se sentir insatisfeita pelas dificuldades de
aprendizagem apresentadas por seus alunos. Esse novo fazer pedagodgico
pressupde por parte da professora uma reflexao sobre sua pratica, o que é um

desafio constante para todas.



71

3.2.1.1 A Formacgao da professora

A formacao das professoras participantes do grupo de estudo foi realizada em
instituicdes publicas no Curso de Pedagogia. O Curso de Pedagogia historicamente
proporciona uma formacgao generalista ao professor incluindo-se nesta os conteudos
matematicos ditos necessarios para a atuacdo nos anos iniciais do ensino
fundamental. A professora Rubi fez referéncia a matematica estudada no curso
como um conteudo insuficiente para atuar profissionalmente. A professora Rubi por
ser licenciada em Pedagogia para o exercicio do magistério na educacéo infantil e
anos iniciais do ensino fundamental teve uma formacgéo inicial que deveria lhe
permitir 0 acesso a uma gama de conhecimentos proéprios da profissdo e ao mesmo
tempo lhe possibilitar confrontos e reflexdes do seu fazer pedagoégico em virtude da
mesma ja atuar como professora quando foi cursar Pedagogia

No entanto, a professora ndo destaca a formacao recebida no Curso de
Pedagogia como relevante para lhe fornecer subsidios a sua pratica docente.
Segundo a mesma nao houve encontro dela com “[...] a dona Matematica [...]"’ e o
pouco contato “[...] s6 veio reforcar a minha quase inimizade com a Matematica”. O
que podemos inferir desta afirmagdo é que a relagao de inimizade da professora
com a matematica e as poucas aulas estudadas deixou uma defasagem que né&o
deveria existir em um curso de formacgdo para professores. Provavelmente a
possibilidade de analise e reflexdo da pratica docente com a formacgéo recebida
deixa de existir. Neste sentido ha um prejuizo dos conteudos disciplinares que sao
necessarios para a formagéo profissional bem como a possibilidade de reflexdo da

pratica docente.

3.2.1.2 A aprendizagem e o ensinar matematica

No processo de aprender e ensinar matematica as professoras apontaram
dois tépicos que consideram essenciais nas suas aprendizagens da matematica,
enquanto alunas, e que utilizam em suas aulas como professoras. Estes topicos séo:
O uso de material concreto (manipulavel) no ensino e a aprendizagem por
compreensao (aprendizagem em que o aluno compreende o porqué de cada

conteudo e ndo apenas memoriza regras e formulas a serem seguidas).
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A professora Rubi enfatiza a importancia de se “ensinar a matematica a partir
da vivéncia do aluno utilizando material concreto”. Nesta fala da professora a énfase
recai sobre a vivéncia do aluno e o uso do material concreto.

O valor atribuido pelas professoras ao uso do material concreto no ensino da
matematica vai ao encontro do que a maioria dos professores das séries iniciais
acreditam e defendem. Spinillo e Magina (2004) discutem acerca desse valor em um
trabalho sobre os mitos da matematica. As autoras analisaram pesquisas
publicadas, realizaram observagdes em sala de aula e entrevistas com professores e
apontam as reais potencialidades do uso do material concreto e o que € mito.

Para Spinillo e Magina (2004), uma das potencialidades do uso do material
concreto € oferecer referentes para as quantidades, o que permite, ao aluno, atribuir
um significado a situagdo que esta resolvendo. Um outro ponto favoravel é que o
uso do material concreto proporciona a representacéo direta do enunciado do
problema e de seu resultado. Como ponto desfavoravel, as autoras apontam que,
aparentemente, o uso do material concreto por si s6 ndo favorece a representacao e
as operagdes mentais realizadas pelos alunos na resolucédo da situagado proposta.
Como proposta, estas autoras apontam a combinacdo do uso do material concreto
com varios tipos de representagdo grafica. Isto possibilitaria ao aluno o uso de
referentes, a manipulagao de objetos e a elaboragdo mental sobre tais objetos.

Para Freitas e Bittar (2004), cuidados devem ser tomados ao se fazer uso de
material concreto. Este tem o papel de subsidiar a construcdo dos conceitos
abstratos e realizar a passagem para a linguagem matematica. Neste processo o
professor € a pessoa que planeja qual o material mais adequado para determinada
situagao de aprendizagem.

Os Parametros Curriculares Nacionais (o livro 1, Introdugdo e o livro 3,
Matematica, BRASIL, 1997) apresentam uma discussao sobre o uso de material
concreto como potencionalizador do processo de ensino-aprendizagem. No livro
introdutorio, volume 1, encontramos que “a utilizacdo de materiais diversificados
como jornais, revistas, folhetos, propagandas, computadores, calculadoras, filmes,
faz o aluno senti-se inserido no mundo a sua volta” (BRASIL, 1997, p. 104,).

No livro 3 (Matematica) a énfase & maior e citada para varios conteudos
matematicos, como: numeros, operacdes, espago e forma e medidas. Para estes
conteudos sdo apontados recursos diversos que podem ser utilizados no ensino da

matematica. E dado o destaque em que ‘[..] instrumentos como &bacos e
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calculadoras podem contribuir para um trabalho interessante com os numeros [...]”
(BRASIL, 1997, p. 101). Também no trato com espaco & proposto que “[...] o
trabalho com exploracdo de guias e mapas pode constituir um recurso para a
representacédo do espacgo” (BRASIL, 1997, p. 84).

A proposta dos PCN de Matematica nao difere muito dos posicionamentos
dos autores citados anteriormente no que se refere a utilizacdo de materiais
concretos nas aulas de matematica. Os recursos sao apontados nestes documentos
como uma alternativa de utilizacdo no ensino e como facilitador da aprendizagem
por parte do aluno. Mas os PCN fazem uma ressalva de que por si s, 0s recursos
materiais ndo garantem a aprendizagem dos alunos. E preciso todo um trabalho de
planejamento por parte do professor no sentido da melhor utilizagdo de tais
recursos.

O uso de material concreto também esta presente nas aulas que as
professoras participantes do grupo de estudo elaboram para os seus alunos. Na fala
destas professoras percebemos o destaque que € dado aos materiais para cada
conteudo a ser elaborado.

A professora Rubi em sua fala destaca que acredita ser importante usar
material concreto nas aulas. Ela diz que: “Procuro trabalhar utilizando material
concreto, mas nem sempre consigo fazé-lo”. Ao apontar que n&o é sempre que faz
uso de materiais em suas aulas a professora se coloca diante de uma situagao que
€ muito comum: pouco tempo disponivel para a preparagcédo das aulas e materiais a
serem utilizados e também, a dificuldade em elaborar e/ou selecionar tais materiais.
Esta € uma realidade muito comum aos professores por exercerem uma dupla
jornada de trabalho, faltando-lhes tempo para a necessaria organizacéo de suas
aulas.

Acerca da importancia do planejamento das aulas e o tempo necessario para
tal, realizamos uma discussdo em nosso trabalho de dissertagdo, Alves (2004),
quando apontamos o quanto é dificil para os professores se dedicarem a estudos e
planejamentos quando tém que exercer suas atividades docentes em mais de uma
escola.

Para as professoras participantes do grupo de estudo, usar material concreto
em suas aulas ou aprenderem através do uso destes, enquanto alunas, se constitui
em um aspecto fundamental no ensino e na aprendizagem da matematica.

Concordamos que a utilizagdo de um determinado recurso pode facilitar a
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aprendizagem do aluno, mas ressaltamos que este recurso pode ser um material
manipulavel ou a representacdo de um dado material (um desenho, por exemplo).

Destacamos que € papel do professor enquanto organizador das funcgdes
docentes, o planejamento e a sele¢cado de qual material a ser utilizado, bem como a
necessaria intervencdo no sentido de realizar a passagem para a linguagem
matematica. Um material por si s n&o garante, em absoluto, a aprendizagem e sim,
dependendo de seu uso pode até interferir negativamente sobre tal. Salientamos ser
fundamental que o professor néo se restrinja ao uso de um so tipo de material, mas
que ofereca uma variedade destes em situacbes devidamente planejadas para cada
conteudo a ser trabalhado, objetivando facilitar a constru¢do de conhecimento pelo
aluno.

A aprendizagem por compreensao foi outro topico abordado pelas
professoras como sendo importante em suas atividades como alunos.

Para a professora Rubi a aprendizagem também deve ser favorecida através
da compreensdo. Vejamos a sua fala: “[...] aprendi métodos diferentes de se ensinar
a matematica. Aprendi que precisamos mostrar ao aluno que a matematica esta
presente de modo permanente em nossa vida e mais que tudo, ensina-los a pensar”.

Ao destacar que aprendeu diferentes métodos para ensinar a matematica, a
professora Rubi aponta um dado relevante: a necessidade que o professor nao
utilize apenas um meio ou um tipo de recurso para suas aulas, mas que busque e
proporcione aos alunos uma gama de possibilidades de aprendizagem, ja que os
alunos aprendem em ritmos préprios e de formas variadas. Com relagdo ao “ensina-
los a pensar” & mister destacar que os alunos pensam independentemente da agao
do professor. O que este pode fazer como organizador das situacdes didaticas é
favorecer uma organizacao desse pensar.

Apbs abordar os dois topicos surgidos na fala da professora podemos apontar
que o modo como aprendemos a matematica pode ter influéncia na nossa futura
acao como profissional da educacao. Isto foi refletido na fala da professora Rubi.
Esta, dentro das condi¢cdes que dispbe, oferece oportunidades aos seus alunos na
tentativa de favorecer uma aprendizagem diferenciada que privilegie a compreenséao
por parte destes. E isto € um dado importante: o desejo e a vontade de fazer
diferente por seus alunos.

A respeito de como o modo que aprendemos matematica pode influenciar na

nossa futura agcdo docente, Zeichner segundo Rodriguez (1995, p. 24), faz a
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seguinte afirmacgéo: “Os futuros professores chegam aos programas de formacéo
com uma bagagem de idéias a respeito do que fazem os professores, ja que, com
essa idade, passaram muitas horas sentados numa cadeira vendo seus professores
atuarem”. Assim ao atuarem certamente tem impregnado em seu fazer docente,
atitudes, comportamentos e um ideario herdado do convivio de anos de escolaridade
com seus professores.

O memorial da matematica da professora Rubi nos aponta o seu contato
inicial com a matematica como aluna e as impressdes deixadas por esta disciplina
em sua futura vida profissional. Para ela “pensar a respeito da matematica néo é
algo muito prazeroso, pois ela e eu nunca fomos boas amigas [...]". Esta fala nos
aponta que o contato da professora com a matematica ndo se apresenta de forma
satisfatéria em virtude talvez de uma apresentagdo dessa disciplina que néo |he
despertou o desejo e a vontade de aprendé-la.

A forma como estudou matematica na educagdo basica contribuiu para a
professora pensar que tal conhecimento era sem sentido e desprovido de
significados. Vejamos o que ela fala: “Lembro-me que na escola durante todo o
periodo em que estive no ensino basico, a matematica que estudava nao era muito
significativa, isto é, ndo era a meu ver aplicavel a minha vida pratica”. Sendo assim,
para esta professora o estudo da matematica deve significar praticas para a vida
cotidiana. Mas que cotidiano € esse? Giardinetto (1999, p. 5) chama a atencao para
o fato de que ultimamente ha uma supervalorizagdo do cotidiano nas pesquisas
matematicas, colocando o cotidiano como “pélo orientador da pratica pedagdgica”, e
isso acarretou um grande problema: a supervalorizagao do conhecimento cotidiano
com perda da relagédo com o saber escolar.

Giardinetto (1999) afirma que ha a necessidade de se superar a auséncia de
relacdo entre o conhecimento escolar e o conhecimento cotidiano, mas que isto ndo
se resolve invertendo a questdo e passando-se a supervalorizar 0 conhecimento
cotidiano em detrimento do outro, pois € fundamental que o aluno tenha acesso a
conteudos que nao estdo presentes em seu cotidiano. Nao podemos deixar de
trabalha-los simplesmente por ndo fazerem parte da realidade cotidiana do aluno.
Salientamos que ao aluno freqlentar a escola, ela passa a ser parte de seu
cotidiano, assim ndo ha como fazer esta separagdo entre conhecimento escolar e

conhecimento do cotidiano.
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O modo de ensinar matematica da professora Rubi se caracteriza por
favorecer uma aprendizagem em que “[...] € necessario levar o aluno a pensar e néao
entregar coisas prontas e acabadas”. O conhecimento pronto e acabado ao qual se
refere a professora estd dentro de uma concepgéo de ensino em que o aluno é
depositario de um produto previamente estruturado no qual Ihe cabe a funcéo ( a ele
aluno) apenas de assimila-lo e devolvé-lo conforme o modo trabalhado pelo
professor. E uma concepcéo bancaria de ensino, conforme aponta Freire (2005).

De acordo com essa fala da professora podemos inferir que a sua proposta
para trabalhar matematica com seus alunos leva em consideracdo que estes sao
sujeitos ativos em seu processo de aprendizagem e nao apenas depositarios de
informacgdes.

Ao refletir sobre o que aprende e como aprende no grupo de estudo, a
professora Rubi vai falando de si e este falar vem sendo delineado por suas
percepgdes, por seus diversos olhares: olhar de professora, olhar de quando foi

aluna, olhar de quem se dispde a aprender sempre.

3.2.1.3 A matematica, o gosto e o ensino

A relagédo dos professores com a matematica tem seus melhores momentos
ao ingressarem nos cursos de formacao para professores. Com a professora Rubi a
relacéo inicial com a matematica ndo foi das mais prazerosas. Ela assim expressa:
“‘pensar a respeito da matematica ndo € algo muito prazeroso para mim, pois ela e
eu nunca fomos boas amigas”. Mais adiante em sua formacao, a professora aponta
que teve acesso a diferentes formas de aprender a ensinar a matematica diferente
da sua aprendizagem inicial como aluna.

O modo como a professora Rubi se refere ao seu contato inicial com a
matematica ainda € muito presente ao se tratar dessa area de conhecimento. A
mesma ainda representa um obstaculo a ser ultrapassado por muitos alunos em
suas vidas escolares. A superacdo muitas vezes ndo acontece totalmente e
encontramos muitos professores das séries iniciais tendo imensas dificuldades em
lidar, no cotidiano de suas salas de aula, com a matematica.

Ao questionarmos as professoras que conteudos gostavam e os que nao

gostavam de ensinar, as falas evidenciaram situa¢des diversas. Para a professora
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Rubi ndo ha “[...] preferéncia por nenhum conteudo matematico, mas o que nao
gosto muito de trabalhar sdo os sistemas de medidas”.

Com relagédo as quais conteudos nao ha tempo para serem ensinados, essa
professora aponta que sao os sistemas de medidas. Diante do nao-gostar de
trabalhar com os sistemas de medidas podemos inferir que talvez resida uma “falta
de tempo” para trabalhar tal conteudo e também, uma certa “dificuldade” no trato
com tais conteudos em virtude de sua relagdo estreita com os numeros racionais,
principalmente em sua representacdo decimal. Sabemos que os sistemas de
medidas tradicionalmente s&o deixados para o final do ano letivo, o que também
pode ocasionar um nao trabalho com os mesmos. Salientamos que se houvesse um
trato com os conteudos na perspectiva espiral possibilitaria que os alunos tivessem
acesso a uma gama maior de situagbes de aprendizagem.

Sobre essa questdo € uma inovagcdo o que é proposto pelos Parametros
Curriculares Nacionais de Matematica? (BRASIL, 1997), ao destacarem a
organizagdo e o tratamento didatico dos conteudos em espiral, bem como o
estabelecimento de relagcbes entre os proprios conteudos matematicos (relacao
intramatematica), com outras areas de conhecimento (relagdo intermatematica) e
também com os temas transversais (relacdo transmatematica). Acreditamos que
estas sdo sugestdes que podem amenizar o problema da falta de tempo para

trabalhar determinados contelidos matematicos.

3.2.1.4 O desenho da matematica

Na terceira parte do memorial pedimos que as professoras representassem
através de um desenho o0 que era a matematica para elas. Os desenhos realizados
pelas professoras mostraram a relagdo que estas estabelecem com a matematica
em suas vidas. Passaremos a comentar o desenho da professora Rubi.

A professora Rubi fez a representagcdo de uma montanha muito ingreme com
a figura de uma pessoa tentando subi-la. A subida é muito dificil e tortuosa. Esta é
uma atribuigdo dada a matematica como uma area de conhecimento extremamente

dificil de se aprender (montanha ingreme), mas os que conseguem, chegam ao topo

? Tal observagio se refere a inovagio no tocante aos pardmetros curriculares como proposta nacional.
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se sentem vitoriosos. O desenho demonstra que o caminho da aprendizagem

matematica pode ser dificil, mas prazeroso no final.

3.2.2 A professora Rubi e a colaboragao: momentos de trocas no grupo

A colaboragdo entre as professoras participantes do grupo de estudo em
matematica foi fator decisivo para que este tivesse éxito e se tornasse importante no
processo de reelaboracdo dos saberes docentes, principalmente dos disciplinares,
experienciais, curriculares e pedagdgicos. Como ja discutido anteriormente
compreendemos a colaboracdo como propde Fiorentini (2004), em que €& um
processo construido por todos os integrantes do grupo. Nado & apenas o estar
coletivamente no desenvolvimento de tarefas, mas é um processo em que todos os
membros tém voz e vez; todos se empenham na busca de atingir um objetivo
comum. Tendo esse entendimento para o que seja colaboragcdo passaremos a
analisar como se deu esse processo com a professora Rubi.

Em seu diario essa professora destaca que o estar junto no grupo favoreceu
uma aprendizagem que até entdo nao havia experimentado em matematica. Ela

assim se expressa:

O encontro hoje foi muito proveitoso, pois nos fez relembrar de
alguma coisa que ja haviamos estudado sobre esse assunto. S6 que
hoje vi com novos olhos, de forma prazerosa esses sistemas de
numeracgao, porque a metodologia usada foi 6tima, onde o grupo ia
se ajudando nas descobertas, através das discussbes
(PROFESSORA RUBI).

A partir desta fala podemos observar o destaque dado a ajuda entre as
professoras do grupo. Esta ajuda é no sentido de que uma ia colaborando com a
outra em um processo de interacdo mutuo com a finalidade de vivenciar as
atividades propostas ao grupo e favorecer uma aprendizagem para todas. Sendo
assim, podemos inferir que a colaboragcéo se fez presente na atividade sobre os
antigos sistemas de numeracéo e possibilitou um reelaborar de saberes disciplinares
e também pedagdgicos que a professora Rubi possuia sobre tal tematica.

A reelaboragdo dos saberes disciplinares se da no momento em que a

professora ja teve acesso a esses saberes em sua formagéo inicial como aluna do
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curso de Pedagogia e na vivéncia no grupo de estudo pdde ressignifica-los® a partir
do que foi proposto. Assim, o processo de colaboragédo tem uma finalidade comum
em que todas as participantes interagem na busca de um crescimento pessoal e
também coletivo. O ver-se como sujeito que colabora com o outro pressupde a
professora Rubi o dispor-se a compartilhar sentimentos, duvidas, incertezas, fazeres
e saberes que até entdo eram guardados s6 para si. O “si” ja ndo basta, ele
necessita do outro em uma imbrica¢ao do fazer juntos.

Na entrevista coletiva a participacdo da professora Rubi enfatiza a
colaboracdo como um dos itens necessarios para a reflexdo de sua atuacao
docente. Enquanto professora e participante de um grupo de estudo em ensino de
matematica, ela destaca ser essencial para o crescimento profissional dos

professores. Vejamos como a professora Rubi se expressa:

Depois das nossas reflexdes compreendi que precisamos dar ao
aluno condigbes deles formarem seus proprios conceitos. Aprendi
com as atividades dindmicas e prazerosas e refleti sobre as que eu
levava para a sala de aula para os meus alunos. Além disso, as
experiéncias trocadas, entre nds professoras, nos fizeram crescer
como profissionais (PROFESSORA RUBI).

A fala da professora nos aponta caminhos que sao indicados por ela como
necessarios para um crescimento do sujeito professor como profissional da
educacao. Estes caminhos s&o a colaboracgédo (através das trocas de experiéncias) e
a reflexdo sobre o que estudava e selecionava para trabalhar em suas aulas.

A colaboragao apontada por ela através das trocas de experiéncias € uma
possibilidade de crescimento pessoal e profissional dos professores, extremamente
discutida hoje em dia. A esse respeito Fontana (2000) destaca que é uma relagéo
extremamente conflituosa partilhar o saber e experiéncias com o outro. Para isso
acontecer € preciso um ambiente propicio e de confianga com quem se vai
compartilhar. A confianca é necessaria para que possamos trocar experiéncias,
acertos e desacertos de nosso trabalho docente. Ela é primordial para que nao nos
enfraquegcamos enquanto sujeitos isolados em um mundo de trabalho competitivo
em que € tao dificil aproximar-se para estender a mao, apoiar, dividir, incentivar,

ouvir, ser incentivado, escutado e ajudado pelo outro.

’ Entendemos ressignificagdo como um processo de se atribuir novos significados a partir do que ja é
conhecido, ou seja, é a producdo de novos significados e interpretacdes sobre aquilo que ja sabemos.
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Ao compartilhar, o sujeito se da a conhecer ao outro, mostra-se como € e
para que assim proceda é necessario acreditar que seus pares estdo dispostos a
fazer o mesmo. Em nosso grupo de estudo esta relagéo foi possivel em virtude de
que nos consideravamos em posicao de aprendizes. As discussoes, as leituras, as
reflexdes nos faziam crescer no conjunto como pessoas e como profissionais. Tal
movimento do grupo possibilitou que a reflexdo da pratica fosse uma constante em

nossos encontros em virtude de sermos colegas de profissao e de escola.

3.2.3 A professora Rubi e a reflexao sobre a pratica docente: momentos de ver-

se como sujeito produtor de saberes

Pensar a pratica € antes de tudo concebé-la como um “...] movimento
dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer’ (FREIRE, 2006, p.38). E
um pensar que envolve uma reflexdo critica sobre o que se faz e como se faz.
Nesse sentido cabe ao professor ter claro que é ele o sujeito que se debruca sobre o
seu fazer e dele abstrai, produz novos saberes.

Pensar sobre a pratica como bem nos diz Freire (2006) € um pensar certo,
ndo um pensar ingénuo. Requer do professor um constante avaliar de sua agéo: do
que faz, como faz, porque faz e para quem faz. Sdo acgbdes que precisam ser
consideradas a todo o momento no ato da reflexdo sobre a pratica.

A reflexdo da pratica pela professora Rubi estad presente quando diz que:
“Depois das nossas reflexdes compreendi que precisamos dar ao aluno condi¢des
deles formarem seus proprios conceitos”. Essa reflexdo ndo acontece sozinha, mas
na colaboragcdo com o outro (nossas reflexdes) e nem tdo pouco isolada de uma
situagcdo de sala de aula. Estd situada em momento de se ver quais as
possibilidades favorecidas pelas discussdes no grupo sédo possiveis de vivéncia em
sala de aula.

Neste sentido, os estudos do grupo suscitaram questdes como: o que é
aprender? Como o meu aluno aprende? Como posso ajuda-lo a aprender melhor?
Sao discussdes que passam por uma reflexdo da pratica docente no ambito
conceitual e metodoldgico. A esse respeito a professora Rubi faz uma observacao
na entrevista coletiva dizendo que: “especialmente na metodologia, isto é, na
maneira diferente, inovadora de aplicar conteudos que ja ha muito tempo

trabalhava”. Na fala da professora se explicita um enfoque ao aspecto metodolégico,
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no entanto, ndo se explicita a importancia da teoria que embasa tal aspecto. Porém,
a partir de nossas discussdes no grupo nao podemos inferir que a professora esteja
pensando, quando desta fala, em uma dualidade entre metodologia e teoria.

A acado de refletir sobre a pratica docente € condigdo necessaria para o
professor repensar suas ag¢des enquanto profissional buscando possibilidades de
reelaborar saberes até entdo construidos em sua praxis. Entendemos a pratica
docente como apontada por Azzi (1999), como uma atividade dindmica que resulta
das relagdes entre os diversos elementos que sao constituintes do processo
educativo, a saber: o professor, o aluno, o saber escolar, o pedagogico, e os
diversos fazeres que envolvem essas relacdes. Nao podemos esquecer que tal
pratica esta situada em um contexto particular, o do professor e sua sala de aula,
mas que também esta inserida em algo maior: a realidade social da qual faz parte
como pessoa.

Assim concebendo, a pratica do professor € resultante de todo um processo
de inter-relagdes entre os elementos citados anteriormente e os contextos em que
esta inserida. Para que o professor possa ser um produtor de saberes a partir da
reflexdo de sua pratica (TARDIF, 2001), é preciso que ele se veja como um sujeito
que nao apenas aplica saberes construidos por outros, mas que ele € também um
produtor a partir do momento que concebe a sua pratica como /6cus de reflexéo,
reelaboracéo e producgao de saberes.

No diario da professora Rubi também encontramos destaque para a reflexao
da pratica como possibilidade de reelaboracdo de saberes, ao se referir a utilizacao
do abaco como um recurso para o trabalho com a idéia de sucessor e antecessor de

um numero. Ela assim se expressa:

Fico pensando como as minhas aulas podem se tornar mais
interessantes com a utilizagdo do abaco e ao mesmo tempo como
as aulas que dei sobre sucessor e antecessor foram
desinteressantes e cansativas e sem muito significado para o aluno
(PROFESSORA RUBI).

Na reflexdo que faz sobre a sua pratica a partir dos estudos do grupo, ela
aponta uma reelaboragéo dos saberes experienciais ao se referir a possibilidade de
suas aulas serem diferentes no trato de um conteudo matematico, mesmo que tal

reelaboracdo seja apenas no discurso, pois ndao podermos afirmar se estara
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presente na futura pratica da professora, mas ja é um indicio forte de mudancas
significativas para o seu fazer de sala de aula.

O memorial da matematica foi outro instrumento em que pudemos observar a
reflexao da professora Rubi sobre a pratica docente. Em seu memorial, ela aponta
que ao ter contato com a disciplina de Metodologia da Matematica no Curso de
Pedagogia “[...] aprendi modos diferentes de ensina-la, partindo da vida do aluno, do
seu cotidiano”. O contato com a disciplina e a reflexdo do que ja fazia como
professora, fez a professora analisar novas possibilidades de se trabalhar os
conteudos matematicos. Essas possibilidades surgiram a partir do momento que ela
refletiu sobre o “como fazia” e sobre o “como € possivel” fazer diferente.

ApoOs trazermos as falas e escritos da professora Rubi nos posicionamos para
estabelecer as relagbes entre os instrumentos enfocados. Em seu memorial da
matematica a professora Rubi se apresenta como alguém que nao estabeleceu uma
relacdo harmoniosa com a matematica no inicio de sua escolarizagdo. Ja mais
adianta quando vai cursar Pedagogia aponta as contribuicbes que uma das
disciplinas cursadas proporcionaram a sua pratica docente. Na entrevista coletiva ao
falar sobre a sua aprendizagem se descobre apreciadora da aprendizagem
matematica com qual passa a ter uma relagdo favoravel. Tal posicionamento
também ¢é refletido por seus escritos no diario. Do todo podemos perceber os

avancgos obtidos pela professora em sua aprendizagem matematica.

3.3 A professora Esmeralda

Passaremos a fazer a apresentagcdo da professora Esmeralda em seus
momentos de interacdo vivenciados no decorrer dos encontros do grupo e

favorecido pelos dados analisados.

3.3.1 A constituicao do ser professora

Ao falar, escrever e pensar sobre a constituicdo do ser professora Esmeralda
nos remete a relembrar do seu entusiasmo, de sua paixao pela matematica
expressa em todos os momentos de sua participacdo no grupo de estudo. Uma
paixdo que é transbordada no encantamento da descoberta de um novo fazer

matematica, de uma leitura ou de uma discussdo mais acalorada no grupo. Paixao
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que transborda em cada momento de sua vida profissional, em seus relatos de
atividades vivenciadas em sala de aula com seus alunos e também em passagem
como aluna.

Nos instrumentos de coleta de dados foi possivel perceber claramente o
encantamento da professora com a matematica e ao mesmo tempo o seu desejo de
buscar outras formas de trabalhar com tal area de conhecimento que pudesse cada
vez mais viabilizar uma pratica docente que favorece um processo de aprendizagem
mais significativo e prazeroso para os seus alunos.

Na tentativa de desvelar e desnudar a paixao e o encanto da professora
Esmeralda pela matematica é que passaremos a falar de sua constituicdo enquanto
professora expressa em cada momento de vivéncia do grupo e nos instrumentos de
coleta de dados.

No memorial da matematica escrito pela professora encontramos relatado o
seu contato inicial com a matematica expresso pela vivéncia como aluna da
educacao basica e de uma graduacdo em Pedagogia. Nesse memorial a professora

se posiciona com relacdo a matematica assim:

A matematica sempre me despertou paixdo, sem motivo aparente
ou experiéncia marcante, apenas sou apaixonada por matematica,
gosto de saber que ela nos desafia a raciocinar, a pensar mais, a
provar e comprovar por dque esse ou aquele resultado
(PROFESSORA ESMERALDA).

O que falar de tal paixao pela matematica diante da perspectiva de se pensar
como essa professora foi se constituindo enquanto ser aprendente que busca
subsidios em sua vivéncia como aluna para entender, compreender e ensinar
matematica? De tudo isso, podemos fazer inferéncias como, por exemplo, que o seu
gostar de matematica como aluna pode ter influenciado o seu modo de ser
professora de matematica, contribuindo para uma busca constante de novos fazeres
docentes. Podemos inferir também que o gostar de matematica a faga compreender
os conteudos estudados com mais tranquilidade e possivelmente ensina-los
também. Sao histérias como aluna e professora que se confundem no ser
profissional que é.

Para a constituicdo do ser professora a formagao especifica em Pedagogia foi

extremamente relevante em virtude do acesso pela professora aos saberes e
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fazeres necessarios ao exercicio profissional e também pela possibilidade de ao
fazer interface entre a formacéao recebida e a vivéncia de sala de aula, estabelecer a
relacéo teoria/pratica tdo necessaria para o trabalho docente.

Assim, ao analisarmos tal fala da professora, percebemos que esta
implicitamente expressa uma busca pela matematica que “lhe desafia”. Um desafio
que lhe instiga a buscar possibilidades de aprendizagem pessoal e processos
diferenciados que asseguram um aprender aos seus alunos.

Apds essas discussdes entendemos que a constituicdo de ser professora pela
professora Esmeralda, é revestida por nuances de uma busca constante do ato de
aprender. Aprender como necessidade, como criagdo, como paixdo. Paixao
expressa em todas as atividades que empreende na procura do caminho do ensinar.

A busca pelo ato de aprender € algo inerente a condigdo humana. O homem
estd sempre em processo de procurar aprender no sentido de aperfeicoar, de
produzir e ampliar conhecimentos. Ao buscar a aprendizagem, esta se torna a
motora de mudancgas e também impulsionadora de ac¢des e decisbes que podem
favorecer experiéncias diversas em sua vida e na coletividade.

Pensar em aprendizagem movimenta a acdo de ensinar. E um ato de troca e
reciprocidade na ac&o docente. Ndo ha como conceber o ato de ensinar dissociado
do ato de aprender. Sendo assim, pensamos que a procura que a professora
Esmeralda faz em sua trajetoria docente € revestida por uma necessidade inerente
do ser humano, mas € principalmente uma condi¢cao sine qua non para o profissional
que pretende desenvolver uma agdo docente de qualidade e que efetivamente
acredita ser possivel atuar com retidéo e profissionalismo em uma escola. Condig&o
esta que demanda a contrapartida do estudo constante, do didlogo com seus pares
e da troca de experiéncias no ambito escolar.

Sabemos que a dindmica escolar é revestida por momentos que nem sempre
sdo propicios a efetivagdo de estudos e socializagcdo com os colegas, mas que ha
uma busca atual de favorecer tal atitude. E preciso, porém, que haja um
engajamento dos profissionais que atuam na escola no sentido de nao permitir que o
tempo disponivel para estudos e planejamentos seja tomado por outras questbes
que mascaram a real necessidade do corpo docente.

A aprendizagem como ato necessario na agéo docente nos remete também a
entender que tal agdo € necessaria para que alguém se disponha a fazer parte de

um grupo de estudo. Certamente tal busca impulsionou o ingresso da professora
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Esmeralda no grupo de estudo e trabalho em ensino de matematica e
consequentemente € um fator decisivo para a constituicdo do ser professora. Uma
professora que gosta do que faz, sente paixao em aprender e ensinar e se encanta
com a sua agao docente.

O ser professora é expresso no diario da professora Esmeralda em sua fala,
quando reflete sobre os encantos do grupo e analisa sobre a sua participacdo nas
atividades desenvolvidas.

A professora assim se expressa ap6s a realizagdo da primeira atividade do
grupo, que foi a escrita do memorial: “Revi minha vida desde os cinco anos até
agora, foi muito bom recordar e registrar fatos que sé estavam na lembranca”.
Recordar, relembrar, reviver sdo agdes que estdo presentes em todos os momentos
de nossas vidas. A professora Esmeralda faz referéncia a estas agbes em seu diario
da matematica. Agbes impulsionadas por uma atividade do grupo de estudo: a
escrita do memorial sobre a sua relagcdo com a matematica.

Ao relembrar de sua aprendizagem como aluna a professora se reporta a seu
passado e ao mesmo tempo utiliza elementos de seu presente para registrar fatos
vividos em uma época em que era aluna e que servem de parametro no momento
atual para pensar a sua pratica como professora. O que aprendeu? Como
aprendeu? O que ficou das ac¢des de seus professores? Lembrangas que marcaram,
que ficaram no passado, mas que rondam as ag¢des do presente ndo como
fantasmas e sim como subsidios para rever e repensar a sua profissdo, o seu ato de
ensinar, o olhar sobre os seus alunos no presente, e que vao se transformando em
elementos para a constituicdo do ser professora.

Ser professora que se faz de elementos e agbes que foram relatados apds as
atividades empreendidas no grupo de estudo. Vejamos uma outra escrita da
professora retirada de seu diario e realizada ap6és a leitura do texto sobre sistema de
numeracgao decimal: “Foi muito legal vivenciar as trocas e descobrir concretamente
como se da a adicdo e a subtracdo, principalmente quando na ordem a ser
trabalhada se encontra o zero. Foi uma atividade enriquecedora para nos
professoras, imagine com os alunos”.

A professora Esmeralda faz a sua reflexdo acerca da atividade vivenciada no
grupo se reportando a um entendimento tdo necessario aos professores que

ensinam matematica nos anos iniciais, que € compreender o processo de trocas no
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sistema de numeracgéo decimal. Tal compreenséo é necessaria para poderem propor
acdes que auxiliem os alunos a aprenderem as operagdes de adigdo e subtragdo.

A escrita da professora nos remete a pensar que ao oportunizarmos no grupo
vivéncias de situagbes que favoreceram o trabalho, com seus alunos, de um
conteudo sobre o qual nem sempre € facil encontrar estratégias que auxiliem
adequadamente a acdo docente, possibilitamos um crescimento profissional e
pessoal da professora e que também proporcionamos indicagbes de alternativas
metodoldgicas para o seu fazer cotidiano. Alternativas que como bem podemos
observar na escrita da professora “foram enriquecedoras para ela” e em sua
ressalva ao enfatizar: “imagine com os alunos”. S&o indicios também dos achados
que o grupo foi acrescentando a constituicdo do ser professora.

Ao analisarmos a escrita da professora Esmeralda observamos que a mesma
faz referéncia a saberes que sédo gestados a partir da atividade proposta no grupo de
estudo, a partir do momento que a professora busca ampliar os conhecimentos que
ja possui e os reelabora gerando novos saberes e fazeres tdo necessarios a uma
pratica que considere o refletir constante e a mudancga da agédo docente.

Os saberes reelaborados ao nosso ver, se referem aos experienciais
(GAUTHIER et al, 1998), pois a professora ja detinha um conhecimento anterior e ao
se deparar com a atividade proposta no grupo e em interagdo com seus pares, faz
uma reflexdo e se dispde a repensar a sua pratica. Sabemos que tal reelaboragao
ainda esta na reflexdo que a professora faz, mas ja € um grande indicio de mudanca
possivel em suas aulas. Tais mudancas vado sendo incorporadas no fazer
pedagogico e na constituicao do ser professora.

O ser professora perpassa pela constituicdo também de saberes e fazeres
que vao sendo construidos, elaborados e reelaborados nos anos de vivéncia na
profissdo. E uma construgdo que a pessoa faz em decorréncia de sua interagdo com

a docéncia. Nisto nos pautamos na fala de Névoa (2000) quando afirma que:

A identidade é um lugar de lutas e conflitos, € um espacgo de
construcdo de maneiras de ser e de estar na profissdo. Por isso é
mais adequado falar em processo identitario, realcando a mescla
dindmica que caracteriza a maneira como cada um se sente e se diz
professor (NOVOA, 2000, p.16).
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Ser professor, se dizer professor, atuar como professor sdo acgbes
decorrentes da pessoa professor que se constréi em sua profissao.

A reflexdao sobre a pratica também estad presente no diario da professora
Esmeralda. Em seus escritos encontramos diversas passagens em que esta
professora faz referéncias a momentos de reflexdo sobre aspectos de seu cotidiano
tendo como ponto de partida as agbes desenvolvidas no grupo de estudo, sejam
estas, leituras ou atividades de resolugcdo de conteudos matematicos. Tais agdes
sdo comentadas, analisadas e refletidas pela professora no sentido de extrair as
contribuicdes possiveis para o seu fazer diario em sala de aula com seus alunos.

Podemos observar a partir do escrito a seguir momentos de reflexdo da

professora, quando relembra como foi o encontro do dia 02 de margo de 2005:

Nosso encontro iniciou com conversas lembrando o que tinhamos
visto no ultimo encontro. Mostrei a atividade que fiz com a turma da
tarde sobre a construgdo de um sistema de numeragao, analisamos
algumas ‘légicas’ do que foi construido (PROFESSORA
ESMERALDA).

Nesse relato da professora percebemos que a mesma fez referéncia a uma
atividade vivenciada no grupo de estudo e trabalho e que ela levou para ser
desenvolvida com seus alunos em uma de suas turmas na escola. Ela trouxe para o
grupo todo o procedimento que adotou em sua turma na elaboragéo de um sistema
de numeracdo com os alunos. Foi extremamente interessante observar a
participagdo das outras colegas do grupo analisando, juntamente com a professora
Esmeralda, as “légicas” usadas pelos alunos na criagdo das regras do sistema.
Podemos inferir diante do exposto que atividades desenvolvidas no grupo e
vivenciadas com os alunos da professora se constituem em uma possibilidade de
reflexdo sobre a pratica docente no grupo de estudo em ensino de matematica.
Também se constituiu em um momento de repensar os fazeres de sala de aula e os
saberes que sao gestados e reelaborados a partir da reflexdo pela professora, que
nesse caso se referem aos saberes experienciais e curriculares.

Em um outro relato do diario encontramos um escrito que traz observacdes

sobre as operagdes fundamentais a partir da leitura de texto sobre a temética.

Recebemos a apostila com o que deveriamos estudar (as operagdes
fundamentais e as idéias presentes em cada operacido). Na
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propor¢do que iamos lendo e discutindo, pensamos maneiras de
abordarmos melhor essas idéias com os nossos alunos e atividades
para que eles possam exercita-las. Nossas discussbes foram
riquissimas, houve varios exemplos de atividades ja realizadas e
outras propostas para realizarmos posteriormente com os alunos
(PROFESSORA ESMERALDA).

A partir desse relato podemos perceber o envolvimento da professora com o
que é proposto para ser estudado no grupo e o quanto isso esta proporcionando a
reflexdo sobre as suas acbes de sala de aula. O tempo todo o que é visto e
abordado no grupo, pois traz a tona a possibilidade de usufruir com os seus alunos a
aprendizagem obtida pelas atividades vivenciadas no grupo. Ao mesmo tempo se
dispbe a refletir sobre outras possibilidades de atuacdo docente no intuito de
viabilizar a aprendizagem dos alunos.

E um refletir constante sobre os saberes que constréi e reelabora no grupo e
a sua acdo em sala de aula com os seus alunos. E o momento de percepcdo em
que a producao de saberes se faz na reflexdo da pratica e sobre a pratica, ou seja, é
o considerar como nas palavras de Carvalho (2005, p. 68): “A pratica pedagdgica é
encarada como fonte de conhecimento, que se da, prioritariamente na confluéncia
do trabalho docente, discente e do objeto do conhecimento”. S&o momentos como
estes, relatados pela professora Esmeralda, que nos fazem perceber que a vivéncia
no grupo de estudo em ensino de matematica era partilhada por todas como fonte
de crescimento pessoal e profissional, pois proporcionava espaco para discussoées,
debates, socializagdo de atividades de sala de aula, de metodologias utilizadas, ou
seja, um espaco em que podia compartilhar os seus saberes e fazeres particulares,
mas que paradoxalmente se tornavam coletivos no partilhamento no grupo.

Também no relato do diario da professora Esmeralda do dia 23 de margo de
2005 sobre as atividades com as operag¢des fundamentais encontramos momentos
de reflexdo sobre a utilizacdo destes em suas aulas. A professora assim se

expressou:

Foram muitas descobertas, desafios que conseguiamos vencer e
vibrar ao fazé-los imaginando como poderiamos fazer com os
nossos alunos. Quantas novas abordagens teremos agora para
estimular os nossos alunos a realizar com sucesso, as operagdes
fundamentais (PROFESSORA ESMERALDA).
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Diante desse relato observamos que a professora faz questdo de enfatizar
que as atividades vivenciadas no grupo sao possibilidades de concretizagcdo em
suas aulas com seus alunos. Possibilidades que ela enfatiza como “novas
abordagens” diferentes das utilizadas até entdo por ela. SGo momentos de reflexao
em que a professora Esmeralda se vé diante dos estudos desenvolvidos no grupo e
sua pratica cotidiana e percebe que é possivel fazer diferente. Onde o principal
objetivo a atingir é a aprendizagem de seus alunos de forma prazerosa e
significativa, a qual ela se dispde a buscar a partir dos saberes adquiridos nos
encontros do grupo de estudo de matematica.

Na entrevista realizada pudemos perceber a constituicdo do ser professora
presente nas ag¢des da professora Esmeralda. Nela, subjaz momentos em que
emergem a constituicdo do eu e também do ser pertencente a um grupo, a uma
categoria profissional. Ser professora € condigdo primaz de alguém que investe na
carreira docente, mas como se constréi um ser profissional é resultado de interagbes
diversas efetivadas ao longo de uma vida em que se imbricam o pessoal e o
profissional, ou seja, o ser.

Nas falas da professora Esmeralda vemos surgir fragmentos deste ser que se
constitui a todo momento e que busca sempre a aprendizagem. Assim se expressa a

professora:

Quando iniciamos o estudo das fragdes, percebi que ainda tenho
muito o que aprender, tanto para poder trabalhar com os meus
alunos como para meu préprio conhecimento, pois ja esta longe a
época em que tive contato com esse assunto. (PROFESSORA
ESMERALDA).

Aprender para si, aprender para ensinar. Ensino que busca um caminho
favoravel a aprendizagem dos alunos. Esta é a ténica da acdo da professora
Esmeralda: uma busca constante de se constituir como um ser aprendente. Em sua
fala percebemos o desejo latente de se declarar incompleta, uma incompletude que
nao é proposital, mas que possibilita momentos de ganhos a sua formagéo pessoal
e profissional. E uma tomada de consciéncia de que a sua formagdo & sempre
incompleta e ndo esta terminando, conforme afirma Alarcao (2001).

Em outra fala da entrevista, a professora se expressa de maneira similar a

anterior ao se referir ao momento de aprendizagem que o grupo de estudo em
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ensino de matematica proporcionou. Ela assim se expressa: “Apesar de todo o
cansago, espero ansiosa pelo dia desse encontro, pois sei que irei aprender algo
novo e necessario”. As palavras da professora séo reveladoras por si s6. O cansaco
do dia-a-dia ndo a impede de sentir prazer em estar participando do grupo e esperar
com ansiedade por cada leitura, por cada atividade, por cada discussdo. Sé&o
momentos em que denomina que ira “aprender algo novo e necessario”. Novo para
ela? Novo para seus alunos? A professora ndo nos diz, mas deixa implicito que para
todos.

Uma aprendizagem que ela coloca como necessaria. Tal necessidade nos faz
inferir que seja oriunda de sua vontade de buscar alternativas e possibilidades
diversas para a realizagdo de suas aulas. Aulas que ela procura proporcionar aos
seus alunos a partir de um fazer diferente pautado no compromisso de oferecer
sempre o melhor a eles. A atitude da professora pressupde uma ética que é inerente

a sua constituicdo profissional e pessoal.

3.3.1.1 A formagao

A professora Esmeralda atribuiu a formacao recebida no Curso de Pedagogia
como essencial para aprofundar os conhecimentos matematicos. Ela, que tinha uma
formacgao anterior no Curso Normal (nivel médio), aponta que a “faculdade me
proporcionou aprofundamento e vivéncia de conteudos que antes soO tinha visto
superficialmente [...]". De acordo com Enguita (1991), a competéncia profissional é
conferida pela formagdo em um curso especifico para professores. No caso da
professora Esmeralda, por ela ter a formacao em nivel médio no Curso de Magistério
(atual Curso Normal) e uma graduacdo em Pedagogia, no que diz respeito a
competéncia profissional, tal professora possui a formag¢ao necessaria para atuar em
sua profissao.

Para a professora Esmeralda os conteudos estudados (saber disciplinar) lhe
possibilitaram estabelecer a ponte entre a teoria e a pratica de sala de aula. Ao fazer
esta referéncia, a professora faz uma reflexdo sobre o que estuda, sobre como
desenvolve sua atuacéo docente e 0 que é possivel ou ndo levar para a sua sala de
aula do que é estudado no curso.

Podemos inferir que a professora Esmeralda por ja atuar profissionalmente

tem uma compreensdao de que a teoria estudada em um curso ndo é em sua
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esséncia aplicavel em sala de aula. Esta professora destaca a sua pratica docente
como balizadora da reflexdo e ao mesmo tempo como l6cus de aplicagéo ou ndo do
conteudo estudado. Tal posicionamento da professora é condizente com o de uma
profissional que a todo o momento procura trazer para as suas aulas de matematica
as aprendizagens obtidas, bem como possibilidades diversas de um fazer docente
pautado no ato de aprender, seja seu ou de seus alunos.

Ser graduada em Pedagogia, ou seja, ter a competéncia profissional para
ensinar, confere a professora uma possibilidade de trabalho com a matematica
resultante de sua vivéncia como aluna de tal curso. A esse sentido a professora
Esmeralda assim se expressa: “em metodologia da Matematica € que a professora
me fez compreender quem ia e porque ia”. Tal fala da professora se refere ao
processo de agrupamentos e trocas inerentes a compreensdo do sistema de
numeragao decimal necessario para o entendimento significativo das operag¢des com
numeros naturais, principalmente a adigéo.

Esta fala também nos remete a uma reflexdo: o que se ensina em matematica
nos anos iniciais € realmente compreendido pelo professor ou este trabalha apenas
no sentido de vivenciar regras inerentes ao conhecimento matematico? Esta
observacgéao se refere a possibilidade de se pensar que o professor dos anos iniciais,
por possuir uma formagao generalista, precisa ter condigdes de atuar com todas as
areas do conhecimento com as quais trabalha em seu cotidiano de sala. Mas cabe-
nos uma indagagdo: o que a matematica provoca em termos de formagao
profissional a estes professores dos anos iniciais? O que lhes falta? Pensamos que
a formagdo que estes professores recebem em seus cursos de Pedagogia* ainda
nao atende as reais necessidades do processo de alfabetizacdo-matematica que
precisam propiciar aos seus alunos em suas aulas. Alfabetizar matematicamente
pressupde, por parte do professor, que compreenda a linguagem matematica, suas
nuances, seus codigos, usos e aplicagdes correntes.

Assim, alfabetizar matematicamente requer do professor conhecimentos
préprios do linguajar matematico que muitas vezes nao € aprendido nos cursos de
formacao profissional. Diante disso podemos encontrar, no interior das escolas,
profissionais dos anos iniciais ndo trabalhando a matematica por l|hes faltar

condigbes conceituais para este trabalho.

* Nonato e Silva (2002), ao discutirem a identidade do curso de Pedagogia, apontam que o mesmo
tem um carater generalista na formagéo de seus alunos.



92

O comentario que fazemos faz parte de nossa vivéncia como coordenadora
pedagoégica dos anos iniciais e também como professora. Com relagcao a professora
Esmeralda, a sua formacéo inicial em Pedagogia lhe ofereceu subsidios para
trabalhar a matematica de forma satisfatéria com seus alunos. Sabemos que a
graduacéo oferecida a professores em servigo (0 caso da professora Esmeralda)
discute com mais propriedade as interfaces entre teoria/pratica por lidar com

professores que ja atuam em sala de aula.

3.3.1.2 A aprendizagem e o ensinar matematica

O ensinar e o aprender matematica estdo presentes na vida pessoal e
profissional da professora Esmeralda como aportes necessarios a uma vida
marcada por descobertas e paixdes. Descobertas que |he conduzem ao ensinar;
paixdes que Ihe impulsionam o aprender. Nesta mescla de descobertas e paixdes é
que encontramos a professora, que se declara uma pessoa apaixonada por
matematica e incompleta em sua formacédo, o que lhe impde a todo o momento
buscas constantes de aprendizagem. Neste processo de busca pela aprendizagem,
a professora elege como essenciais na sua agéo profissional, o uso de materiais
diversos em suas aulas como recursos auxiliares a aprendizagem dos alunos a qual
se deve dar por compreensao e ser significativa para o aprendente.

Para a professora Esmeralda, o uso de material que possa ser manuseado
pelos alunos é importante para suas aulas. Ela destaca que: “[...] confecciono o
material necessario para o trabalho com o sistema decimal e outros que necessitem
de material concreto”. Esta professora diz ser importante diversificar a maneira de
trabalhar matematica e ela tenta “[...] fazer atividades interessantes [...]". O trabalho
desta professora aponta a sua preocupacao em oferecer atividades interessantes e
variedades de materiais para os alunos aprenderem.

Também em sua aprendizagem como aluna, a professora destaca a
importancia do uso de materiais em uma disciplina cursada no Curso Normal (nivel
médio). A professora Esmeralda enfatiza que s6 entdo compreendeu o processo do
‘vai um” (se referindo aos agrupamentos e trocas de uma ordem para outra no
sistema de numeracdo decimal) a partir das atividades propostas. Ela assim
comenta: “[...] em Metodologia da Matematica a professora me fez compreender

quem ia e porque ia com uso de materiais”. Esta fala da professora ilustra bem uma
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situacao que ocorre com professores das séries iniciais: a dificuldade em
compreender e consequentemente trabalhar com os seus alunos os agrupamentos e
trocas de uma ordem para a outra, enfatizando muitas vezes apenas o processo
mecanico do “vai um” ou do “um emprestado”.

Ao destacar em sua fala a importancia do uso de materiais no sentido de
viabilizar uma aprendizagem por compreensdo para si e para seus alunos, a
professora aponta indicativos de que sao possibilidades a serem consideradas em
um ensino que priorize o aprender significativo, que leve em consideragao as reais

condi¢cdes de quem aprende.

3.3.1.3 A matematica, o gosto e o ensino

Falar do gosto pela matematica para a professora Esmeralda € falar de sua
paixao: “A matematica sempre me despertou paixdo, sem motivo aparente ou
experiéncia marcante [...]. Dizer-se apaixonada por matematica sem motivos
aparentes nos conduz a pensar que o gostar de matematica é o direcionador de todo
0 processo de aprendizagem da professora e, por conseguinte o modo pelo qual
conduz as suas aulas com esta area de conhecimento. Neste sentido, inferimos que
todos os conteudos matematicos sado possiveis de serem trabalhados pela
professora sem muitas dificuldades.

Ao escrever em seu memorial sobre os conteudos que nao gostava de
ensinar esta respondeu: “Nao ha conteudos que comprovadamente eu goste e os
que eu nao goste [...]. Geralmente ndo da tempo de trabalhar fragbes como se
deveria [...]".

Na escrita da professora Esmeralda encontramos uma referéncia a
dificuldade em tratar com os numeros racionais na representacao fracionaria.
Percebemos que é uma ocorréncia muito presente na agdo docente das professoras
que trabalham matematica com os anos iniciais e possuem uma formacgéo
generalista.

Ao propor um encaminhamento para o trabalho com numeros racionais na
representacédo fracionaria, Freitas e Bittar (2004) elencam que este ndo deve se
pautar em uma representagao formal, mas sim partir de situagdes-problema praticas

e fazer uso de materiais adequados que respeitem o desenvolvimento cognitivo dos
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alunos. Pensamos ser uma proposi¢céo condizente para o trabalho para os racionais
nos anos iniciais do ensino fundamental

Apesar da professora Esmeralda fazer referéncia apenas a falta de tempo e
nao a dificuldades, podemos inferir que 0 modo como muitas vezes se organiza a
sequéncia de conteudos pode-se deixar de fora alguns que eventualmente
acarretem mais dificuldade em serem trabalhados. Nao sabemos se esse € o caso
da professora, pois sua fala ndo nos indica, sdo apenas inferéncias nossas pautadas
em vivéncia como coordenadora pedagdgica.

Pensar sobre o gostar de matematica da professora Esmeralda seja como
aluna, seja como professora, nos conduz a pensar que a sua atuagao docente pode
ser revestida por acgdes que demonstram a sua paixdo pela matematica,

consequUentemente, o favorecimento de um ensino que expresse tal paixao.

3.3.1.4 O desenho da matematica

O desenho da professora Esmeralda foi a representagdo de um coragdo com
um sol centralizado. Por fora do coracao ha a escrita das palavras: vida, lua, calor e
descoberta.

Ao desenho da professora € possivel fazer algumas inferéncias a partir do
nosso olhar: O sol € uma estrela que ilumina a vida, fornece luz e calor. Sendo
assim, ha a descoberta de um novo mundo que se descortina a cada momento, a
cada dia. Assim é a matematica para esta professora: uma eterna descoberta que
esta presente todos os dias em sua vida, enchendo-a de luz e calor. E a idéia de que
a matematica esta presente no cotidiano das pessoas e ao mesmo tempo inatingivel
como o sol; necessaria, mas distante. A lua representaria a professora que precisa

receber luz do sol (a matematica) para ter a sua vida cheia de luz e calor.

3.3.2 A professora Esmeralda e o processo de colaboragao: a partilha entre si e

os outros

O processo de colaboragéo traz em sua esséncia o partilhar dos saberes e
fazeres de sujeitos que estdo envolvidos na busca de algo em comum. Tal partilha
se concretiza no cotidiano e é revestido de um carater de unido e parceria na

realizagcdo de acgdes em comum a todos. O grupo de estudo em ensino de
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matematica nos proporcionou momentos de interagdo e também outros em que
divergiamos nos estudos e nas discussodes. Tais divergéncias foram extremamente
relevantes para a consolidagdo do grupo como um espaco de estudo e reflexao.
Estas divergéncias se referiam geralmente a questdes relativas a abordagens
metodoldgicas que as professoras utilizavam e as que eram discutidas no grupo
como outras alternativas e também posicionamento delas com relagéo a textos que
estudavamos.

O grupo de estudo em ensino de matematica foi um local que serviu para
observarmos a efetivagdo entre as suas integrantes e dentre estas a professora
Esmeralda do processo de colaboracdo. Neste grupo pudemos ver emergir
momentos diversos de partilhar de saberes e fazeres oriundos de atividades de sala
de aula e muitas vezes de questdes mais amplas como da escola como um todo e
também de aspectos da vida pessoal, demonstrando assim o grau de interacéo
entre todas.

A professora Esmeralda, nos relatos em seu memorial da matematica deixa
transparecer esse processo de colaboragao que foi vivenciado por ela em momentos
anteriores a sua entrada no grupo de estudo. Sdo0 momentos revestidos por um olhar
que busca no passado memoérias e fragmentos de vivéncias com a matematica, seja
como aluna, seja como profissional. Tais vivéncias trazem a tona episodios de uma
formagao escolar que encontrou na matematica uma aliada para a vida toda.

Esta relagdo com a matematica, segundo a professora, € resultante de um
gostar que ndo tem razao aparente, mas que ao nosso ver influenciou o seu futuro
profissional tdo envolvido com um ensino comprometido com esta area de
conhecimento. Nas falas da professora, transcritas de seu memorial, observamos o
quanto é latente a sua interagdo com a matematica e que ela se propde a
compartilhar com outros as suas descobertas. Vejamos uma de suas falas: “Em
Metodologia da Matematica é que a professora nos fez compreender que ‘ia’ e
porque ‘ia’. Foi uma descoberta maravilhosa que dividi com filhos e alunos”. Dividir,
compartilhar e colaborar sdo a¢des que a professora Esmeralda vivenciou desde a
sua formacéo inicial. Momentos de descobertas em que ela fez questédo de socializar
com os outros em seu desejo de partilhar saberes que ia construindo com a
matematica.

A colaboracao € retratada pela professora Esmeralda em seu diario com

relatos que expressam todo o seu envolvimento com a matematica e com as colegas
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de grupo de estudo. Em seu diario ela cita momentos em que o estar junto e
partilhar com o outro é revestido de significados que proporcionam um aprender
juntos, tdo necessario para alguém que acredita que se pode aprender e isto &
expresso em seus escritos. Vejamos um deles: “Foram muitas descobertas, desafios
que conseguiamos vencer juntos e vibrar ao fazé-los, imaginando como poderiamos
fazer com os nossos alunos”. As descobertas e os desafios vencidos juntos refletem
a colaboragao que as participantes demonstram no convivio do grupo e a professora
Esmeralda expressa tdo bem através de seus relatos.

Em um outro momento de seu diario a professora destaca decisdes que o
grupo tomou como possibilidade de melhoria das aulas. “Tais decisdes” se referiam
a analise do livro didatico de matematica utilizado por elas com os alunos. A analise
consistia em observar se 0 mesmo trazia as diversas idéias significativas das
operacdes fundamentais na parte a que se referia a este conteudo. Nesse relato ela
deixa claro como o processo de colaboragao entre as participantes possibilitou a
tomada de decisdo para analise do livro. Ela assim se expressa: “No prdéximo
encontro, decidimos analisar o nosso livro didatico para detectar se o autor aborda
as idéias das operacdes, as quais acabamos de estudar”. Este relato nos indica o
quanto a decisao tomada em conjunto € fruto de um processo de colaboragéo entre
as participantes.

A colaboracao entre todas ndo pode ser vista como consenso absoluto, mas
como um processo que apos discussdes (e eram muitas), chegavamos a uma
possibilidade de concretizagdo do que gostariamos de alcangar em nosso grupo de
estudo, pois era do confronto de idéias que muitas vezes surgiam encaminhamentos
a serem desenvolvidos. Os confrontos de idéias se davam principalmente sobre o
que as professoras pensavam acerca das atividades desenvolvidas no grupo e
questdes relativas a sala de aula.

Outro relato do diario da professora Esmeralda também nos chamou a
atencdo para a questdo da cooperagédo e partiilha de momentos significativos no
grupo de estudo. E um relato sobre o texto do livro “Aritmetruques” (JULIUS, 2002),
em que o autor propde vivéncias de situagbes com truques para operar com
numeros. A professora assim se expressou: “Ficamos entusiasmadas em aplica-los
em nossas aulas, pois n6s mesmos nos divertimos muito resolvendo os problemas
propostos”. Neste relato encontramos o entusiasmo de quem é capaz de se

encantar e vibrar com descobertas cotidianas que podem trazer contribuicées para o
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seu fazer docente. Sdo0 momentos em que a professora se debruga a aprender em
contato com algo novo, se despe de qualquer pudor pedagdgico e se dispbde a
brincar e viver experiéncias enriquecedoras juntamente com as suas companheiras
de vivéncias.

Este estar junto no grupo de estudo e ensino de matematica € também
favorecido pela vontade que a professora Esmeralda tem de aprender uma
matematica que favorega aos seus alunos o aprender desta area de conhecimento.
Tal vontade é expressa em um de seus relatos do diario, onde ela se coloca com a
convicgao de se ver como professora que ensina matematica e tem a preocupacao
de proporcionar aos seus alunos “[...] um melhor aproveitamento do que é
trabalhado na escola em sua vida fora dela, desmanchando aquela idéia de que o
que se aprende na vida é desmanchado na escola”.

A aprendizagem do aluno para a vida € uma preocupacédo da professora e
nao apenas que seja momentos passageiros e que ficam esquecidos nos cadernos
da vida e nas carteiras escolares. Ela, enquanto professora que ensina matematica
procura vé-la como uma area que contribui para que o aluno tenha um
conhecimento maior e possa fazer uso deste em sua vida fora dos muros escolares.

Neste sentido ela faz emergir a discussao sobre saber o escolar e o saber do
senso comum, uma discusséo ja tao realizada em que a escola € vista como vila por
nao ter condicbes de aproveitar os saberes prévios dos alunos e fazer uma
transposicdo para os escolares. Neste processo de busca para favorecer a
aprendizagem de seus alunos, a professora Esmeralda encontra em suas colegas
de grupo o suporte para discusséo de idéias, duvidas metodologicas (qual a melhor
forma de trabalhar os conteudos matematicos com seus alunos?) e perspectivas de
atuacdo. E a cooperacgdo entre estas professoras que favorece uma incessante
procura de caminhos para o fazer docente.

A colaboragao é apresentada nas entrevistas da professora Esmeralda como

um dos fatores que favorecem a troca entre todas. Em sua fala ela diz que:

O contato com as colegas, a troca de angustias, duvidas e
conquistas; o acesso a novas leituras, sugestao de atividades (antes
nos fazemos as atividades para s6 entdo passarmos para 0s Nossos
alunos), existéncia de momentos para refletir, analisar e reformular
nossa pratica de sala de aula [...] (PROFESSORA ESMERALDA).
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A partir desta fala da professora podemos analisar que o seu envolvimento no
grupo é total, ela se dedica a partilhar “angustias, duvidas e conquistas” com suas
colegas, mas ao mesmo tempo se dispbe a escutar a outra também em suas
particularidades. E um momento de troca compartilhada por todas, em que
predomina o desejo de falar de si e deixar que o outro Ihe veja.

Nesta fala a professora faz referéncia também a reflexdo da pratica e
consequente reformulagédo. Ela se propde a analisar a sua pratica no coletivo do
grupo em um processo de colaboragdo com suas colegas. O que diz, o que se
dispbe, o que propde expde o seu fazer docente, que é permeado por acgdes de
reflexdo sobre como proceder para possibilitar um que fazer matematico
considerando seus alunos como sujeitos-aprendentes da matematica. Uma
matematica que, no dizer da professora, pode ser usada fora da escola.

Sao momentos de colaboracao que as falas da professora Esmeralda deixam
emergir o que ela percebe do grupo: um espago em que pode falar de si, contar
suas angustias e suas duvidas porque na escuta estdo colegas de profissdo que
vivenciam as angustias e duvidas parecidas. S0 momentos em que pode se expor
sem receios, mas com a convic¢ao de que o outro entende o que esta falando, que
pode |Ihe trazer ajuda em suas aflicdes.

Nas falas da professora Esmeralda surgem indicios de aspecto da formacao
em que a colaboragdo com o outro tem papel decisivo. Ela necessita partilhar para
se sentir completa em seu ser professora e para isto se faz presente no grupo como
€, com todas as suas duvidas, angustias, fazeres e saberes. E assim, ela aprende,
ganha profissionalmente, contribui com o outro, reelabora saberes e se faz

professora em um processo mutuo de interagdes do ser que forma e se forma.

3.3.3 A professora Esmeralda: A pratica pensada e refletida no cotidiano do

trabalho docente

O ato de refletir sobre algo demanda a mobilizagdo de saberes que sao
necessarios para tal agcdo. Sao saberes de ordens diversas como disciplinares,
experienciais, da ciéncia, da tradicdo pedagdgica, dentre outros. A mobilizagcéo

destes saberes para o ato da reflexdo requer do professor que se disponha a
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analisar o seu fazer docente diario com intencionalidade e disposicédo para dele
extrair elementos que possam ser revertidos para a melhoria de sua pratica docente.

Sendo assim, a reflexdo sobre a pratica necessita ser intencional e situada
em um contexto que possa favorecer a analise de situa¢des concretas do dia-a-dia
de sala de aula; é o trabalho que & construido neste cotidiano, pensado de modo
sistematico com a finalidade de compreender os problemas que surgem e levantar
possibilidades de solugdes. Isto pressupde que o professor tenha claro que é
necessario que ele possa refletir sobre a sua prépria pratica, construa saberes a
partir dela e possa também ser um professor-pesquisador de sua propria agao
docente. Esta possibilidade é possivel de ser concretizada a partir da disposigdo do
professor, da disponibilidade de espacos de reflexdo da pratica e da vivéncia de
situagcbes de um trabalho coletivo possibilitado pela interacdo com os pares no
ambiente de trabalho. N&do é uma tarefa facil, sabemos, mas que atualmente ha
possibilidade de concretizagdo nos espacgos escolares.

Neste sentido o grupo de estudo em ensino de matematica se constituiu em
um espaco de reflexdo sobre a pratica docente a partir das leituras, discussdes e
vivéncias das atividades, bem como dos relatos dos professores sobre os problemas
e situagdes vivenciadas em sala de aula com seus alunos.

Nos relatos da professora Esmeralda é possivel encontrar trechos em que ela
apresenta momentos de reflexdo sobre a sua pratica docente a partir das situacdes
vivenciadas no grupo de estudo. Vejamos um destes relatos extraidos de um dos
encontros: “Nosso encontro comegou com conversas praticas de vivéncias e
dificuldades em atividades de sala de aula vividos por mim”. Este relato da
professora nos aponta que ela tinha espac¢o no grupo para falar de si, falar de seus
problemas e dificuldades vividos em sala de aula. Também demonstra a confianga
depositada nas colegas do grupo como pessoas com as quais podia socializar algo
e receber em troca ajuda, ou até mesmo pessoas dispostas a escuta-la uma vez que
também compartilham situagcbes semelhantes em suas salas de aula. Entéo
podemos inferir que o grupo se constituiu em um espaco sim, de socializacdo de
problemas e reflexdo da pratica.

No relato sobre uma atividade de analise do livro didatico utilizado pelas
professoras em suas aulas de matematica (o livro era o de BONJORNO, 2004, 42
série) para observar se as situacbes apresentadas sobre as operagdes

fundamentais contemplavam as idéias estudadas no encontro anterior no grupo de
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estudo, encontramos mais um episodio de que o grupo era um espaco de reflexdo. A

sequir, o relato da professora:

Como haviamos programado, fomos analisar o nosso livro de 42
série, para detectar neles a presencga das idéias das operacdes, as
quais constam na apostila que lemos no encontro anterior. Foi
gratificante perceber que o autor do livro trabalha explorando as
idéias tal qual haviamos estudado, exercitando todas as idéias
distribuindo-as nas situagdes-problema (PROFESSORA
ESMERALDA).

Neste relato a professora Esmeralda expressa o seu entusiasmo diante da
efetivacdo de uma atividade que foi definida pelas participantes do grupo a partir de
leituras realizadas anteriormente. E um relato que traz em sua esséncia momentos
de uma reflexdo coletiva (das trés professoras) ao analisarem um dos recursos
usados por elas em suas aulas. Para tal, recorrem a saberes que foram
reelaborados a partir do grupo, no caso os saberes disciplinares que sao tao
importantes para o planejamento das aulas diarias de cada professora.

Trazer a discussao sobre a reelaboracdo dos saberes das professoras €&
importante para podermos clarificar que o grupo de estudo em ensino de matematica
se constituiu em um espago que favoreceu tal reelaboracédo. Neste caso especifico,
a reelaboracao dos saberes docentes das professoras do grupo nao ficou apenas no
discurso, mas se efetivou em uma atividade concreta em que elas vivenciaram uma
situagdo que reestruturara as suas futuras aulas de matematica, pois a partir de
referenciais estudados no grupo tiveram possibilidades de analisar o livro didatico de
forma critica e construindo orientagdes futuras para o trabalho docente.

Neste relato pudemos observar que o favorecimento do trabalho em conjunto
para a analise do livro didatico possibilitou uma acéo coletiva que possivelmente se
revertera também para a vivéncia das professoras na escola com outras colegas de
profissdo, o que se constituira em uma acéo de formagao ndo-abrangente apenas as
professoras do grupo.

Na entrevista coletiva também encontramos falas da professora Esmeralda
que remete a sua reflexao sobre a pratica docente. S4o0 momentos em que ela fala
de seu trabalho, refletindo sobre mudangas que ocorreram apds os estudos no

grupo de estudo e em interacdo com suas colegas. Vejamos uma de suas falas:
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Como professora iniciante no ano em que hoje leciono, a
aprendizagem tem sido uma constante. Esse grupo de estudo me
ajuda a ver aspectos da matematica que a minha limitacao,
enquanto estudante, ndo conseguia enxergar. A cada assunto
percebo o quanto é complexo o entendimento da matematica e ao
mesmo tempo fascinante, pois nos proporciona desafios que com o
estudo e entendimento conseguimos superar (PROFESSORA
ESMERALDA).

O que nos chama a atengcédo nesta fala é a superagdo. Superagdo das
dificuldades em aprender a matematica, superacdo da prépria limitagcdo de
aprendizagem enquanto estudante. Esta professora se expde, da-se a conhecer em
todas as suas fraquezas e limitagbes, mas ao mesmo tempo mostra a sua forga que
€ proveniente de seu desejo de aprender e se superar.

Aprender com o outro, aprender consigo mesma e se superar em seus limites
e desafios que a matematica lhe impde. Ela se entrega em uma reflexdo que faz
sobre o que seja matematica e o papel que o grupo de estudo tem dentro de seu
momento atual como professora do 5° ano de escolaridade (ano que a professora
Esmeralda lecionava na época do grupo de estudo). E uma reflexdo que aborda a
convivéncia no grupo com suas companheiras e os estudos realizados nele. Sao
momentos em que a professora se debruga a se enxergar e a enxergar o outro em
uma relagéo de confianca e reciprocidade ao grupo de estudos.

Em outra fala da professora observamos como ela se expressa em relagéo as
mudancas ocorridas em sua pratica a partir dos estudos do grupo. E um relato em
que ela faz uma retrospectiva de sua vida profissional até o modo como organiza

atualmente o seu fazer docente diario. Ela assim se expressa:

Acredito que houve varias mudancgas, tanto de atitudes quanto de
organizacdo nos conteudos a serem trabalhados. Nos anos
anteriores a minha preocupagao era dar o maximo de conteudos
para os meus alunos, se possivel na sequéncia do livro didatico e
qual ndo era a minha angustia quando n&o avangavamos o
esperado. Hoje, a partir dos nossos estudos, procuro trabalhar com
eles de forma que tenham o maximo de conteudos que os ajudem a
resolver seus problemas e dificuldades do dia-a-dia, dando-lhes uma
nocao do quanto a matematica pode nos auxiliar no nosso cotidiano
(PROFESSORA ESMERALDA).

Esta fala da professora apresenta uma reflexdo sobre o seu modo de ensinar

e as mudancgas pelas quais sua agdo docente passou. A professora aponta como
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mudancgas efetuadas pela convivéncia no grupo um novo fazer pedagoégico que
prioriza ndo a quantidade de conteudos a serem ensinados, mas sim a qualidade de
escolha e selecdo de métodos mais condizentes com uma aprendizagem dos alunos
que considere principalmente uma funcionalidade para suas vidas além dos muros
escolares, ou seja, € uma preocupagao com uma formacgéo para a vida do aluno.

A fala da professora nos revela também, que a mesma se angustiava diante
dos resultados nao tao satisfatorios de seus alunos. Tal insatisfagdo gerava angustia
e preocupacao com a aprendizagem dos alunos no que se referia @ matematica.

Neste sentido a professora aponta que o grupo de estudo proporcionou um
outro fazer pedagobgico, o que a nosso ver se refere a uma reelaboragcdo dos
saberes experienciais e curriculares vividos pela professora Esmeralda. Esta
reelaboracéo é advinda dos estudos e vivéncia de atividades no grupo, bem como a
reflexdo de sua pratica docente. Neste sentido concordamos com Névoa (2002, p.
258) quando ele nos diz que “[...] no caso dos professores, temos também que
admitir que o conhecimento se constrdi a partir de uma reflexdo sobre a pratica”.

Sabemos que a reflexdo sobre a pratica ndo € uma acédo facil de ser
concretizada pelos professores e muitas vezes ela se da de forma ainda incipiente,
mas acreditamos que é possivel a construgao e a reelaboracédo de saberes a partir
de uma reflexdo sistematica e intencional sobre a pratica docente. Acreditamos
também que a acéo da professora Esmeralda é intencional e sistematizada sobre a
sua pratica, pois a mesma se posiciona em um processo de mudanga — mudanca
de saberes e fazeres proporcionados pelos estudos do grupo e reflexdo do fazer
docente.

Estas mudancas da professora sao tado presentes em sua fala que em outra
situacao ela se expressa assim: “Em termos de atitudes me sinto mais segura, mais
curiosa, mais entusiasmada em relagcdo tanto a matematica quanto as outras
disciplinas”. Sdo mudangas que nao abrangem apenas a area da matematica, que
tem reflexos nas outras areas, o que indica um crescimento profissional da
professora.

A reflexdo sobre a pratica docente também se fez presente no memorial da
matematica da professora Esmeralda. Esta reflexdo traz um tom referente ao modo
de aprender matematica nos cursos de formacéo inicial como aluna e o modo de
ensinar matematica a partir das novas aprendizagens alcangcadas nestes cursos.

Esta reflexao foi possivel a professora por ela ter feito o curso de Pedagogia quando
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ja atuava como professora dos anos iniciais. Neste caso ela estabelecia uma relagcao
teoria/pratica pautada na reflexdo de sua pratica docente.

Esta reflexdo esta presente em um de seus relatos quando ela compreende o
processo de agrupamentos e trocas no sistema de numeragao decimal e o socializa
com seus alunos como sendo uma aprendizagem significativa que merecia fazer
parte a partir de entdo de seu fazer cotidiano. S0 momentos como este em que é
possivel, no universo escolar, tais professores serem sujeitos do processo de
ensino-aprendizagem nao apenas como gerenciadores de saberes construidos por
outros, mas também que eles ao se debrugarem sobre o que fazem podem construir
novos saberes e produzir novos conhecimentos que se constituirdao em
possibilidades de socializagdo com seus pares. Analisar e refletir sobre a pratica
docente sdo agbes imprescindiveis no fazer do professor que se debruga a buscar
alternativas e possibilidades para o seu trabalho na sala de aula.

A professora Esmeralda se revelou em cada instrumento enfocado. O seu
contato prazeroso com a matematica € exposto em seu memorial, como também no
diario e na entrevista. Ela se expde para falar de cada momento significativo que

viveu com a matematica. Sdo0 momentos que em seu dizer foram apaixonantes.

3.4 A professora Jade

Nesta parte do texto faremos uma apresentagcdo da professora Jade
perpassada pelos diversos momentos de vivéncia e aprendizagem expressos

através dos instrumentos de coleta de dados e a interagdo no grupo de estudo.

3.4.1 A constituicao do ser profissional: momentos do ser professora

A constituicdo de uma vida profissional demanda pensarmos quais sao o0s
fazeres e os saberes especificos que sdo necessarios sabermos para termos 0s
nortes de atuacgao profissional. A constituicdo profissional do ser professor demanda
conhecer que os saberes docentes sdo a esséncia para o exercicio de tal profissao.
Exercer uma profissdo necessita pensar sobre a mesma tendo parametros de uma
realidade que € palpavel para quem a vivencia. Pensar as caracteristicas da
profissdo de professor demanda também pensar quais sdo as exigéncias atuais

relativas a vivéncia da mesma.
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Assim, ao pensar a constituicdo do ser profissional, ha que se considerar a
identidade que é construida mediante as exigéncias e necessidades para exercé-la
como professor. Ser professor, pensar-se professor, sdo momentos de vida de uma
pessoa que exerce tal profissdo e que remontam fazer uma reflexao de e sobre as
suas acdes. Agcbes que demandam um fazer proprio do ato de ensinar, pensado a
partir das exigéncias que a cada dia sdo postas ao professor. A identidade do
professor é gestada a partir de uma construcao feita ao longo de um processo de
vida que se faz a partir de colaboragdes de sua profissionalidade e da coletividade
partilhada com seus pares.

Sendo assim, acreditamos que a identidade profissional € construida

socialmente e tem uma atribuicdo a atividade docente derivada de seu cotidiano:

[...] a partir de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de
sua histéria de vida, de suas representacdes, de seus saberes, de
suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser
professor. Assim, como a partir de sua rede de relagées com outros
professores, nas escolas, nos sindicatos e em outros agrupamentos
(PIMENTA, 1999, p. 19).

A consideracdo das histérias de vida, do modo de ser e de fazer dos
professores e a sua vivéncia com seus pares nas diversas instancias profissionais
séo fatores essenciais para a construgéo de sua identidade profissional. Ser que se
constroi com o outro, pela mediagao e interagao do outro.

Partindo do exposto é salutar trazer a discussao da constituicao profissional
da professora Jade, sujeito de identidade e participante do grupo de estudo em
ensino de matematica, integrante de escolas e principalmente, uma professora. Uma
professora que se construiu ao longo de um processo de idas e vindas na vida, vida
de aluna, de mulher, de mae, de professora, que aprende e ensina e faz do dia-a-dia
um eterno recomeco de sua constituicao profissional.

Sendo assim, passaremos a pensar na professora Jade como uma
profissional de direito e de fato que tem uma formacéo especifica, uma identidade e
que faz parte de um grupo de estudo e ensino em matematica. Esta constatagao nos
permitira tragcarmos consideragcbdes pertinentes a analise das falas e relatos da
professora retiradas dos diversos instrumentos de coleta de dados.

Pensar sobre a professora Jade nos condiciona a pensar em uma pessoa que

se debruca sobre o seu fazer docente considerando seus alunos como sujeitos de
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direito a um ensino de qualidade que priorize uma aprendizagem significativa para
todos. Assim € a professora Jade que em seu memorial se mostra e fala de si, de
sua relagdo com a matematica como aluna e como professora. Momentos diferentes
na vida de Jade, mas momentos que se complementam por fazerem parte da vida
de uma s6 pessoa: a aluna, a professora. Em suas falas e relatos a professora deixa
transparecer uma preocupagdo com a qualidade de suas aulas, com a oferta de
materiais a serem usados como recursos e também como encaminhar os conteudos
de forma a garantir uma aprendizagem a seus alunos.

As acdes da professora Jade no grupo de estudo também refletem uma
necessidade de estudar e melhorar o ato de ensinar. Estudar, ensinar, aprender séo
acdes que se entrelacam no cotidiano da professora que vé a sua pratica sendo
revista por suas acbes e suas ac¢des sendo um meio para reestruturacdo de um
novo fazer docente.

Passaremos a retratar os relatos de seu memorial para retratar o processo de
construcédo da professora Jade em seu contato com a matematica. Inicialmente ela
relata que a sua relagdo com a matematica como aluna “[...] ndo foi das melhores,
fui aprendendo nas séries iniciais mecanicamente; sempre tive dificuldades, ja que
ndo compreendia o que estava realizando”. Neste primeiro relato a professora Jade
se mostra como aluna que em seus contatos iniciais com a matematica sentia
dificuldades de aprendizagem por ndo compreender o que estudava e talvez pelo
modo mecéanico que se dava ao trato dos conteudos matematicos. Esta
provavelmente foi uma realidade vivenciada por muitas criangas em seu processo de
alfabetizacdo matematica.

O ser aluna nao esta dissociado do ser professora, que foi se construindo por
etapas de formacédo tendo como momento inicial, os primeiros contatos com a
matematica, as idas e vindas em uma aprendizagem que inicialmente se fez
mecanicamente, mas que ao se deparar com outra etapa de formagao, agora ja na
graduacgdo, se encontra e se encanta com um novo jeito de ver e de fazer
matematica, o que |he apontou caminhos e alternativas possiveis de serem
vivenciadas ndo mais como aluna e sim como professora. Uma professora que foi se
construindo em momentos diversos, mas que tem a tonica de se aperceber do novo,
do que lhe atribui sentido para se constituir profissionalmente.

No diario da matematica da professora Jade, encontramos relatos escritos

que demonstram momentos de constituicdo do ser professora favorecidos pela sua
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insercédo como integrante do grupo de estudo em ensino de matematica. Séo relatos
que falam de si, de sua participagédo, de sua interacdo com as colegas e de sua
pratica e ainda, de seus momentos como professora. Vejamos um de seus relatos
em que ela fala de si e de sua sala de aula: “Neste encontro conversamos sobre
outros aspectos de cunho pessoal. Iniciamos com relatos de experiéncias vividas em
nossas salas, dificuldades e sucessos acontecidos nelas”. Este relato tem a
particularidade de apresentar a professora Jade em um momento de reflexdo sobre
si, seus problemas, angustias, sucessos e insucessos de sua sala de aula.

Ela se apresenta ao grupo, se mostra por inteiro numa relagdo de confianga
demonstrada por quem encontra no outro, apoio e amparo para falar de seus
problemas. Esta é uma relacdo que o grupo de estudo proporcionou a suas
participantes: espag¢o de confianga para falar de si ao outro. A professora Jade faz
colocagbes com respeito ao seu fazer docente apresentando-se ao grupo em suas
particularidades. Quando fala de si traz a tona a possibilidade de que ao dividir seus
problemas encontrara sugestdes para resolvé-los, de alguém que a entende por
saber sobre tal realidade de sala de aula. Ela fala também de sucessos que sao
vistos pelo outro, como momentos de lembranca da pratica docente. E assim, a
professora Jade vai se construindo no grupo de estudo.

Em outro relato de seu diario ela fala de uma atividade desenvolvida sobre as
operagbes fundamentais e se expressa dizendo: “o encontro hoje foi muito
interessante, me deu um novo olhar sobre as operagées fundamentais”. E um relato
que expressa um momento de satisfacdo da professora para uma nova
aprendizagem obtida, que € um olhar diferenciado para o trato com as operacdes
fundamentais.

Sabemos que nos anos iniciais do ensino fundamental ha predominancia do
trabalho com as operagées com numeros naturais e este foi um dos conteudos mais
enfatizados pelas professoras no questionario aplicado no inicio da pesquisa para
ser estudado no grupo. Foi intengdo nossa oportunizarmos um estudo com este
conteudo, que priorizasse um processo de compreensao por parte das professoras
no sentido de favorecer uma futura vivéncia em suas aulas de matematica com os
alunos. E diante do relato da professora Jade, percebemos que a nossa intencéo foi
bem aceita no grupo em virtude da percepcado que a professora demonstra ao se

posicionar com “um novo olhar” para tal conteudo.
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Nesse outro relato também encontramos um posicionamento favoravel da
professora no que se refere a seu entendimento sobre os conteudos estudados no
grupo e o quanto estes passaram a ter nova significagao a partir de entdo. Vejamos

o relato:

Retomamos os exercicios da apostila a partir do numero 14 até o
20. Pensei antes de Ié-los que fosse mais complicado, mas nao foi,
inclusive havia situacbes que ja usamos na pratica diaria com
nossas criangas e percebo sempre um novo olhar nas operagdes e
na forma de realiza-las. Com esses ‘truques’ deveras facilita a
compreensdo e a percepcao de fragdes, decimais, propriedades,
racionais [...] (PROFESSORA JADE).

Esse € um relato em que a professora Jade faz uma observacao pertinente
com relagdo a coisas que ndés fazemos em nosso dia-a-dia de sala de aula e em
determinado momento encontramos isto escrito em um livro com uma
fundamentacéo tedrica que favorece “um novo olhar” que se passa a ter sobre o que
€ estudado. Sabemos que esse novo olhar da professora é revestido por olhares
anteriores de sua pratica docente e neste sentido € salutar destacar que em um
grupo de estudo nos deparamos com momentos em que pensamos sobre a nossa
pratica a partir das contribuicées fornecidas pelos estudos e pela interagcédo com os
colegas de profissao.

No caso da professora Jade, podemos perceber também que, ela deixa
transparecer sua percepcado sobre as atividades desenvolvidas nos estudos do
grupo como se em alguns momentos tivesse receio se iria compreender ou néo o
que estava sendo estudado. Isto esta presente quando diz “pensei antes de |é-los,
que fosse mais complicado”, é uma situacdo em que ela se mostra, se expde, para
depois perceber que sim, ela consegue compreender o que esta sendo estudado.

Assim, em varios relatos de seu diario a professora Jade se da a conhecer.
Fala de si, de sua relagdo com o outro, com os conteudos e atividades estudadas
para falar de si. Nessas falas ela se constrdi e se reconstréi para mostrar a atividade
incessante do ato de aprender, que é uma acdo nao-estagnada, mas repleta de
dinamicidade. E a professora Jade continua falando de sua vivéncia no grupo com
entusiasmo e satisfagdo. Vejamos o que ela diz ap6s uma atividade com o recurso

de dinheiro falso para o trato com o sistema de numeragao decimal:
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A atividade foi super agradavel, trocando dinheiro é o nome da
atividade, porém percebe-se: ordens, valor numérico, valor
posicional. Trocar as notas de um, de dez e cem reais, manusea-las,
€ muito interessante para nés, imagine para as criancgas!
(PROFESSORA JADE).

Trazer este relato nos possibilita pensarmos sobre o uso do material
manipulavel como auxilio nas aulas de matematica. E um tema que gera muitas
discussobes a favor e contra, mas acreditamos que dependendo do tipo de atividade,
do objetivo tragcado e da intervencdo do professor é possivel utilizar recursos
diversos como possibilidades de trabalho com os alunos. O planejamento do
professor & essencial nestas ocasides, pois ele € o conhecedor de sua turma e
sabera escolher qual o recurso mais adequado para cada situagcéo pensada e como
encaminha-lo com seus alunos na perspectiva de o material se constituir em um
facilitador da aprendizagem e ndo um obstaculo para tal.

O relato da professora Jade é um indicador de que é possivel o trabalho nas
aulas de matematica com recursos. A mesma ja expressou em outros momentos,
como em seu memorial da matematica, que faz uso deles. Percebemos que o seu
relato deixa transparecer um entusiasmo de quem se encanta com o que faz. E ela
aponta que a atividade é muito interessante,... “imagina para as criangas”. N&o
podemos esquecer que por trabalhar matematica com criangas a professora Jade se
dispbe a pensar que o ludico é essencial em suas aulas, pois estimula, instiga a
criangca a aprender e talvez seja esse o desejo da professora para que as suas aulas
de matematica sejam estimulantes para seus alunos e nado ocorra com estes uma
aprendizagem como a dela que foi segundo as suas palavras “uma aprendizagem
mecanica”.

Na entrevista coletiva também encontramos relatos em que a professora Jade
se constitui como uma profissional da educacao. Ela traz em suas falas vivéncias no
grupo, saberes que s&o construidos e reelaborados na convivéncia com o outro, que
lhe auxilia e lhe complementa no processo de constituicdo do ser professora. E com
o outro, em uma relacdo de interagdo e troca, que a professora se expde e se
apresenta como alguém que estd em um momento de sua vida dedicado ao
aprender. Assim, nesse processo Jade vai sendo e se fazendo em que principios de
um trabalho coletivo e de colegialidade (NOVOA, 2002) vai se delineando na

formacgao do ser professora.
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Passaremos a apresentar as falas da professora Jade no sentido de
refletirmos como a mesma se apresenta para o grupo e fala do prazer de estar junto

com o outro:

Antes de analisar a aprendizagem matematica, quero enfatizar o
clima de prazer que é participar desse grupo, visto que esse prazer
de estarmos juntas influi consideravelmente na aprendizagem.
Desde o 1° encontro temos tido informagbes ‘suigeneris’ e
conhecimentos novos, nos proporcionando uma visao mais ampla
da matematica e do ensinar matematica (PROFESSORA JADE).

Nesta fala da professora percebemos o seu entusiasmo e envolvimento com o
grupo de estudo, em que ela destaca o “estar junto” como desencadeador da
aprendizagem das participantes. O prazer de conviver, de ler, de estudar, de refletir
sobre o seu fazer ou até mesmo o de escutar o outro, sdo elementos essenciais
para um aprender significativo no grupo. Ela aponta que as informagbes que
circulam no grupo foram Unicas, pois possibilitaram o0 acesso a novos
conhecimentos que até entdo ndo possuia e favoreceram também um novo fazer
docente na matematica. Uma matematica que para ela ndo é mais a mesma, mas
esta revestida de uma nova visao que Ihe possibilitou novos olhares.

Para a professora Jade ter acesso a novos conhecimentos matematicos € um
fator que lhe ajudara futuramente em suas aulas, pois passa a ter “uma visdo mais
ampla [...] do ensinar matematica”. O que € o ensinar matematica? Relembremos
que a professora Jade em seu memorial dizia que o seu contato inicial com a
matematica ndo foi muito agradavel, foi um aprender “mecanicamente”. E possivel
inferir que os estudos no grupo tenham favorecido um novo modo de ensinar da
professora em virtude da mesma estar em busca de um outro modo de tratar os
conteudos para que seus alunos tenham um contato inicial mais prazeroso com a
matematica.

E possivel inferir também que, assim procedendo, a professora Jade se
depara com um leque de contribui¢des que a faz ser uma pessoa que investe no seu
fazer docente. Um fazer docente marcado por possibilidades de crescimento pessoal
e profissional. A esse respeito concordamos com as palavras de Enguita (2004)
quando aborda que os professores sdo pessoas envolvidas em seu fazer de tal
modo que aspectos diversos como empatia e fé no proprio trabalho sdo primordiais

para que atuem. Assim, acreditamos que o fazer docente é revestido por acdes
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diversas como a prépria crenga no que faz e o modo como o faz, mas principalmente
pensar a quem se destina a sua agédo € primordial para que o seu trabalho tenha
sentido e efeito para a pessoa. A pessoa que é o centro do fazer docente, ou seja, o0

aluno.

3.4.1.1 A formacgao

A professora Jade é graduada em Pedagogia por uma instituicdo publica, o
que |lhe confere a competéncia para ensinar (ENGUITA, 1991), por possuir uma
formacao especifica para tal, e que lhe possibilitou o acesso a saberes e fazeres
especificos para atuar como professora dos anos iniciais do ensino fundamental.

A professora Jade € uma das professoras que atribuiu a formacgao recebida
em Pedagogia como positiva para a sua atuagao. Vejamos um de seus escritos que

retratam a sua compreensao:

Quando fui cursar Pedagogia, no primeiro periodo, pagando
Elementos da Matematica € que percebi de que nada sabia e
somente descobri (compreendi) o sistema de numeragdo decimal
quando paguei Metodologia da Matematica e Didatica da
Matematica. Entdo passei a gostar, até porque a professora
trabalhava com material concreto, me fez realmente aprender (para
poder ensinar) (PROFESSORA JADE).

Percebemos que a professora Jade atribui ao saber disciplinar (GAUTHIER,
1998) um papel de destaque em sua formacao. Neste sentido podemos inferir que a
formacgao recebida no Curso de Pedagogia lhe deu condigbes de compreender a
matematica como uma area do conhecimento que n&o se restringe apenas a
“decoreba” de férmulas ou exercicios e treinos. Isto € expresso pela professora ao
enfatizar que as disciplinas de “Metodologia da Matematica” e “Didatica da
Matematica” lhe proporcionaram a compreensao do sistema de numeragao decimal.
A esse respeito Shulman (1986, apud FIORENTINI; MELO; SOUZA JUNIOR, 2001)
aponta que o saber da disciplina ndo deve ser apenas de regras, mas que O
professor deve realizar uma reflexdo tedrica e epistemologica sobre as matérias com

as quais trabalha.
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Diante do exposto pela professora Jade, esta se encontra e se encanta com a
matematica. Um encontro que € marcado pela descoberta de saberes importantes
para a sua vida profissional, ja que nos seus primeiros encontros com a matematica
ainda como aluna dos anos iniciais, tinha vivenciado processos de um aprender
mecanico como expressa em um de seus escritos: “Minha relagdo com a matematica
ndo foi das melhores, fui aprendendo nas séries iniciais mecanicamente [...]
Somente na 82 série comecei a gostar de matematica”. Podemos perceber diante da
colocacdo da professora que apesar dos contatos iniciais ndo terem sido tao
favoraveis, é ainda como aluna da educacéao basica que Jade se descobre gostando
de matematica. Certamente tal gostar influenciou as suas aprendizagens futuras
como aluna de uma graduacéo.

A entrada no curso de Pedagogia abriu possibilidades para a professora que
além de aluna via elementos essenciais que podia utilizar em seu fazer docente. A
compreensao do sistema de numeracdo decimal colocada por ela como uma
descoberta demonstra que, o seu contato mecanico com a matematica nos anos
iniciais se dissipou e passou a ter uma aprendizagem por compreenséo, o que lhe
possibilitou condicdes de ensinar. E este ensino certamente pautado em uma
concepgao de aprendizagem que priorize o aprender significativo por parte de seus
alunos.

Ao se deparar com as disciplinas da area da matematica no Curso de
Pedagogia, a professora Jade se viu diante de conhecimentos que até entdo nao
tinha tido acesso como, por exemplo, a utilizagdo de materiais manipulaveis para a
aprendizagem de matematica, o que proporcionou um gostar da matematica, e

possivelmente influenciou as suas futuras aulas de matematica com seus alunos.

3.4.1.2 A aprendizagem e o ensinar matematica

O processo de aprender e o ensinar matematica da professora Jade foi
marcado pelos diversos momentos pelos quais passou como aluna na educacéo
basica e também na graduacdo. Sdo momentos perpassados por saberes que lhe
ficaram como marcas impregnadas na pele e que lhe trazem recordagdes
rememoradas pelo memorial da matematica.

Em seu memorial, ao destacar que a sua aprendizagem em matematica foi

facilitada pelo uso de material concreto, a professora Jade faz a seguinte afirmacéo:
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“Entdo passei a gostar, até porque a professora trabalhava com material concreto,
me fez naturalmente aprender (para poder ensinar)”’. Na afirmacéo da professora
percebemos a importancia atribuida ao uso do material concreto como um meio
essencial e decisivo para a sua aprendizagem e possibilidade de uso como
professora de matematica.

Ainda em seu memorial, professora Jade destaca: “[...] sempre utilizo algum
recurso [...]", e elenca que sao dobraduras, sucatas, quadro valor de lugar, jogos,
bingos, livros, lousa e os alunos. A quantidade de recursos citados pela professora é
salutar e é evidente a preocupacdao em oferecer uma variedade de possibilidades
para o aluno aprender. Essa professora destaca que as aulas que os alunos mais
gostam s&o exatamente as que ela faz uso de materiais, brincadeiras e jogos.

Neste sentido o que a professora propde para os seus alunos esta muito
préximo de sua aprendizagem enquanto aluna, que aconteceu quando “[...] somente
descobri (compreendi)”. As palavras “descobri” e “compreendi” estédo ligadas a a¢des
realizadas por ela enquanto sujeito de uma situacéo de aprendizagem. Ela descobriu
a partir do que lhe foi proposto e vivenciado nas aulas de matematica. Esta
professora, nas aulas que organiza para os seus alunos, tem a preocupacéo de
propor situagbes didaticas que favorecem uma aprendizagem com compreensao. A
partir do exposto, pelos escritos da professora Jade, percebemos que a mesma
destaca a utilizacdo de materiais manipulaveis como um recurso viavel para as aulas
e a aprendizagem por compreensao como uma possibilidade de os alunos terem

acesso a uma gama de saberes da matematica.

3.4.1.3 A matematica, o gosto e o ensino

O gostar em matematica é expresso pela professora Jade a partir do
momento que cursou a 82 série como aluna e se prolongou com a sua ida para o
Curso de Pedagogia. Se no inicio a relagdo de gosto nédo era tdo favoravel aos
poucos vai se consolidando como uma aprendizagem sélida e prazerosa com a
matematica.

A relacdo se estende também a sua vida profissional em que passa a
conceber a matematica como uma area de conhecimento sobre a qual n&o possui
dificuldades para trabalhar com nenhum conteido matematico dos anos iniciais. Em

seu memorial ao falar sobre tal tematica assim se expressa:
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Dos conteudos estudados ou dados em sala de aula, ndo fago
restricdes, somente acho dificil do aluno compreender em fragbes
(fracdes imprdprias e numeros decimais, ja que nés fazemos o aluno
pensar no numero inteiro) (PROFESSORA JADE).

Pela exposicdo da professora & possivel percebermos que ela atribui a
dificuldade ndo ao conteudo em si, mas a falta de uma metodologia que |he
possibilite ajudar seu aluno na compreenséo do que sejam 0s numeros racionais.

A escrita da professora indica que geralmente este € um contetudo que nao é
abordado pelos professores dos anos iniciais e quando o fazem ha uma grande
dificuldade em auxiliar os alunos na desconstru¢cao do conceito de numero natural
para que construam o conceito de numero racional.

Pérez (1988) aborda que o aluno por ter aprendido bem as regras dos
naturais encontra obstaculos na hora de resolver operagdes com racionais, como a
multiplicagdo, por ter construido que ao se multiplicar dois numeros naturais
(diferentes de zero ou um), o resultado sera sempre maior que cada um de seus
fatores. N&o é o que ocorre com 0s numeros menores que a unidade. Ao nosso
ver, sao obstaculos que precisam ser transpostos para a compreensado de tal
conteudo. Esses obstaculos estdo relacionados diretamente as questdes
educacionais.

Acreditamos que a dificuldade metodologica apontada pela professora, na
verdade reflete também uma dificuldade conceitual para encaminhar possibilidades
de trabalho que auxiliem os alunos no processo de aprendizagem deste conteudo
matematico.

Trazer a relagédo de gosto e ensino da matematica da professora Jade é
também pensar que o modo como esta aprendeu matematica reflete-se em sua
maneira de hoje propor os encaminhamentos para esse ensino. Se tem dificuldades,
0s seus escritos revelam que tenta supera-las buscando um fazer que seja

condizente com o aprender de seus alunos.

3.4.1.4 O desenho da matematica

Ao ser pedido que representasse através de um desenho o que era a

matematica para ela, a professora Jade fez a figura de um prato cheio de numeros
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(naturais e racionais) e quatro formas geométricas (tridngulos, circulo e quadrado),
afirmando em uma frase que a matematica € uma “deliciosa sopa de numeros e
formas”.

O desenho desta professora expressa a predominancia do pensamento
numérico quando se refere a matematica, talvez pela experiéncia em trabalhar nos
anos iniciais do ensino fundamental e nesta modalidade de ensino, no trato com a
matematica sdo mais presentes os numeros e operagdes, principalmente com os
naturais.

A representacédo da matematica em forma de um prato e a afirmacgao de que é
uma “deliciosa sopa de numeros e formas” expressa uma percep¢ao da professora,
ainda que timida, de que a matematica ndo € sé numero, e que possui outros
conteudos que sdo importantes a sua contemplagédo no curriculo que é trabalhado

com os alunos dos anos iniciais.

3.4.2 A professora Jade, a colaboragao e a troca no grupo de estudo: saberes

que se entrelagam

A colaboragdo é um processo primordial para que professores percebam a
sua pratica como um campo fértil de producao de saberes. Através da colaboragéo é
possivel que professores socializem experiéncias, estudem coletivamente e
vivenciem momentos de trocas e ajudas mutuas. E neste processo que o
crescimento pessoal e profissional € favorecido pelas agdes desenvolvidas
coletivamente.

A esse respeito, do papel da colaboragdo na vida dos professores, Fullan e
Hargreaves (2000) discutem que ainda ha muita dificuldade em se favorecer nos
espacos escolares o processo de colaboragédo, em virtude de prevalecer a “cultura
do individualismo” que é favorecida pela propria organizagéo do espaco escolar. Os
autores comentam também que ha pequenos espacos de colaboragdo sendo
construidos, mas é preciso se considerar aspectos como a disposi¢céo para dar e
receber ajuda e o receio de expor-se em suas fraquezas e necessidades. Para estes
autores a colaboracgéo traz beneficios a profissao e o trabalho no ambito escolar.
Neste sentido € importante fazer uma discussao a respeito da colabora¢do no grupo
de estudo na perspectiva que a professora Jade atribui a sua participacdo neste

processo.
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Assim, discutir a colaboragéo tendo como elemento direcionador as falas e os
relatos da professora evidenciados pelos diversos instrumentos da pesquisa, é
trazer um posicionamento de que o “estar junto” & primordial para a sua
aprendizagem enquanto sujeito que participa e interage com outros sujeitos em um
I6cus de producdo de saberes como se constituiu o grupo de estudo e ensino em
matematica. Em suas falas e relatos, a professora Jade se mostra como uma pessoa
que se dispde a aprender na e com a interagdo com o outro.

Para tanto, passaremos a trazer as falas e os relatos em que € possivel
observar e analisar os diversos momentos em que a professora se coloca no grupo
de estudo. Iniciaremos com o seu memorial da matematica trazendo a sua relagéo
com a matematica em um processo de interacdo com seus professores que lhe
possibilitaram as tristezas e desencontros nos contatos iniciais com esta area e,
principalmente, a sua emocgédo de descobrir-se aprendendo matematica de forma

alegre e prazerosa quando foi cursar Pedagogia. Vejamos um de seus relatos:

Quando fui cursar Pedagogia [...] € que percebi de que nada sabia e
somente descobri (compreendi) [...] quando paguei Metodologia da
Matematica e Didatica da Matematica. [...] a professora trabalhava
com material concreto, me fez realmente aprender [...].
(PROFESSORA JADE).

Deste relato podemos destacar que o processo de colaboragéo da professora
Jade se deu com os conteudos matematicos e tratamento didatico dispensado por
seus professores no curso de Pedagogia. Dessa interacdo decorreu a posteriori o
gosto e a vontade da professora em ser uma profissional disposta a atuar de forma a
favorecer uma melhor aprendizagem aos seus alunos. Sdo momentos da formacgéo
inicial de um sujeito que contribuiu para um fazer docente que considere a
colaboragdo como importante neste processo.

Em seu diario a professora Jade faz relatos de momentos vivenciados no
grupo de estudo, bem como reflexdes, inferéncias e posicionamentos acerca dos
estudos e atividades desenvolvidas ao longo dos encontros. Ela abordou questdes
que nos servem de apoio para analisarmos a sua participacdo como também o seu
crescimento pessoal e profissional possibilitado pelo trabalho de interagcdo e

colaborag&o do qual vivenciou. Sendo assim, os relatos transcritos a seguir servem
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para ilustrar tais momentos, mas também para pensarmos a respeito dos saberes
que foram sendo reelaborados pela professora.

O grupo de estudo em ensino de matematica teve em sua esséncia a
participacdo voluntaria das professoras e assim sendo o carater de colaboracao
esteve presente todo o tempo nas diversas falas e relatos das professoras. Um dos

relatos da professora Jade, contido em seu diario, aborda tal questao:

No encontro de hoje definimos o calendario do 1° semestre,
trabalhamos com a 5?2 atividade que foi um resumo das discussoes
do dultimo encontro contendo sugestbes de abordagens das
operagbes fundamentais, gerando novas perspectivas na forma de
ensinar matematica. Ficou sugerido para o proximo encontro trazer
0 nosso livro didatico para observacédo dos problemas propostos e
também propor atividades baseadas nos tdpicos propostos
(PROFESSORA JADE).

Nesse relato a professora Jade aborda a sua participacdo no grupo como
alguém que participa das decisdes que sdo tomadas no coletivo. Ela apresenta em
seu relato que as decisbes sao resultantes de momentos pensados juntos, onde
cada uma se posiciona para se chegar ao consenso momentaneo do que se projeta
a ser feito nos encontros posteriores. Sdo negociagdes realizadas a partir das
discussoes, divergéncias e acordos feitos no grupo. S0 momentos em que néo “[...]
se imagina que a negociagdo acabe com as divergéncias. O que se pretende é a
acomodacgédo delas em patamares que permitam a convivéncia e a realizagcédo
relativa de interesses especificos” (DEMO, 1999, p. 76).

Os acordos muitas vezes se referiam as decisbées do que estudarmos no
encontro seguinte, mudangca de um encontro por alguma impossibilidade das
participantes, retomada de leituras realizadas para maior aprofundamento, dentre
outros. Ao chegarmos a um determinado acordo no grupo néo quer dizer que antes
nao havia tido divergéncias, ao contrario, muitas vezes tal decisédo era precedida de
muitas discussoes.

Um outro ponto a destacar com relagéo ao relato da professora diz respeito
aos saberes que eram permeados no grupo. Ao ser abordado elementos de um
novo fazer matematico, estes poderiam proporcionar outras possibilidades de se
tratar os conteudos matematicos, gerando talvez futuras reelaboragbes dos saberes

experienciais da professora. Sdo possibilidades de acao docente vistas sob um novo
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olhar. O olhar de quem busca um fazer diferente tendo como parametro as novas
informagdes construidas no grupo.

Em outro relato do diario, a professora Jade aborda reflexbes sobre os
algoritmos das operagdes trazendo indagacdes de modos de fazé-los. Vejamos o

que ela relata:

Retomamos a 52 atividade do grupo na apostila do encontro
passado. Partimos dos algoritmos com variadas formas de
operacionalizar as adigbes com diferentes agrupamentos,
subtracdes, multiplicagdes e divisdes. Levantei o questionamento do
por que nao faziamos divisdo como as outras operacgdes, isto €, da
unidade para dezena [...], discutimos, tentamos, fizemos e conclui
que é mais complicado para ensinar aos alunos (PROFESSORA
JADE).

Mais uma vez neste relato encontramos o carater da colaboragcdo permeando
as acdes no grupo. Ao discutirmos um questionamento levantado pela professora
Jade vem a tona as inquietagdes pessoais acerca de um conteudo matematico que
geralmente causa duvidas e inquietagdes no modo mais apropriado para aborda-lo
com os alunos, como €& o caso da divisao com numeros naturais, que é geralmente
trabalhado nos anos iniciais, mas o professor ainda tem dificuldades em trazer uma
abordagem que auxilie da melhor maneira possivel a aprendizagem dos alunos.
Sabemos que tal fato se da pela deficiéncia na formagéo dos professores ja
enfatizada por nos neste trabalho.

A professora Jade encontrou espago no grupo de estudo para expor uma
duvida sua e ao fazé-lo deixou se mostrar em uma fragilidade que nao é so6 dela,
mas também de outras pessoas que trabalham com a matematica nos anos iniciais
e que possuem uma formag&o generalista (no caso, em Pedagogia). O dominio
conceitual e procedimental por parte do professor é necessario para um fazer
docente que possibilite um aprender dos alunos com compreensao e neste caso o
grupo de estudo em ensino de matematica abordou em diversos momentos
caminhos e alternativas metodologicas para tal fazer docente.

No relato transcrito a seguir também percebemos que a colaboragéo foi uma
pratica constante no grupo de estudo. O relato da professora Jade aborda questbes
referentes a uma oficina trabalhada com os alunos em sala de aula e que nés a

ajudamos na analise do desempenho dos alunos. Ela fez o seguinte relato:
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Nosso estudo comegou com a analise dos dados com nossos
alunos em sala de aula da atividade sobre fragdes. Percebemos
diferentes maneiras de pensar dos alunos e discutimos as varias
respostas dadas por eles durante a execucdo da oficina 1
(precisamos fazer anotagdes!). Definimos a montagem da proposta
com a justificativa, objetivos, atividades propostas a serem
desenvolvidas, as formas de avaliacdo e o cronograma previsto
(PROFESSORA JADE).

Este relato aborda um dos momentos de trabalho do grupo em que
estdvamos montando a proposta sobre os numeros racionais a ser desenvolvida
com os alunos. A proposta teve inicio a partir dos estudos tedrico-metodologicos
efetivados pelo grupo e da necessidade que as professoras apontaram em
sistematizarem atividades para trabalharem com os racionais na representagéo
fracionaria. A elaboragdo da proposta se concretizou como uma agao coletiva em
que a colaboracéo foi a esséncia do trabalho.

Sendo assim, € possivel inferirmos que ao pensarmos coletivamente sobre
uma questdo que nos inquietava como era o caso de ensino dos racionais sob a
representacdo fracionaria, ha a possibilidade de juntos construirmos um
encaminhamento a ser usado com os alunos. Uma acdo destas se constitui como
um meio de reflexdo da pratica docente em que se analisa e se elabora saberes a
serem efetivados nesta mesma pratica. Sendo assim, podemos inferir também que a
reflexdo no coletivo viabilizada por acbdes colaborativas € um caminho possivel de
construcdo e reelaboragao de saberes docentes, principalmente os curriculares.

A esse respeito pudemos constatar na efetivacdo da proposta para trabalhar
com os racionais nas salas de aula com os alunos, pelas professoras participantes
do grupo de estudo em ensino de matematica. Um outro dado que o relato da
professora nos mostra € a sua disposicdo em fazer anota¢cdes sobre os alunos
durante a vivéncia da proposta. Tal iniciativa demonstra uma atitude de
pesquisadora de sua pratica.

Na entrevista coletiva também destacamos falas da professora Jade em que
ela aborda a colaboragédo como fator decisivo para a acao docente. Nestes relatos
ela traz a sua percepg¢ao do grupo se constituindo como um espacgo de veiculagao
de informacdes, elaboracao e reelaboracdo de saberes e, principalmente, um local
em que se pensa a pratica, se discute alternativas e se busca e encontra caminhos.

Ela apresenta em um dos relatos momentos de reflexao que diz: “Quero enfatizar o
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clima de prazer [...] visto que esse prazer de estarmos juntos influi
consideravelmente na aprendizagem”. Nesse relato € abordado que o “estar junto” é
fator que influi no processo de aprendizagem das participantes. Neste sentido o
“estar junto” pressupde que estejam em processo de colaboragdo para que possam
alcancar objetivos comuns.

Em outra fala da entrevista a professora Jade em respeito a uma discussao
sobre as contribuicdes do grupo de estudo para o seu trabalho em sala de aula

aborda:

Creio que eu deveria ter aproveitado mais os conhecimentos e
sugestbes apresentados nos encontros. Todavia, utilizei sim varios
recursos e informagbes como o material e procedimentos para
trabalhar o sistema de numeracao decimal; usei a tabuada de dupla
entrada na multiplicagdo, os aritmetruques para facilitar a
compreensdo e operacionalizacdo das operagdes fundamentais e
outras coisas mais (PROFESSORA JADE).

Percebemos nesta fala da professora o quanto é exigente consigo mesma.
Acredita que nao fez o uso adequado de todos os conhecimentos construidos no
grupo, mas ressalta varias atividades que vivenciou com seus alunos, demonstrando
que acredita nas aquisigbes que fez com seus estudos. Ela aborda em um momento
que nao utilizou de todo o conhecimento, mas essa nao era a finalidade maxima do
grupo e sim, que a partir dos estudos e discussdes permeadas por um processo de
colaboracédo, as professoras pudessem refletir sobre o seu fazer docente e

reelaborar os seus saberes mediatizados por todo o processo vivenciado no grupo.

3.4.3 A professora Jade, a reflexao sobre a pratica: a agao de uma professora

Ao falarmos da reflexdo sobre a pratica docente nos remetemos a um
exercicio de pensar sobre o fazer cotidiano do professor. Tal exercicio traz consigo
todo um ato de pensar, de analisar, de ponderar e de se rever agbes que possam
favorecer um outro fazer a partir das reflexdes tecidas. Estas reflexées requerem do
professor uma consideracdo da pratica docente como campo de investigacdo e
producdo de saberes. Saberes que poderédo ser repensados, ressignificados e/ou

reelaborados.
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Libaneo (2001) faz uma colocagédo no sentido do professor ter um dominio
dos saberes que Ihe sdo necessarios para atuar, bem como ter a aquisigdo de uma
cultura geral, tdo necessaria para esta acdo. Para o autor, pensar a pratica € uma
acao fundamental na docéncia, mas é preciso expandir esta acdo, ou seja,
considerar que é importante ter “[...] um modo de pensar obtido sistematicamente, a
partir do estudo tedrico das matérias pedagodgicas e da disciplina em que é
especialista” (LIBANEO, 2001, p.39). Assim, pensar a pratica tem um modo
sistematizado, uma acgao intencional em que o professor ultrapassa os limites do
cotidiano para fazer uso de conhecimentos adquiridos em uma formacgdo. Nesse
caso a formagado que o professor adquiriu tem papel essencial em seu processo de
pensar sobre a sua pratica.

A partir do exposto por Libédneo (2001) podemos observar que o grupo de
estudo em ensino de matematica se constituiu como um espaco para as professoras
participantes terem acesso a uma formagdo em matematica que Ihes possibilitou
uma contribuicdo para a reflexdo da pratica docente, pois foram desenvolvidos
estudos e discussbes tanto conceituais, como procedimentais daquela area de
conhecimento. Tendo como referéncia estes estudos passaremos a apresentar o
caso da professora Jade em seu processo de reflexdo sobre a pratica.

A professora Jade expressou nos instrumentos de coleta de dados, falas e
relatos que apresentam momentos de reflexdo sobre o seu fazer docente. Estes
momentos s&o resultantes das interagdes tecidas nas vivéncias do grupo de estudo.
A seguir um dos relatos da professora, extraido de seu diario em que se coloca

diante de atividades desenvolvidas em um texto:

Hoje retomamos os exercicios da apostila, percebi que as atividades
propostas avangam em grau de dificuldade, mas com as dicas dos
truques fica facil de compreender. As situagdes envolvem duas ou
trés operacbes para se chegar aos resultados. Acredito que a
maioria dos exercicios que nos pareceram faceis, para 0s nossos
alunos n&o deverdo ser, pois requerem atencdo, abstracéo,
interpretacdo, calculo mental e até criagcdo de estratégias para se
chegar as respostas, mas acredito ser possivel tentar com os alunos
e obter sucesso (PROFESSORA JADE).

Este € um relato em que a professora se posiciona de maneira um pouco
contraditéria. Ela faz uma analise de sua turma pautada em sua visdo do

desenvolvimento cognitivo dos alunos, j4 que a mesma € a conhecedora de tal
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processo, mas aborda que estes alunos sentirdo dificuldades em realizarem as
atividades propostas no texto por requererem habilidades que talvez ainda néao
possuam. Apos, no final, diz acreditar no sucesso dos alunos na realizagédo de tais
atividades. Sabemos que a professora € a pessoa que mais conhece a capacidade
cognitiva da turma com a qual trabalha, mas é preciso propor aos alunos atividades
que os desafiem a superar as possiveis dificuldades que possuam. Esta é uma agéo
condizente com o processo de ensino-aprendizagem que considere o aluno como
sujeito construtor de seu conhecimento. Também é necessario considerar no relato
da professora que a mesma traz uma reflexao de sua pratica pautada em elementos
encaminhados pelos estudos no grupo, mas ha de se considerar que as atividades
propostas ndo eram receitas a serem seguidas a risca e sim, encaminhamentos
tedrico-metodoldgicos que objetivavam fomentar uma discussdo do fazer docente
em matematica.

Neste sentido, os estudos s&o suportes para uma reflexdo do que fazer, como
fazer e quando fazer, mas dependem antes de tudo de uma consideragéo por parte
da professora para discernir 0 que é mais adequado a ser trabalhado com seus
alunos, em virtude do desenvolvimento cognitivo de cada um, se constituindo assim
em uma decisao pedagdgica do professor. Um outro ponto a enfocar a partir do
relato é sobre a crenca do professor de que o aluno tera dificuldades em resolver as
coisas que ele, professor, também tem.

No relato a seguir a professora Jade discorre sobre uma constatagcdo a que
chegou sobre a sua pratica. Ela assim se expressa: “Nosso encontro foi muito bom.
Nos (me) fez refletir sobre a nossa pratica e o quanto precisamos aprender.
Aprender para sermos melhores profissionais e melhores como seres humanos”. O
relato da professora demonstra uma preocupacao sua diante da constatagcédo de que
precisa estudar mais para ter condi¢des de desenvolver uma agdo docente mais
eficaz, e esta € uma constatacdo que permeia a acdo de todo profissional: o
sentimento de incompletude diante do que se faz e do quanto é necessario aprender
para continuar atuando e esta € uma atitude que nos move na busca de uma
formacao continua e permanente.

Neste relato a professora faz referéncia a reflexdo de sua pratica no sentido
de que é preciso estudar para melhora-la. Uma melhoria que segundo ela se dara
através do estudo sistematico, o que também Ihe oportunizara a condicdo de ser

melhor como pessoa. Neste processo ser melhor profissional, ser melhor pessoa
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pressupbe que a professora considere como nas palavras de Morin (2000) a
condicdo humana como objeto primordial do ato de ensinar. Um ensinar e um
aprender pautado na consideragdo da pessoa e ndo apenas dos processos e
procedimentos de ensino.

A consideracao da pratica docente da professora Jade também esta presente
ao se referir a um texto de fundamentagéo sobre os numeros racionais. Vejamos o

relato da professora:

Hoje estudamos um texto de fundamentagdo do conhecimento
matematico, no que diz respeito aos numeros racionais. Percebi
parte da complexidade que é fazer o aluno desconstruir para
construir seus conhecimentos numéricos. Percebi também que
preciso aprender mais para ensinar melhor (PROFESSORA JADE).

Neste relato a professora se posiciona como alguém que percebe a
dificuldade de um conteudo matematico ser aprendido por ser necessario que se
supere obstaculos que interfere em tal aprendizagem. Ela percebeu que a
desconstru¢cdo de um conceito, no caso o de numero natural, pode se constituir em
um obstaculo para a aprendizagem do conceito de numeros racionais e o quanto
pode ser dificil trabalhar com os alunos este conteudo matematico. Ao abordar que
necessita estudar mais, a professora faz uma constatacédo que é tao peculiar ao
professor quando se depara com algo que se interpde em seu ato de ensinar e
consequentemente na atitude de aprender do aluno. Sabemos o quanto é dificil para
os professores dos anos iniciais que ndo possuem uma formacao sdélida em
matematica, trabalharem com os numeros racionais diante da complexidade que os
mesmos apresentam para os alunos habituados com o estudo dos numeros
naturais.

As falas da professora Jade na entrevista também expressam momentos de
reflexdo sobre a pratica docente, em que ela em interagdo com as outras
professoras se coloca e fala de si e do que faz, se mostrando e dando a se conhecer
para que o outro possa compartilhar de seu momento de crescimento como pessoa
e como profissional. Ao falar da realizacdo de uma atividade, a professora aborda o
quanto ela foi positiva para os alunos devido ao envolvimento destes na vivéncia do
que foi proposto. Vejamos o seu relato: “Eu fiz uma revisdo de matematica e pedi

para os meus alunos criarem um sistema de numeragédo. Os alunos criaram as
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préprias regras e representaram o ano de 1926 com o sistema criado por eles”. Esta
foi uma atividade discutida no grupo de estudo e levada pela professora para sua
sala de aula. A partir de seus encaminhamentos ela pode perceber que seus alunos
foram capazes de criarem e operarem com um sistema criado por eles. Foi uma
demonstracéo de que se instigados e incentivados os alunos s&o capazes de nos
darem respostas surpreendentes em termos de aprendizagem.

Acerca desta mesma atividade, a professora Jade continua fazendo uma
reflexdo e aborda que: “A criagdo do sistema de numeragéo possibilitou aos alunos
perceberem que ha uma ldgica prépria e para perceber que é uma criagao coletiva
de um povo”. Nesta reflexao ela borda a questao da institucionalizagao de conteudos
matematicos a partir de uma criagdo que é resultante de uma agcdo humana. Tal
atividade segundo a professora serviu para possibilitar aos alunos esta
compreensao.

Ao se posicionar sobre as contribuicbes que os estudos do grupo trouxeram
para o trabalho com a matematica em sala de aula, a professora Jade fez uma
reflexdo em que exprime os pontos positivos e também as suas limitagdes diante do

que é possivel melhorar em sua a¢ao. Vejamos o que ela fala:

Acredito que tenho tido mais seguranca e habilidade no fazer em
sala de aula, isso porque quanto mais a gente aprende mais se fica
exigente, entdo, acho que n&o estou sendo uma aluna muito
exemplar na aplicabilidade dos novos conhecimentos. Contudo,
melhorou a minha abordagem e o fazer pedago6gico com o aluno
(PROFESSORA JADE).

Esta é uma fala em que a professora Jade aborda que os estudos do grupo
trouxeram contribuicdes para o seu fazer com os alunos e também Ihe
proporcionaram mais seguranca para lidar com os aspectos pedagdgicos referentes
a sala de aula. Ao mesmo tempo faz uma ressalva com relagédo a si, no sentido de
se dizer mais exigente com a sua aprendizagem, mas também aborda que n&o esta
sendo “uma aluna muito exemplar’” por nao aplicar na integra 0s novos
conhecimentos adquiridos. Mais uma vez a professora deixa fluir a sua preocupacao
com uma aplicabilidade como se fosse uma receita a ser seguida, dos estudos
desenvolvidos no grupo. Esta é uma preocupagdo que decorre em parte pelo
periodo de transicdo que ela esta vivenciando em termos de percepcgédo de que a

formagdo tem em sua esséncia ndo uma transferéncia de conhecimentos, mas
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principalmente que ao ter acesso a tais conhecimentos, a pessoa possa reconstruir
e/ou construir novos no sentido também de repensar como atuar a partir destes
novos saberes.

Assim, este movimento se constitui em um processo de
construcao/desconstrucao/reconstrucao e/ou reelaboragdo de saberes pautados em
experiéncias vivenciadas na etapa de formagdo da qual a pessoa participou e
também da bagagem pessoal/profissional que possui. SGo momentos em que se
pensa o que fazer com e a partir da formacéao vivenciada.

A partir da fala da professora Jade, constatamos que a mesma apresenta
uma reelaboragao dos saberes experiéncias e também dos saberes pedagogicos ao
enfocar em seu discurso as mudangas que percebeu em sua pratica de sala de aula
(a abordagem de trabalho) e no modo de conceber o aluno.

A professora Jade faz também uma reflexdo sobre o seu crescimento pessoal
possibilitado pelos estudos do grupo. Em sua fala expressa que este crescimento é
resultante da configuragdo de agdes diversas. Vejamos o que ela fala: “Sim houve
um crescimento profissional. Para que isto acontecesse foi necessario gostar-
aprender-usar-avaliar-inovar no que faco”. Esta fala nos remete a pensar que as
acbes enumeradas pela professora séo resultantes de sua compreensdo do que
seja o processo de crescimento profissional.

Para crescer profissionalmente nas palavras da professora é preciso que se
goste do que faz, esteja disposto a aprender como esséncia do processo de
formacao; saiba utilizar as informagbes obtidas e conhecimentos construidos em
situagdes diversas; estabelega parametros de avaliacédo sobre o que faz e também
sobre o0 que aprendeu ou teve acesso e, esteja disposto a inovar. Inovar a partir do
que faz em sua pratica docente. Estas sao agbes que demandam um grau de
envolvimento, compromisso e ética com a sua formacgédo pessoal e profissional.
Podemos perceber que estas agdes permeiam o modo de ser, de falar de si e dos
alunos nas abordagens trazidas para o grupo pela professora Jade. Sdo acdes
presentes em seu trabalho observadas por n6s como colegas de trabalho e de
escola.

Em um outro instrumento, o memorial da matematica, a professora Jade
relata a sua pratica pensada a partir de sua percepc¢éo antes dos estudos no grupo.

No memorial ela traz observagdes sobre o seu fazer docente pautadas ainda por
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uma percepgao inicial do que costumava fazer em matematica, sem ter a influéncia
dos estudos do grupo.

Nos relatos que se seguem, ela aborda estes aspectos. Vejamos o que
expressa quando comenta como organizava a rotina em matematica: “Na pratica
docente procuro organizar os conteudos de forma interligados, isto &€, quando
trabalho operagbes, por exemplo, associo com geometria, medidas, sistema
monetario, etc”. Este relato aponta a preocupagédo da professora com o
encadeamento didatico dado aos conteudos. Ao falar que procura interligar os
conteudos demonstra uma preocupacdo em nao dar uma linearidade aos mesmos,
mas sim perceber as inter-relacbes que pode estabelecer entre os diversos blocos
de conteudos. Esta é uma preocupacao extremamente positiva para o trabalho com
a matematica.

A partir deste relato podemos tracar um paralelo entre os diversos relatos e
falas da professora Jade. Percebemos alguns momentos de contradigdo como foi o
caso de seu relato no diario referente a aplicabilidade na integra dos conhecimentos
construidos a partir dos estudos do grupo. Também € possivel observar que ela se
apresenta como uma pessoa exigente com a sua formagéo, mas ao mesmo tempo
se dispde a dizer que nao esta sendo muito “aplicada” em alguns momentos de sua
acao docente. Se posiciona ainda, como alguém em constante processo de
aprendizagem, expresso em seu diario, memorial e entrevista, mas ainda tem
duvidas sobre o que fazer com o que aprende.

Tais contradigbes e inquietagcdes da professora expressas nos relatos e falas
demonstram que ela enquanto pessoa e profissional esta em um processo de
crescimento possibilitado pelo acesso aos conhecimentos vividos no grupo, as
situagcdes e principalmente pela socializacdo de experiéncias e interagdo com as
colegas do grupo.

As inquietagcbes da professora sao peculiares a uma pessoa que esta em
processo de aprendizagem e em alguns momentos oscila neste caminho. Sabemos
que tudo isto faz parte de um processo de formagado, que é resultante de uma
construgcdo que o sujeito vai realizando em diversos momentos de sua vida, seja no
aspecto pessoal ou profissional.

A professora Jade se apresenta em seus relatos e falas por inteiro, em suas
contradi¢cbes, inquietacbes, duvidas e angustias. S&o etapas do ser humano

necessarias a um processo laboratorial de aprendizagem. Pensamos que é todo o
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conjunto que forma a pessoa em sua plenitude, mas tendo a convicgdo de que é
incompleta e que esta incompletude faz parte do ser humano em construgao.

Ao apresentarmos as professoras Rubi, Esmeralda e Jade em seus
momentos no grupo tivemos um olhar focado no que foi vivido por cada uma em
particular, mas também em interacdo com o outro. Foi o0 nosso olhar de
pesquisadora que acompanhou, investigou e analisou o movimento individual
dessas professoras.

Na parte a seguir focaremos o nosso olhar no movimento do grupo na
tentativa de perceber o que foi construido no coletivo. Sera um olhar focado nas
singularidades do grupo como um todo, expresso através dos dialogos transcorridos

em cada encontro.
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4 O MOVIMENTO DO GRUPO:0 OLHAR DA PESQUISADORA

Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-
aprender participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica,
ideoldgica, gnosioldgica, pedagdgica, estética e ética, em que a
boniteza deve achar-se de maos dadas com a decéncia e com a
seriedade (FREIRE, 2006).
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4.1 Olhando o grupo de estudo, observando o seu movimento

Ao olharmos o movimento do grupo de estudo nos deparamos com os
diversos momentos vividos e que foram extremamente significativos do ponto de
vista da aprendizagem matematica para as professoras participantes. O nosso olhar
esta revestido por uma intencéo de expressar as percepg¢des do que foi transcorrido
no grupo em todas as suas particularidades. Tal intencdo nos conduzira a expor as
falas, as contradi¢des, as angustias, os acordos e as produgdes do grupo, ou seja, 0
seu movimento.

Trazemos também o nosso olhar como pesquisadora e participante do grupo,
no qual falamos da nossa percepg¢éo sobre o processo de colaboragao e de reflexao
da pratica docente e transcrevemos trechos de nosso diario e falas com as
observacdes realizadas por nés, apés cada encontro do grupo de estudo em ensino

de matematica.

4.1.1 O papel do pesquisador em interagao com o outro: relagoes vividas no

grupo de estudo em ensino de matematica

O papel do pesquisador em uma pesquisa € permeado pelas relagdes com os
sujeitos, o objeto de estudo, os instrumentos de coleta e os dados que revelam e
desnudam as informacdes que s&o imprescindiveis para se chegar a algum lugar e
também por suas crengas, conhecimentos, expectativas. Pensar a pesquisa nos leva
a pensar caminhos que nos possam conduzir a lugares que nem sempre sao 0s
desejados, mas os possiveis.

Assim cabe a nés, neste momento, deixar vir a tona o nosso “eu” de
pesquisadora em entrelace com o de participante do grupo de estudo num processo
de simbiose tao peculiar que nos eleva a divagar. Ndo um divagar sem sentido, mas
conduzido por nossas escolhas, por nossas determinagbes, por nosso empenho,
entusiasmo, responsabilidade e rigor, que sao necessarios ao ato de pesquisar e
interagir com o objeto pesquisado.

Cabe a nos pensar neste momento que é necessario deixar fluir os nossos
posicionamentos e pensarmos para que, ao nos colocarmos, possamos revelar
coisas, fatos e dados que pudemos observar, indagar, perseguir e inferir neste

trabalho. Nao é uma tarefa facil separar a pesquisadora da participante do grupo de
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estudo, que conhece cada uma das trés professoras, que as acompanhou por anos
e anos como colega de profissdo e de escola.

Ao falar de si, falar do eu, enfim, falar de ndés, nos remete a buscar
inspiracbes nos momentos vividos, divididos e compartilhados no grupo, onde nos
mostravamos por inteiro, em uma relagcdo de escuta, de partilha, de sofrimento,
angustia, dor, inquietude e indagagbes com vistas a encontrar encaminhamentos
que pudessem nos possibilitar trilhar o caminho da matematica e seu ensino. Esta
area de conhecimento que muitas vezes se apresenta com uma roupagem dificil,
inatingivel, mas que percebemos ser possivel desnuda-la para aprendé-la e
vivencia-la. Trazemos aqui estes momentos vividos no grupo em partilha com as
colegas professoras, cujos encontros nos mostraram que é possivel sim, estudar em
conjunto em uma relacdo de partihamento com finalidade de aprender para
melhorar, para ampliar, para avancar e principalmente para pensar e repensar o que
se faz na pratica docente.

Estes encontros do grupo se constituiram em momentos coletivos de um
exercicio continuo e constante de pensar sobre a pratica a partir dos estudos, das
discussbes e de nossas experiéncias como professoras que ensinam matematica
nos anos iniciais do ensino fundamental.

O propésito de trazermos esta discussao é permeado por um desejo quase
imperioso de nos colocarmos como sujeito que participou do grupo, sentiu e
vivenciou todos os encontros de forma intensa. Ndo apenas por ter finalidade de
pesquisa, mas também porque estes estudos realmente se tornaram importantes e
imprescindiveis para todos nés, em virtude de neste /6cus, que era o grupo,
encontrarmos a possibilidade de discussdo de uma area de conhecimento que nao é
muito discutida nos encontros de estudo nas escolas. Estas constatagbes que
fazemos estdo pautadas na participagdo e envolvimento demonstrado pelas
professoras, que apo6s dois turnos de trabalho se dispunham a estudar
quinzenalmente duas horas consecutivas. Mesmo que o cansacgo fosse companheiro
desta jornada, nés persistiamos e continuavamos em nossos estudos.

Passaremos a discorrer sobre a nossa participagdo nestes encontros e o
nosso encantamento de perceber-se como pesquisadora e companheira em um

grupo de estudo.



130

4.1.2 A colaboragao sob o nosso olhar: o ver, o sentir e o interagir

A colaboragao no grupo de estudo em ensino de matematica esteve sempre
presente em todas as nossas a¢des. O modo como vemos o outro, nos possibilita
um sentir e um interagir que traz a agao de ajuda, de escuta, de socializac&o, sejam
de experiéncias, momentos da vida do outro, sejam de leituras e reflexdes sobre a
pratica docente. S&do estes momentos que fornecem sentido a acéo de ajudar e
colaborar com o outro com vistas a concretizagao de finalidades comuns a todos em
um determinado momento. Assim, falar de nossa percepcédo do processo de
colaboragdo no grupo de estudo nos impele a ter um olhar direcionado para todas as
acdes e atividades gestados neste grupo.

O olhar sobre as professoras Rubi, Esmeralda e Jade é um olhar identificador
e ao mesmo tempo prestativo para o partilhar de ideais acreditados por nés. Tal
olhar é revestido também pelas contribui¢des que o estudo com a matematica nos
possibilitou em nossa vida e em especial neste grupo de estudo. O olho é o 6rgao
com o qual observamos o outro, mas este olho ndo enxerga apenas o visivel, 0 que
estad por dentro também é visto e observado. O nosso olhar no grupo de estudo
focou o visivel e 0 que nao esta tao evidente, mas que é possivel ver e observar.

O processo de colaboragédo entre as professoras do grupo de estudo ja foi
evidenciado pelas diversas falas e relatos transcritos e comentados ao longo deste
texto. Faz-se necessario entdo que também apresentemos relatos de nossas
percepgdes e observagdes feitos apds cada encontro. Em um desses relatos, escrito
apds a vivéncia de um encontro em que discutimos como trabalhar com o sistema

de numeragao decimal, fizemos a seguinte observagao:

As atividades trabalhadas foram discutidas juntamente com as
professoras e, aos poucos, fomos sistematizando as idéias de
agrupamentos e trocas, idéia de sucessor e antecessor [...]. A
participacdo do grupo foi excelente. Jade comentou que ja propés
aos seus alunos uma das atividades trabalhadas. Isto demonstra
que os estudos estdo sendo relevantes. H4 um processo de
colaboracgao entre as professoras, pois diante da dificuldade de uma
todas se propuseram a auxilia-la [...]. Noés estamos aprendendo
muito (DIARIO DA PESQUISADORA).

Nesse nosso relato trazemos a tona a percepc¢ao inicial sobre o grupo em

seus momentos de vivéncia das atividades, de interacdo e da colaborag&o na busca
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para o que estava sendo estudado e discutido. S0 momentos que hoje nos fazem
pensar o grupo como realmente um espaco de aprendizagem coletiva. Névoa (2004,
p. 24) nos convida a refletir sobre a teoria do professor coletivo em que ele diz ser
urgente “[...] a consolidacao de rotinas e praticas coletivas”. Neste sentido o grupo
de estudo em ensino de matematica se consolidou como um espacgo coletivo
construido por suas participantes em um processo de reflexdo sobre ensino e
aprendizagem matematica.

A colaboracéo foi um processo que nos motivou a avangar em momentos que
nos pareciam dificeis de ultrapassar; momentos em que sentiamos cansaco foi o
apoio, o incentivo, a vontade de aprender de uma professora que impulsionou e
impeliu as outras a prosseguirem e progredirem no grupo. Este grupo esteve sempre
em processo de construgéo coletiva e mesmo diante de obstaculos que surgiam
encontrdvamos espago para a superagao.

Assim, a colaboragéo para nés se constituiu em um elemento primordial nas
relagcdes entre todas. Nossa observagédo escrita de um encontro nos convida a

pensar sobre esse processo:

Nesse dia o encontro foi muito proveitoso. As discussdes com
relacdo as idéias presentes em cada operagdo foram acaloradas,
principalmente no aspecto de que ainda ndo sao colocadas em
pratica pelas professoras quando estido abordando a tematica em
suas aulas, mas conseguimos, apos muita discussao, perceber que
sdo conhecimentos insuficientes sobre a tematica que dificulta a
conscientizagdo do trabalho na sala de aula (DIARIO DA
PESQUISADORA).

Essa observacao nos aponta que as dificuldades surgidas eram resolvidas no
proprio grupo, coletivamente. As leituras e as discussdes tragadas serviam para nos
sugerir o olhar sobre o que faziamos, como faziamos e também perceber as nossas
deficiéncias fossem conceituais e/ou procedimentais. Neste caso a reflexdo sobre a
nossa pratica se constitui em elemento desencadeador de um processo de
percepcdo do que nos faltava aprender e também como poderiamos reelaborar
saberes que até entdo ja tinhamos estruturado. Este movimento do grupo de estudo
foi se construindo ao longo de nossas reflexdes, o que nos conduz a apontar como
extremamente relevante para o crescimento das participantes do grupo no

conhecimento matematico.
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4.1.3 A reflexao da pratica: o momento de partilhar experiéncias no grupo de

estudo

A acado de observar o processo de reflexdo da pratica docente vivenciado no
grupo de estudo por suas participantes nos conduz a pensar que tal processo se deu
a partir do partilhar de momentos vividos pelas professoras em que traziam as
experiéncias, as situacdes e os problemas percebidos em suas salas de aula.

O momento de reflexdo da pratica docente pressupde que os professores
estejam dispostos a pensar sobre o que fazem, como fazem e porque fazem. Este
momento se constitui em um processo dinamico em que a partir da reflexdo
realizada é possivel rever, reformular ou reelaborar saberes até entao incorporados
pelo professor ao seu fazer docente. Falar sobre a reflexdo da pratica docente nos
favorece a pensar que, como docentes, podemos ser construtores de saberes
considerando a nossa pratica como l6cus de pesquisa.

Para Ghedin (2002):

A experiéncia docente é espago gerador e produtor de
conhecimento, mas isso nao é possivel sem uma sistematizacéo
que passa por uma postura critica do educador sobre as préprias
experiéncias. Refletir sobre os contelidos trabalhados, as maneiras
como se trabalha, a postura frente aos educandos, frente ao sistema
social, politico, econdmico, cultural é fundamental para se chegar a
produgdo de um saber formado na experiéncia (GHEDIN, 2002, p.
135).

A consideracdo de saberes e fazeres do professor em um processo de
reflexdo de sua pratica se constitui para néds como um momento privilegiado de
producao de saberes, em que ao se considerar o professor como um produtor de
saberes, este tem o status de alguém que em seu fazer diario faz uso ndo apenas
de saberes produzidos por especialistas, mas é ele também um produtor de tais
saberes. Neste sentido, segundo Ghedin (2002), é considerar que esta em vigor um
outro modelo, no qual se rompe com um tecnicismo mecanico da divisédo do trabalho
entre especialistas produtores de conhecimento e praticistas executores de tais
conhecimentos. Pensar nesta 6tica nos coloca diante de um quadro em que é

possivel ao professor vivenciar o exercicio de reflexao sobre a sua pratica de forma
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intencional, sistematizada e produzir saberes que poderao ser utilizados para uma
reorganizagao do seu fazer docente.

O nosso olhar sobre o grupo de estudo em ensino de matematica nos
impulsionou a buscar pelos momentos em que percebiamos a reflexao da pratica
docente. Tal reflexdo ndo se referia apenas as das professoras Rubi, Esmeralda e
Jade, mas também a nossa reflexdo como professora que somos dos anos iniciais
do ensino fundamental. O movimento de reflexdo no grupo se deu nos diversos
momentos em que estuddvamos e/ou discutiamos alguma atividade e estas acdes
impulsionavam uma agao de pensar sobre o que realizavamos em nossas salas de
aula no tocante ao conhecimento matematico.

Para as professoras Rubi, Esmeralda e Jade a vivéncia diaria em suas aulas
Ihes impulsionavam a partir dos estudos do grupo discutir o que era possivel pensar
e repensar daquilo que estavam estudando. No nosso caso, por termos também
uma longa experiéncia como professora e como coordenadora pedagogica dos anos
iniciais, a realidade trazida pelas professoras nos era familiar e nos possibilitava o
partiihar de experiéncias que até entdo tinhamos vivenciado em nossa agao
docente. Sabemos que a nossa posicdo no grupo se dava na concretizagdo dos
papéis de pesquisadora e participante e que isto nos conduzia a ter sempre um olhar
investigativo sobre o que transcorria a cada encontro.

Neste sentido € necessario trazermos as nossas observacdes escritas apos
cada encontro para que possamos apresentar consideragdes com relagéo ao que foi
vivido no grupo. Escrever sobre os momentos de reflexdo partilhada pelas
professoras nos conduz também a trazer a nossa reflexdo sobre o que aprendemos
enquanto pessoa participante do grupo. Em um dos relatos escritos por nés

destacamos que:

No encontro de hoje concluimos a atividade sobre o sistema de
numeragdo decimal e foi feita uma discussdo, em que as
professoras explicitaram sobre como trabalham com as operacgtes
fundamentais. Foram importantes as colocacdes feitas pelas
professoras no sentido de se remeterem a pratica e pensar no que
fazem buscando um repensar de suas agbes em sala de aula
(DIARIO DA PESQUISADORA).

Este é um relato em que fazemos consideragdes sobre como uma atividade

proporcionou ao grupo pensar a pratica. Ao refletirem sobre como trabalhavam um



134

determinado conteudo, as professoras pensaram no que faziam, como faziam e o
que poderiam repensar. Todo este processo mediado por discussoes e partilha de
experiéncias proporcionou um estudo sobre outras possibilidades de atuar, o que
Ihes favoreceu reelaboragéo de saberes experienciais.

Em uma outra observagcdo nossa percebemos o modo como as professoras
falam do que realizam nas aulas de matematica a partir do aprendido em nosso
grupo de estudo. Transcrevemos o0 nosso escrito: “Neste encontro tivemos a
oportunidade de refletir sobre o uso dos ‘truques’ em matematica. Tivemos o relato
de Esmeralda e Rubi sobre como fizeram uso destes em uma reunido da Escola de
Pais”. Neste nosso escrito destacamos uma observacédo em que duas professoras
do grupo faziam uma reflexdo acerca do que haviam trabalhado com alunos e pais
em um encontro da Escola de Pais. A reflexdao das professoras pautava-se no
quanto a atividade foi bem aceita e vivenciada prazerosamente pelos alunos e pais.

Ao compartilhar no grupo uma ac&o desenvolvida em suas salas de aula, as
professoras demonstram uma concepg¢ao de que ao pensarem e refletirem juntas é
possivel uma ajudar a outra, o que favorece um crescimento pessoal e profissional.
A esse respeito Zeichner (2002) aborda que em um processo no qual os professores
tém a pratica social de refletirem juntos, estes se apdiam e se sustentam com vistas
ao crescimento de cada um.

Também no nosso escrito transcrito abaixo, fazemos mais uma vez a
observacao sobre didlogos das professoras em momentos de reflexdo sobre o que

fazem. Vejamos o escrito:

Hoje foi extremamente positivo o encontro. Tivemos momentos de
reflexdo em que foi colocado o que os estudos do grupo estédo
proporcionando a nés, participantes. Esmeralda abordou que ja teve
um grande progresso em suas aulas, pois consegue a partir dos
estudos pensar em situagdes didaticas possiveis de vivenciar com
seus alunos. Jade alegou que estd aprendendo muito e
principalmente refletindo sobre o modo como ensina e apresenta os
conteudos para os alunos. [...] No aspecto pessoal ela abordou que
tem crescido e aprendido coisas novas (DIARIO DA
PESQUISADORA).

Com esta nossa observacéo do cotidiano do grupo € possivel perceber o grau
de envolvimento das professoras com o que foi estudado e discutido bem como as

contribuicbes que trazem para um repensar sobre a pratica docente. Quando
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enfatizam a aprendizagem, o crescimento pessoal e o crescimento profissional sao
elas, sujeitos da agéo, que refletem sobre o que fazem e também sobre como um
espaco coletivo (no caso o grupo) favoreceu tal processo.

Ao pensarmos no que O grupo proporcionava em termos de crescimento
pessoal e profissional € importante enfatizarmos ainda, que em muitos momentos,
as professoras se posicionaram como aprendentes em potencial, o que demonstra
uma clara concep¢ao de que o professor é um sujeito que esta em pleno processo
de aprendizagem para que possa ter condicées de conduzir a sua agdo docente
condizente com uma pratica que privilegie a aprendizagem de seus alunos.

Sobre o processo de aprendizagem das professoras, no grupo, fizemos um

outro escrito de nossa observacao. Nele esta posto que:

Esmeralda fez uma observagédo no sentido de que para ela rever,
mudar a pratica de abordagens que utilizava esta sendo muito
importante, pois é novata no ano de escolaridade que atua e
consequientemente estda tendo a oportunidade de aprender
possibilidades diferentes de ftratar os conteidos matematicos
(DIARIO DA PESQUISADORA).

Para nés esta observacado de Esmeralda nos faz pensar o quanto os estudos
desenvolvidos no grupo estdo favorecendo uma mudanga na acdo docente e
possivelmente a reelaboracdo de saberes experienciais que a professora deixa
transparecer em sua fala. Tal reelaboragdo estad alicercada pelos estudos,
discussoes e reflexdes tecidas pelo grupo em um processo compartilhado com suas
colegas e também conosco. Estas acg¢des sdo indicios possiveis de serem
considerados como possibilidades de concretizacdo que conduz a um processo de
reelaboracéo de saberes docentes.

A acgao de compartilhar com o outro € um caminho extremamente relevante
de crescimento pessoal e profissional no sentido de favorecer que professores
tragam suas experiéncias, suas vivéncias e seus saberes em um ambiente que
considere as especificidades da agcéo docente. Os encontros do grupo favoreceram
um processo de se pensar a pratica em conjunto. O nosso envolvimento como
participante e pesquisadora no grupo nos fizeram focar o olhar nestas duas
dire¢cdes, mas também nos remetem a trazer o olhar para nés, como pessoa e

professora que somos.
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Pensar também a nossa pratica nos é possivel a partir de momentos
vivenciados no grupo de estudo, pois consideramos que a interag&o, o envolvimento
e a colaboragao partilhada neste espaco nos possibilitaram fazer uma analise
reflexiva de quem somos profissionalmente, o que acreditamos ser como pessoa e
principalmente uma reelaboracdo também de nossos saberes docentes,
principalmente dos experienciais em virtude deste processo de colaboragéo gestado.

Estes encontros se constituiram para n6s em aprendizagens compartilhadas
com as colegas, mesmo considerando que éramos as propositoras dos estudos e
aprendizagens desenvolvidas. E relevante ressaltar que apos trazermos o material
a ser trabalhado em cada encontro, ele tomava corpo de acordo com o que era
sugerido e proposto pelos encaminhamentos de todas nds e neste caso, tal material
ganhava uma dimensdo a partir da qual poderiamos estudar, refletir, analisar,
sugerir e propor outros encaminhamentos possiveis. Este era um movimento
vivenciado no grupo de estudo.

Em continuidade a este processo de reflexdo vivido no grupo tivemos a
elaboragdo de uma proposta de trabalho para o trato com os numeros racionais na
representacao fracionaria pensada no grupo e ao mesmo tempo foi uma proposigao
das professoras Rubi, Esmeralda e Jade, por ser este um dos conteudos no qual
mais encontravam dificuldades em tratar didaticamente e sobre o que também
apresentavam questdes de ordem conceitual.

A partir desta necessidade e dos estudos do grupo elaboramos uma proposta
que se concretizou nas turmas das professoras e se constituiu em um rico processo
de se pensar a pratica. Tal “pensar a pratica” foi possivel porque ao elaborarmos a
proposta, esta estava alicercada em um problema comum vivido pelas participantes
do grupo, que era a dificuldade em trabalhar com os racionais, e a proposi¢ao de
uma abordagem para resolugdo desse problema. Nesse caso, ressaltamos que a
elaboragdo da proposta foi um momento partilhado por todas nés em uma acao
coletiva de construgéo de atividades possiveis de serem trabalhadas com os alunos
em sala de aula, ja que tal realidade das salas era uma prerrogativa das professoras
Esmeralda, Rubi e Jade. A nds coube auxilia-las no que fosse possivel, mas sem
fazer interferéncias no trabalho direto de sala de aula.

Esta experiéncia de elaboracdo proposta de trabalho com as professoras
Rubi, Esmeralda e Jade se constituiu como o espago maximo de colaboragdo no

grupo de estudo e também da constatagcdo de que estas professoras se tornaram
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produtoras de encaminhamentos a serem vividos por elas com seus alunos.
Salientamos que este foi um momento de conceder a voz e o espago de produtoras
de conhecimentos destas professoras em um processo que foi construido, partilhado
e vivido por elas a partir de todo o estudo, da reflexdo e da colaboracao favorecidos

pelo grupo de estudo em ensino de matematica.

4.2 Discussoes, acordos, decisées: o movimento que nao quer cessar

A organizacéo do grupo de estudo em ensino de matematica foi um momento
fecundo de realiza¢des e produgbes para todas as participantes. Em seu inicio néo
tinhamos ainda, a dimensédo que ele tomaria, mas no transcorrer dos encontros
pudemos observar a sua consolidagdo como um espacgo de estudo, de formacéo e
de aprendizagem.

Os momentos transcorridos foram revestidos pelo carater da colaboragéo e
da reflexdo sobre a pratica ja expressos anteriormente, e também, por um
movimento de participacdo nas decisbes, de socializagdo de experiéncias, de
angustias e de negocia¢des com a finalidade de chegarmos as decisées que eram
relevantes para o caminhar do grupo. Tal movimento se deu nos espacgos do grupo
em que tentdvamos chegar a consensos nem sempre tao faceis, mas possiveis.

Expressar este movimento é nossa intencdo em virtude de mostrar que o
grupo teve os seus momentos de ebulicdo tdo necessarios para o crescimento do

mesmo. Vejamos um exemplo retratado em nosso diario de pesquisadora:

Hoje estavamos discutindo sobre o que era possivel colocar em
pratica nas aulas a partir dos estudos do grupo. Esmeralda fez uma
alegacéo de que para ela, iniciante no 5° ano de escolaridade, era
mais facil rever, mudar a pratica. Ja para a professora Jade que
possuia muitos anos de experiéncia neste ano de escolaridade se
tornava mais dificil confrontar a pratica e mudar. A professora Jade
retrucou alegando que por ter mais experiéncia necessariamente
nao trabalhava da forma mais adequada. As duas professoras
prosseguiram na discussdo e ndo chegaram a um consenso e
deram sugestdes de continuidade da tematica no préximo encontro
(DIARIO DA PESQISADORA).

Tal escrito apresenta uma situacdo de confronto de opinides entre as duas
professoras e que foram importantes para o desenrolar das atividades do grupo. Em

outro momento nos deparamos com uma situagdo em que as professoras Jade e
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Rubi contestam o texto de uma pesquisa sobre os principais erros que o0s
professores dos anos iniciais comentem ao trabalharem com os racionais na
representacéo fracionaria. O texto apresentava de forma sistematica os erros e as
dificuldades sem apontar algo bom que pudesse ter sido observado no trabalho das

professoras. Transcrevemos as falas das professoras Jade e Rubi:

Jade: A autora desse texto s6 sabe apontar os erros dos
professores. E o0 que eles fazem de bom nas aulas? Nao conta? Nao
tem nada?

Rubi: Até parece que os professores do primario (anos iniciais do
ensino fundamental) ndo sabem ensinar nada de matematica.
Queria ver ela em sala de aula, como iria fazer.

Diante destas falas pensamos que é importante comentar que o sentimento
de indignagéo das duas professoras, € fruto de uma concepg¢ao muito presente nas
professoras dos anos iniciais, de que os professores especialistas na area abordam
que as mesmas nao sabem ensinar matematica. Um outro dado que as falas
revelam € o caso de pesquisas em educacdo que se dispbem a apontar s6 as
dificuldades dos professores sem retratar também o que estes fazem de significativo
em seu trabalho.

A seguir temos um didlogo de um dos encontros em que as professoras
discutiam se trabalhar com os agrupamentos e trocas, contribuia para facilitar o
entendimento dos alunos sobre o sistema de numeragdo decimal e também, a

utilizacado do abaco como recurso didatico. Segue o dialogo:

Esmeralda: E possivel a gente fazer aqui um abaco de sucata né?
Eu achei fantastico... Foi uma coisa que eu nunca tinha pensado
(também!). Como foi que vocé teve essa idéia? (perguntando a
pesquisadora) Eu encontrei essa construcgo [...] E com fésforo.
Jade: A ndo ser que vocé utilizasse palitos usados né? Ir usando,
juntando, e guardando. No caso a gente estava no dois nédo foi
Rubi?

Rubi: Foi [...] A gente ficou no dois. Nao, foi no trés [...]

Jade: Ai retira o que?... Uma unidade. Para isso, vamos ter que
fazer o que? Para retirar uma unidade? Tem que pegar uma
centena, e trocar... Mas ainda ndo resolve né? Ainda ndo resolve,
vamos ter que fazer o que? Isso. Uma dezena né?

Rubi: Sabe o0 que eu acho? Para a gente que ja tem conceito
formado é facil, mas paro aluno, ele vai ter dificuldade...
Pesquisadora: Ai € que estd. Como a gente pode ajudar o aluno a
superar essa dificuldade? Por exemplo: quando vocés colocam para
ele assim: 500, retire uma unidade [...] Se tivesse uma atividade em
forma de algoritmo... Em forma de “conta”, no caso, como fazer [...].
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Esmeralda: Sera que ele teria essa dificuldade para fazer? Eu acho
que nao [...] ele vai precisar saber o que? As trocas, nao é isso? E
pra ele fazer essas trocas, ele tem que ter nog¢do de que?

Jade: do valor de cada ordem [...] ele tem que ter essa compreensao
[...] dai a importancia de quando a gente esta trabalhando sistema
de numeracdo decimal, a gente trabalhar essa questao das trocas,
nao é? [...]

Rubi: Entdo, que eu tenho que fazer? Eu tenho que agrupar e levar
para a ordem seguinte? Sera que o aluno vai entender?

Nesse didlogo transcorrido no grupo de estudo percebemos a preocupagao
das professoras em encontrar as melhores possibilidades para trabalhar um
determinado conteudo matematico. O diadlogo aponta que as possibilidades foram
sendo construidas a partir das discussdes que foram empreendidas tendo como
apoio, uma atividade, que levamos para fomentar a discussédo no grupo. As duvidas,
abordadas pela professora Rubi, demonstram sua inseguranca diante de um outro
modo de trabalhar a matematica e ela se questiona se aluno ira entender. Suas
colegas de grupo |he apdiam, Ihe dao suporte em mais um momento de convivéncia
do grupo. Foram momentos como este que fizeram o grupo se consolidar como de
estudo e colaborativo.

As decisbes também se constituiram no grupo em espacgo de discuss&o. Um
dos encontros em que decidiamos se analisariamos ou nao o livro didatico usado
pelas professoras em suas aulas, apds termos estudado as idéias das operacgdes

fundamentais, é relatado a seguir.

Rubi: A gente ndo usa muito todas as idéias nas aulas. Essa idéia
da medida em divisao é dificil.

Pesquisadora: Como vocés fazem?

Esmeralda: A gente usa o livro, as situagdes do livro [...].

Jade: Vamos olhar no nosso livro para olhar como é nele?
Pesquisadora: seria muito interessante observarmos como o livro
aborda as idéias das operacdes [...]. Sera que da certo? O que
vocés acham?

Rubi: Acho que é bom [...] Dai pode ajudar nas aulas [...].

Jade: E muito bom analisar o livro para ver o que trabalhamos com
os alunos.

Esmeralda: Entdo vamos fazer quando? No préximo encontro?
Pesquisadora: Entdo fica assim: primeiro a gente analisa o livro e
depois vai para as atividades?

Tal dialogo expressa uma tomada de decisdo que se fez em conjunto por

todas as participantes. Antes, discutimos qual a melhor alternativa a ser adotada,
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bem como o momento mais adequado para se realizar o que foi decidido. Esse
momento do grupo demonstra que as professoras colaboradoras tinham voz e vez
para fazerem encaminhamentos e proposi¢cbes, como € esperado em um grupo
colaborativo.

O momento da elaboracdo de uma proposta para trabalhar os numeros
racionais foi uma proposicéao feita pelas professoras no intuito de terem organizadas
situagcdes didaticas que favorecessem uma sistematizacdo deste conteudo. A idéia
da elaboragdo da proposta se deu apés uma fundamentagcdo que trouxemos para
grupo, sobre esse conteudo, que foi um dos apontados nos questionarios
respondidos para a formagédo do grupo, como de dificil trabalho com os alunos. A
seguir faremos a apresentacédo do dialogo transcorrido quando da decisdo para a

elaboragao da proposta.

Pesquisadora: O que vocés acharam do texto de fundamentacgéo
para os humeros racionais?

Rubi: Eu nédo tinha ainda compreendido como ¢é dificil para o aluno
entender o conceito de unidade, de todo [...].

Jade: A gente diz o tempo todo ao aluno que o numero ¢ inteiro e
depois quer que ele entenda que tem outros numeros que
representam parte da unidade [...]. E complicado. D& um né na
cabeca do aluno [...].

Esmeralda: Acho dificil trabalhar fracdes com os alunos. Sei 14 [...].
Tenho que aprender [...].

Pesquisadora: E o que podemos fazer para facilitar a aprendizagem
dos alunos? Como podemos trabalhar? Ja pensaram nisso?

Jade: E um desafio [...]. Temos que achar meios para isso [...].
Esmeralda: O texto deu idéias para a gente trabalhar ndo é? E se a
gente se organizasse mais?

Jade: O que esta pensando? Nao sei [...].

Rubi: Acho que gostaria de trabalhar melhor. Nao sei se da para
fazer[...].

Pesquisadora: O que vocés propdem? Digam.

Esmeralda: Se organizar mais [...]

Pesquisadora: Como? Fazer o que?

Esmeralda: Fazer alguma coisa mais sistematizada [...]. Sei 14,
talvez atividades. A gente conhece os alunos, as dificuldades,
pensar neles, acho eu [...].

Jade: Acho que podemos fazer isso mais sistematizado, sei 14, criar
atividades, jogos, talvez material, ndo sei. Acho que pode da certo
[...]

Rubi: E talvez fazer atividades diferentes das nossas, é pode ser
[...]. Vamos ver [...].



141

Esse é um didlogo que apresenta o surgimento de idéias de trabalho sendo
fomentadas pelas professoras. E uma demonstracdo de que o grupo se dispds a
pensar em alternativas que pudessem viabilizar um trabalho com um conteudo que
inquietava e instigava as professoras a buscarem uma solug¢ado. Tal solugéo se deu
na forma da proposta para ser vivenciada com os alunos.

No dialogo podemos observar também, uma reelaboracdo dos saberes
curriculares das professoras, ao se disporem a pensar uma nova forma de trabalhar
conteudos que nao eram vivenciados por terem dificuldades em como aborda-los
com os alunos. Ao elaborarem a proposta e vivenciarem com os alunos, as
professoras inseriram no curriculo delas mais um conteudo que costumava “ndo da
tempo de ser trabalhado”.

No transcorrer desta parte do texto apresentamos varios momentos em que o
movimento do grupo de estudo esteve em ebulicdo. Esse movimento sé foi possivel
em virtude do grupo ter como esséncia o processo de colaboracdo, de partilha, e de
tomada de decisdes em conjunto.

Pensar o grupo como de estudo, de trabalho e de formacéo nos remete a
olhar a trajet6ria vivida por todas nés e olhar também as contribui¢des trazidas para
a vida de cada uma, seja no aspecto profissional, seja no aspecto pessoal. O vivido,
o aprendido permanece em nossas vidas.

O grupo teve a duragcéo de um ano e dois meses e foi um tempo longo, mas
nao suficiente para vivermos todas as emocgdes que o ensino e a aprendizagem da
matematica pode proporcionar. Acreditamos, enquanto pesquisadora e também
como participante, que as contribuigdes foram muitas e relevantes para a todas nés.

A nés, enquanto pesquisadora, olhar o movimento deste grupo nos fez pensar
0 nosso ser como professora, a nossa pratica, os nossos saberes e pensar que
aprendemos tanto quanto partihamos em virtude de estarmos dispostas a esse
processo e também devido ao fato de grupo ter criado um ritmo proprio, um
movimento que no inicio ndo sabiamos qual seria, mas que tinhamos a expectativa
de ser possivel um trabalho desse porte ser concretizado.

Ao olharmos tal percurso nos surpreendemos pela grandeza do que foi vivido
por nds quatro neste grupo e principalmente do que foi compartilhado, tecido por nés
e, nas palavras de Freire (2005, p.77) encontramos uma ressalva do que foi 0 nosso
grupo: “Aprender para nds € construir, reconstruir, constatar para mudar, o que néo

se faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito”. Construir, reconstruir, mudar
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verbos de acdo que a todo tempo deram o tom e a cadéncia do grupo, um ritmo de
partilha que vivemos por sermos professoras, por gostarmos de ser professoras e

desejarmos continuar a ser professoras.
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CONSIDERAGOES FINAIS: O INCONCLUSO DO ATO DE CONCLUIR

Somos modificados pelos sonhos que temos quando somos
capazes de redimensiona-los diante de novas situagbes. As feridas
se abrem na auséncia dos sonhos, na auséncia da utopia; as
cicatrizes sao as marcas desta auséncia. Nada substitui o sonho
sendo a nossa capacidade de sonhar, e nada elimina esta
capacidade revolucionaria, a nao ser a desisténcia propria
(GHEDIN, 2002).
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Ao iniciarmos a conclusdo de nosso texto é salutar apresentarmos o nosso
processo de constituicdo profissional para que possamos tecer as consideracdes
que acreditamos serem as possiveis diante da riqueza que foi o grupo de estudo em
ensino de matematica. A nossa pesquisa por ser interpretativa nos possibilita tal
posicionamento, que tem o intuito também, de nos apresentarmos como pessoa e
como profissional.

O inicio é sempre dificil, mas possivel de ser ultrapassado. Sentimos a
necessidade de falar sobre a nossa constituicdo enquanto pessoa que atua com
matematica; uma constituicdo que tem uma identidade construida por mais de duas
décadas como professora. Uma professora que tem graduagcdo em Pedagogia como
as outras colegas de grupo.

Neste percurso de ser professora trabalhamos com a matematica em varios
momentos da vida profissional, o que nos levou a busca de uma melhoria nos
conhecimentos nesta area através de curso de especializagdo. O gosto pela
matematica e pela formacado de professores — fruto de vivéncia com cursos de
formagdo — nos conduziram a pensar na pesquisa entrelagando os dois campos de
atuacao, o que nos possibilitou experiéncias marcantes e prazerosas. E assim fomo-
nos constituindo profissionalmente, pensando, vivenciando e pesquisando naquilo
que nos motivava a continuar no processo de busca de uma aprendizagem
constante.

Acreditamos que o professor vai se constituindo enquanto sujeito profissional
a partir das inter-relagbes que constréi com os outros e do seu exercicio de pensar
sobre o que faz. Assim, para nos, este foi o mote que gestou toda a nossa
convivéncia e participagdo no grupo de estudo, pois o ser professora traz em si a
pessoa que vive e convive com o profissional, em uma relagdo de crescimento, que
consideramos essencial na construgdo do conhecimento.

Nas palavras de Ghedim (2002, p.142) encontramos um alento para as
nossas inquietagdes, pois como bem coloca este autor “no processo de construgao
do conhecimento amadurecemos com nossos sofrimentos, mas também com as
alegrias das descobertas que vamos fazendo de nés mesmos, do mundo e dos
outros”. Descobertas que nos fazem crescer e amadurecer como pessoa e
profissional.

Para a nossa constituicao profissional, o grupo de estudo trouxe contribuicbes

extremamente relevantes em virtude de neste espago podermos vivenciar
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experiéncias profissionais e pessoais num processo partihado com as colegas
professoras. Ao atuarmos em dois papéis distintos: o de pesquisadora que traz em
seu olhar a busca, o questionamento e a rigorosidade da pesquisa e o de
participante do grupo como alguém que se dispbe a estudar, discutir, interagir,
colaborar e aprender com o outro; vivenciamos momentos de conflitos e
inquietacdes, pois muitas vezes nos deparavamos com situagdes que nao sabiamos
de imediato como proceder, mas que buscavamos nas experiéncias anteriores e nos
nossos conhecimentos alternativas e possibilidades.

Assim procedendo, tentdvamos pensar que era necessario que 0S NOSSoS
papéis no grupo estivessem bem definidos para que pudéssemos estar fazendo
pesquisa, mas sem deixar de lado a nitidez também que deveriamos pensar no
nosso envolvimento como pessoa que se aventurava no caminho do conhecer
juntamente com as professoras. Tal conhecer e aprender estiveram presentes como
ferramentas necessarias a uma consolidagdo do grupo em seus diversos momentos
de estudo e discussdes. Nos é plausivel destacar ainda que, exercendo o papel de
pesquisadora, tinhamos que fomentar, encaminhar as atividades e discussbes para
que pudéssemos chegar aos momentos de reflexdes do grupo. Essa nossa acéo
era extremamente necessaria em virtude de ser a atitude desejada por todos, mas
uma vez no grupo os encaminhamentos eram pensados por todas nos, e cada
pessoa se posicionava no sentido de se chegar a melhor possibilidade de trabalho.

A nossa constituicdo do ser profissional foi se fazendo ao longo das
atividades desenvolvidas no grupo em interacdo com as colegas colaboradoras,
tendo uma atitude de busca, responsabilidade e empenho no sentido de trazer
contribuicdes as agdes coletivas do grupo.

Neste sentido comungamos com as idéias de Ponte, Oliveira e Varandas
(2003), quando nos afirmam que “uma forte identidade profissional esta também
associada a uma atitude de empenho em se aperfeigoar a si préoprio como educador
e disponibilidade para contribuir para a melhoria das instituicbes educativas em que
esta inserido”. Acreditamos, como tdo bem abordam os autores, que a identidade
profissional do sujeito em sua constituigdo traz esse processo de auto-crescimento e
contribuicdo com os outros também objetivando a melhoria destes e, isto foi possivel
de ser vivenciado no grupo de estudo como ag¢bes concretas em que favorecemos

as atitudes questionadoras e reflexivas sobre o que faziamos, pensavamos,
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acreditdvamos e estudavamos. Esse foi o movimento de um grupo que considerava
a pessoa e o profissional em constante processo de crescimento e melhoria.

Apbs apresentarmos a nossa constituicdo profissional tracaremos
consideragdes a respeito do caminho percorrido no sentido de apontarmos as
possibilidades a que chegamos com a nossa investigacdo. A tarefa ndo é das mais
faceis, mas necessaria e possivel. Para tanto, recuperamos o objetivo inicial de
nossa pesquisa e a questao que nos norteou todo o tempo no sentido de podermos
langar as nossas percepg¢des suscitadas pelos dados que os diversos instrumentos
nos forneceram.

A nossa pesquisa tinha como questao norteadora compreender quais saberes
docentes eram reelaborados pelas professoras no grupo de estudo em ensino de
matematica e, como objetivo principal, entender como o grupo de estudo contribuiu
para o processo de reelaboracido destes saberes pelas professoras colaboradoras.
Retomar a questao norteadora e o objetivo principal nos conduz a ter um norte para
as consideragdes que teceremos a seguir.

e Ao longo do nosso texto fomos expondo diversos momentos e situagbes
retratadas pelas falas das professoras em que o processo de colaboragao
vivido no grupo estava explicito. Tais falas apontadas pelos dados nos
conduzem a afirmar que o grupo de estudo tornou-se colaborativo. O apice da
colaboracédo se deu pela elaboracédo da proposta de trabalho sobre os
nuameros racionais na representacao fracionaria. Se no inicio ele tinha
caracteristicas de uma coletividade, aos poucos na convivéncia, defini¢coes,
organizagbes e producdes realizadas em conjunto nos indicaram que ele se
tornou colaborativo como aponta Fiorentini (2004) ao dizer que um grupo sé
se torna colaborativo quando partilha e assume fungcdo de producgéo de
conhecimento. Ao nosso ver este foi o percurso vivido no grupo, pois além do
processo de colaboragdo, que foi a esséncia de nossas acdes, tivemos a
elaboragao coletiva de atividades para serem vivenciadas pelas professoras
com seus alunos.

e Trabalhar com os saberes docentes das professoras Rubi, Esmeralda e Jade
nos indicaram que estas viveram momentos de reelaborag&o suscitados pela
convivéncia no grupo de estudo em ensino de matematica e elaboragao da
proposta de trabalho. Tal elaboracdo se deu principalmente no ambito de

saberes experienciais, disciplinares, curriculares e saberes da formagao
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profissional (saberes pedagoégicos). Nao foi uma constatacdo facil a se
chegar, pois inferir sobre quais saberes foram reelaborados pelas professoras
demanda um olhar agugcado e ao mesmo tempo uma escuta atenta e
interpretativa de suas falas. Sabemos que a reelaboracdo dos saberes pelas
professoras esteve muito presente no discurso das mesmas, pois nao fizemos
um acompanhamento sistematico de suas aulas, ja que nao era a finalidade
da nossa pesquisa, mas, podemos afirmar, pautados na vivéncia do grupo e
nas producgdes que realizamos juntas, como a elaboragdo da proposta, que
houve tal reelaboragdo. Ao terem acesso a uma gama de conhecimentos
vivenciados no grupo puderam realizar confrontos com os que possuiam e
reelaborar os saberes docentes.

Para que o processo de reelaboragcdo dos saberes docentes se realizasse
pelas professoras foi necessario um olhar mais apurado sobre o que faziam e
como faziam em suas aulas de matematica, ou seja, foi preciso que estas
professoras vivenciassem momentos de reflexdo da pratica docente. Esta
reflexdo esteve o tempo todo favorecida pelo olhar investigativo de quem
busca entender o que faz, porque faz e como faz. Neste olhar investigativo as
professoras lancaram maos dos conhecimentos gestados nos grupos, como
as leituras, atividades, discussdes realizadas e também suas experiéncias
profissionais e pessoais. A reflexdo da pratica docente se deu de forma
situada, ou seja, emoldurada por um contexto especifico, no caso, o grupo de
estudo e as suas salas de aula.

No ato de refletir sobre a pratica docente as professoras participantes do
grupo de estudo construiram um olhar investigativo sobre os seus fazeres, a
acao docente. Neste caso pudemos observar que estas fizeram uso de um
olhar intencional, um olhar de professor pesquisador sobre o que fazem,
mesmo que de forma ainda incipiente, mas que se constitui em uma
possibilidade futura destas professoras passarem a ser pesquisadoras de
suas praticas.

Ao olhar a pratica, de forma intencional, estas professoras também fizeram
uso do conceito de professor reflexivo. No grupo de estudo esta reflexdo se
deu a partir de momentos partilhados por todas e ndo apenas como um ato
solitario de cada professora. E o que Pimenta (2002) nos convida a fazer, ou

seja, considerar a reflexdo como um ato coletivo no sentido de evitar o
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isolamento do professor. Tal reflexdo, ainda segundo esta autora, ha que se
dar de forma situada considerando o contexto social, econémico, politico,
historico e cultural na qual se desenvolve. Nao ha de ser uma reflexao a partir
do nada, mas sim sistematizada e contextualizada.

A partir dos dados coletados e da vivéncia no grupo de estudo nos foi
possivel tragcar caminhos que podem auxiliar no processo de reflexdo da
pratica docente. Neste sentido podemos apontar que a colaboragao entre os
pares, o estudar coletivamente, e principalmente o olhar investigativo sobre o
que faz e como faz sdo potencializadores de uma reflexdo da pratica docente.
Deve ser considerado nesse processo de reflexdao, o I6cus em que acontece,
ou seja, o contexto gerador e motivador do processo, como também a
intencionalidade das pessoas, no caso, professor, que se dispde a refletir
sobre a sua pratica, com vistas a muda-la.

Um outro ponto a considerar e que a nossa pesquisa nos indicou é que 0s
procedimentos de analise para observacdo e acompanhamento da
reelaboracdo dos saberes docentes sdo de ordem extremamente pessoal,
pois perceber a reelaboragdo se constitui em um processo de escuta do
outro, sobre o que fala e como fala, o que muitas vezes pode indicar uma
reelaboracdo apenas no discurso. Mas é preciso considerar também que o
investigador ao atuar em pesquisas em educagéo que tratam do discurso dos
sujeitos necessita fazer inferéncias a partir dos dados e também de sua
observacdo da cena em questdo. Neste sentido podemos apontar que a
sistematizacdo de processos de analise para a reelaboracédo de saberes
docentes deve considerar a fala dos sujeitos, ou seja, seu discurso, as
evidéncias apontadas pela agdo nos diversos momentos de recolha de dados,
as inferéncias feitas pelo investigador a partir de suas observacgbes e
principalmente a mudanga nas ag¢des do sujeito. No caso de nossa pesquisa,
nao acompanhamos as aulas das professoras para percebermos a mudancga
em locus, mas ao elaborarmos colaborativamente a proposta de trabalho para
o trato com os racionais na representacao fracionaria tivemos a oportunidade
de perceber a reelaboracdo dos saberes destas professoras além do
discurso, pois construimos tal proposta pautada em uma concepgao de
ensino-aprendizagem em matematica pensada a partir dos estudos do grupo.

Outro ponto a considerar também é que participamos em momentos de
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reflexdo com estas professoras no sentido de falar sobre a vivéncia da
proposta em sala de aula, o que deu certo, o que foi possivel fazer, além dos
encaminhamentos que deram ao trabalho, o envolvimento e desempenho dos
alunos e conseqientemente o processo de aprendizagem deles. Isto nos
conduz a pensar que sistematizamos um processo de acompanhamento da
reelaboracédo dos saberes dos professores do grupo pautados em uma
escuta, uma observacdo da acéo e principalmente uma reflexdo das acdes
pelas professoras.

e Indicar como se deu a reelaboragdo dos saberes docentes das professoras
participantes do grupo de estudo a partir da constituicao deste é suscitar toda
a discussao exposta até aqui, mas é relevante que retomemos tal ponto, pois
0 mesmo se constituiu como nosso norte de pesquisa. Podemos indicar que a
reelaboracdo dos saberes docentes foi gestada a partir dos estudos,
reflexdes, discussdes e produgdes vividas e construidas no grupo. Todo esse
processo foi permeado por uma colaboragdo que esteve presente em todos
0s encontros, em alguns mais em outros menos, porém, sempre presente. A
reflexdo sobre a pratica docente realizada pelas professoras foi outro fator
que permeou todo o processo de reelaboracdo dos saberes docentes, pois é
a pratica, o lécus de se ver e observar a concretizacdo das reelaboragdes
realizadas. Sabemos também que a discussdao sobre formacao,
aprendizagens matematicas como alunas, o percurso do ser professora, o
gosto pela matematica, foram temas estudados e analisados no grupo que
também favoreceram a reelaboracao. Acreditamos que o todo abordado até
entdo foi de extrema relevancia para a concretizacdo de como se da o
processo de reelaboracdo dos saberes docentes pelas professoras
participantes do grupo de estudo em ensino de matematica.

e Entender como o grupo contribuiu para o processo de reelaboragdo dos
saberes docentes das professoras é enfatizar que ele (o grupo) foi o apice de
todo o processo. As leituras, as discussdes, as vivencias de atividades, a
elaboragao da proposta de trabalho e de atividades foram decisivas para que
0 grupo contribuisse com a reelaboracao dos saberes pelas professoras.

Ao chegarmos a concluséo deste trabalho temos a consciéncia de que o
mesmo € relevante para o campo da educagdo em virtude das contribuicbes que

fornece para se entender a constituicdo profissional de professoras que ensinam
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matematica nos anos iniciais, os seus saberes e fazeres bem como a reelaboragéo
destes saberes a partir de um grupo de estudo em que a colaboracédo entre as
participantes e a reflexdo sobre a pratica docente foi uma constante. Temos
consciéncia também das limitagcbes que uma pesquisa deste porte possui, pois nao
nos é possivel realizar generalizagcdes e sim, apontarmos possibilidades a serem
consideradas por outros pesquisadores e estudos que por ventura tenham
caracteristicas semelhantes. Ao nosso ver, a questdo da generalizacdo n&o se
constitui como um entrave de se ver as contribuicbes a area da educacao, pelo
contrario, temos consciéncia da contribuicdo que a nossa pesquisa oferece no
campo dos saberes e fazeres dos professores.

Em nosso trabalho nos pautamos na escolha de focar o nosso olhar no
crescimento pessoal e profissional que as participantes do grupo alcangaram. Tal
escolha nos impulsionou a olhar quéo rico € o trabalho docente dessas professoras.
Sabemos de suas dificuldades na area da matematica, fruto de uma formacao
generalista que muitas vezes nado oferece as reais condigdes para a atuacéo
docente, mas sabemos acima de tudo, que essas profissionais estdo no cotidiano
das salas de aula e escolas escrevendo uma histéria de lutas, de perseveranca, de
insisténcia em fazer algo consistente e significativo em prol da aprendizagem de
seus alunos. N&o é uma tarefa facil, demanda muitos estudos e por vezes o cansago
e o desanimo podem ser companheiros nesta viagem, mas a insisténcia muitas
vezes se constitui como marca registrada de alguém que néo se deixa abater diante
dos primeiros obstaculos.

O grupo de estudo em ensino de matematica foi um espaco organizado para
se estudar matematica com professoras que ensinam nos anos iniciais, mas ele se
tornou mais do que isso. Se constituiu como um espaco de formacéo para todas as
participantes, inclusive para ndés como pesquisadora. Foram encontros em que
estudamos e discutimos a matematica e seu ensino, mas também como poderiamos
fazer melhor o nosso dia-a-dia de sala de aula; como poderiamos ser melhores
profissionais. Pode parecer utépico atribuir a um grupo tantas consideragbes, mas
relembremos de que nos reunimos sem nenhuma exigéncia externa por um periodo
de um ano e dois meses. Isso sO foi possivel pelo desejo e vontade de suas
participantes em construir um caminho que favorecesse uma formagao na area da

matematica que viesse a subsidiar um outro fazer docente.
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As consideracdes que fizemos até aqui demonstram o caminhar das
professoras e também o nosso no grupo de estudo. Mas é preciso que ressaltemos
que temos a consciéncia que o vivido no grupo nédo se esgotou apds o término dos
encontros, pelo contrario, o que foi vivido € motivador para um continuar a estudar, a
praticar a colaboracao entre os pares, a refletir sobre a pratica docente, a insistir
pelo prazer de ser e constituir-se professora. Professoras que estudam, que
constroem, que elaboram e reelaboram seus saberes e principalmente, que vivem a
paixao e a concretude de serem profissionais da educagéo com toda a plenitude de
seu ser.

Aqui terminamos as nossas consideragbes que nao s&o conclusas, ndo no
sentido de terminalidade, mas que indicam que a incompletude do ser demanda
investigarmos mais, buscarmos outras possibilidades. Os caminhos foram
percorridos, mas ndo sao os unicos, ha de se encontrar veredas por onde se andar
na estrada da educagéo. O lugar a que chegamos nao € o definitivo, mas um dos
lugares possiveis e n6s devemos ter a clara consciéncia de nossa incompletude
pessoal e profissional para que possamos estar sempre em busca de um outro
amanha em que nos deleitemos com a educagéo e possamos pensar que ela ndo é

um sonho, ou se €, talvez possa se realizar.
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Quadro demonstrativo das respostas dos questionarios

Questoes

Respostas

Todas as professoras responderam que
leram o documento dos Parametros
Curriculares Nacionais de Matematica.

Das sete professoras, cinco leram partes

do documento e duas leram na integra.

Todas as professoras responderam que
aceitavam fazer parte do grupo de estudo

em matematica

Os conteudos em que mais
apresentavam dificuldades em trabalhar

foram:

e Divisdo com numeros naturais

cinco professoras

e Sistema de numeragao decimal
duas professoras

e Expressbes numéricas com sinais
de associagao = duas professoras

e NuUmeros racionais na

representacdo fracionaria = trés
professoras

e Numeros racionais na
representacdo decimal = trés
professoras

e Resolugdo de problemas = uma

professora

Das dificuldades em trabalhar os

conteudos:
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e Trés professoras responderam que
sdo de ordem conceitual e
metodolodgica

e Quatro professoras responderam

que sao de ordem metodoldgica

Outras tematicas sugeridas para estudo
foram:
e Como a crianca aprende
e Como dinamizar as aulas
e Como trabalhar textos em
matematica
e Diferentes formas de avaliar os

alunos

Todas as professoras atribuiram a

colaboracéo o sentido de trabalho coletivo

As respostas das professoras a
disponibilidade de tempo para estudo
foram:
e Quarta/noite/quinzenal: trés
professoras

e Manha/quinzenal: uma professora

e Segunda/noite/quinzenal: duas
professoras

e Sabado/manha/quinzenal: uma
professora

Com relagéo as sugestbes e comentarios
as professoras expressaram:

e Expectativas do grupo funcionar
sistematicamente = trés
professoras

e Contribuir para a melhoria do
trabalho com a matematica em

suas aulas = quatro professoras
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Quadro-sintese 1 — Memorial
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Enunciados

O que falam

Professoras

Formacgédo em

pedagogia

“‘Quando cheguei ao curso de Pedagogia
(UERN), quase ndo me encontrei com a dona
Matematica, tive apenas algumas aulas na
disciplina de estatistica, o que sé veio reforcar a

minha quase inimizade com a Matematica”.

“‘Quando fui cursar Pedagogia no primeiro
periodo, pagando “Elementos de Matematica”, &
que percebi de que nada sabia e somente
descobri (compreendi) o sistema de numeragéo
decimal quando paguei Metodologia da

Matematica e Didatica da Matematica”.

‘Em 1994 surgiu a oportunidade de fazer o
vestibular do IF (Instituto de Formagao
Presidente Kennedy), passei e voltei a estudar,
agora em carater de faculdade (graduacao), que
me proporcionou aprofundamento e vivéncia de
conteudos que antes sb6 tinha visto
superficialmente, pois agora tinhamos a teoria
dos livros, autores e professores e a pratica
nossa em sala de aula, comprovando ou ndo o

que era estudado”.

Rubi

Jade

Esmeralda
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Uso do
material

concreto

Através da

compreensao

“‘Ensinar a matematica a partir da vivéncia do

aluno utilizando material concreto”

‘[...] Entdo passei a gostar, até porque a
professora trabalhava com material concreto, me

fez naturalmente aprender (para poder ensinar)”.

“[...] Aprendi métodos diferentes de se ensinar a
matematica. Aprendi que precisamos mostrar ao
aluno que a Matematica esta presente de modo
permanente em nossa vida e mais do que tudo,

ensina-los a pensar”.

“[...] somente descobri (compreendi) [...] me fez

realmente aprender [...]".

“[...] em Metodologia de Matematica a professora

me fez compreender quem ia e porque ia”.

Rubi

Jade

Rubi

Jade

Esmeralda

Relagao com a Matematica

Dificuldade

“‘Pensar a respeito da Matematica ndo é algo
muito prazeroso para mim, pois ela e eu nunca

fomos boas amigas”.

“‘Esta ndo foi das melhores, fui aprendendo nas
séries iniciais mecanicamente [...] Somente na 82

série comecei a gostar de Matematica [...]".

Rubi

Jade
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desvendar”.

‘A Matematica sempre me despertou paixéo,
sem motivo aparente ou experiéncia marcante,
apenas sou apaixonada, gosto de saber que ela

nos desafia [...]".

“[...] ha, ainda, conteudos que nao consegui

Esmeralda

Esmeralda

Quadro-sintese 2 — Memorial

Categorias

Subcategorias

Falas das Professoras

Professoras

Proposta de
Ensino para

Matematica

Carga horaria

‘A carga horaria destinada a
Matematica semanalmente é de

cerca de 5 ou 6 aulas”.

“Estava organizando meu horario da
seguinte maneira: 1 dia na semana
para conteudo novo, e nos demais,
atividades que  exercitem tal

conteudo”.

Jade

Esmeralda
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Uso de
materiais nas

aulas

“Procuro trabalhar utilizando material
concreto, mas nem sempre consigo

fazé-lo”.

“[...] sempre utilizo algum recurso
(dobraduras, sucatas, Q. P., jogos,
bingos e outros), além do livro,
lousa, o material de sala e as

préprias criangas”.

“‘Nosso livro didatico, em
comparagao com os outros, € muito
bom [...], confecciono o material
necessario para o trabalho com o
sistema de numeracdo decimal e
outros que necessitem de material

concreto”.

Rubi

Jade

Esmeralda
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Atividades
propostas aos

alunos

“Procuro organizar os conteudos
interligados [...]. Quando trabalho
operagbes, por exemplo, associo

com geometria, moedas, etc”.

“‘As atividades propostas que os
alunos mais apreciam, sao aquelas
que envolvem  brinquedos ou
brincadeiras, como dominé das

operagodes, por exemplo”.

‘Hoje sinto a necessidade de
intensificar e diversificar a maneira
de trabalhar matematica, estou
reavaliando outras opg¢bes de fazé-
lo. Tento fazer atividades

interessantes [...]".

Rubi

Jade
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Conteudos
que gosta /
nao gosta de

ensinar

“‘Nao tenho preferéncia por nenhum
conteudo matematico, mas o que
ndo gosto muito de trabalhar s&o os

sistemas de medidas”.

“‘Nao ha conteudos que
comprovadamente eu goste e os que

eu nao goste [...]".

“‘Dos conteudos estudados ou dados
em sala de aula, néo fago restrigdes,
somente acho dificil do aluno
compreender em fracbes (fracdes
improprias) e numeros decimais (ja
que nés fazemos o aluno pensar no

nuamero inteiro)”.

Que
conteudos
nao da tempo

de ensinar

“[...] os sistemas de medidas, quase
sempre nao da tempo para ser

ensinado”.

“‘Geralmente ndao da tempo de
trabalhar fragdes, como se deveria, e

os sistemas de medidas”.

Esmeralda

Rubi

Esmeralda

Jade

Rubi

Esmeralda
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Apéndice 3 — O questionario

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO
DOUTORADO EM EDUCACAO

DOUTORANDA: FRANCISCA TEREZINHA OLIVEIRA ALVES
ORIENTADORA: Prof? Dr* ARLETE DE JESUS BRITO

Questionario
Nome :

1- Vocé ja leu os PCN de Matematica? Escolha uma das op¢des abaixo:

Todo o documento com leitura profunda
Todo o documento com leitura superficial
Partes do documento. Cite quais
N&o fiz nenhuma leitura

2- Vocé tem interesse em participar de um grupo de estudo sobre os conteudos
matematicos especificos do 2° ciclo do Ensino Fundamental?

Sim [ ] Nao [ ]

3- Se sua resposta anterior for afirmativa, qual ou quais conteudos de
Matematica que vocé tem mais dificuldade para trabalhar com os seus
alunos? Cite-os.
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4- Com relacao aos conteudos citados, as dificuldades sédo de ordem conceitual
ou metodologica?

5- Além da abordagem de conteudos, o que vocé acha que seria importante ser
discutido nesse grupo? Cite.

6- Qual a sua opinido sobre um trabalho de colaboragdo? (por exemplo, entre
professores com a finalidade de estudo)?

7- Caso vocé se disponha a fazer parte de um grupo de trabalho com fins de
estudo em Matematica, qual o horario que tem tempo para os encontros?
Especifique turno (manha, tarde, noite), dia da semana (de segunda a
sabado) e frequiéncia dos encontros (semanal ou quinzenal).

8- Esse espaco é para vocé fazer comentarios e sugestoes.
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ANEXOS

Anexo 1 — A representacdo da Matematica através de desenho para a professora
Jade



171

Anexo 2 — A representacdo da Matematica através de desenho para a professora
Esmeralda.

Represente, através de um desenho, o que é a Matematica para vocé.
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Anexo 3 — A representagdo da Matematica através de desenho para a professora
Rubi.
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Anexo 4 — Proposta de Trabalho para os Numeros Racionais na Representacéo
Fracionaria

Secretaria Municipal de Educacao
Escola Municipal Prof° Ascendino de Almeida

Professoras: Geysa, Juvina e Sonia Sena



174

Proposta de Trabalho para o 2° Ciclo

Numeros Racionais na Representacao Fracionaria

Justificativa

O ensino dos numeros racionais em sua forma fracionaria representa um
momento em que os alunos precisam desconstruir o conceito de numero natural que
possuem para que possam construir o conceito de numero racional. As vivéncias
como professoras do 2° ciclo do ensino fundamental nos mostraram que a
abordagem dos numeros racionais precisa levar em consideracao situacdes que
propiciem aos alunos um ensino que possibilite a constru¢édo do conceito destes
numeros e evitar o uso excessivo de regras.

A aprendizagem dos numeros racionais € permeada por uma série de
questdes que dificultam tal aprendizagem. Perez (1998) comenta que dificuldade é
algo que impede de executar de imediato e bem alguma coisa. Essa dificuldade
pode ser causada por diversos fatores, tais como: o conceito que se aprende, o
método utilizado pelo professor, os conhecimentos prévios dos alunos e também
pela propria disposi¢cao do aluno em aprender. Brousseau, citado por Igliori (2000),
diz que entre as dificuldades apresentadas pelos alunos € possivel identificar os
obstaculos, através de uma analise epistemoldgica do processo de aprendizagem,
realizada pelo pesquisador da Educag&o Matematica.

Os obstaculos que estdo presentes na compreensdo, pelos alunos, dos
numeros racionais, seja na representacdo fracionaria, seja na representagao
decimal, sdo oriundos do conhecimento que os alunos possuem acerca dos
numeros naturais. O conhecimento dos numeros naturais por ja esta sedimentado,
cristalizado pelos alunos se constituem em obstaculos a aprendizagem dos numeros
racionais.

Nesse sentido nos propomos a elaborar uma seqiéncia de atividades para
serem trabalhadas com os alunos do 2° ciclo no sentido de viabilizar a compreenséao

dos numeros racionais em sua representagao fracionaria.

Objetivo geral
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Propor uma sequéncia didatica para a abordagem dos numeros racionais na

representacéo fracionaria.

Objetivos especificos

e Diagnosticar o conhecimento inicial dos alunos sobre os numeros racionais na
representacéo fracionaria;

e Ultilizar materiais manipulativos diversos para a construgao do conceito de
nuamero racional;

e Aplicar o conceito construido em diversas situagdes propostas na sala de aula

e em outros contextos.

Atividades propostas

Diagnostica.

Oficinas 1e 2

Caixa.

Jogos: memodria e trilha
Tangram

Atividades selecionadas do livro didatico.

Avaliagao
Constara de momentos avaliativos com os alunos e também da propria proposta de

trabalho.

1) Aluno

Diagnéstica (inicial).

Processual: 0 acompanhamento das atividades e execucéo das tarefas pelos
alunos.

Final: retomada da atividade inicial para comparacéo.

2) Avaliacao da proposta (pelas professoras)



Cronograma - 9 semanas

Outubro:

¢05/10 — aplicagéo da atividade diagnostica.

¢ Analise dos dados.

e Entrevista.

e Inicio das atividades propostas.
Novembro

¢ Continuacéo das atividades.

¢ Consolidacéo da proposta

e Escrita dos resultados (texto).
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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