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RESUMO

Neste trabalho busca-se perceber, por meio dal8gieiee da Histéria Cultural, as lutas de
representacdes que envolveram a comunidade estalasbrasileira do extremo sul
catarinense nas primeiras décadas do século X>XsHstas estabeleceram-se a partir da
insercdo de imigrantes europeus em solo brasil@iravestida imigratoria intencionava,
especialmente, o branqueamento da populacdo estrwgio de uma nacao inspirada nos
padrbes europeus. Porém, inerente as subjetividdmlemigrante italiano estava a sua
cultura. Nas colbnias do extremo sul, marcadas psddominancia étnica italiana, a
pratica da italianidade era passada de pai pd&@ # precariedade do ensino publico no
Brasil favoreceu a insergcdo, nas regidoes colongzg#dos imigrantes europeus e seus
descendentes, de escolas subsidiadas pelos reepeptiises de origem. As chamadas
escolas italianas, localizadas no sul catarineresebiam subsidios da Italia por meio de
dinheiro e livros, bem como de visitas e inspegiEgautoridades italianas. Na cidade de
Urussanga serd instalada, no inicio do século XXAnspetoria das Escolas Italianas do
Sul do Estado de Santa Catarina em Urussanga”. msg@toria, encarregada por
gerenciar as escolas italianas instaladas em atdoireense oferecera a cidade visibilidade
estadual e nacional. Para entender essa tramayussso/estigios da comunidade escolar
italo-brasileira em jornais de época, na documénotagscolar, nas fontes orais, na
legislacdo vigente a época, nos discursos e relatGgovernamentais italianos e
brasileiros, nos livros escolares utilizados nales italianas, entre outras fontes. Por
meio desse rastreamento, percebeu-se que umaaaegmpreocupacdes dos gestores das
escolas italianas estava relacionada a falta déigagdo do corpo docente. A dificuldade
de encontrar pessoas qualificadas para essa fastéiva aliada a realidade das colonias,
nas quais constatou-se a existéncia de um alto dgaanalfabetismo. Com isso, foram
percebidas algumas iniciativas que objetivavanrmd&gao docente e entre elas destaca-se
a “Escola Preparatoria de Urussanga”, instituida ¥th7, em comum acordo entre
Consulado Italiano e governo brasileiro. A aparetifgomacia estabelecida entre os
Estados brasileiro e italiano para a instalacdsalescola, que seguiria dois curriculos
(brasileiro e italiano), fora abalada frente ao rfetx 1.063 de 1917, que explicitava a
proibicAo aos governos municipais de subvenciorsmolas cujo ensino ndo fosse
ministrado exclusivamente em portugués. Assim, ength-se um acirramento entre as
lutas de representacfes que comecam a ganharcd@igm governo estadual a partir de
1911, quando teve inicio a politica nacionalizadtgaassimilacdo progressiva e o Estado
catarinense entrou oficialmente em uma disputadiod) impondo os simbolos nacionais
brasileiros em detrimentos aos italianos.

Palavras-chave: Nacionalizagdo do ensino, Escola étnica, Italiar@smunidade escolar
italo-brasileira, Lutas de representacdes.



ABSTRACT

This work seeks up realizing, through the Sociolagyl Cultural History, the struggles of
representations involving the school communityoHadasileira from the extreme south of
Santa Catarina state in the early decades of thetigth century. These struggles have been
established from the integration of the Europearmignants in Brazilian soil. The
immigration invested had an especially intent tedmee the population “white” and the
construction of a nation based on the Europeardatds. However, the inherent subjectivity
of the Italian immigrant was their culture. In teeuth colonies, which were marked by the
ethnic Italian prevalence, this practice of itaidatde was passed from father to son. The
precariousness of public education in Brazil fadotiee inclusion, in regions colonized by
European immigrants and their descendants, sclsobisidized by their home countries. So
therefore, it were emerged the Italian schoolsatled in south of Santa Catarina state. These
schools received subsidies from ltaly, through nyoaed books, as well as visits and
inspections of Italian authorities. In the cityldfussanga will be installed at the beginning of
the twentieth century, "the Inspection of the #alischools in the south of Santa Catarina in
Urussanga." This inspection is responsible for mgamtathe Italian schools installed on
catarinense soil and it will offer to the city, tstaand national visibility. To understand the
plot, it were sought up vestiges of the italo-beatm community school, in newspapers from
that decade, in the school documentations, insmaices, in the current legislation, in Italian
and Brazilian government speeches and reportschoatbooks used in Italian schools,
among other sources. Through this screening, itrea@&zed that one of the major concerns of
the Italian schools managers was related to the dd@ualifications from the faculty. The
difficulty of finding qualified persons for this fiction was combined with the reality of
colonies, where there was, a high degree of élitgr In consequence, it was perceived the
development of some initiatives that aimed to teadtaining, among them it was detached,
the "Escola Preparatéria de Urussanga”, establishetl917, by the mutual agreement
between Italian Consulate and the Brazilian govemimlhe apparent diplomacy between the
Brazilian and Italian states to the installation this school, that would follow two
curriculums (Brazilian and Italian), had been etiéel by the 1.063 decree from 1917, which
pointed the municipal governments prohibition tbsdize schools whose education was not
taught exclusively in Portuguese.

Thus, it has been proven an exacerbation amongejmesentation struggles that
became gaining attention from the state governragwce 1911, when the government starts
the national policy of gradual assimilation, anchtdaCatarina state officially enters into a
symbolic dispute, imposing the Brazilian nationahbols against the Italians.

Keywords: italo brasileira Community school, Representastmuggles, Nationalization of
education, Ethnic school, Italian.
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1- INTRODUCAO

Nesta dissertacdo, buscou-se perceber as lutaspdesentacbes ocorridas nas
comunidades escolares italo-brasileiras do extmuhoatarinense. Essas lutas surgiram em
meio ao processo de construcdo e solidificacdgpdasipios nacionalistas brasileiros. Tais
principios foram elaborados com o intuito de seaemplamente disseminados, o que fez com
que escolas e professores fossem alvos privilegiasse contexto. Apesar de o ideal
nacionalista existir desde a independéncia do pafeente a partir de 1930 é que 0 mesmo
realmente ganha atencdo das autoridades, comotediftuben George Oliven (2006).
Entrementes, esse trabalho abordou as primeiragld@ado século XX, momento em que a
Campanha de Nacionalizacdo do EnsSiganhava suas primeiras formas, por meio da
tentativa de uma assimilagédo progressiva dos gréimicsos (FIORI, 1975).

O encontro com o0 objeto de analise ocorreu por maipercep¢cdo das lutas de
representacdes em meio as escolas itafiadasextremo sul catarinense, assim como
perpassando o cotidiano dos professomesua formacdo. A caréncia de mestres e sua
formagéo foi um dos assuntos mais discutidos est@munidades escolares italo-brasileiras
do extremo sul catarinense. A falta de profiss®mraipacitados, inerente a uma comunidade
composta em sua maioria de analfabetos (DE BOMN7,19.219), preocupava, inicialmente,
apenas as autoridades italianas. Com o fortale¢ordan politica nacionalista, nas primeiras
décadas do século XX, essa lacuna passou a predaug@m o governo brasileiro, levando
ao investimento na formacgdo docente, tanto porepdat Itadlia quanto do Brasil. Porém,
analisando as lutas pela imposi¢cédo da lingua nakclmasileira como legitima, assim como

! Entende-se a Primeira Campanha de Nacionalizagé®ndino de 1911 a 1936 e a Segunda Campanha de
Nacionalizacdo do Ensino de 1937 a 1945. Essaedid@acdo deve-se as especificidades inerentes a cad
periodo. Neide Fiori (1975) entende que a nacipagfio do ensino Catarinense teve inicio em 191, co
Orestes Guimardes. Segundo a autora, a nacioraizaxinicio da Republica se desenvolveu por meiorda
assimilacéo cultural progressiva, enquanto queécadh de 1930, a nacionalizacdo passou a assunciaraber
coercitivo. Segundo Seyferth (1981, p. 175), aipdet 1937, a Campanha de Nacionalizacéo esteva stiba

da ditadura do Estado Novo, com um governo aut@ig nacionalista. O programa de acao desta cadmpan
tinha como premissa erradicar as influéncias eg#igas atuantes, principalmente, nos trés Estadosul e
incutir nas populagBes de origem européia (espeeidke alemas, polonesas e italianas) o sentimesto d
brasilidade. Esse periodo, portanto, pretendia samdagcdo compulsoria ou forcada das minorias acima
mencionadas, através de uma legislacdo espedifieacolocou a margem da lei a maior parte daduiggies
(sociedades assistenciais, imprensa, escola, @ogideradas estrangeiras.

2 No decorrer do texto poderdo ser utilizados osiderescolas étnicas italianas, escolas italiangsainda,
somente escolas para denominar as mesmas ingugciicacionais.

% Optou-se, neste trabalho, por representar osgswfes e professoras das escolas italianas denexse pelo
termo masculino. O motivo desta escolha explicpede grande percentual de profissionais do sexacutias
encontrados nos documentos que se reportam asegatibnas na temporalidade abordada.
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dos simbolos e estigmas, enfim, a percepcdo das ti¢ representacdes se instalou num
universo amplo: a comunidade escolar. Dessa manegsso objeto de analise foi a
comunidade escolar em meio a luta de representagéiasvista que as disputas perpassaram
tanto as escolas italianas, como seus professal@ss e a comunidade que a cercava.
Assim, entende-se que as lutas de representagtiedas nas comunidades escolares italo-
brasileiras do extremo sul catarinense em meidmeta Campanha de Nacionalizagdo do
Ensinoforam o foco dessa dissertacéo.

Roger Chartier (2002, p.45) define o conceito daesentacdo como “toda a
traducdo e interpretagcdo mental de uma realidatsri@x percebida”. Segundo o autor, as
representacdes coletivas constroem o préprio meadial. As lutas de representagfes tém a
finalidade de ordenar a estrutura social e “asatgjias simbolicas determinam posicdes e
relacbes que constroem, para cada classe, grupeeim) um ‘ser-percebido’ constitutivo de
sua identidade”. O autor enfatiza que “mesmo aeseptacdes coletivas mais elevadas néo
tém existéncia [...] sendo na medida em que comamaties”(CHARTIER, 2002, p.45).

Por meio da busca de vestigios das lutas de repages nas comunidades
escolares italianas do extremo sul catarinensegrotis-se a centralidade das cidades de
Criciima e, especialmente, Urussanga, sendo queedns momentos a antiga colonia foi a
sede de responsaveis pelo gerenciamento das egablsas no sul do Estado catarinénse
A pesquisa das escolas étnicas cidade de Cricilima, ja havia sido iniciadano 2000 por
meio de pesquisadores ligados ao GRUPEHME/&EG 2001, assumi o papel de bolsista
neste grupo de pesquisa passando a entrar emaaotat escolas municipais que haviam
iniciado suas atividades educacionais por imigsante inicio do século XX. O trabalho de
pesquisa propiciou-me 0 acesso a algumas fonteseguieam de inspiragao na construgao de
meu Trabalho de Conclusdo de Curso e posteriormaatédealizacdo de meu projeto de
mestrado. O trabalho desenvolvido pelo GRUPEHMEEbEm possibilitou o rastreamento

de fontes sobre algumas escolas étnicas, a crigd@on banco de dados e a publicacdo de

* Essa centralidade de Urussanga em relacéo asesedianas do sul do estado catarinense é rigkadi@ em
1924 quando a antiga coldonia de Nova Veneza passaliar uma autoridade responsavel pela inspecsio da
escolas italianas. Nesse momento, instala-se rigaanblénia Cesare Tibaldeschi, italiano enviadda pe
Federacao ltalica Gens, instituicéo italiana prpada com o cultivo da italianidade.

® Licio Kreutz define escolas étnicas como limitadaxpress&o “as escolas elementares de imigraietd§20

a 1939, quando em contexto de elevado nacionaksdwdeclaracdo de guerra aos paises de origegrgnss

que tinham a rede a escolar mais expressiva, &psaiéncia foi suprimida por meio da legislacaociowaalista

do ensino” (KREUTZ, 2000, p. 348).

® Grupo de Pesquisa Histéria e Meméria: o processediicacdo em Santa Catarina - GRUPEHME/SC Esse
grupo, cadastrado no CNPq, € vinculado a Pré-Reitter P6s Graduacédo, Pesquisa e Extensdo da Udades

do Extremo Sul Catarinense — UNESC.
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dois livros. Essas fontes foram de grande importancia, p@sdpaventura-se a pesquisar as
escolas italianas, depara-se com algumas limitacdes® vez que grande parte delas
desenvolveram suas atividades educacionais no rlimdda século XX. Nesse sentido,
apresentam-se desafios, afinal, como pesquisas essaunidades escolares frente a escassez
ou mesmo a auséncia de fontes nas escolas, cidatssiados? A essas lacunas somam-se
as dificuldades e o0 anseio por encontrar sujeii@sviyenciaram esse momento para “contar
a historia”. Outro ponto que se deve ponderar @ldlade em localizar fontes a respeito de
escolas que, em sua maioria, possuiram vidas edépsndo que essas se deparavam com
algumas limitacdes, ora financeiras, ora por digdes governamentais acerca da
nacionalizagdo do ensino. Assim, as cidades desHngs e Cricilma apresentaram-se
potenciais em relacdo aos documentos orais, es@itoonograficos, destacando-se sobre as
demais.

Por meio destes documentos, péde-se refletir ssbteansformacdes das relacdes
sociais, econdmicas e culturais que marcaram odeulSanta Catarina em ocasidao da
Campanha de Nacionalizacdo do Ensino. Essa reflest@ve aliada a busca pela efetivagéao
da nacionalidade brasileira que circundou todoriatdeo nacional, em especial, os nucleos
de colonizacdo européia instalados em solo cate#heNesse processo, a influéncia
estrangeira era entendida como subversiva aossige&ionais. As autoridades brasileiras
objetivaram, entdo, disseminar comportamentos esagde, internalizadas pelos sujeitos,
garantiriam a formacao do cidadéao brasileiro. Ness#ido, a escola tornou-se palco para as
lutas de representacdes entre os descendentesigtanids europeus e a Campanha de
Nacionalizagdo do Ensino.

Chartier entende a utilizagdo do conceitael@esentacd@omo uma percepgao
de que as lutas travadas apds o século XVIII, weedade ocidental, caracterizam-se cada

vez menos pelo uso da violéncia fisica, cedendagesps lutas que “tém por armas e por

" Apés o término da graduacao fui convidada a caatiparticipando do GRUPEHME/SC, a partir de entdo
como membro.

8 Sendo eles: (RABELO et al, 2003) e (RABELO eRal5).

° Gertz (1992, p. 25) entende que a nacionalizagdeestados do Sul do Brasil apresenta peculiariddttere
elas, o autor aponta que em Santa Catarina 0 p@agexcionalizador foi iniciado anteriormente aorasit
Estados. Segundo ele: “se a ‘campanha de naciagadzinicia em geral num periodo posterior, elmega em
Santa Catarina no primeiro dia apds a vitoria dalugdo de 1930". Essa singularidade, segundo Geitza

com as polarizacbes econdmicas e politicas repestas pelas cidades de Lages (sociedade tradicienal
Blumenau (sociedade nova). Com a ascensdo econdmricBlumenau apos a Primeira Guerra Mundial,
acompanhada da conquista politica por meio da omadlonder (Blumenau) se imp6em aos Ramos (Lages),
grupo até entdo em evidéncia na politica catarmeind uma alterndncia no quadro politico catarmense
desagrada as oligarquias lageanas. Destarte, efy, §@ando os Ramos retornam ao poder, € iniciada a
radicalizacdo do processo de nacionalizacdo, edpemite sobre os teuto-brasileiros da cidade den@&bau.
Neste trabalho, contudo, busca-se entender o peaint@rior a radicalizacdo da Campanha de NacEagalo.
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fundamentos as representacdes” (CHARTIER, 2003) pFr outro lado, o autor infere que,
como menciona Bourdieu, a violéncia simbdlica & €xito na medida que aquele que sofre
contribui para sua eficacia; na medida em que &i& eredisposto por uma aprendizagem
prévia a reconhecé-la” (CHARTIER, 2002, p.95).

No contexto analisado, as lutas de representacéiée aliadas as lutas pela
imposicdo de uma lingua e de uma cultura espesifstdore o0 corpo heterogéneo que
constituia a nacao brasileira. Ao tentar impor utkeatidade nacional as colbnias étnicas, no
caso as colonias italianas do extremo sul catas@ea identidade brasileira apresentou-se
conflitante e alheia a realidade social vivencigoElos imigrantes europeus e seus

descendentes, que até entdo a desconheciam.

As diferentes areas do conhecimento vém descomdtria concepcado de uma
identidad® “unificada, integral, originaria” (Hall, 2000, @3). Stuart Hall considera o
conceito identidade operando “sob rasura”, nowalerentre a inversao e a emergéncia: uma
idéia que ndo pode ser pensada da forma antigasemasa qual certas questbes-chave nao
podem ser analisadas (Hall, 2000, p.104). Nessspeetiva, 0 conceito de identificacdo é
entendido como estratégico e posicional, capturéreglmentado, historicizado, em constante
mudanca e transformacdo. A identidade culturalat@e uma construcéo, realizada num
campo subjetivo, com especificidades discursivastitucionais, historicas e estratégicas
(Hall, 2000, p.104).

Essa construcdo identitaria brasileira pode sererghda nas comunidades
escolares italo-brasileiras em diferentes momei@egm por meio da imposicado de leis com
objetivos nacionalizantes, por meio das propostagnalistas para formagédo dos mestres, ou
ainda, por meio de discursos de exaltacdo ao Beasplamente disseminados. Tais discursos
e praticas ndo ecoavam sozinhos. Eles foram pag@spor acdes direcionadas pela Italia e
efetivadas por meio de seus consules, inspetoremnsiao e comissdes escolares. Assim,
pbde-se observar que as lutas de representacdesltlin e Brasil ocorreram em varios

ambitos da sociedade, especialmente na comunidadie que é o foco deste estudo.

As lutas a respeito da identidade étnica ou regicgstigmas ou emblemas

ligados aorigem,aolugar de origem, séo analisadas por Bourdieu, que @isingularidades

19 Segundo Hall (2001, p.13), “dentro de nés ha idedes contraditérias , empurrando em diferentes;des,

de tal modo que nossas identificacfes estdo sendtingamente deslocadas”. Desta maneira “somos
confrontados por uma multiplicidade desconcertantambiante de identidades possiveis, com cadadama
guais poderiamos nos identificar, a0 menos temiagonante”.
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como o sotaque, admitido como um caso particularlat@as de classificagées. Essas lutas
caracterizam-se “pelo monopdlio de fazer ver erfazer, de dar a conhecer e de fazer
reconhecer, de impor a definicdo legitima das dessdo mundo social e, por esse meio,
fazer e desfazer os grupos” (BOURDIEU, 2001 a,13)1Segundo Bourdieu, o que esta em
disputa é o poder de impor uma visdo do musmial por meio “dos principios de divisdo
gue, quando se impde ao conjunto do grupo, real@zaentido e o consenso sobre o sentido
e, em particular, sobre a identidade e a unidadgraguo, que fazem a realidade da unidade e
da identidade do grupo” (BOURDIEU, 2001 a, p. 113).

Para Bourdieu, as lutas referentes as identidadesag ou regionais fazem parte
de um campo no qual digladeiam-se diferentes viedeteresses. Essas lutas estdo inseridas,
em um caso particular, nas lutas de classificagdomeio das quais se impde uma divisdo
legitima do mundo social. Assim, por meio de Gbad Bourdieu, as lutas de representacdes
e “0 poder simbdlico” que conduzem esta trama foaamalisados. Segundo Bourdieu, “para
mudar o mundo, é preciso mudar as maneiras de daneindo, isto é, a visdo de mundo e as
operacdes praticas pelas quais os grupos séo jptodwereproduzidos” (BOURDIEU, 1990,
p, 166).

O poder simbdlico é, por exceléncia, o poder deeffgrupos ja estabelecidos que
€ preciso consagrar, ou grupos a serem estabade¢BIOURDIEU, 1990, p. 166). Mas esse
poder de fazer grupos ou consagra-los, segunddoo, alepende do grau em que a Vvisao
proposta esta alicercada na realidade. Sendo dsspoder simbdlico € o poder de fazer as
coisas com as palavras, de consagrar e revelaisss que ja existem” (BOURDIEU, 1990,
p. 166-167).

Analisando o contexto histérico brasileiro, nasmgiras décadas do século XX,
nas quais se desenvolveram o processo de naceg#@lizpode-se perceber que, junto as
disputas de identidade cultural ou étnica, entpeesentantes de distintos grupos, existiam
disputas pelo poder. O que estava em jogo, pamradd&mposicdo de uma tradicdo ou lingua,
era o rompimento com as influéncias de autoridadgangeiras sobre 0s sujeitos que haviam

migrado para solo brasileiro.

A partir dessas disputas de poder, ganham espagstraségias de imposicao da
cultura de um grupo. Bourdieu reflete sobre a bukcaritérios “objetivos” de identidade
“regional” ou “étnica”. O autor menciona que cribdr da pratica social como a lingua, o
dialeto ou o sotaque “sdo objeto dEpresentacbes mentdis] actos de percepcdo e de

apreciacdo, de conhecimento e de reconhecimentQUEDIEU, 2001 a, p. 112). As
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“representacdes objectais”, para ele, sdo emblebaesleiras, insignias e os proprios atos,
“estratégias interessadas de manipulacdo simbdijiga tém em vista determinar a
representacdo mental que os outros podem ter dpegaisedades e dos seus portadores”
(BOURDIEU, 2001 a, p. 112).

No Brasil, nas primeiras décadas do século XXc@gise um processo tardio de
construcdo da nacdo, processo este que algumasdates j4 tinham efetivado. A
consolidacdo dos Estados nacionais implicava naid@d de uma identidade nacional que
sustentasse indagacdes basicas como “quem somesqu@sn Sao 0S outros?”. As respostas
formuladas a essas perguntas foram sendo esbagasldisros didaticos, nos romances, nas
cronicas da época e nos jornais, sendo dissemipadagrios meios (NUNES, 1992, p.373).

As formas para urdir a identidade nacional do Brégeram um vultoso
crescimento no governo de Getulio Vargas, a pdatidécada de 1930. Antes deste periodo,
contudo, as colbnias fundadas por descendentedali@nos recebiam livros escolares
italianos, que privilegiavam a divulgacao de vyltosréis nacionais, guerras e conquistas da
Italia, levando os italo-brasileiros a estaremmainente ligados a patria e a lingua de seus
antepassados. Dentre os italo-brasileiros haviesoathhecimento da lingua e da historia do
Brasil, 0 que fez com que as autoridades brassi@eacebessem a necessidade de instituir um
movimento nacionalizador, o que j& pressupunhaciomalidade como uma criacdo, nao
genética, mas cultural. Nacionalidade constituypsia cultura, pela lingua em comum e pela
construcdo da identidade de um povo.

Como em outras nacgdes, 0 sentimento de brasilidasieeu da representacéo de
determinadas realidades. Stuart Hall (2001 p. a8&nele que “[...] as identidades nacionais
nao sdo coisas com as quais nds nascemos, masrsaalds e transformadas no interior da
representacéo [...]”. O autor argumenta que asesas@o imaginadas, criadas por meio do
simbolismo nacional. Esse simbolismo vai unir, ¢tamsuma nacdo, mesmo em face as
muitas diferencas que os homens e mulheres quemaro possam ter. Tradicbes que ora
parecem tdo antigas podem ser de origem recené¢eomesmo inventadas, instituidas pela
repeticdo, na busca da disseminacéo de valoresmasae comportamentos.

A maior parte das nacdes é composta por cultuagmientadas que foram
unificadas através de longos processos de “comguistenta” (HALL, 2001, p. 59). Essa
unificagdo sinalizada por Hall pode ser observad8nmasil em momentos como as primeiras
décadas do século XX, onde tentava-se afirmar,womintensidade até entdo desconhecida,

0 sentimento de nacionalidade brasileira.
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Analisando o contexto macro, buscando-seserdmlver reflexdes sobre
0 nacionalismo, autores como Staurt Ha#h Eric Hobsbawmi tornam-se pertinentes.
Hobsbawm analisou o conceito de nacéo, por meitetidsoralidades, historicizando-o. Para
ele, o conceito e a utilizacdo do termo “nacdo” e@dificado no decorrer dos periodos
histéricos. Entre 1830 e 1880, por exemplo, o cbmcdetém-se no “principio da
nacionalidade”, proveniente de uma economia potitheeral, visando privilegiar o territorio.
De 1880 a 1918, o termo utilizado € “idéia nacignatiginado entre intelectuais pequeno-
burgueses e privilegiando a nacéo através de etemmeamo a lingua, a religido e a raca. A
partir de 1918 até as décadas de 1950-60, falasquistao nacional”, desencadeada pelo
Estado e por partidos politicos, em que a consgiémacional passa por um conjunto de
lealdades politicas.

Para analisar o contexto micro, buscam-se autotes mpsquisaram sobre
nacionalizagcdo do ensino e ou singularidades mfesea imigragcdo européia em Santa
Catarina. Essas singularidades ja foram objetolgiena pesquisadores como Neide Fiori

! Stuart Hall pertence a um campo académico de @sgabre comunicacéo e cultura denominado Estudos
Culturais. As pesquisas relacionadas aos Estudidsr@la geralmente entendem a comunicagéo e arawdtb
uma perspectiva politico-econdmica de orientacé@imente marxista. Atualmente, tem feito partesgevasto
campo, as teorizagdes pOs-estruturalistas, solwretsdcestudos desenvolvidos por Michel Foucaultogjuks
Derrida. Os Estudos Culturais foram criados pelesqpisadores angléfonos Richard Hoggart, Raymond
Williams, E. P. Thompson, mas ganharam consoliddggBicamente a partir do trabalho do anglo-jamaican
Stuart Hall, diretor do Centro de Estudos Cultu@istemporaneos (CCCS) da Universidade de Birmimmgha
entre 1969 e 1979. A cultura ndo € tanto um coajulet obras, mas um conjunto de praticas. A culima
relacdo com producdo e intercambio de sentidos,ésto dar e receber sentidos entre os membrosnde u
sociedade ou grupo. Assim, a cultura deixa de@gsiderada algo passivo e incorpora um sujeitqogae criar

e agir sobre as coisas. A cultura é uma regidogpritds e de conflitos acerca do sentido; cultizaaspeito
aos enfrentamentos entre modos de vida diferentegidal & existéncia de relagdes de poder.
http://pt.wikipedia.org/wiki/Estudos_Culturais, ase em 10 de fevereiro de 2008.

2 Eric Hobsbawm pertence a uma corrente de pensameehominada por alguns historiadores de
“neomarxista”. Eric Hobsbawm pertenceu a grupo idéohadores ingleses vinculados ao Partido Contanis
Britanico. Esses se dividiram entre a militAnciditpa e a atividade intelectual e académica. Opgrera
composto por alguns dos sujeitos que se tornaramiprego do século XX, alguns dos mais renomados
historiadores ingleses. Esses historiadores reursealogo apds a Il Guerra Mundial, no inicio daefea Fria,
aproximadamente em 1946 e tiveram enorme influénoialesenvolvimento da historiografia marxista e da
historiografia inglesa de forma geral. Em 1956, amivulgacdo do Relatério Khurshev sobre os crides
Stalin, muitos intelectuais e alguns historiadatesGrupo deixaram o Partido Comunista BritAnicos mao
romperam os lagos com o Grupo, nem com o marxigraccontrario desses intelectuais ingleses, na Brang
em outros paises, o rompimento com o Partido Castauhévou muitos intelectuais a deixarem o marxismo
Esse grupo de historiadores ingleses passou avidsenuma visdo especifica da analise marxistagdh a
Histoéria, procurando construir um marxismo ndo ecainista, ndo determinista, que enfatizava a palita
cultura e a luta de classes como motor da His&@raletrimento de interpretagfes exclusivamenteauss no
aspecto econémico. Essa postura teérica se expressauma série de trabalhos histéricos que moldiza
uma enorme massa documental e que significou aragie da nocdo de um marxismo diferenciado, nao
ortodoxo, aplicado a pesquisa histérica. Os histianies ingleses trouxeram novas interpretacdegsmbjetos

€ novos personagens para a historiografia. Nesgexto, mesmo que as discussdes desses autoragt (Sil

e Eric Hobsbawm) ndo estejam diretamente ligad&kbva Histéria Cultural, suas obras, abordando temas
pertinentes discusséo, tornam-se imprescindiveis. isponivel em:
http://www.ifcs.ufrj.br/~ppghis/pdf/topoi5al4.pd;esso em 10 de fevereiro de 2008.
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(1975), que se dedica as questdes educaciondissirecno Estado Novo; Paulo de Nébrega
(2000, 2006) trabalhou com “Poder Oligarquico, Maalizacdo de Imigrantes e Ensino
Pablico (1910-1930)"; Vera Regina Bacha Pereira0430 discutindo “Inspetores e
professores em tempo de nacionalizacao”; Giane IRabkal., (2003 - 2005) e Tatiane dos
Santos Virtuoso (2004), refletindo sobre as expeiés educacionais de uma escola étnica
italiana e uma étnica polonesa situadas em Criciur8&; Valdemar Mazurana (1987),
refletindo sobre os imigrantes italo-brasileiros peio da analise de alguns jornais italianos
publicados no sul de Santa Catarina; Marlene derF§2005) pensando “cotidiano e medo
durante a Segunda Guerra em Santa Catarina”; Jeeyeiro (1979) com a discusséo sobre
a Nacionalizagdo do ensino em Santa Catarina reasldeé de 1930 e 1940; Cynthia Machado
Campos (1998), que, entre outras especificidadasqu a proibicdo da lingua alema na Era
Vargas e as “as intervencfes do Estado nas esestemngeiras de Santa Catarina sob
governo de Getdlio (1999); Girald&eyferth (1981), refletindo sobre “Nacionalismo,
identidade étnica” e sobre os imigrantes e a cahgale nacionalizacdo durante o Estado
Novo; Claricia Otto (2003) discutiu sobre as “easokntre o politico e o cultural”; Luiz
Felipe Falcédo (2000) que discute “Diferenca culiuensdes sociais e separatismo em Santa
Catarina, no século XX, integralismo, nazismo eiagradizacdo”; Jodo Klug (1994) que
evidenciou consciéncia germanica e luteranismoonauaidade alema, assim como, a escola
teuto-brasileira (1997)”; Norberto Dallabrida (1996leméria das escolas italo-brasileiras no
Vale do Itajai (1875-1930)”, assim como “Catolicsnde imigracdo e conflitos italo-
germanicos” (2000%

Percebe-se que o foco de grande parte desseshtslesta na colonizagcdo aleméa
no norte do Estado bem como, na segunda CampanNaadi@enalizagdo do Ensino. Assim,
discussbes sobre a primeira Campanha de Naciog@hzdo Ensino e escolas italianas do
extremo sul catarinense ndo aparecem como centeaisaioria dos trabalhos. Todavia, esses
autores ajudam a entender as relacdes entre irtegrgorofessores das escolas particulares
com caracteristicas étnicas e, consequenteme@snpanha de Nacionalizacdo do Ensino.

Outros trabalhos de significativa importancia foramobras de alguns autores
italianos, dentre os quais se destacou Ranieri iden@esciolini, que em 1914 publicou o
livro “Le Colonie Italiane Nel Brasile Meridionalé’ Essa obra que se apresenta como um

documentéario ou relato de viagem sobre as colitédisnas do sul do Brasil. O autor

13 Além desses trabalhos, encontram-se outras oleragudl pertinéncia, no momento, reserva-se meacion
essas.
“As coldnias italianas no Brasil Meridional (tradagéssa).
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menciona que seguindo as diretrizedtdhca Gen$® passou dez meses no Sul da América,
sendo que quatro meses foram dedicados as visit&ulado Brasil, nos Estados de Santa
Catarina, Rio Grande do Sul e Parana (PESCIOLIN141p. 7). A regido Sul chamou a
atencado de Pesciolini, especialmente por suas iéspacles, como as condi¢cbes climaticas
semelhantes ao sul da ltalia e o fato de a maide ghs imigrantes e seus descendentes
fazerem parte da “politica de pequena propriedddes&ndo que o0 autor encontrou
pouquissimos operarios e assalariados (PESCIOLINL4, p. 7) . Entre as questbes
abordadas na obra, esta a descricdo da impresdadesdmlini a respeito da instrucéo e das

escolas no extremo sul catarinense.

Angelo Trento (1989), em “Do Outro Lado do Atlaoticanalisa a imigragao
italiana em diversos aspectos e o Pddrgyi Marzano, em “Colonos e missionarios nas
florestas do Brasi] traduzido por Jodo Leonir DallAlba em 1985, falas impressdes do
paroco sobre a Urussanga, cidade na qual residuimaira década do século XX. Também
Domenico Bartolotti (1930)com “Il Brasile Meridionale: La Capitale FederaRio de
Janeiro, San Paolo, Minas Gerais, Espirito Sardoarfd, Santa Caterina, Rio Grande Del
Sud™, e um livro editado pelo jornal “Fanfulfa (1909) trazem a discussédo aspectos

relevantes sobre a colonizacao italiana e suasassco

1.1- COMO ENTENDER ESSA HISTORIA?

Como mencionado anteriormente, o0 acesso as formbse sescolas que
desenvolveram suas atividades educacionais haia@damente um século tornou-se um
grande desafio. Lembro-me quando cheguei a pacdddec de Urussanga, dirigindo-me a

uma casa que hoje é tombada pelo poder publimicipal. Dei-me conta de estar em um

15 A Italica Gens, fundada por Ernesto Schiaparsdin a finalidade de defender a “italianidade”, apreou-se
como um 6rgdo de assisténcia aos emigrados traérsoos. Reconhecida pelo governo italiano, agia em
comum acordo, especialmente com o Ministério defiot (OTTO, 2004, p, 93).

'8 Fez parte da politica imigratéria para o Sul dasBra divisdo e venda de lotes de terras aos amigs assim
formando as col6nias de imigrantes, os entdo celono

70 Brasil Meridional: a Capital Federal, Rio deelam S&o Paulo, Minas Gerais, Espirito Santo, i#ar8anta
Catarina, Rio Grande do Sul (tradu¢&o nossa).

8 0 livro editado pelo “Fanfulla” é uma publicac&ens autoria. O “Fanfulla” foi um tradicional jorndbs
imigrantes italianos da cidade de Sdo Paulo qumiloin entre os séculos XIX e XX. Era uma publicacao
semanal, predominantemente em idioma italiano, aeédit desde 1893. Disponivel em:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Fanfulla, acesso emd®fevereiro de 2008.
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local onde os méveis, as paredes e toda a estfigioza falavam a respeito da histéria que eu
buscava, da colonizagao italiana no extremo sudaga habitada por cinco idosos (irméos e
irmas), heranca de familia, pareceu-me como espEcie de “cristalizacdo do ontem” em
meio a modernidade. Quando me dirijo aos irmaosoBeerguntando sobre as escolas
italianas, uma voz ressoou com espanto: “Mas miifte, isso ja faz mais de cem ands!”
Esse espanto presente entre os irmdos nao ficoutores essa familia. A partir de entéo,
passei a refletir sobre as possibilidades e lird@gagnerentes a pesquisa das escolas italianas,
bem como na relevancia deste trabalho.

Pode-se inferir que o crescente interesse pelérisisias escolas esta aliado a
uma perspectiva de abordagem historiogréfica que ebpaco para a utilizacdo de novos
documentos. A possibilidade de aliar aos documeotfiosais, fontes orais, iconograficas,
livros didaticos, jornais etc., faz parte de um reato historiografico que possibilita a
utilizagédo de novos objetos e de novas fontes.

Essa perspectiva analitica permite entender asped#o histéria até entédo
inacessiveis. Este momento historiografico est@dalias apropriacdes da Historia Cultural
nos estudos sobre educacéo. Essa perspectivacanaditacterizada pela multiplicidade, faz
reviver e emergir uma gama de objetos considerpétss tradicionalidade histérica como
triviais e secundarizados, como discute ClarisseeNu(1992). Diante da perspectiva da
multiplicidade proposta pela Historia Cultural,etiiona-se o olhar também para a instituicdo
escolar, que é para Nunes “um dos objetos maisliZadas e paradoxalmente pouco
conhecidos da histdria da educacao brasileira’Z]19451).

Embora considerado um “velho objeto”, a instituiggoolar, pelo olhar que Ihe é
atribuido, pode se tornar novo, quando o pesquispdssa a lhe fazer novas perguntas.
Mesmo que a escola tenha sido objeto de multiphdsgees, existe um desconhecimento
acerca dos sujeitos que a constituiram, da maragalo das praticas, do cotidiano escolar.
Assim, as instituicdes educacionais “passam a iséasvsob uma outra perspectiva, mais
interpretativa, menos descritiva e laudatéria” (ARKAL apud NUNES, 1992, p. 52).

Esta mudanca de paradigma tedrico-metodoldgicoxéroum perceptivel
enriguecimento nas pesquisas em histéria da educ&gicumentos orais e iconograficos
passam a ser cotejados aos documentos escritos atiél entdo como “oficiais e legitimos”.
Os registros da memoria de testemunhos vivos traoxea tona “outras histérias” néo

contempladas na historia oficial.

19 Addo Betiol, entrevista com concedida a Tatians &antos Virtuoso, na cidade de Urussanga, em
25/11/2007.
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Pode-se pensar na historia oral como alternativa @& “excluidos da historia”,
agueles que por muito tempo permaneceram silercipéta histéria oficial celebrativa.
Entende-se que esses instrumentos analiticos, assita a ampliacdo das fontes oferecida
pela Histéria Cultural, enrigueceram as possibileta da busca de um entendimento a
respeito da comunidade escolar italo-brasileiraxteemo sul de Santa Catarina. Ainda nessa
perspectiva, embasou-se nas discussdes de cutttolare Segundo Vindo Frago “a cultura
escolar pode ser definida como um conjunto de sd@iancipios, critérios, normas e praticas
sedimentadas ao longo do tempo das instituicbesagdas” (FRAGO, 2000, p. 100). Essa
perspectiva analitica abrange o patriménio materiahaterial da escola. Assim, os ritos, as
artes de fazer e crer estao inseridos. Esse oltempaito da cultura escolar amplia e refina as
possibilidades analiticas.

A pesquisa das antigas escolas italianas tornarsérabalho demasiadamente
minucioso, a partir do momento em que se deparaaomprecisdo dos dados. Apesar de
inUmeros relatérios governamentais brasileiros eunhentos de autoridades consulares
mencionarem as escolas, a maioria deles restrangeanalises estatisticas superficiais, que
tornam problematica a localizacdo geografica desseslas. Faz-se necessaria uma profunda
investigacdo para o reconhecimento da especifieiddica que um dia existira em muitos
estabelecimentos que hoje sdo publicos, onde @lli@bde nacionalizacdo também se
preocupou em destruir suas memarias.

Dentro dessa limitacéo, tem-se total consciéncigugenao foi possivel abranger
todas as escolas italianas do extremo sul cat@ae@neessa pesquisa. Sabe-se também que as
escolas italianas ndo foram homogéneas em suataoadst. Encontrou-se escolas dirigidas
por religiosos, como no caso das escolas das Wpdstolas do Sagrado Coracdo de J8sus
assim como escolas sob a responsabilidade de gbguinss. As escolas religiosas a que se
obeteve acesso eram particulares, isto é, eramidaanpelos pais dos alunos, ainda que
contassem com subsidios italianos e brasilerosasEssam, em sua esséncia, escolas

direcionadas as elitédocais.

20 Clélia Merloni nasceu em 1861, na ltalia e faleeeu 1930. Em 1894 funda o Instituto das Apéstolas d
Sagrado Coracdo de Jesus. Em1900, encontra-se dusp® de Piacenza, Jo&o Batista Scalabrini, gee |h
garante apoio e meio para a continuidade do liostildo mesmo ano Scalabrini oferece ao institutakiter
missionario e as irmds partem para o Brasil . Gsicer e a missdo das Irmas Apostolas consiste etarimi
exemplo dos apéstolos de Jesus Cristo, e fazeecenh Cristo entre os povos. (APOSTOLAS DO SAGRADO
CORACAO DE JESUS, 1999, p. 16-17). Neste traballitizar-se-a os termos irmas apostolas, ou somente
irmas, para designar irmds adeptas a mesma coggmegauanto as duas escolas regidas por essasqueas
serdo analisadas, utilizar-se-a “Instituto”, “estpbu “Escola das Irmas de Urussanga” para deramairescola
situada em Urussanga. Com respeito a escola dei@aaitilizar-se-a “Colégio Sdo José” ou “Escola tenas

de Cricilma”, ou somente o termo escola, quandantegto permitir.

21 As elites a que se refere neste trabalho sdolosasoque iniciaram atividades comerciais.
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Existiram, também, escolas italianas fundadas did@anpela comunidade local,

a exemplo da escola de Morro Estevdo e a Tercemaal(PESCIOLINI, 1914, p. 138,
traducéo nossa), localizadas em Cricima. A compuara as religiosas, essas escolas tinham
uma condicao inferior, por ndo contarem com subsigovernamentais e serem mantidas por
populacdes menos favorecidas economicamente. Casrasividades educacionais em meio a
muitas dificuldades, geralmente fechavam suas $ottan muita rapidez, tendo vida
interrupta. Assim, estas iniciavam e encerravans siwidades segundo as possibilidades
financeiras dos colon&sou a oferta de professores, que era minima, owore que Lucio
Kreutz (2000, p. 350) caracteriza como uma expei@€cultural inédita na historia da
educacédo do pais: aqueles que sabiam mais, ensinewaavam-se professores, lecionando
muitas vezes em suas proprias casas até enconuardugar adequado. Em alguns casos, as
escolas passavam a receber algum subsidio brasileiitaliano apos insistentes solicitacdes
da comunidade escolar.

Outro tipo de escola que encontrou-se somente erssbinga foi uma escola para
meninos em que o professor exercia, a0 mesmo teaspincdes inerentes a escola e a de
inspetor das escolas italianas no sul do Estadwoicanse. Esse professor-inspetor, pago pelo
governo italiano, ministrou aulas na escola de meEngue funcinou na sede do municipio.
Também encontrou-se evidéncias de escola notuaesisn como uma “Escola Preparatéria”
para professores das escolas italianas e uma esevlaminada “Escola de Ensino
Superior®, mantida pelas Irmas Apéstolas do Sagrado Cordeddesus, em Urussanga.
Todavia, entre uma miscelania de experiéncias etuts italianas, a instituicdo escolar
mais frequentemente encontrada no extremo sulimatse foi a escola italiana, subsidiada
pelo governo italiano e brasileiro.

22 por meio do termo colono se faz referéncia aositesj que se submeteram ao modelo de “colonizacéo
européia” que prevaleceu no Brasil a partir de 18pando houve um significativo aumento dos fluxos
imigratdrios, especialmente, para o sul do Br&H#YFERTH,2004, p. 69).

28 As experiéncias educacionais que visavam oferaoea educacdo superior no extremo sul catarinense,
especialmente para os mestres das escolas italisexd@® aprofundadas na parte final do trabalhbreSo
entendimento a respeito do ensino superior entfealosbrasileiros encontrou-se a informacéo deraitiliano

que comparou o ensino no Brasil com o europeu. i®Egele, o sistema escolar brasileiro correspondia
substancialmente aos critérios que prevaleciamumep@ continental, sendo divido em trés gradesneear,
médio e superior. A escola elementar era destidaderiancas entre sete e nove e dez anos compnelende
cinco anos de ensinamento. O ensino médio corrdi&parsete anos de ensinamento divididos em doisdwes

de quatro e trés anos que equivaliam ao nossoigieaceu. O Superior ou universitario daria aoeas
exercicio profissional (ASCARELI, 1949, p. 192,dugdo nossa). Essa definicdo mais ampla néo iguora
possibilidade do “Ensino Superior” oferecido em $danga assumir algumas especificidades que ontifasse
dessa definicdo mais ampla. Faz-se importantecaatiffue ndo se obteve acesso a informacdes neisas
sobre a definicdo dessa modalidade de ensino afarem Urussanga.
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Observando singularidades das escolas italianiakimbrou-se que o valor
monetario dispensado as escolas e guofes variava. Os salarios das Irmas
Apostolas e do professor-agente  eram maiques o oferecido aos professores das
escolinha¥ as Irmas Apostolas e ao professor-agente, por @rerAs escolas recebiam
subsidios de diferentes setores, como sera egolcito primeiramente.

Ainda sobre as especificidades das escolas, encesér as diferentes
denominacdes. Percebeu-se em alguns livros esgolatdizados nas mesmas, como no
“Compendio Sillabario italo-portugués”, a denomématescola italo-brasileira’( CORTI.,

s/d). Todavia, em um documento recebido por PiBiava, professor de uma escola em
Criciima, encontra-se a intitulagdoEscola italiana” (UNIAO GERAL DOS
PROFESSORES ITALIANOS, 1919, traducdo nosSafssas variacfes nominais podem
sinalizar para as diferentes instituices italiagae se preocupavam com a expansao das
escolas italianas no Brasil. Entre elas estavaroce@ade Dante Alighi€fj organizacéo
preocupada, especilamente, com a oferta de livsoslares (italianos e italo-brasileiros),
organizacao de festas de premiacdes, nas qualsrasaom maior aproveitamento escolar
eram premiados, como sera analisado no final daltra.

Foram poucos os vestigios de uma instituicdo geweemtal denominada “Unido
Geral dos professores italian8s”assim como da “Itdlica Gens”. Entende-se que essas
organizacfes governamentais, bem como a “Dantéhidli¢, estavam dentro da politica de

modernizacao difundida pelo Ministro das Relacddsifiores na Italia, Francesco Crispi. Por

24 A denominacao “scuolleta”, isto &, escolinhasdfaérmo utilizado por algumas autoridades italiac@®0 o
Consul Gherardo Pio de Savoia e Pesciolini pargaasas escolas italianas das regides perifédoasxtremo

sul catarinense, subsidiadas ou n&o pelo consutatiano. Algumas dessas escolas se estabeleciam em
Urussanga Baixa, Nova Palermo, Rio dos Bugres, N@m@eza, Armazém, Rio Caeté, Cocal, Rio Salto, Rio
Jorddo, Rio Maior, Rio Americano, Nova Belluno, Balere, Rio Comprudente, Nova Treviso, Rancho dos
Bugres (PESCIOLINI, 1914, p. 131, traducio nosséSAVOIA apud DALL’ALBA, 1983, p. 69). Uma das
escolas italianas desse perfil, a Escola Italian®id Maior, despertou a atencdo da comunidadesamgsiense
pelos bons resultados do ensino ministrado. Asréqpeas educacionais dessa escola e do seu pofestsio
registradas em grande parte das obras dos mems@salle Urussanga. Sob a direcdo do professorrdaeta
Feltrin, ex-soldado do exército italiano, a escwliiou suas atividades em 1895, ndo tendo intedes.
Segundo Marzano (1985, p.166-167) e Marques (8/d.38), a escola tornou-se uma escola modelona&se
cada angulo da colbnia acorriam alunos para a@sFeltrin, o qual, sacrificando para tal fim beéém boa
parte da noite, obteve esplendidos resultados. iDaf® quatro ano sairam de sua escola alunos reito
instruidos, que até hoje, pode-se afirmar, sdo @fares da colonia”. Marzano completa enfatizarfdto
demonstra que também uma instrugdo mediocre enpessaa de boa vontade pode obter excelentes frutos”

%5 Mesmo n&o desconhecendo as varias discusséesasohmmenclaturas a respeito destes suportes Es;ola
restringe-se, neste texto, a utilizar o termo Bvescolares ou suportes materiais.

“Nesse trabalho optou-se pela denominacéo esclidaita

2" A Sociedade Dante Alighieri foi criada pelo esbsti Giacomo Venezian, em 1889, especialmente para
divulgar a lingua, a cultura e a “italianidade”mando todo (CERVO, 1992, p. 3).

“Sobre a Unido Geral dos professores italianos érmoese apenas um oficio: Oficio N°. 7146, Unidoabéos
professores italianos. Ente Morale — D. L. 22 deeffeiro de 1917, n°. 417, Presidente HonorarioE.So
Ministro da Instrucéo Publica. Presidéncia GerainR 23 de outubro de 1919 (tradug&o nossa).
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meio do ministério de Crispi, a Italia inauguravaaupolitica migratéria que caracterizou-se
por duas orientacdes: tutelar ou proteger os ftasiano exterior e manté-los vinculados a
patria (CERVO, 1992, p.12), promovendo uma politleapromocéo do “prestigio italiano”,
da unido das col6nias e a difusdo da lingua i@lremexterior (CERVO, 1992, p. 3).

N&o obstante a todas essas especificidades, absthtr restringuiu-se a citar as
instituicbes e escolas italianas que se teve agewsmeio da pesquisa, a saber: as escolas
italiana$® localizadas em Criciuma, Urussanga e demais regideextremo sul catariense,
entendendo que, noorpus documentdaf encontrado, apresentam-se fragmentos do que um
dia existiu. Percebe-se ainda que muitas expedgneisticias e dribles vivenciados nas
comunidades escolares estao presentes apenas maiandos sujeitos que as praticaram. Ha
que se pensar. 0 que acontecera com essas mem8egad3 muitas vezes buriladas e
recontadas? Ganhardo espaco dentro da historial afic cairdo no esquecimento social,
ficando apenas nas lembrancas de alguns? Dentmgeiag hipoteses, 0 que parece mais
significativo € que essas reminiscéncias existeagmmo que em seus Ultimos retornos. Cada
vez que as memorias vém por meio de lembrancas, estio se impondo em um novo tempo
e espaco, talvez estejam dando os ultimos sugfisote da ofuscante modernidade.

A historia oficial inscrita em meios como museusnomentos, festas, ritos e
hinos pretende substituir os suportes de memoéria adigas sociedades, nas quais as
experiéncias de vida eram conhecidas e valorizdaslena Chauiao apresentar o livro de
Ecléa Bosi, “Memoria e sociedade: lembrancas deoggl(1994) lanca a seguinte pergunta:
“Por que decaiu a arte de contar histérias™? Estguymta recebe a seguinte resposta da autora
(1994, p.28), “Porque talvez tenha decaido a arteadar experiéncias, porque matamos a
sabedoria”. Os espacos de oralidade estdo sendmadss em uma sociedade sem memodria,
nao ha espaco para o narrador. Para Walter Bend®@4), a arte de narrar esta em vias de
extingdo. Sdo cada vez mais raras as pessoas been sarrar devidamente. Para ele, o
narrador tem como fonte a experiéncia que passees®oa a pessoa. Ele extrai das suas
experiéncias as suas historias ou das contadasyt@s pessoas. O narrador narra uma
histéria tecida pelo coletivo.

Assim, percebe-se a importancia dos “suportes dadma” como argumenta

Marilena Chaui (BOSI, 1994). Enquanto estamos emtatm com os mais velhos, as

? As antigas escolas italianas (hoje municipalizapdasalizadas nos bairros Morro Estevdo e Naspaodim
Cricima, foram as escolas que apresentaram maioern de fontes documentais e iconograficas. Asagem
escolas abordadas nesse trabalho foram menciopadaslatorios consulares, jornais, livros, e poiontas
fontes orais.

% A escrita das fontes documentais do século XXeaganas citages por meio de uma linguagem atdaliza
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memorias ndo se perdem no tempo. A autora falaaduecéo social do velho é lembrar e
passar suas experiéncias para as novas geracdes: ®@io do contato com os “suportes de
memoaria”, isto é, os velhos, consegue-se transfoemahistoria a memoria guardada pelos
mesmos.

Em meio aos autores e perspectivas teéricas 4é apbntadds focalizar-se-a,
em principio, as especificidades do extremo swrzanse e da colonizacao italiana inserida
nessa regiao. Também buscar-se-4 uma aproximag&esdalas italianas e seus professores,
assim como das relacOes estabelecidas entre coadengkcolar e autoridades italianas e
brasileiras. Nesse sentido, oficios trocados erfresules italianos e governo brasileiro e
documentos construidos pela comunidade escolarialiie@dos a responsaveis pela Instrucao
Publica fazem parte do conjunto das fontes analssabeles, agstratégiase taticas que
envolveram escolas e professores frente ao podidicpliicam evidenciadas e ddo o tom da
discussao que pretende-se fazer.

Em seguida, sera evidenciada a Escola Preparatérldrussanga. Essa escola,
instituida em 1918, € inserida no contexto do awciemto da Primeira Campanha de
Nacionalizacdo, na qual o Decreto 1.86@i proibir o funcionamento de escolas em que nao
se ensine exclusivamente e eficientemente a livguaacula brasileira. Em meio a esse
processo de nacionalizagcdo do ensino, buscar-s&eader o contexto de criagdo da Escola
Preparatoéria. Esta andlise faz-se necesséria, amgue sua instituicdo em maio de 1917 foi
diretamente afetada pelo Decreto 1.063, outorgado@/embro de 1917. Um entendimento
a respeito da circulacdo das discussdes sobreasigdp da lingua vernacula como oficial e
legitima também se torna central, bem como sobee®nalizacdo do ensino e as coldnias de
colonizagdo européia em Santa Catarina, localidémi®s da Campanha de Nacionalizacao.
Para tanto, serdo analisados, relatérios consujaraais, correspondéncias entre professores,
autoridades italianas e autoridades brasileiras.

Para finalizar, entendeu-se ser pertinente vislambrais agugadamente, ainda
sob o foco da luta de representagfes, aspectosrdexto social e politico em que estavam
inseridas as escolas italianas e sua relacédo amtidiano escolar. Partiu-se da perspectiva de
que as lutas de representacdes ndo estavam eeafrigscolas italianas. Essas, enquanto parte

da sociedade italo-brasileira, negociavam com o®s/&egmentos que as mantinham. A

31 As perspectivas tedricas s&o: a Sociologia da &diee a Histéria Cultural.

%20 Decreto n. 1.063, de 08 de novembro de 1917rditaro ensino em lingua vernécula e define matérias
serem incluidas nos curriculos das escolas, dasdasses elementares até as superiores. Maténeshistoria
do Brasil, educacéo civica e geografia do Braspratica de cantos e hinos patriéticos e a leitlgaautores
nacionais passaram a ser obrigatorias.
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analise da realidade social vivida pelos sujeitas abl6nias italianas e seu cotidiano escolar
possibilitam a percepcdo das relagcdes existentte eociedade e escola. A busca de
vestigios dessa relacdo se inicia com a instituiig&oescolas italianas e seu funcionamento,
alcancando algumas nuances da primeira e da sediaugi@anha de Nacionalizacdo do

Ensino.

Também foi preciso pensar a homogeneidade étnieateaistica da formacéo de
algumas colbnias italas. Por meio desse olhar, jalRse perceber resquicios das
transformacdes ocorridas no momento da insercaoexjdoracdo do carvao nessas
comunidades, o que ocasionou um grande crescirpeptdacional, aliado a heterogeneidade
étnica e a transformacgfes soécio-politico-econbmi&ssa trajetéria permitira um breve
passeio pelos diferentes periodos, bem como unr @heespeito das apropriacdes das

transformacdes impostas as escolas italianas quenvia tornarem-se publicas.
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2- AS COLONIAS DO EXTREMO SUL CATARINENSE E AS ESCOLAS
ITALIANAS

Neste momento, pretendeu-se entender as espesfiesd do extremo sul
catarinense e da colonizacao italiana nessa refg@obém buscou-se uma aproximacgao junto
aos vestigios das escolas italianas e seus professssim como das relacdes estabelecidas
entre comunidade escolar e autoridades italianasagleiras. Nesse sentido, fontes orais,
oficios entre consules italianos e governo brasildiem como documentos construidos pela
comunidade escolar direcionados a responsaveis Ipgiaicdo Publica, fizeram parte do
conjunto de documentos analisados. Neles pudergoerseber agstratégiase taticas que

envolveram escolas e professores frente ao pot&cpu

2.1 UM OLHAR SOBRE O EXTREMO SUL CATARINENSE

Em fins do século XIX, o Brasil abriu suas portas amigrantes europeus.

Segundo Lucio Kreutz (2000), entre outras razOexjgminava entre as elites brasileiras o
objetivo de modernizar a economia, branquear alpo@o e garantir fronteiras. Pensava-se
na marginalizacdo dos negros para a construcdonte nacao inspirada nos padrdes
europeus. O imigrante, neste periodo, era compig@dmo superior, em Varios aspectos,
como fisico, intelectual e mesmo culturalmente u8elp este raciocinio, foram disseminadas
propagandas sobre o Brasil por toda a Europa. @®%ieem meio a essa concepcao de ser
humano, foram lancados em um novo contexto soaial lhes oferecia a tdo sonhada
“liberdade”.

Entretanto, “liberdade de trabalho” ndo significavaireito ao trabalho. Como em
toda a economia que se “modernizava’, eram liberaidlividuos “disponiveis”, nao
necessariamente “recrutaveis” para o trabalho (ESHBpud LIMA, 1998). A nova
realidade social dos negros foi “marcada pela piestade, raramente com as ferramentas e
recursos necessarios para enfrenta-la”, tendo apmse Unica alternativa a construcdo de
“novos vinculos sociais que tornassem a vida sapelt (CASTEL apud LIMA, 2005, p.
308-309).
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O contexto de inser¢cdo de imigrantes no Brasilvasi@entro da légica do
branqueamento, propulsora da circulacdo do mararagesta europeu. O entendimento
racista era de que a miscigenacdo degenerava 0s ppem contrapartida, “havia politicos e
intelectuais brasileiros esperancosos, [...] adradn, [...] da propria regeneragcao nacional”
(CHALHOUB, 2003, p. 122). O conceito de etniciddde pensado como uma definicdo
biolégica que se dividia em racas. A concepcaoaga veio acompanhada de uma série de
discursos racistas elaborados na Europa e tramagéanpara o Brasil. Em contrapartida desta
definicdo, a etnicidade passou a ser entendida comf@némeno cultural “e ja que a cultura
era adquirida, inculcada e nao biologicamente daaabém podia ser perdida. Inventou-se
conceitos de aculturacdo e com ele foi possivetarein..] na perda da diversidade cultural”
(CUNHA, 1986, p. 51).

A presenca italiana no Brasil pdde ser percebiddalque os europeus efetivaram
a conquista do pais, em meados de 1500. MarinheWiagntes, refugiados politicos,
mercadores e jesuitas foram alguns dos perfiqiiadi que aportavam em solo brasileiro
nesse periodo, para aqui estabelecer moradia maspermanecer aqui por alguns periodos .
A partir de 1870, a imigracao italiana para o Brasimecava a assumir dimensdes cada vez
maiores, até assumir caracteristicas de fendmenwadsa no século XIX (TRENTO, 1989, p.
15-18). Ainda segundo Trento, “a fuga, inclusiy@eaem pleno inverno, para chegar ao porto
de embarque (Génova) envolvia aldeias inteiras diapassumir aspectos de verdadeira
libertacdo”. Essa grande massa migratoria cresaeguaftir de 1875, para chegar a 50% da
imigracdo total em 1888, percentual que se mandeda Primeira Guerra Mundial”
(TRENTO, 1989, p. 31).

Existe um relevante nimero de obras dedicadas l&c@xps causas internas que
levaram os italianos a emigrarem em massa nes$edperTrento salienta como motivo
principal “a depresséo agricola dos anos 1880,pgoeocou uma crise de disponibilidades
alimenticias” (TRENTO, 1989, p. 31), parte do psstede industrializacédo vivenciado pela
Europa no século XIX. Aliados a crise alimenticstagam os motivos de ordem demogréfica
(diminuicdo do indice de mortalidade e estabilipagéa indice de natalidade apds 1870) e
motivos de ordem econdmica. Ainda para Trento (19$898), a imigracdo italiana para o

Brasil assume contorno de fendmeno de massa €8el1902, como argumenta:
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Entre 1880 e 1924, entraram no Brasil mais de 8000 emigrantes, dos quais
38% eram constituidos por italianos, percentual gobe para 57,4%, se

examinarmos apenas o periodo 1880-1904. Em sedugdb]|...] os portugueses,

depois os espanhois e, enfim, os alemées. O Basitava-se, assim, em 3° lugar
no fluxo incessante da imigracéo italiana entreangs 80 e a Primeira Guerra
Mundial, depois dos Estados Unidos (5 milhGes ebt®# e 1913) e a Argentina
(2.400.000) .

Percebe-se que os italianos comecaram a imigrar @dBrasil impulsionados
pelas transformacdes socioecondmicas em curso me d@ peninsula italica, que afetaram
sobretudo a propriedade da terra. Um aspecto peculimigracdo em massa italiana € que ela
comecou a ocorrer pouco apés a unificacdo da I(dB31), razdo pela qual a identidade
nacional desses imigrantes se forjou, em grandédaeno Brasil. A colonizagdo italiana no
Brasil estendeu-se principalmente pelos Estadddidas Gerais, Espirito Santo, Sdo Paulo,

Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul, coaformapa que segue:



Figura 1- Mapa indicando a localizacdo da colonizacao italiam Brasil
Fonte: AGNELLI, 1987, p. 38
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Figura 2- (Detalhe)Mapa indicando a localizacdo da colonizacéo italiam Brasil
Fonte: AGNELLI, 1987, p. 38
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Os Estados do sul do Brasil, isto é, Rio Grand8ulpSanta Catarina e Parana, foram
privilegiados quanto ao recebimento de imigrantéarande éxodo iniciado em 1887. Esta
realidade deveu-se a necessidade do governo irhpg®aaileiro “de povoar o0 imenso
territorio, ainda em grande parte virgem, e, enti@adar, as provincias do sul [...] por razdes
de caréter politico militar, pois se tratava dexame fronteira” (TRENTO, 1989, p. 77).

Entre os trés Estados sulinos, o Rio Grande dodgatacou-se em termos
numericos. Segundo Trento (1989, p. 84), dados matos sobre a entrada de imigrantes
nos Estados sulinos foram divulgados no recensdamenl920. Ele apresenta o Rio Grande
do Sul com 49.136 imigrantes; Santa Catarina c@®28.e Parana com 9.046. Percebe-se que
os Estados de Santa Catarina e Parana receberamimerno inexpressivo de imigrantes se
comparmos ao Rio Grande do Sul.

No livro “Imigracédo italiana em Santa Catarina’aotor Jodo Leonir Dall’Alba
(1983) menciona estatisticas que se reportam &izalgfo italiana em Santa Catarina. Ele
transcreve um relatério do Cénsul Giuseppe Carugodehald (apud DALL’ALBA, 1983,
p.171) que menciona um quadro impresso no “Bolek@rimigracdo n° 6”, publicado pelo
Ministério das Rela¢gbes Exteriores da Italia em219sse quadro, de autoria do Consul
italiano Gherardo Pio de Savdia, descreve em apamamente 26.868 o total populacional
de italianos e descendentes no Estadiesse total, 14.044 estavam concentrados noesul d
Santa Catarina, destacando-se as cidades de Auaraog 2.002 habitantes, Tubardo com
5.042 e Urussanga, com a maior concentracdo daldsiarinense, 7.000 italos e italo-
brasileiros.

Trento confirma o quadro estatistico apresentadio f&Snsul Macdonald
afirmando gue seria para o sul da provinci8aga Catarina, “sem ligacdes com nucleos
agricolas, que se dirigira a imigracao véneta ébrdn, povoando as colonias de Azambuja,
Urussanga e Tubardo”. O autor enfatiza que “ergi@sga mais importante foi seguramente
Urussanga, que, fundada em 1878, chegou a ter d@osicoloniais e constituiu 0 Unico
municipio italiano de Santa Catarina, contandanf@o do século XX, com 7000 habitantes”

% Esses dados referem-se tanto aos cidad&os dslguranto aos que falavam a lingua italiana. Aulifiade
em fazer um cdmputo mais exato do nimero de idiamigrados consiste no fato de existirem italgano
pertencentes as provincias “irredentas”, isto jando anexas ao reino da ltalia, ou dos austriacidimatas
que falam italiano (MACDONALD apud DALL’ALBA, 1983%. 171).
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(TRENTO, 1989, p. 86). Esses dados levam a reflesciive o potencial populacional de
imigrantes italianos e seus descendentes no extsaimatarinense e a possivel abrangéncia

das escolas italianas nessas areas, como se ohsanapa que segue:
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Figura 3- Mapa do Estado de Santa Catarina indicando a #egéié* das maiores concentragdes de imigrantes
italianos e alemées nas regifes sul e norte dal&sta

% Cidades colonizadas por italianos (Regido Suljv@uNova Veneza, Criciiima, Siderépolis, Urussaiigaze

de Maio, Azambuja, Pedras Grandes, Treviso, Orléams parte). (Regido Norte): Rio dos Cedros, Rqdeio
Ascurra, Botuvera e Nova Trento. Cidades colonigguta Aleméaes (Regido Sul): Cocal do Sul, Sdo Lrajge
Capivari de Baixo, Braco do Norte, Sdo MartinhoedRo Norte): Blumenau, Joinville, Brusque, Indaial
Gaspar, Pomerode, Guaramirim, Sao Bento do Sul, ro&dhar. Disponivel em
http://www.sc.gov.br/conteudo/municipios/frametseticipios.htm, acesso em 28/02/2008.
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Percebe-se a distribuicdo dos imigrantes italianmosorte, oeste e extremo sul do
Estado. Este trabalho se restringe as antgd8nias do extremo sul catarinense, da
qual fazem parte as cidades de Tubar@®&86f, Urussanga (1878) Criciima
(1880F" Nova Veneza (189%) Ararangua (188&) Orleans (188¢° (PESCIOLINI, 1914, p.
123-161, traducdo nossa).

As cidades do extremo sul catarinense possuem anag@teristica peculiar em
relacdo aos outros territorios ocupados pelos anigs italianos. Essa peculiaridade é a
colonizacéao instalada em uma regido denominada leamgarbonifero. A Associacdo dos
Municipios da Regido Carbonifera — AMREC - abraggatorze municipios, entre eles
Criciima, Icara, Siderdpolis, Urussanga, Nova Vanez Lauro Miuller. No complexo
carbonifero também estdo inseridas algumas cideoi®® Tubardo, Laguna, Capivari de
Baixo e Imbituba, locais nos quais “jamais se eéxttana Unica pedra de carvao, mas, em
vista de suas ligagcbes com a industria carbonffefg passam a fazer “parte de uma outra
regido, ndo administrativa, mas histérica e econdmue também seria chamada de regiao
carbonifera” (NASCIMENTO, 2004a, p. 49). A regiaarlmonifera, também denominada

complexo carbonifero, pode ser melhor compreermlidaneio do mapa que segue:

% Principais ndcleos coloniais de Tubardo: Trez&/dé@, Pedras Grandes, Palmeiras, Azambuja e Armazém
(PESCIOLINI, 1914, p.123, traducado nossa).

% Principais nicleos coloniais de Urussanga: Urugsaduaixa, Nova Palermo, Rio dos Bugres, Nova Veneza
(em parte), Armazém, Rio Caeté, Cocal, Rio Galm Balto, Rio Jorddo, Rio Maior, Rio América, Nova
Belluno, Belvedere, Rio Comprudente, Nova Trevigancho dos Bugres (PESCIOLINI, 1914, p.131, traduca
nossa).

37 Apesar de Criciiima fazer parte de Ararangué a26,18la ganha uma descricdo pormenorizada devidewao
desenvolvimento mais abrangente e por abrigar ugmdfisativa concentracéo de italos e italo-brasike O
autor menciona que a localidade contava com v&aaas de comércio e com quatro comerciantes com uma
fortuna de 20 a 40 mil liras (PESCIOLINI, 1914,361136, traducdo nossa).

% Nova Veneza, que pertencia as cidades de UrussaAg&rangud, emancipando-se em 1936. Como Orlaans,
cidade foi uma colonizacdo organizada por empresada. Os nlcleos de Nova Veneza pertencentes a
Urussanga eram: Rio Jorddo, Nova Beluno, Belvedéoga Treviso. Nucleos pertencentes a Ararangud: Ri
Mée Luzia, Rio Cedro, Manuel Alves (PESCIOLINI, #9).138 — 146, traducao nossa).

%9 A cidade é representada como localidade com aiasélecterrenos férteis, cobertos de florestas. Mpiu
pobre cuja populacéo era quase exclusivamentddirasis familias brasileiras sdo descritas cosyuélidas e
adeptas a agricultura primitiva (PESCIOLINI, 194144 -145, traducdo nossa).

% Orleans foi destacada como “exemplo de colonizag&ada”. Por apresentar-se como uma coldnia erésp
Orleans estava atraindo moradores de colonizacéesantigas como Urussanga (PESCIOLINI, 1914, g, 15
traducdo nossa).
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Figura 4. Mapa do Sul do Estado de Santa Catarina indicdodalizagdo das atividades do complexo
carbonifero

Fonte: RABELO, 2008, p. 38

A primeira iniciativa de explorar o carvdo no sel 8anta Catarina ocorreu no
século XIX, quando em 1860 o politico Felisbertdd€ma Brant Pontes, o Visconde de
Barbacena, com a intengcdo de explorar minério,isgqu junto ao governo imperial duas
léguas quadradas de terras devolutas. O Visconeeelpendo que sua concessao se
prorrogara muitas vezes, aliou-se ao capital indf@mando-se assim, em Londres uma
companhia de mineracdo chamdde Tubardo (Brasilian) Coal Mining Company Limited
(NASCIMENTO, 2004a, p. 51). Junto a essa compainitéara-se uma empresa ferroviaria,
necessaria para construir uma estrada de ferrosgp@rtos de Imbituba e Laguna, intitulada
Donna Thereza Cristina Railway Company Limiteh fins da década de 70 do século XIX
(NASCIMENTO, 2004a, p. 51-52). A partir dessasiatizas tiveram inicio as pesquisas para
se conhecer a qualidade do carvao mineral na regidte Santa Catarina.

Um dos aspectos importantes para se entender egsmce nacionalizacdo dos

italo-brasileiros do sul catarinense foi o intessenvolvimento da exploracdo do carvao
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nessa regidao durante a Primeira Guerra Mundial 41918), “quando, em vista dos
problemas da guerra, a importagdo do carvao iregésve dificultada” (NASCIMENTO a,

2004, p. 55). Nesse momento, as atividades cadrasiem Urussanga e Cricilma tiveram
inicio, ainda com esta Ultima pertencente a Arardhg Grandes grupos econdmicos

nacionais foram atraidos a essas regifes, nas fguaim estabelecidas as maiores empresas
mineradoras da regiao:

O Grupo Lages e Irmdos fundou a Companhia Nacibfinkracdo de Carvéo

Barro Branco, em 1922, mas ja explorava o carvad.amo Muller, desde marco

de 1917. Do mesmo grupo era a principal empresap@issou a minerar em
Criciima, a Companhia Brasileira Carbonifera Argten— CBCA, fundada em

1917. Para minerar o carvdo em Urussanga foi cnisda companhia de outro
grupo econémico, a Companhia Carbonifera de UrgesanCCU, e 1918. Junto
com essas trés maiores companhias mineradoras) foredadas algumas firmas
locais, de menor envergadura, principalmente nad#de 20, com a Carbonifera
Préspera, Companhia Carbonifera Unido, a Mina Roeaa Minatto, entre outras.

(NASCIMENTO a, 2004, p. 55).

Em funcdo das atividades carboniferas, Urussangaca&ima passam a receber
levas de trabalhadores, em sua maioria luso-birasileEssa insercdo de diferentes grupos
étnicos em nucleos habitados quase que exclusitandescendentes de italianos causou a
facilitacdo do “abrasileiramento” dos descendedtesgrupos italos, como sera analisado no
final do trabalho. Além do destacado contingentpufarional, Urussanga seria o principal

centro italo-brasileiro catarinense, como evideR@sciolini (1914, p. 123, traducdo nossa).

Como se sabe, o ndcleo italiano mais consideravélstado que atravessa a zona
meridional é Urussanga, a coldnia mais importanteta@ico municipio autdnomo
deste Estado. Os outros centros principais daqeeido, habitada por italianos,
sdo Criciima, Nova Veneza, Azambuja, Orleans do Supopulacéo italiana
compreendida por esse grupo de colonos supera®@iaiitantes.

Paradoxalmente, Urussanga, como nucleo de congaldmaportancia entre os
italos e italo-brasileros, recebeu um nome esderanige indigena, como menciona Marzano,
“enquanto as colbnias dependentes de Urussangaduzgm nomes de cidades Italianas
como Nova Veneza, Nova Palermo, Nova Roma, entiafua sede e centro principal das
colénias do sul de Santa Catarina exprime em smenona referéncia a um nome indigena

atribuido a uma espécie de perdiz que em seu eaptame 0 som “uru, uru”, justaposto ao

“1 Criciima emancipa-se em 1925.
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termo sanga que equivale a pantano (MARZANO, 1p&3). Existem outras explicagbes ou
versfes para o nome da cidade como o termo Uruggogasignificaria dgua fria na lingua
tupi-guarani. (VETTORETTI, 2001, p. 186-187). Essaia uma das poucas permanéncias do
povo indigena que em meio a colonizacdo dehsdnitat fora dizimada. Segundo dados do
censo de 1910, Santa Catarina ja contava com wretbhisnimero de indios tupi-guarani, que
anteriormente ocupavam largamente o territoriordabalo e estavam diminuindo em nimero
sistematicamente (PESCIOLINI, 1914, p.116, tradugissa).

2.2 AS ESCOLAS ITALIANAS

Desde o fim o século XIX até a segunda e, espeerdhm terceira década do
século XX, percebe-se a morosidade do Estado notapge a educacdo. O Brasil era
constituido por varias nacoes, que cultivavam cagtleuropéias de tal modo que alguns
grupos desconheciam a lingua nacional brasileies Poucos, as colbnias iniciaram sua
organizacdo social marcada pela preocupacao coetigiosidade e a educacado, questdes
estas que ndo poderiam estar ausentes.

Sobre a abrangéncia das escolas italianas no Brasilanuario das escolas
italianas no exterior divulgado pelo Ministério daslacbes Exteriores da Italia apresenta
uma relagdo estatistica das escolas italianastedax O Brasil € apresentado em 1908 com
232 escolas e 13.656 alunos e, respectivamentd,9éd com 303 e 16.295, em 1913 com
396 e 23.323, em 1924 com 329 e 18.940 e 1930 é3ne 1.3.821 (TRENTO, 1989, p 182).
Percebe-se o0 auge das escolas em 1913 e o inidectinio em 1924. As regides de maior
incidéncia de escolas italianas foram as de SatwPRio Grande do Sul e Santa Catarina,

como se observa no quadro que segue:
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Quadro 1- Distribuicdo das escolas italianas nos EstadosadePaulo, Rio Grande do Sul e
Santa Catarina e Rio de Janeiro

Pais 1908 1911 1913 1924 1930
Brasil 232 303 396 329 167
Estado 1908 1911 1913 1924 1930
SP 115 122 187 87 56
RS a7 91 91 123 38

SC 33 33 60 83 56

RJ 03 07 07 04 02
Total 198 253 345 297 152

Fonte: Anuario das escolas italianas (governamentaisbsidiadas) no exterior divulgado pelo Ministéricsda

Relacdes Exteriores da Itdlia, TRENTO, 1989, p 182.

Os dados acima apontam os trés Estados nos quare hema grande
concentracdo de escolas italianas, sendo que Satdena, de 1908 a 1930, fica na posicao
de terceiro lugar em nimero de escolas italianaBrasif?. Uma singularidade desses dados
que se faz pertinente considerar € o fato dessdr@eatatistico ndo observar o percentual de
escolas por numero de habitantes, o que poderidficamda classificacdo, haja vista os
nameros populacionais analisados anteriormentglosgune Sao Paulo e Rio Grande do Sul
receberam um nimero bem maior de imigrantes emaela Santa Catarina.

Um aspecto instigante para a investigacdo sobwmoaizacédo italiana no Estado
catarinense foi o investimento em favor de escofa®, imigrantes, em sua maioria
analfabetos. Nesse Estado, os numeros estatisgéfesentes ao grau de instrucdo dos
imigrantes italianos se modificavam significativartiee dependendo da regido de
proveniéncia (KREUTZ2000, p. 358 O extremo sul catarinense, especialmente Criciima,
Nova Veneza e Urussanga, cidades focos desta pasgparecem marcadas pela colonizacdo
de imigrantes do norte da ltalia, especialmentatitres (PIAZZA, 1994, p. 173). Esse se
torna um reduto de italianos, analfabetos em suarlmacomo mencionado anteriormente
(DE BONI, 1987, p.219), por ter recebido uma gralega imigratoria com um alto indice de

analfabetismo. Todavia, nessas colonias percebgquesbhavia significativa preocupacao para

42 Apesar de o estado do Rio de Janeiro ndo concemmanimero significativo de escolas, resolveu-se
apresentéa-lo pelo fato de ele ser mencionado norgegao texto.
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com a escola. Essa preocupacdo aumentava frenliéicatdades referentes a conquista da
educacgdo em um pais composto por uma grande massealfiabetos (CHALHOUB, 2003).

A precariedade a que estava relegada a educacaBstanlo favoreceu as
iniciativas comunitarias em varios setores da siacle, inclusive no que se refere a escola. A
instituicdo das escolas étnicas por imigrantemtadds e custeados pelos paises de origem,
constitui-se uma das especificidades da histériedd@acéo no Brasil. Essa permanece desde
o Brasil col6nia até o governo monarquico apreselttan mesma lacuna: o total descaso das
autoridades governamentais para com a educacast@iddor Sidney Chalhoub (2003, p.
281), menciona que “os dados sobre a alfabetizagastante no censo de 1872 tiveram
enorme repercussao na imprensa e no parlamentitdd infere que havia desconhecimento
das autoridades estabelecidas sobre a realidaBeadid como um pais de analfabetos. Ainda
segundo Chalhoub, Machado de Assis ndo deixaria &b passar despercebido,

comentando-o, por meio de uma crénica em 15 dé@desl876.

A nacdo ndo sabe ler. Ha sé 30% dos individuogsleates neste pais que podem
ler; desses uns 9% néo Iéem letra de m&o. 70% jemeprofunda ignoréncia. [...]
70% dos cidaddos votam do mesmo modo que respi@m:saber porque nem o
qué. Votam como véao a festa da Penha, por diventonéd Constituicdo é para
eles uma coisa inteiramente desconhecida. Est@bogrpara tudo: uma revolugéo,
um golpe de Estado. (CHALHOUB, 2003, p. 283).

Chalhoub argumenta que os dados contidos na cratec#@ssis, apesar de
aterradores, nao representaram totalmente a rdalidanda mais contundente: “Entre a
populacao livre apenas 23,43% dos homens e 13,43%ndlheres sabiam ler e escrever, em
uma média de 18,56% de alfabetizados. Em relaciieswavos, essa média final descia para
15,75%” (CHALHOUB, 2003, p. 283).

Essa realidade tornou-se um grande desafio aosamés em geral, inclusive os
que aportaram em Laguna com destino a Urussangameados de 1880, o que ofereceu
espaco para a criacdo de escolas particdfarkdacuna deixada pelo Estado brasileiro, no
que se refere a educacgdo, favoreceu a insercdadtia ho que tange aos assuntos
educacionais das coldnias italo-brasileiras, assmmo a constituicdo de parcerias
educacionais entre Italia e Brasil, por meio dosidedo Italiano e associacbes como a Dante

Alighieri.

43 As escolas italianas também eram denominadasasspalticulares. Quando as autoridades governaisenta
brasileiras e italianas passaram a investir nonedamento das escolas, esses geralmente aproagita
estrutura existente das escolas particulares d@siantes de 1900 pelos colonos italianos.
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As iniciativas educacionais nas antigas coloniagisadas no extremo sul de
Santa Catarina iniciaram em fins do século XIX.t&lih acompanhava o desenvolvimento
dessas escolas por meio do trabalho de seus cénssleim como por meio de agentes
consulare¥ e inspetores das escolas.

O primeiro Consul italiano que registrou visita extremo sul catarinense foi
Alberto Rotti. Em seu relatério, datado em 188%0mtram-se algumas referéncias a respeito
da existéncia de escolas italianas nessa regidocoAsinidades pertencentes a Tubardo
encontravam-se desprovida de escolas, como Trelgaide localidade em que a Unica escola
particular existente havia sido fechada, jA queofepsor ndo era remunerado pelo Estado e
nem pelos colonos. Em Armazém, a escola tambémeaedtsativada porque o professor sé
havia recebido quatro meses de trabalho do govdendubardo. Azambuja vivenciara a
mesma realidade e o professor nomeado pelo mumicgpirou-se da escola por falta de
pagamento e, depois do acontecido, lecionava apamas particulares noturnas (ROTTI
apud DALL'ALBA, 1983, p 25-27).

Urussanga tinha melhores condi¢cdes educacionais 84 sediava no centro da
cidade duas escolas elementares, uma para meninogtr@ para meninas, também
prejudicadas com a subtracdo de uma instituicaolags®© mestre, que era remunerado pela
prefeitura, havia pedido demis$de a mesma foi fechada, permanecendo apenas a escol
masculina. No interior de Urussanga havia escaaticplare$ mistas (meninos e meninas),
paga pelos pais dos alunos em Rancho dos Bugressdhga Baixa, Rio Carvao, Rio
América, sendo que as escolas de Rio Maior, RidéJaaviam sido fechadas por falta dos
mestres que ali anteriormente lecionavam (ROTTHdpALL'ALBA, 1983, p 28-29).

No centro de Criciima, a escola havia sido fechpda uma mudanca na
administracdo da Prefeitura Municipal. Mas na coohaote de Rio Maina havia uma escola
particular mantida pelos pais dos alunos. Em Nogae¥a havia uma escola fundada pela
Sociedade “Péatria e Trabalho” que planejava comsiuiras escolas “nas diversas sec¢Bes”
inclusive no nucleo de Treviso. Para a execuca@rdgeto, a Sociedade contava com a

4 N&o encontrou-se uma definicdo precisa a respleisofuncées do “agente consular”. Por meio dasréet
realizadas para a construgcdo desse trabalho, easend agente consular como um funcionario do gover
italiano, responsavel por algumas tarefas designaela estado italiano no Brasil.

%> No documento encontra-se registrada a informagdarofessor havia dado demissées”. Infere-se qieermo

“dado demissdes” corresponda ao pedido de demssdi@dado pelo professor.

% As escolas assim denominadas eram instituidasnéidasa pelas comunidades que assumiam suas despesas
geralmente por meio do pagamento de mensalidades.

*" No documento encontra-se registrado o termo “dagrsecdes”, que aqui foi interpretado como disersa
localidades.
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Companhia Metropolitana na provisdo de um edifficica a escola e a mobilia. Em Orleans
nao havia escolas (ROTTI apud DALL’ALBA, 1983, p)34

Pode-se observar que em ocasido da visita do CAitseito Rotti havia escolas
particulares, publicas e as iniciadas por orgadeagociais como as da Sociedade “Patria e
Trabalho”. Entrementes, essas eram fragilizada#re eoutros motivos, pela falta da
remuneracao dos mestres, o que reiterava as ddidet enfrentadas pelas escolas para ter
um funcionamento continuo.

Essa instabilidade na qual estavam inseridas atasgareocupava a populacéo do
extremo sul catarinense, especialmente Urussangaem 1900 alcancara autonomia com a
emancipacao politica de Tubardo. Assim, a joveradggassou a investir na organizacao das
escolas italianas, como salienta Marzano (1985166): “tendo nossos compatriotas
melhorado francamente sua condicdo, sentiram semais necessidade de instrucdo e
emancipacgao”.

A precariedade da instrucdo no extremo sul catemdambém passa a ser
analisada, em meados 1900, pelo Coénsul Gherardad’iSavobia, segundo representante
italiano a visitar as colbnias. A partir da visita, Consul preocupa-se com o efetivo
desenvolvimento de uma rede de escolas italiana®gido, deixando registrado em seu
relatério ao governo italiano as lacunas da indymiblica e as reivindicagdes dos colonos a
esse respeito. Savbia apontava a seguinte realidade

Nao héa escolas entre os colonos. Na coldnia de Nemaza existia uma escolinha
subsidiada pelo governo local, mas depois veidtarfa subsidio e foi fechada. Em
Jordao, Criciima, Treviso, Beluno, Rio dos Pinhgireem sombra de escola. Em
Cocal, um tal Vendramino Landonatti, pago pelos pai familia, recolhe junto a si

uma vintena de criancas de ambos 0s sexos, asensi® 0 portugués. Mas nem
por isso o governo local contribui. Em Cricilma @vgrno municipal subsidiava

uma escola, mas diz-se que o professor municigmbeadnostrava muito diligente.

Entdo os pais de familia tomaram iniciativa e iadien a competente autoridade
um dos deles que tinham por capaz de instruirfidbos. Mas a autoridade deu-lhe
um professor alemao, ainda por cima protestanteREBNO, 1985,p. 166).

O Consul Italiano Giuseppe Caruso Macdofiateljistrou em seu relatério que no
sul do Estado catarinense, antes de 1901, a Usomdaeque podia se vangloriar de diversos

anos de existéncia era a escola de Rio Carvaojdagmtlo mestre Gregdério Bosa, fundada

“8 Giuseppe Caruso Macdonald foi um diplomata siiligpossuia formacéo em direito. Foi o representdat
Itélia que mais tempo permaneceu em Urussangacé&ixers cargos de cénsul italiano, inspetor escaiator
das escolas italianas, secretario municipal do cfpini de Urussanga, diretor do jornal “La Patrexitre outras
funcgoes.
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em 1895, com a frequéncia muita escassa de 23salumanaximo (MACDONALD apud
DALL'ALBA, 1983, p 173).

Figura 5 Escola Italiana de Rio Carvao - Urussanga., irdoiséculo XX°.

Fonte:Acervo do Museu de Urussanga.

Pesciolini confirma que o trabalho de organiza¢d® escolas havia iniciado em
1901, por iniciativa do cbnsul Gherardo Pio de &aw do paroco italiano Padre Luigi
Marzano (PESCIOLINI, 1914, p. 155, traducdo nosgag deixou suas experiéncias como
paroco em Urussanga e inumeras informac6es pubfcach seu livro, como mencionado.
Nessa obra, Marzano concorda com a descricdo dmicdcima apresentada, salientando que
“ndo havia escolas, e onde havia, como em Urussangeeviviam em meio a dificuldades”.
O pedido de Savéia em favor da instrucdo no extremlocatarinense deu inicio ao

“9Na bandeira branca ao fundo encontra-se a inscriE&cola Italiana de Rio Carv&o”.
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investimento para a criagdo e manutencao de es€aso ele afirma (1985, p. 167), foram
distribuidos:
Abundante material escolar e livros para os paidadd@lia. Desde o dia 1° de
janeiro de 1901, além dos livros mandou em dinheino subsidio que foi
multiplicado em 1902. De fato, desde 1902 as esclhsidiadas pelo governo da

Itélia sdo ja em nimero de vinte e cada professmahre a soma de vinte liras por
més.

Quanto ao numero de escolas localizadas no extsrhoatarinense nos anos
posteriores aos incentivos acima apontados, ergeeatum quadro publicado em um livro
editado pelo Jornal “Fanfulla”, em 1909. Esse qoddr referéncia as escolas existentes no

Estado de Santa Catarina de 1893 a 1905 e apre22regacolas italianas, como pode-se

analisar:



Quadro 2 —Distribuicédo das escolas no extremo sul cataririénse
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SEDE DA ESCOLA NOME DA ESCOLA! NUMERO DE
ALUNOS

ARARANGUA

(MUNICIPIO)

Criciima Fermo Antea 47

Primeira Linha Lucia Gregorini 42

TUBARAO (MUNICIPIO)

Azambuja Terenzinano Santi 56

Rio Cintra Gregorio De-Faveri 36

Rio das Furnas Ferdinando Fabre 39

S. Antbnio de Rio dos Leopoldo Flannoff 28

Pinheiros

Treze de maio Bartolo Raveane 52

URUSSANGA

(MUNICIPIO)

Belvedere * Giuseppe Maffioletti 74

Belvedere Giovanni Ferraro 38

Cocal Giuseppe Peruchi 42

Nova Beluno* Serafino Mezzari 97

Nova Treviso Davide Raspini 123

Rio América Giovanni Spriccigo 33

Rio Caeté Giovanni Zannata 44

Rio Carvao Gregorio Bosa 38

Rio Galo Lorenzo Sacchet 46

Rio Maior* Ignazio Barzan 33

Sao Martinho)* Giovanni Damian 72

Urussanga (vila)* Irmas Apostolas do Sagrad@8
Coragao

Urussanga Baixa Pasquale Zaccaron 43

Jordao* Elisabetta Remor 63

Jordao (festiva) Apollonio Remor Dado nao apresknta

TOTAL

22 ESCOLAS 1144 ALUNOS

Fonte: FANFULLA, 1909, p. 802, (traducédo nossa)

Dessas 22 escolas, 15 estavam localizadas em Wdgassaoncentrando o maior

namero de alunos. Enquanto Ararangua e Tubardseypevam sete escolas freqlientadas

por 300 alunos, as 15 escolas de Urussanga ateB8diam@iunos.

0 Em seu relatério, em 1906, o Consul italiano QipseCaruso Macdonald descreve um nimero menor de

alunos nas escolas, porém, o mesmo salienta quéras correspondiam ao nimero de alunos presemes
ocasiao da inspecdo (MACDONALD apud DALL'ALBA, 1983.173).
*1 percebe-se que o nome da escola, na maioria gos, @rrespondia ao nome dos professores quedeeimn

nelas.

*2 0 simbolo asterisco representa a sinalizacio easjescolas possuiam edificio préprio.
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Assim, para a manutencdo das escolas italianasrvalsse a partir de 1900, a
implantagcdo de uma politica distribuicdo de subsido extremo sul catarinense, por parte do
governo italiano, o que implicou na instalacdo aeauorganizacdo administrativa local.
Inicialmente as escolas contaram com o diretor €pipg Caruso Macdona{MARZANO,
1985, p. 167). Refinando a organizacdo, o goveml@mmo instituiu uma Inspetoria e, com
iIsso, Urussanga foi privilegiada com a instalag@dlialspetoria das escolas italianas do sul do
Estado de Santa Catarina em Urussatigabmo explicita 0 nome, essa Inspetoria passaria a
ser responsavel pelas escolas italianas do suldcstdarinense.

Nesse momento, a cidade de Urussanga passouoacsetro colonial, sede de
uma Inspetoria de abrangéncia regional. Assimgdégignado um inspetor escolar que residiu
no centro da coldnia de Urussanga por alguns pesjddhja vista que os trabalhos na agencia
consular em Florianopolis implicava na realizacd abnstantes viagens, causando o
afastamento da cidade (PESCIOLINI, 1914, p.129ugdo nossa). O inspetor exercia as
funcdes de agente consular, de inspetor das esudvsgliadas pelo governo italiano no sul
do Estado, assim como de professor da escola deosetta sede de Urussanga, como sera
analisado posteriormente. Cabia a ele “propor @dagj assim como executar a distribuicdo
dos livros e dos subsidios” (PESCIOLINI, 1914, $5 ltraducdo nossa).

Como Urussanga passou a ser o centro colonial ab eptava localizada a
Inspetoria responséavel pelas escolas italianasutlcEstado catarinense, o extremo sul,
alcancou uma posicao de privilegio no Estado, bemocem relacdo a outros Estados
brasileiros. A instituicdo de uma Inspetoria naadel de Urussanga foi questionada em
Estados brasileiros ocupados por italo-brasilecomo Sao Paulo e Rio de Janeiro. Nesses
locais havia o entendimento de que Urussanga ladcaacado uma posicao de privilégio em
relacdo as outras cidades marcadas pela presencéalinos e italo-brasileiros, como se
pode analisar por meio de um comentario registranio um livro editado pelo jornal

“Fanfulla” de Sdo Paulo:

%3 A existéncia da Inspetoria das escolas italiamesutido estado de Santa Catarina em Urussangaigntada
por meio de um oficio direcionado pelo inspetorotscLuigi Peroni ao Professor Zaccaron e colones d
Urussanga Baixa. Urussanga, do 29 de abril de X8h8ucdo nossa), Acervo Nevton Bortolotto.
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A Unica vez que o Governo italiano tentou no Brasirotecdo eficaz de uma
escola italiana, a fez na pequena cidade de Urgasan Estado de Santa Catarina,
onde ha uma colénia de apenas 2000 mil italianosiaese limitou somente ao
subsidio, mas nomeou um inspetor do governo consaldrio anual de varios
milhares de liras, que no Brasil valem pouco, mas pesam no orgamento do
Estado ltaliano tanto quanto os honorarios de umtali de colégio ou de um
professor universitario. Ndo é de lamentar que bsisio dado a escola de
Urussanga e nem as despesas de seu inspetor,avacque meritar-se de estar
fazendo um pouco de bem, a acéo do consul quepdprm interesse exclusivo da
colénia existente na sua jurisdicdo, mas vem eapeamente uma pergunta a
direcdo das escolas italianas no exterior. Qualtério que guia a distribuicdo da
soma consignada a escola? A importancia politicdodalidade? A importancia
numeérica de moradores da colénia? (FANFULLA, 190%,98, traducéo nossa).

Observa-se que a existéncia de uma estrutura adrativa como a “Inspetoria das
escolas italianas do sul do Estado de Santa CatannUrussanga” ocasionou desconforto
entre os italo-brasileiros dos Estados de Sdo Ral®m de Janeiro, que deixaram impressa
sua nao compreensdo do fato. Esses ndo entendiamritésos estabelecidos pelas
autoridades italianas que ndo desenvolveram egsative Nnos maiores centros do pais. Essa
auséncia causava protestos, pelo fato de que enP&do estavam localizadas “noventa
escolas e quase dois milhdes de italianos” (FANFAIL1909, p. 798, tradugc&o nossa). Com

relacdo ao Rio de Janeiro, ndo se compreendi@ aléad governo italiano nunca ter:

[...] sentido a necessidade de agregar ao consutd@dodigo um inspetor, mas ao
menos um conselheiro didatico para servir de narda conselho aos professores
privados do Rio de Janeiro, Capital da Republicaleosomos cerca de 40.000
italianos (FANFULLA, 1909, p. 798, traducdo nossa).

A indignacéo continua quando se salienta que “odeidaneiro ndo € mais pensado
para fazer nada”, salientando que: “para o Minstdo Exterior da Italia, Urussanga € a
capital moral do Brasil'(FANFULLA, 1909, p. 798, traducdo nossa). Essanaigao
registrada pelo Fanfulla leva a reflexdo de quevbauma inversao detatus quodeslocando
0 prestigio oferecido pela Itdlia aos Estados dw d®i janeiro e Sdo Paulo para Urussanga.
Analisando o relatério do Consul Gherardo Pio dedBade abril de 1902, encontra-se a

seguinte afirmacéao:
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Com meus relatérios “A agricultura, a Indistria €amércio no Estado de Santa
Catarina” e “Os Comércios italianos no Sul do Btagiublicado no Boletim do
Ministério dos Negécios Estrangeiros (janeiro elaler 1901), indiquei as medidas
gue o bom senso e o patriotismo me sugeriam pal@ome nossas transagées com
este pais. Nao mudei de opinido. Poderia corrigiitan erros e detalhes em que
incorri, ajuntar novos dados e novos argumentospetir as mesmas coisas com
mais clareza e perspicacia, mas a substanciadfiiaariesma. Desgragadamente nédo
€ chegado ainda o tempo em que seja licito espéeapader chamar a atencédo do
publico italiano sobre os Estados do Sul do Br&sit. ora, na Italia, o Brasil é Sao
Paulo. Grave erro sabendo que no sul do Brasiteari400 ou 200 mil italianos,
talvez complexivamente, os mais tranquilos e osrfelizes de todos 0s nossos
patricios residentes nesta Republica: sabendo guUestados do sul sdo os mais
saudaveis do Brasil e os mais avancados no carmdmbvilizacdo (SAVOIA apud
DALL'ALBA, 1983, p 138).

A importancia oferecida pelo Consul para com o dstde Santa Catarina fica
explicita em seu relatorio. Pode-se pensar quéssea de atencdo das autoridades italianas
para o sul do Brasil realmente tenha se efetiveelgundo os protestos dos italo-brasileiros de
Sao Paulo e Rio de Janeiro, acima mencionados.

Ainda por meio do “Fanfulla” foi salientado queesxolas italianas de Urussanga
representavam “uma estatistica de um concursoagssiviceramente fantastico em que as
propor¢cdes ndo sdo encontradas nem mesmo nos paasesiesenvolvidos do muri¢io
(FANFULLA, 1909, p. 798, traducdo nossa). Assimdegse pensar que, apesar das
fragilidades, as escolas italianas do extremoatalrimense se destacaram, inclusive, em nivel
nacional, suscitando elogios.

Segundo as impressdes de Pesciolini, 0 extremoasatinense, apesar de muito
por fazer pela instrucéo, era a zona coloniakitalique havia providenciado uma instrucéo de
base “prevalentemente italiana”. Nessa organizadgsgiacava-se a Inspetoria. Além do
inspetor escolar, o municipio de Urussanga e oldcadidades contavam com a existéncia de
uma Comissdo Escolar nomeada pelo Conselho Muliftiggsa Comissao era constituida
por representantes de diferentes setores da sdeiedamo eclesiasticos, politicos,
educacionais, entre outros. Como parte de sudsuiglies, observa-se a distribuicdo do
subsidio, assim como dos livros provindos da lt&lidre os professores das escolas italianas.
Mesmo com a nomeacdo da comissdo escolar muni@p&pnsul Macdonald deixou

registrada a existéncia de comissbes escolaresodeagdo consular em Criciima e

> Sobre o concurso ocorrido em Urussanga, encosgoa-seguinte noticia: “avisamos que no dia 24 do
corrente més serdo realizados os exames de hgliiliteomo professor de escola. O concurso é publico
qualquer cidadado pode se apresentar. O exameaedatia acima citado as 2 horas da tarde”. Emidassa
nessa nota, pode-se inferir que havia um concuéktico para a contratacdo de professores na cidade
Urussanga (LA COLONIA, 1909, p. 1, traducdo nossa).

** O Conselho Municipal atualmente é denominado “Garda Vereadores”.
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Urussanga, com o objetivo de sugerir e propor ‘4oda medidas necessarias ao bom
andamento da instrucdo publica” (MACDONALD apud DAALBA, 1983, p.174). As
relacdes entre a comissao escolar municipal e @adanpelo consulado italiano nem sempre
foram amistosas, como se observara na ultima garteabalho.

Em 1909, o jornal “La Colonia” (01/01/1910, p. /Bducao noss@ublicava uma
solicitacdo dirigida a todos os professores quepsesentassem ao tesoureiro da Comissao
Escolar de Urussanga, padre Luigi Gilli, a fim deaber os subsidios do segundo semestre do
ano de 1908-1909. Essa nota do jornal ratifica erelimento de que a distribuicdo do
subsidio era feita a partir da divisdo de um subgadal entre os representantes das escolas,
nesse caso 0s professores. Essa politica ocasjartivando-se alguns privilégios que serao
analisados no decorrer do texto, uma distribuieZoavelmente igualitaria, propiciando que a
ajuda financeira auxiliasse, ainda que minimamemtenamero maior de escolas.

Essa politica de subsidio italiano, também adotpdta municipalidade
urussanguense, esteve presente em outras regidegsigjoentre elas, Sdo Paulo e Rio de
Janeiro. Porém, nesses Estados, considerava-stdonue distribuicéo italiano “humilhante
e improficuo” (FANFULLA, 1909, p. 798, traducdo say Os paulistas acusavam a
distribuicdo dos pequenos subsidios de atrair ofegsores ou especuladores, interessados
apenas em se apropriar do valor financeiro, sendoegtes acabavam “por esmiugar a soma
do mindsculo subsidio” (FANFULLA, 1909, p. 798, dtgdo nossa). Dessa forma, a
distribuicdo ndo garantiria “um passo na expansacuttura italiana” (FANFULLA, 1909, p.
798, traducdo nossa). Nessa perspectiva, os pauligfendiam a concentracdo do valor
monetario que deveria ser destinado a algo de fiarg& duradouro®™ (FANFULLA, 1909,

p. 798, traducéo nossa).

No extremo sul catarinense ndo ha indicios de désectamento com relacdo a
politica de distribuicAo do subsidio. Pelo contrarpor meio dessa distribuicdo foi
desenvolvida uma rede escolar italiana. No entasiiservou-se que além das intervencgdes
das autoridades italianas em favor da organizag&oedcolas, o poder publico também
contribuia para com o ensino particular. A atitutte governo municipal em investir em

escolas particulares seria um cuidado para comcatima particular, que néo receberia

*6 O discurso das elites concretizou-se na instituti um colégio inacessivel &s massas, garantimdensino

de qualidade restrito a populacdo favorecida eco@mnente. Assim, em 1911 é fundado em S&o Paulo o
“Instituto Médio italo-brasileiro Dante Alighieri’posteriormente denominado Colégio “Dante AlighieA
principio, o colégio oferecia os cursos primaridagial, colegial e técnico em contabilidade emmegde
internato, semi-internato e externato. Com o cnesoto, esse ampliou sua area de atuacdo com a ofert
ensino superior. Entre os objetivos do colégiovestade difundir a lingua e a cultura italiana liemndo cursos

de Historia da Civilizacdo e da Arte Italiana” (CB&IO ALIGHIERI, s/ed., s/d, 96-97).
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concorréncia, bem como uma economia aos cofrescpgbimunicipais, que passariam a
contar com uma estrutura escolar ja preparada.

Em 1902, a receita do municipio de Urussanga gieavdorno de 7 contos e 893 mil
réis. Entre as despesas, dois contos de réis d@raniodados a subvencionar 10 escolas de
iniciativa privada. A mesma era dividida entre ssodas, sendo que cada uma recebia 20 mil
réis mensais entre os meses de janeiro a outubr@a tbas exigéncias para as escolas
receberem essa verba municipal era que trinta pas,minimo, apresentassem um
requerimento sinalizando o lugar de funcionamet@stola, no caso de essa ja existir. Em
caso de abertura de uma escola, 0s pais apresemtaoi superintendente municipal o prédio
que abrigaria a futura escola. Outra condicdo itapascomunidade escolar era que essa
providenciasse bancos para no minimo 30 criangaaterial escolar. Além das solicitacbes
apontadas, somava-se a indicacdo de um mestre rpematrar as aulas (ATA do
CONSELHO MUNICIPAL DE URUSSANGA, 04/06/1901, p. 13).

A partir do momento em que 0 requerimento eraego® ao superintendente
municipal, esse enviava um fiscal para averiguamismacdes contidas no documento.
Como parte da fiscalizacdo, convidava-se o mestlieado pela comunidade a se apresentar
diante de uma comissdo que testaria suas “capasidadCaso fosse confirmado o
cumprimento de todas as diretrizes outorgadas gmder municipal, seria repassada a verba
ao mestre, porém, em caso de negligéncia ou cesdacénsino, ela seria suspensa. Assim,
percebe-se que havia exigéncias em relacdo a fulecpoofessor, para que este recebesse 0s
subsidios (ATA do CONSELHO MUNICIPAL DE URUSSANGA4/06/1901, p. 10-13).

Cumpridas as especificagbes acima, as escolasvpassafuncionar, com o ano letivo
iniciando em janeiro e terminando em outubro, cona earga horéria de 24 horas semanais,
incluindo sabados e feriados. A frequiéncia na aser obrigatéria para criancas de 7 a 14
anos que morassem num raio de 4 km da escola.qBarassa lei fosse cumprida cabia ao
professor construir um quadro estatistico do nundgocriancas dessa faixa etaria que
residiam préximos da escola. A multa para os paé o cumprissem a lei seria de 5 mil
réis e 10 mil réis em caso de verificacdo da négtiga. A mesma multa seria aplicada aos
pais que tivessem filhos com trés faltas injusidizs (ATA do CONSELHO MUNICIPAL
DE URUSSANGA, 04/06/1901, p. 10-13).

Os pais também eram responsaveis pelo pagamemmfissor, sendo que nas
escolas com mais de 30 alunos esses despendiaalanesvde 800 réis por um aluno ou
aluna, 1$200 réis por dois e 1$700 réis por trémn@o a familia apresentasse mais de trés

filhos ou filhas para matricular-se, os pais pagarb00 réis por cada um. No caso de escolas
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com um menor indice de alunos 1$000 réis, 1$5@0a&$000 réis, respectivamente, sendo
gue quando o namero de filhos ou filhas fosse $smpartrés, a taxa seria de 800 réis por
aluno (ATA do CONSELHO MUNICIPAL DE URUSSANGA, 0401901, p. 10-13).

Assim, percebe-se que além da verba do poder pulinicipal brasileiro e do
subsidio italiano, havia também a participacdoataunidade para que o funcionamento das
escolas se efetivasse. Em 1909, o jornal “La Calofii909, p. 1, tradugdo nossa) exibia uma
nota denominada “Dinheiro ofertado a escola de $#mga’. Por meio dela ficaram
registrados os nomes de 0itos pessoas e suastregpemacdes, que somavam um total de
“77$500 réis”. Essa nota representa um indiciowkeas contribuicdes em favor das escolas
poderiam tornar-se atos destingcdoentre os italo-brasileiros. Bourdieu reflete a edspdos
“principios do sistema das caracteristicas distasti (BOURDIEU, 1998, p. 174, traducéo
nossa). Segundo o autor, entre o espaco das ptages objetivas que a construcao cientifica
mostra,estao “0s espacos ndo menos objetivos dos eséllugld, que existem como tal para
e por a existéncia ordinaria” (BOURDIEU, 1998, p4 ltraducdo nossa). Nesse sentido, entre
0s doadores estavam os representantes das faddliasior poder aquisitivo e influéncia
politica da cidade de Urussanga.

Varios segmentos da sociedade ofereciam subsidiocs @ manutencdo das
escolas, mas para que o funcionamento delas fasseciado pela municipalidade
urussanguense, somava-se requisitos apontados igatobhedade do ensino em lingua
vernacula. Para tanto, o poder municipal se comgiiana “solicitar a Diretoria da Instrucéo
Pudblica livros, papel, tintas e mais objetos estimds que julgar necessariATA do
CONSELHO MUNICIPAL DE URUSSANGA, 04/06/1901, p. 13). Com isso, pode-se
inferir que, em certa medida, também havia a pp#agéo do Estado para com as escolas
italianas, ainda que nas entrevistas realizadase&denha percebido a lembranca de livros
cedidos pelo Estado nas memoarias dos alunos.

Ainda com toda a atenc¢édo dirigida as escolas poe plas autoridades brasileiras
e italianas, dos investimentos municipais, estajutdlianos e dos préprios pais, uma das
problematicas mais destacadas no decorrer dossabsequentes a 1901 continuava sendo a
fragilidade no que se refere as verbas para a ewrgdd das escolas e a remuneracao dos
mestres. As lacunas monetarias cerceavam tantobitcde responsabilidades brasileiras
quanto italianas. Desta forma, os investimentogarno brasileiro e italiano em favor das
escolas e dos mestres ndo foram constantes. Em a99¥8sidente do Conselho Municipal
reclamava ao superintendente Jacinto de Bridaocod&ato mesmo ter suspendido a verba das

escolas sem o consentimento do Conselho. O supedenite se justificou, enfatizando a
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impossibilidade de pagar os trés meses findosseentéando que ndo achava “conveniente
que fosse empregado o resto do caixa nesta des@eBa’do CONSELHO MUNICIPAL

DE URUSSANGA, 1903, p. 44-45). Mesmo em meio a @gs controversias, a subvencao
oferecida as escolas pelo governo municipal coatiauEm alguns momentos, um poder
governamental cobria as lacunas deixadas pelo,ottrao em 1911, momento no qual o
superintendente municipal de Urussanga pagavargiguie 50$000 a cada um dos mestres
gue ndo haviam recebido subvencao do governonta(ldTA do CONSELHO MUNICIPAL

DE URUSSANGA, 1911, p. 10).

Os relatorios aos governadores do Estado de Sattia de 1916, apontam
alguns dados dos anos antecedentes. O documentonstean varias caracteristicas dos
municipios catarinenses como receita, despesastimantos, dividas, entre outros. Um dado
que chama a atencdo é o demonstrativo que trata soimvestimento dos municipios para
com a educacdo. Nas coldnias de imigracdo alenmiestimento nessa area € irrisorio. Em
Blumenau, por exemplo, referéncia no que tangdanizacdo alema no Estado, o municipio
investia apenas 1,8% da receita na area da educBg@aloinville e Itajai, os nameros
passavam para 6,6% e 10,4% (RELATORIO de FULVIO GDRANO ADUCCI ao
GOVERNADOR FELIPPE SCHMIDT, 1916, p. 11-20).

Os municipios apontados no relatério que se destacao quesito “Despesas
com a Instrucdo” foram Urussanga com 34,3%; Lages 20,4%; Nova Trento 12,3%;
Palhoca 12%; e Itajai com 10,4RELATORIO de FULVIO CORIOLLANO ADUCCI ao
GOVERNADOR FELIPPE SCHMIDT, 1916, p. 11-20). Perea® que de uma classificacao
composta por cinco lugares, aparecem dois mungigé colonizagdo italiana, sendo que
Urussanga se destacou com o primeiro lugar e corpanaentual significativo em relagcéo ao
segundo colocado.

Por outro lado, os teutos contavam com uma sigiifia ajuda da Alemanha. O
Estado catarinense entre 1914 e 1915 possuia 388old4s Particulares, Municipais e
Subvencionadas”, com o total de 18.418 alunos. 83e8983 escolas, 195, mais da metade,
centravam-se nas regides de Blumenau, Joinvilléajai.l O relatério detalha essa fatia
expressiva de escolas particulares distribuida8lemenau com 99 escolas e 4.390 alunos,
Joinville com 61 e 3.017 alunos e Itajai com 35258. As 195 escolas das regides teuto-
brasileiras recebiam 8.663 alunos de um total gégal8.418 (RELATORIO de FULVIO
CORIOLLANO ADUCCI ao GOVERNADOR FELIPPE SCHMIDT, 18, p. 11-20). Esses
dados podem sinalizar para o motivo da auséncieaestimento municipal na educacao

entre os teuto-brasileiros. Essa percepcdo écenddi quando se observa a estruturacédo de
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uma rede de escolas alemés analisadas pelo Estsgileibo em meio & segunda Campanha
de Nacionalizacdo do Ensino (AQUINO, 1942).

No que se refere aos investimentos italianos nedasssituadas nos municipios
colonizados pelos italo-brasileiros, os dados satcamente inexpressivos, se comparados
aos teuto-brasileiros. Porém, ndo se pode des&vasids gritantes diferengas entre os indices
populacionais existentes nesse periodo entre #geseialo e teuto-brasileiras, como observa-

se na tabela:

TABELA 1 — Dados populacionais das cidades de UrussangdG&, Blumenau e
Joinville entre os anos de 1880 a 1938.

ANO URUSSANGA | CRICIUMA |BLUMENAU [JOINVILLE
1880 - 141 14.981 18.600
1890 - 274 27.752 13.996
1900 7.000 1.200 35.421 18.587
1910 - 3.600 48.223 30.744
1916 - - 60.000 40.000
1920 - 8.500 72.213 42.852
1938 17.803 18.548 43.028 40.683
Fontee GOULARTI FILHO, 2007, p.73; MILANEZ, 1991, p.3; ALL'ALBA, 1983, p.171,

DEPARTAMENTO DE ESTATISTICA E PUBLICIDADE, 1939, (8.

Esses dados permitem uma analise estatistica ratisl@asa no que se refere ao
namero de escolas étnicas italianas e alemas erta €atarina, sendo que a expansao
demografica das regides nas quais estavam instaklaespectivas escolas possuia uma
consideravel diferenca. Assim, aproximadamente @h%,lencontra-se a cidade de Ararangua
com 03 escolas e 53 alunos, Urussanga com 18 sse6k6 alunos, Orleans com 02 escolas
e 60 alunos, Tubardo com 02 escolas e 213 alunestaie, o extremo sul catarinense
possuia um total de 25 escolas italianas e 97208lURELATORIO de FULVIO
CORIOLLANO ADUCCI ao GOVERNADOR FELIPPE SCHMIDT, 18, p. 11-20).

Todavia, ndo se pode entender as escolas ital@me um corpo homogéneo.
Essas escolas possuiam especificidades. Analisanideestimento dispensado as escolas
italianas e aos mestres, em diferentes tempos,nabse uma dessas peculiaridades: as

distingdes entre os salarios dos professores.

>" Em meados de 1934, a cidade de Blumenau é fragdeestn quatro municipios menores, sendo eles, Gaspa
Indaial, Pomerode, Timb6 (GERTZ, 2002, p. 65-66).
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Em 1911, o Superintendente Municipal de Urussaiggad autorizado a pagar
durante o ano letivo de 1912 os professores dasasssubvencionadas por meio da verba
“subvencédo as escolas”. O pagamento era menset@aiado somente aos professores que
lecionassem regularmente. Porém, os honorarios pagessores modificavam-se,
consideravelmente, segundo a escola que atuavaescéla de maior remuneracao era a
escola das Irmas Apostolas do Sagrado Coracécsds, Jecalizada na sede de Urussanga, na
qual o professor recebia 50$000. A escola do sexscufino, também localizada na sede,
ficava com a segunda maior remuneracao, nela @gsof que era o proprio inspetor de
ensiné® e recebia 40$000. Ja nas escolas das zonas ipagfécomo Linha Torrens, Cocal,
Rio Comprudente, Urussanga Baixa, Rio Caeté, Nalar®®, Jorddo, Nova Treviso (sede),
Nova Treviso (Rio Pio), Rio Maior, Rio do CarvadpRla Pedra, Belvedere e Sdo Martinho,
os professores recebiam 20$000, respectivamenté T CONSELHO MUNICIPAL DE
URUSSANGA, 1911, p. 1%).

Os subsidios em favor das escolas também eranemtifados. Em 1909, as
escolas eram assim subsidiadas: Escola do Rio M24&000; Urussanga Baixa: 343$000;
Belvedere: 10$000; Nova Treviso: 34$000; Jordads000; Nova Beluno: 10$000; Rio
Caeté: 10$000; Cocal: 10$000; Polaca: 20$000; Rivd@d: 34$000; S&do Martinho: 34$000;
Rio América: 34$000; Rio Comprundente: 34$000; Galo: 34$000. Na vila de Urussanga
havia quatro escolas que recebiam 20$000 respewive, acumulando o valor de 80$000.
Entre as quatro escolas da vila estavam a escolaedénas e meninos, gerenciada pelas
freiras e pelo inspetor de ensino, respectivameie,acumulava a fatia de 40$q8TA do
CONSELHO MUNICIPAL DE URUSSANGA, 1909, p. 129).

Nao se encontrou informacdes concretas sobre aériasi utilizados para
distribuicdo dos diferentes valores direcionadossa®las. Um desses critérios poderia ser a
quantidade de alunos atendidos em cada uma dessdase O que se pdde perceber € que
algumas das escolas que recebiam maior subsidio a&ranais antigas. Além das distin¢gdes
entre as escolas, em relacdo aos subsidios e anemméo dos professores, outra
singularidade incide sobre resquicios de uma edocatlitista, comandada, especialmente,
pelas Irméas Apostolas do Sagrado Coracao de Jedgsres parocos. Nesse perfil, também se
observou a escola dirigida aos meninos, que esalbaa responsabilidade do inspetor de
ensino. Os professores das escolas dos centrosiasldinham contrastes em relacdo a

educacao popular oferecida nas zonas periférieasidini, ao referir-se ao Instituto dirigido

8 Sobre essa informacao ver também Pesciolini (119129, traduc&o nossa).
%9 Sobre essa informagéo ver também edital da Adtrag&o Municipal de Urussanga, (1911).
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pelas Irmas de Urussanga, coloca-o como o melharaadiario da regido, também por ser o

anico a oferecer o0 ensino elementar superior.

Na sede de Urussanga [...] encontrei um Institutdiaho, modestamente
subsidiado, dirigido pelas Irmas [...] do SagradoaCao de Jesus e é esta a melhor
escola de toda a zona colonial. Também ha uma caisaclasse elementar
superior, freqiientada pelas pequenas d¥nmsimero total de alunas é cerca de
uma centena (PESCIOLINI, 1914, p.129, traducaoa)oss

A vinda das irmas para cuidarem do ensino em Ungssd#oi aguardada com
ansiedade. Em 1901, a paroquia sede do municigiebeea provisdo de Dom José de
Camargo Barros, bispo de Curitiba, em favor dantjeedo padre Luigi Marzano. A licenca de
Marzano teria 0 objetivo de liberar o padre dosiges paroquiais para que 0 mesmo partisse
rumo a ltalia em busca de irmas religiosas paraa dducacdo dos meninos e meninas
urussanguenses (LIVRO TOMBO da PAROQUIA DE URUSSANG897, p. 124).

Nelma Baldin (1999, p. 104), menciona que no fidal 1903 a comunidade
urussanguense comemorou a chegada das irmas AgsodtoSagrado Coracéao de Jesus. Para
a recepcao, os colonos construiram uma casa qeeiaebrigar as religiosas bem como o
asilo-escola-hospital. No livro Tombo da par6guialdtussanga registrou-se que em, 29 de
abril de 1904, o retorno do padre Marzano a ciddgrussanga, trazendo mais quatro irmas
Apoéstolas do Sagrado Coracdo de Jesus, institudEioBatista Scalabrini, Bispo de
Placénci&, como mencionado. As irmas foram trazidas em fagorensino e educacao das
criancas”, sendo que “foram recebidos com verdad®itusiasmo pela povoagéao” (LIVRO
TOMBO da PAROQUIA DE URUSSANGA, 1897, p. 130-13A)m do Instituto das irmas,
Urussanga contava com um “mestre agente”, ou “psofeagente”, termo que se refere a um
professor enviado, que residia em Urussanga pamslgeriodos, custeado pelo governo
italiano. Esse professor exercia as fungbes detegmmsular e de inspetor das escolas

subsidiadas pelo governo italiano no Estado, comacionado anteriormente.

0 A palavra fanciulle, traduzida do italiano para artpgués, segundo o dicionério italiano (2005) ifiica
idade entre a infancia e a adolescéncia “etd caapra 'infanzia e I'adolescenza” (traducao nossa)

®1 Jodo Baptista Scalabrini nasceu na Italia, no3diee Julho de 1839. Com 36 anos de idade, foi goada
Bispo de Placéncia. Em 1887 fundou a Congregac¢adviissionarios de Sdo Carlos (Escalabrinianosy par
assisténcia religiosa, moral, social e legal dogemtes. Em 1895 abriu 0 campo da emigragdo tangia&enas
Irmas ApOstolas do Sagrado Coragéo. Disponivel em
http://www.vatican.va/news_services/liturgy/sainss/lit_doc_19971109_scalabrini_po.html, acesso em
23/03/2008.
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Em ocasido de sua permanéncia em Urussanga, osswofespecionava as
escolas, assim como lecionava na escola dos memjuesdirigida pelas freiras, passava a
ser regida por ele quando de sua estada na cidNeses momentos, as iIrmas se
preocupavam somente com o ensino das meninas (BPESQ) 1914, p.129, traducéo
nossa). Porém, o acumulo de fun¢cBes sobre o poofeggente prejudicava a escola dos
meninos. Como Urussanga era distante da Real Age@ansuld?, localizada em
Floriandpolis, a funcdo de professor ficava prejada, assim as aulas estavam sujeitas a
muitas interrupcdes, ndo tendo continuidade. Egtac®io obrigava as freiras “ora a manter,
ora a cortar a se¢ao masculina” (PESCIOLINI, 191430, traducao nossa).

Além do ensino particular, encontrou-se a informag@ que as irmas também se
dedicavam a caridade, como se pdde observar par daerevista “ll Colono” (1904, p.2,

traducao nossa):

[...] foi inaugurada sem pompa oficial o novo ingb que a caridade [..] onde os
sentimentos certos de fé se juntam as puras ideéks sociais doada em favor da
educacdo das criancas dessa coldnia. Sera dimpgths boas freiras do senhor
Scalabrini. Aquelas verdadeiras apostolas de agigdade instrucdo que dispensam
com amor as suas curas. Nos dias Uteis tem ma@® degiancas e nos dias que
deveriam ser consagrados ao descanso, depois dmlsgmente consumida no

trabalho os outros dias da semana, a dispensamitgnaénte a mais de 90

mocinhas dos 15 aos 21 anos.

Essa nota procura evidenciar as qualidades das lApéstolas, destacando que
essas acoes “falam da utilidade e da nobreza dotintlessa nova casa onde vai se formar
boa parte da cultura das jovens mentes dos coloSegjuindo os elogios, encontra-se a
afirmacao de que a organizacédo dessa casa dedmafiale mais que qualquer argumento
para desarmar quem procura por obstaculos, porgamioito de maldade, ao seu inicisém
maiores esclarecimentos, o redator anuncia: “s@sses argumentos retornaremos” (Il
COLONO, 1904, p. 2, traducdo nosdadpr meio desta nota publicada na “Il Colono”, bem
como por meio de algumas entrevistagode-se inferir que havia algumas criticas quanto
atuacao das Irmas Apostolas em Urussanga. Podeesetambém, que a relacdo das irmas
com a municipalidade urussanguense nem sempreni@tasa. Em 1908, o Conselho
Municipal de Urussanga, registrou uma solicitacas &trmas em favor da concesséo de
subsidios para a escola dirigida por elas. Depeislidgcussdes, os membros do Conselho

decidem oferecer a quantia de 50$000 mensais caon@icdo de que elas seguissem o

%2 Atualmente denomina-se Consulado Italiano em &hdrpolis.
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programa de ensino municipal e fossem lecionardific® destinado pela municipalidade
(ATA do CONSELHO MUNICIPAL DE URUSSANGA, 1908, p.1%). No ano de 1913,
Dom Joaquim Domingues de Oliveira constatou que es&®las de Urussanga as freiras
italianas ndo podiam ensinar o catecismo nas essalssidiadas (RELATORIO apud OTTO
2003).

Obteve-se vestigios de que em Criciima também hawéescola dirigida pelas
religiosas do Sagrado Coracao de Jesus. O “Co&gpolosé”, como era denominado, tinha a
missdo de “instruir e educar a mocidade de Criciiandistritos vizinhos” (O ALBOR,
12/09/1909, p. 1). Essa escola atendia meninos iegnle 14 anos. Ja o publico feminino era
mais amplé, sendo que aceitava-se desde criancas de 4 andadd até mocas de 20 anos
(O ALBOR, 10/02/1910, p. 1). A instituicdo educamaf situada na praca central da cidade
possuia um prédio com “dois saldes, quatro qugrana dormitérios, sala de recepcao, um
refeitério, &rea para recreio, jardim, entre outamsbientes”. Em 1909 havia 140 alunos
matriculados, entre eles, “cinco internas, senda delas da cidade de Ararangu@’ensino
era ministrado pela professora Armabile Attzori dned, juntamente com a professora que
ensinava italiano, Celestina Celeste, diplomadaAdexandria. A terceira professora era
Innocencia Gatti que lecionava para a 1° class&lBOR, 12/09/1909, p. 1). Assim, O
ensino era ministrado pelas trés irmas, professorasadas e pelo Padre Jodo Candnico,
vigario da paréquia (O ALBOR, 10/02/1910, p. 1).

Essas informacdes registradas no jornal Albor dgiha podem estar sinalizando
para o status deistincdodo Colégio Sao José. Alguns dados como a forma¢dectual, o
nivel cultural das irmds assim como do paroco, podespaldar a idéia de que as escolas
dirigidas pelas freiras eram escolas voltadas paralites. Bourdieu fala de propriedades
designadas para funcionar como signoslidencdoou marcas de infamia. Segundo o autor,
estigmas sobre os nomes e titulos expressam ageds classes e a uma identidade social.
Assim, o0 nome da nac¢do, da regido, da etnia owamdi®, nome da profissdo, da titulacao
académica, titulos honorificos sdo signosdagin¢cao (BOURDIEU, 1998, 492, traducdo
nossa).

Nesse sentido, percebeu-se que as Irmas Apolstpieseatavam algumas

propriedades distintivas, entre elas a etnia naliaa formacéo intelectual e os seus

%3 Especialmente as entrevistas da familia Betiol.

® Mesmo que na escola das Irmas Ap6stolas fossestraidd 0 ensino a meninos e meninas, optou-se pelo
termo feminino “alunas” quando refere-se ao totahllinas e alunos. Essa opc¢éo fundamenta-se ndefassas
escolas serem dirigidas, especialmente, ao putainmino.

% A praca hoje denomina-se “Nereu Ramos”.
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conhecimentos artisticos. Algumas de suas obrasy cuadros e esculturas religiosas, estao
guardadas ainda hoje na Igreja de Urussangarescentem-se as caracteristicas distintivas
das escolas das irmas o valor da mensalidade, quéd&0 era de 24$000” para internas
valor este maior que o salario de um professomaiz escolinha italiana, que girava em torno
de 20$000 (O ALBOR, 12/09/1909, p. 1).

Entre os vestigios encontrados a respeito da ls@dte escola das irmas ser uma
escola dirigida as elites destaca-se o curriculesdal&’. Enquanto as escolinhas italianas se
preocupavam com o ensino das primeiras letras, caréanalisado, especialmente na parte
final do trabalho, o Colégio Sao José ministravados de se apresentar e de comportar-se
na sociedade e nas horas livres”. O colégio tamdfénecia o ensino das linguas portuguesa e
italiana, educacéo civica, ginastica, exercicioggrécultura, higiene e economia domestica,
ensino de costura e outros trabalhos mais ligadosatidiano feminino (O ALBOR,
12/09/1910, p. 1). Pode-se inferir, por meio ddis@d@o curriculo da escola, que se pensava
em contribuir para a formacdo de mocas que doménass lidas domésticas, que soubessem
se comportar perante a sociedade e que aindasssiiMeatentas aos deveres civicos.

As escolas confessionais catolicas instaladas ratue em Cricidma ainda
sugerem a relacdo entre escola e familia ineresssdiscursos das escolas religiosas
analisadas nesse trabdfhéla uma permanéncia da apologia aos valores mififacomo ja
era veiculado pelas irmas a época, nos anunciosasdim¢des do Colégio, como a “elevada
missao moral, instruir e educar a mocidade de @nal' (O ALBOR, 12/09/1909, p. 1). Este
modo de educacdo era chamado de “sistema de edupaggrno, como na familigO
ALBOR, 12/09/1910, p. 1).

% |rmé Diva Borges dos Santos, 28/11/2007, Entravishcedida a Tatiane dos Santos Virtuoso.
67 Curriculo do Colégio S&o José em 1910.

1- Ensino da lingua portuguesa e italiana

2- Educacéo Civil e Fisica (ginastica) e trabali@snoto.

3- Exercicios na agricultura, na higiene e na esvaaoméstica.

4- Ensino de Costura, [...] emenda e de varioosutabalhos femininos.
5- Modo de se apresentar e de comportar-se nadsoleiee nas horas livres, instrugdo particular.
Observacgtes

1- Nao se aceitam alunos de idade superior a 18l Ageitam-se as alunas da idade de 4 anos at@20 a

2- O sistema da educacao é paterno como na familia.

3- O Colégio é dirigido pelas Reverendas Irmas Agpado do @grado Coracédo de Jesus.

4- O ensino é dado por trés irmas, professorasaas) e pelo Reverendo Vigario da paréquia.

5- Cada trimestre serdo enviados aos parentesldiossaos pontos de disciplina de piedade do estdeo,
criatividade e saude junto com uma nota das despesmntradas (O ALBOR, 10/02/1910, p.1).

%8 Especialmente o Colégio Sdo Bento.
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Cotejando o curriculo do Colégio Sao José as renpéncias dos narradoftes
percebe-se algumas similaridades entre este, estiuto de Urussanga. Como refletido
anteriormente, por meio de Benjamin, o narrador ¢emo fonte a experiéncia que passa de
pessoa a pessoa. Ele extrai das suas experiéscass histérias ou das contadas por outras
pessoas. O narrador narra uma historia tecidaquéédivo (BENJAMIN, 1994, p. 198-200).
Assim, as histérias enunciadas pelos Betiol repoda a histérias muitas vezes contadas, a
uma memodaria coletiva, ja que estes, pouco viveagiatto tempo em que a escola das irméas
Apostolas estava instalada em Urussanga. Por nasioetniniscéncias pode-se entender que
as escolas das irmas, tanto em Cricidma quanto amskhga, valorizavam a educacéo
civica. Em meio as lembrancas do Instituto de Wmigsa, mencionou-se que eram comuns
nas festas da escola das freiras apresentacoemtds @ poesias infestadas de patriotismo,
ora brasileiro, ora italiafi® Alguns jornais da época também registraram asfestacoes
civicas e culturais das alunas do Instituto comooeasido da recepcao de algumas irmas no
porto de Laguna, momento em que “se reunirdo cgec800 expectadores para gozar da
apresentacao [...] das alunas do Instituto, soboarmhoso guia as suas professoras” (ll
COLONO, 12/12/1904, p. 2, traducdo nossa).

Apesar do esforco das irmas em enfatizar as quisdda instrucdo ministrada
em seu educandario, inclusive por meio de jornaés,segunda década do século XX o
Colégio Sao José inicia uma fase de dificuldades iga culminar no fim das atividades
educacionais das Irmas em Criciuma. Aproximadameme 913, o Colégio era freqiientado
por cerca 70 alunas. Nesse momento, a escolaaafinest queda consideravel em funcédo da
instalacdo de uma escola municipal brasileira,irant@ente gratuita, o0 que ocasionara a
transferéncia de cinquenta alunos (PESCIOLINI, 1914136, tradugdo nossa). Ao que
parece, o Colégio passou a ser menos prestigidae gées locais.

O fato de uma grande quantidade de alunos deixarestola das irmas para se
matricularem em uma escola brasileira pode pangoer alternativa mais econémica para 0s
colonos. Porém, essa ndo era a unica explicac@&gartmero reduzido de alunos. Outra
possibilidade de entendimento sobre essa situagie &s negociantes mais bem sucedidos
de Criciuma preferiam enviar seus filhos para esteth Braco do Norte, em um instituto de
irmas alemas. Nele suas filhas seriam instruiddshgaa alema, utilizada amplamente, mais

até que a lingua portuguesa, em todo o Estadortta Satarina (PESCIOLINI, 1914, p. 137,

%9 Ad&o, Adélia e Olinda Betiol, Entrevista concedid@iatiane dos Santos Virtuoso na cidade de Urgasam
25/11/2007.
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tradugdo nossa). Em 1906, o Consul Italiano Giusdgparuso Macdonald afirma em seu
relatério (1906 apud DALL"ALBA, 1983, p. 148):

Lingua oficial é o portugués [...]. A Lingua alemstd prevista na maioria dos

programas das escolas mais adiantadas, como ginasiplas normais, etc. quase
como homenagem a colonido mais forte do Estado.sgmde dizer o mesmo da
lingua italiana, apesar de alguns de nossos paritérem tentado fazé-la

reconhecer oficialmente.

A dificuldade enfrentada por alguns italianos ecdadentes para impor 0 mesmo
prestigio alcancado pelos alemédes e teuto-brasilgoderia estar ligada a auséncia da
unificacdo da lingua italiana entre os italiandtam-brasileiros. As colbnias italianas tinham
sido formadas por emigrados de uma patria que cwasa de ser construida. Segundo
Dall’'Alba, existia entre os italianos “uma colcha iktalhos de cem dialetos diferentes. Nada
de orgulho nacional, nada de lingua unida”. Jaeemdralemaes, segundo o autor: “estavam
fechado dentro de uma fortaleza, que era a lingJiz [havia orgulho nacional, esperanca de
um dia se integrar-se ao Império Alemao” (DALL’ALBA983, p. 90). Ainda entre os italos
instalados no sul do Brasil havia uma grande didade de dialetos e o “preconceito de que
os dialetos serviam apenas de veiculo de comumickgdiliar para pequenos grupos e
caracterizava um baixo indice cultural” (MAZURANRQ87, p. 72).

Desta forma, em meio ao desprestigio oferecido ghguns criciumenses ao
ensino ministrado pelas irméas, o comerciante MaRm&ris(O ALBOR, 1909, p.1) ofertava
o local para o funcionamento da escola e parae@®dt que recebiam uma taxa anual de
400$000 réis para suprir seu sustento. Nesse momaniensalidade do Colégio havia
sofrido uma queda. De 24$000 mensais as intertagaes pagando 10$000 (PESCIOLINI,
1914, p. 137, tradugcdo nossa). Pesciolini registodesabafo da diretora da escola do
Colégio. A mesma rememorava um acontecimento aritggno qual um colono, pai de dois
filhos, fizera-lhe uma proposta um tanto indecor@gai de familia sondou a diretora do
colégio solicitando a possibilidade de enviar aldelamente os filhos para a escola. A idéia
do colono era conciliar trés propdsitos: instrugr filhos, economizar e sempre ter um
ajudante em casa para auxiliar nos trabalhos daugstAssim, enquanto um dos filhos
estivesse na escola, o outro estaria em casahteaio. Nesse caso, segundo o raciocinio do
pai, no final do més teria apenas uma mensalidada pagar, enquanto os dois filhos

estariam instruidos. A respeito dessa indagacgmdmurmurava a irma: “ignorancia chama

0 Addo, Adélia e Olinda Entrevista concedida a Teti@los Santos Virtuoso na cidade de Urussanga em
25/11/2007.



62

ignorancia”. Para maior espanto das religiosaspa@mpadvertiam os colonos questionando a
razao pela qual ndo enviavam seus filhos para @aeacresposta “era sempre a mesma: eu
vivi e comprei coldnias sem saber ler nem escreMens filhos poderdo fazer o mesmo!”
(PESCIOLINI, 1914, p. 284, traducdo nossa). Asasibes até entdo apontadas tornaram-se
insustentaveis para as irmas instaladas em Cric&ltdeussanga, que resolveram ir embora
para Sdo Paulo, ainda no inicio do século XX (BANDP1999, p.105).

Sem essas escolas, especialmente dirigidas as alt@opulacdes de Cricima e
Urussanga poderiam optar pelas poucas escolaxg@siloiu escolinhas. Cricima, onde havia
apenas duas escolas subsidiadas pelo Consuladodtadendo elas a escola das freiras e uma
escolinha na Primeira Linha, passa a ficar apeoas uma’. Destarte, as escolas italianas
eram desejadas em muitas localidades, como porpdaeno Rio Maina, Sdo Donato, na
Primeira Linha (PESCIOLINI, 1914, p. 131-138, treda nossa). Em outros lugares
encontrava-se escolas organizadas e mantidasquetasidades, como as de Morro Estevéao
(RABELO, 2003, p.30) e Terceira Linha, que precsawe subsidios (PESCIOLINI, 1914,
p. 138, traducdo nossa). A existéncia de outraslas®rganizadas pelos moradores das
comunidades interioranas, estabelecidas com difcids, eram experiéncias educacionais
precarias. Sobre essas escolas Pesciolini (191438&.traducdo nossa) constata: “ddo um
resultado escasso, tendo vida breve e interrompida”

Observou-se também casos especificos como a colfeniNova Veneza que
possuia uma escola gerenciada por representafigiesas, na qual o paroco assumia a
funcdo de professor, ensinando as criancas (PESNIQOL914, p. 144, traducdo nossa).
Provavelmente, Pesciolini se referia a Miguel Gaacparoco que chegou em 1909 na
localidade. A partir de entdo, passou a lecionaruem casa de madeira ao lado da Igreja
Matriz (BORTOLOTTO, 1992, p. 108). Além dessa ésdwavia escolas nos ndcleos de
Belvedere, Nova Treviso, Jorddo, S&o Martinho, N®elno, todas ensinando em italiano e
sendo subsidiadas pelo Consulado Italiano. Essa$agseram freqientadas, em média, por
30 a 35 alunos. Havia significativas dificuldades atesso as mesmas devido as grandes
distancias das residéncias dos colonos em relag@scolas (PESCIOLINI, 1914, p. 144,
traduc&o nossa).

Em Ararangud, segundo Pesciolini (1914), localidemgto pobre de populagéo
em sua maioria brasileira, ndo é registrada a pgasde escolas subsidiadas pelo Consulado
Italiano até meados de 1913 (PESCIOLINI, 1914 4@, tfraducao nossa). A partir dessa data,

"I Mesmo nao desconhecendo a existéncia de escdibisgsinessa regido, esse trabalho limita-se dsanals
escolas italianas.



63

observa-se a instalacdo de trés escolas italiamdscalidade RELATORIO de FULVIO
CORIOLLANO ADUCCI ao GOVERNADOR FELIPPE SCHMIDT, 18, p.50). Orleans,
constituida, inicialmente, por italianos, alem&essos e brasileiros apresenta-se como uma
area de colonizacdo mais heterogénea. Os italestasam dispostos, especialmente, em trés
linhas, denominadas Rio dos Pinheiros, Rio das&sum Barracdo. Em cada uma dessas
linhas havia uma escola italiana recebendo cercd0dealunos, cujo pequeno subsidio do
Consulado Italiano apresentava-se por meio de dnkdivros (PESCIOLINI, 1914, p. 152,

traduc&o nossa).

2.3- OS MESTRES

Os professores foram figuras centrais na organzdga escolas italianas. Porém,
o fato de haver um entendimento sobre a necessuagwofissionais capacitados para o
efetivo sucesso das escolas ndo isentava-os desldiifies inerente as mesmas. Em busca
das histérias dos professores, encontraram-sesaltjaoursos que circulavam entre os italo-
brasileiros.

Um desses discursos enfatizava o fato de algunsaddres utilizarem a escola
como “meio de vida”. Enfatizava-se que mesmo gueesdossem convictos quanto a
importancia de sua “missao” e se empenhassem pogié-la com honoravel gléria da patria
de origem” (FANFULLA, 1909, p. 796, traducédo nosse)o poderiam “esquecer de haver a
familia para manter, os filhos para educar”. Assimmguém ha o direito de encontrar nem o
patridtico, nem o correto o fim deles fazerem deokesum meio de vida” (FANFULLA,
1909, p. 796, traducédo nossa) e escola ndo poddta-se “contra [...] um pobre professor,
[...] esse verdadeiro pioneiro da civilizagdo” (FADLLA, 1909, p. 796, tradugdo nossa).
Esse discurso menciona o professor como “despraygdmteligéncia elevada e de vastos
estudos e meios de exercitar proficuamente seuoodicde prover a propria existéncia”
(FANFULLA, 1909, p. 796, traducdo nossa).

Como percebeu-se, as escolas italianas eram maupidaneio de investimentos
ora italiano, ora brasileiro e, as vezes, por me®dois. O comprometimento da comunidade
local e seus representantes em favor das escoieita eram frequentes. Porém, Marzano
argumentava no inicio do século XX que as escdlasawvancavam 0 quanto se desejava em
funcdo da “falta de pessoas capacitadas para mmetinstrugdo” (MARZANO, 1985, p.
167). Também Pesciolini (1914, p. 156, traducdcsapenfatiza que a maior dificuldade
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encontrada nas escolas do extremo sul catarineos® em todas as localidades e Estados
brasileiros colonizados pelos italianos era o quaeficiente de mestres.

Quase todos desconheciam a profissdo, assim coat@redonavam assim que
encontravam outra ocupacao mais rentavel. O aufatiza que a auséncia de profissionais
capacitados seria o0 principal motivo dos parcosltasos obtidos nas escolas. Devido a falta
de capacitacdo dos mestres, pouca confianca @idaild continuidade das escolas italianas.
Mas algumas iniciativa sdo conflitantes em relag&sta idéia, como o exame pelo qual os
candidatos ao magistério das escolas italianasridavgpassar. A habilitacdo para o ensino
dependia da aprovacao dos candidatos submetidesaa provas, que eram aplicadas pela
comissao escolar, investida na tarefa de testarapacidades dos candidatos (ATA do
CONSELHO MUNICIPAL DE URUSSANGA, 1901, p. 10-13).

Analisando o jornal “La Colonia” (1909, p.1, tradocnossa), encontrou-se a
publicacdo de um comunicado aos cidadaos urussasegiequanto a efetivacdo de um
concurso publico por meio do qual se aplicaria wamee de habilitagdo como professor de
escola. O exame ocorreria no convento das Irmgaeganfatiza as exigéncias na contratacéo
dos professores.

Desta forma, observa-se que o exercicio da fungi@rdfessor das escolas
italianas do extremo sul catarinense estava endatalgumas singularidades. Para melhor
compreender essas especificidades, buscou-se umea apoximacao de representacdes
desses professores. Também fez-se pertinente fasamelacbes estabelecidas entre
comunidade escolar, autoridades italianas e birasileNos documentos analisados, pode-se
encontrar resquicios do funcionamento dessas sseolia atuacdo dos professores, assim
como dos desafios e limitacfes frente ao podeliquibl

Em oficio dirigido ao governador de Santa Catarifelipe Schmidt, em 31 de
janeiro de 1900, o Consul italiano Gherardo PidSdeodia descreveu sua visita as colonias
italianas do sul do Estado. Savoia especifica qssas localidades a populacéo era dividida
entre as nacionalidades brasileira e italiana, sgdte de cidaddos do reino (Itélia) e parte
brasileiros (SAVOIA, 1900 a). O consul, cumprindus deveres oficiais, serve de intérprete
a algumas reclamacgbes particulares relativas ansgle seus compatriotas (italianos),
segundo ele, pobres e geralmente analfabetos.

Entre as reivindicagdes sinalizadas, destacouese@iovani Salvador, agricultor
e professor, residente em Urussanga de Baixo. @gsar reclama um crédito no valor de
248%$000 retido pelo Estado, referente a servigestplos como professor em Urussanga por

cerca de 32 meses. Tal valor correspondia a umasdk aproximadamente 7$000 por més e
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tinha o reconhecimento e a aprovacado das autosdgdeernamentais brasileiras, mas
Salvador permanecia sem seus vencimentos. O céabehta a pobreza do professor e as
necessidades de sua familia, o que, segundo Sawdistrangiam-no a insistir na efetivacédo
desse pagamento por parte do Estado (SAVOIA - GFIC00 a).

Savdia evidencia outra situacdo envolvendo um psofeda escola italiana em
Criciima, localidade na qual, segundo o registais tercos dos habitantes eram de origem
italiana. A problematica apresentada pelos paisadglia de Cricitma é classificada por
Savoia como “a mais importante e delicada” da Idade (SAVOIA - OFICIO, 1900 a). A
trama se desenvolve a partir de uma escola suflaig@o governo brasileiro, cujo professor
ocupava-se tao pouco de seus alunos que rarareeitedva, pois ndo aparecia na escola. Os
pais, indignados, ndo deixaram mais seus filhagidim-se ao educandario. Mais tarde, o
mestre, apesar de continuar a receber os vencimetgsapareceu. A escola, por sua vez,
permaneceu fechada por aproximadamente 7 mesestoAdade italiana informa que em
outra visita, em 24 de novembro de 1899, os criensas desabafaram o fato de terem
“prevenido a competente autoridade” para que eegasse do ensino Giovanni Battista
Targuetta, dito no relatério como homem de otimaexrgdentes, ali estabelecido ha muito
tempo e capaz de dar a seus filhos educacdo edgastsuficientes. Porém, ignorando os
protestos, as autoridades indicaram Oscar Schipdr@r o cargoO que mais incomodou a
comunidade local foi o fato de Schleiber ndo mamar Cricidma, ndo ser italiano, nem

brasileiro, e sim, alemé&o, “e aind@isprotestante” (SAVOIA, 1900 a). Assim:

Havia uma contradicdo manifesta com seus interessegus sentimentos e,

principalmente, com seus principios religiosos, s&ipodendo, razoavelmente, que
seus pais, catolicos, confiem sem certa apreensiwagao de seus filhos a um

protestante e Ihe reconhegcam a competéncia neleeasgmsinar-lhes os elementos
da religido. Sua exceléncia, na sua esclarecid#paia julgara que nao é caso de
poupar a boa gente de Criciima uma ofensa tdoitgrauevar em contas seus

protestos e legitimos desejos (SAVOIA, 1900 a).

Um ponto pertinente é o fato de os criciumensegirexn um professor italiano
ou brasileiro, o que ndo se admitia era a presg@gan professor protestante. Esse pormenor
salienta a importancia da religiosidade das conad®d italianas. A fé catdlica parecia
ameacada frente a um professor protestante. Esaateréstica das colOnias italianas é
mencionada por Pesciolini (1914, p. 263, traducédssa) que se surpreende com a alta
valoracdo do sentimento religioso das col6niasaitas. O autor menciona os rituais de

domingo, onde familias inteiras deslocavam-se deds distancias para 0s encontros
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religiosos. ApOs a missa, os colonos realizavars sampras no comércio local, que faturava
com o movimento dos fiéis. Esse forte sentimentigioso aliado a supersticdes foi
entendido por alguns autores como o resultado lttada instrucdo dos italo-brasileiros, em
sua maioria analfabet8PESCIOLINI 1914, p. 265, traducdo nossa). Segumdddnsul
Macdonald, (apud DALL'ALBA, 1983, p 177) devido aagde valoracédo da religiosidade
dos colonos, os sacerdotes italianos viviam em meim conforto invejavel, destacando que
a esses nada faltava e que, quando voltavam &, kaliregavam consigo um discreto peculio.
O Cobnsul ainda menciona que a grande distancisuloeriores, por vezes, servia como um
incentivo para que esses levassem uma vida “n@memnte de acordo com as regras”.
Pasquale Villari Senador e Presidente da SocieBaahte Alighieri, na Itdlia, discursando
sobre os italo-brasileiros do sul do Brasil arguaetpor tudo véem-se igrejas, que sdo em
maior namero que o necessario e do que permiteroraticoes financeiras dos colonos que
as constroem e mantém” (MAZURANA, 1987, p. 49).

Nas colonias italianas, os padres eram elevadoma posicdo “primordial”
(PESCIOLINI 1914, p. 266, traducdo nossa), 0 quava 0s mesmos a exerceram cargos em
diferentes setores da sociedade, especialmentitisgs. Segundo Bourdieu, a concentracao
do capital politico nas maos de um pequeno gruptmais provavel, quanto mais
desapossados de instrumentos materiais e cultneiessérios a participacdo activa na
politica estdo os simples aderentes” (BOURDIEU,1280 p. 164). O autor afirma que o
capital politico € uma forma de “capital simbdlfcacrédito firmado nacrenca e no
reconhecimentou, [...] nas inimeras operacdes de crédito pelas @s agentes conferem a
uma pessoa [...] os proprios poderes que eleselttnhecem” (BOURDIEU a, 2001 a, p.
187-188). Destarte, “o0 poder simbdlico € um poder gquele que |he esta sujeito da aquele
que exerce, um crédito com que ele o credita E.Jm poder que existe porque aquele que
Ihe esta sujeito cré que ele existe” (BOURDIEU, 280p. 188).

Reliquias de alguns religiosos italianos radicathss coldnias italo-brasileiras no
inicio do século XX causam orgulho ainda hoje ndades por onde passaram. Nesses locais,
€ comum encontrarmos os livros publicados por d&deres religiosos, bem como algumas

obras de arte, como no caso das Irmas em Urussasges intelectudisreligiosos também

2 30bre esse assunto ver também (MARZANO, 1987).

3 Segundo Bourdieu, o poder simbélico é uma formasfiormada, irreconhecivel, transfigurada e legitian
das outras formas de poder. As leis de transmutdgedadiferentes espécies de capital em capital&icob
transforma a violéncia que elas encerram objetividenem poder simbdlico, capaz de produzir efegassrsem
dispéndio aparente de energia (BOURDIEU, 2001,)p.15

" Segundo Martins (1978), os intelectuais se catiaate e se distinguem de seus pares por certo oider
atributos, entre os quais o principal refere-satareza particular de suas relagées com a polRiocegm, ndo
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estiveram envolvidos com a instru¢éo entre os-higdsileiros, mas esta deveria estar aliada
aos principios religiosos, 0 que ocasionou 0s jacoeados protestos dos moradores de
Criciima.

Em meio a particularidades, a busca dos criciuptengela atencdo das
autoridades encontra-se mais dois oficios. Um dalesn data de 17 de maio 1900,
encaminhado por Savédia (1900 b) ao Secretario ted&sios Negdécios do Interior, José
Teixeira Raposo. Nela o consul afirma contar “cosingeridade e lealdade das intencdes do
governo acerca da escola de Cricidma, e tambémasopromessas que [...] foram feitas a
respeito delagtanto pelo Secretario, quanto pelo Governador.

Em 10 de setembro de 199Qum oficio dirigido ao governador Felipe Schmidt,
quase um ano depois do primeiro oficio citado, nog@c novamente o requerimento dos
cidadaos criciumenses em favor da nomeacéao de afi@spor. Nesse momento, o0 pais ainda
nao contava com um sistema de ensino estruturad® janse pode inferir que em algumas
comunidades italo-brasileiras, em sua grande raaianalfabetas, havia interesse pela
instrucdo. As peticbes em favor da educacdo gardestaque nos oficios de Savolia, que
salienta ansiar que chegue ao conhecimento dagastipublica os lamentos que se repetem
em toda a parte, especialmente em Cocal, Nova ¥emd&elluno, isto é, “a enfatica frase:
‘vivemos como bichos’, tanto mencionada pelos oodontalianos”. Essa exclamacéo,
segundo o consul, alude “ao abandono absoluto abjagem as suas necessidades morais e
intelectuais” (SAVOIA, 1900 c).

Foram esses o0s argumentos apresentados pelo @8nautoridades brasileiras e
também as italianas, o que possibilitou o inicie dobsidios da Italia em favor das escolas.
Os colonos do extremo sul reclamavam o abandossestambém incluia o da péatria mae. O
discurso do “abandono” iniciado nesse momento peecee legitima a aquisicdo econémica
que transformou os descendentes dessas familigsupms economicamente privilegiados da
cidade. Tal discurso circulou e circula em meio iéal®-brasileiros, como pbde-se perceber
em ocasido da visita do cénsul Adelchi Gazzurslit@obnias do extremos sul catarinense, em

1909. Na fala do consul aparece o discurso do pmdesbravador. Conforme o argumento:

existe relacdo necessaria entre a condicdo dedhtal e a de ator politico. Em outras palavras ékima
qualidade é o atributo de um certo tipo de intek@st cuja emergéncia, enquanto sujeito coletiaoeqe ligada
a certas condi¢des sociais, politicas e culturais.

"5 Est4 inscrito no documento: “Um certo niimero dierwas residentes em Criciima, italianos, ou deeonig
italiana, pedem-me para apresentar a sua petigdiojlatja. Presto-me de bom grado achando-a razaavel
respeitosa. Permito-me até de recomenda-la a sabedbenevoléncia de vossa exceléncia. Sua exial§ne

€ pai e chefe de um estado, ndo pode permaneegsiusl ao grito de tantos pais de familia que pepara
seus filhos um pouco de instrucéo e de educac@oop@r ndo crescam como animais [...]J"(SAVOIA, 180
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Ha vinte anos a floresta virgem cobria essas terasbismo e dos vales desertos,
dos alpinos, precipita um inédito barulho ensurdeceanénimo. A paz reinava e
as inauditas colinas [...]. E vocés em breve vaasformar a selva em campos
férteis e estardo agradecidos de tanta colheitast@itam as suas casas, as lojas, as
igrejas. Tudo que é obra vossa, exclusivo frutoraeso trabalho e suor de seus
rostos. Podem acreditar em mim: com razédo vocésmahdar de cabeca erguida
diante dos outros, valorosos pioneiros da civiBzagAqui no meio de vocés vejo
guem viveu nos primeiros tempos 0s mais durosieeif quem soube com rara
energia, com fatigavel atividade, com forte coragemarriscar no meio da selva,
dividindo os lotes, para prover 0s vosSsOs susterdtes que a terra preparada,
produzisse o primeiro fruto. [...] E convido a vee@egritar um viva a Napoli! (LA
COLONIA, 1909, p.1, traducdo nossa).

Assim se construia, entre discursos, o mito donmltaliano desbravador, que ainda
hoje ressoa com forca nessas comunidades. O C8asgala soube articular esse enunciado,
estabelecendo relagdes de comparacao entre asasoi@o e teuto-brasileiras, questionando
0 investimento brasileiro em prol destas e em miemio aquelas, bem como a auséncia de
subsidios italianos nas col6nias italianas do sulBtasil. Ao mesmo tempo, Savoia
reclamava a atencdo da lItalia e do Brasil, apoontandescaso em relacdo a forte presenca
alema na organizacao das colonias do norte do @ta@onsul também embasava-se no fato
de o governo brasileiro dispensar “400$000 por p#a concorrer, junto com 0 governo
alem&o, na monitoragdo das escolas aleméas de Bhwman'Atenas do Estado™. Segundo
Savéia, 0 governo “deveria também, - sdo os colapas falam — encontrar uma soma
qualquer para dar em subsidios as escolas dasatfmsul — a bacia do Estado” (SAVOIA,
1900 a)

Mesmo com 0s recursos injetados nas colonias doersat sul depois das
reivindicacdes do Coénsul, outros documentos dasuomades solicitam escolas, como em
1913, quando um abaixo-assin&delaborado pela comunidade de Morro Estevao ratand
ao governo do Estado a criagdo de uma escola pilicque na localidade s6 havia uma
escola italiana mantida pela comunidade desde (RABELO, 2003, 30).

6 Os abaixo assinados [sic.], contribuintes do Estadresidentes no Morro Estevdo e Nicleo Hertilip,
unificados nesta representacao ao senhor Goverrsligitam a criagcdo de uma Escola, neste lugandando-

se a distancia que medeia deste nlcleo ao povoadopmdximo onde existe um estabelecimento deucdtr
primaria, bem como a ja compacta populacédo esdekte nicleo, cujas geracdes estdo privadas dfidacie

da instalacdo, ndo convindo, para o Estado e p&ac@dadegue seus espiritos, sempre mergulhados para o
progresso do mesmo Estado e da mesma Sociedagiine ao em vez de tornarem-se homens Uteis, teseem
perigosos a tranquilidade publica e a todas assdde instituicdes nobres que se queiram implamge eles
(BELOLLI, 2001. 372).
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Entre as antigas escolas italianas tornadas p@éblieacontramos a EEMMF
Fortunato Brasil Naspolini, atualmente pertenc@ntede municipal de Cricima. Essa escola
iniciou suas atividades educacionais na segundaddédo século XX, sob a tutela do
Consulado Italiano e a docéncia do professor maliRietro Biava, segundo depoimentos
colhidos na comunidade escdlaPor meio de entrevista com o filho de Pietro Bjabteve-
se alguns documentos referentes a escola, um dele¥Jnione Generale Insegnanti
Italiani”® de Roma. Esse documento faz referéncia a eseaiagdo, até entdo desconhecida
entre os estudos sobre as escolas italianas. A anegresar de solitaria, abre caminho para a
pesquisa, assim como para o entendimento de queripdthver outras parcerias além das
estabelecidas com a Sociedade Dante Alighieriliedt&ens. Com data de 23 de outubro de
1919, o documento € enderecado a Pietro Biava stzot& Italiana em Criciima”.

O oficio é uma resposta a carta enviada por Biavagosto do mesmo ano. Nele,
o Presidente Geral, Vitério Sciabia, anuncia o erde alguns livros, ao mesmo tempo em
gue solicita o valor recolhido pelo professor Heasi, Pietro Biava, em favor dos 6rfaos de
guerra da ltalia, que segundo o registro, “s&o oBuUit precisam de grande ajuda” (UNIAO
GERAL DOS PROFESSORES ITALIANOS, 1919, traducdosapsEsse documento insere
um dado relevante, o fato de que a escola, alérsedeeneficiar por meio da ajuda do
Consulado Italiano, também poderia, em alguns mtweenomo no caso da Primeira Guerra,
retribuir com doacdes. Sabe-se que os italianoder@®s no Brasil enviavam recursos para
Italia em diferentes ocasides, mas o envio de dimip®r meio da escola aparece como algo
novo.

Em 15 de agosto de 1918, a “Declaragédo de refoenandinscrito residente ao
exterior” outorgada pelo Consulado de Itélia, eoriehopolis, do Servigo da leva ao exterior
(8 36 da Instrugcéo) certifica que Pietro Biava,cids no dia 29 de junho de 1878,
reconhecido inabilitado ao servico militar. A fungd qual o professor € dispensado consistia
no servico de enfermaria, do elenco que serve gsrdisitas dos inscritos residentes no
exterior. O motivo de sua dispensa seria por “bigfmse” nos dois olhos, com perca total
dos cilios (CONSULADO DA ITALIA EM FLORIANOPOLIS, 918, traducio nossa).
Percebe-se que os professores italianos possui@mmdedos compromissos com a ltalia,
sendo que para a execucao desses, eram recrutadaspensados, como no caso de Pietro.
Pode-se pensar que a funcdo de professor italirecida ia muito além do ensino das

" Entrevistas pertencentes ao acervo do Grupo dpiBasHistéria e Memoéria da Educacéo de Santa i@atar
GRUPEHME/SC, vinculado a diretoria de pesquisa N&SC.
"8 Unigo Geral dos professores italianos (traducé@sajo
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primeiras letras a descendentes de italianos, imagle uma intima relagdo com a patria méae
Italia.

Pietro, segundo dados de seu passaporte, deix@ieSerdade circunvizinha de
Bérgamo, em 1891. Veio para o Brasil com sua famdlipai Giovani Biava, a mae Angela
Marchetti e mais trés irmaos. Seu pai era “contddimm oficio no qual o trabalhador cultiva
terras alheias em troca de pagamento de diariambAsrvacdes sobre a familia de Pietro
sinalizam, como na maioria dos imigrantes, para temalia humilde que provavelmente
veio para o Brasil em busca de melhores condi¢éesdd (CONSULADO DA ITALIA EM
FLORIANOPOLIS, 1918, traducio nossa).

Na “Declaragdo de reforma de um inscrito resideate exterior” citada
anteriormente, também toma-se conhecimento dagicylaridades do inscrito”, no caso
Pietro Biava. O Consulado detalha as caracterssfisecas de Pietro, sendo elas: “estatura
1,65 mt; perimetro toracico de 85 cm; cabelos galaglisos; olhos castanhos; pele rosada;
dentadura danificada; sobrancelha galega”. Jata, tesariz, a boca, o queixo e a forma do
rosto aparecem como regular. Junto a esses detlhestram-se as marcas particulares que
sinalizam a “perda total dos cilios”, em funcao “Oiefaroptose”. O documento também
registra a profissdo de Pietro, em 1918, isto éfepsor. Abaixo da profissdo, designa-se
dados referente a sua instrucéo: “sabe ler: silme sscrever: sSiIm(CONSULADO DA
ITALIA EM FLORIANOPOLIS, 1918, traducio nossa). @rmenor sabe ler e escrever faz
referéncia ao alto indice de analfabetismo existemitre os italo-brasileiros, assim como
entre os brasileiros em geral nessa época.

Pietro residia em uma comunidade denominada LinkhRdErimbénio, municipio
de Cricima e Comarca de Urussanga. O professod, 9@, aos 63 anos de idade, possuia,
segundo uma “Declaracéo do coletor das rendasdied#e Criciima”, uma casa madeira em
mal estado de conservagdo, no valor de 500$000.tadém possuia 290.000 metros
quadrados de terras no mesmo lugar (PREFEITURA MOJRAL DE CRICIUMA, 1942).
Hoje, seus descendentes, filho, netos e bisnet@nvhas mesmas terras. Seu filho, Jo&o
Biava, guarda com carinho as recordacdes e docomdstseu pai, assim como um estilo de
vida rural, marcado pela plantacédo para a subsistéa familia.

Ndo se sabe ao certo o tempo de funcionamento clalaega Linha Ex-
Patrimonio. Por meio da documentacao de PietroaBipercebe-se que em 18 de marco de

1927, Biava € nomeado professor municipal na LiBk&atriménio pelo superintendente
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municipal Marcos Rovaris, em acordo com o Chefeolasc Oscar Bened@t Essa
informacéo pode representar um marco que delimfta @la escola italiana e inicio de uma
escola publica municipal.

Ja em Nova Veneza, em 29 de janeiro de 1918, uméss@0 encarregada de
construir um prédio escolar na respectiva sedeaemvi abaixo-assinado ao governador do
Estado comunicando que o edificio construido petaunidade com auxilio do Consulado
Italiano encontra-se, embora nao totalmente cahajuém condicdes de ser utilizado. A
comissdao reivindica a nomeacao do professor pae par governo brasileiro, “cuja presenca
nessa colénia é absolutamente urgente e indispaisdy salientado que a comissdo
apresentava o prédio provisoriamente, até que ergowconstruisse um edificio especial para
a escola, como fez em outras localidades. Aquelmento a comunidade contava com a
nomeacdo imediata de um professor, ansiando quaulas continuassem regularmente
(OFICIOS DIVERSOS, 1918).

Percebe-se que um dos argumentos da comissao agala ao patriotismo do
governador. Esse patriotismo deveria ser demomspath autoridade por meio da insercao
de uma escola na localidade, sendo que até entigapestava “em completo abandono da
instrucdo publica”. Em varios momentos o discursoabandono ganha félego, aliado as
reclamacdes sobre a suposta auséncia de apoi@gerdo poder publico brasileiro. A essas
criticas somava-se 0 elogio ao governo italian@, qesse caso, vinha contribuindo com a
instrucdo por meio da construcdo do prédio ofecegidra o funcionamento da escola. A
solicitacao poderia ser entendida como um apelo alarta dos cidadaos de Nova Veneza ao
governo brasileiro, que havia os deixado “desantiga;,aou ainda, amparados por uma outra
patria, a Italia” (OFICIOS DIVERSOS, 1918).

Por meio da andlise desses discursos, pode-senbisu as sutilezas dos italo-
brasileiros que sabiam transitar entre os intesesakanos e brasileiros. Pode-se inferir que
os colonos entendiam a existéncia de uma luta thresses que envolvia autoridades
nacionais italianas e brasileiras, sabendo posicisea em favor de suas necessidades. Um
dos motivos por meio do qual se orientou esse canm € fato de os abaixo-assinados de
Nova Veneza enfatizarem o reconhecimento da leigiéide do Decreto 1.063 de 8 de
novembro de 1917, que proibe o subsidio municipalaolas que ensinam lingua estrangeira
e institui a fiscalizac&o das escolas particulporgarte do governo brasileiro.

" No documento descreve-se “Portaria”, porém nacegpanenhum numero que identifique a mesma.
(PREFEITURA MUNICIPAL DE CRICIUMA, DECRETOS de 1921043).
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Salientava-se que a Unica peticdo que os impodayae, se eles, na posi¢cdo de
cidadaos brasileiros, eram obrigados a pagar irapdpara 0 progresso e o engrandecimento
da terra catarinense, e, portanto, do Brasil’, btgm tinham o direito de serem
“contemplados nos beneficios e vantagens concedidastras localidades”. A comissao
afirmava que o povo de Nova Veneza nao fazia qoedé idiomas e estariam muito
satisfeitos se os filhos ndo ficassem completamantdfabetogOFICIOS DIVERSOS,
1918). Assim, verifica-se a preocupacao dos moeadda localidade para com a instrucao
dos filhos, bem como o requerimento dos direit@seintes a cidadaos brasileiros pagadores
de impostos que, acima do cultivo da italianidadestavam preocupados com questfes
praticas, como o analfabetismo das criancas da mioaue.

Em meio aos vestigios das escolas e dos profesguwds-se inferir que os
sujeitos que constituiam a comunidade escolar astalispostos a negociar, por meio de
insistentes solicitagbes vinculadas ao discursoaddandono e de inferéncias quanto a
soberania nacional. Esse Ultimo discurso se emhasavato de que o Consulado Italiano,
assim como associacoes italianas, apareciam mugizess de maneira solicita e préoxima,
sabendo responder as necessidades e aos intedesssgus descendentes. Apesar dessa
realidade, os italo-brasileiros ansiavam acessatire#os de cidadaos da patria que |he
cobrava impostos, como sugerem 0s abaixo-assimEdNsva Veneza.

8 Segundo o sociélogo italiano Giovanni BechelldPiero Bassetti que nasceu em 1928 em Milano, foi o
promotor e inspirador da palavra italianidade. @matribui a Bassetti a iniciativa de ter colocadsa palavra
em circulacdo bem como o fato de este ter se torsed tedrico e ter enriquecido seu significadwoduzindo-

a no debate italiano e internacional (Washingtonlad/ Vilna,, entre outros lugares). Piero Bassdtii
Presidente da Camara de Comércio de Mildo, da UdéEoCamaras de Comércio Italianas e da Unido das
Céamaras de Comércio Italianas no mundo. Neste dlliapel, ele elaborou suas idéias a respeito dipias
virtudes dos italianos e dos italicos. Segundo Bimhi, para Bassetti os italicos sdo os criadamsais da
italianidade, estes estdo espalhados pelos cimtmeates. A palavra italico, originada na Romaidatpode e
deve ser utilizada para identificar trés tiposrifées de individuos: a) os que vivem na ltalimowstrangeiro e
que sdo italianos no que diz respeito a lei; (l9spas de origem italiana, e, portanto, descendentelnha
materna ou paterna de italianos que, tendo adquaichacionalidade e a lingua de outros paisesaaind
mantiveram, no todo ou em parte, a marca de suaetedsticas culturais originais; e (c) outrasspas
espalhadas em varias partes do mundo que, embortemam lagos de parentesco com nenhuma das outras
duas categorias, nem descendam delas, adotarawglamou em parte, 0s tracos culturais italianositéisos,
portanto, sédo os trés grupos de homens e mulhaeesegencontram vinculados, de varias maneirascosas
que estdo presentes e vivas no mundo ainda hajg t@cos histéricos, memoria coletiva, praticésars,
estilos de vida, tradicdes que se mantiveram agrdaécomunicacao por varias geracdes, novas ingsngido
isso remontando de varias maneiras as origens \dbzagao italiana. Assim, Bechelloni afirma que a
italianidade certamente tem algo a ver com o cait@iéno, mas ndo se confunde com ele porquecadega
conotagbes nacionalistas: ela ndo se identifica ooastado italiano ou com a nagéo italiana. O dentia
palavra italianidade tem uma gama mais ampla, ump@itancia mais universal, porque tem raizes nodmun
Antigo, acima de tudo, na civilizacao juridica erfamista criada por Roma. (BECHELLONI, 2007, p. 105).
Disponivel em: http://frevcom2.portcom.intercom.brdindex.php/MATRIZes/article/view/3992/3748, aaess
em 15/03/2008.
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Em meio a esses acordos, negociacdes, apropriag@sgynificacoes, passa-se a
observar a existéncia de lutas de representactes es italo-brasileiros e autoridades
brasileiras e italianas. Em seguida sera realizadm aprofundamento sobre a Campanha de
Nacionalizacdo do Ensino em suas primeiras fors@map também a criacdo de uma “Escola
Preparatéria” em Urussanga, mantida por autoriddmfasileiras e italianas unidas pelo

objetivo de qualificar os professores para o ensasescolas italianas do extremo sul.
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3- A ESCOLA PREPARATORIA DE URUSSANGA

Neste momento, sera evidenciada a Escola Prepgard®iUrussanga. Instituida
em 1917, ela estd inserida no contexto do acirreonela Primeira Campanha de
Nacionalizacdo, na qual o Decreto 1.063 de 191pnmbir o funcionamento de escolas em
gue nao se ensine exclusiva e eficientemente adingrnacula brasileira. Em meio a esse
processo de nacionalizagcdo do ensino, buscar-s&eader o contexto de criagdo da Escola
Preparatéria. Também estar-se-4 buscando um emientdi a respeito da circulagdo das
discussbes sobre a imposicao da lingua vernacuoia oficial e legitima, bem como sobre a
nacionalizagdo do ensino e as colonias de coloiizaguropéia em Santa Catarina,
localidades foco da Campanha de Nacionalizacda Rento, serdo analisados relatorios
consulares, jornais, correspondéncias entre pakessautoridades italianas e autoridades

brasileiras.

3.1- UMA AMEACA A SOBERANIA NACIONAL?

Como mencionado anterioriormente, com as lacunagslado no sentido da
constituicdo de um sistema escolar nacional, a8n@d iniciaram sua organizacao social
marcadas pela preocupacéo com a religiosidadelecagio.

Por meio da portaria 24, de 31 de maio de 191&vebte conhecimento sobre a
existéncia de uma “Escola Preparatoria”, localizawieUrussanga. A funcdo da escola, era a
de “preparar para o magistério preliminar professanomeados ou subvencionados pela
superintendéncia do dito municipio” (PORTARIA 24 81 de maio de 1917). O interesse
acerca dessa escola cresceu muito ao se congtegaa criacdo da escola efetivara-se em
comum acordo entre o Governo do Estado, o munideitlrussanga e o real Consulado da
Italia, localizado em Floriandpolis.

A criacdo da Escola Preparatéria de Urussanga d&vsel917, em meio a

Primeira Guerra Mundial, quando o Brasil declarargu ao Império Germanico. Assim, a
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Unido passou a exercer fortes pressdes para mitaréeensino primario no sul do pais. A
nacionalizagdo das comunidades étnicas passoul&esetida como um problema politico de
ordem nacional (PEREIRA, 2004, p. 88). Lucio Kre@2000, p. 165) argumenta que
“durante a Primeira Guerra e, especialmente emté&euino, 0 governo teve restricbes as
escolas de imigracédo, coibindo o uso de idiomasn§oeo portugués”.

Nesse contexto € inserida a Escola Preparatoriblrdssanga. E interessante
observar que mesmo com as pressdes do EstadoeBmasin favor da utilizacdo da lingua
vernacula, a Escola Preparatéria oferecia o ensaw linguas portuguesa e italiana. A
parceria estabelecida entre os governos dois paidasor do funcionamento da Escola
Preparatéria de Urussanga é um acordo caracterigéicCampanha de Nacionalizacdo do
Ensino nas duas primeiras décadas do século XXseNpsriodo, o governo brasileiro
apresenta uma postura diplomatica em relacdo dnoeparticular estrangeiro, permitindo
gue se ensine em lingua italiana, por professiairita orientado pelo Consulado Italiano.

Neide Fiori (1975) entende que a nacionalizagdertino catarinense teve inicio
em 1911, com Orestes Guimardes. Segundo a autorgcianalizacdo, no inicio da
Republica, se desenvolveu por meio de uma ass#wilegltural progressiva, enquanto que na
década de 1930, especialmente no Estado Novoj@abzacdo passou a assumir um carater
coercitivo. Segundo Kreutz (2000, p.165), no finl década de 1930, em funcdo da
acentuacado de ideais nacionalistas e conflitosnatgonais, registra-se o fim das escolas de
imigrantes. “Os governos federal e estadual, agr@srt tolerado e encorajado a iniciativa dos
imigrantes em relacdo ao processo escolar [.njecaram a intervir com acao coibitiva”.

Idealizada para os professores das escolas éttdtiasas, a Escola Preparatoria,
para estes, era gratuita e obrigatdria. Outra fjarantorgada aos professores fica disposta no
artigo 3°, quando se afirma que durante o tempogaen o aluno frequentar a “escola
profissional’sera oferecido ordenado ou subvencéo por parteuddcipio. Porém, o artigo 5
anuncia que, caso o professor reprovasse nos exmaiss seria penalizado com a perda de
seu cargo de professor efetivado em uma escolanigal Seguindo 0 mesmo raciocinio, 0s
artigos 6, 7 e 12 evidenciam que “cada professarggado a comparecer as aulas uma ou
duas vezes por semana, conforme maior ou mendidéal? de transporte de sua escola a
sede do municipio” (PORTARIA 24, de 31 de maio €&7).

Também, dispde-se que aquele que tivesse maiszdialthes estaria destinado a
perda da freqiiéncia, isto é, estaria reprovadeycesso de faltas. Ainda quanto a freqténcia
dos alunos na Escola Preparatéria de Urussangarvabse que os que nao freqlientassem a

Escola, até um ano de funcionamento dessa, pardesalireitos a sua remuneracdo. O grau
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de radicalizacdo de alguns deveres estabelecidslanos por meio de portarias leva ao

entendimento de que seus investidores exerciam peessdo entre os alunos para que 0s
objetivos tracados, especificamente a aprendizag@ningua portuguesa, da histéria, da

geografia e dos canticos nacionais, fossem alcascdeélara tanto, exigiam a frequéncia

(PORTARIA 24, de 31 de maio de 1917).

Apesar de algumas diretrizes apresentarem um cardtgdo, havia
flexibilizacdes. Essa escola, funcionando em eamartofissiondl, teria aulas “uma ou duas
vezes por semana, conforme a disponibilidade depate, para os professdfatas escolas
rurais, no caso, as italianas”. Essa flexibilidagehorarios pode ser entendida quando se
analisa a questdo da distancia que os professatesmt que percorrer, vindo das regides
circunvizinhas a Urussanga (PORTARIA 24, de 31 derde 1917).

Como a Escola foi instituida por meio de uma itriegaconjunta entre Consulado
Italiano em Floriandpolis e governo estadual beasi] a mesma disporia de dois professores:
um nomeado pelo governo brasileiro e outro nomepdlm Consulado Italiano em
Floriandpolis. Os professores seriam pagos peldasig que os contratou (PORTARIA 24,
de 31 de maio de 1917).

Sobre as regras a respeito da Escola Preparasafi@-se que existiram dois
documentos, um construido pelo Consulado Italidispondo sobre os pormenores inerentes
a suas responsabilidades, inclusive o pagamentprafessor por ele indicado e outro a
respeito das obrigacfes das autoridades brasjleimas o primeiro nao foi localizado. O
documento brasileiro salienta que o periodo leti®aescola seria de dez meses. O curriculo
brasileiro exigia o ensino das matérias: portugaénética, historia, geografia, ginastica,
nocoes de agricultura e higiene rural, desenhmt c® italiano, que ndo € apresentado na
portaria, seria “fornecido pelas autoridades carssl (PORTARIA 24, de 31 de maio de
1917).

Assim, obteve-se acesso ao programa de ensiranitatia Escola Preparatoéria de
Urussanga somente por meio de relatério encaminpatio diretor da escola ao governo
estadual, como sera posteriormente analisado (RBIRAD DA SECRETARIA GERAL
DOS NEGOCIOS DO ESTADO DE SANTA CATARINA, 1918, $4-86). O ultimo dado

81 Até 0 momento ndo se obteve maiores informacaespeito do carater profissional da escola apontado
resolucdo que a cria. Porém, pensa-se que essdiapdade da escola referia-se ao seu carater de
profissionalizacdo de professores.

82 A escola também podia ser freqiientada por pesgmadesejassem adquirir os conhecimentos ali madiss,
mesmo nao sendo professores das escolas itali@egsndo o documento, o diretor da escola aval@sia
candidatos, analisando se esses possuiam sufigemtede instrucdo para acompanhar o ensino. (SANTA
CATARINA, PORTARIA 24, de 31 de maio de 1917).
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encontrado na portaria € a informacdo de que asslia serem utilizados na Escola

Preparatéria deveriam ser aprovados pelo Secr&k@ral, na época Fulvio Aducci. A adogéo

de livros brasileiros nessa escola faz parte dacimeada assimilacdo progressiva da
identidade brasileira pensada pelas autoridadesimaises em favor das comunidades com
caracteristicas étnicas.

A Lei n° 1.18%, de 5 de outubro de 1917, sustenta a idéia denidessiio
progressiva cristalizada na politica educacionaarf@o 10 dessa Lei autoriza a criacdo de
escolas preparatérias “nos moldes e regulamentgutgae mais conveniente” nos nucleos de
colonizagédo estrangeira. Segundo a Lei, essasassseliam destinadas a “ministrar aos
professores das escolas primarias do ensino estrargs no¢des de vernaculo que habilitem
a cumprir o programa”. A respeito do referido pesga, pode-se verificar no artigo 9 a
seguinte indicacdo: “as escolas primarias partiealde ensino estrangeiras, deverao incluir
em seus programas o0 ensino da lingua vernacyla Percebe-se que o ensino da lingua
estrangeira ndo é proibido, porém, dever-se-ia amumte inserir o ensino da lingua
vernacula (LEI N°. 1.187, 1917).

Para as escolas que nao cumprissem a Lei, estagaprvadas algumas
penalidades, como adverténcia escrita, multa dOQ®& 20$000 ou até mesmo a suspensao
do funcionamento da escola. Mesmo com essas padefidestipuladas, um artigo Unico
garantia “um prazo razodvel para que seus profesgmudessem habilitar-se nas escolas
preparatorias mais proximas” (LEI N°. 1.187, 19E8sa Lei evidencia uma peculiaridade da
Primeira Campanha de Nacionalizacdo do Ensinosg§aeas negociacfes possiveis em torno
das questdes que circundavam a nacionalizacdo statag que lecionavam em linguas
estrangeiras.

Assim, em meio a manhas e tardes de pesquisa fiat&h Publica e Arquivo
Publico de Floriandpolis, tentando rastrear pistisre as escolas italianas do extremo sul,

inclusive sobre a Escola Preparatoria de Urussdiogam encontrados dois documentos

8 A Lei n°. 1187/1917 estabelece, entre outras §asssobre:

e Obrigatoriedade do ensino dos 06 aos 15 anos e&e<eesta obrigatoriedade.

e Procedimentos para matricula e transferéncias.

e Matérias a serem ensinadas na lingua vernaculastagas primdrias particulares de ensino estraageir
prevendo penalidades aos infratores. As matéras:etinguagem, Historia do Brasil e Educacédo Civica
Geografia do Brasil, cantos e hinos patriéticosibgaos.

e Art. 10. Para ministrar aos professores das esgoiagirias do estrangeiro as no¢des do vernacugoogu
habilitem a cumprir 0 programa que trata o artigd..8, fica 0 executivo autorizado a criar escolas
preparatérias nos nucleos de populacdo de desa@adestrangeira, dando a essas escolas prepasaiéria
moldes e o regulamento que julgar mais conveniente.

Paragrafo Unico: As escolas particulares que estivanestas condicdes serd dado um prazo razoaeetipa

seus professores possam habilitar-se nas escelgarptorias mais proximas. (LEI N°. 1.187, 1917).
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fundamentais para uma melhor compreenséo sobr@a@téncia da Escola Preparatéria de
Urussanga.

O Jornal “O Dia”, em 9 de janeiro de 1918, traegusnte noticia: “A exemplo do
que foi feito em Urussanga, o Estado criou umalaspara professores particulares no
municipio de Blumenau”. Segundo a mesma nota, e@lasniciou com 10 alunos-
professores, esperando que esse numero ascendess® pninimo 20 alunos. No curriculo
da escola aparece a seguintes matérias: “a hig@igeografia do Brasil e todos os cantos
patrioticos” (O DIA, 1918).

Sobre as escolas preparatdrias ainda encontromseficio da Inspetoria Geral
do Ensino, com data de 24 de janeiro de 1918, epdeéa ao Secretario Geral do Estado,
Fulvio Aducci. Essa alude a criacdo de uma Escoépdpatoria em Joinvillesegundo
orientacdo do Secretario Geral do Estado, aponwmseolas preparatorias instaladas em
Urussanga e Blumenau como modelos a serem sequadostalagéo de outras escolas com o
mesmo perfil (INSPETORIA GERAL DO ENSINO - OFICI(918). Esse documento
aponta para o carater pioneiro da Escola PrepaatérUrussanga, criada em 24 de maio de
1917, aproximadamente oito meses antes da escoBlumeenau (09/01/1918) e da de
Joinville (24/01/1918). A criacdo das escolas deni&nau e Joinville traz a reflexado sobre o
desenvolvimento da idéia da inser¢cdo de cursosap@Epios nas zonas marcadas pela
imigracao européia em Santa Catarina.

Uma parte do oficio que se reporta a escola devilleiparece sinalizar para a
primeira Campanha de Nacionalizacdo do Ensino,dpuamenciona que instalacdo da Escola
Preparatéria era destinada “aos professores gqueesg@m reabrir suas escolas segundo as
condic6es do Decreto n°. 1.083 A existéncia de escolas com esse perfil em g3,

% Decreto n. 1.063, de 08 de Novembro de 1917:
Determina matérias a serem incluidas, em linguadcula, nos programas das escolas estrangeiras.
Estabelece a inclusdo das seguintes matériadrigoalvernacula):
1° linguagem oral e escrita;
2° historia do Brasil e educacéo civica;
3° geografia do Brasil;
4° cantos e hinos patrioticos.
Para o ensino da leitura, dever-se-ia usar lidesutores nacionais, para histéria do Brasil as¥do
Patria” de Rocha Pombo, para geografia do Brasiimpendio de Arthhur Thiré.

O inspetor geral do ensino poderia alterar osotakima propostos.

Art. 2°. O programa das escolas estrangeiras s&rébbdido em horarios que consignem aulas de 3Witws, no

minimo, para cada uma das seguintes matérias, emheqas classes elementares até as superioseguiate

proporcao: linguagem 6 por semana; historia deiBeaeducacéao civica, 3 por semana; canto, 2groasa.

§ Paragrafo Unico do art. 9 da Lei n. 1.187, dd@®utubro de 1917.

Art. 3. Todas as escolas estrangeiras deverdartdivro de termos, no qual as autoridades escolangsarédo as
suas observacdes, adverténcias e penas (§ 2 dbdatcitada Lei).As superintendéncias locais rduepam
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Blumenau e Joinville instiga algumas indagacOesprineira delas seria a respeito do
fechamento de escolas no periodo da primeira nalciagdo do ensino nessas regides. A
presenca de uma Escola Preparatéria destinaddesswoes que queiram reabrir suas escolas
faz pensar que em Urussanga, Blumenau e Joimaksim como em suas regides
circunvizinhas, sofreu-se com um consideravel ogetite de escolas fechadas. Sobre esses
dados encontrou-se nas paginas Jornais “o Dia'’htki@ano de 1918, periodo posterior ao
Decreto 1.063 de 1917, alguns decretos legislaodesa de criagdo escolas, especialmente
em zonas de colonizacdo alema. Também, obteveessma pedidos do Estado catarinense
aos municipios, solicitando que esses informassaim®ro de escolas fechadas. Essas notas
podem revelar a incapacidade do préprio Estadceeonhecer essa realidade (O DIA, 1918).

Sobre esse periodo de fechamentos, ainda que n@ossa vislumbrar com
exatiddo o numero de estabelecimentos que intee@npsuas atividades pode-se entender
guais seriam as irregularidades percebidas pel&sridades nessas escolas que antes
funcionavam sem maiores restrigcdes. Analisandoardde n°. 1.063, anteriormente citado, ao
qual as escolas deveriam se adaptar, pode-se igterias escolas fechadas em Urussanga e
em outros lugares ndo cumpriam as exigéncias eagppsio governo brasileiro, estavam em
falta com as reivindicagdes nacionalistas, as quenesmo dispde.

Como ja mencionado, entre as solicitagcbes govemntaiseestavam a utilizacédo
da linguagem oral e escrita em lingua vernaculmjirastragdo de conteudos referentes a
Historia do Brasil, Educacdo Civica, Geografia dadl. O ensino de cantos e hinos
patrioticos, a utilizacdo de livros de leitura dgoaes nacionais, entre outros. Mas como 0s
professores iriam ensinar algo que provavelmente sgbiam? Nesse momento, pode-se
perceber a importancia das escolas preparatéiasapaautoridades nacionais, que contavam

com sua contribuicdo para a nacionalizacado do emsis escolas étnicas.

O Jornal “O Dia”é uma das fontes que se destaca nesta
analise dos discursos politicogque permeavam o] contexto ociad
de Santa Catarina, na naldicao temporal em que a
Escola Preparatoéria de Umgasa esta inserida. Impressale
circulacéao diéria, em 1918 0  jornal circulava na capita e

no interior de Santa  Catarina,bem como no exterior (O DIA, 02/02/1917
Orgdo do Partido Republicano Catarinense, tiximao seu diretor, nesse mesmo momento,

subvencionar escolas nas quais o0 ensino nado fossstrado exclusivamente em portugués. Os professor
deveriam falar corretamente o portugués (SANTA CRIWA, DECRETO N°. 1.187, 1917).
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Ivo D"Aquind® e gerente, J. Ferreira da Cunha. No sul de Sartai@a o jornal circulava
por diversas cidades, como Garopaba, Imarui, Laglinhardo, Jaguaruna, Ararangud,
Criciima, Azambuja, Orleans e Urussanga (O DIAQRZ/917).

A instrucdo Publica ganhava destaque nas paginasnpiesso. Informacdes
como criagcédo de escolas, contratacdo de profesgurelcacdo de Leis e Decretos, recados
aos professores em geral e relatérios de inspetrsa comuns. Um assunto de grande
evidéncia era a reforma do ensino catariféngeibiam-se noticias sobre a criacao de
escolas publicas e fechamento de escolas pargsuters zonas de colonizacdo européia. A
respeito do fechamento das escolas étnicas, tatitmas como alemas, encontra-se no jornal
“O Dia” (1918) um pequeno artigo sob o titulo: “6chamento das escolas estrangeiras em
Santa Catarina” (O DIA, 04/01/1918). Esse artigwaduz elogios dispensados pelo jornal
“Tribuna do Rio”, ao eficiente ensino da lingua naula nas escolas estrangeiras
catarinenses, baseando-se num relatério lido naafmios Deputados pelo governador
Felipe Schmidt.

Nele, o governador de Santa Catarina afirmavaemggianto o governo federal
exigia o fechamento das escolas que ndo se ersiogssrtugués, em Santa Catarina eram
fechadas as escolas que o ensino em lingua veard@uoilfosse eficiente. Além disso, em solo
catarinense, segundo o autor do artigo, as digaplde Historia e Geografia deveriam ser
ensinadas em portugués, assim como exigia-se doadngramatica e literatura brasileira. O
relatorio de Felipe Schmidt a Camara, que ganhta@@s no jornal, também infere que o
Estado gastava 32% de sua receita com a educagd@ripre ansiava apoio financeiro do

governo federal para ampliar o investimento.

% |vo D'Aquino Fonseca, estudou Colégio Catarinemsse formou bacharel em Direito pela Faculdade de
Direito do Rio de Janeiro. Oficial de Gabinete dweynador do Estado (1917). Procurador Fiscal dadés
(918 — 1919). Consultor Juridico do Estado (19Z2efeito de Canoinhas de 1919 a 1920. Professor da
Faculdade de Direito de Santa Catarina. Foi deputathdual em trés legislaturas: 1922 a 1924, A9P%27 e
1928 a 1930. Em 1945, elegeu-se, simultaneamespeiato federal e senador, quando fez opgéo peldSe
Ocupou o cargo de Secretario de Estado do Interibustica em 1930 e Viacdo, Obras Publicas e Agriay

em 1936. Secretario de Estado do Interior, Jusfighicacdo e Salde de 1937 a 1945, quando participou
ativamente da organizacdo da Segunda Campanhadienhlzacdo do Ensino, sobre a qual escreveu slgun
livros. Disponivel em: http://pt.wikipedia.org/wikio_d'Aquino_Fonseca, acesso em 15 de fevereiDA8.

8 Segundo Neide Fiori, o governador Vidal Ramosafatorizado pelo Congresso Representativo, por nheeio
Lei 846, de 11 de outubro de 1910, a executar w@f@ma no ensino publico em Santa Catarina. Rdra t
investida, o governador catarinense contratou €sgStiimaraes. Esse, ja familiarizado com o ensim@anta
Catarina, atuara em 1907 reorganizando o Coléginidvhal de Joinville (FIORI, 1975, p. 94). A refoando
Ensino em Santa Catarina propunha a Guimardes udaiasa meta, haja vista que, para além da refdema
um ensino existente, o que estava em foco eraagatride um sistema de ensino, a resolucdo do pralide
analfabetismo e da assimilacéo dos grupos étngtoangeiros (FIORI, 1975, p. 95).
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O impresso “O Dia” também traz do “Comércio do Rafa uma entrevista
publicada com Orestes de Oliveira Guimardes. G@iesarfoi o professor escolhido para
dirigir a reforma no ensino catarinense, iniciada 10. A reforma, dirigida pelo paulista
Guimaraes, teve seu “projeto piloto” desenvolvidm eoinville, a partir de 1906
(NOBREGA, 2000, p. 45). A promocéo do professor,seatido de efetivar a reforma, em
nivel estadual, pode ser explicada pela sua supostgeténcia profissional aliada as boas
relacbes por ele estabelecidas junto as autoridgdesrnamentais em Santa Catarina
(NOBREGA, 2000, p. 49). Intitulada “Nacionalizacdo Ensino: algumas palavras com
Orestes Guimaraes”, a entrevista traz algumas rdedes do professor como “o segredo da
exceléncia escolar catarinense ndo estd nos médtesu reformador, mas na constancia dos
governos em desejar manté-lo na execucdo dos ptprepde em pratica.” O reformador
define o ensino catarinense como “em sua pleni@aedo frutos, inegavelmente 6timos” (O
DIA, 16/05/1918).

A entrevista com Guimarées fora feita em um momeetosivo de sua carreira.
O mesmo havia recebido o convite, que posteriorené@pta a aceitar, para exercer o cargo de
Inspetor Geral das Escolas Subvencionadas em Satéaina. Esse cargo, proveniente do
Decreto Federal n.° 1.3014, de 04 de maio de 1Oh@tivava possibilitar que a Unido
subvencionasse as escolas primarias nas regidémdaab por populacdes de imigrantes
europeus e descendentes.

Guimaraes declarou ao jornal que o Unico defe#toindervencédo federal nas
escolas de colonizacédo estrangeira era o fato detamdsido efetivado ha mais tempo. A
maneira ideal de conduzir a intervencao federalesaslas particulares, em Santa Catarina
seria, segundo Guimarédes, que o governo admirgstias escolas de Sao Bento, Joinville,
Itajai, Brusque, municipios de populacdo de origdema, e Nova Trento, Urussanga e
Orleans, municipios de populacdo de origem itali@@aberia ao governo estadual, nesse
sentido, os 26 municipios de luso-brasileiros. Guéas enfatiza que se tomada essa atitude
pelo governo federal, num prazo de dez anos, a&géaestaria apto a atender sozinho aos
“dispéndios dessa organizacao escolar, tomariat@des esses encargos, com a seguranca,
alias, da vitoria definitiva da escola brasileira esolucdo de um dos maiores problemas
nacionais” (O DIA, 16/05/1918).

Sobre a veracidade da dominacéo escolar teutddirasio professor alega que
nao soO a teuto-brasileira abrangia um largo espacial, quanto a italiana do sul do Estado,
que, segundo ele, era tdo perigosamente desnazamlah quanto a outra, vendo que em

tudo se igualavam, até em ndo considerar brasitefitho dos antigos colonos, nascido no
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Brasil (O DIA, 16/05/1918). Nesse documento, emidros documentos oficiais, pode-se
perceber que a primeira nacionalizacdo do ensimmcppava-se com as colonias de
imigrantes europeus, italos e teutos, sendo quseganda Campanha de Nacionalizacéo
(1937 -1945) predominou o discurso sobre “o pesigmnao”.

Nesse contexto de énfase na nacionalizacdo dasiamide imigrantes europeus e
descendentes, percebe-se que o decreto 1.063ioamtarte citado, interferiu diretamente
sobre o funcionamento da Escola Preparatoria desdnga. Tal Decreto limitava as escolas a
ensinarem a lingua vernacula, enquanto a Escopmiatéria de Urussanga oferecia o ensino
nas linguas portuguesa e italiana. Com isso, er, fidmento em que a escola sofreu essas
exigéncias, o Consul italiafiadirigiu-se por meio de oficio ao Secretario GelalEstado,
Fulvio Aducci, solicitando esclarecimentos. A aidade italiana mostra-se afrontada pelas
informacdes colhidas por ele em jornais, sendoegsas tratavam das “novas disposicoes,
segundo as quais, nenhum mestre que ensina um lggirangeira poderd obter algum
subsidio municipal” (CORRESPONDENCIA DOS CONSULHESde janeiro de 1918). O
consul explica pormenores do acordo feito entresgiaado e governo municipal no que se
refere ao funcionamento da escola e apresentass®rdente com as novas disposicdes a
respeito dela, que vinha sendo mantida pelo govetalano, inclusive através de
regulamentos oficializados.

O cerne da problematica encontra-se nas novassilifi|es que determinam o fim
dos subsidios municipais para 0os mestres que emsema lingua estrangeira. Segundo o
consul, a concessao do ensino em outra linguaifoeadas bases do acordado e aponta como
prova o oficio n° 2.943 A indignacéo da autoridade italiana quanto a pcéibido ensino
em lingua estrangeira é ratificada quando o céseignta que esta concessédo “foi e é, uma
das razdes do funcionamento da Escola Preparat§G@RRESPONDENCIA DOS
CONSULES, 4 de janeiro de 1918). Esta posicdo dws@ado Italiano revela a importancia
qgue era atribuida ao ensino da lingua italiana @mlsrasileiro. Outro ponto do acordo diz
respeito ao funcionamento e o regulamento adotad g instituicdo da Escola Preparatéria
de Urussanga, em favor dos mestres daquele muniigas localidades litoraneas. O consul
salienta que um quesito dos regulamentos italiaboasileiro encontra-se no artigo 2, que
torna obrigatéria a frequéncia na Escola Prepasatdos professores subsidiados pelo

Consulado, assim como pelo municipio de Urussaigguindo seu raciocinio, o autor do

¥ Nesse momento o coénsul denominava-se Atilio Cattiel
8 N&o se conseguiu localizar esse documento.
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documento questiona os destinos da parceria ewminsulado e governo municipal de
Urussanga e da Escola Preparatéria:

Porque se por hip6tese um professor do municipityissanga ndo pode obter
mais o subsidio daquele municipio ndo freqlientais m escola, ou se freqientar
sera somente para obter um subsidio de livros, adercos e de dinheiro do
ConsuladoNo primeiro caso a escola ficara vazia, no segundoconsulado que
terd que suportar sozinho o cargo do incitamenfi@gliéncia escolar ainda pela
parte de vivo interesse publico do Estado de S&d#arina e do Brasil
(CORRESPONDENCIA DOS CONSULES, 4 de janeiro de 1918

Esse documento demonstra a insatisfacdo do coOtaidno em relacdo as
disposicbes outorgadas pelo governo do Estado iratae pelo Decreto 1.063,
especialmente, em seu artigo 4, o qual evidengaeans governos municipais nao poderiam
subvencionar escolas, cujo ensino nao fosse nadistexclusivamente em portugués. Como
na Escola Preparatéria se ministrava aulas em qua@tue italiano, as exigéncias legais nao
estavam sendo atendidas.

Em 30 de janeiro de 1918, 26 dias apés a reclamagiposicionamento oficial
do consulado Italiano de Floriandpolis sobre apadigdes legais que causaram o fim da
subvencao municipal para a Escola Preparatériardesdinga, encontra-se no jornal “O Dia”
uma nota direcionada ao Superintendente MunicipalJdussanga. A nota trata de uma
autorizacdo governamental no sentido de manterbgesgdo dos alunos que estivessem
matriculados e freqlientassem assiduamente a EBogferatoria, prevendo ainda que eles
ensinassem a seus alunos o portugués, a geografiigOria nacionais, assim como 0sS
cantos patridticos brasileiros. No final da nota, dscrito: “Comunicou-se ao Sr. Dr. A.
Carnelutti, consul da Italia nessa capital” (O D88/01/1918).

Essa atitude do governo catarinense de abrir egsegé Lei para atender as
reclamacdes das colonias italianas e de seus egpaetes pode ser entendida como uma das
caracteristicas da Primeira Nacionalizacdo do Bnsia qual o entendimento da assimilacao
progressiva das populacfes possibilitava essasciagdes. Esta postura leva as seguintes
indagacdes: de que maneira pode-se entender essant@pdiplomacia entre comunidade
italiana e governo brasileiro? Quais os interest@scomunidade italiana e autoridades
governamentais catarinenses estavam em jogo nessemnto? Para tentar responder a esses
guestionamentos, percorreu-se as paginas de jogoaisirculavam na temporalidade em
questado. Talvez elas pudessem trazer algumas eepedes das relagbes entre o governo

brasileiro e comunidades de descendentes de esgroystalados no sul do Brasil.
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Em 1918, as imagens e assuntos referentes ao gdeerde Santa Catarina

Felipe Schmidt, ao secretario geral Fulvio Aduaziao reformador Orestes Guimarées,
circulavam nas paginas do jornal “O Dia” com batdrequéncia. Titulos como: reforma do
ensino, patriotismo, instrucéo publica, escola @amalizacdo ganharam destaque no jornal.
Publicacdes de roteiros de festas patrioticas desgdas nas escolas também séo evidentes.
A massificacdo da imagem de governantes é uma@@iotada, especialmente por governos
totalitarios e populistas. Essa técnica de dividlgagisa a exaltacdo, o culto as autoridades
bem como a legitimacdo de seu governo e suas pgespgsvernamentais. Segundo Bourdieu
(2001 b, p. 226):

A luta politica é uma luta cognitiva (pratica erted) pelo poder de impor a viséo
legitima do mundo social, ou melhor, pelo recorneaito, acumulado sob forma
de capital simbdlico de notoriedade e respeitadilie que confere autoridade para
impor o conhecimento legitimo do sentido do mundoia, de sua significacédo
atual da direcao na qual ele vai e deve ir.

O autor entende que: “o estado constituiu o lugarepceléncia da imposicao do
nomoscomo principio oficial e eficiente, de construc&ondundo [...]" (BOURDIEU, 2001b,

p. 227). Dentro desta perspectiva, entre os teptddicados no jornal “O Dia” em 1918,
destacou-se informacfes sobre as autoridades toddas em Santa Catarina e suas propostas
politicas, assim 0s governantes tentavam impor ‘gguipios de visdo e de divisao — etnia,
religido, nacao, classe, etc. — que, [...] podemtrdmir para fazer os grupos existir’
(BOURDIEU, 2001 b, p. 224). Assim, se destacamrimfi;0es sobre a instru¢cdo, como o
artigo “Nacionalizacdo do ensino” que trata dagéade 40 escolas publicas no Estado “ja
contando com professores capacitados” (O DIA, 0I8B). O texto, ao tratar do ensino
publico, o anuncia como uma das mais urgentes ppagdes impostas pelo patriotismo. Os
valores empenhados pelo Estado catarinense emdaviastrucdo, correspondentes a quinta
parte de sua receita, também aparecem com fregidasireportagens. Em nove de abril de
1918, o jornal publica “Sobre a nossa instrucadigdaibh tratando sobre a reproducdo de um
telegrama enviado da cidade do Rio de Janeirouabsg elogia a administracao de Felipe
Schmidt no que tange a criagdo das 40 escolacpalflD DIA, 09/04/1918).

Destacando a nacionalizacdo, “O Dia” também se tiicava em mencionar
guem deveria ser nacionalizado. Evidenciava-seaquacionalizacdo, em Santa Catarina, era
direcionada aos descendentes de imigrantes eurapewss paginas do jornal, pode-se
perceber que os italo-brasileiros eram tratados certo respeito e cordialidade, j& os

alemées e seus descendentes eram apresentadosrtzonspidez.
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N&o se limitando ao Jornal “O Dia”, ligado a ImmanOficial do Estado
catarinense, assuntos sobre a instrucdo tambémaesiaesentes no jornal “O Clardo”, que
se autodenominava: “0rgdo de combate legalmentstitddo e de maior aceitacdo no
Estado”. O jornal, que trata com mais intensidagl@ssuntos religiosos e também politicos,
no que se refere a nacionalizagéo, foca titulosocdBEm prol da nossa nacionalizagéo” (O
CLARAO, 04/03/1916), “Defesa Nacional” (O CLARAO2/2/1916), “Saibamos o que é
Patria” (O CLARAO, 09/12/1916). Esse impresso didsiz severas criticas a Igreja Catolica
Apostodlica Romana, ainda que ndo a associe a imageimmigrante italiano, portugués ou
alemao. Titulos como “Os coveiros da nacdo” (O CBER 30/12/1916), que salientava a
presenca dos ensinamentos catdlicos em estabefgosn@ublicos ou “Um arcebispo
desfrutavel” (O CLARAO, 03/11/1917), “Irmas ladrg® CLARAO, 10/11/1917) e “Uma
santa rifada” (O CLARAOQ, 04/03/1916), temas questjoeam as doutrinas e a¢des intimas a
religido catélica, ndo mencionam seus adeptos,uenmsioria descendentes de portugueses e
italianos. Ja no que tange a religiosidade de miaicidéncia entre os teuto-brasileiros,
encontramos “Os padres alenfdesriticando o uso da religido por parte dos padres
sentido de divulgar idéias nazistas (O CLARAO, 20/916). Outros titulos como “Livre dos
alemaes (O CLARAO, 08/12/1917), falando sobre o Estado ded# Gerais e o situando
como um dos poucos livres dos teuto-brasileirosMantdamentos da Guerra”, onde o
primeiro mandamento aparece como sendo “Veras atelndo como um inimigo, ndo ha
alemao inofensivo, todos s&o latentemente perid@LARAO, 08/12/1917). Ou ainda:
“0 alem&o na escola normd® CLARAO, 29/12/1917), criticando o fato de asmalistas
serem obrigadas a dominarem aleméao para seremagjgona escola. Ainda, encontra-se, “A
Lei alema: de 22 de julho de 1913 permite um alemgoralizar-se em outro pais, sem
perder sua nacionalidade de orige(@ CLARAO, 03/11/1917), “AmbicGes alemas na
América do Sul” (O CLARAO, 10/11/1917) e “Empregadalemies” (O CLARAO,
10/11/1917) elogiando o Estado de Séo Paulo quéideriemaes dos cargos publicos.

Assim, analisando-se as reportagens do Jornal ‘@ &i“O Clardo”, pode-se
perceber certa antipatia em relacdo aos teutoldirasi especialmente quando se tratava de
assuntos referentes a nacionalizacéo e a Primagad Os jornais dispensavam a ltalia uma
abordagem mais amistosa. O impresso reservava almaacdestinada a informes sobre a

Guerra. Nesse espaco apareciam notas sobre vaiisssp inclusive sobre a Italia e

8 Ainda na segunda década do século XX, os descewmdr italianos e alemaes nascidos no Brasil eram
tratados por termos como “alemdes e italianos"naémo pelos meios oficiais, como pode-se obsemar e
varios documentos governamentais, inclusive nondlar Dia”.
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Alemanha. Sob o titulo: “No Brasil e na Europa: neoto” inseria-se enunciados como:
“Itélia: contingentes expulsos [...]. Brilhantedrit italiana”, “Italia: bombardeio nas cidades,
hospitais atingidos, dezoito doentes sacrificad@”DIA, 05/01/1918), Italia: a ofensiva
Alema. Passagem fechada: o norte da Italia foi d@chaos austro-alemaes (O DIA,
03/01/1918), Italia: uma bonita vitéria (O DIA, 02/1918). Também “A guerra”, langando a
seguinte questdo “a Austria oferecera paz a I&(@’DIA, 12/05/1918). Assim construiam-
se, por meio dos discursos, algumas relacbes caompata, antipatia, estigmas e
preconceitos, em relacdo aos descendestes denadtalia alemaes instalados em solo
brasileiro.

As noticias a respeito das “colonias italianas’gelvam a alcar as mesmas como
um exemplo de patriotismo a ser seguido pelos ddsctes de alemées. Esse € o0 caso da
chamada “Os italianos" (O CLARAO, 02/09/1916), geproduzia uma noticia ja veiculada
no Jornal “O Dia” de 23 de agosto de 1916, na qualica-se um comentério de
desapontamento do Consul Italiano para com as iesléio sul do Estado catarinense,
dizendo que “os italianos do sul ndo querem skaritas”. Envolto a essa atitude, o jornal “O
Clarao” evidencia o fato ressaltando: “italianomaesse procedimento [...] nobre deram uma
prova dos seus altos sentimentos de gratiddo pésoque os acolheu. Os alemées procedem
de modo inteiramente diverso. Os aqui nascidos &t€ sexta geragdo sdo sempre alemaes,
sempre ingratos ao Brasil”.

Enquanto as sociedades e associacfes alemas atatiasrcom desconfianca, “O
Clarao” traz noticias da Sociedade DI MS FrateHaltaliana, enfatizando que: “Desta digna
e benemérita sociedade recebemos uma comunicacder demado posse a sua hova
diretoria” (O CLARAO, 02/09/1916). Confirmando aaaente cordialidade em relacdo aos
italianos e seus descendentes, encontra-se no dabia”, sob o titulo “O apelo da col6nia
Italiana” (O DIA, 23/01/1918), um texto que se ref@ colbnia italiana de S&o Paulo que
ofereceu uma esquadrilha de aeroplanos ao AérelneCitasileiro. Essa nota encontra-se
escrita tanto em portugués, como em italiano.

Outra noticia que ganhou grande énfase no mesmuljatiario foi “5°

Empréstimo italiano” O DIA, (02/02/1918). Nessainiat, encontra-se a seguinte suplica:



87

Os italianos que vivem fora da Italia devem pens@ um dos modos de contribuir
para a guerra € para eles é caso de subscrevamlamge ao empréstimo nacional
contribuindo assim para o crédito de seu paisdadms italianos que estéo fora da
Italia dirijo este convite na certeza que cumpricdeeu dever com sentimento e
com fé de modo que amanha estaremos todos safsslgtser filhos de uma ltalia
maior. O senador Marconi “dirijo aos italianos daéyica o mais fervoroso apelo
afim de que subscrevam largamente ao quinto emp@stacional. Esses tém o
dever de cooperar para a vitéria e a salvagdo @a.ItA melhor prova de
acatamento que poderdo dar a mae patria € naauacesglo nessa hora (O DIA,
02/02/1918).

Esta nota explicita termos inegavelmente nacidiaalisomo “filhos de uma Itélia
maior”, “mae patria”. O jornal catarinense repro@ssa solicitacdo nove vezes. Embasando-
se nos indicios até agora expostos, pode-se pensa&erta coeréncia quando se pensa em
diplomacia entre autoridades italianas e brasfeigae talvez justificasse a continuidade do
ensino em lingua italiana na Escola Preparatoridrdesanga apos as disposi¢cdes do Decreto
1.063°. Mas qual seria a explicacdo para repulsa emaelags teuto-brasileiros e aparente
cordialidade frente aos italo-brasileiros? Pensamam contexto macro, pode-se entender
as relagbes que perpassavam as identidades fealtoebrasileiras. Tanto na Primeira Guerra
Mundial (1914 — 1918) quanto na Segunda Guerra Mur{d939-1945), ao contrario da
Italia, a Alemanha havia demarcado seu posicionsomdasde o comecgo. A respeito da
entrada da Italia na Primeira Guerra, Hobsbawm raegiia: “subornada a Italia também
entrou” (1995, p.32). Sobre a participacdo do paiguerra, 0 autor menciona que a ltalia,
falhando em seus planos, precisou de refor¢cos xdasiws aliados. O motivo da fragilidade
italiana estava, sobretudo, alicercado na seguausa: “muitos soldados italianos ndo viam
motivo para lutar pelo Governo de um Estado queco@sideravam seu e cuja lingua poucos
sabiam falar” (1995, p.35). Percebe-se que engquamntentidade alema parecia apropriada
pelos seus suditos, a Italia permanecia em busaamdeunificagdo. A imposicdo de uma
lingua nacional, em contrapartida dos varios dalettilizados pelos cidadaos italo-
brasileiros, € uma das singularidades que demdastraas no que se refere as prioridades do
estado-nacdo moderno, isto é: uma lingua oficillgétima. O historiador discute que na
Primeira Guerra, enquanto “os italianos tiveram gae reforgcados por transferéncias de

outros exeércitos aliados [...], a Franca, a Gréadiea e Alemanha sangravam até a morte na

% N&o se obteve informacdes sobre a situacdo de®<yreparatérios de Blumenau e Joinville perante o
Decreto n°. 1.063.



88

Frente Ocidental” (1995, p.35). Hobsbawm (19958psalienta que a “pretensdo alema a um
status global Gnico ‘o espirito alem&o regeneraraundo’ existia desde a Primeira Guetta”

O fato de o Brasil pensar na Alemanha como modelmatdo mas em seu
interior reprimir grupos étnicos teuto-brasileinndo € paradoxal segundo Méri Frotscher
(2001, p. 441). A autora entende que utilizar adeha como ideal de nacdo, fundamentada
na unidade linguistica, era justamente o motivoggpal pelo qual se temia a presenca alema
no Brasil, isto €, o fato de os teuto-brasileiroastderarem a patria alema todo e qualquer
sitio onde era falada a lingua alema. (FROTSCHIBERB12p. 441). Marlene de Faveri (2004,
p. 41) argumenta que, no Brasil, especialmente ein enSegunda Guerra, existia a idéia de
que os paises sul-americanos seriam anexadBgiab.Esse discurso, segundo a autgda,
existia em fins do século XIX e era provenientdatana imperialista com que a Alemanha

tratava os povos da Africa e Asia.

Nesse sentido, pode-se inferir que a suposta dgd@rbrasileira em favor das
autoridades italianas e a radicalizacdo no tratm o3 teuto-brasileiros pode passar por
questdes mais amplas, como as conjunturas intemasidurante as “grandes guerras” ou no
“entre guerras”, o ideal de nacdo e nacionalismaatia pais e a politica de cada um para
com seus descendentes nascidos no exterior, bem @gusicao politico-econdmico-social
das respectivas coldnias (GERTZ, 1992, p. 25)

Voltando aos vestigios das escolas preparatériate-pe verificar, analisando o
relatorio apresentado ao Governador Felipe Schpeldt Secretario Geral Fulvio Aducci em
1° de maio de 1918, mais um documento que posaikilanalise dos cursos preparatorios

instituidos pelo Estado. Sob o subtitulo “CursapBratorios”, Aducci inicia as explanacdes

1 Assim, como uma seqiiéncia de desentendimentosagatdos germinados na Primeira Guerra, a eclaso d
Segunda Guerra Mundial é definida por Hobsbawm daas palavras: Adolf Hitler. Mesmo que o Tratado de
Versalhes tenha deixado outros paises insatisfedo® o Japédo e Italia, a Segunda Guerra inicioul889
como um conflito europeu ocidental, no qual a Alehzinvadira a Polbnia e a dividira em trés semaxdasse
momento se delineia a disputa da Alemanha contiaBBetanha e Franca. S6 em 1940 “a Italia fasdistidiu
escorregar do muro da neutralidade, onde se semawvelosamente seu governo, para o lado aleméo”
(HOBSBAWM, 1995, p.46). Segundo Hobsbawm, a Seguulrra “foi travada até o fim sem idéias sérias de
acordo em nenhum dos lados, com excegdo da Itélka topcou de lado e regime politico em 1943”
(HOBSBAWM, 1995, p.50). A exemplo da lItdlia, o Braapresentava-se neutro com relagdo a Guerra até
meados de 1942, quando submarinos, supostameataedes, iniciaram o torpedeamento de embaracacfes
brasileiras. Embora estivesse sendo comandado moregtadista ditador, em pleno Estado Novo, o Brasi
acabou participando da Guerra ao lado das autodeadas nacdes democraticas. Assim, quase a tatalitia
tempo em que a Itdlia permaneceu neutra, o Brasibém ndo assumia um posicionamento definitivo,
apresentando-se diploméatico com ambos os paispseseatando certa admiracdo pelos ideais totaktata
Alemanha.
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sobre esse investimento destinado a “facilitar sinenda lingua portuguesa, da geografia e
histéria nacionais, e dos céanticos nacionais, aofegsores particulares descendentes de
alemaes e italianos.” O relatério mencionava alaste Urussanga e 0s dois cursos anexos
em Blumenau e Joinvile (SECRETARIA DOS NEGOCIOS DITERIOR -
RELATORIO, maio de 1917).

O relato a respeito da Escola Preparatéria de Bingss é desenvolvido pelo
Secretario por meio da socializacdo de um documelatado de 20 de dezembro de 1917,
construido pelo diretor da Escola Preparatéria dessanga, Aurélio Roétulo. O diretor
menciona que a escola de Urussanga, criada a diduémsaio, tornou-se permanente. Rétulo
coloca que a mesma funcionava em uma sala da Stgmeténcia Municipal e desenvolvia
suas atividades educacionais regularmente, conmtarvalo para férias no final de cada ano
letivo. Ja os cursos de Joinville e Blumenau, adracdo, funcionavam apenas nas férias dos
estabelecimentos de ensino a que eram anexos. Bssesdispunham de local de
funcionamento o ano inteiro, eram cursos minissadas férias, quando havia espaco nas
escolas regulares das respectivas cidades. Estelpoa a conclusdo que esse investimento
fez-se maior em area italiana que na area de dibmuEs de alemdes, haja vista a
temporalidade de funcionamento das escolas. Eng@aescolas de Urussanga funcionava o
ano inteiro, as escolas de Blumenau e Joinvilleeofam suas atividades apenas nas férias.

Porém, observa-se que 0s cursos preparatoriosuteeBhu e Joinville possuiam
uma representatividade maior de matriculados eagéiela Escola Preparatéria de Urussanga.
O Curso de Blumenau possuia 62 matriculas, enquande Joinville contava com 29
professores-alunos. A escola de Urussanga, inad@gu22 de junho de 1917, efetivou
matricula de 22 professores-alunos, porém, somelfle apresentaram frequéncia
(SECRETARIA DOS NEGOCIOS DO INTERIOR — RELATORIOain de 1917).

O motivo da evasdo, segundo o diretor, era a distégeografica com que se
encontravam alguns alunos em relacdo a Urussasigd sjue alguns residiam até 50km de
distancia da Escola e “dificilmente podiam supodasacrificio de uma viagem custosa e
demorada” (SECRETARIA DOS NEGOCIOS DO INTERIOR —IREORIO, maio de
1917). Ainda que a maior parte deles fosse de dngss havia na Escola Preparatéria
professores-alunos de Orleans, Tubardo e Ararangua.

Esses 12 alunos que freqlentaram a Escola de Wgassaegundo Rétulo,
“aproveitaram alguma coisa, assim, na lingua ialiaomo na portuguesa e também nas
outras disciplinas”. As aulas realizavam-se nastgsasabados e domingos. No ano de 1917

foram dadas 55 aulas, com 3 horas de duracdo ecadaNp final do ano, os alunos foram
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submetidos a um exame e as aulas encerraram era ddzémbro. O curriculo da escola,
conforme acordo com o Cénsul italiano, fora dividiehtre as aulas em lingua italiana, que
continham as seguintes disciplinas: Historia, Gaftgyr Educacdo Civica e Higiene
Elementar. Ja as aulas em Lingua Portuguesa inclagadisciplinas de Gramatica, Historia,
Geometria e Aritmética. Interessante € que o netatto diretor langa a informacéao que além
do curriculo da Escola Preparatoria, direcionadopame pelo Consul italiano, a prépria
instituicdo da escola fora iniciativa do Cénsulsske documento, Rotulo busca evidenciar a
preocupacéao dos consules Cav. Zuculin e Dr. Biargama com a lingua nacional brasileira e

salienta que:

A criacdo de uma escola que pudesse encaminhapofesgores das escolas rurais
deste municipio, (quase todos vindos da Italia bdéos anos, e que completamente
afastados dos centros brasileiros, ndo tiveramoatwgidade de aprender a lingua
do pais), no sentido de conhecerem e por issonpassn a lingua vernacula aos
meninos, foi, desde muitos anos, uma necessidadieda@or todos. Mas o desejo
de dar a esses modestos mestres um preparo mgisaddepara formar neles uma
consciéncia de educadores e de bons cidadaos derenaior compreensao de sua
delicada e nobre missao, fez surgir na mente denglgdnsules da Italia a idéia de
se instituir esta escola superior que pudesse prafessores em condicbes de
melhor satisfazerem as suas obrigacées (SECRETARDS NEGOCIOS DO
INTERIOR — RELATORIO, maio de 1917).

A criacdo de uma escola do perfil da Escola Préfa@aando era algo novo entre
os italo-brasileiros do extremo sul catarinensanaanencionado na primeira parte do
trabalho. O investimento italiano na instituicdo wea “escola superior” em Urussanga na
primeira década do século XX causou descontentaramite os italianos e descendentes
instalados no Rio de Janeiro e em S&o Paulo (FANAJL909, traducdo nossa). Nas atas
das reunifes do Conselho Municipal de Urussanghéamnse encontra resquicios da criacao
de uma “escola superior”. Em 1909, o Conselho vesaumentar a verba “subvencéo as
escolas” com a condicdo de ser criado um “Cursméear Superior” onde fosse efetivo o
ensino em lingua vernacula (ATA do CONSELHO MUNIBIPDE URUSSANGA, 1909,

p. 130). Também, em 1911, o inspetor interino desolas italianas, Luigi Peroni, era
autorizado pelo Consulado da Itdlia, em Floriangpah fundar uma “escola de ensino
secundario” em Urussanga. Para tanto, o consulaatava com uma “pequena participacao
da municipalidade” (ATA do CONSELHO MUNICIPAL DE URSSANGA, 1911, p. 2).

Assim, o poder municipal passava a pagar o prafegse fundou a escola secundéria a
quantia de 30$000 réis mensais. Ja, em 1913, o smm€smselho designa a contribuicdo de

um conto e quinhentos mil réis anuais destinaddsndacdo de uma “escola elementar
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completa” em Urussanga, que iniciaria suas ativadagtlucacionais em 1914. Para a escola
deveriam ser contratados professores competentes‘ansinassem a lingua portuguesa
conjuntamente com o idioma italiano” (ATA do CONSER MUNICIPAL DE
URUSSANGA, 1913, p. 26).

Essas foram algumas das tentativas de se institmircurso que trouxesse ao
alcance das colbnias um estudo mais aprofundadesakmlesse intuito, percebe-se que essas
experiéncias educativas nao tinham continuidadguése pode inferir, nesse contexto, é que
em todos esses momentos, entre disputas de pamedoa e desacordos, o Estado e os
consules italianos mostram-se ainda em didlogppdies a negociacgdes.

Um dado do relatorio do professor Rétulo confirreastatisticas no que se refere
ao grau de instrucdo dos italianos vindos para a@siBrO professor fala das precarias
condicOes da Escola Preparatoria e seus desagsaltando que “por essas razoes, desde ja,
nao pode dar grandes resultados”. Os argumentogmgbasam a escassez de resultados da
escola encontram-se no fato de os professoresidtesos coloniais saberem minimamente ler
e escrever a lingua italiana, escrevendo-a comomuwtros. JaA com relacdo a lingua
portuguesa, poucos professores conhecem algunerglesn“e quanto a escrevé-la, parece
ninguém se achava nessas condi¢des” (SECRETARIA RESOCIOS DO INTERIOR —
RELATORIO, maio de 1917). Por isso, enfatiza RGtudo importancia da escola e a
necessidade de um maior desenvolvimento da mesmman@usao que o professor apresenta
sobre a escola € a seguinte: “como experiénciaa@aedeu bom resultado, sendo necessario
nao esquecer todas as dificuldades que se opusesaia funcédo”. Entre essas dificuldades,
certamente também estava se referindo as intrantéage criadas pelo Decreto 1.063, por
meio do qual as escolas que ensinavam em idiori@nibaperdiam o subsidio municipal e,
ainda mais, eram fechadas. Assim, percebe-se quelaisrios e correspondéncias entre
autoridades governamentais e comunidades de inbggraaram espacos de pequenas
cobrancas e acertos de contas, ora mais implicitasgnais explicitos e “acalorados”. Nessas
disputas, os relacionamentos se revelam n&o tadmharsos, mas sim marcados por disputas,
imposicoes e resisténcias.

Lancando sugestdes para o melhor funcionamentosdalag Rotulo insere as
seguintes prioridades: a locacao, por parte dorgoyele uma “sala mais decente”, ja que a
Escola funcionara até entdo em uma sala da Sugedigricia Municipal de Urussanga, e que
o Estado mandasse livros e material escolar paemnsdistribuidos gratuitamente entre os
professores-alunos, pormenores que evidenciam acumd da acdo do governo brasileiro.

Enquanto os documentos sinalizam para a doacéderds & materiais escolares por parte do
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Consulado Italiano, o governo brasileiro agia tannte nessa area. Acredita-se que o
Consulado investia muito nesse aspecto, ja quen@enta, com relativa facilidade, livros
cedidos pelo governo italiano, mesmo que em teng@osacionalizacdo, segundo Faveri
(2004), essas leituras tenham sido proibidas, cadas e quando possivel, destruidas.

Finalizando o relatério, Roétulo elogia o professte portugués cedido pelo
Estado, que, segundo o diretor, apresentou umaa “oberitoria, ativa e patridtica”
(SECRETARIA DOS NEGOCIOS DO INTERIOR — RELATORIOain de 1917).

A respeito do funcionamento da Escola Preparati@i&russanga, parece que o
Estado catarinense investiu brevemente nessa jdéjae em 1919, ela ndo mais aparece nos
relatérios oficiais. As representacdes em torna dgli perpassadas, assim como o interesse
das autoridades italianas e brasileiras na formdedprofessores para atuarem nas escolas
italianas, agucam a curiosidade para o desenvahtonge um estudo sobre os conteudos
ensinados em tais escolas. Nesse contexto, athaarttedidas as escolas italianas pelo
governo italiano, as fontes orais, 0s registros €ssolas e 0s jornais, bem como 0s
documentos oficiais, sédo fontes utilizadas pardisaraas especificidades da cultura escolar
nas escolas italianas. Esse estudo da culturaaesonolqual se destaca a analise do curriculo,
propicia um aprofundamento na parte final do tiadad respeito das estratégias, taticas,
rompimentos e permanéncias efetivadas nas esdalashas em meio a primeira e segunda

Campanha de Nacionalizagao do Ensino.



93

4- LINGUA, DISCURSOS E REPRESENTACOES

Nos dois primeiros momentos, por meio da buscamentendimento sobre as
escolas italianas e suas especificidades, bem sobre os professores e a sua formacao,
percebeu-se que as lutas de representacdes peapasdderentes ambitos sociais.
Entendeu-se como pertinente vislumbrar mais agugani®, ainda sob o foco da luta de
representacdes, aspectos do contexto social epain que estavam inseridas as escolas
italianas e sua relagédo com o cotidiano escolatiuPse da perspectiva de que as lutas de
representacdes ndo estavam restritas as escotas, Eaquanto parte da sociedade italo-
brasileira, respondiam aos seus estimulos e afizige dos varios segmentos que as
mantinham. Destarte, as andlises da realidadel sgeida pelos sujeitos das colbnias
italianas e do cotidiano escolar possibilitaramesc@pcao das relacdes existentes entre
sociedade e escola. A busca das relacbes estalaslemtre elas inicia com a instituicdo
das escolas italianas e seu funcionamento, alcdacalgumas nuances das primeira e
segunda Campanha de Nacionalizacdo do Ensino. Tarsbépensou em perscrutar as
antigas coldnias italo-brasileiras a partir da hgemeidade étnica caracteristica a
formacdo da maioria delas. Por meio desse olhanejau-se a percepcdo das
transformacdes ocorridas no momento de inicio dploeacdo do carvdo nessas
comunidades, o que ocasionou um grande crescim@uoulacional aliado a
heterogeneidade étnica e transformacdes soécioepeditondmicas. Essa trajetoria
permitiu um breve passeio pelos diferentes periottesn como pelos indicios das
apropriacfes que o mundo escolar faz das transf@esampostas as escolas italianas que

vieram a tornarem-se publicas.

4.1 - LUTAS SIMBOLICAS: REPRESENTACOES DA ITALIA E DO BRASIL NAS
COMUNIDADES ESCOLARES.

Para o entendimento do contexto escolar, € pre@bmitar sob que perspectiva
vai-se trabalhar com o conceito de cotidiano. Nal@no, segundo Michel de Certeau (1994,
p. 38- 45), “naquilo que nos € dado dia-a dia”,omt@m-se as trapacas, os “dribles”, as
“taticas” que os “consumidores” criam e recriamapgiverem ou sobreviverem diante de

condicbes adversas. Neste contexto, as subjetesdado construidas e desconstruidas,
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transformando os significados das experiéncias hamaBuscando o relampéfadas

mindcias do vivido, utilizou-se as discussdes dikura escolar segundo a concepgdo de
Antonio Vifao Frago, que entende a cultura escal@amo um conjunto de aspectos
institucionalizados que envolve toda a escola. Ra&s®e autor, os diferentes enfoques e
objetivos existentes entre os autores que discutaftura escolar ndo descartam as
semelhancas e 0s pressupostos basicos inerenssa a&xpressdo (FRAGO, 2002, p. 73).

Assim, segundo Frago, a cultura escolar seria itoits por:

um conjunto de teorias, idéias, principios, normasias, rituais, inércias, habitos e
praticas (formas de fazer e pensar, mentalidadesnportamentos) sedimentados
ao longo do tempo em forma de tradigBes, reguldesi@ regras de jogo ndo postas
[...] e compartiihadas por seus atores no cenads idstituicdes educativas
(FRAGO, 2002, p. 73, traducao nossa).

Desse conjunto que constitui a cultura escolar.efsed dizer que alguns dos
aspectos mais visiveis sédo “os discursos, as lgens conceitos e modos de comunicacéo
utilizados no mundo escolar” (FRAGO, 2002, p. Tdducdo nossa). Sobre 0s aspectos que
envolvem a linguagem e a comunicacdo nas escealdsnds, logo se evidencia que estas
respondiam ao contexto étnico cultural a que esiasa/olvidas.

O extremo sul catarinense possui uma peculiaridadeslagéo a sua colonizagéo.
Essa foi efetivada pela insercdo de colonos eusgespostos em “linha¥’ Segundo Costa
(2001, p. 22-23), a partir de 1890, por meio datigal de imigracao, foi criada a Companhia
Torren$’. Essa empresa ficou responsavel pela aberturalimtzess que demarcavam a
ocupacdo dos imigrantes. Tais linhas dividiam o®sloe ligavam as localidades e o
interessante é que cada uma delas foi colonizadanpgrantes de mesmo perfil étnico
(MACDONALD apud DALL'ALBA, 1983, p. 168). Essa horgeneidade étnica,
caracteristica inicial de algumas coléfiapermitiu a utilizacdo de dialetos amplamente
utilizados no norte da Italia antes da unificacBode-se entender que, em principio, 0s

imigrantes ndo receberam estimulos no sentido desguapropriassem do idioma portugués,

2 para Walter Benjamin “articular historicamente sssalo néo significa conhecé-lo ‘como ele de fato fo
Significa apropriar-se de uma reminiscéncia, taheela relampeja no momento de um perigo” (BENJAMIN
1994, p. 224).

% Segundo Costa (2001, p. 22-23) “foram abertasrguathas, todas tendo como referéncia o rio Sangéo
Assim, abriu-se a Primeira Linha do Rio SangdogguBida Linha do Rio Sangéo, a Terceira Linha do Rio
Sangdao, e a Quarta Linha do Rio Sangao”.

% No sul do Estado também se observou a atuacampi@sa privada “Companhia Metropolitana”, que fundo
as colbnias de Nova Veneza e Orleans, como mertmona

% Especialmente Urussanga, Criciiima e Nova Veneza.
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tdo pouco ele era ouvido nas colénias. Em 1906,6a0sd@ italiano Macdonald (apud
DALL'ALBA, 1983, p. 163) registra em seu relatorio:

Em certos municipios e em muitos distritos de p@zge ao colono encontrar-se
ainda na patria, na sua aldeia natal. O dialeto pregiomina é o seu, 0s
funcionarios publicos sdo todos seus ‘compaesanpadre fala a sua lingua e
também o mestre-escola. Nada falta para tornaeqerfeita a ilusao.

Tao logo foram instituidas as escolas italianagyurabs autoridades italianas e
brasileiras passaram a incentivar os professomasquee lecionassem em lingua vernacula, a
exemplo, o Conselho Municipal de Urussanga (ATAGONSELHO MUNICIPAL DE
URUSSANGA, 1901, p. 12) em 1901 e o cbnsul Gherdhilm de Savoia em 1902
(MAZURANA, 1987, p. 66). Porém, havia também queefeddesse o cultivo da lingua
italiana, como o acima citado Giuseppe Caruso Maaldo que, em meados de 1901, recebeu
um “Diploma de Benemeréncia” do Conselho CentralSoaiedade Dante Alighieri pela
difusdo da lingua e cultura italiana em Santa CatdMAZURANA, 1987, p. 66).

Macdonald, que ocupou uma série de cargos publkonsp mencionado no inicio
do trabalho, fez questdo de manifestar-se por deitngua italiana a ocasiao dos festejos em
comemoracao a chegada de autoridades religiosagsadhga. Nesse momento, exercendo a
funcdo de Secretario do Conselho Municipal de Wga, proferiu um discurso em nome da
municipalidade. O Secretario salda os visitantesn@io de um discurso proferido na lingua
patria, como ficou registrado: “Fomos recebido$ ¢om um belo discurso em italiano” que
foi ouvido “por muitos populares e familias de ems” (LIVRO TOMBO da PAROQUIA
DE URUSSANGA, 1902, 114).

Outra atitude de Macdonald que ratifica sua opc¢éla pingua italiana é o
lancamento de um jornal, o “La Patria”, editado lergua italiana a partir de 1900. Entre os
objetivos do jornal encontra-se o de “fazer conhexe glorias e os valores da patria de
origem, a ltalia, no que acompanha todos os dejoaigis editados em lingua italiana do
Estado” (MAZURANA, 1987, p. 39). Assim, percebe&egreocupacdo com o cultivo da
lembranca e da admiragdo pela Itdlia. Macdonald,18666, momento em que exercia a
funcdo de consul italiano registrou em seu relat@onsular certa preocupacdo com a
auséncia do cultivo da italianidade entre os malginstalados nos centros urbanos. Segundo

ele:
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[...] o italiano das cidades deixa-se logo inflian@elo ambiente. Pouco a pouco
esquece a lingua, os costumes, os habitos, tude.f&s é notado poucos dias
depois de sua chegada. Em familia ndo se falaanaigua ou dialeto de origem.
Tive mesmo que observar, lamentando, que conjugems da Itdlia, em idade
madura, ndo falam e ndo s6 com os filhos, mas tam@dre si, em italiano, mas
sim em portugués. Alguns titubeiam em apresentacemo italianos. Em
Floriandpolis nem s&@o possiveis as manifestagdesntiesiasmo patridtico, téo
freqiientes em outras cidades do Brasil (MACDONAIdDGADALL'ALBA, 1983,

p 170).

A situacédo de “abandono” do dialeto pelos italiamospgao pela assimilagao
cultural brasileira pode ser entendida quando sstata que havia preconceito quanto aos
dialetos italianos em geral, como apontado inicglte. Neste enunciado explicita a
preocupacéao da Italia, representada pelo Consutelagéo ao cultivo do patriotismo italiano
entre os italianos e descendentes radicados nadl.B@ss relatérios desenvolvidos pelos
consules italianos eram analisados pelas autosdgdeernamentais italianas que refletiam
sobre as informacdes e elaboravam seus pareceneEO®, o jornal “La Patria” publica sob
o titulo “La Dante Alighieri”, fragmentos de um digso proferido pelo Senador Pasquale
Villari %, presidente da Associacdo em Verona, comentasdaagao dos italianos em Santa
Catarina, segundo os dados apontados no relatoricodsul Gherardo Pio de Savdia. No
discurso, Villari lamenta que o governo italiancha se voltado tardiamente a seus
emigrados, jA que em Rio dos Cedros e Nova Trefiwose celebrava mais os funerais de
Umberto I°” em funcéo da “agao tiranica dos jesuitas alem@&ZURANA, 1987, p. 49).

Assim, ficou evidenciada uma atuacdo da Itdlia worfadas colbnias e
especialmente das escolas, estabelecida por metorsulado e seus representantes, como
tratado anteriormente. Todavia, houve momentos eenas italianos buscavam auxilio da
Itdlia. No ano de 1902, antes de exercer o cargadmsul italiano, Macdonald tentava
estabelecer parcerias com a ltalia para a instrdedacriancas da colénia de Urussanga, por
meio de correspondéncias direcionadas aos sob&ahem como ao Senador Pasquale
Villari (MAZURANA, 1987, p. 71). Macdonald apresent-se constantemente interessado

% pasquale Villari (1827-1917) foi o protagonistadda cultural e do debate politico na Italia. Coups
cargos de deputado, senador e ministro da instqugidlica. Como escritor politico, analisou a sifimeocial da
Italia em varios aspectos, entre eles, as singialdeis do processo de emigragdo. Disponivel em:
http://www.maremagnum.com/index.php?option=com rca&task=risult&ltemid=999&desiditem=40290954
&frommm=1, acesso em 25/03/08.

*"Umberto | foi o primeiro rei da Itélia, casado ctargherita di Savoia, era lembrado como “o rei bouih
pai justo e clemente, amante da liberdade que asseg populacao italiana no final do século XI&,atasido
da unificacdo da Itdlia (CORSO DI LETTURE PER LAASSI ELEMENTARI E POPOLARI, s/d, s/ed, p. 4-
75).

% No inicio do século XX os soberanos eram os réi®Nb Emanuele Il e Regina Elena e os principes
princesas eram Jolanda, Mafalda, Umberto di Pieenereiovanna (CORSO DI LETTURE PER LA CLASSI
ELEMENTARI E POPOLARI, s/d, s/ed, p. 8-9).
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em estabelecer uma maior aproximacgéo das colailéenias, instaladas em solo brasileiro,
com a patria de origem. Algumas dessas tentatheas publicadas no “La Patria” como uma
carta dirigida por Macdonald a Pasquale Villari (RIARANA, 1987, p. 71). Essa carta fazia
mencéao a situacado cultural das criancas filhasotneos. Segundo a mesma, as criangas nao
possuiam “uma visdo real do progresso do munda”,igsm ndo avancavam nos estudos.
Embasado nessa afirmacdo, Macdonald solicita se@ade Dante Alighieri que anualmente
subvencione viagens e estadia para cinco melhtwassaegressos das escolas italianas de
Urussanga (MAZURANA, 1987, p. 75). Outra cartagida a princesa Yolanda, assinada por
130 criangas, descreve apelos patridticos dirigil@sincesa, para que esta influenciasse o
envio de recursos para a construgdo de “uma casaeaycom bonitas salas e com abundante
material escolar’. Se o pedido fosse atendido, @la&sreceberia 0 nome de Yolanda
(MAZURANA, 1987, p. 75).

Nas colonias italianas do sul do Estado, ndo apau@sidades governamentais
italianas e brasileiras intervinham nas escolasitérvencdo da sociedade local na escola era
intensa e se efetivava de forma mais explicitarpeio da Comissdo Escolar. A Comisséo
Escolar era encarregada, entre outras funcdesettentanalizar as verbas destinadas pelo
poder municipal a educagdo, como mencionado, bemocda realizacdo dos exames
escolaresHavia exames direcionados aos alunos e aos proésssdos prestados pelos
alunos, buscava-se mensurar o grau de aprendizdgenmesmos por meio de proVas
escritas e orais. Quanto aos professores, a cangedurava verificar a existéncia, ou nao,
da “capacidade™, exigida para atuar nas escolas italianas. Paresbhéambém a criacdo de
comissdes escolares em momentos especificos, camecasido da festa de premiacdo dos
alunos das escolas italianas. As festas de premiagéa das caracteristicas das escolas
italianas subsidiadas pela Sociedade Dante Alighemam muito significativas para a
sociedade local. Em Urussanga o presidente dadzanl@® era Lucas Bez Batti. Por ocasido
das festas de premiacoes, ele se preocupava end@oautoridades para prestigiar o evento,
como em setembro de 1901, momento em que o Coiasiaho Gherardo Pio de Savoia
confirmou presenca por meio de carta. Juntamegtta—resposta, publicada no Jornal La

Patria, acompanhava a informacdo sobre a criacaom#decomissdo para preparar a festa

% Os exames se dividiam em provas orais (aplicadoslias alternados para cada série) e provas esdeta
aritmética e copia (MAZURANA, 1987, p. 64) e (ESCARACO, 1984, p. 121).

1%0s exames de habilitacdo se destinavam a quemaatansgr professor e havia sido indicado por, nanain
trinta pais, conforme a lei ja citada anteriormefe candidatos deveriam escrever uma carta, ppssaima
prova de leitura e uma prova aritmética, demondtrandominio das quatro operacdes. (MAZURANA, 1987,
66).
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(MAZURANA, 1987, p. 64-65). Para a organizacéo dertdo foram estipuladas algumas
diretrizes, como garantir a participacdo da bandaical de Urussanga, organizar o maior
namero de pessoas possiveis para receber o Céalguio na entrada da cidade, a concessao
de trés prémios as escolas italianas que partggpasia festa, incentivar os comerciantes e
industriais da praga de Urussanga a enfeitar assscom aderecos como bandeiras. A esses
também foi solicitado que iluminassem as fachadasadsas ao anoitecer (MAZURANA,
1987, p. 65). Nas prerrogativas que direcionavaprganizacdo da festa de premiacoes,
percebe-se que a mesma excedia a condicdo de ewmrEmente escolar, tomando
dimensbes de grande alcance social. A comunidatieltasileira ndo apenas acompanhava
todo o desenvolvimento da festa, mas também ascras@os preparativos por meio do
Jornal “La Patria”, seja na recepcao do Consulamambelezamento das casas.

Outro fator de grande incidéncia era o apelo simbdessas festas. O pedido da
exibicdo de bandeiras, assim como a entoagédo dw dd¢irGaribaldi pelos alunos na chegada
do Cénsul nas escolas € uma evidéncia dessa dml{iBAZURANA, 1987, p. 66). Em
outras datas de cunho social, como dias de fest@as, aniversario natalicio do rei da Italia
ou inauguracdes, era comum a exibicdo da banda&dor (MAZURANA, 1987, p. 67).
Nesse sentido, 0os cbnsules, 0s inspetores escalapesgler eclesiastico e amplos setores da
sociedade estavam diretamente atuando nas esespesiialmente por meio das Comissdes
Escolares. Analisando as intervencdes da sociedadeescola, pode-se inferir que
singularidades marcantes da sociedade italo-brasdeam reelaboradas e ressignificadas na
escola. Assim, o corpo social, em meio a duplicddd identidade cultural, apresentava-se
ora em manifestacfes de exaltacdo a simbolos fiaisGtalianos, ora posicionando-se em
defesa dos interesses nacionais brasileiros. 8miso inscreveu Macdonald nas paginas do
jornal “La Patria”, “é necessario viver a realidgatesente, encarar e resolver problema da
patria de adocao para poder ocasionar um impulsdimpao ao progresso” (MAZURANA,
1987, p. 69). Seguindo seu raciocinio, o diretofldoPatria” entende que seu jornal ndo era
tdo nacionalista “a ponto que querer preservar or arpatria de origem, sem ter presente o
contexto em que vivem os imigrantes” (MAZURANA, 10%. 69).

Um dos momentos de acirramento e discussdes eno tdon cultivo da
italianidade e principalmente o cultivo da lingtaliana, foi na visita do cénsul Adelchi
Gazzurelli, em 1909. O Jornal “La Colon@férece suas paginas a descrever a visita. O jornal

apresenta a satisfacdo da populacdo urussanguamnseeaber o representante da Italia. Sob o

191 A Sociedade Dante Alighieri possufa nicleos easgmtantes espalhados por alguns paises, ente eles
Brasil.
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titulo “O Coénsul Gazurrelli em nossas colonias’late sua recep¢do: “na sua viagem as
colonias o Rei Consul foi acolhido com simpati@std. Em Treviso recebeu bonitas palavras
dos colonos”. Em resposta o Consul agradece §.fdstiva acolhida. Daqui ha alguns dias
montado a cavalo atravesso as montanhas e comngooforgulho vou apreciar a obra
fecunda de vosso trabalho”. Juntamente a seu dsc@azurrelli incitava seus ouvintes a
bradar um “viva a Napole” (LA COLONIA, 1909, p.Iratdlucdo nossa). ApO6s o viva,

Gazzurelli aconselha os italos-brasileiros a caagem intactos nos coragdes:

O amor da patria que vocés deixaram desde crianga®ém essa progrediu

rapidamente nesses vinte anos sobre a guarda ddmphos augustos rei Umberto e
Emanuele e seus nomes gloriosos e nos estamogpargdendo em qualquer lugar,

entre as pessoas. Vocés tem que amar a sua @aldar com zelo e recordar com
orgulho de serem seus filhos (LA COLONIA, 19091 ptraducéo nossa).

Percebe-se a preocupacdo do consul no que dizitoeegme patriotismo dos
italianos e seus descendentes. Em seus pronund@msempre incitava a populacdo a
ressoar um “Viva a ltalia e Viva ao Brasil!”, o gostra no seu discurso uma exaltacdo aos
sentimentos patriéticos italianos, aliados a raalidade que ndo o permitia esquecer o
sentimento de gratiddo que os italo-brasileirosedam nutrir pelo pais que os acolhera,
salientando que deveriam sentir "uma gratiddo patdupor essa terra brasileira que os
acolheu nos dias de vossa pobreza e deu a vocés nmios e ricos” (LA COLONIA, 1909,

p. 1, traducdo nossa).

Em seus discursos, o consul também enfatizava ariamzia de guardar com
fidelidade a religido, ressaltando que “a fidelel&duma forca grande: da historia se aprende
gque os povos que a perderam declinaram serefiealizando seu discurso: “a prosperidade
do Brasil é a prosperidade vossa, [...] e vocégrmese esforcar para apreender o idioma e a
cultura. Guardem entdo, fortemente em vossas abkmass trés sentimentos: a querida
lembranca da patria, a fidelidade na religido, eraao Brasil” (LA COLONIA, 1909, p. 1,
traducdo nossa). A relacdo entre patriotismo @iéeliproposta por Gazzurelli foi tratada

também pelo Consul Gherardo Pio de Savoia (apudlDMIBA, 1983, p. 70), em 1900:
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Pode-se discutir se 0 parentesco entre a religépédria seja tdo estreito quanto se
fala, mas eu posso assegurar que aqui, no Esta@amta Catarina, é na igreja,
principalmente que se faz vibrar a voz da patr@laE as capelas, todas as igrejas
de nossos colonos, comecando por aqueles de SamdMde Nova Veneza, sdo
dedicadas aos santos protetores da Provincia,ecioladldeia natal; em todas as
localidades que visitei foram os sinos que saudaaachegada do Consul; o
primeiro lugar em que fui recebido foi na igrejailegno sentimento dos nossos
colonos significa a patria. Jamais esquecerei tideoque foi feita [...] em Nova
Veneza [...] uma onda de povo me cercou e quasarmstou a igreja onde o
sacerdote [...] iniciou sua pratica assim: ‘o am@matria e da religido fundem-se
no coragao do homent'.

O relato de Savoéia traz a valoracédo da religidoeens italos, transcendente ao
culto de icones da religiosidade catdlica, cormaetio-se em um sincretismo entre
catolicismo, amor e saudade da Italia, explicitads reunides de fé. Como menciona Savoia,
a arte italiana era expressa em conceitos argoite) esculturas, pinturas, entalhes e
impressos nas igrejas das colonias. Outra formexdeessao era a entoacao, em italiano, de
cantos religiosos como “Te Deum”, Ave Maria de Gamijnacompanhados por violino e
guitarra. O Consul enfatiza que a arte italiana @uelono trazia fechada em seu coragao e
em sua mente era transvasa na id@/OIA apud DALL’ALBA, 1983, p. 70).

A filésofa brasileira Marilena Chaui (2004, p. 18)}lentende a construcao do
conceito de nacéo aliado a idéia de resolucao giemas questdbes de ordem econdmica,
social e politica. Marilena Chaui argumenta que pwmio de intelectuais, da escola,
biblioteca, museus, arquivos de documentos ranastimem-se sujeitos reprodutores de mitos
nacionais, estes sujeitos constituem a propriacnagi®e se pensa una e indivisa. Para
solidificar os mitos e valores nacionais, “0 Estani@ uma religido civica, o patriotismo
(elemento aglutinador das massas envolta do EStalautora menciona o patriotismo como
a semente que gera o nacionalismo por meio de tdéomlde uma comunidade imaginaria
cuja tradicdo comecava a ser inventada”. Aproposseida reflexdo de Chaui, pode-se inferir
gue nas comunidade italo-brasileiras analisadageham sincretismo entre a religido civica e
a religido catolica. Observa-se que Gazzurelli glgga a singularidade religiosa do sul do
Estado Catarinense, também relatada por Savoetjznfdo-a em seu discurso.

Essa especificidade religiosa possibilitou 0 acefs® autoridades religiosas a
varios setores da sociedade, como mencionado ewigd. Na primeira década do século
XX “o Poder Civil ainda continuava extra-oficialntenligado ao Poder Eclesiastico”
(BELOLLI, 2001, p. 203). Porém, havia algumas di}é@rcias quanto a essa realidade. Se em
1901 assume o Conselho Municipal de UrussangatdagdenBrita, candidato apoiado pelo
padre (BELOLLI, 2001, p. 204), em 1903 assume 0sEltmo Lucas Bez Batti, candidato da
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oposicdo. As atividades politicas de Bez Batti foranarcadas por manifestacbes de
insatisfacdo dos poderes eclesiasticos. Essa @pdsigou 0 superintendente a redigir oficios
as autoridades, como o dirigido ao Vice-governattoEstado, no qual fazia severas criticas

ao Pe. Luigi Marzano:

O Pe Luigi Marzano, nestes ultimos tempos, mamitese em verdadeiro elemento
de perturbacdo da ordem, ele ndo perde ocasiaapeitar o povo a cometer atos
de rebeldia contra as autoridades de forma queiGa Wontade soberana deste
municipio seja a dele. Ele é capaz de tudo, pdé& ladeado de individuos cujo

procedimento incorretissimo, como alguns que s@icraninosos, estao dispostos a
cometer toda e qualquer infamia (BELOLLI, 2001206).

A escola enquanto espaco social de grande visdiéidlambém foi palco de
divergéncias entre poder publico municipal e ajdggreomo evidencia o documento citado
por Belolli. Os padres Luigi Marzano e F. Burzio@agitaram a festa de distribuicdo de
prémios aos alunos do Municipio para, juntamente adx-superintendente Jacinto de Brida
e Giacomo de Brida, professor publico, e outrogviddos “conhecidos como de péssima
conduta [...] armados de pistolas e cacetetes, av@s de provocacdo”, apresentarem-se na
festa “dando parte aos oradores, com palavrasonoles e ofensivas mostrando claramente
a intencéo de provocar desordens” (BELOLLI, 20012G6). Essa manifestacédo da oposi¢céo
liderada pelos padres em meio a festa de premiggikslevar a refletir sobre a importancia
social desse evento, ja que foi escolhido como sppagd potencial para a apresentacédo de
insatisfacéo e protesto.
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Figura 6- Prémio concedido ao aluno Giocondo S&¥so

Figura 7- (Destaque) Prémio concedido ao aluno Giocondo Sasso

192 premio (11l grau), concedido ao aluno GiocondosBazela diligencia e proveito durante o ano letiedl914.
Urussanga, 5 outubro de 1914. Sra. Professora: RiadDelsotto. Inspetor: Padre Luigi Gilli. Docurt@n
editado por G. B. Paravia & C — Torino — Milano erffa — Napoli — Firenzi (traducdo nossa).
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As festas de premiacdo eram momentos especiaisjuas estavam presentes
representantes italianos e outras autoridades. dasidm da visita de Gazzurelli, ocorreu em
Urussanga uma festa de premiacao realizada no mmndas freiras, conforme anuncia o
jornal La Colonia (1909, p.2, traducdo nossa) estapresentes: “o Consul “Adelchi
Gazzurelli, a distintissima senhora do Dr. Bongimwapresidente da Comisséo Escolar, o Dr.
Caruso, Inspetor Escolar, do Padre Gilli, o Padred@ico, assim como varios membros da
comissdo e numerosa populacdo”. A essas informaaéescentam-se a de que a “festa
aconteceu brilhantissima demonstrando o amor coenagufreiras dirigem a sua escola”.
Pode-se inferir que as festas de premiagdo tamlbém em momento no qual as freiras

utilizavam o poder simbdlico para fazer ver e fazer, legitimar uma pretensa soberania do
ensino ministrado em suas escolas (BOURDIEU, 20@l 413) O espaco escolhido para a

realizagdo da festa, a escola das freiras de Urgas®dem como o fato das alunas dessas
escolas ficarem com a maior parte dos prémios, @@r0 ensino ministrado na escola das
religiosas, em detrimento ao ensino ministradodeasais. Nao obstante, o poder simbdlico
s6 pode ser exercido quando reconhecido como wveEirda(BOURDIEU, 2001 a, p. 113).
Pode-se inferir que esse reconhecimento era atpaidoneio da mobilizacdo da populagéo
para o evento e pelo registro publico da festasalianas premiadas. Como observado na
nota no jornal “La Colonia” (1909, p. 1, traducamssa), “a Comissdo decreta os seguintes
prémios embasada nas observacdes dos examinad&sesila das Freiras (Urussanga), sete
prémios e duas menc¢des honoraveis, Escola Taantpyémio e cinco mengdes honoraveis
e Escola das Freiras de Criciima, um prémio e uerg&o honoravel.

Outra singularidade da festa registrada no “La @ialo(1909, p. 2, traducéo
nossa) foram as apresentacdes ocorridas antesedaapéo, por meio das quais algumas
alunas “produziram com muito garbo a representalgiauma comediola e varios outros
exercicios de declamacdo e canto, criando aplauwsésimes”. Nessas apresentacdes, 0S
patriotismos italiano e brasileiro ganham espagoacevidencia a apresentacao de Ida Tasso,
que “com bonito garbo agradeceu tanto ao senhosu@omo a honoravel comissao escolar
pelo afeto e pelo cuidado mostrado para com adassederminaram dando viva a Italia e ao
Brasil”. A preocupacdo em demonstrar respeito #asil e seus poderes constituidos

aparece também nos discursos proferidos em nor@emi&ésao Escolar:
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Conforme as discussfes que aconteceram no Corideltioipal na reunido, do dia
2 do corrente més, esta Comissdo Escolar tem o devehamar na maneira mais
explicita e, consciente dos proprios deveres gd@wios direitos, essa nunca, nem
de longe pensou, e nunca pensard em engolir roahos internos do Municipio
de Urussanga representante legal dos poderes duvigoverno brasileiro. Essa
Comissdo tem por Unico objetivo o incremento da®las e sugere que nessa
missao de progresso e de civilidade podera sensper-ae em pleno acordo com a
Comissdo Escolar Municipal investida essa puraidedes iguais quer desenvolver
sempre mais a instrucao elementar nessa coléréa desa (LA COLONIA, 1909,
p. 1, traducao nossa).

Com a chegada de autoridades italianas, observaan-Bgas de poder entre os
membros das organizagdes instituidas para zelar ggeho desenvolvimento das escolas
italianas. O provavel motivo dessa manifestacadigalda Comissédo Escolar Italiana foram
as discussdes ocorridas na sessao extraordinar@pmselho Municipal de Urussanga no dia
02 de outubro de 1909. Sobre os motivos da reuni&wperintendente Municipal Lucas Bez
Batti afirma que seria 0 pagamento da divida q@omissdo Escolar das escolas Italianas
havia contraido em funcdo da construcdo de um @rEstolar em Urussanga. Em meio as
discussbes, o conselheiro Arcangelo Bianchin aptase projeto que autorizava o poder
executivo a pagar ao chefe da Comissao Escolardipahia quantia de cento e cinquenta mil
réis por meio da verba “subvencéo as escolasimalé auxiliar a Comisséo Escolar Italiana
no pagamento da divida. O projeto foi aprovado eanimidade. Depois da aprovacao, o
conselheiro Arcangelo Bianchin propde que o Supmrdente Municipal retna “em mais
breve tempo possivel” a Comissao Escolar paraatelitsobre as questdes mais urgentes no
que tange a instrucao publica. O Conselheiro aatianta que:

Tendo presente os altos principios de soberanidom@mia municipal, tem fé que
a dita comissdo proceda sempre com maior liberdaddependéncia em sua obra
de organizacéo e fiscalizacdo das escolas subvetdae(ATA do CONSELHO
MUNICIPAL DE URUSSANGA, 1909, p. 120).

Bianchin ainda afirma que a Comissao Escolar daveglar para que todos os
mestres cumprissem “com maior empenho os preadgiwdeis estaduais e municipais sobre a
instrucdo publica” (ATA do CONSELHO MUNICIPAL DE UBRSSANGA, 1909, p. 121).
Pode-se inferir que alguns dirigentes do municg@dJrussanga, mesmo entendendo como
legitimas e necessarias as relacdes de parcemaudipio com a Italia, tinham definido
principios de liberdade e soberania nacional l@iasilEmbasado nesses principios, Bianchin
apresentou uma mocéao enfatizando que o Conselhdestana a mais alta confianca na

Comisséo Escolar e no seu presidente José Carustohkdd, entendendo-o como “cidadao



105

altamente benemérito pelo que tem feito em prahdimucao publica, cujos merecimentos e
[...] carater [...] estdo muito acima das baixasinmacbes e callnias que nestes ultimos
tempos poucos e mal intencionados tem contra gdalleslo” (ATA do CONSELHO
MUNICIPAL DE URUSSANGA, 1909, p. 121). O conselleeiorna a mocéo publica pela
imprensa, publicagéo no jornal “La Colonia” (19p®, tradu¢do nossa).

Apesar de alguns membros do Conselho Municipatémeuestdo de manifestar
publicamente sua reprovacdo em relacéo as atidal€azzurelli, em ocasido de sua visita, 0
Conselho n&o foi unanime nessa decisdo. Essa mogaoassinada pelos conselheiros
Antbnio Cechinel, Arcangelo Bianchin, Andréa TeZgrécio Barzan. Porém, havia um voto
contra, o do conselheiro Sebastido Bez Fontana.

Assim, Gazzurelli ainda provocaria mais discussdéguns meses depois dessa
primeira mocao, o conselheiro que votara contracanma, Sebastido Bez Fontana, juntaria
forcas para organizar uma segunda sessdo extravadima qual moveria uma segunda
mocéo, desaprovando a primeira. Fontana consegua@oio de alguns conselheiros que
assinaram a favor da primeira mocao, fazendo sstesntradizerem. Fontana agora aliado a
Antonio Remor, apresenta uma moc¢ao contra a méngs de Bianchin. Nela os

conselheiros advertem que:

Tendo conhecimento do conteldo da moc¢éo do diaeO&utlbro préximo findo
[...] lavram um solene protesto [...] fazendo atdsivotos para que os membros do
Conselho sempre mantenham a sua independénciaédes iddo se deixando
sugestionar por quem quer que seja. Ao mesmo telapentando os incidentes
desagradaveis que nestes Ultimos dias se derammpabrintencionados e
inconscientes, em relacdo ao Representante de agd® mmiga, alias credora de
gratidao de todos os habitantes do municipio dessamga resolvem inserir na ata
da hodierna sessdo um voto de viva simpatia e agéurao dito Representante e a
nacdo que representa afim de atenuar no coracduaeExceléncia a triste e
ingrata impresséo que os mesmos fatos lhe ter@upi (ATA do CONSELHO
MUNICIPAL DE URUSSANGA, 1909, p. 129-130).

O conteudo desse documento, literalmente contmitsas dirigidas por alguns
conselheiros ao consul Gazzurelli, € assinado pelembros efetivos Anténio Remor,
Antonio Cechinel e Sebastido Bez Fontana, deixaedser assinada pelos suplentes Ignacio
Barzan e Andréa Teza. Em meio a essas discussdéderentes argumentacoes, pode-se
perceber que existia uma luta de representacdesanitalo-brasileiros. Simbolos patriéticos
e deveres nacionais italianos e brasileiros faparte do cotidiano desses que encontravam-

se divididos entre duas nacdes. A contradicdo geesdire 0os conselheiros municipais em
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ocasido da visita do consul tentou ser apaziguadameio de duas mocgdes, a primeira
redigida e assinada por todos os conselheirosmesse&Segundo a mesma:

A deliberacdo anterior relativa ao consul Adelclsiz@urelli e considerando que
esta deliberacdo provocada com mas artes nao jgondds ao sentimento geral
desses municipais. Considerando que o procediniEntiito funcionario antes de
promover a concordia entre todos, tem excitadoaamdis contrariedades, atritos e
discordias. Considerando que o mesmo Gazzurelli temluniado nossa
administracdo municipal chamando-a com denincjaf.comissario de policia de
péssima. Considerando os tristissimos fatos queedesam na saida do Gazzurelli,
em que s6 pela excessiva prudéncia da autoridagmésivel evitar os excessos
vandalicos e minados de um forte corpo desordenoriagado Protestam: contra
o dito senhor Gazzurelli fazendo votos que nuncés roa fatos comentados se
repitam. Esta mocao foi assinada por todos os bwrises presentes (ATA do
CONSELHO MUNICIPAL DE URUSSANGA, 1909, p. 131-132).

Seguindo o0 mesmo discurso, o suplente IgnacioaBargue também exercia o
cargo de professor da Escola Italiana de Rio Maipresentou a segunda mocao, na qual
repudiava com pesar “pelos fatos ocorridos em @ngas, cujo causante foi o senhor cénsul
da Itdlia Adelchi Gazzurelli”. Entre os fatos, Bamzdestacava a “muito ma impressao”
causada pelo cbnsul aos italo-brasileiros da regéla tentativa de desacreditar a
administracdo municipal do municipio. Barzan destactambém a acusacédo dirigida a ele
pelo consul Gazzurelli, que acusava-o de ter “dadabaixo a Italia”. Finalizando a mocéo,
o professor registra um episédio ocorrido na Esttalana de Rio Maior. Em meio a visita
do consul, este interrogava os alunos se eramdrasiou italianos e os alunos, por sua vez,
prontamente responderam ser brasileiros. Gazzuealliouvir essa afirmacédo dos alunos:
“protestou dizendo serem eles italianos, si bem tugssem nascido no Brasi{ATA do
CONSELHO MUNICIPAL DE URUSSANGA, 1909, p. 132-133).

Pensando a divisdo das fronteiras entre territ@awional e estrangeiro, pode ser
utilizada a conceituacéo de Bourdieu, que refletenpeio de Benveniste o ato de ‘separar “0
interior do exterior, o reino do sagrado do profamaerritorio nacional do estrangeiro” (E.
BENVENISTE apud BOURDIEU a, 1969, p. 14-15). Esg aregere fing segundo o autor,
€ um ato religios@xecutado por uma personagem investida de auteridsda personagem
encarregasse dagere sacrague consiste erfixar as regras que trazem a existéncia aquilo
por elas prescrito “de falar com autoridade, dedizér, no sentido de chamar ao ser, por um
dizer executério, o que se diz, e fazer sobrevivipeenunciado” (BENVENISTE apud
BOURDIEU, 1969, p. 14-15). Essa peculiaridade datavido consul Gazzurelli & Escola

Italiana de Rio Maior explicita a violéncia simlmdli a qual eram submetidos alunos e
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professores, ora pelo poder publico brasileiro, g governo italiano. Nesse momento o
consul era a autoridade encarregada de “fixar gsasé para manter a existéncia da

italianidade e nao deixa-la adormecida.

4. 2 - O COTIDIANO ESCOLAR DAS ESCOLAS ITALIANAS E SUA RELACAO
COM O MEIO SOCIAL

O conceito de cultura escolar, segundo Frago firaa perspectiva de um olhar
para o interior da escola, ou seja, para o seudonamento interno” (FILHO; GONCALVEZ,
2005, p. 43). Por meio desse entendimento, busecemsgeu cotidiano 0s sujeitos que o
construiram, assim como 0s usos “que eles fizerasndibpositivos pedagdgicos postos a
circular (FILHO; GONCALVEZ, 2005, p. 43).

Vislumbrando o ambito social no qual as escoldmitas estavam inseridas e as
lutas simbdlicas que as perpassavam, ha que sdirreibbre as diferentes apropriacdes
contraidas pelas criangcas que conviviam com esb® awntexto identitario. Para buscar
aspectos do cotidiano das escolas italianas e gindréo cultural dos alunos, buscou-se a
memoria desses egressos. Segundo Frago (2002, praddcdo nossa), 0S sujeitos que
estiveram diretamente ligados ao cotidiano escotano professores e alunos, possuem uma
posicdo especial e o papel mais relevante na coafgio da cultura escolar. Isso se deve a
posicdo especial ocupada por esses atores. Sedlisadas, entdo, especificamente as
lembrancas de alguns estudantes da escola italamdorro Estevdo — Criciima. Dentre os
alunos analisados, um apresenta lembrancas marsas, Jodo Zanette. Ele nasceu em 1911
e iniciou seus estudos em 1919, terminando em ¥ fnemorias de Zanette tornam-se uma
fonte muito interessante por varios motivos, engauais o fato dele ter estudado em uma
escola, na qual, segundo ele, s6 se ensinava lEanadta’Lombardi, Romildo Lombardi, dava

as aulas em italiano, s6 dava em italiano”.

Como foi discutido no decorrer do trabalho, o emsam lingua italiana nas
escolas fora reprimido por meio dos decretos 1618066 de outubro e novembro de 1917,
respectivamente, que legislavam sobre a naciogalizdo ensino. O Decreto 1.066, que veio
complementar o 1.187, proibia o ensino da lingueaegeira nas escolas e, ainda mais,
condicionava 0 acesso de professores nas escatasgesras ao seu perfeito dominio da
lingua vernacula. Desta forma, percebe-se que gmmals escolas, como na de Morro
Estevéo, a realidade n&o condizia com a lei. Ojaoento de fontes insere o pesquisador
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num mundo de atritos, lacunas e insubordinacéesseNsentido, as fontes confrontam o
historiador, colocando-o frente a um mosaico deslabnflitantes que se tornam inteligiveis

por meio do trabalho da escrita da historia. A trog&o de uma inteligibilidade pretende

alcancar representacdes e construir uma histosisiye, a partir das fontes que se dispde. No
cotidiano, como discute Michel de Certeau (CERTEAB94, p. 38- 45), encontram-se as

trapacas, os “dribles”, as “taticas”, que sdo e$a€l recriadas.

Assim, depoimentos como o Jodo Zanette apresentammisteriosos e
reservados, porém, estimuladores de descobertagn&ima entrevista, as experiéncias de
Zanette na escola italiana incitaram questionanseoi@ contemplados e ora submersos num
angustiante siléncio, ou ainda fugindo sob o esocapide um outro assunto. Sabe-se que,
muitas vezes, a memoaria precisa de evocadorespsedar lembrancas (PROUST, s/d). Joao
Zanette, ao recordar sua vida escolar, lembround@mmario de sua casa no qual guardava
alguns livros utilizados na escola italiana. Es$armacé&o foi mencionada envolta a cuidados
e reservas. Esse cuidado de Zanette para com e®®lie memadria pode ser entendido por
meio da reflexdo de Ecléa Bosi, que menciona quéugeres de memdria sdo também
reconhecidos em determinados objetos. Assim, Bdsidos “objetos de memdéria”, que tém
um significado especial para as pessoas que odaynaNeles, estdo contidas experiéncias de
outros tempos (BOSI, 1987). Estes suportes ap@avest como estimulos visuais. Por meio
dos livros, lembrancas, que a muito estavam guasdaa memoria, sdo evocadas.

Destarte, a socializacdo dessas reliquias escatmssbilitou uma reflexdo a
respeito dos conteudos escolares trabalhados ocalk®d#alianas, na medida que mesmo se
trabalhando a partir da memoéria de um aluno, salmie essas cartilhas foram amplamente
disseminadas no extremo sul catarinense. Algunsedtisvistados, além de Zanette, ainda
possuiam cartilhas pertencentes a mesma colecaquéaram analisadas nesse trabalho.
Essas reliquias escolares sao testemunhos de stdashgue se tentou destruir em tempos de
nacionalizag&o.

Concordando com Le Goff, entende-se que todo doctaniem em si um carater
de monumento. “O documento ndo € qualquer coisafigaepor conta do passado, € um
produto da sociedade que o fabricou segundo agdedale forca que ai detinham o poder”
(1994. p. 545). Por meio das reflexdes de Rogertiehd1992, p.213), concebe-se que nao
existiu uma leitura Unica dessas cartilhas, ou, sEasujeitos a leram, ndo alcancaram o
mesmo entendimento, mesmo havendo por parte do awonstrucao de varias estratégias
para garantir uma forma Unica de compreensao, wnajwe, para este teorico, “o leitor é

sempre visto pelo autor (ou pelo critico) como Bsagamente sujeito a um Unico
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significado, a uma interpretagéo correta e a untardeautorizada”. Por conta disso, 0 seu
contetdo ndo obteve uma eficicia absoluta. Istdesepor haver uma relagdo de tenséo
permanente entre texto e leitor, causada pelows@preende e decifra o texto.

Nesta perspectiva, a leitura diz respeito a ‘imf pratica criativa que inventa
significados e conteltdos singulares, ndo redutdistencdes dos autores dos textos ou dos
produtores dos livros”. Ler é uma resposta, umalltely ou como diz Michel de Certeau, um
ato de “cacar em propriedade alheia” (CHARTIER,2,99214).

Mas se de um lado o texto ndo tem uma eficacialabsmu seja, 0 autor nédo
consegue proporcionar um unico sentido para aquiéoele escreve e ndo consegue garantir
uma compreensao legitima, o leitor também n&o tema autonomia absoluta, pois a
liberdade do mesmo esta encurralada num determitgsoloo e espaco, circunscritos a um
campo de possibilidades. O texto, que € o objetoogununica, € interpelado pelo ato que o
apreende, ou seja, a leitura. “Conduzido ou enlagtoa o leitor encontra-se invariavelmente
inscrito no texto, mas este, por sua vez, insceevde multiplas formas em seus diferentes
leitores” (CHARTIER, 1992, p.215).

Assim, pensar o ato de ler a cartilha pressupodsiderar a relacéo de tenséo entre
0s autores, 0s professores e as criangas das masmcadas do século XX. Além disso,
Chartier também alerta que “nenhum texto existe ftar suporte que lhe confere legibilidade;
gualquer compreensdo de um texto, ndo importaigagedepende das formas com as quais
ele chega até seu leitor” (1992, p.220). Por issa@ompreensdo de uma obra adquire
significados em meio a um processo complexo, quelem o exame da relacdo entre texto,
objeto que o comunica e ato que o apreende (19221 )

Ainda sobre a analise das cartilhas e seus cordebdscam-se as discussdes a
respeito do curriculo de Jean Claude Forquin (1893}). A analise situada passa por uma
abordagem em termos de cultura, “uma abordagenttia i@ contextos culturais no interior
dos quais emergem e se institucionalizam os clogtuO curriculo € o meio pelo qual se
torna possivel a transmissdo de alguma coisa. Wm@datdo curriculo é uma teoria da
educacao, considerada como empreendimento esseacial de transmissdo cognitiva e
cultural, embora nédo ignore outras implicacbeseim&s a ele como a socializacéo, entre
outras. Forquin acredita que o curriculo escolartrénsmite “a” cultura e nem mesmo “uma
cultura ou culturas”, mas fragmentos de culturas, $iaprovados socialmente.

O estudo de fragmentos do curriculo, neste trabatitna-se imprescindivel no
que tange a analise dos suportes materiais, dagdaexames, das fontes orais, dos termos de

visitas dos inspetores, entre outros documentoigogavam nas escolas, tanto no periodo
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em que essas podiam ser entendidas como étnicaspmsteriormente, enquanto publicas e
submetidas a Campanha de Nacionalizacdo do Er@iestudo dessas fontes como parte do
curriculo pode auxiliar no entendimento sobre wensio cultural dos alunos.

Nas escolas italianas, essa aprovacao social dasutos estabelecia-se de forma
conflitante, na medida em que os italo-brasileiemgavam responder as expectativas de dois
paises distintos que as financiavam. Um vestigisalecalidade péde ser observado em uma
das primeiras perguntas dirigidas a Zanette. A gadao buscava informacdes sobre a
“origem” dos livros escolares da escola italiand/ibero Estevdo que estavam em seu poder.
Acerca desse questionamento, o ex-aluno afirmdostéecebido da Italia. Assim, Zanette
relatava, como mencionado, que os livros que estagam ele foram doacdo de seu
professor, denominado Lombardi.

Para entender um pouco mais sobre o curriculoatdaggjuestionou-se a respeito

das disciplinas ministradas. Respondendo, Zanejtereentou sobre a sua matéria predileta:

A Unica coisa que eu aprendi na escola foi fazetagc@m lira. Era tanto bilhdo! E
eu achei a conta téo facil! Ele fez muito zero imo [f..], entdo eu calculei s6 os
primeiros nimeros. Fiz um risco, botei a mao nedel comecei a assobi&r

Mesmo que as lembrancas do ex-aluno sejam maierde&l nas questbes

matematicas, também apareceram algumas recordaféemntes a outras ciéncias:

As contas nés faziamos na lousa. Eu lembro dos amigos da escola. Cada um
tinha o seu livro. Tinha um que nunca passava aumrla livro. A cada seis meses
fazia a prova. O dia que nés entramos, o Tonha@coma ler naquele livro. Tinha
0 ABC e quando fechou a escola, ele ainda estav&B®, ndo progrediu nada!
Como é que pode?

Nessas duas falas, foi possivel reconhecer algwpeasliaridades da escola
italiana de Morro Estevdo. Dentro de um horizorgarfstico, detive-me ao fato de ela ser
uma escola primaria, na qual, a principio, ensimasa as primeiras letras, como menciona
um texto do Silabario italo-brasileiro em sua pifmdistorinha: “Eu venho de boa vontade a
escola porque aqui se aprende a ler, a escrevéazeiacontas” (CORTI. S; CAVAZZUTI,

s/d p. 3). Também é possivel perceber que os alentvavam em contato com questdes

103 3040 Zanette, 28/05/2002, entrevista concedidadaene Fatima Técchio Motta e Tatiane dos Santos
Virtuoso.
104 3040 Zanette, 28/05/2002, entrevista concedidadrene Fatima Técchio Motta e Tatiane dos Santos
Virtuoso.
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cotidianas da lItalia, como pensar as contas na anaeliana, a lira. Jodo Zanette, como
citado anteriormente, menciona que as aulas eramstnadas exclusivamente em italiano.
Baseando-se no fato de os alunos estarem em caot@t@ moeda italiana, pode-se pensar
gue para além da lingua estrangeira, havia todomaginario, assim como simbolos que
familiarizavam as criancas nascidas em solo brasim a patria de seus antepassados.
Encontrou-se, no Sillabério italo-brasileiro (CORS$] CAVAZZUTI, s/d p. 37-39) utilizado
na escola italiana de Morro Estevao titulos comottalia”, “O escudo de Roma”, “Roma”.

Figura 8- Capa do livro “Compimento  Sillabario ItaRertoghese”, utilizado pelo
professor Lombardi na escola étnica italiana dertistevao —Criciima na década de 20 do século XX.

A escola italiana em que Zanette estudou fora fmamsda em escola estadual.
Encontra-se na documentacéo da escola registmaisfiue apontam a escola como publica
em 1925. Atualmente, denominada E.M.E.I.F. NucleocHio Luz, a escola guarda indicios
de acbes nacionalistas inseridas pelo Estado. @bsernos registros do Livro “Ata de
Exame” (1941-1945), uma intensa programacao det@vexaltando datas, herois e simbolos
nacionais como: “Festa do Descobrimento do Bra$igsta da Independéncia’, “Festa da
Bandeira”. Essas festas eram minuciosamente elddmi@m uma série de apresentacdes de
cunho nacionalista. A exemplo dessa prética, deste@ “Festa da Independéncia” de 1941,
que constituiu-se de 20 apresentacdes oficiasred@ssas: “Hasteamento da Bandeira”,
“Saudacao a Bandeira”, “Hino a Bandeira”, “MinharfBeAdorada”, “Culto a Bandeira”, “A
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Pétria”, “Independéncia ou Morte”, “Hino a Indepéndia’, “Hino Nacional”’. Percebe-se
que neste periodo, apesar das diferentes denoremald#s festividades, a programacao
repetia-se, como em um culto religioso. As celdl®ac possibilitavam aos alunos,
descendente de europeus italianos, o contato massii 0s simbolos nacionais. Pronomes
possessivos ilustravam alguns titulos de apresgggacomo: “Minha Bandeira”, “Meu
Brasil”, “Minha Pétria” (ATA DE EXAME, 1941-1945)ssas elaboracdes, provavelmente,
propiciavam um sentimento de pertencimento porepdds alunos para com o conjunto
nacional. Perceber o curriculo dessa escola emedtfs temporalidades permite ratificar que
as identidades adquirem sentidos por meio de repiagdes simbdlicas e especialmente por
meio da linguagem. Pois como constata Chartier220072), as representagdes coletivas
constroem o préprio mundo social.

Para que se instituisse uma concepc¢ao de identloladdeira no extremo sul
catarinense, a mesma foi contrastada com outrasgidddes que a diferenciavam, como a
identidade italiana. Diante do processo naciondtizdorasileiro, os italos emigrados de um
pais em construcdo, em meio a muitas praticas isoeiaialetos diferenciados, foram
entendidos como italianos. Por meio dessa singialde pode-se inferir que a identidade é
marcada pela diferenca, pela exclusdo daquilo @oeanrepresenta (WOODWARD, 2000,
p.9). Identidade e diferenca séo interdependentato® de criacdo linguistica. Entender
identidade como uma criagdo linguistica implicacamcebé-la como uma producéo cultural
e social, construida por meio de atos da lingua@itVA, 2000, p.76). A lingua vernacula,
instituida como legitima, trazia consigo um conpude imagens e discursos que instituiam
uma nova identidade, oferecida aos italo-brasseiemn detrimento ao cultivo das praticas
culturais e dos dialetos italianos.

Analisando a Ata de Exame (1941-1945), observoa-seganizacdo das festas
civicas. Ao lado de cada titulo de apresentacddah@awome do aluno que a realizava.
Quando se |é no Livro o nome do aluno Hildrio Zemgiode-se imaginar a énfase do mesmo
declamando o poema “Sou brasileiro”, neste momentajue era tao valorizada a altivez, a
postura ereta. No envolvimento dos alunos paraa@®atos oficiais, 0s mesmos deveriam ser
mais que discursos, talvez uma orag¢do, como a &artanata de Luca, em sua “Oracao a
Patria” ou como Perpétua Zanette, proclamando &reécBandeira”. Para além das festas
civicas, atividades como a “Festa de encerramentarb” incluia os mesmos rituais.
Segundo Bourdieu (2001 b, p. 212-213) “[...] o Hetanstitui e inculca formas simbdlicas
comuns de pensamento, contextos sociais da pewcépcéntendimento ou da memoaria [...]

esquemas praticos de percepcao, apreciacdo e &irh, celebracbes patrias ocorridas na
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escola podem ser interpretadas como articulagbeEstido no sentido de mobilizar os
sujeitos em torno de si. Dentro desta perspectivaEstado cria as condigbes de uma
orquestracdo imediata dos habitugue constitui, por sua vez, o fundamento de unsexso
sobre esse conjunto de evidéncias partilhadas,zcdpaconformar o senso comum”
(BOURDIEU 2001 b, p. 213).

Por meio dessa reflexdo percebe-se que essa esoolmeados da Segunda
Nacionalizacdo do Ensino (1937 — 1945), além deénanss primeiras letras as criancas
familiarizadas com simbolos da Italia, também buscaserir ante representacdes a respeito
do Brasil. Todavia, em meados da Primeira Campdehilacionalizacdo do Ensino (1911-
1936), o curriculo das escolas italianas do extremialivergia do apontado anteriormente.
Um exemplo dessa divergéncia curricular pode seerebda por meio da analise dos feriados
em Urussanga. Entre inGmeras datas atribuidasgéosaiiade catélica, encontra-se trés datas
atribuidas a lembranca de momentos da historia téléa,| como a Promulgacdo da
Constituicdo da Italia, o nascimento da princestanda e a entrada de tropas italianas em
Roma. Em relacdo ao civismo brasileiro, apresersavaduas datas: Tiradentes e
Independéncia do Brasil (MAZURANA, 1987, p. 51).r&n, um aspecto interessante do
curriculo esta na relacéo as apropriacdes do me3rfado de que o calendario apontasse para
a comemoracéo de duas datas significativas acmpsitno brasileiro ndo era uma garantia de
gue o entendimento dos italos fosse o mesmo queutasidades brasileiras almejassem.
Ocorreu que em Cricima, por ocasido das comemesadd “Sete de Setembro”, foi
observado um “desfile inédito” no qual os escoldrEsfilaram carregando a bandeira do
Reino da Italia, cantando o hino italiano e dandas/ao rei Vitério Emanuel” (BESEN apud
OTTO, 1995, p.69). Assim, percebe-se que a ingfitude préticas, ritos, idéias e principios,
enfim, de uma cultura escolar a ser exercida porogl e professores, ndo garante a efetivacao
dasestratégiagdirecionadas as escolas por meio de politicasaetiutais do Estado. Michel
de Certeau (1994, p. 38- 45) coloca qué¢asisas e estratégiassao armas distintas utilizadas
pelos diferentes sujeitos, segundo seu poder d@magdo. Assim, agiticas reinventam o
cotidiano driblando asstratégiasnstituidas por meio das relacdes de forcas.

Essas relacdes de forca estavam presentes nautmdécantiga escola italiana de
Morro Estevao. Os livros utilizados na escola s&agbm para o ensino da lingua e a historia
dos dois paises, ltalia e Brasil. Pode-se anatisaBillabario italo-portugués (CORTI. S;

CAVAZZUTI, s/d a p. 32-56) narrativas sobre o Brkasbmo € o caso dos textos intitulados:

19 Habitus,como indica a palavra, € um conhecimento adquéitiombém unhaver,um capital [...], chabitus,
a hexis,indica a disposicéo incorporada [...]. (BOURDIEWQ2 a, p. 61).
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“Rio de Janeiro”, “O Brasil”’, em meio a muitas Bisas referenciando a Italia. Porém, em
alguns livros como no “Libro di lettura” (CORTI. SAVAZZUTI, s/d b), percebeu-se que a
escrita fora efetivada essencialmente em linglianta Também se observou na escolha dos
conteudos selecionados pelas autoridades italiamas énfase nas historias sobre a lItalia.
Esse livro, em sua nona pagina, traz um “indicenggéria”, que revela os temas trabalhados
em seis livros da mesma colecdo. Pensa-se ser tanf®rproblematizar as teméaticas
abordadas nos respectivos livros escolares

Analisando esses conteudos, tem-se conhecimerdtgdmas tematicas tratadas
nas escolas italianas. Pode-se destacar alguhsstitomo: “Episodi della nostra grande
guerra”, “Fondazione di Roma. — Romolo”, “Cadutdl’denpero Romano”, “La nostra
guerra”, “L’ Italia in Campidoglio”, “ll soldato &liano”, “Inno di guerra del 1866”. Além de
fatos historicos, o livro n.3 da colecdo denomirtddtamini illustri” dedica-se, como sugere o
titulo, a relatar a historia de “homens ilustrasli,seja, herdis nacionais italianos (CORTI. S;
CAVAZZUTI, s/d b, p. 9).

Lucio Kreutz, em seu artigo denominado “Impressedagdgicos, afirmacdo do

Projeto Republicano e contraposi¢cfes (1870-1920ende que:

A imprensa pedagdgica tem sido concebida em fumgiama dinamica sécio
cultural, expressando conflitos e disputa de espwc@roposicdo de valores e
perspectivas para a formacao desejada da sociedladgtir da énfase na formacéo
dos Estados Nacionais foi sendo entendido que @aegmcdo do povo era uma
estratégia fecunda para a formacdo do “homem n@vale novas estruturas
(KREUTZ, 2002, p. 97).

Segundo este entendimento, a construcao dos kaasares nao foi estabelecida
de forma ingénua ou neutra. Pelo contrario, os massnsavam a constru¢ao de um cidadao
com sentimentos e valores aliados ao estabelemneectidado de um Estado Nacdo. Dentro
deste processo, os livros escolares podem ser cadgszaa um importante membro dentro de
um corpo denominado escola. A escola é uma irgdtprivilegiada como principal espaco

educativo e seletora dos saberes escolares, assinda elaboracao de material didatico.

Para Kreutz, a educacdo nacionalizadora “é umateaistica do século XIX e,
na maior parte dos casos, esta diretamente virealddrmacédo dos Estado-Nacdo” (2002, p.
98). Assim, a partir do momento historico da fordmado Estado-Nacado, a escola e o livro

didatico foram vistos como instancias privilegiapgasa a formacao e sedimentacao de novas
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estruturas politico-sociais (KREUTZ, 2002, p. 98)autor ainda ressalta que 0s impressos
pedagogicos sempre estiveram vinculados a procpstitiso-sociais, mesmo que em tempos
diferentes, ja que tal processo nao possui linededEsses impressos falam de valores, da
cultura de um povo, ou seja, de uma identidadetadda como legitima. Nesse sentido,
pode-se compreender que a comunidade escolan#atia extremo sul catarinense esteve

envolta no simbolismo de dois estados-nagéo.

Como salientado, nos anos de 1917 e 1918, a néicagi@o do esnino foi
enfatizada em Santa Catarina. Por meio do Dec@il4 de 4 de maio de 1918, o governo
federal investia um conto e oitocentos mil réisasmuna manutencdo das escolas fundadas
pelos governos dos Estados nas regifes colonizamtasuropeus. Essas escolas estaduais
deveriam preocupar-se com 0 ensino da lingua poeiay da geografia, e da histéria do
Brasil. Tal lei também garantiu a instituicdo despetores escolares que apresentariam
relatérios trimestrais nos quais descreveriam gédefa e deficiéncias” do ensino ministrado
(O DIA, 14/05/1918). Orestes Guimarées, InspetoralGdo Ensind®, posicionando-se a

respeito da intervencao federal, argumentou:

Evidenciou-se a necessidade de nacionalizar o@nsi® municipios de Sdo Bento,
Joinville, Brusque, Blumenau e ltajai, localidadkss origem alema, e em Nova
Trento, Urussanga e Orleans, de origem italiand.|§so é que sera patriotismo,
porque, fechar escolas, ndo pode ser ato de befwetieersendo quando for para
substitui-las por melhores estabelecimentos (O D05/1918).

No contexto escolar, as intervencbes governamentesn sempre se
apresentavam de maneira coerente para aquelesaggavpm a conviver com as novas
regras. Na antiga escola italiana de Morro Estegée,passou ao poder estadual na segunda
década do século XX, foram inimeras as dificuldatesntradas pelos alunos e professores,
principalmente ao que se refere a questdo da lingprao menciona o ex-aluno Antdnio

Zanette, que permaneceu na escola de 1933 a 1936:

106 A partir de 1917, por meio do Decreto 13.014, déedmaio de 1918 ocorreu a primeira intervengdo no

ensino primario, com a participacédo do governorf@d&ssa intervencdo resultou, em Santa Catarinariacdo
da Inspetoria Federal das Escolas Subvencionadas U@do, sendo Inspetor Geral do Ensino Orestes
Guimaraes, que exerceu a fungdo até 1931, quaidla f@ecer (MONTEIRO, 1984, p. 58).
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Aqui em Morro Estevao tinha escola em italiano. @gpveio para a escola a
falecida alema, Paula. Dona Paula era a profedsarfui uns trés anos para a aula,
mas eu ndo aprendi nada porque naquele tempo espooa era assim: a turma so
falava em italiano e ela queria dar aula em briagjlem portugués. Mas eu néo
compreendia nada como € que era. Entéo ela ficammé. Entdo a gente falava
em italiano, e para c4a, e para la... E a genteapéendeu nada. Eu fui um que néo
aprendi nada, porque a gente conversava sé eanialiu vé’.

Para fazer cumprir a legislacdo nacionalista vigena antiga escola italiana de
Morro Estevao, a professora Paula muitas vezesri@@os castigos fisicos, como relembra
Zanetté®™ “A dona Paula era uma professora muito boa. Bladastigos para quem nao
falasse o portugués. Entdo ela queria que falasseviozés imaginam? Tinhamos que falar
em portugués”. Porém, apesar dos castigos, Zamstéa que a professora que so falava o
portugués acabou aprendendo o italiano: “era s@ueafalava em Portugués e ela aprendeu
falar italiano melhor do que nos [...]. Aquela dakava portugués aprendeu melhor italiano
do que ndés o portugués”. A aprendizagem da lin@liana pela professora deveu-se ao fato
de que “era tudo falado em italiano, né. Ela diqie ndo podia, queria que falassemos em
portugués, e era dificil de falar!’” Mesmo com astscia por parte dos alunos, a professora
nao desistia: “Naquele tempo queriam que faladss@amoportugués, € verdade! Ela deixava
de castigo. Queria que aprendéssemos na marraama’nO resultado dessa luta simbdlica
entre o poder estatal representado pela professosaalunos descendentes de italianos foi a
repeténcia, como menciona Zanette: “eu ndo pasgestava no segundo livro, ndo lembro
de nada”.

Percebeu-se que a lingua foi o centro das discasisgiEepermearam a construcao
de uma identidade brasileira, por meio da naciragdio do ensino, desde 1911. A énfase na
nacionalizagdo da escola pela imposi¢cao da lingaemal, no sul do Brasil, continuou e foi
radicalmente enfatizada na década de 1930, quaredeuNRamos, interventor do Estado
catarinense, deu sequéncia a Campanha de Nacag@izdo Ensino. Encontra-se no
relatorio da “Inspetoria Federal das Escolas Sutiveadas do Estado de Santa Catarina”,
apresentado ao Ministro da Educacdo e Saude psfmetbr Jodo dos Santos Ar€do
(RELATORIO da Inspetoria Federal das Escolas Sutiveadas do Estado de Santa

197 Anténio Zanette, entrevista concedida a Andreamgtale Tatiane dos Santos Virtuoso, em 25/06/2002.
Acervo do grupo de pesquisa “Histéria e memoéripracesso da educacdo em Santa Catarina”.

198 Antdnio Zanette, entrevista concedida a Andreamgtde Tatiane dos Santos Virtuoso, em 25/06/2002.
Acervo do grupo de pesquisa “Histéria e meméripratesso da educacdo em Santa Catarina”.

199 Jodo dos Santos Aredo foi convidado por OrestésdBées a vir exercer sua profissdo docente emaSant
Catarina em 1912, logo apés concluir o Curso NoremalS&do Paulo. Aredo desempenhou varias fungdes no
ensino, antes de assumir o cargo de Inspetor @asEscolas Subvencionadas pela Unido, em 19380 sen
entdo responsavel pela nacionalizacao do ensi@RIFL975, p. 141).
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Catarina, 25/04/1938, p. 12), a descricao de umsigaviealizada nas escolas do extremo sul
catarinense. O quadro, retirada do documento mead® infere sobre o numero de

matriculas nas localidades e o grau de intimidadeatlinos com a lingua italiana:

Quadro 3 —Numero de matricula e o grau de intimidade dosaawom a lingua italiana em
algumas cidades do sul catarinense.

LOCALIDADE MATRICULA FALAM SO
ITALIANO COMPREENDEM
o)
ITALIANO

CRICIUMA 292 21 243

NOVA VENEZA 121 110 9
COCAL 354 122 17
URUSSANGA 171 100 0
TOTAL 939 353 269

Fonte: RELATORIO da Inspetoria Federal das Escolas Subweadas do Estado de Santa Catarina,
25/04/1938.

Ainda segundo o relatorio, do total de 939 criangagta e sete criancas entraram
para a escola sem conhecer a lingua nacional. @torsdiz que a cidade de Cricilma
chamou sua atencéo por apresentar um numero eleledoancas que compreendiam o
italiano, e, entretanto, nao falavam.

Aredo cita as benesses da atuacdo das minas darbsmiessa regido, que davam
servico a grande numero de trabalhadores que kElcakzaram. O crescimento da populacao
e das construcdes é mencionado. Diz ele: “no esgagam ano, notei perto de 200 novas
habitacdes destinadas a mineiros que foram levasitaaiquela cidade”. O Inspetor finaliza o
relatorio afirmando que: “0 aumento da populacam eéementos genuinamente brasileiros
vem contribuir para a sua solidificacdo” (RELATORHA Inspetoria Federal das Escolas
Subvencionadas do Estado de Santa Catarina, 2988}/Ip. 12). Pode-se observar a
singularidade dessa regido no que se refere acamtrdo carvao. Como, cidades como
Cricima, Urussanga e Lauro Muller foram focaisrqoaa exploracdo do carvéo. Entre a
Primeira e a Segunda Guerra Mundial, por meio deritivo a exploragdo do carvédo, elas
passaram a receber migrantes interessados nassf@®pde emprego oferecidas pelas

carboniferas. Criciuma destaca-se nesse processdp fjue em 1940 recebe o titulo de
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“Capital Brasileira do Carvao”. Assim, a cidadeqmsa comportar um grande crescimento
populacional e uma nova estética urbana passowear faarte de sua paisagem. Nesse
momento, consolidou-se a construcao das vilas npstdque atualmente representam o0s
bairros da cidade. Da mesma forma, o atual sisteidr@go € formado pela extensdo de
estradas que interligavam as minas, sendo quesaalestaca a insercéo da Estrada de Ferro
Tereza Cristina implantada, na cidade em 1919.

Esse novo contexto que circunda as cidades do eamglrbonifero contempla
as transformacdes das atividades comerciais isigpodr meio da cultura agricola, seguida
pela cultura do carvdo. Antes da mineracdo, asleglaram constituidas, essencialmente, por
familias de agricultores e comerciantes. A padiegploracdo do carvao, a agricultura perde
espaco para as minas, que sao instaladas em fdagsawvas oportunidades oferecidas pelas
mesmas, assim como do visivel comprometimento dm mmbiente, que inviabiliza a
possibilidade de cultivo da terra.

Algumas modificagbes urbanas e econdmicas propisigeela exploracdo do
carvdo e, conseqientemente, pela insercdo da &dfed-erro, foram internalizadas por
moradores dessas cidades como a irradiacdo doepsagrA idéia de progresso que vem
acompanhando a historia da exploracéo do carvae gerdcompreendida por meio de Jaques
Le Goff (1996), autor que analisa a idéia de preggalesenvolvida na cultura ocidental desde
o século XVI. Por meio de sua analise, compreenddque esse conceito nem sempre esteve
presente na histéria da humanidade, sendo queugeueateve entre os séculos XIX e XX. E
pertinente destacar que o entendimento de progest&sempre aliado a um julgamento por
meio do qual se pensa a histéria dentro de umaaadelutiva em que o hoje é sempre
superior ao ontem, o novo superior ao velho.

A compreensdo de resquicios, idéia de progressmdemmdade que perdura
ainda hoje, especialmente em Cricilma, torna-sdamental para entender a identidade que
foi construida para estas cidades que fazem parbaaa carbonifera. O louvor ao progresso
que estava envolto a discursos de soberania ndtimsleira foi ganhando espaco entre os
italo-brasileiros, que iam se desarraigando dosinsemtos patrioticos italianos com mais
facilidade.

Aredo entendia que a causa primeira dgmlagdes acima mencionadas nao

110 Conforme Emile Zola (1981), que pesquisou vilasrépas na Franca, no fim do século XIX, a vilarépa

era uma “pequena cidadela”, construida pela mioegsaconde moravam os mineiros e suas familias. Uma
caracteristica dessa “cidadela”, era o fato da esgpalugarem as casas para as familias, o quelestabum
laco de dependéncia entre a mineradora e os fuargisn
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encontrarem-se totalmente intimas a lingua naclmaaileira era “a concentracdo de grandes
levas de imigrantes na mesma zona, e de mesmd,“eagabandond' com que ficaram por
longo tempo, & mercé de sua sorte” (RELATORIO dspétoria Federal das Escolas
Subvencionadas do Estado de Santa Catarina, 2988}/f. 12). O inspetor argumenta sobre
0 nao oferecimento de escolas nacionais nesses,neefpie consolidou “verdadeiros redutos
gue o tempo se encubia de os tornar cada vez mstimnsponiveis”. Para justificar seu
raciocinio, a autoridade cita o fato de ser “comemuontrar, no elemento feminino, velhas
matronas que sO se expressam em lingua estrangeicaie, na sua meninice, nao tiveram
escolas brasileiras para frequentar”. E concluna procuramos remediar agora, tanto mais
intensamente quanto as possibilidades nos permi(RBELATORIO da Inspetoria Federal
das Escolas Subvencionadas do Estado de Santan@af/04/1938, p. 12). A identidade
brasileira ou o0 “ser brasileiro” ndo podem ser etnos fora de um processo de construcao
simbdlica e discursiva. O “ser brasileiro” ndo &xifra da linguagem ou € anterior a ela. A
identidade nacional s6 tem sentido em meio a urdei@ade significacdo, aliada a outras
identidades nacionais (SILVA, 2000, p.80). Assimymo se percebeu anteriormente, o
discurso do “ser brasileiro” nas colénias de inmgga italianos e seus descendentes estava
aliado as representacbes do sujeito passivo, ssbmisto €, “nacionalizavel”. Porém, o
discurso do “descendente de italianos moldavefivesatravessado pelas acdes coercitivas do
Estado. Havia uma incoeréncia explicita entre oxudsos oficiais e suas acdes. A
incoeréncia prevalece sob a otica da fonte oralssitos que vivenciaram as décadas de
1920 e 1930, em Morro Estevéo, relatam resquicastdlerancia e imposicoes. As lutas de
representacdes estiveram presentes em varios setaresociedade, como observado nas
primeiras discussfes. Porém, as escolas étnichands, diferentemente das alemas,
apresentaram uma grande queda em relacdo a seuionantes da década de 1930, entre
outros fatores, em funcdo da primeira Campanha algoNalizacdo. As escolas instituidas
por teuto-brasileiros em 1939 eram 1.579 no teioitdacional brasileiro, enquanto os italo-
brasileiros em 1913 possuiam 396 escolas e 16Tasstad década de 1930 (KEUTZ, 2000, p.
355).

Analisando o sul catarinense, percebe-se que 924 G governo italiano envia

Cesare Tibaldeschi a Santa Catarina. Tibaldefwhitrazido por meio daederacao Italica

1 |nteressante que o discurso do abandono inicidénenunciado pelos consules italianos foi apropriad
enfatizado por varios sujeitos, inclusive pelasaatridades governamentais brasileiras. Atualmefgans
estudiosos discutem o fato de que mesmo enfrentdifibuldades os imigrantes encontraram-se em uma
posicéo privilegiada, especialmente em relacdgawss indigenas que foram expulsos de suas termastes.
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Gens instituicdo preocupada em defender a ltalianiddtkse italiano residiu em Nova
Veneza de 1924 a 1927 e posteriormente, de 192934. Instalado em Nova Veneza,
ocupou-se especialmente com o ensino da linguaniégaé com a inspecao escolar. Por meio
dessa atividade, o inspetor sinaliza para a existée um numero bastante expressivo, 60
escolas italianas instaladas em solo catarinensE98m Preocupado com o cultivo da cultura
italiana, uma de suas ac¢des em prol da italianiézide oferta monetaria dispensada a escola
italiana de S&o Bento Baixo, a fim de que a mesawm fosse transformada em publica
(OTTO, 2003, p. 135).

Em 1927 o jornal “La Nuova Italia” registrou a driscia de 20 escolas
municipais subvencionadas em Cricidma (LA NUOVA LTA, 1927, p 4). Analisando os
livros “Ata” do Conselho Municipal de Urussanga (A@o CONSELHO MUNICIPAL DE
URUSSANGA, 1928, p. 176), percebe-se, em 1928¢egwstro das “Despesas” do municipio
que o emprego da denominacdo “Subvencdo as esaafidigada por décadas € entdo
substituido pelo termo “Instru¢do Publica”. A mugamo enunciado pode estar sinalizando
para o prenuncio de uma nova organizacao escaaya as escolas italianas passavam a ser
incorporadas pelo poder estatal. Essa mudanca ipodgresentar a submissdo dos italo-
brasileiros as estratégias nacionalistas?

Para Bourdieu, a idéia de submissédo e subvers@mtease em uma discussao
que se pensa ser aqui pertinente. Segundo Bouidi¢wuando os dominados se esforcam
por perder aquilo que os marca como “vulgares”respaapropriar daquilo em relacdo a que
eles aparecem como vulgares [por exemplo, na Framcaotaque parisiense], isso é
submissdo?” (1990, p. 187). Para ele, essa € unteadizdo inscrita na propria logica da
dominacdo simbdlica, ja que, “a resisténcia podeatienante e a submissdo pode ser
libertadora” (1990, p. 187). Essa contradicdo @raditda como insolavel e mais complicada
do que se apresenta, porém, “suficiente para ethbanam pouco as categorias simples, em
particular a oposicao entre resisténcia e submiss@n as quais se costuma pensar essas
guestdes” (1990, p. 187). Aos italianos e seuseteEmtes pode ter sido mais conveniente
apresentarem-se como nacionalizaveis, talvez nia @lestomar posse de seus direitos de
cidadaos brasileiros e de estarem aliados a Iqmtiico-social-econ6mica emergente, a
idéia de progresso ligada a cultura do carvdo gstava envolta num forte ideario
nacionalista. Chartier (2002, p.95) argumenta queléncia simbdlica s6 tem éxito quando o
sujeito que a sofre esta predisposto a internédizA-imposicdo do dominador pode resultar
em resisténcia . Representacdes forjadas para istenga submissdo do dominado podem ser

transformadas em instrumento de luta por ele meBei@eber “0s mecanismos, os limites e,
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sobretudo, os usos do consentimento é uma boatégsdrapara corrigir o privilégio

longamente concedido pela histéria as ‘vitimaseleldes’ ”.

Por meio dessa reflexdo, entende-se que “o mund@lspode ser dito e
construido de diferentes maneiras, de acordo cdenedies principios de visdo e divisao”
(BOURDIEU, 1990, p. 159). Importa perceber, em meitacunas, representacdes desses
principios de construcdo do social pelos quaigale-brasileiros, em determinado tempo e
espaco, escolheram para se representar. As ref@e®es que 0s sujeitos escolhem para si
“variam segundo sua posicdo (e os interesses gée associados a ela) e segundo seu
habituscomo sistema de esquemas de percepcao e de apoecidt (BOURDIEU, 1990, p.
158). Assim, por meio da cultura nacionalista pst@obem como da constru¢do do discurso
do progresso aliado a exploracdo do carvao, podefesgr que o contexto social, cultural e
simbolico do extremo sul do Estado catarinenseadiaiptando-se a uma nova mentalidade,

cuja presenca das escolas italianas ndo mais at@sdiecessidades sociais.
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POS-ESCRITO

A busca de vestigios que possibilitassem a coré&irde uma histéria a respeito
das lutas de representacfes estabelecidas na c@mdenéscolar italiana do extremo sul
catarinense foi uma caminhada desafiadora. A pdéium projeto que apontava muitos
caminhos, passou-se a refletir sobre o fio queucarsa essa trama. O contato com inUmeras
fontes, resultado de um exaustivo esforco de pgagassim como o respaldo de um banco de
dados ja existente, pareceu muitas vezes limitagotd a grande fragmentacdo de
informacdes. Esse mosaico de memorias e indiciez@a conflitante em muitos momentos,
guando se pretendia encontrar “muito do pouco” etnoa-se “pouco do muito”.

Os desafios da pesquisa e a vigilancia epistenwdagpnfrontam o pesquisador
constantemente. O olhar perscrutador, o cotejanscfontes, enfim, o trabalho historico
esta condicionado a uma responsabilidade socizd@Eamica que nos leva a uma trajetéria de
pesquisa demasiadamente minuciosa. Esta pesgumibasada nos estudos da Sociologia da
Educacao e da Historia Cultural, traz resquiciobisigria das escolas italianas e dos sujeitos
que a construiram.

Para entender fragmentos da histéria das escalénis e de sua comunidade
escolar foi preciso fazer opcoes. A luta de reptagdes como objeto de andlise foi um dos
fios que escolhemos pincelar em meio a tantasoptssibilidades. Essa opcao foi embasada
nos tedricos que entendem as lutas de represestegd® decorrentes do recuo da violéncia
fisica direta. Esses autores inferem que o podeerike do crédito concedido a representacao.
Assim, a chamada violéncia simbdlica depende de predisposi¢do incorporada para o
reconhecimento e o consentimento de quem a sofeesa\sentido, fez-se pertinente os
estudos de Bourdieu com as reflexdes sobre o pddrdlico e violéncia simbdlica bem
como a conceituacao de representacoes e lutaprdseatacoes de Chartier.

Especialmente por meio desses tedricos, pbde-sadmrtvestigios de uma trama
gue na perspectiva documental aparece de forma&. A opcdo por uma abordagem que
se utiliza de novas fontes, insere o pesquisadasraeroenario de possibilidades renovadas. A
fonte oral cotejada aos documentos escritos, @tegitimados como fontes “verdadeiras” e
incontestaveis, torna-se uma alternativa a histofigial. Por meio da oralidade pbode-se
perceber as significacdes e apropriacdes que pamm&s relacdes que se estabeleceram em
dado tempo e lugar. O pensar relacional tenta ogite sentidos e experiéncias ndo contidas
nos documentos. Entrementes, “lembrar ndo é revivas refazer” (BOSI, 1994). A memoria

nao revive exatamente o passado, mas reconst@algbora a partir de imagens do presente.
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Assim, o historiador passa a entrecruzar subjettled, contradicdes, escolhas e
esquecimentos.

A armadilha de pensar que a partir da imposicadeigsdos decretos, enfim, das
estratégiascomo coloca Certeau (1994), as investidas nackinalpassariam a “abrasileirar
0os brasileiros” tornou-se obsoleta. Constatou-se asitaticas reveladas nas falas dos
entrevistados, como Jodo Zanette, traziam hist@ualitantes que destoavam da grande
orquestra nacionalista que almejava unificar a md¢asileira em um so canto patriético. A
partir do entendimento de que essas vozes, ha malidolas, poderiam trazer luzes para o
trabalho do historiador, este revestiu-se de uraerfamis cauteloso e minucioso. Tal cautela
se deve a reflexdo a respeito do poder de fleddale dos enunciados, das subjetividades
inerentes as posicdes assumidas, das trocas, gagadi, das negociacdes. E o que concluir
frente & tamanha complexidade? Pensamos que aiséaahais latente é o entendimento de
gue houve disputas e conflitos em diferentes amlitosociedade italo-brasileira do extremo
sul catarinense. Esses conflitos estiveram senmpegligados a um contexto macro, tanto
estadual e nacional quanto ao internacional.

Dentro desta perspectiva, analisando as relac@aiseéscidas em nivel estadual,
percebeu-se que houve uma constante comparacaoetant as colonias italianas e alemas
quanto entre a educacéo de base européia itallamalacdo a alema. A presenca das escolas
alemés no contexto nacional foi mais intensa quevestimento italiano (KREUTZ, 2000).
Porém, em Santa Catarina, os indices populaciggmem indicar que essa peculiaridade
pode ser relativizada, como analisado. As singldaies da colonizacdo alema e seu contexto
sécio-populacional e politico-econémico também iEstam muito em relacdo a colonizagéo
italiana. As escolas alemas estavam inseridas Btss pndustriais do Estado. P6de-se
perceber, também, que as colbnias teutas apres@ntgroder politico, elegendo
representantes em varias esferas. Esses, entres ofaiores, ocasionaram uma maior
preocupacdo entre as autoridades brasileiras,iaBpente em meio & segunda Campanha de
Nacionalizagdo, o que desencadeou um maior investonestadual e federal na educacao
nessas areas (GERTZ, 1992, p 25).

Quanto as escolas italianas do extremo sul, enteseleque Urussanga
estabeleceu papel central na organizacdo das messpagialmente por meio da “Inspetoria
das escolas italianas do sul do Estado de Santxizatem Urussanga”, até meados da
década de 1920, quando Cesare Tibaldeschi chegava Weneza e assume a inspecao
escolar. Assim, a educacdo em Urussanga recebeucansderavel atencdo da Italia,

causando protestos entre os italo-brasileiroslatkia em centros maiores como Séo Paulo e
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Rio de Janeiro. Pensa-se também ser pertinent@teess destaque que recebeu a educacao
municipal em meio a uma comunidade composta, ermsi@ria, de analfabetos. Ratificando

o destaque dedicado a educacdo, ndo se pretendensiderar todas as necessidades e
precariedades que envolveram a pratica educatssasereas, bem como as auséncias dos
alunos que se dividiam entre a escola e o trabalispondo de tempo limitado para nela
permanecerem. Porém, ha que se considerar a edutagéio de um contexto nacional no
qual as politicas para esta area eram escassas.

A educacdo escolar também foi perpassadadisimcédo O ensino dirigido aos
colonos mais favorecidos economicamente era difé&ada. Nas sedes dos ndcleos coloniais,
como Urussanga, Cricidma e Nova Veneza, existiamlas dirigidas por religiosos, como as
Irmas Apostolas do Sagrado Coracdo de Jesus esalganres. Nas zonas periféricas,
observou-se a instalacdo das “escolinhas”, geraénsultado de iniciativas comunitarias
por meio das quais se buscava a pessoa mais dastias redondezas para que lecionasse.
Em muitos casos, o professor ensinava em sua pr@pga ou na igreja, sendo que seu
vencimento poderia ser pago em moeda correnteemtos, ou ainda, por meio da prestacéo
de algum trabalho. Essas escolas comunitariasquas prevalecia o ensino em italiano,
eram visitadas por autoridades provindas da It@8ligoverno italiano enviava responsaveis
por fazer mapeamentos das experiéncias educacipnaglas, que na maioria das vezes
passavam a ser subsidiadas com dinheiro e livro&€stado brasileiro se também fazia
presente por meio de verbas dos governos muni@pessadual.

As escolas italianas oferecidas as elites contavam um corpo profissional
qualificado e estabeleciam taxas escolares ma#s. alEssas iniciativas também eram
subsidiadas pelos governos italiano e brasileissakelacdo se estabelecia com privilégios, e
alguns conflitos.

Também se observou que as escolas italianas afedjsam geral, possuiam uma
organizacdo que evidenciava a observacao dasizksewstabelecidas pela Sociedade Dante
Alighieri. Alguns vestigios como as festas de pegfies e os livros oferecidos por essa
Sociedade aparecem em muitas escolas. Outro ind&imtervencdo da Sociedade foi a
existéncia de um presidente da Dante Alighieri emskanga. Essa relacdo e mostra, mais
uma vez, que a ltalia esteve presente nas comwsdtado-brasileiras.

O cultivo da italianidade era exercitado quandaagtava o hino de Garibaldi,
guando se hasteava a bandeira italiana ou se lealbtan orgulho da méae patria e seus
herdis. Porém, dentre as praticas herdadas da, léaihais evidente e contestada pelo Estado

brasileiro, sem dulvida, foi o falar em italiano, @m dialetos italianos. Ndo obstante, em
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meio as lutas de representacdes entre simbolo®naéi italianos e brasileiros foram
encontrados alguns pedidos das comunidades itasildiras em favor da instituicdo de
escolas publicas e gratuitas onde se ensinassetugpds. Essas reivindicacbes poderiam
provir do desgaste resultante do esforco em maeseolas por meio da iniciativa
comunitaria, em comunidades pouco favorecidas exmamente, das lacunas deixadas pelas
autoridades italianas e brasileiras no que seaeéfsrresponsabilidades para com as escolas
bem como da dificuldade de para selecionar e mamteprofessor para atuar nas colénias
italianas.

A caréncia de professores nessas areas marcadasnpefcdo de imigrantes
italianos com alto grau de analfabetismo, como meaco, tornou-se um desafio para as
comunidades que necessitavam de professores gadtif. A instituicAo de um concurso
publico para a contratacdo de professores em Urgagaode ser uma evidéncia de que havia
exigéncias para o exercicio dessa funcado. A formdo& professores, preocupacéo frequente
nessas comunidades e, especialmente, entre agladésr italianas, foi buscada por meio de
algumas iniciativas educacionais como a “Escolpdegdria de Urussanga”. Essa Escola,
uma experiéncia educacional instituida em meio a parceria entre o Estado brasileiro e 0
italiano, mesmo com vida breve, teve uma signifiearepercussao estadual em meio a
Primeira Campanha de Nacionalizacdo do Ensino.d&riam 1917, essa experiéncia
educacional foi utilizada como modelo pelo goveestadual catarinense para inserir dois
cursos de formacédo de professores nas cidadesutheeBau e Joinville, respectivamente.
Entretanto, mesmo como um modelo profissional,@B&sPreparatoria ndo deixou de sofrer
as intervencgdes nacionalistas, especialmente piordoeDecreto 1.066 de 1917, que a inseria
em uma situagdo de irregularidade frente aos gbgtiacionalistas, por ensinar também em
italiano. Nesse momento, as negociacdes entresutiialiano, instalado em Floriandpolis, e
0 governo estadual, que passa a proteger a EsogarBtoria das disposicdes do citado
Decreto, faz-nos seguir o raciocinio da existédeiama diplomacia entre governo estadual e
autoridades italo-brasileiras existente no perttal®rimeira Campanha de Nacionaliza¢cdo do
Ensino (1911-1936).

A respeito da nacionalizacdo nessas areas, persebalconsideravel influéncia
da cultura do carvao que envolveu, especialmenteii@a e Urussanga. Por meio da idéia
de progresso em que foram envolvidos os italodeiess em funcdo das atividades
carboniferas, passa-se a construir uma nova idelgittaseada no novo, no moderno, em
detrimento a identidade italiana, até entdo vedoldz As cidades da regido carbonifera,

especialmente Cricima, passam a ganhar destagigomis como cidades présperas,
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cidades nas quais se passou a respirar ndo sduiggoolmas o tdo aclamado progresso.
Todavia, o culto ao progresso do carvdo passa esepensado na década de 1980, com a
constatac&o do declinio da exploracdo bem comoiguecimento de poucos e a monumental
degradacdo ambiental. Nesse momento, as antigaeia®litalianas, atualmente com um
grande contingente populacional de descendentetarias, voltam-se as praticas de
italianidade, buscando um retorno ao ontem, criaaskociacdes de “resgate” a cultura,
organizando festas tipicas italianas. Destartetadas)-se as negociacbes em torno da
condicdo decidade irmdou gemellaggioem lingua italianaNo ano 1990, Urussanga
conquista o titulo de cidade irma de Longarone.2BO0, Criciima torna-se gémea da cidade
de Vittorio Veneto e Nova Veneza atualmente cordirm protocolo de intencbes de
Gemellaggio com cidade de Malo, da provincia iteiale Vicenza, sendo que possui um
projeto junto ao Governo Véneto para que o mesmavapa realizacdo do gemellaggh
condi¢ao de cidades irméas fomenta o estabelecintenfmarcerias e trocas culturais entre as
respectivas cidades.

Algumas gentilezas estabelecidas pela Italia enorfalo Brasil também séao
conhecidas no extremo sul, como quando dos festijosentenario de colonizacdo de
Urussanga (1978), momento em que o Papa Jodo Radlma uma réplica da obra de
Michelangelo, a famosa “Pieta”. Nova Veneza recebau2006, uma géndola, a primeira no
Brasil, doada pela Provincia de Venezia, na Itdfissas reliquias, aliadas ao patrimdnio
historico local, assim como as festas e a gastr@adaaliana, oferecem a algumas dessas
cidades um potencial turistico consideravel.

Outro aspecto interessante € o fato de algumadasspdblicas das antigas
colénias do extremo sul catarinense passarem arimgeseu curriculo o ensino da lingua
italiana. A cultura dos colonos, hoje legitima &xiaada, em outro momento foi “empregada
com certo tom pejorativo” (GONZALEZ, 1993, p. 6)o Momento da exaltacdo do progresso
vinculado a exploracdo do carvdo e do acirrameatcCdmpanha de Nacionalizagdo do
Ensino, “a policia ‘fiscalizava’ a casa dos agiictds e comerciantes de origem imigrante
que para ouvir radio escondiam seus aparelhos emro lml cama ou das cobertas”
(GONZALEZ, 1993, p.6).

Embasando-se nessas consideragfes, conclui-sep canxilio de Hobsbawm
(1997, p. 21) que “toda tradi¢cdo inventada, na deedio possivel, utiliza a histéria como
legitimadora das ac¢fes e como cimento da coesgmlgriAssim, na década de 1980 o
extremo sul catarinense buscou discursos como “altindono” para, por meio da historia,

das celebraces, dos atos oficiais e das festasrdemoracdo ao centenario de colonizacéo
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das cidades reivindicar para si um passado de exifidesbravadores”, construindo um
importante meio de legitimagdo e manutencéo dstatns quoAtualmente, os descendentes
dos antigos colonos, por ora na posicao de prdpiost de terras e bens, concentram um
“capital simbdlico acumulado” herdado de um grupoje minoritario, porém detentor dos
meios de legitimagdo (BOURDIEU, 1996). Assim, orexto sul foi e continua sendo palco
de disputas, imposicées e astlcias por meio dais quéercepcdo do eu” é negociada,
elaborada e reelaborada. Por meio das apropriagdeentidades mutantes que enunciam os
objetivos de cada tempo, esses sujeitos constreanca@po social, sendo que no inicio do

século XX optaram pela construcdo de um Estad@nakefetivamente brasileiro.
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Tatiane dos Santos Virtuoso na cidade de Urussang25/11/2007.
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pesquisa “Historia e memoria: o processo da edocagéSanta Catarina, GRUPEHME/SC”.

Eda Gorini Burigo nasceu em Nova Veneza, cidadgeereside ainda hoje. Possui alguns
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concedida a Tatiane dos Santos Virtuoso na cidadérassanga, em 25/11/2007.
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ANEXO

Hino de Garibaldi

I

Abrem-se as tumbas, erguem-se 0s mortos, 0s nogstises ressuscitaram todos! Espadas
em punho, cabecas com louros. A chama e o nom@&lagario coracdo! Vamos, vamos, sus,
jovens fileiras! Elevem-se ao vento, por tudo, @ssas bandeiras! Vamos todos com o ferro,
vamos todos com o fogo. Vamos com todos com o fiagitalia no coracao.

Sai da ltalia, vai para fora, que € hora. Sai @éaltvai para fora, oh, estrangeiro!

I

A terra das flores, dos sons, da poesia. Volteraceeno era, a terra das armas! Com cem
cadeias a atar-lhe as méos. Ainda de Lungnanoe @dbrro brandir ! O centro Aleméao a
Italia ndo doma, ndo cresce no jugo as estirpéXdea. A Italia ndo quer mais estrangeiros e
tiranos. J& sdo muitos os anos de dura o servidao.

Sai da Italia, vai para fora, que € hora. Sai @l@ltvai para fora, oh, estrangeiro!

1]

As casas da ltalia s&o feitas para nos, As margenBanibio estdio as casas dos teus.
Estragas os campos, o0 pao tu nos roubas. Nossos fira nés os queremos. Sao os Alpes e
dois mares da Italia os confins. Com carro de f@ggaremos os Apeninos. Destruido todo o
sinal da velha fronteira, nossa bandeira por tugoszemos!

Sai da Italia, vai para fora, que € hora. Sai @l@ltvai para fora, oh, estrangeiro!

v

Estejam mudas as linguas, estejam prontos os bi&g@® inimigo voltamos a face.

E logo, para além dos montes era o estrangeiranted pensamento a Italia formar. Nao
basta o triunfo de barbaros despojos. Fechem-stadid®es as portas da Italia. Os povos da
Italia s&o todos um s6. Entdo todas unidas as dades.

Sai da ltalia, vai para fora, que é hora. Sai @é#ltvai para fora, oh, estrangeiro!
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\%

Se ainda dos Alpes tentasse o espalddo. O gribadme dard Garibaldi. E se arma ao som
gue vem de Caprera. Dios mil a fileira que o Essaliou. E atras da vermelha vanguarda dos
bravos movem-se da lItalia as tendas e as navedpidd sobre o passo do fiel guerreiro. O
ardente ginete Vitorio esporeou.

Sai da ltalia, vai para fora, que é hora. Sai éé#altvai para fora, oh, estrangeiro!

VI

Caiu para sempre do impio o orgulho. A dizer ViMgha vai o Rei ao Capitdlio. O Sena e 0
Tamisa saudam e louvam, a antiga senhora que avodtimar. Contente do reino entre ilhas e
montes. SO os tiranos ameacam as frontes. Ondeggeen tirano subjugue seu povo seus

filhos sairdo por terra e por matr.

Sai da Italia, vai para fora, que € hora. Sai @lltvai para fora, oh, estrangeiro!

Fonte: MAZURANA, 1987, p. 78-79.
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