_ UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
NUCLEO DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Maria Aparecida Souza Couto

VIOLENCIAS E GENERO NO COTIDIANO ESCOLAR: estudo de caso
em uma escola da rede publica estadual sergipana

Sao Cristovao— Sergipe
2008



Livros Gratis

http://www.livrosgratis.com.br

Milhares de livros gratis para download.



Maria Aparecida Souza Couto

VIOLENCIAS E GENERO NO COTIDIANO ESCOLAR: estudo de caso
em uma escola da rede publica estadual sergipana

Dissertacdo apresentada ao Nucleo de Pesquisa e POs-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de
Sergipe, em cumprimento parcial dos requisitos para a
obtenc¢ado do grau de Mestre em Educacao, sob a orientacao
da professora doutora Maria Helena Santana Cruz.

Sao Cristovao- Sergipe
2008



FICHA CATALOGRAFICA ELABORADA PELA BIBLIOTECA CENTRAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

Couto, Maria Aparecida Souza

C871v Violéncia e género no cotidiano escolar : estudo de caso em uma escola da
rede publica estadual sergipana / Maria Aparecida Souza Couto. — Sao

Cristovao, 2008.

xii, 151 f. :il.

Dissertacao (Mestrado em Educagao) — Nucleo de Pés-Graduagdo em
Educagao, Pré-Reitoria de Pés-Graduacéo e Pesquisa, Universidade Federal de
Sergipe, Séo Cristévao, SE, 2008.

Orientadora: Prof?. Dr2. Maria Helena Santana Cruz.
1. Escolas publicas estaduais — Violéncia — Sergipe. 2. Violéncia nas escolas —
Bullyng. 3. Ensino publico — Curriculo. 4. Cidadania — Género — Identidade. 5.
Educacéo. I. Titulo.

CDU 372.832::316.48(813.7)

BIBLIOTECARIA / DOCUMENTALISTA: NELMA CARVALHO 5/1351




A beleza de ser uma eterna aprendiz.

(Parafraseando o poeta Gonzaguinha)



AGRADECIMENTOS

Nao existe o caminho, mas sim multiplos e tortuosos caminhos, permeados por
vitdrias e desenganos. Entretanto, considero ter tido muita, mas muita sorte mesmo ao longo
destes 44 anos, sendo que a mais importante delas foi ter nascido no seio de uma pequena
familia humilde e sem instru¢do formal, porém, minha mae e meu pai depositavam total
confianca na escola, a qual representava a possibilidade latente de acesso ao conhecimento e
conseqiiente a mudangas nas condi¢des objetivas de vida.

Foi, de fato, a escola que me apresentou aos primeiros educadores, e estes
procuravam me estimular a seguir em frente, transpondo barreiras e obstaculos, aprendendo a
nao desistir do objetivo de cruzar o estreito funil que leva adolescentes em condi¢do de
pobreza a sentir mais dificuldades para chegar a universidade.

A tenacidade me fez chegar a este momento em que a defesa das idéias contidas
nesta dissertacdo ja ndo mais me pertence, e essas passam a ser de dominio publico. Portanto,
faz-se necessario agradecer muito, principalmente aquelas pessoas especiais que me
ancoraram neste trecho da caminhada.

A minha mie, pela garra, perspicicia e coragem de ser mulher.

Ao meu pai (In memoriam), exemplo de honestidade e alegria, pelo carinho e
confianca que sempre me devotou.

A minha familia, pelo carinho e fé inabaldvel.

Ao meu companheiro, pelo apoio, estimulo e paci€ncia constantes.

A minha filha Bdrbara e ao meu filho René, flechas lancadas na esperanca de um
mundo melhor.

A Universidade Federal de Sergipe por oportunizar o acesso ao niicleo de pesquisa.

A minha orientadora, Maria Helena Santana Cruz, cuja acuidade, conhecimento,
sensibilidade e profunda ética foram e serdo espelhos e estimulos constantes no desenrolar
desta Dissertacgao.

Ao professor Miguel Berger, que me colocou de frente para minhas angustias,
agradeco o conselho primordial ao inicio desta pesquisa: “apaixone-se pelo tema, caso
contrério procure outro”.

Aos professores/as do Nucleo de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (NPGED),

pela sabedoria, generosidade e exemplos gratificantes.



Aos alunos, alunas e equipe técnica e demais funciondrios/as da Escola Alexandria,
sem cuja amizade, confianca e colaboragdo esta pesquisa nao teria sido concretizada.

Aos colegas e amigos/as da turma de 2005, pelo carinho, cumplicidade e as belas
risadas (além dos doces e salgados) que trocamos juntos/as. Um grande abraco.

Aos funciondrios/as do Nucleo de Pds-Graduacdo em Educacdo (NPGED), pelo
apoio e confianca.

A Maria José Guimaraes, pelo rigor na revisao, profissionalismo e carinho.

Corro o risco de deixar de contemplar alguém, assim, fica 0 meu muito obrigada, o
enorme agradecimento e a certeza de que qualquer dia a gente se encontra nos bailes da vida

com muito amor e muita emogao.



SUMARIO

RESUMO ...ttt ettt et e st e bt e s ab e e bt e s it e e bt e sabeenbeesabeebeesaeean xi
ABSTRACT ..ottt ettt ettt b ettt e s bttt et e s bt enaeeasesaeen xii
INTRODUGAO ... 13
CAPITULO I - MARCO TEORICO.............oomiomieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 23
1.1 — Violéncia: Conceitos € OINAIES .........c.cooeirieeriiiriiiiiiiiieeiieete ettt 23
1.2 — Violéncia e Género: Construgdes no Cotidiano Escolar ............ccooceeeniiiniieenniennnnee. 33
1.2.1 — Relagdes de género e cotidiano escolar: construindo diferengas............ccecueeuneeee 34
1.2.2 — Violéncias e familia: cendrio e conflitos ...........cceeveeeiiiinieiiiiniiiiienieeeesieeeee 42

1.3 — Dimensao Quantitativa da VIOIENCIA.......ccccuvvveeiiiiiiiiiiieiiee e 51
1.4 - Visibilidade e Violéncia na ESCOla........ccccoiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeee 58
CAPITULO I1 = METODOLOGIA ........ccooostrviimmnriiiimnneesinesesesssssssssssssssssssssssssssssssens 67
2.1 - Descortinando o Contexto em que a Escola Estd Inserida..........ccocceeeveieeniieiniennnen. 73
CAPITULO III - VIOLENCIA NAS ESCOLAS SERGIPANAS ........ccocoovvveivieninnnn. 78

3.1 - Ocorréncia de Violéncias na Escola: Intervenc¢ado Policial e a Opinido do SINTESE 81
CAPITULO IV - DESVENDANDO VIOLENCIAS NA ESCOLA ..........coocoooovvernan. 85

4.1 — O que € Violéncia para Docentes € DISCENLES ........cccueeerueeiriieiniieiiiieeiieeeeeeeieee e 85

4.2 — Representacdes sobre a Violéncia na Escola: Percep¢do dos/as Docentes e Discentes

................................................................................................................................................. 90
4.3 - Motivos da Violéncia na ESCOLA.....cc.c.ueiiiiiiiiiiiiiiiiieceeceeeceeceeeeee e 93
4.4 — Violéncias e Midia: Influéncias na Formac¢ado de Identidades ...........ccccceevvveenniennnne 95
4.5 — Distinguindo Violéncias no Cotidiano: a Violéncia na/dentro, a, da Escola ............. 99

4.5.1 — A violéncia na/dentro da escola.........c.c.eeviiiiiiiiiniiiiiieneeeeee e 99
4.5.1.1 - Vitimas e agressores/as: o envolvimento em episodios de violéncias....... 102
4.5.1.2 — Exemplos de bullyng na €scola...........eevvuiieniiiiniiiiiniieiieeeieeeiee e 104
4.5.1.3 - Episddios de violéncias fisica e verbal: representacdes e ameacas........... 106



4.5.1.4 — A violéncia na/dentro escola atinge os/as docentes e outros adultos ....... 109

4.5.1.5 — Autoridade docente: embates, questionamentos € negacao da violénciall2

4.5.1.6 — Lidando com as violéncias na/dentro da escola: acdes e reacoes............. 117
4.5.2 — Violencias da eSC0la .........ccccovuiiiiiiiiiiiiiiiiiiii 118
4.5.2.1 — Faixa etaria € VIOIENCIa.......ccoccuerviiriiiiiiiiiiiiicicicecccece e 121

A (0] L) a1 PSSR 122
4.5.2.3 - Culpabilizagdo da familia e apoio da comunidade .............cceeveeereeennnenn. 132
4.5.3 - Violéncia a escola: O Projeto PedagdgiCo .........covuveeviiiiniieiniieeieeeieeeee e 135
4.5.3.1 — Propostas pedagO@ICas ........ccceeerueeerreerireeeireenieeenireesneeessseeessseeensseesnnseens 137
CONSIDERACOES FINAIS ........oooomiiiiiieieieeeeeeeeeeeeeee e 140
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ........coooooioieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 146
APENDICES ...ttt ettt clii
Apéndice A - Roteiro de Entrevistas: Professores/as e Equipe Técnica. .........cccccveevuvennen. cliii
Apéndice B — Roteiro de Entrevistas: ATUNOS/AS .....ccveeevvieeeiiiieniiieeniieecieeecieeesveeesvee e clv
Apéndice C — Caracterizacao dos/as Professores/as Entrevistados/as ........c.c.cocceevveeeeneennnenn. clvi
Apéndice D — Caracterizacdo dos/as Alunos/as Entrevistados/as.........cccecueeevveennieennineennnee. clx
ANEXOS ettt st ettt et s clxiii
Anexo A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — para Alunos Menores de Idade
............................................................................................................................................. clxiv
Anexo B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — para Alunos Maiores de Idade,
Docentes € FUNCIONATIOS. ....c...eivviriiinieriieiieeieeee ettt e clxv

Vi



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 01 — Custo da Violéncia e Criminalidade...........ccccoecverviiniiiiieniiineenicceeiceeeeee 53
Grafico 02 — Gastos da Sociedade Civil cOm S€ZUIancCa ..........ccceeevveeerireenieeeniieeieeeiieeenns 53
Grifico 03 — Efeito da Letalidade na Capacidade de Produgao. ..........cccccveevvieeniiecnieeennneennns 54
Grafico 04 — Custo da Violencia pOr GENETO .........coevuiiiriiiiriiieiiieenieeeiee et 55
Grafico 05 - 05 — Medidas de Precaucao..........coouveiiiiiiiiiiiiiieeeiieeeeeeee e 56
Griafico 06 — Levantamento dos Envolvidos: Vitimas € AZreSSOres.......uveerveeerveeerveennuveennns 80

viii



LISTA DE QUADROS

Quadro 01 — Ocorréncias Policiais de acordo com o Sexo dos Envolvidos

Quadro 02 — Quadro Comparativo Ocorréncias/ano ..........ceccueeerveeeruveennnen.



CRISP
CSE
ECA
IBGE
IDH
ILANUD

INEP
ISER

MJ

ONU

PIB
PNUD
SENASP
SINTESE
UFMG
UNESCO

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Centro de Estudos de Criminalidade e Seguranca Publica
Companhia de Seguranca Escolar
Estatuto da Crianca e do Adolescente
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
Indice de Desenvolvimento Humano
Instituto Latino Americano das Nagdes Unidas para Prevenc¢do do Delito e
Tratamento do Delingiiente
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
Institute of Social and Economic Research
Ministério da Justica
Organizagdo das Nacgdes Unidas
Produto Interno Bruto
Programa das Nacoes Unidas para o Desenvolvimento
Secretaria Nacional de Seguranca Publica
Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo Bésica do Estado de Sergipe
Universidade Federal de Minas Gerais

Organizagdo das Nacgdes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e a Cultura



RESUMO

O presente trabalho teve como principal objetivo desvendar, sob a perspectiva de género, a
expressdo da violéncia no cotidiano escolar, atribuindo especial destaque a dptica dos/as
docentes, as implicagdes/barreiras na constru¢do da identidade de género e da cidadania plena
de alunos/as de escolas estaduais. A pesquisa qualitativa, do tipo estudo de caso de cunho
etnografico, possibilitou aprofundar o conhecimento do fendmeno da violéncia e da
constru¢do da identidade por meio de instrumentos como a revisdo de literatura pertinente,
estatisticas oferecidas por institui¢cdes de pesquisa, observacdo participante e entrevista semi-
estruturada realizada com docentes, discentes e equipe técnica da Escola Alexandria, situada
no municipio de Nossa Senhora do Socorro-SE. Justifica-se, ao compreender a violéncia
como comportamento aprendido nos processos de socializacdo, construcdo cultural, inscrita
em periodos historicos em que o agir humano configura-se de acordo com a ordem social,
econdmica e politica vigentes, estando ligada a c6digos morais e a grupos que a utilizam para
se manter no poder bem como a condicionantes raciais, étnicos, de género e de classe. Foi
observado que as violéncias na/dentro da escola assim como na e a escola estdo inter-
relacionadas e presentes no cotidiano escolar atingindo indistintamente alunos/as,
funciondrios e corpo docente. As violéncias estdo espraiadas no cotidiano escolar; verifica-se
sua ascencao entre as meninas que utilizam a violéncia verbal e simbdlica como expressoes da
violéncia, ao passo que os meninos utilizam-se mais da violéncia fisica e simbdlica. A escola
ndo estd planejada para intervir de modo sistematizado diante das freqiientes ocorréncias da
violéncia nas relagdes de género. Adota posturas individualizadas que negam o confronto com
os desafios que a escola contemporinea moderna deve enfrentar sob pena de negar o
desenvolvimento equanime das identidades de género e da cidadania plena dos/as alunos/as.
A abordagem da violéncia na escola, tendo género como uma das categorias de andlise,
apresenta-se como possibilidade de ampliacdo e compreensao do fendmeno com vistas ao seu
enfrentamento.

Palavras-Chave: Cidadania; Cotidiano Escolar; Género; Identidade; Representacao;
Violéncia.
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ABSTRACT

This work was to unveil main goal, in terms of gender, the expression of violence in the daily
school, with special emphasis on the optical of teachers, the implications/barriers in the
construction of identity, gender and citizenship full of students of the state schools. The
qualitative research-type case study of ethnographic stamp allowed deepen knowledge of the
phenomenon of violence and the construction of identity through instruments such as a review
of relevant literature, statistics offered by institutions of research, participant observation and
semi-structured interview conducted with teachers, students and technical team of Alexandria
School, located in the municipality of Nossa Senhora do Socorro-SE. It is to understand
violence as behavior learned in the process of socialization, cultural construction, entered into
historical periods in which the human act sets itself according to a social, economic and
political force, being linked to moral codes and groups that to use to stay in power and the
constraints racial, ethnic, gender and class. It was observed that the violence in/inside the
school as well as in school are interrelated and present in the daily school students reaching
indistinctly, staff and faculty. The violence are espraiadas in the daily school, it appears his
ascen¢do among girls who use violence as verbal and symbolic expressions of violence while
boys use up more of the physical and symbolic violence. The school is not planned to speak
so systematized in the face of frequent incidents of violence in the relations of gender. It
adopts postures individualized deny that the confrontation with the challenges that the school
should tackle contemporary modern failing to deny the development of Just identities of
gender and citizenship full of students. The approach of violence in school and gender as a
category of analysis, is a possibility for expansion and understanding of the phenomenon with
a view to their confrontation.

Keywords: Citizenship; Daily School; Gender; Identity; Representation; Violence.
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INTRODUCAO

“Nascemos fracos, precisamos de for¢a; nascemos desprovidos de
tudo, temos necessidade de assisténcia; nascemos estipidos,
precisamos de juizo. Tudo o que ndo temos ao nascer, € de que

7z

precisamos adultos, é nos dado pela educacdao” (ROUSSEAU, O
Emilio, 2004, p. 9).

Exercer a docéncia implica o enfrentamento didrio de desafios, sugere orientar o
alunado, apontando-lhes possiveis caminhos que os conduza a descobertas capazes de ampliar

seu olhar sobre si, sobre o mundo e, principalmente, sobre o outro.

Tendo como orientagdo essa perspectiva, a pesquisadora signatdria da presente
assumiu em 2004 as aulas de Educacdo Fisica no turno matutino da escola estadual
Alexandria', onde esperava encontrar ambiente semelhante aquele vivenciado como estudante
da rede publica de ensino entre as décadas de 1970 e 1980: uma escola bonita, com area livre
para o lazer, organizada, com hordrios e regras claras, professores/as pontuais, brincadeiras na
hora do recreio, festas, musica, danca e muita alegria entre os/as estudantes traduzida na
vontade de ir diariamente a escola. Esta escola é que proporcionou a educacdo formal
necessdria a transcendéncia das condi¢des nas quais vivia ao descortinar um mundo de

possibilidades futuras as quais se somam esforcos para conquistar.

Entretanto, a surpresa foi muito grande quando se percebeu que a escola publica
trazida na memdria, possivelmente, ja ndo existia. Isto ficou claro ndo apenas pela saudade do
passado, sempre tdo presente, mas pela constatacdo de que o clima preponderante dentro da
unidade de ensino onde se ministravam as aulas de Educacgao Fisica era de intensa desordem e
balburdia: a maioria das criancas, dentro ou fora das salas de aula, tratava-se de modo pouco
cortés, agressivo, evidenciando que as relacdes sociais dentro da escola entre os/as alunos/as
estavam marcadas pela violéncia. O sentimento fraterno, amigo, gregario, desejavel a

constru¢do humana, passava ao largo das relacdes existentes no cotidiano escolar.

De modo geral a comunicacdo entre os/as estudantes na escola inicia-se com a
violéncia verbal representada pelos xingamentos, apelidos e gritos para, em seguida, tomar
ares de luta corporal com trocas de socos, pontapés e pedradas nos intervalos bem como

durante as aulas, as quais tornam-se de dificil condu¢do, devido as constantes interrupgdes

1 . . . . e . . -
No sentido de preservar a identidade das pessoas pesquisados utilizou-se nome ficticio para identificar a escola.



para apartar brigas, coibir xingamentos e averiguar pequenos furtos que variam do material
escolar (lapis, borracha, régua, caneta) a pecas do fardamento e chinelos. Os alunos tratam-se
aos empurrdes, o uso de apelidos grosseiros e gritos pelos corredores sdo uma constante.
Acrescenta-se, ainda, o modo desrespeitoso com que se dirigem a professores/as e
funciondrios/as. Outro indicio que chamou a atengcdo para a presenca da violéncia no
estabelecimento de ensino foi a depredacao das salas de aula, banheiros e dreas comuns, das
quais sdo retiradas chaves, fechaduras, torneiras e lougas; as paredes sdo pichadas e sujas; a

instalacao elétrica € precaria e também sofre a agdo de vandalismo por parte dos alunos/as.

Diante deste cendrio, diversos foram os episédios que atrairam a atencdo da
pesquisadora: a facilidade com que as criangas agridem umas as outras, a raiva, a ira, a forga
dos golpes desferidos nos colegas, o uso de objetos, dos mais diversos tipos, para machucar,
ferir o outro, frases como “eu vou te matar”; “te pego 14 fora”; “meu pai/irmao vai te
arrebentar”, sempre causavam perplexidade. Era impossivel acreditar que a escola
assemelhava-se a um campo de batalha, sem o menor controle, com uma fragil intervencao do
corpo docente. E patente, no interior da escola, a caréncia de respeito entre os jovens e deles

para com professores/as, funciondrios/as e instalagdes.

Sao angustiantes os sentimentos de fragilidade, de medo demonstrado por algumas
criangas, de aflicdo, de temor nos olhos dos mais quietos, de isolamento durante o recreio, o
pedido de ajuda aos representantes da escola nem sempre atendido, a impoténcia frente as
agressoes, assim como as humilha¢des a que eram submetidas, sobretudo as meninas, alvo de
piadas, perseguicdes e denominacdes de cunho sexual. Este cendrio de multiplas violéncias,
geralmente s6 encontrado na rua, € facilmente identificado no interior da escola e, percebé-la
disseminada entre as varias faixas etdrias, torna-se assustador, pois, se vé ali um local
espinhoso, desagregador, espaco de aprendizagem de relagdes antagdnicas, que expulsa ao
invés de acolher, que agride ao invés de dialogar, demonstrando que as diferencas nao sdao

toleradas, qui¢d tematizadas na prética pedagdgica escolar.

Por diversas vezes, houve um questionamento intimo no sentido de se analisar se ndo
estaria denominando de violéncia o comportamento e as interagdes dentro da escola, a partir

o~ . 2 ~ N N .
de uma visdo preconceituosa” com relagdo a escola e a comunidade escolar, pelo fato desta

2 A atitude preconceituosa ou o preconceito de qualquer coisa ou de alguma coisa significa fazer um julgamento
prematuro, inadequado sobre a coisa em questdo sendo invariavelmente de cunho negativo, dando margem a
pratica de violéncias (BANDEIRA; BATISTA, 2002).
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estar situada na periferia e ser freqiientada por jovens na linha de pobreza, em possivel
situacao de risco, devido aos intimeros casos relatados de criminalidade na localidade em que
residem. A reflexdo sistematica sobre o fendmeno fez com que se conjecturasse que a
condi¢do de pobreza, fruto da histérica desigualdade social e auséncia de politicas pliblicas3
comprometidas com as necessidades da populacdo brasileira, ndo devem ser entendidas como

determinantes ao se investigar a violéncia.

Por outro lado, os freqiientes casos de violéncia ocorridos no interior e/ou entorno da
escola, envolvendo criangas e adolescentes em atos de crimes, consumo de drogas, etc., tanto
no Brasil como em vérios outros paises, ao longo dos ultimos anos, os quais sdo amplamente
divulgado pelos meios de comunicac@o de massa, alertaram para o fato de que a violéncia nas
escolas ndo € um problema local, espraia-se ao redor do mundo entre os jovens,
indistintamente de classe social, estando presente em unidades publicas e privadas, ndo sendo

um indicativo de pobreza ou de falta de acesso a escola.

Conviver com a violéncia, diuturnamente, apresenta como grande risco a sua
banalizacdo, passando-se a compreendé-la como inerente ao cotidiano e, portanto, nao
fazendo parte das atribuicdes da escola, visto ser este, segundo o pensamento difundido pelo
senso-comum, um problema da sociedade. Entende-se que a institui¢do escolar faz parte da
sociedade, da formacdo de cidaddos que atuam nos diversos estratos que compdem a vida
cotidiana, por conseguinte, ndo deveria eximir-se de indagar a violéncia, sob pena de estar

negando ao alunado a possibilidade de entendé-la para melhor combaté-la.

A compreensdo da pesquisadora acerca do espaco escolar foi sendo construida
durante a formacdo académica através da graduagdo em Servigo Social e posteriormente na
Licenciatura em Educacdo Fisica. Na primeira, estabeleceu-se contato direto e constante com
as indmeras desigualdades impostas a populacdo em situacdo de pobreza e de caréncia de
atencdo e servicos por parte das politicas publicas; através da segunda graduacgdo, a pesquisa
numa escola publica municipal revelou os primeiros olhares sobre as questdes de género, ao
investigar a Comunicacdo Afetiva entre escolares da educagdo infantil, concluindo que a
afetividade entre as criancas prematuramente é regulada pelas professoras que distanciam os

meninos das meninas quando percebem entre estes/as a troca de afeto.

> De acordo com Moreira (2006), politicas piiblicas podem ser entendidas como os projetos e acdes

governamentais enderecados para dreas especificas da sociedade.
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A necessidade de ampliar o conhecimento acerca do fendmeno da violéncia na escola
e relacdes de género foi fortalecida ao cursar as disciplinas do mestrado em Educacao,
especificamente, Género e Educagdo e Avaliacdo da Aprendizagem, ambas fundamentais para
apresentar as violéncias existentes na escola, inclusive no que diz respeito a violéncia
simbdlica, termo cunhado por Bourdieu e Passeron (1975), para explicar o papel da escola

enquanto agéncia reprodutora da cultura dominante.

A violéncia simbdlica é o poder de impor significagdes sem o uso da forga fisica e de
forma dissimulada, escondendo sua face de violéncia e imposicdo. Este tipo de violéncia
também estd presente quando se analisa a educacdo, segundo a Optica de género vigente na
sociedade ocidental, onde a mulher sdo imputados valores e determinacdes que estruturam o

modo de ser a condicionantes socialmente criados pelos homens.

A compreensdo da escola como instituicdo responsdvel pela tentativa de moldagem
dos corpos, tornando-os ddéceis e obedientes (FOUCAULT, 2004), possibilitou percebé-la
como geradora de violéncias ao negar a diversidade e as diferencas pessoais de cada

individuo.

Neste contexto, a escola torna-se um dos locais no qual os estereétipos de género sao
criados e fortalecidos. Segundo Cruz (2007), estes, junto com o preconceito, podem ser
considerados formas de violéncia que estruturam diversos processos de exclusdo. O uso de
esteredtipos pela cultura constitui uma forma de lidar ou sanar insegurancas, incertezas,
ambigiiidades, em face da diversidade humana, atuando como mecanismo que normatiza e
regula o comportamento. Assim, ndo se podem superestimar os esteretipos de género nos
papéis de mulher e de homem, os quais sofrem transformacdes profundas através da inser¢ao
da mulher no dominio publico, porém continuam a co-existir com padrdes tradicionais
fortemente engendrados por valores de género. Contudo, a idéia de que homens e mulheres

sao moldados para atividades distintas persiste no atual estdgio da modernidade.

Por conseguinte, percebeu-se que, na escola, a violéncia amiide € dirigida as
meninas, por culturalmente terem sido representadas como frageis, e assim tornam-se alvos
preferenciais dos meninos que as agridem utilizando os diversos tipos de linguagem da
violéncia, desde a ameaca, até os socos e tapas no rosto ou em qualquer parte do corpo. Em
geral, as meninas sdo tratadas pelos meninos com pouco respeito, de modo jocoso, utilizando-

se de linguagem abusiva de cunho sexual com o propdsito de ofendé-las, humilhé-las.
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Ha que se destacar que muitas formas e incidentes de violéncia de género nas escolas
nido sdo relatados como tais. Freqiientemente, a violéncia de gé€nero ndo € considerada,
diferentemente de outras formas de violéncia na escola. Dune et al. (2003) revelam que a
identificacdo da violéncia de género nas escolas atua como uma barreira a participagao
educacional, em particular entre as meninas. Nos paises mais pobres do mundo, esta
preocupacdo ¢ recente, sendo que a compreensao de suas causas e conseqiiéncias nao foi
ainda bem desenvolvida. Em conseqii€ncia disso, a apropriada estrutura de sensibilidade de
género requerida para observar e intervir ndo existe, de modo que os aspectos desejaveis da

vida da escolar ndo sao reportados, notificados ou reconhecidos como violéncia de género.

Nao resta ddvida, entretanto, que este ndo é um fendmeno isolado. Os estudos
dirigidos para a investigacao da extensdo do problema na educacao, semelhantes a alta evasao
escolar, baixa qualidade do ensino e precdrio nivel profissional dos professores, ndo fazem
alusdo a violéncia. H4, conseqiientemente, uma necessidade de explorar e categorizar suas
manifestacoes dentro de uma estrutura explicita de género, e examinar seu impacto na
experiéncia da escola e na aprendizagem do estudante. Sem isto, serd impossivel
identificarem-se estratégias eficazes de acdo. Os casos da violéncia de gé€nero nas escolas
podem ser categorizados e relatados diferentemente, sem referéncia a género, por exemplo, o
bullying e o ataque fisico (as vezes com armas ou facas) devem ser incluidos ao lado da
perseguicdo sexual, do abuso sexual e do estupro, porque estas sdo também manifestagdes da

violéncia de género.

Fenomeno recente em termos de pesquisa educacional no mundo, o bullyng € um
termo que conceitua os comportamentos agressivos e anti-sociais, e tem sido utilizado de
modo pioneiro pelo noruegués Olweus (2001) nos estudos sobre o problema da violéncia nas
escolas. Revela-se nas atitudes presentes no cotidiano escolar, antes consideradas ‘“naturais”,
“brincadeiras” da idade, hoje ndo mais aceitas. Sao considerados bullyng apelidos,
provocacdes, persegui¢cdes, intimidagdes, constrangimentos que causam danos morais, fisicos
e psicologicos além de prejuizos a aprendizagem dos estudantes vitimizados por acdes desta
natureza. Também provoca danos aos espectadores e ao proprio agressor que, na maioria das
vezes, apresenta-se como uma vitima da violéncia sofrida em seu meio doméstico e/ou escolar

(FANTE, 2005, p. 27-29).

Pesquisas sobre violéncia nas escolas realizadas em diversos paises (Debarbieux e

Blaya, 2002) demonstram que a maioria dos agressores pertence ao sexo masculino, mas
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advertem que uma tendéncia mundial indica que o bullyng vem ganhando cada vez mais
espaco entre as meninas. Segundo Fante (2005), isso se justifica em razao de que as meninas
estdo copiando as condutas agressivas dos meninos, inclusive fazendo uso de maus-tratos
fisicos como forma de demonstrar poder dentro de seus grupos sociais, principalmente na
escola. Alerta que o uso da Internet e do telefone celular tem se convertido em veiculos que
facilitam a perseguicdo entre as meninas. Possivelmente, as meninas também utilizam-se da

violéncia como forma de resisténcia e estratégia de protecao.

Contudo Simmons (2004) adverte que o bullying tem como foco 0s meninos,
esquecendo que se vive numa cultura que nega a raiva e a maldade que as meninas impdem
umas as outras, uma vez que foram educadas e socializadas para serem “boazinhas”,
“cordatas”, amigas, gregarias, protetoras, mas, silenciosamente, exercem violéncias entre si
com episddios de abuso emocional através das relacOes de amizade, protegidas pela
intimidade e pelas brincadeiras. Esta relacio danosa para vitimas e agressoras passa
despercebida na escola, pois € perpetrada, de maneira sutil e dissimulada, através da qual
olhares, sorrisos, apelidos, boatos e fofocas sdo estratégias utilizadas para magoar pessoas,

constantemente outra menina.

Estas foram as principais inquietacdes motivadoras da realizacdo desta pesquisa.
Deste modo, as palavras de Saffioti (2004, p. 43) resumem o que significa a elei¢do da
teméatica da violéncia na escola, a partir de um recorte de género como questdo a ser
pesquisada: “ninguém escolhe o seu tema de pesquisa; € escolhido por ele” desde que,
obviamente, esteja-se sensibilizado para tal. Por conseguinte, este estudo busca enfocar a
violéncia que sai da rua e adentra na escola, propagando-se no ambito das relagdes sociais
promovendo a perda da liberdade, dos direitos humanos, através do exercicio desigual do

poder, marcando, de modo indelével, as relagdes entre os sujeitos.

A opg¢do pela pesquisa qualitativa permite elencar algumas questoes orientadoras
para a elucidac@o do problema explicitado acima. A primeira delas pode ser assim entendida:
A incapacidade de dialogar leva os alunos a agirem violentamente como meio de dar
respostas ao que lhes incomoda? Outras questdes se seguem a essa, tais como: A constru¢ao
de esteredtipos masculinos e femininos, sedimentados na cultura ocidental tendo no cotidiano
escolar espaco de perpetuacgao, leva a expressdes de violéncia contra a mulher? A violéncia de
género na escola apresenta-se como expressao do exercicio do poder masculino estruturando

diferencas/desvantagens para as meninas? As representacdes de género presentes no cotidiano
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escolar contribuem para a existéncia de expressdes de violéncia nas relagdes entre os jovens?
Por fim, as construcdes de género dos/as professores/as sdo fortalecedoras de comportamento

violento entre meninos € meninas?

Por conseguinte, apresenta-se como objetivo geral: desvendar, sob a perspectiva de
género, a expressao da violéncia no cotidiano escolar, atribuindo especial destaque a dptica
dos/as docentes, as implicacdes/barreiras na constru¢do da identidade de género e da

cidadania plena de alunos/as de escolas estaduais.

Como objetivos especificos tém-se: a) Caracterizar o contexto da escola Alexandria,
o perfil de alunos/as professores/as; b) identificar os tipos de manifestacdo de violéncia que
ocorrem no cotidiano escolar; c¢) identificar como os/as professores/as atuam frente aos atos
de violéncia manifestados na escola, e a expressao das diferencas de género; d) desvendar as
representacoes de gé€nero construidas por professores/as, equipe técnica e alunos/as,

destacando as justificativas e diferenciacdes utilizadas.

Destarte, com esta pesquisa pretende-se contribuir para o preenchimento de uma das
lacunas existentes no campo educacional o qual tem historicamente desconsiderado as
relagdes de género nas praticas educativas. Buscando apoio em Cruz, entende-se que a

educacgdo

E um meio fim, necessério para equalizar as condi¢des de vida e as relagdes
entre homens e mulheres. A educacdo se destaca como meio que contribui
para equalizar as diferencas, promovendo a mobilidade social, e melhor
condi¢do de vida para as mulheres e, conseqiientemente, para sua familia e
comunidade, isso serd possivel, se as propostas politicas, tiverem como meta
uma cidadania que reconheca a sincronia e ndo-sincronia, das intimeras
relagdes que compdem o tecido social, entre as quais destacam-se as relagdes
de género, raga e de classe social. Neste sentido, a luta pela eliminagdo das
discriminagdes de género e raga, € um projeto educativo a ser instituido por
todos aqueles que se preocupam com a democracia e a cidadania (CRUZ,
2005, p. 22-23).

Portanto, a educacdo formal proporcionada pela escola apresenta-se como
possibilidade real de educar meninas e meninos para a nao-violéncia, tendo como objetivo a
emergéncia da cidadania lastrada em relagdes de género equanimes. Considerando os aspectos
apresentados, a relevancia deste estudo estd pautada no entendimento de que a escola
contemporanea encontra-se frente a desafios impostos pela modernidade, sendo a violéncia,

especificamente a violéncia de género nas escolas, um deles.
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Esta pesquisa justifica-se na medida em que compreende a violéncia como
comportamento aprendido nos processos de socializagdo como constru¢do cultural, inscrita
em periodos historicos nos quais o agir humano configura-se de acordo com a ordem social,
econdmica e politica vigentes, estando ligada a c6digos morais e a grupos que a utilizam para
se manter no poder, bem como a condicionantes raciais, étnicos, de género e de classe.
Elemento desagregador, desestruturador das relagdes interpessoais, a violéncia provoca
conseqiiéncias diversas que atingem profundamente as aprendizagens que ocorrem no
cotidiano escolar, as quais abrangem desde a aprendizagem dos contetidos historicamente
construidos até o aprendizado de conceitos, valores e comportamentos socialmente aceitos.
Na escola, os meninos tendem a reproduzir o modo violento e assimétrico de tratamento
dispensado as meninas e mulheres, tornando possivel compreender as implicagdes futuras

desta violéncia.

Neste sentido, é fato que a violéncia encontra-se presente na sociedade, portanto, a
problematizacdo do tema da ‘“violéncia escolar” exige pensd-la a partir de suas causas
multifatoriais, envolvida por varidveis macroestruturais que t€m no micro universo da escola
um dos locais de manifestacdo. Neste ambiente emergem representacdes sobre a mulher,
desenvolvidas na sociedade, e sedimentadas através das préticas pedagdgicas e das interacdes
que ocorrem no seu cotidiano, tornando ‘“naturais” tratamentos diferenciados para meninos e

meninas.

Esta pesquisa torna visivel a expressdo de vitimas e/ou agressores/as e
testemunhas/observadores/as, possibilitando compreender a mecanica de construgdo das
violéncias na escola, na medida em que mostra o entrelacamento de atos e atitudes,
motivacdes e causas do contexto destas violéncias. O grupo social € estudado a partir de seus
proprios pontos de vista, suas categorias de pensamento, sua ldgica. Assim procedendo, o
estudo busca evidenciar seus efeitos e diferencas de género sobre os individuos, assim como

as representacdes das violéncias no cotidiano escolar.

Para tanto, a metodologia da pesquisa ancora-se na op¢ao pela pesquisa qualitativa
de cunho etnografico, uma vez que esta identifica que as interacdes de sala de aula ocorrem
sempre num contexto permeado por uma multiplicidade de significados os quais, por sua vez,
fazem parte de um universo cultural que deve ser estudado pelo pesquisador, o qual deve
adotar uma atitude aberta e flexivel durante a observacdo e andlise dos dados, permitindo

detectar angulos novos do problema estudado.
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Para a produ¢do do conhecimento sobre o objeto em estudo sao utilizadas diferentes
fontes. Como fonte secunddria, recorre-se a documentos, leitura de livros e periddicos,
resultados de pesquisas, estatisticas, artigos publicados na Internet, etc.; como fonte priméria
a observacdo participante e os depoimentos de docentes e discentes ajudam a construir as

representacdes acerca da violéncia e as relagdes de género presentes no cotidiano escolar.

E importante registrar que a presente pesquisa tem como estrutura o Capitulo I, no
qual, tendo como pano de fundo a “modernidade tardia”, procura-se enfatizar as dificuldades
sentidas para conceituar a violéncia, distinguindo-a de poder, na sociedade e na escola em
particular, detectando que ndo € possivel consenso quanto a sua definicdo, e sim
representacdes parciais sobre este fenomeno. Esta tarefa recebe o auxilio d¢ THOMSON,

GIDDENS, ARENDT, FOUCAULT, CHARLOT, BOURDIEU e PASSERON, entre outros.

Ainda no primeiro capitulo, identifica-se o papel que a escola tem desempenhado na
estruturacdo de preconceitos e esteredtipos, distintos e opostos, para meninos € meninas.
Advoga-se o entendimento de gé€nero como constru¢do social que permeia as diversas
instancias da sociedade, estando presente numa extensa rede de micropoderes nas interacoes
cotidianas. SAFFIOTI, JOAN SCOTT, CRUZ, MORENO, BOURDIEU, entre outros,

mostram que a violéncia de género espraia-se na sociedade e, principalmente, na familia.

A dimensdo quantitativa da violéncia traz dados estatisticos que dao visibilidade ao
fendmeno da violéncia cotidiana no Brasil, bem como mostram os custos desta violéncia.
Traca-se um panorama da violéncia nas escolas, através de pesquisas desenvolvidas nas
mesmas, através das quais se revela o crescimento desta no cotidiano das escolas,

notadamente no Estado de Sergipe.

No Capitulo II apresentam-se os caminhos percorridos através da pesquisa
qualitativa de cunho etnogréfico, bem como o uso de instrumentos para desvendar a violéncia
e as relacdes de género na escola estadual Alexandria, campo empirico desta pesquisa,
buscando investigar as praticas sociais, procurando compreender o cotidiano e as relacdes

sociais que ali se desenrolam. Neste processo, traca-se o perfil dos/as docentes e discentes.

O Capitulo III é dedicado a apresentar a Companhia de Seguranca Escolar e o
Sindicato dos Trabalhadores em Educagdo Bdasica, como responsaveis pela edificagdao da fase

exploratdria da pesquisa quando forneceram elementos elucidadores do estado da questdo da
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violéncia nas escolas no Estado de Sergipe, ao tempo que revela o olhar externo sobre a

institui¢do escolar e a violéncia reinante no seu cotidiano.

Desvendar a violéncia na escola é o objetivo do Capitulo IV, tendo como principais
tedricos GIDDENS e HANNAH ARENDT, analisam-se depoimentos de docentes e discentes,
identificando-se sentidos, significados e representacdes sobre a violéncia na escola, assim
como, a partir das distingdes da violéncia expressos por CHARLOT (2005), descortina-se o
cotidiano escolar permeado por violéncias que se enredam e atingem os diversos atores que a

banalizam como parte das relacdes sociais didrias.

Nas consideracdes finais apresentam-se 0s principais resultados obtidos a partir das

questdes norteadoras e dos objetivos tracados.
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CAPITULO I - MARCO TEORICO

A violéncia cotidiana na modernidade inquieta, deixando insegura a populacdo como
um todo, espraia-se tanto nos grandes centros urbanos como nas pequenas e médias cidades,
onde ndo € possivel sair sem apreensdo e intranqiiilidade, fazendo com que as pessoas
assistam, perplexas, a inimeros desdobramentos da sua banalizagcdo, praticada pelos mais
diversos atores sociais. A violéncia gera um sentimento de medo e de inseguranca que afeta
individualidades, interfere na constru¢cdo de identidades, imobiliza e ultraja a condig¢do
humana, a capacidade de agir em conjunto, na busca de solucdes e enfrentamento deste que &,

possivelmente, um dos temas mais pesquisados e evidenciados na contemporaneidade.

Neste contexto, Nobre (2004, p. 140) adverte que a ameaca que mais atinge as
pessoas, na atualidade, é o crime banal, corriqueiro, em que a violéncia e a morte sdao
naturalizadas, surpreendem as pessoas na sua propria casa, nos onibus, nas ruas, quando vao
ao cinema, ao comércio, ao supermercado ou param o carro nos semaforos, e cujos autores
sdo, via de regra, também pessoas comuns que inscrevem suas agoes delituosas no ambito das

iniciativas individuais, sem nenhuma vincula¢do com o crime organizado
1.1 — Violéncia: Conceitos e Olhares

Conceituar a violéncia nao se configura como tarefa das mais factiveis, em termos de
garantia de consenso, dado a amplitude e a generalizacdo deste fendmeno, envolvido que esta
em aspectos macroestruturais que refletem no microcosmo das relagdes sociais travadas
cotidianamente, o que aponta para representacdes e significados existentes na dinamica da
sociedade que se analisa. Elementos tais como momento histérico, localidade, contexto
cultural e quem fala sdo fatores que lhe atribuem cardter dinAmico e mutavel, inerente aos

fendmenos sociais.

Obter consenso é pouco provavel, devido a sua dificil delimitacdo, especialmente
quando o locus em que ela se manifesta € a escola, cendrio no qual as relagdes sociais sao
permeadas pelo poder e hierarquia, presentes nas interacdes entre corpo docente, alunos/as,
direcdo e funciondrios/as. Esta dificuldade sentida durante o desenvolvimento desta pesquisa
foi percebida e equacionada por Abramovay (2005) ao investigar as violéncias presentes no
cotidiano escolar de escolas publicas brasileiras levando as pesquisadoras a optarem pela
constru¢do de um conceito a partir da fala dos depoentes que interagem na escola, perspectiva
que se busca seguir nesta pesquisa.
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Segundo Nobre (2004), indagar a violéncia de fato impde dificuldades enormes a
qualquer pessoa que pretenda pesquisar, escrever ou discutir sobre ela, exigindo inicialmente
que se delimite de que violéncia se fala. Longe de pretender definir a violéncia, busca-se uma
aproximacao, a mais auténtica possivel, de uma considera¢do, de uma idéia que permita uma

relacdo precisa entre a palavra e os atos que ocorrem no cotidiano escolar em anélise.

Neste sentido, Charlot (2005, prefacio) considera que nao pode haver conhecimento
total sobre a violéncia e, especificamente a violéncia de género na escola, porque tudo o que €
possivel obter sdo representacdes parciais tendo-se que aceitar esse fato sob pena de se
tornarem prisioneiros da necessidade de conhecer e dominar todo o conhecimento relativo a
este fendmeno. Destarte, sabe-se que esta ndo € inédita no processo de construcdo das

sociedades. Assim, na perspectiva de Thomson,

Nao sabemos exatamente quando os homens passaram a ter o habito de
matar uns aos outros. O homem do comeco da Idade da Pedra inventou o
arco e a flecha, descritos por Gordon Childe como “a primeira arma
complexa desenhada pelo homem”; mas essa foi em principio, uma arma
para cacar animais. SO na ultima fase da Idade da Pedra é que apareceu a
acha de pedra, a primeira arma especifica desenhada para o combate
humano (THOMSON, 2002, p. 135).

Muitos dos sofrimentos impostos as sociedades tiveram como pano de fundo a fé
religiosa, tais como a creng¢a na inferioridade da mulher, na existéncia de racas subalternas e
na posicao social ocupada pelas pessoas, o que demonstra haver uma complexa relacdo entre
os credos de uma sociedade e seu comportamento. Codigos éticos sd@o cunhados e mantidos
em nome de uma moralidade criada, em que os mais diversos crimes, como estupros,
genocidios, o holocausto, dentre tantos outros, sdo tratados mediante uma ética prépria de

determinado periodo histdrico e/ou associada a determinado governo.

Portanto, os cddigos morais* sdo inventados pelos homens que vivem em
determinada sociedade em determinado momento histérico. E incontestével que a maioria das
sociedades precisou de alguma forma de c6digo moral como base para a vida em comunidade
e, portanto, os criou. Como também é provavel que nem todos concordem com as regras
escolhidas ou as considerem particularmente morais, entretanto um padrdo de controle
comportamental parece sempre surgir, mesmo que em certas ocasides em nivel aparentemente

mais baixo que outras. Com surpreendente freqiiéncia, ao longo da histéria, a violéncia foi

*Trata-se de regras de comportamento elaboradas por grupos de pessoas ou individuos para tornar a existéncia
mais agraddvel para a maioria os quais, gradativamente, torna-se parte da tradicio (THOMSOM, 2002, p. 17).
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enaltecida por c6digos morais, mas em geral era possivel atribui-la a pressdes populacionais e
a uma sociedade violenta, em que a expectativa de vida fosse pequena, ou na qual a prépria
vida tivesse um valor menor do que outras razdes a serem consideradas. Neste sentido, a

histdria ensina ao longo dos séculos que

Enquanto a sociedade justifica a violéncia feita pelo Estado e pela Igreja,
também era comum autorizar seu uso por parte dos chefes de familia. O
direito dos pais de punir foi estabelecido no Antigo Testamento, e entre os
romanos estendia-se o direito de matar. Catdo, o Antigo, argumentava que
um homem tinha o direito de matar a esposa adiltera, mas a disposi¢do
reciproca ndo ocorria. Os franceses do século XVIII diziam que um homem
que ndo mandasse em sua mulher ndo era digno de ser homem; os russos
toleraram a agressdo as esposas durante séculos, enquanto o clérigo inglés
Thomas Fuller afirmava que ‘as mulheres sdo de natureza servil, de modo
que talvez ficardo melhores se apanharem’ (THOMSON, 2002, p. 52).

Nao é possivel esquecer que, a esses milénios de injustica doméstica, deve-se
acrescentar a histéria de maus-tratos as criancas. “Sem palmadas criangas mimadas” € um
ditado bem recente, ainda utilizado no interior dos lares brasileiros, e a longa histéria de
surras, tanto dentro quanto fora de casa, como medida exemplar, punitiva e “educativa”,
dispensa qualquer arqueologia, assim como o tema simultineo do abuso de criancas e de

intolerancia as diferencas raciais e de classe.

Percebe-se que a abrangéncia do fendmeno evidencia os inumeros significados
imputados a palavra violéncia, e o reconhecimento desta se d4 de acordo com o contexto em
que vivem as pessoas, ou seja, em consonancia com as condi¢des historicas e culturais nas
quais estdo inseridas. Amoretti (1992 apud Araujo, 2004, p. 15) entende que “a violéncia
pode ser definida como ato de violentar, determinar dano fisico, moral ou psicoldgico através
da forga ou coacdo, exercer a opressdo e tirania contra a vontade e a liberdade do outro”. Este
conceito faz com que se identifique a violéncia como expressao de domina¢do de uma pessoa

sobre a outra, através do uso da forga.

Outra definicdo de violéncia, que também parece abrangente e detalhada, é a
expressa por Michaud (2001). Ele propde uma definicdo que, além de voluntdria, d4 conta

tanto dos estados, quanto dos atos de violéncia:

ha violéncia quando, numa situac@o de interacdo, um ou vérios atores agem
de maneira direta ou indireta, macica ou esparsa, causando danos a uma ou
vdrias pessoas em graus varidveis, seja em sua integridade fisica, seja em sua
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integridade moral, em suas posses, ou em suas participacdes simbdlicas e
culturais (MICHAUD, 2001, p. 11).

Com esta defini¢do, o autor procura envolver vdrios fatores, tais como: interagdo,
diversas modalidades de violéncia, segundo os instrumentos em causa, distribui¢do temporal
da violéncia, distincdo entre estados e atos de violéncia e os diferentes tipos de danos que
podem ser impostos: danos fisicos, morais, psiquicos, aos bens materiais, danos ao préximo
ou aos lacos culturais. Ele alerta que a violéncia é assimilada ao imprevisivel, ao
desregramento absoluto. Por isso ndo € de surpreender a dificuldade em defini-la, uma vez
que ela envolve a idéia de uma distancia em relacdo as normas e as regras que governam as

situagdes ditas naturais, normais ou legais.

A relacdo entre dano e violéncias fisica, simbdlica e psicoldgica € palpédvel nesta
conceituagdo, o que aponta para a consideracdo das conquistas no plano dos direitos humanos,
de reconhecimento da humanidade das diversas identidades e o respeito devido a essas ao se
tentar conceituar a violéncia. Indicando também que os preconceitos inerentes a género, raca,
geracdo e classe, entre vdrios outros, € suas manifestacdes sdo consideradas hoje como

violéncias aqueles direitos.

Um aspecto o qual ndo pode ser negligenciado quando se pesquisa o fendmeno em
tela € que no atual estdgio da modernidade a naturalizacdo de comportamentos violentos pela
cultura de massa reforca a banalizacdo da violéncia, gerando uma cultura do medo, da
desconfianca, da competitividade, da inseguranca, da representacdo do outro como inimigo,

permeando as relagdes sociais e interpessoais, cada vez com maior forca (CANDAU, 2001).

Michaud (2001) compartilha desta apreciac@o, ao afirmar que a midia contribui para
tornar a violéncia irreal, banalizando as imagens, servindo como um retrato da sociedade, fato
que € absorvido pelos jovens que a reproduzem de forma natural, passando a fazer parte do

seu cotidiano e da agdo comunicativa entre as pessoas.

Assim, € fato indiscutivel que a violéncia sempre esteve presente na histéria humana,
contudo, o que assusta e deixa as pessoas estarrecidas é que na atualidade ela ganha novos

contornos e expressoes. Nas palavras de Zaluar,

A violéncia ndo € alguma coisa peculiar a nossa época ou a nossa sociedade.
Em todas as épocas, em todas as sociedades ocorrem agdes que se podem
caracterizar como violentas, ji que apelam para o uso da forga bruta, seja
através de que instrumento for, ao invés de apelar para o consentimento. O
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que varia sdo as suas formas de manifestacdo e as regras sociais que as
controlam. Quando a violéncia € controlada ela s6 atinge os que participam
das rixas e ndo envolve terceiros ou inocentes. Quando ndo é, ela atinge as
pessoas indiscriminadamente, sem regras ou légica. E o panico gerado por
esse descontrole da violéncia e as profundas feridas que causa no senso de
justica do povo que geram, por exemplo, os linchamentos cada vez mais
freqiientes no pais (ZALUAR, 2000, p. 165).

Reitera-se que a violéncia apresenta-se como fendmeno complexo e multicausal e
tem atingido fortemente os jovens brasileiros, como revela a série de Mapas da violéncia
publicados por Julio Jacob Wailselfisz, entre os anos de 2000 a 2007. Ao divulgar os indices
de violéncia no Brasil, Waiselfisz (2000) apresenta a violéncia reinante em seus graus mais
extremos, representando “a ponta do iceberg de nossas modernas relacdes sociais” (p. 8);
propositadamente deixa de fora da pesquisa aquelas ndo tdo visiveis como a violéncia

doméstica que atinge mulheres e criangas.

Waiselfisz (2000) avalia que lancar um olhar preocupado, alarmado, sobre as atuais
formas de manifestacdo da violéncia contribui para o alargamento da compreensdo deste
fendmeno, visto que na modernidade as transformagdes na natureza das relagdes sociais e nas
percepcdes sobre os direitos humanos levaram a uma nova conceitualizacdo do tema. Isto
aconteceu de tal modo que manifestagdes, antes consideradas como parte da ordem natural
das coisas, atualmente engrossam as estatisticas da criminalidade. Enfatiza que violéncias de
natureza sexual, tratadas no ambito privado, obtiveram visibilidade na esfera ptblica, a
medida que as mulheres lutam e se assumem como portadoras de uma cidadania até entdao

negada. Por conseguinte,

atos de violéncia apresentam-se hoje na consciéncia social ndo apenas como
crimes, homicidios, roubos ou delinqiiéncias, mas nas relagdes familiares,
nas relacdes de género e de raga, na escola, nos diversos aspectos da vida
social, ndo considerando apenas a agressdo fisica. Abarca também situagdes
de humilhacdo, exclusdo, ameacas, desrespeito, indiferenca, omissdo para
com o outro, desrespeito para com as diferencas. (WAISELFISZ, 2000, p.
9).

No bojo deste processo, as relacdes de género conquistam visibilidade ao representar
a luta das mulheres contra o poder e a opressdo masculina. No século XX, a espécie humana
como um todo alcangou seus mais baixos niveis em termos de moralidade utilitiria: o
holocausto de 1939 a 1945, com suas muito subseqiientes extensdes, foi uma demonstracao de

sadismo em massa infinitamente maior do que qualquer outra dos séculos anteriores.
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Foi no rastro do terror e da violéncia implantada pelos regimes totalitirios que
surgiram entre as duas Grandes Guerras mundiais que Arendt (2000) ergueu suas discussoes
acerca da condi¢do humana, e a distin¢ao entre violéncia e poder, focando seus argumentos na
ruptura “entre o passado e o futuro” (ARENDT, 2000b), o vacuo ou brecha que ai se instala o
qual tem origem no desenvolvimento da tradi¢do intelectual moderna desprovida de
categorias capazes de lidar apropriadamente com os acontecimentos do século XX,
notadamente com o totalitarismo nazista e stalinista que encontrou na violéncia € na

multiplicagdo dos seus meios, pela revolucao tecnoldgica, o seu denominador comum.

Conforme Cruz (2005), ao contrario de Weber, que centrava sua compreensao de
poder a esfera macropolitica do Estado, advogando que o poder supde o processo de
imposi¢ao da vontade de alguém, mesmo contra a resisténcia do outro, para Foucault (1979),
o poder ndo € propriedade de ninguém, mas estd espraiado, enredado nas relacdes humanas,
permitindo inclusive o uso da for¢a e da violéncia — fisica ou simbdlica -, a coercdo, a
persuasdo, a negociacdo e a barganha. Enquanto isso, Arendt (1994) baseia-se no pressuposto
de que a violéncia destr6i o poder e faz uma diferenciacdo original e clara entre ambos,
caracterizando a violéncia como instrumental, e o poder como a capacidade de agir em

conjunto, como trabalho de grupo.

O carater instrumental da violéncia € devido ao fato de que esta € entendida como um
meio que necessita de orientacao e justificacdo dos fins que persegue. Arendt (1994) descreve
a relacdo existente entre violéncia e poder destacando os seguintes pressupostos: 1) o poder é
inerente a qualquer grupo politico; 2) o poder € resultante da capacidade interativa do homem
para agir em comunhdo, em conjunto, isto na esséncia requer o consenso de muitos para a
efetividade comum da acdo; 3) poder e violéncia sdo diametralmente opostos, sendo que um
aniquila, nega, exclui o outro, dai, a existéncia absoluta de um € a auséncia do outro; 4) a

violéncia destréi o poder, porque essa € a condicio para que ela exista. Enfatiza que

a violéncia multiplica, com os instrumentos que a tecnologia fornece de
maneira cada vez mais exponencial, o vigor individual. Por isso, a forma
extrema de violéncia € um contra todos. O que surge do cano de uma arma
ndo é poder, mas a sua negacio e desse “poder de negacdo” nio brota o seu
oposto (ARENDT, 1994, p. 9).

Desse modo, a autora citada considera que a violéncia nao constréi dialeticamente o

poder. Paralisa-o e o aniquila. Defende que o século XX foi marcado expressivamente pela
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violéncia destruidora do poder. E interessante perceber como a mesma esclarece com

simplicidade e argucia:
A violéncia e sua glorificagdo explicam-se pela severa frustracdo da
faculdade de agir no mundo contemporineo, que tem suas raizes na
burocratizacio da vida publica, na vulnerabilidade dos grandes sistemas e na
monopolizacdo do poder, que seca as auténticas fontes criativas. O
decréscimo do poder pela caréncia da capacidade de agir em conjunto é um
convite a violéncia [...] aqueles que perdem esta capacidade, sentindo-a
escapar de suas maos, sejam governantes, sejam governados, dificilmente

resistem a tentacdo de substituir o poder que estd desaparecendo pela
violéncia (ARENDT, 1994, p. 9).

A violéncia € analisada como dado cultural que assume, na modernidade, um carater
diferenciado ao representar a paralisia da faculdade de agir em conjunto, de agir em concerto
que caracteriza a existéncia humana. Portanto, o decréscimo do poder, da capacidade de agir
em conjunto, incentiva a violéncia, o uso de meios capazes de subjugar e cercear a liberdade
do outro. Para Arendt (1994) € impossivel se pensar a Historia e a Politica e ficar “alheio ao
papel que a violéncia sempre desempenhou nos negécios humanos”. O seu estudo sobre a

violéncia e sua influéncia na acdo humana a levou a seguinte conclusao:

A primeira vista é surpreendente que a violéncia tenha sido raramente
escolhida como objeto de consideracdo especial. [...] Isto indica o quanto a
violéncia e sua arbitrariedade foram consideradas corriqueiras e, portanto,
desconsideradas, ninguém questiona ou examina o que € 6bvio para todos.
Aqueles que viram apenas violéncia nos assuntos humanos, convencidos de
que eles eram sempre fortuitos, nem sérios nem precisos, ou de que Deus
sempre esteve com os maiores batalhdes, nada mais tinham a dizer a respeito
da violéncia ou da histéria. Quem quer que tenha procurado alguma forma
de sentido nos registros do passado viu-se quase que obrigado a enxergar a
violéncia como um fendmeno marginal (ARENDT, 1994, p. 16).

A partir deste pensamento, conjectura que € como se a violéncia tivesse sido
incorporada aos habitos do homem moderno tornando-lhe cinica a consciéncia, acomodado e
indiferente diante de todo tipo de atrocidade e afrontas éticas. Ocorre assim, o que Arendt
(1994) denominou certa feita de “banalizacio do mal”; naturaliza-se de tal maneira a
violéncia moderna a ponto de torna-la parte integrante do cotidiano, uma rotina com a qual

gradativamente as pessoas se adaptam e contra a qual, letargicamente, teimam em ignorar.

A distingdo conceitual expressa por Arendt (1994) € deveras significativa ao
identificar a violéncia como oposta ao poder e o seu uso como instrumento de dominagdo e de

submissado. E a partir deste posicionamento que se identifica a violéncia de género na escola
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uma vez que, ao usar a violéncia contra as mulheres que resistem a dominacao masculina, os
homens tentam destruir o poder que elas tém, denegrindo-as, diminuindo-as, através da

violéncia fisica, verbal e simbdlica, tentando impedir o exercicio da autonomia e da cidadania.

Tendo como foco as relagdes de género, identifica-se que o conceito de poder ndo
remete apenas ao ambito da esfera macropolitica, de confronto entre classes sociais ou entre
elas e o Estado, compreende-se que a sociedade humana € atravessada por tramas de poder
nas quais os sujeitos individuais ndo estdo postos uns ao lado dos outros, de modo simétrico e
igualitério, e sim dispostos hierarquicamente uns sobre os outros, numa relacdo de dominagao
que marca as relacdes sociais e a pratica dos individuos na esfera do poder, nos micropoderes
(FOUCAULT, 2004), tornando-se esta dimensdo relacional de suma importancia para a
compreensdo da formacdo de identidades diferenciadas de gé€nero, as quais sdo permeadas
hierarquicamente pela extensa rede das relagdes sociais imersas em relacoes de poder (Cruz,

2005).

A complexidade que a violéncia assume na escola, devido ao seu carater
multifacetado, impde uma série de desafios no que tange a definicao do fendmeno. Do mesmo
modo que a violéncia compreendida de modo geral, a violéncia na escola pode ser definida de
varias maneiras: alinhando-se como sindnimo de agressdo fisica e verbal; como delito ou
crime; como transgressdo; como as varias formas de discrimina¢des; como ataques ao
patrimOnio; como imposi¢do cultural, entre tantas outras. Portanto, devem-se abandonar
defini¢des fechadas, restritivas, que certamente limitam a violéncia a um ou outro tipo de

manifestacao.

Essa dificuldade conceitual ndo € sentida apenas no campo académico e editorial
brasileiro. Um bom exemplo sdo os intimeros estudos que estdo sendo realizados na Europa
(Debarbieux e Blaya, 2002) com a finalidade de compreender o fendmeno da violéncia na
escola, ao tempo em que buscam estabelecer um quadro conceitual capaz de tracar politicas
de prevencdo e enfrentamento deste grave problema presente em paises de diversos

continentes.

Deste modo, na intrincada tarefa de conceituagdo das expressoes da violéncia na
escola, recorre-se a Charlot (2005), o qual considera que a novidade desta pritica esta nas
configuragdes que assume: as formas de violéncia que permeiam o cotidiano escolar sdo mais

graves que no passado, e que na atual escalada da violéncia, os/as jovens envolvidos/as nos

30



episddios de violéncia por vezes mal sairam da infancia, beirando os 7, 13 anos de idade. A
exposi¢ao da escola a violéncia € outro aspecto salientado, esta tornou-se vulneravel a entrada
de grupos e gangues que a invadem para acertar desavengas nem sempre iniciadas dentro dela.
Um quarto ponto refere-se a funciondrios/as da escola: porteiros, merendeiras, faxineiros,
inspetores, escriturdrios, etc., que sofrem ameacas constantes. Os fatores apresentados
provocam na comunidade escolar um sentimento de ‘“‘angustia social”’, um estado de
preocupacao, medo, inseguranga, revelando que a escola tornou-se um local aberto nao sé as
agressoes vindas de fora como também aquelas originadas no seu interior, tendendo a tornar-

se “um fendmeno estrutural e ndo mais acidental” (CHARLOT, 2005, p. 126).

Diante deste cendrio torna-se complexo distinguir as violéncias a que estd exposta a
escola. Charlot (2005) orienta nesta empreitada ao tempo em que procura tracar um quadro
representativo das violéncias encontradas na realidade ora submetida a andlise. Este autor
recomenda a distin¢@o entre a violéncia na escola, a violéncia a escola e a violéncia da escola.
A “violéncia na escola” é aquela que se produz dentro do espago escolar, sem estar ligada a
natureza e as atividades da instituicdo escolar, a escola torna-se o lugar em que ocorre uma
violéncia que poderia ter acontecido em outro lugar, por exemplo, quando um bando entra na

escola para acertar contas de disputas de bairro.

A “violéncia a escola” estd ligada a natureza e as atividades da instituicdo escolar:
quando os alunos/as depredam o prédio escolar, destroem carteiras, picham salas, danificam
instalacdes elétricas e hidraulicas, arrombam portas, insultam professores/as. E um tipo de
violéncia que visa a atingir diretamente a instituicdo e aqueles que a representam. Esta
violéncia contra a escola, recomenda Charlot (2005), deve ser analisada junto com a
“violéncia da escola”, que € uma violéncia institucional, simbdlica, a qual os préprios jovens
suportam através da maneira como a instituicio e seus agentes os tratam (modos de
distribuicao das classes, de atribuicdo de notas, de orienta¢do, de palavras desdenhosas dos

adultos; atos considerados pelos alunos como injustos ou racistas, etc.).

A essas distincdes ousa-se acrescentar a violéncia que ocorre cotidianamente dentro
da escola envolvendo alunos e alunas em conflitos verbais e fisicos por vezes extensivos a
professores/as e funciondrios/as. E uma manifestacio da violéncia permeada por agressdes
verbais, através da qual as palavras ofensivas, os xingamentos, as ameagas, a coagao e a

intimidacdo dao o tom, servindo de mote para o acirramento do conflito que, na maioria das
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vezes, tem no combate fisico a sua concretizagdo. Sao estas expressdes de violéncias, tendo

género como categoria de anélise, que se desvenderdo ao longo desta pesquisa.

Um quadro detalhado de como se apresenta a violéncia da, a violéncia a e a
violéncia na/dentro da escola, em andlise, serd apresentado no capitulo destinado as anélises
dos depoimentos onde serdo contextualizadas as diversas expressdes da violéncia percebidas
através da observacdo participante e das entrevistas semi-estruturadas aplicadas ao corpo

docente, alunos/as e funcionaria da escola.

Nesta pesquisa, além das manifestacdes visiveis da violéncia na escola também sera
considerado o conceito de violéncia simbdlica expresso por BOURDIEU e PASSERON
(1975), estes entendem que a escola € uma institui¢do que adota duas posi¢des: a reproducao
cultural e a reproducdo social, e exerce o papel de agéncia reprodutora da cultura dominante.
Esta reproducao cultural e, conseqiientemente social, € denominada de violéncia simbdlica, ou
seja, o poder de impor significacdes sem o uso da forca fisica e de forma dissimulada,

escondendo sua face de violéncia e imposig¢ao.

A reproducdo materializa-se através da acdo pedagogica, que € um dos mecanismos
pelos quais se impde a cultura considerada dominante de forma sutil, reproduzindo ndo sé os
conteddos historicamente construidos como também a estrutura das relacdes sociais entre
dominantes e dominados gerando um habitus durédvel, transferivel e exaustivo. Nesta
perspectiva a agdo pedagdgica vem a ser um ato de violéncia da escola para com os/as
alunos/as onde o/a professor/a inculca valores de classe a qual o aluno ndo pertence,
apresentando-lhes um contetido distanciado da sua realidade. Na perspectiva de Bourdieu
(2004), o/a professor/a, investido da ‘“‘autoridade pedagdgica”, é um agente a servico da
reproducdo cultural, ao vincular na sua prética a ideologia dominante, sendo esta uma forma
de manutencdo em seu campo profissional, reproduzindo a mensagem consagrada pela classe
dominante, inculcando a cultura considerada legitima, desempenhando sua funcdo de

conservador e legitimador dessa cultura (BERGER, 2002).

O processo regulador da escola € visivel através do olhar de Foucault (2004), para
quem os prédios escolares mais se parecem prisdes, que impdem aos corpos uma ordem
uniforme, hierarquizada, a qual ndo ha meio de fugir; sdo regras, controles, limites, puni¢des,
dominacdo imposta aos corpos como modelo disciplinar e normatizador. A escola € uma das

instituicdes sociais responsdvel por produzir, domesticar os corpos, disciplinando-os,
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tornando-os ddceis, a partir da imposi¢do de regras e valores que visam a tornar o aluno
obediente, a controlar sua conduta. Contudo, a violéncia reinante no seu interior pode estar a

representar uma rejeicao a esta moldagem dos sujeitos.

Entre os séculos XVII e XVIII, os castigos fisicos e da alma eram a principal forma
de punir os infratores, enquanto que na atualidade a escola procura atingir o aluno na sua
personalidade, expondo-o através de reprimenda oral, desprezo, retencdo em sala de aula,
“revista” em busca de drogas e de armas, etc., como uma forma de controle dos sujeitos. A
finalidade destes castigos € reduzir desvios, corrigir os sujeitos, moldando-os. Portanto, “a
arte de punir ndo visa nem a expiacdo nem a repressdo, mas a normalizacdo. O poder

disciplinar visa a adestrar o individuo buscando sua submissao” (BERGER, 2002, p. 26).

Todo esse controle € realizado sob o olhar vigilante e hierarquizado do corpo técnico
que compde a escola. Ressalta-se que ndo apenas os/as alunos/as, mas também os/as
professores/as estdo submetidos a este olhar hierdrquico. Neste ambiente coercitivo, a
violéncia estd presente, ao dominar, limitar, padronizar, normatizar, o processo de
desenvolvimento do aluno num local onde, supostamente, deveria desenvolver identidades

multiplas, individualidades, autonomia, cidadania, senso critico e liberdade de expressao.
1.2 - Violéncia de Género: Construcoes no Cotidiano Escolar

O impacto do movimento feminista que eclodiu na Europa, Estados Unidos e,
posteriormente no Brasil, a partir das décadas de 1960, contestou a familia, a sexualidade, a
divisdo doméstica do trabalho, politizou a subjetividade, a identidade e o processo de
identificacdo, questionando a formacdo das identidades sexuais e de género. Colocou em
evidéncia a condi¢do de subordinacdao na qual historicamente as mulheres vinham sendo

criadas, apontando as conseqiiéncias da divisdo da sociedade em masculino e feminino.

Neste processo, as questdes inerentes a género tém adquirido visibilidade o que leva
a percebé-lo como uma constru¢do social que permeia as vdrias instancias da sociedade,
estando presente nas interagdes cotidianas. Considera-se que a escola é o ambiente formal de
educagdo no qual, além da aprendizagem dos conteudos historicamente construidos, também
ocorre a transmissdo cultural de valores, comportamentos € representacdes vigentes na

sociedade, tornando-se um dos locais de construcdo da identidade de género.
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O presente item objetiva a apresentar o papel que a escola tem desempenhado ao
consolidar no seu cotidiano comportamentos e conceitos distintos para meninos € meninas,
sedimentando esteredtipos de acordo com o sexo biologico de cada pessoa, os quais sao
expressos de modo sutil, sublimado, nas préaticas escolares. Esta sedimentacdo provoca danos
na formacao da identidade das criangas que, desde cedo, aprendem que meninos € meninas
sao diferentes e nao complementares. Procura-se desvendar como a escola, através de suas
praticas cotidianas, alimenta discursos baseados em esteredtipo e preconceitos estigmatizantes

e danosos a formacdo cidada.
1.2.1 — Relacoes de género e cotidiano escolar: construindo diferencas

No aprendizado que ocorre nas diversas esferas da vida cotidiana, a escola adquire
relevancia por tratar-se de ambiente formal onde conteudos historicamente produzidos sao
colocados ao dispor do alunado no sentido de forma-lo, de instrui-lo, segundo os cddigos
sociais vigentes. Deste modo, conviver com a violéncia na escola, a qual € representada pelas
agressoes, palavroes e toda sorte de insultos, que os jovens - indistintamente do sexo - trocam
entre si, implica um aprendizado for¢cado que gradativamente € transmitido ao entorno no qual
o aluno convive. Este aprendizado das relacdes de género tem sido reproduzido através da

cultura, notadamente da ocidental.

A sociedade androcéntrica’ é tdo marcadamente distintiva com relagdo as atribuicoes
cultivadas para meninos e meninas que, desde o utero materno, ja se define e distingue-se a
cor do enxoval do bebé de acordo com o sexo: rosa para as meninas € azul para os meninos (a
diversidade das cores tem sido ampliada, mas as atribui¢des continuam as mesmas); desde a
mais tenra idade se ensina a ser menino e a ser menina, com toda a carga de preconceitos e

submissdo que isto representa para a mulher.

A partir da aquisi¢do da linguagem, meninos e meninas aprendem a dividir o mundo
em categorias, utilizam-se das palavras ndo s6 para nomear, mas, essencialmente, para dividir
as coisas e as pessoas, diferenciando-as segundo as caracteristicas sexuais. Para Moreno
(1999) “a0 mesmo tempo em que aprendem as palavras os meninos € as meninas apreendem a

idéia que ha por tras delas”, ou seja, a “realidade” que os demais lhe atribuem. Realidade esta

> Perspectiva que considera o ser humano do sexo masculino como o centro do universo, como a medida de
todas as coisas, como o tnico observador vdlido de tudo o que ocorre em nosso mundo, como o Unico capaz de
ditar as leis, de impor a justica, de governar o mundo. (MORENO, 1999, p. 23).
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que é construida, segundo Madeira (1997), de imagens, representagdes que cada pessoa
elabora, a partir de fatos concretos, reais, e a partir do que os outros lhe dizem a respeito desse
fato, ou seja, de acordo com os julgamentos que o coletivo emite sobre a realidade. Neste
processo, gradativamente, geram-se representagdes sobre o masculino e o feminino que

fundamentam o construto identitario.

Ao ingressar na escola, as criangas ja sabem muito bem qual é a sua identidade
sexual e qual o papel que, como menino ou menina, lhes correspondem. A educacdo formal
colaborard eficazmente no esclarecimento conceitual do significado de ser menina e fard o
mesmo com O menino, 0 que nem sempre se dard de modo claro e sim através de
dissimulagdes ou “com a certeza arrogante daquilo que, por ser tao evidente, ndo necessita

sequer ser mencionado nem muito menos explicado” (MORENO, 1999, p. 16).

Entende-se que cada sociedade elege padroes e normas de conduta que constituem
seu modelo e que vao se formando e transmitindo ao longo de sua histéria. Estes modelos nao
sao0 0s mesmos para todos os individuos, existindo modelos femininos e masculinos
claramente diferenciados, passando a ser considerados universais e inerentes ao ser humano,
por vezes aparecendo como um determinismo bioldgico — o “instinto materno” pode ser um
exemplo. Na cultura ocidental, as meninas sdo socializadas para desenvolver comportamentos
déceis, cordatos e apaziguadores, a serem mediadoras, sensiveis, boas, emotivas, criativas,
submissas, obedientes, passivas. Deve saber obedecer a ordens, cozinhar, cuidar da casa, dos
filhos. Prepara-se, na maioria das vezes, a menina para cumprir um roteiro de vida linear,
previsivel, esperando-se dela comportamentos e atitudes condizentes com sua condi¢do
feminina. Assim, “as mulheres sdo ‘amputadas’ (sem destaque no original) precocemente,
sobretudo no desenvolvimento e uso da razdo e no exercicio do poder” (SAFFIOTI, 2004:

35).

Ja os ensinamentos dirigidos aos meninos cobram-lhe atitudes séria, determinada,
forte, arrojada, agressiva, viril, mascula, dominante. Geralmente sdo presenteados com bolas e
revolveres de plastico, estimulando-os precocemente a um dos simbolos falicos representativo
da violéncia. “Homem que é homem nao chora,” diz o dito popular. Sensibilidade e razdo sdo,
na Optica masculina, incompativeis com o macho, significando demonstraciao de fraqueza, de

falta de pulso, de dominio e controle.
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Note-se que simbolicamente ocorre a construcdo de identidades masculinas e
femininas, calcadas numa relacdo de dominag¢do, na qual ao macho € delegado poder, mando;
contudo, deve-se registrar que esta construcdo nem sempre ocorre de modo passivo e
consensual, hd resisténcias e cobrangas para a manutengdo deste construto, nos quais homens
e mulheres sdo violentados, pois ja nascem enquadrados, engessados em modelos

estereotipados aos quais devem se adaptar e reproduzir cotidianamente.

Para Saffioti (2004), o estimulo a agressividade masculina, e a distin¢do das
caracteristicas pertinentes a homens e mulheres, como sendo incompativeis, estd na raiz de
muitos fendmenos de ordem econdmica, politica e social, o que demonstra que “o poder é

macho”. A transmissao cultural dos papéis masculinos e femininos € tao forte que

entre mulheres socializadas, todas na ordem patriarcal de género, que atribui
qualidades positivas aos homens e negativas, embora nem sempre, as
mulheres, € pequena a propor¢do destas que nao portam ideologias
dominantes de género, ou seja, poucas mulheres questionam sua
inferioridade social (SAFFIOTI, 2004, p. 34).

As representagdes do feminino e do masculino nos livros didéticos sdo expressas nas
mensagens € nos papéis estereotipados presentes nas gravuras € na linguagem escrita
colaborando para o fortalecimento das distin¢cdes entre os sexos e para a valorizagdo da figura
masculina, enquanto a mulher sido destinados papéis menores e frageis. A escola opera assim

uma construcao social de género no que constitui o “curriculo oculto” (BERNAL, 2006).

Por outro lado, a linguagem e a forma como se ensina ndo sdo imparciais, estando
impregnadas de ideologia androcéntrica que contribuem efetivamente para a formagdo de
padrdes consistentes de conduta nos meninos € nas meninas, “padrées que vao continuar
atuando ao longo de toda a vida e vao nos aparecer como imodificdveis, gragas, precisamente

a sua aquisicao precoce” (MORENO, 1999, p. 43). Neste sentido,

os padrdes e os modelos de conduta nio podem ser modificados com a
simples imposicdo de uma disposicdo ou de um decreto-lei. E necessdrio
uma mudanga mais profunda na mentalidade dos individuos e o lugar
privilegiado para introduzi-la é exatamente a escola. Para que isso seja
possivel € necessario tomar consciéncia dos mecanismos inconscientes de

transmissdo do modelo que queremos modificar (MORENO, 1999, p. 30).

Deste modo, como todas as pessoas sdo, sustenta Saffioti (2004), a histéria de suas
relagdes sociais, a lenta e constante imposi¢do do masculino como dominante na sociedade

ocidental produziu o desequilibrio entre as relagdes mais amplas entre homens e mulheres,
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criando antagonismos, imposi¢des e desigualdades baseadas no exercicio do poder do mais

forte sobre o supostamente mais fraco elo da cadeia social. Compreende-se

que as identidades masculinas e femininas sdo socialmente construidas e
devem ser desnaturalizadas, retirando-lhes a aparéncia de natural, ainda que
o discurso com que se apresentem assim as designe, verificando que o status
e o papel do homem e da mulher na nossa sociedade sdo independentes do
sexo em si (HEILBORN, 1990, apud GOLDENBERG 1991, p. 42).

Entende-se que na raiz das relagdes de poder existentes na sociedade, desencadeadas
a partir de relacdes hierdrquicas e assimétricas, historicamente construidas como resultado dos
valores atribuidos aos géneros nas estruturas simbdlicas e ideoldgicas, impde-se uma forma de
violéncia letal e danosa, por vezes imperceptivel. Esta violéncia € exercida através do poder
simbdlico, segundo Bourdieu (2004), “poder invisivel o qual pode ser exercido com a
cumplicidade daqueles que ndo querem saber que estdo sujeitos ou mesmo que o exercem’. O
género, portanto, € um sistema simbodlico que cumpre na sociedade uma funcdo politica de
instrumento de imposicao ou de legitima¢dao da dominagdo, que contribui para assegurar a

dominagdo de uma classe sobre a outra num processo de violéncia simbdlica.

O poder simbdlico exercido através da violéncia estd emaranhado nas relacdes
sociais, oferecendo o que Bourdieu (2004) denomina de um ‘“sentido de constru¢do da
realidade”, de modo que as relacdes desiguais entre 0s gé€neros aparecem como ‘‘naturais”
designando 2 mulher o papel de membro submisso na relagio. E esta “aceitacdo ticita” que
impde as mulheres a violéncia simbdlica presente nas acdes que se desenrolam no cotidiano,
desde os papéis desempenhados no ambiente doméstico em que o homem é o provedor, o
chefe da familia até nas relagdes de trabalho em que as mulheres é conferido, por exemplo,

salario inferior ao dos homens (IBGE, 2007).

Esta violéncia simboélica é, portanto, uma forma de dominacdo que confere ao
homem o direito de controlar, mandar na companheira e nos filhos, de maltratar, espancar,
humilhar, molestar, estuprar e cometer tantos outros crimes contra a mulher sem que seja
devidamente punido pela sociedade. Embora vitima, ainda é a mulher que se sente culpada
pelas violéncias sofridas, tal € a forca com que ela propria estd impregnada pelas concepcoes

antagodnicas e desiguais de feminino e masculino vigentes na sociedade machista.

7z

Portanto, a violéncia simbdlica é um efeito das definicdes de masculino e de
feminino existentes na cultura atual, nos processos corriqueiros de comunicacdo, nas

interacOes interpessoais e nas institui¢des, através das quais delimitam-se posi¢des e relagdes
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sociais, maneiras de pensar, de nomear, de ver ou de ndo ver, de manter-se em siléncio, como
atesta Bernal (2006), de produzir sentidos de realidade e determinadas ordens sociais, nas

. A . 6
quais a ordem de género ocupa um lugar central e estruturante do conjunto".

Aqui faz-se necessdrio consubstanciar a compreensdo de gé€nero, considerando a
conceituagdo de Scott (1993), para quem género é um elemento constitutivo das relacdes
sociais baseadas nas diferencas que distinguem os sexos. Para essa autora, género “é uma
categoria imposta sobre um corpo sexuado”, € a construcdo social e historica dos conceitos de
masculinidade e feminilidade, produzidos a partir de caracteristicas e diferencas bioldgicas,

anatOmicas e sexuais de homens e mulheres.

Cruz (2001) sustenta que a categoria gé€nero € um sinalizador das caracteristicas
socialmente construidas que estruturam a defini¢cdo do que € masculino e feminino. O nicleo
dessa defini¢do relacional reside em uma hierarquia de poder que estabelece os diferentes
niveis de relacdes sociais existentes na sociedade, os quais possibilitam tornar visiveis as
inquietudes nos diferentes ambitos, para estimular, assim, o conhecimento sobre as
influéncias reciprocas entre as dimensdes econdmicas, politicas e culturais. Deste modo,
género €, atualmente, um conceito de grande valor para o entendimento das transformagdes da
sociedade; tem valor empirico devido a sua utilidade para descrever as diferencas entre

homens e mulheres e as relagdes que se estabelecem entre eles.

Ainda é Cruz (2001) quem considera que a utilizacdo desta categoria constitui uma
contribuicdo significativa e oportuna para andlise de uma das desigualdades fundamentais do
desenvolvimento humano e dos direitos humanos, permitindo analisar os diferentes lugares de
poder que mulheres e homens ocupam em distintos espagos da sociedade, e que devem ser
identificados para compreender suas repercussoes, de forma diferenciada, nos aspectos da
vida dos individuos, de acordo com o sexo. A distin¢do de género € utilizada para designar o
conjunto de construcdes sociais que incluem as diversas formas e padrdes de relacdes sociais,
vinculadas a vida cotidiana, costumes, identidades, argumentos e senso comum que fazem
referéncia as semelhancas e diferencas da conduta de homens e mulheres. Para esta autora o
que género é, o que as mulheres e os homens sdo, e os tipos de relacoes que acontecem entre
eles ndo sdo simples elaboracoes de dados biologicos, mas em grande medida, produtos de

processos culturais.

® No original “[...] de producir sentidos de realidad y determinados ordenes sociales, em los cuales el orden de

género ocupa um lugar central y estructurante del conjunto”.
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No contexto escolar, onde se desenrolam cenas cotidianas de violéncia, os estudos de
género devem se fazer presentes uma vez que, através deles encontra-se uma nova

possibilidade tedrica para a anédlise das relacdes sociais. Os estudos de género

Inscrevem-se no campo dos questionamentos sobre os pressupostos da
universalidade da modernidade ocidental, assentados no pensamento
“iluminista”. Através destes estudos busca-se uma nova perspectiva de
reunificar aquilo que fora separado por dualismos: Corpo/Alma,
Matéria/Espirito, Particula/Onda, Homem/Mulher, a fim de se comprovar a
integracdo e a interdependéncia, ndo apenas de todos 0s organismos vivos,
mas do universo com um todo (CRUZ, 2005, p. 33).

A categoria analitica género constitui um instrumento de andlise adequado para o
estudo das desigualdades das mulheres frente aos homens, por se entender que o conceito de
género desconstréi a arqueologia de significados a partir de vérios espacos em que ele se
constroi: a familia, a escola, o mercado de trabalho, as institui¢des, a subjetividade, refutando
o determinismo bioldgico. Portanto, torna-se imprescindivel ndo perder de vista que género
diz respeito a relacdes de poder, o conceito de poder ndo remete apenas ao ambito da esfera
macropolitica, de confronto entre classes sociais ou entre elas e o Estado, mas relaciona-se ao

contexto das relacdes sociais constituintes da vida cotidiana.

Como um elemento constitutivo das relacdes sociais baseadas nas diferencas
percebidas, o género, segundo Scott (1993) implica quatro elementos inter-relacionados: os
simbolos culturalmente disponiveis que evocam representagdes simbolicas; os conceitos
normativos que expressam interpretacdes dos significados dos simbolos; o carater
multifacetado da leitura de género, que ndo se restringindo ao sistema de parentesco, € a
identidade subjetiva de género, sendo que estes dois ultimos elementos sdo culturalmente

construidos.

Os aspectos apontados demonstram que ao falar-se de gé€nero fala-se também, e
principalmente, de cultura, de tradicdes criadas, construidas e modificadas pelas pessoas, a
partir das relacdes interpessoais mantidas no cotidiano das agdes. Nessas interagdes, género
estd presente como uma forma primaria de dar significado as relagdes de poder, “o género é
um campo primdrio no interior do qual, ou por meio do qual, o poder € articulado” O conceito
de género é estabelecido como um conjunto objetivo de referéncias que estruturam a
percepgao e a organizacdo concreta e simbdlica de toda a vida social. Portanto, na medida em
que essas referéncias estabelecem distribuicdes de poder, o gé€nero torna-se implicado na
concepg¢do e na construgdo do proprio poder (SCOTT, 1993, p. 88).
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As relacdes de género, baseadas no exercicio do poder masculino, na dominacdo e
submissdao da mulher, ttm marcada influéncia na construcdo da identidade dos jovens,
repercutindo no cotidiano, na comunidade de origem e na comunidade maior do pais em que
vivem, pois ao entender-se a cultura como tudo aquilo que € realizado, pensado pelas pessoas,
acredita-se que estas relacdoes ampliam-se, geram representacoes, significados e simbolos,
negativizando a participa¢ao da mulher na sociedade, diminuindo-lhe o valor, distinguindo-a

dos homens, minimizando suas capacidades sociais e de classe.

Estas representacdes estdo no cerne das violéncias praticadas contra a mulher, uma
vez que as diferencas entre os sexos sdo entendidas como antagdnicas e irreconcilidveis, € a
relacdo de desprezo e submissdo € legitimada sublimarmente pela sociedade; a violéncia
torna-se elemento componente nos relacionamentos societais € tem na escola espaco de
pratica e de consolidagdo, seja nos discursos dos/as docentes seja no dos/as alunos/as bem

como na violéncia fisica e psicologia as quais as mulheres estdo expostas.

Neste sentido, salienta-se que a construc@o da identidade se d4 em meio as relagdes
sociais que sdo mantidas no cotidiano dos sujeitos, sendo as relacdes de género uma das
dimensdes que contribuem para a formagdo da identidade dos jovens. A identidade apresenta-
se como um conjunto de imagens, representacdes, conceitos de si e do outro. Tendo como
centro a cultura, esta constru¢ao ocorre na dinamica da vida, permeada por valores e costumes
construidos historicamente, colaborando na sedimentagcdo de conceitos, modo de ser e agir

(HALL, 2001).

Nesta pesquisa, entende-se a formacdo da identidade conforme definida por
Habermas (1990 apud Cruz, 2005, p. 37-8), como sendo “gerada pela socializacdo, vai se
processando a medida que o sujeito — apropriando-se dos universos simbdlicos — integra-se,
antes de mais nada, num certo sistema social, ao passo que, mais tarde, ela é garantida e
desenvolvida por uma crescente independéncia com relagdo aos sistemas”. Gradativamente,
os sujeitos vao construindo individualidades, particularidades que os tornam unicos e
diferentes. Para o autor citado, a identidade do “eu” pode ser confirmada na capacidade que
tem o adulto de construir novas identidades, a partir de conflitos, harmonizando-as com as
identidades anteriores, organizando-se a si mesmo e as proprias intencodes, sob a dire¢ao de

procedimentos universais.
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No bojo destas construcdes e deslocamentos encontram-se as relagdes de género que
passam por este construto identitirio, que va@o se consolidando através de simbolos,
comportamentos, hébitos e atitudes cotidianas, € algo vivo, em constante transformacao. O
sistema de género, portanto, ndo é autocontido emaranha-se no parentesco, no religioso, no
econdmico, espelhando-se na cultura e nas representacdes local e transnacional (HEILBORN,
1992, p.101). Neste sentido, Jovchelovitch (2000) oferece suporte para o entendimento de
representacoes, como o produto da tradi¢do imposta pela estrutura historica e social,
possuindo um cardter produtor de simbolismos que representa o espaco do sujeito social na

busca para dar sentido, interpretar e construir o mundo no qual vive.

As identidades femininas e masculinas desenvolvem-se por acdo das representacoes
sociais, a partir do que a sociedade espera dos homens e das mulheres que a constituem. As
representacdes sociais determinam, dessa forma, a natureza dos comportamentos e das
emogdes das pessoas (MOSCOVICI, 1987; 1981; 1995 apud JOVCHELOVITCH, 2000).
Deste modo, ao diferenciar papéis masculinos e femininos, a escola aprofunda o fosso que
separa as pessoas, tendo em vista atributos sexuais. Ndo trabalha a diversidade, o pluralismo e
sim a segregacao, a formagdo e sedimentacdo de esteredtipos, o que tende a ser extremamente

danoso quando se pensa nas marcas provocadas pelas interacdes geradas no cotidiano escolar.

Com este referencial de masculino e de feminino, construido desde a infincia,
inicialmente no processo de educagdo informal na familia e entorno social do qual o/a aluno/a
faz parte, e, em seguida, fortalecido na escola onde, através de discursos muitas vezes
sublimados, ganha corpo a educacdo formal. Portanto, exigir respeito, compreensao, harmonia
entre os pares torna-se tarefa a ser também construida pela escola. Historicamente, a escola
tem sido entendida como um espaco em que os individuos sdo controlados, num trabalho
minucioso € a0 mesmo tempo sutil, sobre os corpos e as vidas dos alunos/as; estd planificada
para que as pessoas sejam todas iguais, para que existam padrdes Unicos e hegemonicos de
masculinidade e de feminilidade, portanto, pode-se supor que as praticas escolares, diante de
casos considerados como indisciplina, por exemplo, também contenham um caréter sexuado,
isto €, também impliquem tratamentos diferenciados para os padrdes de comportamentos dos

alunos e outro para os das alunas (MORENO, 1999, p. 143).

A aplicagdo de sancdes disciplinares distintas para meninas € meninos € um exemplo
do tratamento oferecido na escola a partir da diferenciagdo sexual. Professores/as exigem que

as meninas sejam mais responsdveis com os estudos, relatam que os meninos sd0 mais
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participativos que as meninas as quais, “s6 vivem em grupinhos falando dos meninos”.
Cobra-se com muito mais énfase um padrao de comportamento mais rigido para as meninas:
que elas ndo sejam “assanhadas"”, que sejam mais atentas e estudiosas, que ndo tenham
interesses voltados para a sexualidade, que saibam controlar seus desejos € ndo os demonstre
dentro da escola. Ja para os meninos € reforcado um padrao de masculinidade em que eles sdao
estimulados a sempre dar o primeiro passo num relacionamento amoroso, a serem corajosos

durdes e, aceitando-se, que sejam menos dedicados aos estudos.

A consciéncia de que a igualdade juridica por si s6 ndo conduz a uma real
transformac¢do da condi¢do feminina, leva Costa (1998) a afirmar que as relacdes patriarcais
dominantes na sociedade tém levado, nos ultimos anos, o movimento feminista nacional e
internacional a direcionarem suas lutas para o estabelecimento de politicas publicas e planos
de acdes voltados para a melhoria da condi¢do de vida das mulheres e para a constru¢do de
uma igualdade que leve em conta as diferencas de género. Igualdade esta no sentido de que a
mulher ndo deve ser ou comportar-se segundo os padrdes masculinos, mas sim que ela seja

respeitada em sua singularidade e tenha direitos iguais aqueles garantidos aos homens.

Neste contexto, Cruz (2001) ressalta que as modificacdes socioecondmicas
relacionadas ao processo de globalizacdo capitalista, que tiveram lugar notadamente a partir
de meados da década de 70, ampliadas a partir de 1980, com o enorme salto qualitativo
ocorrido nas tecnologias da informagdo, introduziram inovag¢des no sistema produtivo e
provocaram alteracdes na criacdo de grandes sistemas econdmicos, com a subseqiiente
transformacgdo de contextos locais, culturais, tendo repercussdao no cotidiano das relacdes
sociais. Nesse novo cendrio, marcado pelos processos de globalizacdo e integragcdo regional,
reestruturacio e inovacao tecnoldgica cabe refletir acerca das oportunidades e experiéncias de
inser¢do da mulher no mercado de trabalho, assim como acerca das violéncias as quais esté

exposta cotidianamente.

1.2.2 — Violéncias e familia: cenario e conflitos

As mulheres experimentaram a abertura da “modernidade tardia” (GIDDENS, 1991)
de uma maneira mais plena e a0 mesmo tempo mais contraditria, uma vez que tiveram que
lutar contra a fixidez de uma identidade que impunha o ambiente doméstico como o tnico do
qual deveria fazer parte; por outro lado, as modifica¢des sociais no ambito do trabalho e das

relagdes da familia empurraram a mulher para fora de casa, porém estas continuaram
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cumprindo diversas jornadas e exercendo diversos papéis. Pode-se considerar que houve uma
adoc¢do de identidades que provocaram conflitos entre os géneros, entretanto, ainda cabe as
mulheres o Onus da libertacio e da ocupagdo destas identidades. Estes conflitos sdo
evidenciados ao pesquisar a violéncia que atinge mulheres, criancas e adolescentes. Percebe-
se que esta, na maioria dos casos, tem origem na familia, a partir das relacdes assimétricas e

desiguais que permeiam o cotidiano no ambito familiar.

A familia moderna tem sido identificada como local de conflitos e contradi¢des, na
medida em que cada um dos seus membros procura demarcar seu lugar na hierarquia de poder
que a constitui. Principalmente as mulheres t€ém denunciado que o lar ndo € o local tranqiiilo e
harmonioso que a midia e o senso comum fazem crer. E local de conflito, do exercicio da
violéncia de género, local de sexismo e racismo, de disputas pelo poder, uma vez que o

homem exerce o controle também no ambiente doméstico.

Combatendo a posi¢do patriarcal historicamente ocupada pelos homens, a mulher
gradativamente conquista espago no mundo publico, estuda, prepara-se para o trabalho formal
e ainda enfrenta a dupla jornada, pois € ela a responsdvel por manter a rotina doméstica,
cuidar dos filhos/as, abastecer a dispensa, administrar contas, acompanhar as crian¢as no
rendimento escolar, e tantas outras fungdes que a assoberba uma vez que o homem geralmente
ndo lhe oferece parceria, ndo divide as responsabilidades cotidianas. Ao contrdrio, cobra-lhe
ainda mais eficiéncia, seja na administracao do lar, seja na carreira profissional, o que acirra
ainda mais os conflitos que, por vezes, desiguam em situacdes em que a utilizacdo da
violéncia explicita torna-se o meio pelo qual o homem garante seu poder dentro do espaco
privado. Portanto, “o papel feminino mudou sem que o papel masculino fosse

fundamentalmente tocado” (OLIVEIRA, 1993, p.55).

Arendt (2000) desmistifica a representacdo da esfera da vida privada como o lugar
aconchegante da privacidade e da intimidade, em oposicdo ao mundo publico, considerado
bélico e hostil. Segundo ela, o espaco privado define-se mais como o lugar da privagao de luz,
da invisibilidade, de satisfacdo das necessidades bioldgicas, restrito as mulheres, criancas e
escravos sob as ordens do chefe da entdo organizacdo doméstica, isto €, representava a

inexisténcia social, total invisibilidade.

Neste sentido, destaca Assis (2005, p. 2), a esfera privada pode ser caracterizada

como o reino da subordinagdo, da opressdo e da violéncia. A vida privada representava,
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portanto, o lugar da ndo-cidadania, da auséncia do publico, da presenca do poder privado do
chefe. A cidadania era exercida fora do recinto doméstico, do dominio familiar, entre os
iguais — significando estar entre os pares -, no espago publico, lugar das relacdes da dgora, da
cidade, da polis. Distinguia-se o pétrio poder e o poder publico, numa ruptura entre o lugar
privado e o lugar ptblico; a violéncia e a subordinacdo restringiam-se a vida privada e a
liberdade e a igualdade, caracteristicas fundantes do pensamento grego, referenciavam-se ao

espaco publico.

N

Recolhidos no mundo privado e submetidos a esfera da necessidade, lugar
privilegiado da violéncia, onde se trava a luta pela sobrevivéncia bioldgica imediata, as
mulheres e os escravos nao participavam das atividades da polis grega e, de certo modo,
respeitando-se as diferencas, 0 mesmo sucede com as minorias e outros milhdes de excluidos
no mundo ainda hoje. Esta era, e ainda €, em muitos casos, a situagdo vivenciada por milhares
de mulheres, embora muitos assuntos considerados restritos a esfera privada tenham vindo, a

partir da modernidade, fazer parte dos assuntos politicos discutidos na esfera publica.

Segundo Del Priore e Bassanez (2006), em um passado muito recente, a vida publica
ndo era espago apropriado ao feminino, sua vida estava restrita ao ambiente doméstico, reino
da necessidade, a elas era negado o espago publico, a sociabilidade dos bares e da rua, o
direito ao trabalho, a cultura e a educacdo. Eram consideradas incapazes de governar a si
mesmas € aos outros, incapazes para o trabalho, portanto, deveriam submeter-se a autoridade
masculina. Tanto em casa como fora dela, ndo lhes era permitido desfrutar do prazer sexual,
do exercicio das suas capacidades intelectuais assim como ndo tinham direito de decidir sobre

0 proprio corpo.

Neste contexto, pesquisadoras como Madeira (1997b), Rago (2004), Saffioti (2004),
entre outras, defendem que, na contemporaneidade, o estopim para a violéncia doméstica
pode ter duas explicacdes: talvez seja justamente a perda de poder que atinge os homens, face
ao empoderamento que estd sendo conquistado pelas mulheres, como também a demonstracao
deste poder frente as resisténcias femininas em aceitar passivamente o comando masculino.
Utilizam-se de meios violentos para demonstrar e garantir o lugar de macho controlador da
vida de todos aqueles que vivem sob o seu jugo, sendo a mulher o alvo preferencial da

violéncia.
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No interior dos lares, notadamente daqueles em situagdo de pobreza, a mulher sofre,
além da violéncia de género, representada pela relacdo assimétrica e desvalorizagao pelo fato
de ser mulher, a violéncia fisica ao apanhar do marido esteja este alcoolizado ou ndo; bem
como € ele que, por vezes, a forca a ter relagdes sexuais. Portanto, as relacdes de género
apresentam-se como questdo chave para o entendimento do poder dentro das relacdes
familiares, pela imposicao ou pelo reconhecimento do lugar do homem, do provedor, do
macho, do forte em relacdo ao papel social atribuido a mulher de cuidadora, de nutriz, de
responsavel pelos afazeres domésticos. O questionamento desses papéis internalizados
também gera conflitos. Segundo esta 1l6gica, o questionamento do chefe & visto como
desordem, rebelido, desobediéncia frente a qual se reforca a ameaca, o uso da forca, o castigo

e principalmente a culpabilizagdo e a punicdo; assim, a violéncia se instala nos lares para que

haja a manutencao de uma suposta ordem.

Ao enfocar a violéncia contra a mulher entende-se que a violéncia de género é um
conceito mais amplo que o de violéncia contra a mulher, uma vez que abrange nao apenas as
mulheres, mas também criancas e adolescentes objetos da violéncia masculina, que, no Brasil,
¢ constitutiva das relacdes de gé€nero. A violéncia de género produz-se e reproduz-se nas
relagdes de poder onde se entrelacam as categorias de género, classe, raca/etnia. Expressa
uma forma particular de violéncia global mediatizada pela ordem patriarcal que da aos
homens o direito de dominar e controlar suas mulheres através do uso da violéncia, podendo
ser perpetrada por um homem contra outro, por uma mulher contra outra. Todavia, o vetor
mais amplamente difundido da violéncia de género caminha no sentido homem contra mulher,

tendo a falocracia como caldo de cultura (SAFFIOTTI, 1994, p. 71).

Violéncia intrafamiliar pode ser entendida como aquela que envolve membros de
uma mesma familia, extensa ou nuclear, levando-se em conta a consangiiinidade e a
afinidade. Compreendida na violéncia de género, a violéncia familiar pode ocorrer no interior
do domicilio ou fora dele, embora seja mais freqliente o primeiro caso. A violéncia
intrafamiliar extrapola os limites do domicilio. Pode ser perpetrada por parente ou conhecido,
dentro ou fora do domicilio. A violéncia doméstica atinge pessoas que, mesmo nao
pertencendo a familia, vivem, parcial ou integralmente, no domicilio do agressor, como € o
caso de agregados/as e empregados/as domésticas. De modo geral, a violéncia fisica contra a

mulher tem sua prevaléncia no espaco doméstico, embora nada impeca o homem de agredir a
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esposa/namorada/companheira na saida do trabalho, na casa de parentes ou em qualquer

lugar. Ao passo que os homens tendem a sofré-la nas ruas.

Costa e Almeida (2005) revelam que a violéncia doméstica ocorre rotineiramente,
expondo a situagdes de medo e angustia sob as quais mulheres, criancas e adolescentes
sobrevivem. O homem surge como o principal agressor; € ele o responsavel pelo abuso sexual

dos/as filhos/as e da esposa, € ele quem mais espanca a mulher.

Também reveladora da situagdo das mulheres no Brasil, e das relagdes de violéncia
as quais estdo submetidas, € a pesquisa de opinido realizada pela Fundagdo Perseu Abramo “A
mulher brasileira nos espagos publico e privado”. Segundo essa pesquisa, a exposicdo a
violéncia é um dos componentes negativos que definem a condi¢do atual da mulher. Enquanto
o mundo publico aparece como referéncia a discriminacdo social machista (18%), a
discriminacao no mercado de trabalho (14%) e outras. O mundo privado € identificado como
o espago onde as brasileiras identificam as piores coisas da condi¢do feminina, sendo que
61% deram exemplos referidos as suas principais experiéncias privadas: O peso das tarefas
doméstica (11%), o acumulo de responsabilidades na criagdo dos filhos (9%), a violéncia
conjugal (11%), a satde (14%), o casamento e a relacdo com o marido (16%), enfim, o
intermindvel conjunto de tarefas e obrigacdes que as mulheres assumem socialmente frente a
instituicdo familiar, geralmente associadas a condi¢do de maternidade (VENTURI e

RECAMAN, p. 20).

A faceta machista’ que caracteriza as relagdes de género predominantes em todo o
pais teve nessa pesquisa a primeira afericdo nacional, referente a violéncia conjugal contra as
mulheres — “um fendmeno cuja existéncia é conhecida, mas sobre o qual se fala pouco,
contribuindo para que se reproduza sob o sigilo € em nome de uma privacidade criminosa”.
Quando as mulheres sdo estimuladas pela citacdo de diferentes formas de violéncia, o indice
de violéncia sexista alcanca alarmantes 43%. Um terco das mulheres admite j4 ter sido vitima,
em algum momento de sua vida, de alguma forma de violéncia fisica (24% desde ameacas
com armas ao cerceamento do direito de ir e vir; 22% de agressoes propriamente ditas e 13%

de estupro conjugal ou abuso); 27% sofreram violéncias psiquicas € 11% afirmam ja ter

" De acordo com Heilbornn (2000) o machismo refere-se a idéia de prestigio e extremado poder masculinos, cujo
exercicio estd na centralidade da moral e do controle femininos, o lado exemplar manifesta-se através da
desvalorizacdo pratica e simbdlica da mulher, expressa na possibilidade do uso da violéncia. Este € um conceito
de suma relevancia para a compreensdo do modelo de violéncia masculina ao incorporar tracos de organizacio
do parentesco e da moral comuns para a formacgao da identidade.
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sofrido assédio sexual, 10% dos quais envolvendo abuso de poder (VENTURI e RECAMAN,
2004, p. 24).

Dentre as violéncias mais comuns destacam-se a agressdao mais branda sob a forma
de tapas e empurrdes (sofrida ao menos uma vez por 20%), e a ameaca mediante coisas
quebradas, roupas rasgadas, objetos atirados, etc., (15%); as violéncias psiquicas, como
xingamentos e ofensas a conduta moral (18%), criticas sistematicas a atuagdo como mae (18%
entre as que tém ou tiveram filhos), e a desqualificagdo constante de seu trabalho, dentro ou
fora de casa (12%). Mas também 12% declaram ter sofrido ameaca de espancamento a si
proprias e aos filhos, e 11% chegaram a sofrer espancamento, com cortes, marcas ou fraturas.
Ha ainda 11% que sofreram relacdes sexuais forcada; 9% ja ficaram alguma vez trancadas em
casa, impedidas de passear ou trabalhar; 8% foram ameacadas por armas de fogo e 6%
sofreram abuso, e/ou foram forcadas a praticas sexuais (VENTURI e RECAMAN, 2004, p.
24-25).

Uma revelacdo cruel e desumana é apontada pela pesquisa: ao fazer a projecao da
taxa de espancamento (11%), para o universo investigado (61,5 milhdes), indica que pelo
menos 6,8 milhdes, dentre as brasileiras vivas, ja foram espancadas pelo menos uma vez na
vida. Considerando-se que 31% declararam que a tdltima ocorréncia foi no periodo dos 12
meses anteriores a pesquisa, chega-se ao absurdo nimero de 2,1 milhdes de mulheres
espancadas por ano no pais, 175 mil/més, 5.800/dia, 243/hora ou 4/minuto — uma a cada 15

segundos (VENTURI e RECAMAN, 2004, p. 25).

E uma dentincia chocante que ndo aparece nos boletins de ocorréncias das delegacias
da mulher. Isto porque as vezes a mulher ndo denuncia a violéncia sofrida, seja por medo de
sofrer novos espancamentos, proteger o futuro dos filhos, perder a condicdo de mulher com
marido, achar que o marido merece outra oportunidade, que ndo vai acontecer novamente, ou
tantas outras possibilidades dificeis de serem identificadas numa sociedade machista que
culpa a mulher até mesmo na sua condicdo de agredida, maltratada, humilhada. Portanto, o
indice de uma mulher espancada a cada 15 segundos no Brasil pode ser ainda mais alto,
ocultando um problema que comeca cedo para as mulheres, j& na escola, a partir dos

empurrdes, piadas, assédio e apelidos que compdem o cotidiano escolar.

Assim como Costa (2006) verificou, ao estudar os boletins de ocorréncias e as

representacoes sociais dos operadores do Direito sobre o crime de estupro no municipio de
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Aracaju, nas décadas de 1980 e 1990, a pesquisa realizada pela Fundag¢do Perseu Abramo
destaca que a violéncia sexual em relagdo as mulheres é praticada na maioria dos casos por

parceiros/maridos, amigos, conhecidos, padrastos e pais.

Entretanto, praticamente a totalidade das mulheres investigadas s6 vé a chamada
violéncia urbana e, nem mesmo neste dominio distingue sua vulnerabilidade quando criangas,
adolescentes, jovens, idosas, como mulheres sozinhas, separadas, divorciadas e viuvas,
quando dirigindo um automoével, sobretudo a noite, mesmo durante o dia, paradas num
semaforo etc... “A violéncia de género, a violéncia contra mulheres, a violéncia doméstica, a
violéncia intrafamiliar passam despercebidas”, demonstrando que as estatisticas sobre as
violéncias de género no Brasil podem ser ainda mais graves que o revelado (SAFFIOTI, 2004,

p. 46).

O fendmeno da violéncia doméstica sé serd suficientemente enfrentado se “for
combatida a base moral que legitima e confere naturalidade a violéncia contra a mulher, o que
demanda uma politica educacional ativa de desconstru¢do/construcao de valores” (VENTURI
ET AL., 2004). Essas autoras sugerem ainda que a violéncia conjugal é a reacdo masculina a

perda do poder:

as mulheres t€m sido o sujeito ativo da mudanga nas relacdes de género,
beneficidrias privilegiadas de suas conquistas, a0 mesmo tempo em que
arcam com oS principais custos que ela implica — a exemplo da violéncia
conjugal sofrida, muitas vezes claramente uma reacdo masculina a perda de
poder no ambito familiar (VENTURI e RECAMAN, 2004, p. 28).

Assim como as mulheres, as criangas e adolescentes estdo sujeitas aos diversos tipos
de violéncia, seja a doméstica - praticada pelo pai e pela mae, seja a violéncia intrafamiliar -
praticada por parentes e conhecidos que freqiientam o ambiente doméstico. A violéncia pode
se expressar na forma fisica, psicoldgica ou sexual. Uma das formas de violéncia mais
freqiiente perpetrada contra criancgas e adolescentes € a violéncia psicoldgica. Dificil de ser
identificada, uma vez que ndo deixa seqiielas visiveis, apresenta as seguintes caracteristicas
segundo Azevedo e Guerra (1993, apud Ribeiro e Borges 2005): a) rejeitar: quando o adulto
nao aceita a crianga, ndo reconhece o seu valor nem a legitimidade de suas necessidades; b)
1solar: o adulto afasta a crianga de experiéncias sociais habituais a sua idade, impedindo-a de
ter amigos e fazendo-a crer que estd s6 no mundo; ¢) aterrorizar: o agressor instaura um clima
de medo, agride verbalmente a crianca e a faz crer que o mundo € hostil; d) ignorar: o adulto

ndo estimula o crescimento emocional e intelectual da crianga; criar expectativas irreais ou
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extremadas sobre a crianga ou adolescente e f) corromper: ato adulto de induzir a crianca ou

adolescente a prostitui¢do, ao crime, ao uso de drogas (p. 31).

Bater em criancas € aceito como meio educativo capaz de controlar e moldar o
comportamento e as atitudes das criancas de acordo com o padrdo de conduta estabelecido
pelos pais. Nesta perspectiva de educagdo, os castigos sdo comuns, didrios, pois 0s pais
alegam ser dificil obterem sempre obediéncia e bom comportamento de seus filhos. As
vitimas sao criancas e adolescentes, de ambos 0s sexos, € os perpetradores sao os pais € maes.
Neste quesito a mae surge como a maior molestadora dos/as filhos/as, seja porque passa mais
tempo em casa, seja por ser incumbida pelo marido da educag¢do dos filhos (MADEIRA,

1997b; COSTA e ALMEIDA, 2005).

Uma das violéncias mais cruéis que atinge mulheres, criangas e adolescentes, por
vezes ainda no berco, é a violéncia sexual. Pais, padrastos e outros membros do arranjo
familiar molestam as criangas, impingindo medo, chantageando a criancga/adolescente,
seduzindo-a com doces, pequenos presentes, impedindo-a que denuncie o fato. A
crianga/adolescente se v€ presa a uma situacdo cruel, miserdvel a qual ndo consegue
denunciar. Por vezes conta com o silencio da mde e parentes uma vez que a crianga € tida
como propriedade do homem ou também a mae foi vitima de abuso. Perpetua-se o sofrimento.
Em alguns casos o abuso s6 é percebido com o choque que a gravidez da crianga/adolescente

pelo pai/padrasto/companheiro, provoca (MADEIRA, 1997b; COSTA e ALMEIDA, 2005).

Na violéncia sexual expressa-se o que SAFFIOTI (1987) chamou de “o poder do
macho”. Poder que é exercido dentro do ambiente familiar e se exerce sobre o corpo e as
mentes de mulheres e criangas. Geralmente provedor das necessidades familiares, o macho se
impde diante dos demais membros da familia garantindo a submissdo destes ao poder
econdmico que representa. Esta posicdo dentro do arranjo familiar inibe a mulher de
denunciar as atrocidades que ocorrem no cotidiano do lar, estabelecendo-se um contrato de

sobrevivéncia e, a0 mesmo tempo, de medo.

Nao se pode esquecer que as criancas/adolescentes abusadas sexualmente sofrem
multiplamente a violéncia que sobre elas recai: a do abusador, a da familia e também dos
vizinhos e amigos/as. Estes tendem a culpé-las, seja acusando-as de mentirosas, ou sugerindo
que provocaram o abuso sexual. No fundo, as pessoas véem a crianga/adolescente como

responsavel pelo acontecido; por vezes banalizam o abuso como algo inerente ao impulso
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sexual masculino. A familia envergonha-se da situacdo de violéncia sexual, pois os vizinhos
tendem a afastar-se da crianca/adolescente. Ainda, como denuncia Costa (2006), a inquiri¢ao
nas delegacias € humilhante para a crianga/adolescente/mulher que tem de provar que foi

violentada, expondo-se ao escarnio, ao sexismo dos oficiais do Direito.

As maes tendem a reproduzir junto as filhas a 16gica machista que sustenta e banaliza
a violéncia entre gé€neros sob as quais foram criadas (MADEIRA, 1997b), perpetuando
relagdes desiguais e assimétricas, embasando valores e conceitos que serdo absorvidos
pelos/as filhos/as, cotidianamente. Revelam uma postura acritica, que considera como
“natural” seus destinos, numa visdo determinista, o que as impede de adotar qualquer postura
voltada para a modificacdo das atuais condicdes em que vivem. Este fato demonstra o quanto
as mulheres estdo impregnadas por representacdes do que a sociedade exige como
comportamento aceitdvel para o homem e para mulher. Deste modo, favorecem a
continuidade dos abusos e violéncias as quais estdo expostas desde a infancia, na convivéncia
dentro do grupo familiar. Outro aspecto é que muitas mulheres tentam contrariar a atual
ordem machista, porém, temem a violéncia, a ira de seus companheiros, adotando, entdo, uma

atitude consensual como meio de garantir sua integridade fisica e moral ja comprometidas.

Alvo facil da violéncia sexual, uma vez violentada em casa pelo pai/familiar ou
conhecido da familia, vai sofrer também a violéncia das instituicdes e da sociedade que nao
ird protegé-la adequadamente contra a reincidéncia da violéncia, seja através do tratamento
psicologico seja através do enfrentamento do problema na escola. O medo, a culpa, o

determinismo e a incerteza serdo provaveis companheiras na sua vida de mulher.

O crime de abuso sexual nem sempre deixa marcas visiveis, é necessario contar com
o apoio da familia, da comunidade, e com a capacidade de indignar-se com a violéncia e
romper com o pacto de siléncio, para que a denincia seja feita e o culpado responsabilizado
pelo seu crime. As violéncias fisica, sexual, emocional e moral ndo ocorrem isoladamente.
Qualquer que seja a forma assumida pela agressdo, a violéncia moral e emocional estarao

sempre presentes.

Diante deste quadro, o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, criado pela Lei
n°® 8.069 de 13 de julho de 1991 para proteger os direitos da crianca e do adolescente, € um
instrumento legal de amparo a juventude; advoga que a sociedade e a familia sdo responsdaveis

pela integridade fisica e emocional dos jovens brasileiros. Porém perde sua eficdcia na medida
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em que precisa contar com a dentncia e apoio da sociedade para identificar e propor

encaminhamentos e solugdes para os problemas apresentados. (BRASIL, 1991).

Verifica-se que, assim como outras temadticas voltadas para a adolescéncia, a
violéncia intrafamiliar, a violéncia doméstica e a de género ainda ndo tém sido discutidas na
escola, embora haja marcas, muitas vezes perceptiveis, nos corpos das criancas, e as historias
de espancamentos e violéncias contadas nos corredores circulam entre alunos/as e
professores/as. A pratica da violéncia por vezes € entendida como algo que a
crianca/adolescente fez por merecer, portanto deve ser discutida no ambito privado, sendo de
estreita responsabilidade da familia. A esfera privada permanece, conseqiientemente, sendo o

reino da privacado e da humilhacao.
1.3 — Dimensao Quantitativa da Violéncia

Os altos indices de violéncia estampados cotidianamente nas paginas dos jornais t€ém
sido recorrentes, contribuindo para um sentimento ambiguo, que vai da sensacdo de
inseguranca constante a naturaliza¢do da violéncia como algo inerente ao agir humano. Entre

os jovens esta violéncia tem se mostrado mais letal, cruel e contundente.

Vive-se um periodo da histéria chamada por Giddens (1991) de “modernidade tardia
ou alta modernidade”, no qual a inseguranca e o medo estdo se tornando uma das
caracteristicas do modo de vida das pessoas em todo o mundo. Paises sdo invadidos,
populacdes civis inteiras estdo sendo massacradas, a intolerancia religiosa e a ansia de poder
desencadeiam conflitos violentos em vérias regides do planeta. Gradativamente, perde-se a
referéncia do que € viver em sociedade, pois as pessoas estdo se isolando, uma vez que casas e
apartamentos transformam-se em fortalezas que lembram moradias da Idade Média cercadas
por altos muros, fechadas entre portdes, vigiadas por cameras e caes ferozes, acesso permitido
através de crachds, identificagdo da impressdo digital, entre outras paraferndlias que objetivam

a manter o morador “seguro”, dentro de sua residéncia.

A seguir apresentam-se alguns dados coletados pelo Ministério da Justi¢a/Secretaria
de Seguranca Publica/Departamento de Pesquisa, Analise de Informacdo e Desenvolvimento
de Pessoal em Seguranca Publica, os quais levam a reflexdo quanto as diversas perdas as

quais a sociedade brasileira estd exposta.
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Antes de apresentar os resultados da pesquisa € preciso apresentar a sua metodologia,
pois a mesma trabalhou com dados secundérios oriundos das seguintes pesquisas:

ILANUD - Instituto Latino Americano das Nagdes Unidades (1999) Pesquisador
responsdvel: Tudlio Kahn

ISER - Instituto Superior de Estudos da Religido (1995) Pesquisador responsével:
Leandro Piquet

CRISP - Centro de Estudos de Criminalidade e Seguranga Publica (1999)
Pesquisador responsavel: Claudio Beato (SENASP, 2006)

Diante do atual cendrio de violéncia cotidiana® os custos apresentam-se vultosos. Ao
analisar-se a parcela do Produto Interno Bruto - PIB, referentes aos custos da violéncia, nas
trés maiores capitais brasileiras (Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Belo Horizonte), durante o
periodo entre 1999-2002, verifica-se que este é calculado em bilhdes. (SENASP, 2006). O
dinheiro que deveria ser investido em educacgdo, satide, geracdo de emprego, estd sendo
utilizado no combate a violéncia. Portanto, combatem-se as conseqiiéncias e nao as causas do

fenOmeno.

Os custos econdmicos apresentados pela SENASP (2006) sdo definidos em: a)
Custos Diretos - Bens e servicos publicos e privados gastos no tratamento dos efeitos da
violéncia e prevencdo da criminalidade no sistema de justica criminal, encarceramento,
servicos médicos, servicos sociais e prote¢do das residéncias; b) Custos Indiretos - Perda de
investimentos, bens e servicos que deixam de ser captados e produzidos em funcdo da
existéncia da criminalidade e do envolvimento das pessoas (agressores e vitimas) nestas

atividades.

Os custos com a violéncia e a criminalidade nas trés capitais pesquisadas estdo
estampados no grifico 01, a seguir e foram objetos de pesquisa do CRISP e ISER ILANUD,
conforme consta do interior do grafico, ambas difundidas pela SENASP (2006).

¥ H4 que se registrar a dificuldade que se teve em trabalhar com as estatisticas do IBGE devido a defasagem de
tempo entre a pesquisa de campo (2005-2007) e os dados apresentados por aquele Instituto (1999-2002).
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Grafico 01 - Custos da Violéncia e da Criminalidade
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Fonte: SENASP (2006)

O grafico 02 mostra os gastos da sociedade civil, com seguranga, nas cidades de Sdo
Paulo, Rio de Janeiro e Belo Horizonte, de acordo com pesquisa da ILANUD, no ano de

1999.

Griéfico 02 — Gastos da Sociedade Civil com Seguranga
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Os gastos da sociedade civil na compra do bem seguranca e perdas geradas

diretamente pelos incidentes sao da ordem de 4,7 bilhdes de Reais.

De acordo com o ILANUD (1999, apud SENASP, 2006), os custos econémicos da
violéncia no Rio de Janeiro (1995) podem ser assim decompostos:

(1) Custos de Atendimento as Vitimas e Anos Perdidos por Incapacidade e Morte
Prematura U$ 1 bilhdo)

¢ Gastos Diretos com Atendimento Médico,

* Custos dos Anos Perdidos por Morte Prematura;
* Custos dos Anos Perdidos por Incapacidade.
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(2) Perdas Materiais e Gastos com Seguranga (U$ 1,5 bilhdo
* Custos Brutos para a Sociedade;
* Transferéncias Sociais.
O elevado grau de letalidade da violéncia no Brasil implica uma perda significativa
de producdo resultante da morte, conforme pode-se verificar no grafico 03, no que se refere a
cidade do Rio de Janeiro, cujos dados foram colhidos pelo ISER, em 1995 e divulgados pela
SENASP (2006).

Grdfico 03 - Efeito da Letalidade na Capacidade de Produgdo (Rio de Janeiro)
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Fonte: SENASP (2006)

Um dado significativo que deve ser observado com cautela € aquele que aponta a
violéncia como sendo eminentemente masculina. Os indices de violéncia por género, no Rio
de Janeiro, colhidos no ano de 1995, pelo ISER e divulgados pela SENASP (2006), podem ser

observados no grafico 04.

54



Grdfico 04 - Custo da Violéncia por Género (Rio de Janeiro)
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Fonte: SENASP (2006)

Grande parte dos custos econdmicos da violéncia (93%) estd relacionada as vitimas

do sexo masculino.

Custo de producao perdida resultante da morte

¢ Custo por vitima do sexo masculino: R$ 53.278,00
* Custo por vitima do sexo feminino: R$ 9.116,00 (SENASP, 2006)

Segundo dados do ISER (1995, apud SENASP. 2006), os custos sociais e politicos
da criminalidade no Brasil estdo relacionados aos efeitos ndo econdmicos da criminalidade e
sdo avaliados em termos da incidéncia de doencas resultantes da violéncia (doencas mentais e
incapacidade fisica); mortes resultantes de homicidios e suicidios; alcoolismo e dependéncia

de drogas e entorpecentes; desordens depressivas.

Ainda de acordo com a fonte citada no paragrafo anterior, os efeitos sociais e politico

da criminalidade podem ser mensurados na

* erosdo do capital social;
* transmissao de violéncia entre geracoes;
* reducdo da qualidade de vida;

* comprometimento do processo democratico.

Pesquisas de vitimizag¢do patrocinadas pelo Ministério da Justica t€m demonstrado
que a incidéncia da criminalidade leva a uma redugdo na intensidade da relacdo entre as

pessoas. Por serem vitimas de delitos ou conhecerem pessoas que foram vitimas, as pessoas
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passam a se relacionar menos com as outras buscando reduzir o risco a que poderiam estar

submetidas. Derivando em:

* reducdo na freqii€ncia com que os vizinhos se visitam, conversam ou trocam

gentilezas;
* reduc¢do na capacidade de formacao de uma identidade de grupo entre os vizinhos;
ereducdo na vigilancia informal dentro das comunidades;

* reducdo na sensacdo de seguranca das pessoas em relacdo ao lugar onde residem.
(ISER 1995, apud SENASP, 2006).

A pesquisa do CRISP/UFMG (2002, apud SENASP, 2006) também aponta que a
reducdo na qualidade de vida das pessoas € um fendmeno resultante do aumento da violéncia.
As pessoas mudam seus hdbitos do dia-a-dia na busca por reduzir o risco a que estariam
submetidas. Neste contexto, as pessoas limitam os locais onde transitam, deixam de ir a locais
que gostam, evitam usar meios de transporte coletivo, evitam sair de cassa a noite, gastam
altas somas de recursos na protecdo de suas residéncias, passam a possuir armas € muitas

vezes a andar armadas.

Diante deste panorama de violéncia muitas pessoas passam a adotar medidas de
precaucdo ao sair € voltar para casa, conforme pode ser demonstrado no grafico 05, no que se

refere a cidade de Belo Horizonte, no ano de 2002.

Grafico 05 — Medidas de Precaugdao Adotas pela Populacao
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Fonte: SENASP (2006)

A pesquisa da Secretaria Nacional de Seguranga Publica do Ministério da Justica

concluiu que a violéncia atualmente existente no Brasil é um fator que compromete o estado
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democritico de direito uma vez que a incidéncia da criminalidade gera uma pauta
fragmentada e reativa das agéncias responsaveis pelas politicas de seguranca publica. Esta

pauta é marcada profundamente pela repeti¢ao do trabalho e distanciamento das institui¢des.

Todo este processo marcado pela fragmentacao, inexisténcia de gestdo, sobreposi¢dao
de acdes e falta de uma orientacio comum no perfil das politicas publicas estaduais

compromete a agilidade do processo democratico.

Em 01.10.2007, a Organizacdo das Nacdes Unidas — ONU revelou que o povo
brasileiro €, no mundo, aquele que mais sente a sensacdo de inseguranga, fruto da violéncia
cotidiana. A pesquisa faz parte do Relatério Global sobre Assentamentos Humanos que nesse
ano aborda o tema da seguranga nas cidades. Setenta em cada 100 brasileiros se sentem
inseguros quando voltam para casa. Segundo a ONU (2007), a cultura do medo do crime e da
violéncia estd enraizada na maioria dos paises. A pesquisa foi feita em cidades de 35 paises
desenvolvidos e em desenvolvimento. Os dez primeiros lugares estdo divididos entre paises
da América Latina e da Africa, enquanto o menor indice ficou com India: 13%. O relatério
mostra ainda que o medo do crime estd associado a violéncia da policia, a sensacdo de
inseguranga € aos registros oficiais de violéncia e mortes, assuntos freqiientes nos jornais e

noticiarios.

Em virtude dessa situacdo de instabilidade, ou gerada por ela, o medo tranca os
individuos em casa; a desconfiangca d4 lugar a comportamentos isolados; a violéncia arma
com a desculpa da protecdo. Nesse ambiente instdvel e inseguro as criancas e adolescentes sdao
criados, absorvem toda a sorte de comportamento e reacdes hostis vividas e percebidas ao seu
redor, notadamente, através do sensacionalismo das reportagens apresentadas pelos meios de
comunicacdo de massa. A realidade dos dados apresentados evidencia um dos cruéis
esquecimentos do Estado brasileiro: os jovens. Estes tém sido, no Brasil, o grupo mais afetado
pela violéncia. O que significa perda de vidas, de futuro, de investimentos e de conseqiiente

produtividade no mercado de trabalho.

Jovens costumam aparecer na consciéncia de todos quando a crdnica jornalistica os
revela como infratores, delinqiientes, drogados, envolvidos com o trafico de drogas e de
armas, cometendo seqiiestros, estupros, assassinando criangas. Neste processo de
esquecimento passa-se para a omissdo “‘e de forma facil para a condenagido, e dai, medeia s6

um pequeno passo para a repressao e punicdo’’. Puni¢do esta hoje acompanhada pela provével
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reducdo da maioridade penal de dezoito para dezesseis anos - como se apenas a mudanca da
lei fosse capaz de interromper a avalanche de violéncia que assola o pais (WAISELFISZ,

2000, p. 9).

Protesta-se pedindo puni¢do, porém nao se avaliam as condi¢cdes em que a maioria da
populacdo jovem brasileira tem vivido. Sem educagcdo de qualidade, sem perspectiva de
trabalho e de vida digna, o jovem fundamenta sua existéncia numa ética do instante, do
imediato. Deste modo, para Mardones (2004) perspectiva de perda de esperangas no futuro
leva-os a aproveitar o momento, o inédito, o imediatismo como meio de satisfacdo de

necessidades e de alcance de prazer.
1.4 - Visibilidade e Violéncia na Escola

As pesquisas sobre a violéncia no Brasil tém sido realizadas, em sua maioria, pela
area da Sociologia, Psicologia e Antropologia, demonstrando uma preocupacdo centrada na
violéncia urbana onde as condi¢des desiguais de vida em sociedade, além do abandono por
parte do Estado, representam justificativas possiveis para o aumento de indicadores de
violéncia nos pequenos e grandes centros do pais. Entretanto, essas pesquisas raramente t€ém

adentrado no cotidiano escolar.

Sposito (2006) pesquisou os estudos realizados sobre a violéncia escolar no Brasil,
nas décadas de 1980 e 1990, e identificou - em parte dos trabalhos - que, durante o periodo
de 1980, a violéncia no meio escolar foi examinada como decorréncia de um conjunto
significativo de praticas escolares inadequadas. Na década de 1990, pesquisou a dindmica de
funcionamento de escolas situadas em areas sob a influéncia do trafico de drogas ou do crime
organizado, € num pequeno conjunto buscou entender o comportamento dos alunos como
uma forma de sociabilidade marcada pelas agressdes e pequenos delitos, caracterizada como

incivilidade, que se origina na crise do processo civilizatorio da sociedade contemporanea.

Neste sentido, a producdo de conhecimento sobre a violéncia escolar no interior das
universidades, na década de 1990, foi bastante promissora. Os trabalhos expressos em
dissertacOes e teses na area da educacdo e algumas investigacOes por equipes universitdrias
(CANDAU, 1999; FUKUI, 1991), procuram examinar a relacio entre a violéncia que ocorre
nos bairros periféricos e favelas de alguns centros urbanos. Destacam-se neste quadro as
pesquisas realizadas na cidade do Rio de Janeiro (COSTA, 1993; RODRIGUES, 1994;

GUIMARAES, 1995; PAIM, 1997; CARDIA, 1997 ¢ CANDAU, 1999). O conjunto destes
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trabalhos revela que a violéncia escolar no Rio de Janeiro foi observada como retraduzindo
parte do ambiente externo em que as unidades escolares estdo inseridas, geralmente em locais

dominados pelo crime organizado (SPOSITO, 2006).

As demais pesquisas a que se teve acesso (ABRAMOVAY, 2002, 2005; CANDAU,
2001; COLOMBIER, 1989; MARDONES, 2004; ZALUAR, 1992), ou retratam o cotidiano
violento das escolas e suas implicacdes na socializacdo dos alunos, ou sdo estudos sobre a
indisciplina, entretanto, ndo se propdem a investigar como a escola tem lidado com as
violéncias presentes no seu dia-a-dia, também ndo apresentam sugestdes palpdveis para o

enfrentamento dessa situacdo, assim como ndo associam relagdes de género a violéncia.

Nesta pesquisa deixa-se claro que, fendmeno multicausal, a violéncia estd presente
na sociedade moderna encontrando na escola espago de entrelagcamento, perpetuacdo e
silenciamento. No cotidiano escolar, a violéncia de género € alimentada através da
manutencdo de esteredtipos que impde a mulher modos de ser e de se comportar que as
diferenciam dos meninos, sendo que os papéis femininos sdo aqueles destituidos de valores
positivos como poder e autonomia. Portanto, entende-se que a escola, instituicdo formal de
ensino, atua como reprodutora da condicdo de inferioridade a qual, historicamente, tem sido
relegada a mulher. A seguir, apresenta-se um panorama de algumas pesquisas e noticias sobre
a violéncia, indicadores da necessidade da ampliacdo de estudos sobre o que ocorre no
cotidiano escolar, particularmente no estado de Sergipe onde a tematica ainda ndo tem sido

abordada em pesquisa académica.

Pesquisa realizada por Abromavay e Rua (2003), sob o patrocinio da Organizacdo
das Nagoes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura — UNESCO, em 13 Unidades da
Federacdo e no Distrito Federal apresentou um extenso mapeamento e andlise do fendmeno da
violéncia nas escolas objetivando a compreensdo do mesmo, bem como a desenvolver
propostas que mudem o quadro de degradacdo das relacdes humanas e sociais predominante
em alguns estabelecimentos de ensino. Observe-se que o Estado de Sergipe nao participou
desse mapeamento. Os dados colhidos nessa pesquisa transformaram-se em livro (“Violéncia
nas escolas”), servindo como referéncia para pesquisadores, académicos e formuladores de
politicas publicas para uma problemdtica que, presente na escola, prejudica seu
funcionamento, impedindo que ela cumpra sua ampla fun¢do institucional, ou seja, ensinar,

formar criangas e jovens para o exercicio da cidadania plena.
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As andlises revelaram que o fendmeno da violéncia nas escolas alcanga cidades
médias e regides menos industrializadas e ndo € evitado a partir de medidas de seguranca
interna nos estabelecimentos, revelando-se um problema a ser enfrentado conjuntamente pela
sociedade com vistas a reconduzir-se no caminho da socializacdo pacifica. (ABRAMOVAY e

RUA, 2003)

Outra pesquisa coordenada por Abramovay (2005), e desenvolvida pela UNESCO,
durante o ano de 2003, em cinco capitais brasileiras e no Distrito Federal, realizou um
inventdrio detalhado das violéncias que ocorrem no cotidiano da escola, enfatizando
entrelaces e processos de construcdo de violéncias, privilegiando as percepcdes dos
envolvidos bem como propds sugestdes acerca de como antecipar e lidar com o fendémeno.

Mais uma vez o Estado de Sergipe ndo foi contemplado.

Um exemplo recente do que vem ocorrendo nas escolas brasileiras € a reportagem
veiculada em 09/04/2007, pela Rede Globo de Televisdo, através do Jornal Hoje, relatando
que os professores do Parand anunciavam uma paralisacdo das aulas para que se discutisse,
dentro das escolas, a questdo da violéncia uma vez que a Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores em Educacdo realizou pesquisa cujos resultados revelaram o alto indice de

professores/as afastados do trabalho com medo dos alunos’ (KIRSCHE, 2007).

Pesquisa desenvolvida pelo IBGE mostra que o Brasil conta atualmente com o maior
contingente de jovens entre 15 e 24 anos de toda a sua historia, sdo cerca de 30 milhdes de
jovens. Entretanto, a sociedade ndo se preparou para receber essas pessoas € nem oferece as
condi¢des minimas para o exercicio pleno da cidadania. Os jovens brasileiros mostram-se,
mais do que nunca, vulnerdveis a questdes como desemprego, violéncia e drogas, que vém
somar-se as mazelas decorrentes da falta de investimento em educagcdo e a caréncia de

politicas publicas voltadas para eles/as ( IBGE, 2007).

No quadro apresentado no pardgrafo anterior, o Sindicado dos Trabalhadores em
Educacgdo Basica de Sergipe informou, através de entrevista concedida a pesquisadora, no ano
de 2007, que o Estado de Sergipe ocupa o 3° lugar no ranking da violéncia nas instituicoes de

ensino.

® Virios depoimentos foram apresentados na reportagem na qual a depressdo e a perpetracdo de violéncias contra
docentes foram apresentadas desnudando a situacdo de inseguranca do/a professor/a frente a violéncia nas
escolas.
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Pesquisa nacional realizada entre 1996 e 1997 pelo Laboratério de Psicologia do
Trabalho do Instituto de Psicologia da Universidade de Brasilia, encomendado pela
Confederacdo Nacional de Trabalhadores na Educacdo - CNTE, revelam que Sergipe € o
segundo Estado com mais alto indice de violéncia nas escolas, apresentando casos de roubo

ou vandalismo entre as principais ocorréncias (ARAUJO, 2004, p. 52).

Um retrato dos jovens sergipanos foi esbogado em pesquisa realizada pela UNESCO,
a pedido da Secretaria de combate a pobreza e da Assisténcia Social do Governo do Estado de
Sergipe, tendo a frente o pesquisador franc€s Bernard Charlot. A dita pesquisa teve como
objetivo recolher e analisar dados qualitativos e quantitativos para melhor entender o que sdo,
como vivem € 0 que pensam 0Os jovens sergipanos, entre 15 e 29 anos, residentes em 24
municipios. Na faixa etaria pesquisada encontram-se 47,6% de homens e 52,3% de mulheres;
os jovens entre 15 e 19 anos representam 37,4 % do total de jovens entrevistados. Identificou-
se que o grau de escolaridade das mocas é maior que o dos rapazes e que hd no Estado um
problema de abandono precoce dos estudos. Os jovens sergipanos que nunca estudaram
representam 7,3% do total e sdo mais homens do que mulheres (masc.: 8,9%; fem.: 5,8%); sdo

mais numerosos entre os negros (12,5% do conjunto dos jovens negros).

Existem trés razdes principais que levam os jovens a abandonarem a escola:
oportunidade de trabalho, dificuldades financeiras e gravidez. As mocgas, por estarem
gravidas, os rapazes e as mocas (estas em menor propor¢do) por encontrarem um trabalho, os
jovens de ambos os sexos devido a dificuldades financeiras. A pesquisa evidenciou que
quanto menor a escolaridade, mais cedo comecam as relacdes sexuais [...]. Essa conclusdo
refor¢a a idéia de que € preciso comecgar nas primeiras séries do ensino fundamental, em
particular nas escolas publicas, a informacdo sobre a sexualidade, métodos contraceptivos e

doencas sexualmente transmissiveis (CHARLOT, 2006 ).

Um dado alarmante é revelado: um ter¢o dos jovens sergipanos, entre 15 e 29 anos,
ja teve a experiéncia da gravidez, por ser grdavida ou ter engravidado uma mulher.
Considerando-se apenas os jovens que ja tiveram uma relacido sexual, a metade deles ja teve
esta experiéncia. Este item aponta para um processo de encurtamento da juventude, para a
evasdo escolar, principalmente das meninas, e a precoce entrada no mercado de trabalho do

rapaz sem a necessdria qualifica¢do técnica (CHARLOT, 2006, p. 136-137).
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Um olhar de género sobre a juventude sergipana aponta que as mog¢as Sa0 mais
discriminadas, enquanto mulheres, sobretudo na casa dos pais e, em seguida, quando
procuram emprego; a discriminacao da cor/raga € particularmente forte na escola ou faculdade
e no espago publico (p. 178). Nomeadamente, as mogas de nivel de ensino superior ou da
classe “A” sdo as que mais declaram terem sido vitimas de discriminag¢do pelo fato de ser
mulher. E pouco provivel que essas mocas tenham de enfrentar maior discriminacdo que as
demais, bem pelo contrério, “mas quando se € formada ou rica, € ainda mais dificil agiientar a
discriminacdo ligada ao género”. As mogas se envolvem menos freqiientemente em conflitos
do que os rapazes. Em particular, elas sofrem menos danos fisicos, sobretudo fora de casa. Em
contrapartida, como era também de se esperar, sao mais vitimas de abuso sexual do que os
rapazes, duas vezes mais em casa, e trés vezes mais fora de casa. Sdo elas as vitimas dos
padrastos e, as vezes, dos pais; os rapazes também podem ser vitimas, entretanto € mais raro.
Elas sdo também as principais vitimas dos “amigos” e desconhecidos. (CHARLOT, 2006, p.

178).

Nos municipios pesquisados a violéncia ndo € apenas uma ameaca, € também um
evento de que foi vitima o jovem ou algum dos seus conhecidos, amigos ou familiares. As
vitimas t€m irmaos, amigos, colegas, a quem falam da agressdo. Assim, esta deixa de ser um
fendmeno abstrato, uma noticia no jornal, um caso a mais nas estatisticas, para tornar-se um

fendmeno concreto, vivido por alguém que relata medo, angtstia, sofrimento.

Gradativamente, a violéncia das ruas sergipanas invade as escolas e choca a
comunidade e os pais, que se sentem inseguros em enviar seus filhos para a escola. A
violéncia na escola ganhou maior visibilidade quando, conforme noticia amplamente
divulgada pelo Jornal da Cidade, de Aracaju, um adolescente de 14 anos golpeou com uma
faca o peito do colega de 16 anos, levando-o a Gbito'’. O fato ocorreu na quadra de uma
escola estadual, no Bugio, bairro da regido metropolitana do municipio de Aracaju (SOUZA,

2006).

O Ministério Publico de Sergipe foi uma das instancias de defesa dos direitos dos
cidaddos presentes no estudo realizado por Moreira (2006). Ao estudar as politicas publicas

voltadas para a inclusdo educacional, procurando retratar as relagdes entre o Estado e a

' No dia seguinte ao ocorrido o Ministério Piiblico - MP decidiu discutir a violéncia nas escolas publicas de
Sergipe. Considerou que os atos de violéncias praticados nas escolas t€ém aumentado assustadoramente, exigindo
um posicionamento dos 6rgaos responsdveis pela seguranca no estado.
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sociedade, a luz do Direito, investigou a realidade escolar no Bairro Santa Maria, antiga Terra
Dura. Esse bairro foi selecionado como campo empirico, pelo autor, devido ao fato de ter sido
o local em que o Censo Educacional Sergipano-2000 encontrou o maior nimero de criangas e
adolescentes fora das escolas e onde os indices de violéncia sdo preocupantes. O Censo
identificou que existiam 2.000 criangas excluidas da escola no Bairro Santa Maria,
representando um percentual de 24% de jovens. O percentual de 76% inclusos, matriculados,
encontra-se abaixo da média verificada no municipio de Aracaju, cujo percentual situa-se na
casa dos 96%, na faixa etdria entre sete e 14 anos, de 96,3% na faixa de 10 a 14 anos e de
86% na de 15 a 17. Houve um equilibrio entre a exclusdo escolar feminina e masculina que

foi de 50% para o sexo feminino e 50% para o sexo masculino (MOREIRA, 2006).

Apontado como o bairro mais pobre e mais violento da Capital sergipana, o Santa
Maria € um bairro que provoca inseguranca entre os pais que ficam com medo de levar seus
filhos para a escola, devido a violéncia que acontece no trajeto, assim como aquela verificada
dentro das escolas. Os pais entrevistados por Moreira (2006) revelaram que os alunos levam
facas para a escola, batem uns nos outros, jogam bombas nas salas de aula, picham as
instalacdes, etc. Para o autor, os dados do Bairro Santa Maria confirmam os estudos
publicados pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada — IPEA que indicam haver uma
relacdo direta entre o baixo nivel educacional e elevados indices de violéncia, apontando que

0s jovens sao as principais vitimas da violéncia.

O trabalho infantil foi considerado por Moreira (2006) como um elemento
importante para a compreensao da exclusdao educacional. As criancgas trabalham para ajudar
aos pais, sendo exploradas, obrigadas a buscar sustento para si e para o resto da familia; s@o
tratadas, em sua maioria, como pequenos adultos, dos quais se exigem as mesmas atitudes e

responsabilidades para as quais ainda nao estdo preparadas.

Entende-se que a realidade social do Conjunto Jodo Alves, bairro em que se encontra
a escola campo empirico desta pesquisa, ndo apresenta diferencas significativas quando

comparada a realidade analisada no Bairro Santa Maria.

Ressalte-se que o Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo Bésica do Estado de
Sergipe - SINTESE niao tem levantamento das ocorréncias registradas no Estado, nos ultimos
dois anos; a Secretaria Municipal de Educac¢do nao tem mapeamento oficial das ocorréncias

dentro das 78 escolas do municipio de Aracaju; a Secretaria de Educacdo do Estado também

63



nao tem dados registrados que dimensionem o quadro da violéncia nas mais de 400 escolas
espalhadas na Capital e no Interior. Todavia, segundo o Assessor de Comunicagcdo da
Secretaria de Estado da Educacdo, “ndo ha porque a Secretaria fazer uma a¢do mais ostensiva
para combater a violéncia nas escolas. O que aconteceu no Bugio poderia acontecer em

qualquer lugar. Foi um acidente, algo isolado” (MARTINS e SOUZA, 2006).

Estes fatos conduzem a percepcao de um dos motivos pelos quais as pessoas sentem-
se inseguras e com medo da violéncia na escola e no seu entorno. Por outro lado, aponta para
a necessidade de uma mobiliza¢do dos 6rgdos e associagcdes de classe no sentido de buscar
solucdes para o enfrentamento deste fendmeno, em que pese a0 modo reducionista com que
alguns setores encaram a problemdtica da violéncia na escola, como se fosse algo que nado

devesse preocupar a comunidade escolar e local.

A necessidade da ampliacao dos estudos sobre a violéncia é destacada por Moreira e
Santos (2002) quando afirmam que os estudos que tém sido realizados sobre a escola, de
modo geral, procuram enfocar a indisciplina e adotam uma perspectiva que nao prioriza a
andlise das distingdes de género produzidas na escola. Destaca que se estuda o fendmeno
“género na escola” e a “indisciplina na escola” mas sem buscar interrelaciona-los.
Consideram que estudar estes fendmenos implica propor questionamentos acerca dos modos
como as criangas e adolescentes estdo sendo educados, bem assim quanto até que ponto e de
que forma as prdticas normatizadoras e as sangOes disciplinares presentes na institui¢do
educativa escolar estdo convergindo para a producao e definicdo de determinados padrdes de
comportamentos como sendo especificamente femininos e masculinos. Quanto a este aspecto

entende-se que o mais importante € a busca da percepc¢do acerca do carater hierdrquico e

discriminador que tais padronizagdes e distingdes carregam.

Diante do exposto, percebe-se ndo ser possivel generalizar o que € violéncia na
escola, deste modo, buscando apoio em Arendt (1994), entende-se violéncia como auséncia,
destruicao do poder; como a invasao, violag¢do dos direitos do semelhante; como pressupondo
uma relacdo de dominacdo de uma pessoa sobre a outra, ou sobre um grupo, sendo
culturalmente alimentada entre os meninos, no processo de educacao informal que ocorre nas
acoes cotidianas, desde o entorno familiar, no bairro e nas relagdes mantidas entre os pares. A
violéncia de género tem lugar quando os meninos, seguindo a tradicao também a eles imposta,
procuram, através da violéncia, retirar o poder das meninas, negando-lhes a expressao de

sentimentos e vivéncias devido a condig¢do bioldgica de ser mulher.
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A cultura da violéncia adquirida extramuros € orientada por esteredtipos de papéis
com énfase no sexo, torna-se, no cotidiano escolar, elemento de demonstracao de atitudes
viris, de poder sobre as meninas e perante os demais meninos, assim como demarcacdo de
terreno e de enfrentamento da autoridade escolar. Neste contexto, a violéncia é marcadamente
inerente aos rapazes, que dela fazem uso para demarcar um campo, mostrar poder, virilidade e
forca. As meninas, na maioria das vezes, reserva-se o lugar de assistente e, por vezes,
estimuladora dos atos violentos; sdo vitimas de piadinhas de mau gosto que afetam sua
intimidade; t€ém seus corpos violados ao serem espionadas no banheiro ou serem bolinadas;
sdo vitimas preferenciais de furtos de objetos pessoais e, com freqii€ncia, recebem ameacas,

chutes e pontapés.

A aceitacdo destes atos como “naturais” contribui para a perpetuagdo dos papéis
culturalmente definidos, cabendo a mulher o siléncio, a concordancia, a falta de reacdo, o
comportamento passivo e omisso que as impedem de se posicionar contra os meninos. A elas
tem sido negado o direito de defesa do seu préprio corpo, limitando-se a aceitagdo, a reclusio
e ao medo que as aprisiona, contribuindo diretamente para a reproducdo de comportamentos

socialmente aceitos e esperados para uma menina “que nao deve se envolver em confusdo”.

No cotidiano escolar sdo geradas imagens, representacdes que desencadeiam
comportamentos agressivos, pois, de certo modo, provocam um sentimento de alteridade ao se
verem no “outro”, ao terem o ‘“‘outro” como referencial a ser seguido ou renegado,
necessitando, portanto de uma reafirmacdo constante a partir do exercicio do poder sobre os

demais.

Neste sentido, Heller (1970) diz que o cotidiano € a vida de todos os dias e de todos
os homens, em qualquer época historica, e que as transformacdes historicas apenas mudam a
cotidianidade, mas ndo extermina os habitos inerentes ao fazer humano. E na vida cotidiana
que os homens e as mulheres aprendem as relacdes sociais, reproduzindo-as, enquanto
instrumento de sobrevivéncia. Entretanto, o cotidiano ndo deve ser pensado como neutro,
indiferente, desprovido de injung¢des ideoldgicas, como se fosse um lugar homogéneo a todas
as experiéncias humanas. Ele é permeado por contradi¢des, ideologias, discursos, imagens e
simbolos que o constitui e, também, o modifica; € dinAmico, influencia e € influenciado pelos

atores sociais.
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O cotidiano, portanto, € formado por pequenas construgdes, pequenas acdes, sao 0s
mesmos gestos que compdem a rotina didria: o levantar no mesmo horério, as atividades
caseiras e de trabalho, a ida a escola, o encontro com o0s colegas, as aulas, tomar banho,
alimentar-se, conversar, dormir, etc.. S0 os gestos mecanicos e automatizados que formam as
rotinas indispensaveis a existéncia de cada sujeito (CARVALHO e PAULO NETTO, 2005, p.
23).

Na escola, o cotidiano € constituido por uma diversidade de relagdes entre seus
integrantes, relacdes estas simultaneamente sociais, culturais, econdmicas e politicas. Ha,
conseqiientemente, um emaranhado de relacdes, cujo conteido, multiplicidade e pluralidade
de pensamentos e relacionamentos pressupdem trocas, representacdes, percepcdes de si e do

outro, entre elas as relacoes de género culturalmente construidas.
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CAPITULO II - METODOLOGIA

Os caminhos que levam a elucidacdo dos problemas em pesquisa social sao
multiplos, “ndo existe o caminho, mas caminhos, uma pluralidade deles e ... desconhecidos”.
Entretanto, faz-se necessario escolher alguns deles, escolha esta sujeita a riscos, pois 0s
caminhos da pesquisa nas Ciéncias Sociais apenas parcialmente dependem do pesquisador.
Lidam-se com contextos vivos, dinamicos e contraditérios onde nao ha fixidez ou posturas
previamente determinadas. Conseqiientemente, os caminhos, assim como as teorias, sao
provisorios, sdo hipéteses com as quais se lidam ao longo do processo de pesquisa, portanto
sujeitas as mudangas de percurso, tornando-se uma aventura a busca da geracdo de

conhecimento (BRANDAO, 1999, p. 62).

Desse modo, a eleicdo da abordagem qualitativa de cunho etnografico visa a
identificar, entre outros objetivos, as representacdes de género construidas nas experi€éncias
cotidianas pelos afetos, sentimentos e emog¢des condicionadas através dos processos de
transformagao histérica, também presentes no cotidiano escolar, explicando de que maneira
influenciam nas acdes violentas entre alunos/as. A pesquisa preocupa-se em investigar as
praticas sociais, procurando compreender o cotidiano e as interacdes que ali se desenrolam,
interpretando seus sentidos e significados. Por conseguinte, investigar a violéncia e as
representacdes de género no contexto escolar, a partir da abordagem qualitativa, implica tratar
de descobrir as caracteristicas sOcio-econdmicas e culturais que envolvem a existéncia das
pessoas participantes da pesquisa, pois, através delas € possivel se precisar os significados dos
aspectos do meio como também, atitudes, valores, crencas, tendéncias; a partir desse ponto de
vista, podem derivar consideracdes importantes capazes de ampliar a compreensdo do

fendmeno. (ANDRE, 2005).

O estudo de caso etnografico adotado €, segundo André (2005), ferramenta propicia
para estudar fendmenos educacionais no contexto natural em que ocorrem, uma vez que
privilegia o contato direto e prolongado do pesquisador com os eventos e as situacdes
investigadas, possibilitando descrever acdes e comportamentos, captar significados, analisar
interacdes, compreender e interpretar linguagens, estudar representacdes, sem desvinculd-los
do contexto e das circunstancias especiais em que se manifestam. Na perspectiva das
abordagens qualitativas e no contexto das situacdes escolares, os estudos de caso que utilizam
técnicas etnograficas de observacdo participante e de entrevistas intensivas possibilitam

reconstruir os processos e as relagdes que configuram a experiéncia escolar didria. Configura-
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se, portanto, como instrumento valioso para desvelar rotinas, representagdes e significados

que norteiam o cotidiano escolar.

Neste sentido a autora enumera as diversas situacdes em que o estudo de caso do tipo

etnogréfico pode ser utilizado como estratégia metodoldgica:

1) Quando se estd numa instancia particular, numa determinada instituicao,
numa pessoa ou num especifico programa ou curriculo; 2) quando se deseja
conhecer profundamente esta instancia particular em sua complexidade e em
sua totalidade; 3) quando se estiver mais interessado no que estd ocorrendo e
no como estd ocorrendo do que em seus resultados; quando se busca
descobrir novas hipdteses tedricas, novas relacdes, novos conceitos sobre
determinado fendmeno; e 5) quando se quer retratar o dinamismo de uma
situacdo numa forma préxima do seu acontecer real (ANDRE, 2002, p.51-
52).

Trivifios (2006) corrobora com André (2002), ao entender que o estudo de caso
permite conhecer em profundidade as atitudes, as crencas e os comportamentos dos/as
docentes, aluno/as e da equipe técnica, além de fazer referéncia e tentar fornecer explicacoes,
considerando os episodios de violéncia, assim como as relagdes de género que ora tém

marcado o cotidiano escolar.

Para o acesso aos respondentes, utilizaram-se como instrumentos de pesquisa a
entrevista semi-estruturada, a observacdo participante e o didrio de campo, no sentido de
perceber nas falas dos sujeitos, as representacdes que eles t€m de género no cotidiano escolar,
e de que modo atos de violéncia t€m ligacdo direta com as representacoes de género

culturalmente construida por professore/as e alunos/as.

As entrevistas'' e observacdes foram realizadas nos seguintes momentos: antes das
aulas, dentro da sala de aula, durante os intervalos, momento de chegada e saida dos jovens na
escola, durante atividades recreativas, presenca na cantina e nas aulas de Educacao Fisica, na
quadra. Adotou-se como procedimento anterior as entrevistas visitas a escola, apresentacao do
Projeto de Pesquisa a direc@o e equipe técnica e uma reunido com o corpo docente da escola,
oportunidade na qual foi exposta a temdtica da pesquisa e solicitada a colaboracdo de toda a
equipe durante a permanéncia da pesquisadora na escola. O roteiro de entrevista semi-

estruturada (APENDICE A) tem como suporte a fundamentagio tedrica orientadora, e dados

' Apresentou-se aos/ as entrevistados/as o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para alunos/as menores
de 18 anos e seus pais ou responsdveis, e para docentes e demais funciondrios da unidade de ensino em andlise
(Anexo A e B, respectivamente).
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coletados no decorrer das observacdes, assim como as variadas informacdes recolhidas sobre

o fendmeno (TRIVINOS, 2006).

Portanto, utilizam-se, como fonte primdria de andlise, os depoimentos dos sujeitos
que compdem o cendrio escolar: professores/as, alunos/as, equipe técnica e diretor; bem como
o olhar externo serd representado por uma sindicalista, pertencente ao quadro de funciondrios
do sindicato dos professores, e pelo Comandante da Companhia de Seguranca Escolar - CSE.
Entende-se que, através de suas falas, serd possivel responder as questdes levantadas ao se
identificarem: a compreensiao da violéncia; as representacdes de gé€nero existentes; como a
violéncia atinge os/as alunos/as; o posicionamento de professores e servidores; e como a

direcdo da escola tem atuado no enfrentamento do fendmeno da violéncia na escola.

O local inicialmente escolhido para as entrevistas foi a sala dos professores,
entretanto verificou-se que o barulho intenso vindo das salas de aula e dos corredores
atrapalhava a gravacdo das mesmas; assim, a sala da Coordenagdo tornou-se - dadas as
circunstancias — o local mais indicado para a realizagdo das entrevistas, o que ndo deixava
os/as entrevistados/as muito a vontade. A duracdo das entrevistas girou em torno de vinte
minutos, gravadas e posteriormente transcritas, tomando-se o cuidado de preservar a fala
original dos/as respondentes. Elaboraram-se dois roteiros de entrevista, sendo um para os/s
docentes e equipe técnica e outro para os/as alunos/as. Os depoentes foram estimulados a

ampliarem suas consideracoes, o que enriqueceu bastante as respostas oferecidas.

O momento da entrevista inicia-se bem antes da formulagdo de perguntas para o/a
entrevistado/a. Ao primeiro contato, seguem-se olhares desconfiados, inquisidores, o
estranhamento domina o ambiente: entrevistador e entrevistado/a analisam-se mutuamente
tentando obter, através do olhar, impressdes positivas possiveis de amparar a relagdo que dai
para frente ird se estabelecer. Estas impressoes iniciais sdo necessdrias a criagdo de um clima
de confianca e de seguranca que permita ao entrevistado/a sentir-se a vontade durante a
entrevista. Entende-se este como um dos mais importantes momentos da pesquisa, no qual o

estabelecimento de uma relagdo de confianca torna-se fundamental para o sucesso de todo o

processo de questionamento sobre o fendmeno em tela. Assim,

o processo de estranhar o familiar torna-se possivel quando somos capazes
de confrontar intelectualmente, € mesmo emocionalmente, diferentes versoes
e interpretacdes existentes a respeito de fatos e situagdes. O estudo de
conflitos, disputas, acusacdes, momentos de descontinuidade em geral é
particularmente util, pois, ao se focalizarem situacdes de drama social,
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podem se registrar os contornos de diferentes grupos, ideologias, interesses,
subculturas, etc., permitindo o remapeamento da sociedade. O estudo do
rompimento e rejeicdo do cotidiano por parte de grupos ou individuos
desviantes ajuda-nos a iluminar, como casos limites, a rotina e os
mecanismos de conservagao e dominagdo existentes (VELHO, 2004, p. 131-
132).

A entrevista constituiu-se no procedimento que requereu maior atencao nesta
pesquisa devido ao fato de proporcionar uma maior aproximagdo dos saberes relativos a
expressdo da violéncia na escola, e de como esta se processava no cotidiano escolar entre
meninos € meninas, bem como a percepcdo dos/as professores/as com relacdo a este

fendmeno.

Os/as docentes participantes da pesquisa foram selecionados/as elegendo-se como
critério o fato de lecionarem no turno vespertino. As entrevistas com os docentes foram
realizadas na escola, antes do inicio das aulas, e, principalmente, durante o intervalo reservado
ao recreio dos alunos/as. A ocasido da entrevista representou, para alguns dos/as
entrevistados/as, uma oportunidade de desabafo em que as condi¢Oes de trabalho e a angustia
dos/as professores/as se fizeram presentes, extrapolando as expectativas com relacdo a
espontaneidade com que se reportaram aos problemas vivenciados no cotidiano escolar.
Percebeu-se também que a violéncia faz parte das conversas informais travadas entre eles/as
durante os encontros na sala dos professores. Sdo estorias de assalto, trote pelo telefone,
abordagem por marginais dentro do supermercado, a inseguranga para participar de eventos a
noite na escola; assalto a Onibus, assalto aos enfermeiros e paramédicos do Servico de
Assisténcia Médica de Urgéncia - SAMU, entre outras. As estérias se multiplicam e todas/os

sentem-se inseguros/as para enfrentar o dia-a-dia.

As/os professoras/es entrevistadas/os possuem formacao de nivel superior completo,
sendo que trés delas sdo pés-graduadas nas respectivas dreas de ensino (Vide Apéndice A) e
um professor € pés-graduado em Gestdo Administrativa, o diretor da escola também possui
poOs-graduacdo em Gestdo Escolar. Lecionam na escola em média hd mais de quatro anos,
entretanto duas delas tém mais de 15 anos de servico na unidade escolar em anélise e dois dos

professores, além do diretor, estdo na escola ha cerca de quatro meses.

7z

O corpo docente, no turno vespertino, € composto por dez professoras e quatro

professores. Deste total restringiram-se as entrevistas a nove professoras, dois professores € o
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Diretor, uma vez que uma das professoras encontrava-se de férias e em nenhuma das 15

visitas realizadas a escola, foi possivel encontrar um dos professores.

Iniciou-se a entrevista com um dos professores, porém quando se efetuou a primeira
pergunta do roteiro de entrevista este pareceu perder-se em abstracdes e reflexdes a respeito
de sua propria pratica pedagégica, fugindo constantemente ao tema central dos
questionamentos. Todos/as os/as professores/as entrevistados/as atuam apenas na rede
estadual de ensino publico, sendo que trés deles atuam em escolas localizadas nas
proximidades da escola Alexandria, o que ajudou bastante, pois a experiéncia deles com a

realidade local contribuiu para a contextualizagao da violéncia na localidade em apreciacao.

Quanto aos principais protagonistas do cendrio escolar, apresentam-se como a
maioria dos/as jovens adolescentes: tentando parecer diferentes entre os iguais. Assim,
observou-se que as meninas costumam andar em pequenos grupos, de mados dadas ou bem
juntas umas as outras, parecem demonstrar afeto entre elas. O uso de maquiagem, tintura e
alisamento nos cabelos, assim como sobrancelhas depiladas sdo procedimentos bastante
comuns entre meninas de 12, 13 anos de idade; algumas delas usam calcas de cintura baixa,
bem apertada; as blusas do uniforme sio reformadas, cortadas, de modo a ficarem bem justas
ao corpo. E bastante comum o uso de brincos e aderecos nos bracos e cabelos; usam chinelos
0s quais s@o arrastados ao caminhar provocando barulho. Muitas delas comunicam-se aos
gritos, com apelidos e alguns palavroes. A goma de mascar é uma marca entre as jovens, que

ja chegam a escola com uma delas na boca.

Ja os meninos usam o corte de cabelo rente ao couro cabeludo, ou cabelos modelados
com gel; as calgcas geralmente sdo usadas abaixo da cintura, de modo a mostrar a cueca. O
jeito de andar € desafiador, malemolente, cheio de ginga; também costumam comunicar-se
aos gritos, falando alto, assobiam, ocupam mais espaco, parecem querer chamar a ateng¢ao;
jogam caderno, chinelo uns nos outros. Costumam olhar-se de modo provocativo. Piadas,

apelidos, gestos obscenos e palavroes compdem as atitudes dos/as jovens.

ApOs tracar o perfil dos/as jovens a serem entrevistados, redigiu-se um roteiro de
entrevistas (Apéndice A) com questdes consideradas prioritirias ao alcance dos objetivos
propostos. A selecdo dos/as entrevistados/as obedeceu aos seguintes critérios: Idade entre 12 e
18 anos, freqiientar as aulas no turno vespertino, ser aluno/a do 6° ao 9° ano, ter tido algum

envolvimento em episddios de violéncia na escola, seja na condi¢cdo de perpetrador/a, vitima
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e/ou observador/a. Estes critérios foram apresentados a uma das Pedagogas que nos enviou
numa primeira etapa sete alunos e trés alunas para as entrevistas, as quais ocorreram em dias
variados, no turno vespertino, durante o hordrio de aula. Numa segunda etapa, foram
entrevistadas cinco meninas e trés meninos, perfazendo um total de 18 entrevistas, dez
meninos e oito meninas. Cada sessdo de entrevista durou cerca de 20 minutos (APENDICE

B).

O/a aluno/a comparece a entrevista desconfiado/a, pisando macio, andando sem
pressa, corpo em estado de alerta, uma postura defensiva é adotada por todos, indistintamente.
Olhares curiosos sdo lancados para a entrevistadora, as palavras s@o medidas, estudadas,
pronunciadas lentamente sem a arrogancia e o desafio observados no patio escolar. A
desconfianga dos/as entrevistados/as com relacdo ao conteudo da entrevista ndo permitiu o
uso do gravador, este foi deixado a mostra na mesa ao redor da qual foram realizadas as
conversas, porém a mera tentativa de usd-lo provocava hesitacdo nas respostas oferecidas
pelo/a entrevistado/a. Por outro lado, nao houve oposi¢do entre os/as docentes quanto ao uso

do gravador.

Percebeu-se a necessidade de esclarecer aos/as entrevistados/as acerca das questoes
que seriam abordadas na entrevista, destacando que as respostas ndo seriam submetidas a
direcdo ou coordenacdo da escola, apds este esclarecimento, notou-se que ficavam um pouco
mais a vontade e colaborativos/as. Embora reconhega-se que um tnico encontro tenha sido de
certo modo insuficiente para a aproximacio e a obten¢do dos depoimentos mais verdadeiros
e fidedignos a realidade vivenciada no cotidiano escolar, os dados coletados sdo reveladores
das caréncias as quais estdo expostos/as os/as jovem que vivem em condi¢ao de pobreza, da
existéncia da violéncia nos arredores da escola assim como de episddios freqiientes entre

meninos € meninas dentro da escola, bem como das violéncias praticadas pela escola.

A comunicacdo entre pesquisadora, corpo docente e publico jovem, sujeitos
principais deste estudo, constitui medida reveladora de suas préticas, representagdes e
significados no interior da escola. Neste sentido, Damasceno (2005) apresenta uma

perspectiva positiva que brota da comunicagdo entre € com 0s jovens:

0 jovem se constitui em um ator social que no seu cotidiano nao apenas
reelabora seus saberes, adquiridos na prética escolar e social, mas também,
contribui na constru¢do da sociedade, uma vez que buscam a mudanga
social, expressa ndo sé através da critica, da contestagdo, da transgressao,
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mas também da criacdo e, sobretudo, da vivéncia de novos padrdes
democraticos (DAMASCENO, 2005, p. 16).

Nesse percurso de insercao no campo empirico, a teoria contribuiu para a leitura do
objeto investigado a partir do cotejamento entre os autores chamados para a discussdo. O
conhecimento produzido oferece subsidios para a 4rea da educagdo, no sentido de rever
praticas pedagdgicas que constroem e fortalecem as diferencas. Deste modo, o conhecimento
gerado pelo estudo de caso tem um valor em si mesmo, sendo uma forma particular de
pesquisa cuja escolha € diretamente influenciada pelo objeto de estudo. Tem no cardter
generalizante, a partir do momento que serve como referéncia para o aprofundamento ou
realizag¢do de outros estudos, € na descricao densa do fenomeno em estudo, as suas principais

caracteristicas.

Os dados sdo expressos em palavras, imagens, citagdes literais, figuras literdrias, etc.,
permitindo a interpretacdo, a luz do referencial tedrico adotado, podendo revelar a descoberta
de novos sentidos e significados, ampliar a experiéncia do leitor ou confirmar o ja conhecido.
Esta compreensdo permite perceber a investigacdo em profundidade da violéncia, tendo
género como categoria de andlise, numa escola especifica como referencial, a partir do qual

novas indaga¢des poderdo ser construidas no sentido de ampliar a compreensao do fendmeno.

2.1 - Descortinando o Contexto Onde a Escola Esta Inserida

O municipio de Nossa Senhora do Socorro é o local onde esta instalada a Escola
Alexandria, cujo universo de pesquisa serd constituido pelos alunos/as, professores/as e

funciondrios/as do turno vespertino.

De acordo com o IBGE, no ano de 2000 Nossa Senhora do Socorro tinha pouco mais
de 131 mil habitantes, a populacio estimada em 2005 passou para 171.841 habitantes. Esta
inserido na micro-regido denominada Vale do Cotinguiba, sua extensdo territorial ¢ de 157,2
km?2, o que corresponde a 0,7% da drea estadual e a 7,4% da regido da Grande Aracaju.
Distante 8,6 km da Capital sergipana, é uma espécie de “cidade dormitério” e também rota de
fuga de bandidos e marginais, visto encontrar-se numa area de manguezal, e limitar-se com as
cidades de Laranjeiras, Sdo Cristovao e Santo Amaro das Brotas, abrindo-se para rodovias

estaduais e federais ( IBGE, 2007).
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Em 2000, o Indice de Desenvolvimento Humano Municipal - IDH'" revelou que o de
Nossa Senhora do Socorro foi 0,696. Segundo a classificacdo do PNUD, esta entre as regioes
consideradas de médio desenvolvimento humano (IDH entre 0,5 e 0,8). Entretanto, a cidade
apresenta indicadores sociais preocupantes no que se refere ao abastecimento de dgua tratada,
iluminacdo publica, rede de esgoto, postos de saude, asfaltamento de ruas, arborizacgdo,

bibliotecas, parques, cinemas e dreas de lazer (PNUD, 2007).

Em relacdo aos municipios brasileiros, apresenta uma situacao intermedidria: ocupa a
3.053* posi¢cdo, sendo que 3052 municipios (55,4%) estdo em situacdo melhor e 2.454
municipios (44,6%) estdo em situacdo pior ou igual. Comparado aos demais municipios
sergipanos, estd numa situacdo considerada boa: ocupa a terceira posicdo, sendo que dois
municipios (2,7%) estao em situacdo melhor e 72 municipios (97,3%) estdo em situagdo pior
ou igualB. Ressalta-se que Sergipe ocupa atualmente - 2006 - a 23® posi¢do no ranking
nacional, com o Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) de 0,682 (em 1991 era 0,597)

(PNUD, 2007).

No Distrito Industrial, localizado no Conjunto Jodo Alves Filho, estdo concentradas
industrias de alimentos, de malharias, de artefatos de cimento, renovadoras de pneus, fabricas
de velas, de leite de coco, de gesso, entre outros. Devido aos incentivos fiscais, a inddstria tem
crescido muito nos tdltimos anos'®. No que se refere ao aspecto urbano, possui uma extensio
de 157,2 km2. A partir de 1980, passou por grandes transformagdes urbanisticas. A sede da
cidade ndo sofreu grandes alteracdes, entretanto, os povoados foram alvo de empreendimentos
imobilidrios que provocaram mudangas em dreas antes ocupadas por mangues € pouco
povoadas. A partir da instalagdo dos conjuntos habitacionais, comecaram a surgir problemas
que a administragdo municipal tem dificuldades para resolver, pois ndo existem, na estrutura
do municipio, recursos técnicos e financeiros destinados, especificamente, a combater

dificuldades administrativas associadas ao desemprego, a violéncia e a marginalidade.

120 Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) mede o nivel de desenvolvimento humano dos paises, estados e
cidades. Ele utiliza como critérios a educacdo (alfabetizacdo e taxa de matricula), longevidade, (a média de
vida), e renda per capita (PIB).

13 Fonte: Atlas de Desenvolvimento Humano no Brasil./2002 - PNUD

o) municipio foi o que mais atraiu empresas entre 1997 e 2002. Subiu de 566 unidades em 1997 para 1.024 até
dezembro de 2002. O crescimento percentual foi de 81,0%, bem acima das variagdes estadual, regional e
nacional, que apresentaram crescimento de 36%, 50,5% e 41,7%, respectivamente. Como em Sergipe, uma
empresa emprega em média sete funciondrios, estima-se que tenham sido gerados nesse periodo uma média de
sete mil empregos no segmento industrial.
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Com relacdo a educagdo, dados do IBGE referentes ao periodo entre 1991 e 2000,
mostram que a taxa de analfabetismo no Estado , tem decrescido em todas as faixas etdrias,
merecendo destaque a faixa entre 7 a 14 anos, que era de 42,4%, em 1991, caindo para 17,3%,
em 2000. A taxa de analfabetismo, que era de 29,1% em 1991, caiu significativamente para
16,3%, em 2000. O ndmero de pessoas com menos de quatro anos de estudo caiu, de 46,7%
em 1991, para 33,9% em 2000; ja a permanéncia na escola referida no percentual de menos de
oito anos de estudo revela que em 1991 76,9% passavam menos de oito anos na escola; em
2000 este indice caiu para 65,7% o que reflete na média de anos de estudo, a qual em 1991 era

de 4,15% e passou para 5,5%, em 2000 (CENSO ESCOLAR, 2006).

Os percentuais indicadores da freqiiéncia escolar tém apresentado melhoras,
notadamente na faixa etdria entre 7 a 14 anos, que era de 72,5% em 1991, e passou para
93,1% em 2000. Por outro lado, também parece ter aumentado a permanéncia na escola, se
em 1991 era de 71,6% o nimero de pessoas com menos de oito anos de estudo, este niimero
passou para 62,4 na faixa etdria dos jovens entre 18 a 24 anos. Este dado denota que a
permanéncia na escola, por um maior periodo de tempo, € uma necessidade no atual estagio
de desenvolvimento em que se exige um maior esclarecimento dos jovens que vao ingressar
no mercado de trabalho. Pode-se considerar que o nivel educacional da populacdo adulta
sofreu evolugdo, ao constatar-se que a taxa de analfabetismo caiu de 15,9% para 8,8%. Uma
das possibilidades para este decréscimo pode ser a criagdo do curso noturno denominado

Educacdo de Jovens e Adultos — EJA (CENSO ESCOLAR, 2006).

A Escola Alexandria, campo empirico desta pesquisa, estd situada no Conjunto Jodao
Alves, proxima aos conjuntos habitacionais Marcos Freire I, II e III, e ao Fernando Collor,
bairros considerados violentos pela populagdo escolar, bem como pela cronica policial local.
Essa localidade reflete a realidade vivenciada por grande parte da populacdo do municipio,
apresentando indicadores sociais preocupantes no que se refere ao abastecimento de dgua
tratada, iluminacao publica, postos de saude, asfaltamento de ruas entre outros. A paisagem ¢é
arida, ndo existem pracas, arborizacdo, parques, bibliotecas, cinema, teatro ou qualquer outro

local que propicie lazer para os /as jovens.

As dependéncias da escola contam com salas para Diretoria, Secretaria, sala de
professores, cozinha, cantina, quadra de esporte descoberta com piso de cimento, depdsito de
alimentos, sala de leitura e dois sanitdrios para alunos/as, um sanitdrio para professores e

funciondrios da secretaria, um sanitdrio para o diretor. Os equipamentos existentes na escola
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em condi¢des de uso sdo: um aparelho de televisdao, um video cassete, um retroprojetor, uma
impressora, um mimedgrafo e dois computadores. A escola oferece merenda escolar. Possui
14 salas de aula que funcionam nos trés turnos. A escola teve o muro pintado recentemente
(junho/2007) para encobrir as pichagdes; também ganhou cadeado no principal portdo de
entrada, o que impede o acesso de ndo alunos as instalagdes da escola, mas a quadra se
encontra desprotegida, pois o muro € baixo e freqiientemente tem rapazes — alunos e nao
alunos - sentados fazendo gracinhas e pronunciando apelidos para as meninas/os durante as

aulas de Educacao Fisica, assim como provocando os demais alunos.

As salas estdo pichadas, algumas sem ventilador de teto, muitas cadeiras danificadas;
os basculantes de vidro e aluminio foram roubados, e uma das salas teve o basculante de
tijolos inimeras vezes derrubado, sendo que a sala em questdo encontra-se sem condicoes de
uso, fechada com cadeado na porta; muitas das portas das salas apresentam sinais de

1
arrombamentos, algumas fechaduras foram roubadas'”.

O Censo Escolar de 2007 revela que a escola atende a uma populacido de 799 (em
2005 eram 1.370) alunos/as nos trés turnos, assim distribuidas: no matutino atende a criancas
a partir da faixa etdria de seis anos de idade, com aulas na Educagcdo Bésica que vao da
alfabetizacdo a 4* série (5° ano); a tarde, o Ensino Fundamental estd distribuido em dez salas
da 5* & 8" série (6° e 9° ano respectivamente). Pela manha também funcionam os programas
“Se liga” e “Acelera”, mantidos pelo Instituto Ayrton Senna numa parceria com o Governo do
Estado de Sergipe. Esses programas t€ém por objetivo corrigir a distor¢cdo idade/série de
ensino. A noite, seu piiblico sdo pessoas geralmente acima dos 16 anos que freqiientam o

programa Educacdo de Jovens e Adultos - EJA.

A populacgido que freqiienta a escola é oriunda basicamente do Conjunto Jodo Alves e
de bairros vizinhos, apresentam caréncias das mais diversas, desde a afetiva, até a alimentar;
vivem em estado de pobreza material. Esta situacdo é percebida através do descuido com a
higiene corporal das criangas, na fome demonstrada quando € servida a merenda escolar, e na

baixa freqiiéncia dos pais as reunides convocadas pela dire¢do. A maioria dos pais destas

Em maio de 2007 a escola foi roubada e depredada durante a noite devido a facilidade de acesso por um dos
basculantes e a auséncia de vigilancia. Os vdndalos (como foram chamados os invasores pela coordenadora)
levaram utensilios de cozinha como panelas e pratos, arrancaram grades de protecdo, violaram os arquivos,
arrombaram a sala da Secretaria. A escola solicitou a Secretaria de Educag@o do Estado policiamento fixo todas
as tarde para coibir a entrada de vdndalos no patrimdnio publico, assim como servi¢os de capinagem das dreas
externas e consertos nas instalacdes elétricas, hidraulicas e de esgoto.
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criancas abandonou a escola precocemente o que, possivelmente, influencia na qualidade da
educacgdo oferecida no lar. De modo geral, as criangas apresentam comportamentos agressivos
para com colegas, professores e funciondrios. Dentro da escola impera um clima de balburdia
e desordem, o comportamento socializado dos/as alunos/as apresenta cdédigos peculiares,

tendo na violéncia fisica e verbal a linguagem preferencial.

O acesso ao campo empirico como pesquisadora representou um choque, ao nao
imaginar que as representacoes de género e violéncia entre os jovens estivessem tao afloradas,
tdo presentes nas relacdes cotidianas, e que a masculinidade fosse a identidade de género
predominante entre meninos e meninas. No segundo dia de observagdo, aconteceu um
incidente que deixou a pesquisadora totalmente sem palavras. No patio, uma adolescente de
uns 13 anos falou: “Professora esse menino disse que a senhora deveria era estar em casa
fazendo a comida de seu marido ao invés de estar aqui”’. Perguntou-se ao aluno o que ele
queria dizer com esta frase, ele respondeu: “Nao fui eu ndo professora, foi ela que falou”. Ao
que a aluna assentiu: “E isso mesmo professora, mulher tem que ficar em casa cuidando da
casa enquanto o marido sai, vai pro bar, andar por ai, depois chega em casa e p4, pé ...da uns
tapas na mulher”. Questionada se era esta a relagdo que ela imaginava entre um casal e onde
ficavam as promessas que tinham feito antes de ir morar juntos, planos de futuro,... ela
respondeu: “Tem nada disso ndo ‘fessora’, é tapa na cara”. E ficou rindo com as colegas,

zombeteiramente.

Dias depois, enquanto entrevistava uma das pedagogas um menino € uma menina
comegaram a trocar tapas. O menino falou: “7d vendo? Depois diz que € pra ndo bater em
mulher, ela td me batendo... tem que bater sim, vai apanhar mesmo...” A pedagoga tentou

intervir e eles sairam correndo em direc@o a quadra para a aula de Educacao Fisica.

Estes episddios iniciais se encarregaram de apresentar a realidade das relacoes
sociais pautadas em esteredtipos de género envolvido pela violéncia vivenciada no cotidiano
escolar. Dai em diante tornou-se evidente que estas relagdes sociais sdo permeadas por
linguagem e cultura préprias e, portanto, deveria ser desvendada a partir do olhar daqueles
que a vivenciam sob o risco de ao negar a conjuntura e a cultura dos atores escolares adotar-se

atitude preconceituosa frente ao contexto pesquisado.
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CAPITULO III - VIOLENCIA NAS ESCOLAS SERGIPANAS

Um dos indicadores de violéncia no municipio de Nossa Senhora do Socorro sdo os
casos de estupro. Estudo realizado pela Secretaria Nacional de Segurancga Publica — SENASP
aponta que em 2004 o municipio ocupava a 181* colocagdao em casos de estupros no Brasil,
sendo que em 2005, obteve a 32* posi¢ao (LOPES, 2006). Considerando que estes casos sao
apenas aqueles denunciados, o quadro deve ser ainda mais cruel para as mulheres desse
municipio. Estes dados preocupam a populacio, ao tempo em que atestam a presenca da
violéncia contra a mulher no cotidiano do municipio em que se localiza a escola objeto desta

. 1
pesquisa.'®

3.1 — Ocorréncia de Violéncias na Escola: Intervencao Policial e a Opinido do

Sindicato

A caréncia de dados sistematizados acerca de episddios de violéncia nas escolas
sergipanas fez com que se recorresse, na fase exploratéria da pesquisa, aos dados universais
fornecidos pela Companhia de Seguranca Escolar — CSE. Enfatiza-se que estas ocorréncias
sdo acessadas nesta pesquisa apenas como dados gerais, contribuindo para o conhecimento e
maior aproximacdo com o objeto de estudo, necessitando de futuras investigacdes e

desvendamentos que venham a ampliar estes dados.

Essa Companhia foi criada no ano de 2004 para atender a crescente demanda
representada pelas queixas da comunidade local e escolar que reclamavam da falta de
seguranca dentro e fora das escolas. Ligada ao Comando do Policiamento Militar da Capital, a
Companhia atua no ambito do municipio de Aracaju e municipios vizinhos. Os dados
estatisticos por ela levantados serdo trazidos para este estudo como uma valorosa
contribuicdo, por demonstrar numericamente o crescimento da violéncia nas escolas da Rede
Estadual de Ensino. O depoimento do comandante mostra-se revelador da situacdo atual das

escolas. Antecipa-se que a violéncia é entendida na Companhia como todo atentado a

'® Outro dado preocupante é o fato de muitos dos/as alunos/as relatarem que recebem auxilio do programa do
Governo Federal, o “Bolsa Escola”, mas que também trabalham vendendo doces, carregando compras,
guardando carros e até junto com os pais para ajudar nas despesas de casa. Este dado mostra outra face da
violéncia, aquele que atinge diretamente as criangas: o trabalho infantil. Este impde as criancas uma rotina dura
de acordar cedo, carregar peso, cumprir obrigacdes e responsabilidades para as quais ndo estdo preparados/as
para ter. De outro lado, lhes rouba um direito fundamental na infancia: o direito de ser crianga, de brincar.
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integridade fisica das pessoas e as instalagcdes em geral, seja por ato de vandalismo ou por

outra acdo que venha a danificar ou a prejudicar alguém.

A CSE registrou durante o ano de 2006, 143 ocorréncias por parte de 118 escolas da

Rede Estadual de Ensino.

Quadro 01 — Ocorréncias Policiais, de acordo com Sexo dos Envolvidos - 2006

Tipo de Ocorréncias por Sexo dos envolvidos
o Quant. Néo escolares \ Escolares

Ocorréncias H M H M 2{:;1
Agresséao/ Vias de Fato 21 08 04 04 03 02
Porte llegal de Armas 6 02 02 01 01 00
Ameaca 22 09 05 05 03 00
Homicidio 2 02 00 00 00 00
Lesao Corporal 6 02 01 02 01 00
Violacédo de domicilio 9 05 01 02 01 00
Dano/Depredagéo 4 01 01 01 01 00
Furto 7 03 01 02 01 00
Furto a
Estabelecimento 18 09 03 03 00 03
Furto de Automével 1 01 00 00 00 00
Roubo 8 06 00 02 00 00
Conduta inconveniente 2 01 01 00 00 00
Estupro 1 01 00 00 00 00
Perturbacéo do
Sossego 22 05 07 04 03 03
Vadiagem 1 01 00 00 00 00
Porte llegal de Drogas 5 03 02 00 00 00
Desobediéncia 1 01 00 00 00 00
Desacato a Autoridade 1 00 01 00 00 00
Efetuar diligéncias 4 01 01 01 01 00
Colis&o de transito 1 01 00 00 00 00
Furto de Veiculo e
adulteracao 1 01 00 00 00 00

TOTAL| 143 | 63 30 27 15 08

Fonte: Companhia de Seguranca Escolar — CSE, 2006.

As ocorréncias registradas, de acordo com o sexo dos envolvidos, procuraram
distinguir alunos/as de ndo escolares envolvidos/as nos episodios de violéncia. As ameacas e
as agressoes seguidas de furtos a estabelecimentos e perturbacdo do sossego aparecem com o
maior nimero de ocorréncias gerais, o que se repete quando se verifica a participacdo de
escolares. O grande numero de ocorréncias (93) envolvendo ndo escolares demonstra que o
entorno escolar encontra-se vulnerdvel as agdes de marginais de toda espécie, trazendo

inseguranca e medo para escolares e comunidade local.
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A incidéncia de pessoas do sexo masculino nas diversas ocorréncias € majoritaria,
contudo percebe-se que a participacdo das mulheres quase alcanga 50% quando comparada a
participacdo masculina em episodios de violéncia, seja entre escolares ou nao. Este dado
aponta para um possivel aumento do nimero de mulheres envolvidas em episddios de
violéncia, seja na condicdo de vitima ou de agressora, conforme explicita o grafico 06 abaixo.
Num universo tradicionalmente ocupado pelos homens, alimentados desde cedo para serem
fortes, viris, de poucas palavras, instruidos a revidar sempre que se considerarem agredidos,
causa espanto verificar que a mulher estd ocupando o espaco violento antes primazia

masculina e alerta no sentido de identificar as variantes envolvidas nesta mudanca.

Grafico 06 - Levantamento dos Envolvidos: Vitimas e Agressores/as

Vitimas
Masulinas =138 Masculino=63
11% 36%

Vitimas
Femininas =10
6%

Desconh.= 50 Feminino = 30
29% 18%

Fonte: CSE - 2006

O grifico 06" demonstra claramente que a maior parte dos envolvidos nas
ocorréncias pertence ao sexo masculino seja como vitima (11%), seja no papel de agressor
(36%). Entre as mulheres 6% sdo vitimas e 18% agressoras. Verifica-se que 29% de pessoas
envolvidas nas ocorréncias de violéncia sdo registradas como desconhecidos, isto porque se
evadem do local antes da chegada dos policiais. Os dados estatisticos apresentados, assim
como o depoimento do comandante da referida Companhia, quanto as ocorréncias mais
freqiientes na escola e quanto a quem sao suas vitimas, colaboram para um conhecimento

preliminar sobre o fendmeno da violéncia na escola indicando a prevaléncia do sexo

"7 Grifico e quadros foram mantidos como fornecidos pela CSE.
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masculino nas agdes violentas, o que aproxima do referencial tedrico consultado a partir da
identificacao da violéncia tendo gé€nero como uma das categorias de andlise, evidenciando-se
a construcdo da identidade violenta como uma caracteristica masculina. Ndo obstante, €
significativa a presenca feminina nos episddios de violéncia apontando para uma mudanca no
perfil dos envolvidos. O crescimento da violéncia na escola e no entorno escolar torna-se

visivel no quadro 02 apresentado abaixo.

Quadro 02 - Quadro comparativo — Ocorréncias/ano

Ano Nuamero de escolas Nuamero de ocorréncias
2005 48 98

2006 118 143

2007 93 296

Fonte: CSE

Embora tenham partido de um menor nimero de estabelecimentos de ensino,
observa-se que as ocorréncias referentes ao ano de 2007 aumentaram mais que o dobro
quando comparadas ao ano de 2006, o que demonstra a necessidade de estudos sobre a

ascensao desse fenOmeno nas escolas.

Conforme o comandante da Companhia, a violéncia fisica (agressao/vias de fato,
homicidio, lesdo corporal, estupro), a violéncia verbal (ameaca) e a violéncia contra o
patrimdnio (furtos e roubos, perturbacao do sossego) sdo as mais presentes nas ocorréncias

registradas sendo cometidas por alunos/as nas proximidades ou contra a escola.

As ocorréncias mais freqiientes registradas pela CSE, dentro da escola, sdo situacoes
consideradas pela Companhia como indisciplina, nas quais o/a aluno/a ndo quer obedecer as
normas da escola, fato este que tem obrigado a equipe diretiva a solicitar ajuda do efetivo
policial. Brigas e uso de drogas, seguidos de arrombamentos e depredacdo do prédio escolar
aparecem em segundo e terceiro lugar, respectivamente. Para o Comandante, a escola tem
falhado ao ndo ensinar ao alunado a necessidade de obediéncia as normas e regras sociais, ndo
tem feito o seu trabalho de educar seguindo fundamentos basicos do viver em sociedade e, tdo

pouco estd preparada para o enfrentamento da violéncia no seu dia-a-dia:

O professor/a perdeu a autoridade, o aluno/a ndo respeita o professor, ndo o
teme nem obedece as suas determinacdes. A familia tem sua parcela de
culpa, pois ndo interfere em casa, ndo pune as faltas dos filhos/as, dai “a
crianca sabe que ndo vai dar em nada”. A escola também ndo intervém de
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modo adequado, chama a crianga para conversar e a libera, dai a pouco ele
estd cometendo nova infragao.

A fala do comandante da CSE mostra o olhar externo de quem lida com o cotidiano
escolar ao tempo em que se aproxima bastante do referencial consultado, revelando o
esgotamento da escola ao ndo cumprir o seu papel de educar para o cumprimento das normas
e regras necessdrias ao viver em sociedade. Deste modo, a funcdo sancionadora da escola
(Foucault, 2004), é substituida pela acdo policial, também encontra apoio em Arendt (1994),
quando esta afirma que a violéncia representa a auséncia do poder, do agir em conjunto, que
deveria ser contemplado pela equipe técnica, a partir das orientagdes explicitadas no
Regulamento Interno e no Projeto Pedagdgico da unidade de ensino em andlise. Para o

comandante

As criangas e adolescentes sdo oriundas de um meio em que a familia esta
fora dos padrdes estabelecidos: geralmente o pai estd desempregado, bebe,
bate na mulher e nos filhos; a mae trabalha ou se prostitui, e a crianca vive
num ambiente em que a educagdo informal ji vem deturpada, com valores
diferentes daqueles que ela vai encontrar na escola (...). A cultura que o
aluno traz do meio em que ele vive ird se refletir nos contatos que mantém
na escola, no modo como age entre os colegas, professores e grupos dos
quais faz parte.

Observa-se que a cultura € uma categoria basilar para a compreensdo das expressoes
de violéncias na escola. Investigar valores e o contexto onde esses jovens sdo formados
implica compreender a sua base cultural, de modo a oferecer propostas que venham a alterar
gradativamente o seu comportamento na escola e na sociedade como um todo. Neste sentido a
violéncia ndo estd apenas na escola, vem de foralg, da sociedade, materializando-se nas

praticas pedagdgicas e nas relacdes cotidianas.

O comandante considera que os servicos prestados a comunidade pela CSE sao
diferenciados, exige o preparo dos soldados para intervir de forma a “ndo coagir o jovem
infrator e a conduzir as negociagdes de modo a que a escola perceba que ela também deve
participar da resolugdo de conflitos”. E de opinido que o enfrentamento da violéncia na escola

necessita de trabalho preventivo, a qual comeca com a educacido que o jovem tem em casa e

'8 Uma das coordenadoras relatou que a violéncia tem aumentado no entorno escolar: uma aluna foi assaltada por
volta das 19 h quando trafegava ao longo do muro que cerca a escola; uma professora sofreu tentativa de assalto
quando voltava para casa por volta das 11h:30min, reagindo ao ser abordada, pensou tratar-se de aluno fazia uma
brincadeira. S6 ndo teve a bolsa roubada porque apareceu uma pessoa na rua e o ladrao fugiu. Apés este fato a
professora permaneceu uma semana em casa, assustada, com medo de sair de casa. A recomendacdo do Batalhao
da Policia Militar, que opera no Conjunto Jodo Alves, € de que a escola mantenha todos os seus portdes
fechados, pois a qualquer momento marginais podem entrar para assaltar ou esconder-se.
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na rua, envolvendo toda uma questdo social em que a familia da crianga torna-se elemento
primordial para a mudanga de atitude. Quanto a permanéncia ostensiva da policia dentro da
escola, avalia ser importante para inibir episodios de violéncia, entretanto “o policial armado
pode gerar no imagindrio do jovem vdrias situagdes, inclusive a do medo da autoridade,

quando deveria aprender o respeito”.

Quando questionada acerca do Perfil tracado anualmente pelo Sindicato dos
Trabalhadores em Educagdo Basica do Estado de Sergipe — SINTESE das escolas da rede
estadual de ensino, a funciondria entrevistada revelou que se trata de um retrato da situagdo
das escolas, cuja proposta € apresentar um quadro geral com relacdo a estrutura fisica,
financeira e de pessoal, onde os comentdrios sobre a violéncia surgem a partir de relatos dos
professores/as preocupados/as e intranqiiilos/as, principalmente com a violéncia no entorno
escolar: assaltos, arrombamento; a localizagdo de algumas escolas favorece a ocorréncia de
crimes; hé relato de assaltos em pontos de dnibus préximo as unidades escolares, assim como
o consumo de drogas. A funciondria entrevistada entende que o policiamento dentro da escola
nao € a solugdo: “a escola tem sido atacada por que ela estd desprotegida: faltam porteiros,
funciondrios para servicos gerais, vigilantes, cuidados nas suas instalagdes, para que os
malandros e os marginais se afastem da escola evitando assim que os jovens se envolvam com

as drogas e com a violéncia”.

De acordo com essa funciondria, os fatos que levam a violéncia sdo decorrentes de
brigas trazidas de fora da escola, e tem no seu interior o espaco em que as pessoas se
aglutinam em grupos e se sentem fortalecidas para se enfrentarem; as discussdes entre
professor/aluno giram em torno das notas, das avaliacdes, mas sao resolvidas na prépria
escola; também ocorrem ameacas a professores. Revela que as violéncias dentro da escola
atingem o comportamento, as relagdes sociais entre os professores: “muitas vezes as
entrevistas para tracar o perfil da escola sdo realizadas com diretores ou pessoas da equipe
técnica que tentam camuflar o quadro real da escola, até mesmo os professores ocultam fatos

com medo de sofrer represalias”. Analisa que

A crianca leva a violéncia que ela vive para dentro da escola. Principalmente
as criangas da 1* a 4* série da educacdo bdsica reproduzem na sala e nas
brincadeiras o que elas vivenciam em casa: elas presenciam a agressividade
entre os pais/padrastos, brigas entre vizinhos, apanham, sofrem maus tratos,
portanto, o dia-a-dia delas é cheio de situacdes em que a violéncia estd
presente, esta torna-se, entio, a forma delas se comunicarem com o mundo.
Reproduzem nas brincadeiras gestos e golpes dos seus herdis preferidos,
imitando o modo de ser e de agir dos herdis que vé na TV. Entdo,
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gradativamente, incorporam a violéncia como algo natural, que faz parte das
acOes das pessoas, haja vista que em casa, na rua, no bairro e na escola as
pessoas se comportam de modo agressivo. A crianca vive numa casa onde,
por vezes, sé existe um unico cdmodo, presencia a violéncia doméstica do
pai contra a mae, as relacdes sexuais, os xingamentos, enfim, € socializada
num ambiente carente de valores morais socialmente aceitos.

A entrevistada chama a aten¢do para a violéncia presente nos programas e desenhos
animados veiculados pela televisao. Neles, o perfil dos heréis € o de vencedor, o bem sempre
vence, mas para ganhar precisa ser violento, mostrar forca; vence, mas quase sempre através
da pancadaria e do uso de artimanhas, malandragens. Considera e enfatiza que a crianga
reproduz na escola o que ela vive no seu contexto. Para ela, a escola ndo se preparou para
receber esta crianga vinda de familias desagregadas, continua a esperar a crianga ideal, ordeira

e obediente. Ao refletir acerca da violéncia na escola questiona:

Como serdo estes alunos no futuro? Que tipo de educacido dardo aos seus
filhos, que tipo de valores ird transmitir para eles? A formacdo dos
professores precisa sair da escola dos sonhos para se voltar para a escola
real. A realidade da escola publica desanima os professores, quem chega
com vontade de trabalhar rapidamente é engolido pela rotina da escola.

Os depoimentos apresentados constatam a situac@o escandalosa em que se encontram
as escolas. Cercadas pela violéncia, sem protecdo véem multiplicar nos seus interiores
episddios antes impensdveis numa instituicdo criada para moldar, formar o cidadao moderno.
Os/as jovens deparam-se com a violéncia simbdlica expressa na inculcacdao de conteidos
estranhos a cultura do/a aluno/a (BOURDIEU, 2004), e com o poder disciplinar
(FOUCAULT, 2004) e os/as professores, ao lado da familia, sdo responsabilizados/as pelo
atual estado em que o processo educativo se efetiva. Na tentativa de ampliar o conhecimento
acerca do objeto em estudo apresenta-se no proximo capitulo, a partir do depoimento dos/as

docentes e discentes, as representacdes sobre a violéncia na escola.
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CAPITULO IV - DESVENDANDO VIOLENCIAS NA ESCOLA

O que a sociedade entende por violéncia varia de acordo com o momento histérico
em que se vive, devendo-se considerar que individuos e grupos apresentam concepgoes
distintas, além do que nem sempre as defini¢des particulares coincidem necessariamente com

o que a Lei e a coletividade normatizam como violéncia.
4.1 - O que é Violéncia para Docentes e Discentes

Sempre presente na histéria da humanidade, a violéncia destaca-se pelas formas que
assume hoje, sendo que o seu atual estdgio de desenvolvimento possui tragcos incomparaveis a
periodos anteriores. Para Giddens (2002), a modernidade tardia altera radicalmente a natureza
da vida social cotidiana e afeta os aspectos mais pessoais da existéncia humana, tendo como
principal caracteristica o dinamismo e a conseqiiente interferéncia nos habitos e costumes,
além de provocar um impacto global impensavel em épocas anteriores. Um dos impactos mais
fortes talvez seja o da violéncia didria e, especificamente, suas manifestacdes dentro da
escola, onde espraia-se entre as diversas faixas etdrias do alunado, atingindo professores/as e
funcionarios/as. Deste modo, as representacdes, 0 modo como os/as professores/as concebem
valores sociais acerca do fendmeno da violéncia na escola e as relacdes de género imbricadas
nessas relacdoes sdo fundamentais para a compreensdo das agdes que se desenrolam no

cotidiano escolar. Neste sentido uma das depoentes analisa que a violéncia

.... ¢ a banalidade do mal. O mal € assim comum, normal; a pessoa encara o
outro como uma coisa; o mal € uma coisa normal, estd em todo contexto: em
joguinhos, em filme, no videogame, ....., entdo, vejo que a banalidade do mal
estd em tudo, em todo lugar, ninguém mais se incomoda. Pra mim, violéncia
€ quando vocé ndo encara o outro como um ser igual a vocé€, como uma
pessoa, entdo vocé pode fazer o que quiser, € como se o outro fosse uma
coisa, um objeto. E o que acontece a cada minuto, sdo palavras ofensivas,
bater,....., agress@o a vdrias pessoas. Todo dia tem, em todo lugar, atinge
varias pessoas no dia-a-dia.

Para essa professora a violéncia € o mal que estd em toda parte como elemento
amplamente difundido no cotidiano. Arendt (1994) ja havia concluido que ninguém estranha o
que é comum, corriqueiro, dai porque a violéncia ter sido historicamente absorvida como
parte dos negécios humanos, deste modo a violéncia aparece associada a negacdo dos direitos

humanos, nega¢ao da cidadania.
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Como exemplo da coisificacgdo que domina a sociedade atual, a docente cita
exemplos recentes na histéria brasileira emblematicos para fortalecer a opinido do senso

comum de que a violéncia € inerente ao ser humano:

O rapaz que tocou fogo no indio , encarava o indio como uma pessoa??? Nao
encarava. E aqueles que espancaram a doméstica pensando que era uma
prostituta? Eles ndo encararam ela (sic) como uma pessoa igual a eles, pode
ser até uma pessoa, mas nao igual a eles, estava numa instdncia menor e af
eles se sentiram no direito de espancar, maltratar, banalizaram, como se
fosse uma coisa normal, como se fosse bater num cachorro numa coisa
qualquer.

Violéncia é quando voc€ agride a uma outra pessoa tanto fisica quanto
verbalmente,..., violéncia ndo é s6 agressdo fisica, vocé pode agredir alguém
com palavras, com gestos, até mesmo com o olhar; é quando vocé provoca
algum tipo de dano, de prejuizo na pessoa, ndo precisa haver o contato fisico
para que ocorra violéncia; vocé agride qualquer pessoa com palavras, sem
precisar de qualquer contato ou objeto.

Uma das pedagogas identifica a linguagem corporal da violéncia quando destaca que
o olhar diz muito para o adolescente. “Aqui se um aluno ‘encara’ o outro ja € motivo de briga,
j& partem para o murro. Sdo vérios os casos de violéncia que comecam a partir do olhar. Para
o adolescente o olhar diz muito.” Segundo a mesma, através do olhar, os alunos medem forca,
delimitam espacgos, agridem-se e se provocam. O olhar pode representar um teste entre os

homens, uma afirmacado da masculinidade, portanto

As relagdes entre homens no sentido de afirmacdo da virilidade implicam um
constante teste da capacidade de controle e simultaneamente de transgressao
da honra (alheia). Tal configuracdo cultural promove um sistema de relagdes
sociais com alto grau de tensdo e disrup¢do, e ainda a emergéncia nada
ocasional da violéncia ( HEILBORN 2000, p. 97).

Ao lado da compreensdo de violéncia como fendmeno sociocultural, o entendimento
de violéncia como agressdao verbal e/ou fisica permeou a fala das pedagogas e de vérios/as
professores/as, demonstrando que estdo atentos/as a violéncia que € identificdvel, visivel, a
acdo que machuca, fere, o dano verificivel. Uma das professoras diz que violéncia sdo as
agressOes verbais, a agressividade e os apelidos entre os/as alunos/as consideradas

“brincadeiras’:

Por exemplo: uma menina chamar a outra de galinha n3o é considerado
agressdo por eles. Mas € o que eles escutam em casa. Para eles s6 € violéncia
quando sai no tapa, no murro. Revidar no tapa. Para eles s6 € violéncia se for
fisica. Violéncia também s@o atos de rebeldia dos alunos entre si e dos
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alunos com professores e funciondrios da escola; eles se agridem com
palavrdes, palavras grosseiras, gestos, murros, tapas, etc..

A entrevistada destaca que na cultura a que pertencem os jovens, as ofensas verbais,
apelidos e xingamentos ndo se constituem violéncias, fazendo parte do agir cotidiano. E
assim que se comunicam e se entendem desde as relagoes domésticas a convivéncia no
bairro. Este ponto de vista associa o comportamento a cultura juvenil violenta, a um tipo de
familia considerada como desestruturada, segundo padroées vigentes, a partir do qual as

acoes entre seus membros desenrolam-se tendo como base a violéncia.

Mas acho que primeiro a gente precisa ver o aspecto social, da comunidade
em que eles vivem, onde a escola estdi. Como é uma comunidade de
periferia, carente, na realidade a violéncia sempre passa por isso, ja sofrem a
questao da exclusdo, de estar vivendo no abandono, em situacdes de caréncia
econdmica muito séria. Perceber se a crianga sofre violéncia, que a crianca é
vitima da violéncia € uma questdo muito séria! Acho que tem que treinar
muito o olhar.

Embora os/as professores/as responsabilizem o meio social e a familia pelo
comportamento lastrado na violéncia entre o alunado, este modo de agir dos/as jovens
permanece sem sofrer alteracdoes na escola uma vez que ndo hd intervencdo diddtico-
pedagogica no sentido de compreender profundamente as razoes desse tratamento negativo,
desqualificador, entre os/as alunos/as, assim as situagcdes se repetem incorporando-se ao

cotidiano da escola.

As/os docentes entrevistada destacam o fato de que muitas das criangas sofrem ndo
sO a violéncia representada pela exclusdo do exercicio da cidadania no espago publico como a
violéncia que se processa no ambiente doméstico, embora admitam ser indispensdvel um

olhar treinado para perceber este problema.

E bom conhecer o publico para ter um respaldo real da situacdo, mas eu acho
que o jovem por si s6 € violento, especialmente os que estudam em escola
publica de bairros periféricos, com a familia desestruturada, estd o tempo
todo se testando, colocando para fora seus ressentimentos, e na escola ele
sempre procura o outro como rival, existem grupos, sdo 0s grupos que
instigam a violéncia, ficam se testando o tempo todo, medindo forcas, quem
€ mais forte, quem € mais fraco, quem, pode mandar.

Tem violéncia em todo lugar, mas o que ela é, ¢ dificil definir,...., tem
violéncia de todos os tipos, tem a violéncia psicoldgica, a violéncia fisica,
né? Tem a violéncia social também, quando vocé€ exclui o outro vocé
também acaba cometendo questdes da violéncia da exclusao né?
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A relagdo entre a comunidade local que vive em situacdo de pobreza e a violéncia na
escola foi destacada pelo fato da escola receber este publico, tendo que administrar os
conflitos provenientes do entorno em que moram os/as estudantes. Deste modo, os/as
depoentes tracam uma relacdo linear, de causa e efeito, entre pobreza e violéncia, entretanto
pesquisas revelam que esta relacdo ndo se sustenta, uma vez que os casos de violéncia tém

ocorrido em escolas publicas e privadas atingindo pessoas de diferentes estratos sociais.

Por outro lado, como era de se esperar, embora tenha encontrado dificuldades em
conceituar a violéncia, uma das professoras procura apresentar uma compreensao que busca
abranger os aspectos fisicos, psicoldgico e social, ao citar a exclusdo a que estdo expostas as
criancas dentro da escola. Esse depoimento considera a violéncia simbdlica que a escola
exerce sobre os/as estudantes, bem como a exercida por uma sociedade erguida e mantida
com base em desigualdades politicas, juridicas e sociais que nega a cidadania, principalmente
aos mais pobres. O fato de residir na periferia e viver em situacdo de pobreza, extrema, em
alguns casos como relatou uma das pedagogas, aparece como justificativa para o
comportamento violento da crianga na escola devido ao abandono, a negligéncia social em
que o Estado brasileiro mantém esta populacdo. Contudo, entende-se que a associacdo entre
pobreza, desigualdades de renda e violéncias € insuficiente no plano explicativo quando se

considera a conceituacdo da violéncia na escola.

s

A percepcdo da violéncia no cotidiano € enfatizada pelos/as alunos/as. Em seus
depoimentos, a rua € representada como cendrio de violéncia e medo, confirmando que no
entorno escolar a violéncia faz parte de uma triste rotina com a qual convivem diuturnamente.
Uma das alunas diz nunca ter se envolvido em episddios de violéncia, mas ja ter presenciado
na rua: ‘“ja vi na rua ai... na avenida, briga com tiro, de vez em quando”. A aluna mora na

principal avenida do Conjunto Jodo Alves:

Aqui na avenida tem muito. A gente ouve os gritos quase todo dia. Meu
irmdo é motoboy” e chega tarde, ele tem que entrar rdpido em casa sendo
roubam ele e a moto. Af ele ouve o pessoal gritando que estdo estuprando ou
sendo assaltado. A gente ndo pode sair para ajudar, ai chama a policia, mas
ndo vem ninguém ... e o 5° Batalhdo é bem aqui perto. De quinta pra sdbado
sdo os piores dias, depois da meia noite € que comecam a acontecer 0s casos;

L4 onde eu moro tem muita violéncia: meu pai tem um comércio, uma
mercearia, um dia o rapaz da Kombi tava descarregando as coisas e af eu s6
ouvi o estrondo da arma do bandido,..., eu vi o cara disparando a arma...; deu

1 Pessoa que trabalha fazendo entregas de mercadorias e servi¢os, com motos.
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um medo, uma coisa esquisita aqui dentro que eu nem sei explicar. O
bandido tava fugindo da policia. L4 acontece muito de a policia ja ir dando
um baculejo™, perseguir bandido atirando sem se importar com quem estd
pela frente. Eles ndo param ninguém pra perguntar nio, é na arma, ..., a
policia ndo sabe falar, ja vai chegando e atirando. Nao adianta mudar de
bairro, ndo tem escolha, 7d assim em todo lugar. A gente j4 morou no Santos
Dumont (o aluno mora no Mutirdo) e era a mesma coisa: assalto, morte,
droga, policia quase todo dia.

A situagdo de medo e de precariedade em que vivem os faz acompanhar a rotina dos
casos que ocorrem ha rua, a ponto de tracarem um quadro dos episddios de violéncia,
assinalando inclusive os dias de maior incidéncia e o tipo de a¢do da policia. Estes relatos
revelam como a sociedade encontra-se refém da violéncia, presa a um sentimento de
impoténcia que a impede de delatar os agressores ou oferecer socorro as vitimas: “a gente nao
pode sair para ajudar....; Td assim em todo lugar......” A violéncia contra o outro pode ser

perpetrada sem pretexto aparente, onde seus autores ndo medem as conseqiiéncias:

E muita tragédia. Tem pessoas que por uma brincadeira acaba se matando.
Outro dia eu vi dois rapazes espancar um mendigo sé porque ele pediu
esmola pra eles. Precisava bater?!?? Eu acho que estas pessoas pensam que
sdo donos do mundo e podem fazer o que quiser.

Agressdo, tapa, bater no outro; de palavra que machuca a pessoa, tem vArios
tipos: verbal, corporal, assassinatos, xingamentos, racismo, tudo isso é
violéncia.

Apelido, brincadeira sem graga, pancadaria, essas coisas. Tem uns apelidos
pesados que deixam a gente muito chateado.

E complicado, acho assim que é um ato de vandalismo, é como diz o ditado:
se um nao quer dois ndo brigam. A violéncia é questdo de cabeca, de pensar
antes de agir. Hoje em todo canto tem violéncia. As vezes sinto um medo
que nem sei dizer.

Os/as alunos/as identificam distin¢cdes de violéncias citando a fisica, a verbal,
procurando ampliar a compreensdo para a linguagem corporal da violéncia, para o racismo € a
utilizacdo de apelidos como manifestacdes que causam dano, machucam a pessoa. A
preocupacdo em falar sobre violéncia emerge da falta de didlogo, de tolerdncia, como
responsaveis pelas manifestacoes de violéncia, enfatizando o medo que ela provoca. A
violéncia como falta de respeito pelo outro foi apontada apenas por uma das alunas
entrevistadas que associa falta de respeito a violéncia verbal: “Violéncia € falta de respeito, de

consideracdo. Quando a pessoa agride a outra com palavras”.

20 Revista policial completa, abordando com agressividade e desrespeito.
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Por outro lado a violéncia é naturalizada como parte do cotidiano escolar conforme
atesta um dos alunos®': “Acho normal, todo colégio tem briga. Tenho até um colega que diz
que o colégio fica chato sem confusio, todo dia a mesma coisa, sé aula, tudo igual, tem que

ter mais confusdo pra ficar animado”.

Quanto ao tédio, Debarbieux e Blaya (2002) sinalizam que hd uma relacido direta
entre o cotidiano da sala de aula, a relagdo professor-aluno, a relagdo do/a aluno/a com a
escola e as expressoes da violéncia na escola formando um continum em que as violéncias se

cruzam devendo ser compreendida de acordo com cada realidade em particular.

4.2 — Representacoes sobre a Violéncia na Escola: Percepcao dos/as Docentes e

Discentes

A violéncia na escola foi representada pelos/as docentes como associada as relagoes

familiares desestruturadas, desemprego, falta de tempo e de afeto:

2

Violéncia, pra mim, é uma conseqiiéncia familiar, porque falta uma
estrutura tanto financeira como de moral. Hoje em dia perdeu-se muito a
questdo moral. Pais e mdes, e pais e filhos ndo se respeitam, e os filhos € que
sofrem, ndo tem mais aquele didlogo, acabou completamente; hoje em dia a
familia ndo almocga, ndo janta, ndo toma café juntos. A hora do almoco com

a familia toda reunida ndo existe mais, ¢ o lugar onde tudo se debate.
Antigamente era assim, hoje se perdeu aquele contato familiar;

E a falta de regras e de autoridade na familia. Eles j4 vém de um meio em
que é normal bater, gritar, xingar, sem que isto seja um problema. Na escola,
eles querem repetir o mesmo comportamento e sdo repreendidos.

Quando a crianga é muito violenta dentro da sala é por que passa por um
processo de violéncia muito mais grave em casa, na rua, entdo ela ndao tem
muito a visdo das coisas, de saber discernir se esta certo ou errado, ela vai
repetindo aquilo que vai recebendo e assim por diante, do colega, do pai, da
mae, da rua.

Acredito que € a questdo da familia, sei 14, da mae trabalhar o dia todo e eles
ficarem sozinhos em casa, v@o pra rua e aprendem estas coisas na rua; e eles
precisam se defender e eles trazem para a escola; e o que acontece na escola
€ um reflexo do que eles vivem na casa deles, nas imedia¢des, com quem
eles se relacionam.

Para as/os docentes a familia perdeu parte de suas atribuicdes ao ndo educar

moralmente seus filhos, pois além de ndo fornecer as criancas a necessdria base moral, ética

2Este aluno estava usando a camiseta do uniforme do colégio, nas costas estava desenhado o tronco de uma

mulher nua, em pose sensual, empunhando dois revélveres. Nenhuma intervencao foi feita junto ao aluno em

funcdo do uso indevido do uniforme escolar. No desenho o jovem tematiza a violéncia investida de sensualidade
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que a educacgdo informal originada no lar deveria proporcionar, a tradi¢ao do encontro durante
as refeicdes deixou de acontecer. Estes depoimentos revelam que as relacdes familiares na
modernidade adquiriram outra configuracdo influenciada pelas mudancas no estilo de vida e
no individualismo reinante nas relagcdes interpessoais (Giddens, 1993). Os/as docentes
destacam que ndo hd mais respeito dentro da familia, assim, onde falta respeito faltam
conceitos morais e valores éticos, em suma, deixa de existir o modelo positivo a ser seguido

pelos membros mais novos da familia.

Compreende-se que a falta de base moral, ética e de respeito pelo outro colaboram
para que a crianga no ambiente escolar adote representacdes de uma masculinidade violenta
considerada como natural, mas que influencia a formacdo da identidade e impede o
desenvolvimento da cidadania daqueles que compartilham do cotidiano escolar,
transformando-o num ambiente desagregador, inseguro, onde o medo e a violéncia por vezes
prevalecem nas relagdes interpessoais. A escola € um dos espagos sociais em que a construgao
das subjetividades influencia ao tempo em que sofre influéncias internas e externas,
influéncias estas que serdo incorporadas, ou ndo, de acordo com as individualidades e

capacidade reflexiva dos sujeitos.

A falta de estrutura familiar, a necessidade de trabalho de pais e maes e a distancia
que este fato provoca entre pais e filhos/as foram destacadas de modo recorrente pelos/as

docentes:

A familia hoje ja ndo tem condi¢des de educar, pai e mie trabalham, e a
crianca fica sem uma referéncia, sem quem lhe ensine a ter limites, af ela age
como bem quer e entende, copia o que ela acha que é melhor, copia o que vé
na rua, em casa e traz para a escola.

Acredito que com a auséncia do pai e da mie, que precisa complementar o
orcamento , eles ficam muito soltos e com isso adquirem essa agressividade,
€ uma forma de defesa deles. Acho que € culpa da falta de estrutura familiar,
ndo tem mais afeto na familia, cada um faz o que quer, as criancas nao tém
limites nem bons exemplos para admirar.

Antigamente a escola era sé para ensinar, trabalhava exclusivamente para a
aprendizagem. Hoje a escola tem que ser Assistente Social, Psicélogo,
resolver problema de toda forma. A escola ndo tem pessoal preparado. Tem
mae que chega aqui e entrega o filho de 14 anos e diz que nio sabe mais o
que fazer com esse menino. Digo para ela que antigamente a escola era a
continuidade do lar e hoje € o contririo: a escola esta fazendo o papel de pai,
mae, tio, filho, resolvendo problemas que sdo da familia. Esta demanda
acaba interferindo na rotina da escola, descaracteriza a func¢do da escola.
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A relacdo familiar desestruturada foi citada como a principal causa do
comportamento violento dos/as alunos/as no cotidiano escolar. As/os respondentes sugerem
que negligéncia, falta de afeto, de limites e de exemplos positivos de cidadania contribuem
fortemente para que criancas e adolescentes tenham modelos de comportamento negativos,
modelos estes que sdo copiados e reproduzidos na escola tornando-se esta um reflexo do que
eles vivem no cotidiano. Para os/as docentes, aos pais é creditada a tarefa de realizar
mediacdes entre o vivido e o socialmente aceito, porém na medida em que essa familia estd
minada por valores morais e éticos equivocados, aliados a auséncia fisica dos genitores, a
crianca ndo tem a quem recorrer para adquirir uma orientacdo salutar, positiva, e os/as
professores/as ndo se sentem responsdveis a ponto de assumir a atribuicdo de formar o/a
jovem para agir no mundo moderno. Diante destes depoimentos, entende-se que a escola tem
como desafio rever urgentemente suas praticas pedagdgicas baseando-se numa capacitagdo
que prepare docentes, funciondrios e equipe técnica para atuar de acordo com as necessidades

da sua clientela especifica.

Verificou-se que os preconceitos que circulam no dia-a-dia da escola reafirmam, para
os professores, a convicgdo de que os problemas dos alunos estdo ligados diretamente a
condi¢do de pobreza em que vivem, as circunstancias econdmicas, familiares e emocionais
por eles vivenciadas. Desse modo, de forma recorrente no discurso pedagdgico, a
responsabilidade acerca dos problemas desse segmento € delegada as suas familias. Estas sdo
vistas como nucleos desorganizados, pouco afetivos e, portanto, impossibilitados de instaurar
nas criancas e adolescentes uma modalidade de acdo social organizada e moralmente
aceitdvel. Neste sentido os/as docentes buscam no contexto do aluno as causas da violéncia no
ambiente escolar, sentindo-se impotentes procuram as causas em fatores externos a escola
criando uma situacdo que os/as limita, pois, j4 que ndo podem modificar o meio e a familia
acham que ndo € possivel educar. Ou seja, de modo geral, os/as professores/as tém
dificuldades para lidar com a clientela, dai tendem a ignorar suas particularidades e agir como
se os/as alunos/as devessem ser enquadrados dentro de um padrdo. Ao agir assim colaboram
para que a escola opere mais um processo de exclusao entre os inimeros aos quais as criancas

e adolescentes estdo expostos no cotidiano.
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4.3 - Motivos da Violéncia na Escola

Os motivos que levem o alunado a violéncia sao apontados pelos/as docentes como
intrinsecos a formacdo que os/as adolescentes recebem na familia e no entorno social onde

convivem:

Os alunos ja vém de uma histéria de agressdo na familia. Os pais ndo
tétm como acompanhar os filhos, devido ao fato de trabalharem, ou
muitas das vezes ndo se importarem com eles. O pai bate na mae. Para
ele € natural essa agressao, € o que ele vive dentro de casa e na rua,
assim, na escola, ele age do jeito que conhece.

Para mim, é falta de educacgdo entre eles. Falar alto, gritar, xingar, pra
eles € normal. Quando eles vém pra escola, ja t€m um aprendizado,
quando na escola se tenta ensinar eles ndo aceitam. Para eles tudo é
comum: falar alto, agredir o outro,..., ¢ uma violéncia que eles trazem
de casa, da familia. Quando os pais vém até a escola, e vocé os
conhece entende porque o aluno age daquele jeito, ja se sabe de onde
eles trazem o comportamento. A crianca e o adolescente refletem a
familia. Em casa tem a violéncia fisica. Quando o aluno se sente
ofendido ele revida na violéncia fisica; ele v€ o pai bater na mae e
acha que é assim que deve ser.... a banalidade da violéncia ,...., é
normal ver a mée sair no tapa com a vizinha, com o pai, ... , dizer ‘vou
te arrebentar, vou te matar’ é normal para eles. Esses alunos, com
freqiiéncia, ouvem dos pais: ‘se voc€ apanhar na rua vai apanhar em
casa também’, a crianca € instigada a reagir e até mesmo a bater antes
mesmo de sofrer a agressdo. Na escola, ele vai agir do mesmo jeito.

Nesse relato, uma das pedagogas evidencia que as agressoes sofridas em casa pela
mulher e pelas criangas, sendo o principal agressor o pai, tornam-se exemplos que sao
seguidos na escola. Vivenciando um ambiente em que o didlogo da lugar a violéncia, a
crianca tende a reproduzir nos demais ambientes que freqiienta as situacoes do seu dia-a-dia.
A violéncia de género estd presente no cotidiano destas criancas e é reproduzido na escola,

através do exercicio da coagdo e da violéncia entre os pares.

A violéncia contra a mulher € apontada como uma das vivéncias que as criangas tém
dentro da familia e, de tdo rotineira, passa a ser admitida e considerada comum, normal. Nesta
perspectiva, a violéncia aprendida em casa € levada para a escola com toda a carga de sexismo
e representacdes quanto a masculinidade violenta construida culturalmente no entorno
familiar. O incentivo ao exercicio da masculinidade violenta estd presente na orientagcdo
recebida em casa para revidar qualquer tipo de agressdo. Compreende-se que as

representacdes nao sao passivas, meros registros de significados percebidos, elas fazem parte
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da constitui¢do das identidades dos sujeitos e dos grupos sociais; deste modo, a identidade €
ativamente construida por meio, e a partir, das representacdes. Representacdes estas, cujos
significados sdo produzidos na histéria e na cultura, ou seja, nas praticas cotidianas
constituintes do dia-a-dia dos sujeitos. Neste contexto, o aprendizado da violéncia contribui
fortemente para a inscricdo de praticas intolerantes e de desrespeito as diferencas,

notadamente as de género.

Verifica-se que as representacdes dos/as professores/as acerca da violéncia estdo
pautadas na tradi¢@o e na culpabilizacdo da condi¢do de pobreza em que vive a maioria dos/as
alunos/as da Escola Alexandria. Como orienta Jovchelovitch (2000), as representacdes sao
produtos da tradicdo impostos pela estrutura histdrica e social e possuem um carater produtor
de simbolismos que representa o espaco do sujeito social na busca para dar sentido, interpretar
e construir o mundo em que se encontra. Por conseguinte, os/as docentes, amparados/as no
senso comum, encontram na familia e na exclusdo social a unica explicacdo para a violéncia
existente na escola, sem realizarem um reflexao critica acerca do papel da institui¢do escolar e
suas praticas, colocando o problema fora da escola, portanto ndo sendo incumbéncia dos

educadores, sua elucidacgdo.

Os motivos da violéncia dentro da escola, segundo os/as alunos/as e docentes, sdo

porque “os meninos brigam por besteiras e as meninas por causa de namorados e fofocas™:

Os meninos sdo mais bagunceiros, brigam por besteira. Brincam de luta, um
ndo se agiienta, ai um pega o outro; as vezes tem um menino passando e
alguém da um tapa, quem tiver por perto leva murro. Af comeca a briga.

Geralmente brigam por besteira. Por exemplo: um ndo gosta do que o outro
falou, ai comeca a confusdo; o tom de voz também... as vezes as pessoas
falam parecendo que estio brigando, mas elas acham que € normal.

Meninos até mexem com as meninas, mas eles brigam mais entre si. As
meninas também brigam, mas € um pouco menos. S0 uns meninos que a
gente fala e eles ndo obedecem, como se fosse uma pirraca, soltam palavrdes
(...,) num jogo eu marquei uma falta e eles disseram que eu estava errada,
roubando do time deles, fez aquele gesto com o dedo, af eu fui 14, conversei
com ele (...), mas sdo tantas as situagdes que acontecem que a gente nao
pode ser assim tdo dspera porque € o mundo em que eles vivem, € a cultura
deles € de onde eles vém, eles ja vém com esta formacdo e ai eles ndo vao
mudar de uma hora para a outra de comportamento, a gente ndo pode dizer
assim: ‘vocé nao pode fazer isto em minha aula, ndo’, e esperar que na outra
aula ele nfo va fazer. Nao pode querer que ele mude de comportamento de
uma hora para outra, entendeu? Ele vai ficar fazendo, (mas) a medida que
voce for conversando, falando mesmo, ou até colocando a disciplina, af eles
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vao aos poucos mudando o comportamento, mas ndo é uma coisa que se
mude assim, da noite para o dia.

As meninas sdo mais violentas devido ao que vivem em casa... a violéncia da

sociedade mesmo.... ‘Bate-boca’, ‘baixar o barraco’, ‘sair na porrada’, é
assim que elas falam, a mae delas ja faz assim e elas acham natural, véem a
mae xingar, brigar com a vizinha, entendeu? Este tipo de comportamento,
elas copiam e fazem o mesmo quando se sentem agredidas.

Para os /as docentes, a violéncia na escola é mais praticada entre 0os meninos, sendo
explicada pelo fato do aluno viver em um meio violento, que nao o ampara, nao o acolhe,
onde ndo existe didlogo; assim, a funcdo do professor passa a ser de acolhé-los afetivamente,
ao tempo em que os forma para o agir em sociedade o que pressupde obedecer a normas e
regras que devem ser seguidas por todas as pessoas. Contudo, refletem que a mudanca de
comportamento nao ocorre imediatamente e sim através de um processo, no qual sdo

importantes o didlogo e a tolerancia.

Mais uma vez, a menina aparece nos depoimentos adotando comportamentos antes
de dominio masculino: ela se defende de uma agressdo com mais violéncia ainda, ndo apenas
para afastar o agressor, mas como uma maneira de demonstrar sua forca e capacidade de
resisténcia as investidas dos meninos. Esta percepcao sobre o comportamento da menina €
compartilhada por um dos professores: “Meninos agridem fisicamente outros meninos; €
agridem verbalmente as meninas. J4 as meninas, entre elas, eu vejo mais questdes verbais,

mas agridem os meninos fisicamente”.

Na avaliacdo das/os docentes entrevistadas/os o comportamento violento de meninos
e meninas tem sua justificativa a partir da convivéncia intrafamiliar cercada pela violéncia e
pela falta de respeito para com o outro. A esta relacao familiar, por vezes pautada na violéncia
doméstica, junta-se a violéncia social a que estdo expostas as criangas que vivem em situacao

de pobreza e extrema desigualdade social.
4. 4 — Violéncias e Midia: Influéncias na Formacao de Identidades

Neste contexto de mudancgas nas relagcdes sociais e familiares, as/os entrevistadas/os
identificam que a midia influencia o comportamento dos/as adolescentes e da familia, ao
apresentar modelos de comportamentos e atitudes que sdo gradativamente absorvidos e
adotados por todo o grupo familiar, estimulando os/as alunos/as a agir de modo violento, seja
porque adotam atitudes que véem na televisdo, seja através dos desenhos animados e jogos de

videogame:
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Uma das causas que eu sei que tem muito a ver com a questdo da violéncia é
o relacionamento deles com os pais, a gente vé, até mesmo na televisdo, a
gente v€ e tudo, pais violentos que pegam a crianca para espancar e eles
ficam com aquela raiva ali guardada, reprimida, e quando chegam no colégio
eles querem extravasar nos colegas, mas também acredito que a televisdo
ensina bastante a violéncia que a gente vé nos filmes, nos desenhos
animados, certo? Eu acho que o videogame tem exercido uma influéncia nos
adolescentes e nos jovens, pra questao da violéncia, que € incontestavel.

Isto eu acho que é um pouco por meio da midia, a midia influencia muito no
comportamento familiar; hoje em dia a familia ndo almoca, ndo janta, ndo
toma café juntos. A hora do almogo com a familia toda reunida ndo existe
mais, € o lugar onde tudo se debate. Antigamente era assim, hoje se perdeu
aquele contato familiar. Por mais que os pais tenham tempo nio acontece
mais: cada um faz seu prato e vai pra frente da televisdo, outro faz seu prato
e vai pra frente da televisdo e os pais nem entre si conversam, e quando vao
conversar sobre um problema do filho tem o atrito, um colocando a culpa no
outro.

O dia-a-dia deles as vezes tem problema na familia em casa com o pai, com
a mae, ele vé violéncia, vé também na televisdo, no videogame, e ai pronto, é
normal ter violéncia, porque a violéncia faz parte do cotidiano.

Acho que as criangas e os adolescentes meninos estdo mais influenciados
pela TV, pelos desenhos animados, pelos videogames, e as meninas, ¢ mais
com relacdo a agressdo verbal, acho que é porque elas escutam dentro de
casa mesmo.

E af que eu falo da banalidade do mal. De tanto ver na televisdo, nos
joguinhos, ... Por exemplo, tem um videogame que o jogador entra no 6nibus
e o objetivo do jogador é matar todo mundo que estd dentro do Onibus,
quanto mais gente melhor ele matar, mais pontos ele marca. E assistindo (a)
este tipo de brincadeira, é uma brincadeira entre aspas, né? E ai que eles
aprendem, e a violéncia vai acontecendo na escola ou em qualquer lugar,
eles ndo sabem falar entre si, se ndo for fazendo pequenas coisas, mas sdo

dessas pequenas coisas que vai crescendo a violéncia, né?

De acordo com Michaud (2001), o desenvolvimento dos meios de comunicacao é um

traco marcante na sociedade contemporanea. A midia precisa de acontecimentos, e a

violéncia, com a carga de ruptura que ela veicula, torna-se um alimento privilegiado que faz

das fotos e imagens chocantes um combustivel para garantir a atencdo do publico.

Espetaculariza a violéncia, banalizando as causas e conseqiiéncias de suas variadas

expressoes, fortalece o fato de que a experiéncia do ser humano passa pelas imagens, pela

visualizacdo e resignificacdo destas; o que as pessoas véem, o que imaginam, o que ¢é

mostrado e o que é ocultado, num processo gradativo que torna a violéncia irreal, normal

devido a banalizacdo das imagens, tornando-a menos terrivel e danosa do que de fato

realmente €.
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O homem nunca foi um ser de todo pacifico, as modificacdes pelas quais passou ao
longo dos séculos o fez vivenciar diferentes formas e graus de violéncia, isoladamente ou
através do uso de instrumentos tais como armas grotescas até aquelas desenvolvidas pela
tecnologia, chegando a valorizacdo cultuada através da midia gerando um processo, chamado
por Arendt (1994) de “glorificacdo da violéncia”, onde as coisas se normalizam e as
banalizam e o ser humano se habitua a tudo. Neste processo de espetacularizagdo da violéncia
e de mudancas na familia nuclear, a aparente negligéncia familiar derivada do fato de
geralmente pai e mde trabalharem fora de casa, foi destacado nos depoimentos, ao lado da
violéncia doméstica, o papel dos jogos de videogame e da televisdo como situacdes que
motivam e estimulam a violéncia entre os/as alunos/as os quais t€m na escola o espaco
privilegiado em que as extravasam gerando, em conseqiiéncia da incipiente intervengao
pedagdgica, mais violéncia. A questdo social e econdmica de caréncia em que vivem as
criancas foi apontada como um dos agravantes da violéncia uma vez que se vive numa
realidade em que privilégios e discriminagdes fazem parte do processo excludente no qual
estd pautada a sociedade brasileira, dita democratica, constituindo o que Peralva (2000)

denominou como um dos paradoxos na construcao democrética do Estado brasileiro.

Embora apontem a familia como principal locus da violéncia contra a mulher e
contra a crianga/adolescente, de aprendizagem de atitudes e valores equivocados, de falta de
limite e de afeto, os/as docentes entrevistados/as ndo demonstraram fazer qualquer relagao
entre 0 mundo em que a crianca vive e a fun¢do da escola em promover a educacdo formal,
uma vez que € este o local excepcional de desenvolvimento de valores, habilidades e
competéncias que auxiliam no desenvolvimento e exercicio da cidadania. Embora ndo se
possa esquecer que a formacdo social ocorre nos diversos espacos nos quais as pessoas se
relacionam num dindmico processo de trocas e aprendizagens concretas e simbolicas
constituintes das identidades. A amplia¢do da escolarizacdo no Brasil fez com que criancas e
jovens de camadas sociais antes excluidas adentrassem no sistema. Equivocadamente, o/a
professor/a acha que a origem cultural do/a aluno/a, além de os impedir de aprender, os
conduz a violéncia dentro da escola. Como por vezes ndo quer assumir a tarefa de forma-

los/as, o/a docente desiste de ensinar encontrando no/a aluno/a a chave do problema.

Sabe-se que a escola € local privilegiado onde as relagdes sociais e as aprendizagens
se processam ao criar condi¢des iniciais de formacdo letrada que propiciam ao jovem almejar

uma vida melhor, tornando possivel sua integracdo a sociedade moderna. Entretanto, estd
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longe de ser um lugar democratico e igualitidrio, embora seja esta a concepcdo vigente na
sociedade. Também vigora no senso comum, que esta ¢ um espaco de inclusdo e de
convivéncia pacifica da diversidade. Contudo, os mecanismos de exclusdo e selecdo internos
absorvem alguns e colocam outros para fora. Aqueles/as que respondem positivamente as
expectativas, seja com relacdo a aprendizagem dos conteidos, ao comportamento € ao
relacionamento previsto, sdo incorporados/as a comunidade escolar; ja aqueles que tém
dificuldades em acompanhar tal dindmica, ou se recusam a se adequar ao modelo imposto,

sdo gradativamente excluidos através de formas sutis como o exame e a reincidéncia de

punic¢des.

Para os/as professores/as, a forca do meio em que a crianca é criada se sobrepde as
possibilidades educativas da escola. A idéia que prevalece € que a violéncia estd difundida em
toda a sociedade, repercutindo na escola. Nao se percebe a reflexdo critica no que diz respeito
a instituicdo escolar, e o lugar que a educacdo ocupa, para modelar uma cultura contréria a
violéncia. Passa-se ao largo do debate sobre possiveis desconstrucdes e enfrentamento da
violéncia, o que colabora para um sentimento de naturalizacdo e banalizacdo dos episddios

recorrentes entre os/as jovens.

Neste cendrio, o/a professor/a monta uma representacdo do aluno ideal projetando o
desejo de que a educacdo informal primdria tenha sido devidamente encaminhada na familia;
este quadro nao existe. Assim como a idéia de familia ideal ndo procede; pai € mae trabalham
fora e nem sempre moram na mesma casa — os dois fatores levam a diminui¢ao do tempo
dedicado as criancas e, com isso, dos momentos de formacdo familiar. As caréncias
educacionais deveriam estar sendo supridas pela escola, entretanto, os educadores identificam
o problema, mas ainda ndo se articularam para o seu enfrentamento. O/a professor/a nao se vé
como parte do sistema de ensino e, por isso, se sente sozinho na drdua tarefa de ensinar

(GENTILE e CASSI, 2007).

Este contexto faz parte do que Giddens (1991) apontou como uma das conseqiiéncias
da modernidade na qual as pessoas constantemente passam por processos de encaixe e
desencaixe, onde nio ha fixidez do conhecimento nem determinismos. Neste cenario, Candau
(2000, p. 14-15) adverte que a escola precisa ser reinventada para acompanhar as mudancgas
da atualidade e “estdo sendo desafiadas a enfrentar os problemas decorrentes das diferencas e
da pluralidade cultural, étnica, social, religiosa, etc., dos sujeitos e atores”. Na reinvencdo da

escola ganha forga a questdo da cidadania como uma prética social cotidiana que “perpassa os
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diferentes ambitos da vida, articula o cotidiano, o conjuntural e o estrutural, assim como o
local e o global, numa progressiva ampliacdo do seu horizonte, sempre na perspectiva de um
projeto diferente de sociedade e de humanidade”. Ao se reinventar, a escola torna-se capaz de
vir a ser um espacgo no qual o cruzamento de saberes e linguagens possibilitam a constru¢do

de uma cidadania atrelada ao seu tempo histérico.
4.5 - Distinguindo Violéncias no Cotidiano: a Violéncia na/dentro, a, da Escola

Tendo como referéncia as distingdes da violéncia elaboradas por Charlot (2005b),
apresenta-se um quadro representativo das principais manifestacdes da violéncia na/dentro da
escola, a violéncia da escola e a violéncia a escola que ocorrem diariamente na Escola
Alexandria. Entenda-se que estas violéncias ndo ocorrem isoladamente e sim interconectadas,
dentro de uma dindmica peculiar a realidade em apreciacdo. Os depoimentos de

professores/as, alunos/as e equipe técnica foram analisados tendo em vista estas distingdes.
4.5.1 - A violéncia na/dentro da escola

A violéncia na escola manifesta-se fisica, psicoldgica e verbalmente, sob a forma de
xingamentos, intimidacoes, piadas ofensivas a moral e /ou caluniadoras, insultos, brigas, troca
de tapas, pequenos furtos, uso de instrumento para ferir o colega (lapis, estilete, faca, pedras,
carteira, etc.); invasdo das instalagcdes por parentes, amigos € grupos, no intuito de “tirar

satisfacdes” junto ao corpo docente, professores/as e alunos/as.

Como nos mostram os depoimentos a seguir a violéncia na escola também se
configura em situagdes que tém como palco os arredores da escola. Muitas vezes o conflito
iniciado na rua tem na escola ambiente de encontro e de confronto no qual as rixas sdo
resolvidas, local onde recebem apoio e seguranca dos colegas. Ao serem questionados se ja
haviam presenciado manifestagdes de violéncia entre colegas, 90% dos/as alunos/as
entrevistados/as responderam que sim. Relatam que por vezes a discuss@o tem inicio na escola
e termina em troca de tapas e murros nas proximidades da escola. Os motivos apontados para
a eclosao dos episddios de violéncia na/dentro da escola sao as “brincadeiras” pesadas (que
envolvem contato fisico, com tapas e pontapés, colocar o pé para o/a colega cair, empurrdoes,
etc.) — principalmente entre os meninos -, € a briga por causa de namorados entre as meninas.

Uma das pedagogas destaca:
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Foi um incidente que ocorreu nas imediagdes da escola, quando uma ex-
aluna que costumava nio ter problemas de comportamento, pois tinha uma
formacdo catélica rigida, brigou com uma aluna da escola por causa de
ciimes do namorado. Depois que a briga foi apartada ela correu até em casa,
pegou uma faca e esfaqueou a outra menina. Fiquei triste porque o caso foi
parar na delegacia e isto ndo fica bem para uma menina na idade dela (a
aluna tinha cerca de 14 anos).

A formacao religiosa, considerada rigida pela pedagoga, ndo impediu que a aluna
agisse de modo violento, ao provocar dano fisico na colega. A profissional ainda destaca que
ser fichada na policia “ndo fica bem para uma menina”, pois ird trazer prejuizos futuros
quando precisar trabalhar. Meninas sdo tidas como cordatas, submissas, e costumam nao
reagir quando agredidas. A aluna em questdo contrariou a légica vigente, quanto ao que se
espera de uma menina, ndo sé por reagir de modo inesperado, para a sua condi¢do feminina,

mas também contrariando a formagao religiosa.

Comecou com palavrdo. Duas meninas brigaram ali, do outro lado da rua,
perto da maré. Elas se estapearam, e uma puxou a blusa da outra e apareceu
0 peito, os meninos ficaram mangando. Ai os irmaos dela vieram aqui na
escola, com uma arma, dizendo que iam atirar em quem mexeu com a irma
deles. Ficou todo mundo desesperado, eles queriam pegar até quem nao tinha
mangado, quem sé estava olhando. Foi uma confusao, eles entraram na
escola, af tiveram que chamar a policia. Acho que é por isso que agora o
portdo da frente estd fechado e ndo deixam mais ninguém de outra escola
entrar aqui.

J4 vi briga entre minhas colegas, uma daqui e outra de outro colégio, elas
brigaram porque uma queria tomar o namorado da outra. Também tem na
sala essa brincadeira de jogar bola de papel um no outro, pedago de giz;
quando a professora td na sala leva pra direcdo. Mas quem € acostumado a
fazer essas brincadeiras nunca para, td indo sempre na dire¢do da confusio.

Outro dia eu vinha pra escola andando, 14 do Fernando Collor, eu ja tinha
bebido um pouco e fiquei olhando uns caras que tavam passando, ai eles
perguntaram: - Que foi? 7d olhando o qué?? Me achou bonito? O que vocé
quer?? Ai comecou o bate-boca com xingamento, os palavrdes e eles me
perseguiram até aqui na porta da escola. Quem separou a briga foi uns
colegas que tavam comigo, ai eu e ele foi pra sala da coordenagdo e
chamaram os pais. Na escola é assim, os caras ficam tirando onda com a
gente, encarando, af tem que mostrar que ndo aceita provocacao.

O aluno estava a caminho da escola, admitiu que estava alcoolizado, e, a partir da
insisténcia em olhar para um outro rapaz, tiveram inicio as agressoes, as quais terminaram na
porta da escola. Uma das pedagogas ja havia chamado a aten¢@o para o significado do olhar
entre os jovens. Encarar o outro representa um desafio a identidade masculina; encarar e ndo
reagir ao olhar com gestos e palavras € sinal de fraqueza, de covardia. A representacdo de

masculinidade reinante entre os jovens os impele a agressao verbal e fisica quando se sentem
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ofendidos por um olhar, considerado desagradavel, inquisidor, debochado, enfim, o olhar ndo
€ um mero olhar, estd prenhe de mensagens desvendadas pela formacgao cultural masculina

que nao admite ser desafiada, representa coragem, virilidade.

A violéncia fisica entre colegas de série de ensino diferentes também mereceu relato:

Ja vi também um menino ir mexer com um pequeno, ai o pequeno enfiou o
lapis bem perto do nariz dele, sangrou muito; depois disso ele ndo mexeu
mais com o pequeno, ficou quieto. Esse menino ficou um tempo sem vim pra
escola, porque o Diretor disse que ele s6 entrava com os pais, ai ele
arranjava um jeito de entrar escondido, ninguém via, ai todo mundo
esqueceu e ele nem trouxe os pais aqui. Acho que na escola deveria ter mais
regras, mais autoridade, assim pra acompanhar o que acontece com o aluno,
no caso de meu colega que tava sendo ameacado, ele pediu transferéncia,
teve de sair da escola, o que agrediu ele esta ai, nem parece que aconteceu
um problema.

Esse depoimento revela como, de certo modo, nao ha dificuldade para entrar, ou sair,
da escola sem ser percebido. O aluno ndo comentou o incidente ocorrido na escola com os
pais, entrava as escondidas na escola, o episddio de violéncia caiu no esquecimento e tudo
ficou como dantes. Ora, esse aluno e os demais colegas receberam uma li¢do da escola: Nao
ha acompanhamento sistematizado as infracdes cometidas; ndo existe sancdo para quem fere,
ofende, agride, maltrata, desqualifica o outro; a impunidade e a incipiente memoria coletiva
fazem com que os alunos registrem que, com o tempo, as coisas sdo esquecidas e
consideradas normais no cotidiano. Perante os colegas, ele passa a ser representado como
aquele que desafiou as regras da escola, agrediu o colega, mas foi corajoso o bastante para

driblar a vigilancia e evitar a punicao da escola e dos pais.

Uma da alunas vé diariamente brigas no pdtio, mas ndo entre suas colegas, considera
que € normal usar apelidos entre elas: “vejo o pessoal brigando no patio. Com minhas amigas
tem apelido entre a gente, mas é normal, a gente ndo briga por causa disso”. Essa aluna
considera normal o uso de apelidos entre as colegas, nao percebe as implicacdes negativas que
estes podem gerar a estima e as relacOes sociais ndo sO entre as amigas, mas entre aqueles/as
que, por ventura, venham a ser alvo desses apelidos. Entre os discentes, um deles foi bastante
enfitico acerca da existéncia de episddios de violéncia na escola: “tem um bocado, os
meninos ficam mexendo com as meninas, um provocando o outro. Quem nado gosta responde,

solta palavrdo e as vezes tem briga mesmo”.
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4.5.1.1 - Vitimas e agressores/as: o envolvimento em episédios de violéncias

No que se refere ao envolvimento em episddios de violéncias as respostas foram

bastante diferenciadas:

Aqui tem tanta briga que a senhora nem imagina. Por exemplo, eu vim
assistir a aula de danca, que ta tendo aqui dia de sdbado, fiz um comentario
pra minha prima de que a professora devia ensinar outras dancas, forré a
gente ji sabe demais. Eu queria aprender essas dangas diferentes: tango,
valsa, essas dancas. Af uma menina ouviu e foi contar pra professora que eu
estava esculhambando a aula dela. Soube da fofoca, fui falar com ela que
ndo era nada disso, ai comegcou 0s xingamentos.

Sim, j4 me meti em confusdo. Foi perto 14 de casa, com um vizinho. A gente
tava jogando bola e bati sem querer na perna dele e ai rolou briga. Os
colegas apartaram e a gente continuou o jogo.

Nao agora, no turno da tarde. Quando eu estudava de manha teve uma briga
que foi parar na Secretaria, comecou por causa de uns nomes, xingamento
mesmo, 0 menino fava me xingando, ai eu fui pra cima. Os gremistas
apartaram.

Sei 14, acho que sim, os meninos ficam colocando apelido, provocando,
chamando briga, af eu coloco apelido neles também, um apelido que eles ndo
gostem, eles ficam com raiva e ndo mexe comigo; faco isso pra ndo partir pra
briga. Se a gente ndo encarar como & que fica?

Violéncia? Niao, s6 briga mesmo. Os caras ficam encarando os outros,
dizendo piadinha. Eu resolvo, ou na escola ou na hora da saida, tanto faz.
Aqui na escola uma vez jogaram bolinha de papel na menina e ela disse que
foi eu, dai comecou a confusdo, ela veio pra cima de mim eu ndo ia ficar
apanhado, ai comecou a confusdo. Me levaram para o diretor e mandaram
chamar minha mae.

Nao, s6 em briga. Nem sei por que foi, nem me lembro,...., no ano passado
foram tantas... Este ano ainda ndo aconteceu nada comigo, ninguém mexe
comigo e eu também ndo mexo com ninguém.

Os/as estudantes admitem presenciar episddios de violéncia na escola, porém sdo
reticentes ao afirmar o envolvimento direto nestes episddios, quer como vitima quer como
agressor/a. Posicionam-se como tendo sido envolvidos por outra pessoa ou reagido a uma
provocacdo advinda de xingamentos, apelidos ou brincadeiras, ou apenas observado algum
fato. Confirmam, assim, a percep¢ao dos/as docentes que véem as brigas comegar por causa
da troca de xingamentos, apelidos, em razdo de motivos que podem ser considerados como
fateis: um comentdrio mal interpretado, uma disputa de bola durante um jogo, o olhar que
incomoda, jogar bolinhas de papel durante a aula, etc... Todos estes sdo considerados motivos

suficientemente fortes entre os/as alunos/as para passar da violéncia verbal para a fisica. Na
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verdade, demonstram a intolerancia e a falta de didlogo existente entre os adolescentes dessa
escola; a discussdo verbal ndo € apenas uma defesa de pontos de vista, e sim a troca de
palavras agressivas, discriminatérias, palavroes que ofendem e atacam a estima do outro,

representando uma demonstragdo de forca. A falta de didlogo pode comecar em casa:

Ah, eu brigo muito com minha irma 14 em casa, porque ela fica mexendo nas
minhas coisas. Aqui na escola s6 quando me provocam. Também j4 briguei
com um menino na rua, eu tava passando e ele comecou a dizer piadinhas,
ficou xingando minha avd, minha mae, xingar a mae ninguém agiienta, né?
Af eu dei um murro nele e ele me deu um tapa, a gente comegou a brigar e o
povo foi que separou. Minha mae falou com a mae dele, ele levou uma surra
da mae dele e eu também apanhei da minha.

Aqui tem muitas brigas entre os alunos, principalmente no corredor € no
patio na hora do recreio. Ja vi muitas brigas entre alunos, muitas mesmo...,
também discussdes com palavras assim... muito agressivas e de baixo caldo.

A falta de didlogo é uma das marcas da modernidade onde “os homens habitam um
mundo no qual as palavras perderam seu poder. E é somente através da discussdo que a vida
humana faz sentido na medida em que tudo aquilo que sabem, fazem ou experimentam ¢é
discutido (ARENDT, 2000, p.12). Os depoimentos mostram que a acdo educativa esta
baseada na violéncia fisica e verbal, sendo que a inexisténcia de didlogo colabora para o

agravamento das situacdes.

Interessante notar que alguns dos entrevistados ndo associam as brigas a violéncia
fisica; para os/as alunos/as, violéncia € matar, ser agredido com instrumento, sangrar, causar
dano visivel a outra pessoa. As brigas nas quais se envolvem rotineiramente sdo consideradas
normais, € para mostrar que “nao leva desaforo para casa”. Alguns justificam a violéncia
como uma defesa: “se ndo reagir como € que fica?”’ Ou seja, uma vez que nao t€m o poder de
agir em conjunto, de utilizarem-se do didlogo para obter consenso, externando pensamento,
sentimentos € emocdes, utilizam-se da violéncia como instrumento, como meio de

demonstrarem forca, de delimitarem terreno, estabelecerem diferencas dentro da escola.
4.5.1.2 — Exemplos de bullyng na escola

O tipo de linguagem verbal utilizada pelos alunos e alunas visa a ultrajar, diminuir,
desqualificar o outro, € um linguajar presente nas ofensas dirigidas entre meninos e meninas,
demonstrando que o comportamento bullying é recorrente no cotidiano escolar. Inicialmente
verbal, a violéncia ganha contornos de confusdo, de discussdo em que o palavreado chulo,

inibidor e ofensivo € utilizado para afrontar, agredir desencadeando a luta corporal.
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Tem expressdes que eles usam, por exemplo: ‘vocé€ é um resto de parto’; é
uma frase que eu nunca tinha ouvido, foi quando eu cheguei aqui que eu
comecei a ver; aqui eles usam com freqii€éncia chamar o outro deste jeito.
Pronto, ai comeca a confusdo. Achei uma coisa tdo agressiva: ‘resto de
parto’...; eles se ofendem, eles nao gostam desta expressdo. Tanto os
meninos como as meninas se agridem com este tipo de frase.

Na escola xingaram minha mae, pra provocar. Briguei com um colega aqui
na escola e ele me acertou um soco bem aqui (aponta para o maxilar direito),
ficou inchaddo. Mandaram chamar minha mae e a mae dela aqui na escola.
Também j4 briguei na rua. Os caras ficam provocando ai sé brigando. Os
caras queriam me matar na rua porque nio agiientaram a brincadeira.

A tnica violéncia € aqui na escola. Eu nio mexo com ninguém, e 0s meninos
vivem mexendo comigo. Xingam, empurram, pdem apelidos. Eu acho isso
errado, eles ndo tém consciéncia do que estdo fazendo, é pura ousadia.
Fazem isso com meninos e meninas pra se mostrar;

Nunca tive problema em nenhum lugar. Mas, aqui na escola, eles ficam
colocando apelido para me provocar. As vezes ignoro. Eles colocam apelido
desde que cheguei aqui no colégio, me chamam de “branquelo”. Gostam de
colocar apelido em todo mundo, mesmo os mais morenos chamam os outros

LR INNT3

de “preto”, “negro”, s6 pra provocar, pra ter briga.

Denegrir a imagem do outro provoca inseguranca, baixa-estima, sendo a reagao
imediata o confronto direto, um revide da acdo violenta sofrida. Questionados se ja haviam
sofrido alguma forma de violéncia, 80% dos/as alunos/as disseram que sim e que esta
violéncia aconteceu na escola e na rua, contudo a casa ndo aparece como local de violéncias,
o que despertou estranhamento uma vez que o corpo docente, por diversas vezes, referiu que o
espancamento de criancas € uma prética rotineira entre as familias. Pode-se inferir que de tao
rotinizada, a violéncia doméstica pode estar sendo aceita como parte da relacdo social
existente entre pais e filhos, dai ser considerada aceitdvel, normal, nio merecendo a

classificac@o de violéncia uma vez que estd respaldada na autoridade dos pais.

Ao lado da violéncia que tem origem num motivo banal, gratuito, hd uma verdadeira
perseguicdo imposta a alguns alunos/as, denunciada nas falas em que revelam a dor e o
sofrimento de serem perseguidos com apelidos; ambos os depoentes acima estudam na escola
ha mais de quatro anos, convivendo com apelidos, provocagdes, sufocando reagdes, sendo
intimidados e coagidos pelos/as colegas. E um tipo de violéncia que tem sido enfocada, nos
estudos sobre bullying, como uma das expressdes da violéncia que permeia o cotidiano
escolar, uma vez que este fendmeno explicita claramente o exercicio do poder com o objetivo
de causar dano a outra pessoa ou grupos de pessoas. Esse poder estd presente sob a forma da

coacdo, da intimidacdo, da humilhacdo, do enfraquecimento da estima, vitimizando
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principalmente aqueles que ndo se adéqiiam ao estereotipo masculino, branco, agressivo,
forte, tdo propalado pela midia, reforcado na sociedade atual e adotado entre os jovens.
Aquele/a que estiver fora deste padrao é considerado diferente, mané®, alvo de chacotas,
gracejos e apelidos duramente ofensivos que coagem e ferem profundamente.
Freqilientemente, as vitimas vao a Coordenacdo solicitar providéncias contra os perpetradores

do bullying os quais sdo chamados, conversam com uma das pedagogas, mas logo depois

retomam o comportamento anterior.

O bullyng esta fortemente associado a impunidade. Os perpetradores das agressoes
dentro e fora da escola ndo sdo adequadamente punidos, isto reforca o comportamento de
coacdo e humilhacdo do outro. Embora ocultada por alguns dos/as docentes, a violéncia na
escola, na sala de aula, acontece de modo corriqueiro, mas esta € referenciada pelos/as

docentes apenas como violéncia entre os/as alunos/as:

[...] mas, como dizer, a violéncia surge assim..., como quando um aluno pede
a caneta: - Fulano, me dé a caneta ai. Pra falar com o colega, entregar a
caneta, tem que espetar a méo, bater, futucar”, beliscar, jogar algum tipo de
objeto, xingar. E esse tipo de violéncia que tem muito aqui. E af que eu falo
da banalidade do mal. De tanto ver na televisdo, nos joguinhos, eles acabam
incorporando ...

No depoimento acima, a professora considera as ameacas € xingamentos como parte
da comunicacdo entre os jovens, deixa claro que a violéncia presente no cotidiano das
criangas € por elas introjetada e representada como se fosse uma brincadeira, o agir de modo
agressivo, pouco cortés, deselegante, e muitas vezes cruel, é tido como algo normal, natural,
que pode ser praticado por qualquer um. Deste modo passam a ter uma representacdo da
violéncia baseada na brincadeira ou, por outro lado, como algo comum, corriqueiro que
qualquer um pode lancar mado para alcangar seus objetivos, torna-se um instrumento, um meio

para o alcance dos fins.

Sim, j4 me envolvi em briga na sala, comecou na brincadeira, rumando® giz
e af comecou. Tem colega que vai pra porta da sala provocar, fico com raiva
e ai, ja viu... Eu sento no fundo da sala, na frente sempre tem quem chega
primeiro, ai eu acabo conversando, ndo d4 pra prestar aten¢do na aula. A
gente joga bolinha de papel, giz, e tem colega que ndo gosta, xinga, chama
pra briga.

22 Pessoa que ndo age conforme os costumes do grupo, considerada boba,otdria.
» 0 mesmo que cutucar.
* 0 mesmo que jogando.
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Eles brigam por coisas minimas, assim ... s€ um tocou no outro na hora de
correr, e tropecou e esbarrou, ai comeca uma confusio, uma briga que se
estapeiam mesmo se a gente nao desapartar; eles estdo sempre brigando de
se empurrar, xingando uns aos outros.

Briga de tapa, dentro da escola, no patio, e ja presenciei agressdes verbais
tanto no pétio como na sala de aula. Eles disseram que era brincadeira. Eles
ndo se ddo conta do que estdo fazendo no dia-a-dia, eles no tém esta nogao
ndo, estdo tdo acostumados que pra eles é a normalidade; é a normalidade
deles.

Os depoimentos dos discentes encontram amparo nas palavras das/os professoras/es
que indicaram a provocacao na porta da sala de aula como um dos elementos que dao inicio
aos episddios de violéncia na escola. A falta de interesse pela aula e a desatencdo sdo fatores
que os impele a distrair os demais colegas durante as aulas, provocando-os. Talvez seja esta a
maneira que o aluno encontra para chamar a atencdo sobre si, ou espantar o tédio que a aula
representa para ele. Estes fatores ja foram apresentados por Kunz (2002) como supostas

causas da violéncia na escola.

Num contexto, em que vdrias violéncias se entrecruzam, torna-se dificil definir o que
pode ser considerado como normal ou ndo. O padrdo de normalidade vivido na escola € a
violéncia em suas formas verbal, fisica e simbdélica, entendida pelos/as professores/as como
algo inerente ao aluno uma vez que “eles ndo se dao conta do que estdo fazendo”. Esta leitura
da realidade coloca os jovens como individuos que agem instintivamente, sem racionalizar
seus atos dado que estdo acostumados a isto. Contudo, Arendt (1994, p. 57-58) adverte que
longe de ser bioldgica “a violéncia € racional a medida que € eficaz em alcangar o fim que
deve justificd-la [...]; o perigo da violéncia sempre serd o de que 0s meios se sobrepdem aos
fins”. Ao entender como normal e inconsciente as acdes dos/as aluno/as, os/as depoentes
vaticinam que estes/as nao podem ser modificadas, como se nada houvesse a ser feito no
sentido de leva-los/as a adotarem outro tipo de comportamento, bem como os/as proprios/as
professores/as ndo pareceram dispostos/as a refletir um pouco mais profundamente sobre as
razdes que levam os/as estudantes a agirem desta maneira. Assim, a ‘“brincadeira” ¢é

naturalizada e ndo considerada como violéncias, entre alunos/as.
4.5.1.3 - Episédios de violéncias fisica e verbal: representacées e ameacas
Os episddios de violéncia mais freqiientes na escola sdo aqueles evidenciados por

uma das pedagogas como por “motivos aparentemente inexistentes”. Segundo ela,

106



basta um olhar, um toque ou empurrdo para que logo se estapeiem, saiam aos
murros dentro da escola, ou fiquem de tocaia nos arredores da escola. [...],
eles se agridem com o olhar, ou a partir de um olhar, que eles interpretem
como intimidador, jocoso, ameagador,..., enfim, bastou ndo gostar do fato de
o outro estar encarando jia comega a discussdo e dai para a briga, luta
corporal, € um passo.

O olhar pode significar a censura, a critica, a especulacdo do outro sobre si, a
reprovacao, o desafio, a medi¢cdo de forcas entre os meninos, como também uma forma de
mostrar desafeto, estabelecer distancias, deixar claras antipatias e diferencas. Construidos
socialmente para afirmarem, diuturnamente, virilidade e coragem, os meninos t€ém que
responder a altura do que se espera deles: com for¢a e vigor repelem violentamente aqueles
que o encaram, gerando animosidades, rixas entre os grupos. A aparente inexisténcia de
motivos pode estar ocultando intimidacdes, intolerancias entre os/as jovens, problemas mais
graves que a escola ainda ndo detectou como tais. Embora confirmem a existéncia desta

situagc@o, mais uma vez a escola encara como fato natural, “coisas da idade”.

Troca de tapas, murros, briga mesmo. Este foi o tipo de violéncia fisica mais
apontada entre os/as depoentes. Esta violéncia tem inicio a partir do que os/as alunos/as
chamam de “brincadeiras”, os golpes geralmente sdo gratuitos € nem sempre as pessoas
envolvidas entendem como tal, respondendo com agressdes mais incisivas, como revelam

os/as docentes:

E a de aluno contra aluno, eles brigam por causa de qualquer bobagem,
como se fosse brincadeira. Um comeg¢a a empurrar, provocando, € 0 outro
reage com tapas e pontapés e a briga comeca.

A gente vivencia muito aqui na escola a agressao fisica, o bater, o espancar,
por qualquer bobagem; eles sdo... ultimamente...., porque ndo era assim,
quando eu comecei a trabalhar os alunos eram mais pacatos, mais tolerantes
a qualquer tipo de brincadeira ou qualquer atitude que nao gostassem, mas
hoje ndo: eles provocam. Bater é uma desculpa para dizer que bateram
porque estdo reagindo porque foi agredido. Eles brigam porque alguém
topou neles, brigam se alguém pde o pé para o outro cair de modo proposital
e af vém tomar posi¢do, agridem; entdo eles querem se mostrar mais forte,
talvez eu veja assim a questdo do medo, como se fosse uma preparagdo; eu
vejo a questdo como se dissessem: eu sou forte, ndo mexam comigo, se
mexer eu sou forte e enfrento. Entdo, agridem, por qualquer bobagem. Como
se antes de serem agredidos agredissem, como se dissessem: se vocé me
agredir sou mais forte que vocé. Eles querem provar isto, ‘ndo se meta
comigo’. Eu vejo assim...

A “brincadeira” é gratuita, evidenciando um ato de humilhacdo do aluno que esta
sendo agredido. H4 uma tentativa de demonstrar a inferioridade daquele que apanha, e a

superioridade daqueles que batem, jogando-se com valores tais como virilidade, forga,
107



coragem, fragilidade e submissdo. Mas este comportamento nem sempre foi tdo disseminado
na escola, como analisa uma das professoras entrevistadas; para ela, a violéncia tem crescido
dentro da escola, e este crescimento € atribuido a intolerancia entre alunos/as, tendo inicio de
modo banal, corriqueiro, expressando-se ambiguamente através de atitudes que pressupdem
demarcacdo de espaco e de defesa, ao lado da necessidade de se mostrarem fortes, poderosos,
antes mesmo de serem agredidos ou ameagados. A obriga¢do de confirmar o poder diante dos
demais estd inscrita na cultura machista que confere ao homem a prerrogativa de ser
poderoso, forte, tendo que confirmar constantemente este poder entre os demais, sob pena de
se ver diminuido, considerado fraco, incapaz de enfrentar os desafios. Contraditoriamente, o
poder passa a ser garantido através da violéncia; segundo Arendt (1994), ao agir assim os
meninos estdo perdendo poder e ndo garantindo-o, uma vez que a violéncia destréi o poder, e

poder € obra de consenso de conjunto, € nao instrumento como o € a violéncia.

As ameacas e intimidacdes entre os/as alunos/as € percebida por outro grupo de

docentes:

As vezes... eu vejo muito assim... eles ndo se agridem muito fisicamente, é
mais verbal, agora tem as ameacas, ‘eu vou lhe pegar’, ai saem correndo um
atrds do outro e depois para, é como uma ameacga, pra colocar medo no
outro.

E em qualquer lugar, dentro ou fora da sala de aula, sempre s6 falam assim:
um passa pelo outro: € um tapa, um empurrdo, ninguém fala fazendo
carinho, transmitindo afeto pelo colega, s6 se cumprimentam no tapa. Se o
professor trata o aluno diferente, procura se aproximar..., procura perguntar
se alguém beijou hoje a mde ninguém responde, mas se pergunta se ja deram
um tapa no irmao todo mundo responde que sim. O que mais observo € isso,
em qualquer lugar da escola € assim. Eles ndo falam verbalmente, é s6
através do tapa, de beliscdo, empurrao.

Muitas vezes eles falam..., o jeito que eles falam entre si é agressivo,
rude...., a gente reclama:

- Minha gente, ndo € pra brigar nio;

- Professora, a gente ndo td brigando nao.

O tom de voz deles € agressivo, de raiva, eles ja acham natural; falar daquela
forma pra eles ndo € violento, ndo € uma agressao. Eu falo:

- Gente, vocés jd ndo estdo percebendo que vocés ja estdo agredindo s6 com
o tom de falar mais alto com o outro.

Mas para eles € natural, € assim que se acostumaram a se comunicar.

Estes depoimentos mostram que a falta de regras claras de convivéncia dentro da
escola sinaliza para o/a aluno/a que este € um lugar em que ele/ela pode fazer o que quiser,

uma vez que conta com a relativa banalizacdo por parte de alguns professores/as que até
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fazem gracejos com a situacao. Deste modo, a comunicagao oral através do didlogo cede lugar

a agressividade nos contatos interpessoais, tornando-a condi¢do para a convivéncia na escola.

Embora considerem-se as peculiaridades das relagdes sociais entre adolescentes,
levando-se em conta a cultura e a identidade individual, é evidente que a violéncia
verbal/simbdlica se apresenta na forma de xingamentos, palavrdes, piadas e apelidos,
geralmente ofensivos, intimidatdrios, que atingem a estima do/a aluno/a, causando danos a
formacdo da identidade vez que as ofensas e o palavreado chulo visam a afetar a integridade
moral da outra pessoa, assim como fazem relacdo com o modo de vestir, andar, caracteristicas
fisicas consideradas inadequadas ou fora de determinado padrdo. Identifica-se que o corpo
docente reporta a responsabilidade da violéncia nas escolas aos alunos. Este é um dado que
reflete um conceito formado no senso comum de que a violéncia nas/dentro das escolas €
sindbnimo de delinqiiéncia infanto-juvenil e certamente interfere nos procedimentos
programaticos disciplinares em direcdo ao seu enfrentamento. Isto pode deixar no

esquecimento importantes causalidades do problema transformando o aluno em bode

expiatorio de um processo de enredamento de violéncias.
4.5.1.4 — A violéncia na/dentro escola atinge os/as docentes e outros adultos

De tdo corriqueira e disseminada, a violéncia no cotidiano escolar passa a atingir
também os/as professores/as que se envolvem diretamente com os acontecimentos entre os/as
alunos/as, na condicdo de vitimas, observadores/as, ou mediante tentativa de solucionar

problemas:

Ja participei de um episédio em que o aluno veio armado para a escola, para
atacar um colega; tentei desarmé-lo e ele correu, s6 que o outro aluno que ele
queria atingir também estava armado com uma faca ainda maior. Tentei agir
com autoridade e consegui que eles devolvessem as armas, mas foi muito
dificil, tive que correr na rua atrds deles,..., depois fiquei me perguntando
aonde arrumei coragem...

E... eu mesmo fui recentemente agredida, ndo é uma violéncia.... mas acaba
sendo .... as brincadeiras entre meninos e meninas. Eu mesmo fui vitima na
semana passada, numa brincadeira dentro da sala de aula alguém acabou me
empurrando. Nio foi algo dirigido para mim eu apenas estava no caminho de
quem ele queria atingir. Eu acho assim, por conta da energia que eles t€ém
nesta fase da adolescéncia, eu acho também que € um pouco da proépria
escola e da prépria comunidade nido oferecer meios para canalizar essa
energia acaba explodindo dentro da escola. E a energia natural de uma
crianca de 12, 15 anos, é algo natural, instintivo neles e no ser humano
também.
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Violéncia contra professor?.... N@o, diretamente a minha pessoa. Muitas
vezes eu reclamo, as vezes tenho de retirar o aluno da sala de aula porque eu
preciso trabalhar com os outros, ai eu reclamo, mas a agressdo € sé neste
sentido, mas eles ndo me dizem palavra nenhuma que venha a me agredir,
as palavras que eu ouco sdo em agressao a quem esta 14 fora da sala de aula.

Existem episddios de violéncia, sim, envolvendo professor, as vezes ouco os
colegas comentando que tal aluno fez isto e tal aluno fez aquilo ou que estdo
estressadas, que ndo conseguem dar aula direito, ..., mas na minha sala ndo
permito, eles sentem que tenho autoridade e me respeitam.

Uma situacdo extrema de violéncia que comegou na escola, tendo a persegui¢do aos
alunos ocorrida no bairro, sendo que a professora se envolveu a ponto de enfrentar alunos
armados, pondo em risco a propria seguranga. A professora percebe que cometeu um ato
pouco recomendado, pois ela poderia ter sido alvejada por um dos alunos armados. Porém,
entende que prevaleceu sua autoridade junto aos mesmos. Questionados/as acerca da
existéncia de episodios de violéncia envolvendo professores/as e alunos/as dentro da escola
percebeu-se que num primeiro momento hd uma negacdo imediata por parte de algumas

das/os professores/as entrevistadas, enquanto outras/os referem ter ouvido falar a respeito.

Envolvida na situacio de “brincadeira”, uma das professoras sofreu violéncia dentro
da sala de aula, isto, segundo ela, faz parte da idade, da necessidade de movimento que o
jovem tem, porém sinaliza que a escola deveria oferecer espagos propicios para o jovem
canalizar suas energias. Contudo, na atual fase da modernidade a expressao da violéncia nao
deve ser considerada como natural ou “fazendo parte dos negdcios humanos,” pois representa
a falta de respeito para com o outro, a negacdo dos direitos humanos e, portanto, do exercicio
da cidadania. Imputar a idade os atos de violéncia é negar a reflexdo critica sobre estes

episodios, é manter os/as envolvidos/as distanciados/as da formagdo cidada.

Outros/as professores/as preferem negar a violéncia direta, relatando que ouviram
falar, mas nunca como algo que teve de enfrentar diretamente, fato que denota o uso de
subterfugios para ndo encarar o problema em toda sua complexidade. Desse modo, reagem
como se o problema ndo os/as atingisse diretamente, cabendo aos pais e a escola resolvé-los,
ndo se véem como parte do conflito, a escola surge como institui¢ao isolada, coisificada na
qual seus atores ndo assumem compromisso direto com a formacao integral do alunado. Nesta
dindmica o stress é apontado como parte da rotina de violéncias uma vez que o/a professor/a
precisa mediar os conflitos, ocorrem discussdes, as aulas sdo interrompidas para que os/as
envolvidos/as sejam retirados da sala o que provoca perdas para a aprendizagem dos demais

alunos/as.
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Para os/as alunos/as existe sim violéncia contra os/as professores/as:

Tem sim, é que o pessoal ndo gosta de comentar. Se o professor reclama
com o aluno, e o aluno ndo gosta, responde com agressividade, palavrao,
discutem e as vezes acaba na Coordenacio.

J4, mas o professor ndo gosta de contar porque é constrangedor, mas tem
muita discussdo na sala. Os alunos também ameacam as funciondrias da
cozinha e da portaria.

Quando o professor estd estressado, para ele é fécil retirar o aluno da sala de
aula e mandar embora; o professor ndo sabe conduzir um didlogo, o
professor estd retirando do aluno o direito dele se manifestar. Ao mesmo
tempo o professor estd tirando o problema da sala de aula e transferindo para
o aluno e para a escola, isto eu considero uma violéncia: o professor ndo
enfrentar o problema e passa-lo adiante.

Nunca presenciei, eu ja vi assim ... eles me contando que professor fulano
fez isto, fez aquilo mas..., ndo tem muita credibilidade aluno... quando fala
mal de professor, infelizmente... eles dizem o que querem.

A negacdo de violéncias dentro da sala de aula também atinge a violéncia perpetrada
pelo/a professor/a contra o/a aluno/a. Para o diretor, esta violéncia é grave e deve ser
contornada em sala de aula. A violéncia do professor para com o alunado surge nestes
depoimentos como algo que ocorreu com outro docente, revelando ainda que a palavra do
aluno surge destituida de credibilidade, de importancia, evidenciando que a opinido deste ndao
tem valor. Nao se deve esquecer que muitos alunos/as s@o alvos de preconceitos e de
expressoes de desestimulo ditas por professores/as, patenteadas no descrédito as palavras do
aluno ndo s6 quando se considera a violéncia, mas com relagdo a outras situacdes do cotidiano

escolar.

A postura adotada pelos/as docentes expde o descompasso existente entre a escola e
as expectativas sociais com relacdo a mesma, além de colaborar para a existéncia e
permanéncia da violéncia, pois os/as docentes tornam-se, segundo Arendt (1994), uma
maioria observadora, portanto, aliados da violéncia. Desta forma, longe de impedir seu
avango, colaboram tacitamente para a sua permanéncia. Verifica-se que a escola tem atuado
como reprodutora de desigualdades, contradizendo a perspectiva democratica e inclusiva, uma
vez que a laiciza¢@o do conhecimento impds como tarefa primordial receber pessoas de todos
os estratos sociais difundindo a educacdo formal. Outro aspecto é que a formacdo para o
mercado de trabalho ndo tem sido eficiente. No inicio deste século XXI a ela estd sendo

atribuida mais uma tarefa, a funcdo de promover individuos e sociedades.
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A violéncia também ¢é dirigida a outros funciondrios da escola. Num dos dias em que
a pesquisadora estava na escola, no horario destinado ao recreio, presenciou episédio em que
os/as alunos/as estavam gritando, chutando carteiras; uma das funciondrias responsaveis pela
inspecdo dos estudantes tentou intervir € os alunos bateram a porta no rosto dela. Os dois
alunos indicados como aqueles que “estavam comandando a bagun¢a” foram chamados a sala
da Pedagoga. Estimulados pela entrevistadora a contar o que havia ocorrido disseram: “A
gente sO tava brincando na sala, a turma toda gostou quando a gente bateu a porta na cara
dela, ninguém gosta de ..., ela fica chamando a gente de palhaco. Tem professor que também

chama, o de ... mesmo gosta de fazer isso”.

A suposta “brincadeira” dos/as alunos/as recebeu como reprimenda a violéncia
verbal por parte da funciondria, assim a violéncia da escola contra o/a aluno/a revela-se na
conduta do funciondrio que os chama de palhago, sendo esta também uma expressao, segundo
os alunos, usada por professores/as. Entre os/as professores/as a autonomia do aluno € negada
ao nao lhes permitir o didlogo e a contestagdo em sala de aula. Nota-se que num ambiente em
que imperam agressOes, a normalidade violenta ganha fortes contornos, atingindo

indistintamente professores/as alunos/as e funciondrios/as.

Verifica-se, neste contexto, que, as atribui¢des tradicionais a escola, estdo somando-
se demandas oriundas de clientelas que passaram a freqiientar os estabelecimentos de ensino,
aliadas aos conflitos aos quais ela estd exposta na modernidade, provocando desencontros,
falta de planejamento e iniciativas positivas capazes de enfrentar verdadeiramente estes
desafios; neste sentido, a escola precisa urgentemente rever sua missdo € seu projeto
pedagdgico para atender a todos, indistintamente, independentemente de condig¢do
socioecondmica. Para isto, precisa estar atrelada as politicas publicas do sistema nacional de
ensino no sentido de acolher ndo sé as demandas do alunado como as dos/as docentes, tais
como remuneragdo coerente com a pratica pedagdgica, capacitacdo, formacao continuada e

condic¢des objetivas de trabalho.
4. 5.1.5 — Autoridade docente: embates, questionamentos e negacao da violéncia

O questionamento da autoridade do professor, por parte do/a aluno/a, é apontado
como sendo um dos fatores que desencadeiam a violéncia contra o/a professor/a, dentro da

sala de aula:
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Sim, ja teve até agressdo fisica, o aluno empurrou o professor. Hi o desafio
da autoridade do professor. Na familia o menino acha que pode fazer tudo, o
professor substitui o pai, a made, na hora de ensinar normas e regras, e eles
ndo aceitam a imposi¢do de normas. Limite, o aluno chega aqui sem limites,
ele ndo tem nogdo de limites em casa, e na escola ele tem um choque, pois
tem que obedecer, af eles rejeitam, resistem.

Olha, eu nunca presencie violéncia contra professor, ja ouvi comentario este
ano mesmo, foi agressdo verbal porque o professor tinha as trés primeiras
aulas com a mesma turma e chegou no segundo hordrio, ai a aluna
questionou que, quando ela se atrasa ndao deixam ela entrar na escola e
porque a professora podia entrar? Houve discussdo, um bate-boca entre
aluno e a professora, o caso chegou até a direcdo. Veja, ai o professor tem
que justificar uma coisa para o aluno, se ele chegou naquele momento é
porque o professor tem consci€ncia do que estd fazendo, certo? Todo mundo
aqui tem hora de chegar, tanto aluno como professor.

Muitos professores nfo aceitam que o aluno contradiga algo em sala de aula,
toma como contestacdo da autoridade e repreende o aluno, nio sabe conduzir
a discussao; para o professor o aluno que discorda, discute, ndo aceita facil o
que ele determina é uma agressao e ele reage retirando o aluno da sala de
aula.

Eu ndo sei dizer a fundo, mas na minha vida profissional, ja assisti. O aluno
discute com o professor, a ponto de querer tomar o espago do professor,
onde o professor tem que decidir se ele vai ficar na sala ou sair, € o
questionamento da autoridade do professor. H4 momentos que vocé tem que
fazer valer sua autoridade prevalecer entre os demais. Isto atrapalha muito o
andamento da aula.

O fato de o aluno carecer de limites € considerado como algo que ele/a deveria ter
aprendido na familia, e ndo algo a ser também construido na escola, através das regras e

normas de conduta necessarias ao viver numa sociedade lastrada na cidadania.

Para os/as docentes, o professor ndo deve ser questionado pelo aluno uma vez que
tem seus motivos para se atrasar. A autoridade do professor permite, segundo este ponto de
vista, que ele se atrase e ndo dé satisfacdes a turma. Questionar a autoridade implicou, neste
caso, um episddio de violéncia verbal entre aluno e professora. A necessidade de garantir
autoridade em sala de aula leva o/a professor/a a inibir a livre expressao do aluno limitando o
questionamento de deveres e direitos, deixa de lado a possibilidade de o aluno interagir,
expressar-se, participar ativamente do processo educativo na escola. Revela que a escola
ainda pauta sua pratica pedagdgica em modelos tradicionais, em que a palavra dentro da sala
de aula cabe apenas ao professor/a. Desse modo, mostra ndo estar conectada com as novas
possibilidades do ensino, que tem no protagonismo juvenil, uma das suas prerrogativas para
trazer o aluno/a para a escola, de maneira a atuar participando ativamente da dindmica do

cotidiano escolar. Mostra, também, que a pratica pedagdgica ainda favorece a postura de
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submissao do aluno diante da autoridade do professor, pois quando o/a aluno/a questiona o/a

professor/a sente-se ameacado, fragilizado/a.

Neste sentido a violéncia para os docentes € entendida como o habito de
questionamento do aluno em relacdo a autoridade do/a professor/a ou aos conteidos e praticas
desenvolvidas. Este questionamento ndo encontra no didlogo entre professor/a e aluno/a
situac@o ideal em que a discussdo acerca de direitos e deveres deveria se apoiar. Perde-se,
portanto, a oportunidade de intervir junto ao aluno, educando-o a partir das normas e regras

vigentes na escola.

Os episddios relatados neste subitem evidenciam as violéncias sobre os/as alunos/as:
0 ndo questionamento da autoridade do professor e o impedimento da participacdo dos/as
alunos/as na dinamica da sala de aula. Isto revela que o poder do/a o/a professor/a por vezes €
exercido ao adotar uma postura autoritdria perante os/as alunos/as, no exercicio da acgdo

pedagdgica, o que se traduz em mais uma violéncia contra o/a educando.

O questionamento da autoridade do professor é o que dé inicio a discussdes e

agressoes verbais por parte de alunos contra professoras:

Violéncia fisica ndo, mas a agressdo verbal ji. J4 encontrei aluno de querer
falar alto, de querer se impor, quando na verdade a gente sabe que existe ...
dentro da sala de aula o professor precisa manter uma hierarquia e ja
aconteceu do aluno agredir verbalmente.

Sim, € muito freqiiente, eles brigam e discutem muito e quando intervenho,
também, as vezes, me agridem. Antes das férias de junho, deixei seis
meninas sem aula pratica por tr€s semanas, por que elas se chatearam na
hora de um jogo com outro grupo de meninas por que perderam e ficaram
falando muitos palavrdes, ..., e sdo adolescentes assim na faixa de 12 anos.

Nao, eu nunca tive problema de agressao fisica com aluno, € mais discussao
verbal. Dentro da sala de aula as vezes € dificil dar aula por que eles estdo
sempre reclamando um do outro. Eles brigam verbalmente, e aif comecam: -
Professor ele me bateu; professor ele me jogou o giz, professor... e ai
comegam a discutir e passa para a agressao fisica. Isto quebra um pouco o
raciocinio, a gente fd passando uma tarefa ou explicacdo, de matemadtica, por
exemplo, tem que parar e comecar tudo de novo.

As violéncias sofridas pelos/docentes ndo foram consideradas como tais, uma vez
que “houve apenas discussao verbal”, evidenciando a representacdo da violéncia restrita ao
dano fisico, e o/a professor/a pairando acima destas violéncias. Dentro da sala de aula, a
violéncia aparece como elemento desagregador e limitante da atividade pedagdgica, na

medida em que impede o professor de ministrar sua aula, ao tempo em que perturba a
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concentracdo dos demais aluno/as. O depoimento dos/as professores/as expde que a violéncia
dentro da sala de aula faz parte do cotidiano da escola e estd sendo naturalizada passando a ser
chamado de “desentendimento” entre aluno/a e professor/a, denominadas de “brincadeiras”

por docentes e discentes.

Percebe-se que na Escola Alexandria o processo ensino-aprendizagem estd centrado
na autoridade do professor/a, na manutencdo das normas e das regras estabelecidas pelo/a
mesmo/a. A movimentacdo dos/as estudantes em sala de aula € entendida como desordem,
desobediéncia, o que geralmente dd inicio a discussdes entre professor/a e aluno/a. O fato do/a
aluno/a resistir as determinacdes do/a professor/a é compreendido como o questionamento da
autoridade, como desrespeito. Outro exemplo de violéncia envolvendo professor/a ocorreu
no turno noturno a professora sofreu intimidagdo em sala de aula precisando ser afastada de

suas funcgdes:

Eu j4 soube de uma violéncia que houve com uma professora aqui a noite. A
professora saiu da sala e ndo conseguiu dar aula porque a turma toda estava
assim baguncando, ameacando ela. Ela saiu da sala e foi conversar com a
Coordenadora, e ela falou que nio agiientava mais aquela turma por que eles
ndo estavam respeitando ela de forma nenhuma. Eu também fui dar aula
nessa turma e eles ficaram assim... tentando me intimidar, sem querer
respeitar minha aula, mas eu consegui contornar, porque eu Sou mais
assim..., ndo bato de frente com o aluno, pelo lado de querer dar atengdo ir 1a
conversar, ndo ir logo estourando, digo pra eles que quem nao quiser nem
precisa assistir a aula, pode sair que eu ndo vou botar falta, mas quem quiser
ficar tem que respeitar a turma e a mim. Agora assim com calma com
serenidade, porque se eu for subir assim... ficar no mesmo nivel de agressao
ndo da certo ndo pra mim;

Com aluna ja aconteceu uma agressdo verbal, eu fingi que niao ouvi para néo
gerar um problema maior em sala de aula. Quando o professor repreende o
comportamento do aluno eles reagem com xingamentos e gestos, baixinho
para a gente ndo ouvir.

Uma das docentes diz conduzir sua aula “sem bater de frente com o aluno”, procura
conversar, estabelecer uma relagdo mais proxima indicando-lhes que o respeito pelo
professor/a e pela turma devem estar sempre presentes em sala de aula. Segundo seu relato, a
intimidagdo do professor é uma estratégia utilizada pelos/as alunos/as, de modo a testar sua
autoridade e fazé-los abandonar as aulas na turma, principalmente no horédrio noturno. No
processo de negacdo, € perceptivel alguns dos professores/as relatarem que fingem nao ver a
agressdo a fim de evitar maiores problemas. Muitas vezes a omissdo se pauta no medo de uma
represdlia, o que sugere a vulnerabilidade dos/as docentes face a estados de violéncia ou falta

de capacitacdo para eleger estratégias ou alternativas de enfrentamento do problema.
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Os episddios de violéncia na sala de aula sao negados, veementemente, por varios/as
entrevistados/as que apontam a existéncia da violéncia entre os/as alunos/as como algo que
ocorre apenas nos corredores da escola ou envolvendo outro/a professor/a, assim pretendem
justificar que sabem conduzir suas aulas conquistando o alunado, evitando o enfrentamento
direto da situagcdo. Desse modo, desconsideram as ofensas existentes dentro da sala de aula.
Ao negar o quadro existente os docentes estdo cometendo contra si € contra os/as discentes
uma violéncia, ao evitar os conflitos refutam enfrentar um grave problema capaz de gerar

conseqiiéncias futuras para todos/as as pessoas envolvidas.

Nao sei as demais professoras, mas comigo nunca houve. Na sala de aula,
comigo ndo. Quando presenciei no patio ou corredor a direcdo ji tinha
tomado providéncias.

Logo que cheguei na escola eles entenderam que comigo era diferente, nio
admito violéncia, bagunga dentro da sala de aula; desde o inicio deixei bem
claro que ndo iria tolerar bagunca na minha aula. Dai eles me respeitam
porque eu me imponho.

Violéncia na sala € muito ruim, entristece a turma, a professora fica 14 sem
saber o que fazer, quebra a aula. E muito ruim.

Uma das pedagogas vai de encontro ao relato das/os entrevistadas/os que negaram a
existéncia de violéncia contra eles/as. Afirma receber os casos enviados pelos/as docentes,
conversar com o/s aluno(s) envolvido(s), com o/a professor/a e anotar na ficha do aluno.
Geralmente o aluno pede desculpas ao professor/a, em seguida os pais sdo chamados para
uma conversa. O comparecimento dos pais ou responsdveis a escola tem diferentes sentidos,
como o de estabelecer uma relagdo com a escola e a familia, tentando evitar uma puni¢do
mais severa. Mas também pode significar a transferéncia para os pais da responsabilidade de

disciplinar o/a aluno/a.

Como ficou patente, a violéncia fisica e verbal apresenta-se como uma realidade na
escola, atingindo docentes e funciondrios, realidade esta que € desenvolvida em grande
propor¢do pelos préprios alunos, segundo os sujeitos pesquisados, mas também pelos
professores em relacdo aos alunos. Contudo, como orienta Pontes (2007), atitudes
desrespeitosas, agressivas e de indiferenca nao sao condizentes com o espago escolar e com o
papel de um educador. Fazendo-se necessdrio, portanto, que diretoria e equipe técnica criem e
sistematizem dispositivos internos de avaliacdo e prevengdo a quaisquer atitudes nocivas ao

processo educacional.
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4.5.1.5 - Lidando com as violéncias na/dentro da escola: acoes e reacoes dos docentes

A intimidacdo e o desrespeito as diferencas na escola expdem as dificuldades do/a

professor/a para lidar com tais situagdes:

Alguns casos, como a intimidag¢do que faziam com um colega que tinha um jeito
diferente, ndao soube como lidar, [...], tento conversar, explicar que ndo é este o
comportamento, mas ou finjo que a viol€ncia ndo € tdo grave assim ou, quando é
de dificil condugdo, persistente mesmo, levo para a pedagoga resolver. Sendo a
gente ndo consegue dar aula e prejudica a quem veio para a escola com vontade
de aprender.

Chamei a atencdo do aluno, expliquei qual era o papel dele ali que naquele
momento: ele era o aluno e eu a professora, e que a gente vivia em sociedade, e
que existem regras que precisam ser cumpridas, respeitadas; sempre tentando
resolver na sala, procurei mostrar que comigo era diferente. Quando nao
conseguia resolver na sala, levo para uma das pedagogas. Geralmente o aluno
melhora o comportamento. Quando a gente pde um limite para ele, ele se
conscientiza.

Na situag@o exposta no primeiro depoimento, a turma, principalmente os meninos,
ndo queria jogar com um dos garotos e colocava apelidos, pois este “andava de um jeito meio
afeminado”; a professora refere ter tido bons resultados com o didlogo, tentando fazé-los
entender que todos deveriam ter a oportunidade de participar dos jogos. O aluno “afeminado”
foi incorporado pelos colegas, ndo porque ele era diferente, mas porque “jogava bem”,
demonstrando que as reflexdes envolvendo género e o respeito pelas diferengas ainda nao
fazem parte da formacgdo e das discussodes realizadas na escola, cabendo a cada docente atuar
de acordo com as representagdes adquiridas a partir de suas vivéncias sociais. Deve-se
enfatizar que, neste contexto, estd presente a formacdo da identidade destes/as jovens a qual
ndo se dissocia da violéncia devido as relacdes de poder que entrelacam género e estabelecem
um tratamento desigual e distinto, de acordo com o sexo biologico, como também aos
homossexuais, grupos étnicos e de classe social diferenciada, relacdes estas que perpassam a
institui¢do escolar e demais instituicdes da sociedade, tornando-se reveladoras das idéias e

praticas presentes nas relacdes sociais.

A atitude pedagdgica tomada pelos/as professores/as, quando do enfrentamento de
episddios de violéncias na sala de aula, aponta para a tentativa de conversar, dialogar e, em
seguida, conduzir o aluno para uma das pedagogas, sendo esta a pessoa responsdvel por entrar
em contato com os pais. A intervencdo das pedagogas e coordenadoras tem como base a

comprovacgao da autoridade por parte do/a professor/a, € no posterior relato aos pais acerca do
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comportamento de seus/suas filhos/as, procedimento privilegiado na tentativa de reduzir os

episddios de violéncia na escola.

A policia € chamada quando o porte de arma € constatado, quando ocorrem episédios
nas imediagdes da escola ou se percebe que o aluno/a estd drogado. Resta saber qual o teor do
didlogo adotado pelos docentes quando conversam com os/as alunos/as, 0 mesmo pode estar
envolto em intimidagdes e ameacas como a reprovagao, suspensao e até mesmo transferéncia
da escola. Espera-se que, com a ameaca da puni¢do, evitar a reincidéncia do/a aluno/a em
episddios de violéncia. Em casos extremos o diretor é chamado para decidir, uma vez que a
expulsdo do estudante ndo é permitida por lei; a transferéncia € sugerida, porém € considerada
por este como “uma transferéncia do problema para outra unidade de ensino”, ndo uma

solucao definitiva.
4.5.2 — Violéncias da escola

A imposicdo cultural, conhecimento descontextualizado da realidade do aluno,
tendéncia a busca do aluno ideal, falta de planejamento e sistematizacdo das acdes
pedagdgicas, normas e regras pouco difundidas e decididas unilateralmente, culpabilizacio da
familia, determinismo social, falta de participacdo do alunado nas decisdes coletivas da
escola, professor/a como detentor do saber, frageis canais de didlogo entre escola e aluno/a,
escassez de equipamento didatico-pedagdgico, precarias condi¢des de trabalho para
professores/as, inexisténcia de projeto pedagdgico, todos esses aspectos evidenciam a
violéncia da escola para com o corpo discente. Problemas como o precdrio cuidado com as
instalacdes escolares: falta de refeitorio, caréncia de utensilios para as refeicdes, salas mal
ventiladas, banheiros em nimero insuficiente, existéncia de apenas um bebedouro para toda a
escola, quadra esportiva descoberta, sem seguranga e sem iluminacdo, inexisténcia de
policiamento freqiiente nos arredores da escola, entre outros, revelam abandono e o descaso

que a escola publica estd recebendo do Estado.

Entretanto, o diretor da escola indica que a violéncia maior dentro da escola é aquela

que atinge diretamente o aluno e € perpetrada pelo/a professor/a e pelos/as funcionarios:

Violéncia é tudo aquilo que vai de encontro aos principios trabalhados e
aceitos pelos alunos. Violéncia, que eu acho, é o aluno ser retirado da sala
por qualquer bobagem; violéncia é o funciondrio da escola ndo saber se
relacionar com os demais alunos, tudo isto estd dentro deste contexto de
violéncia. Violéncia ndo é sé a fisica, existem vdrios tipos de violéncia que
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ndo pode ser generalizada. Tudo que vai contra a vontade do aluno ou
determinada pessoa € uma violéncia.

Exclui-lo, de algum modo, o professor realiza um tipo de violéncia
psicolégica e acaba sendo o condutor da violéncia também. Aquele que tem
como trabalho a pritica pedagdgica em sala de aula usando préticas
conservadoras e desconhece outras possibilidades de atuacdo acaba
imprimindo um pouco desse ritmo que violenta o aluno.

Tentei conversar para descobrir o motivo da falta de interesse, do
comportamento, o que estd acontecendo na vida pessoal desse aluno, ja fui
até conversar com os pais desses alunos para descobrir o que estava
acontecendo com esta crianga, pra saber se ela € violenta sé na escola ou se
entre os familiares também tem este problema; a mudancga dele de atitude, de
desinteresse, se os pais observaram alguma mudanga no comportamento
dele, se hd interesse na crianga por parte dos pais ... Tenho constatado que
ndo existe; a crianga que geralmente é agressiva ela ndo demonstra interesse
em aprender, existe também desinteresse por parte do familiar. Alegam que

7z

ndo tém tempo, a vida é muito corrida, alegam que trabalham ou que
trabalham em casa, alegam sempre uma preocupagdo pra ndo dar a
necessdria atencdo ao filho. Os pais sempre t€ém a desculpa de que ndo tém
tempo, ndo podem, porque trabalham. A crianga fica sozinha, ndo tem quem
a acompanhe e a gente também estd envolvida com outras coisas.

E como falei, tento resolver na conversa, explicando qual € o caminho certo,
mas sei que eles vao repetir o comportamento, tem que ser coisa de todo dia
falar, eles ndo vao mudar o comportamento assim, de uma hora para outra,
estdo acostumados, vivem num meio violento....

Ao refletir sobre a violéncia da escola presente na sua pratica pedagdgica uma das
professoras declarou que exerce violéncia sobre o/a aluno/a. Reconheceu que, por vezes, a sua
pratica pedagdgica € permeada pela violéncia contra os/as alunos/as. Por conseguinte, a
reflexdo a fez pensar acerca do modo como age em sala de aula, como sua prética tem sido
conservadora revelando angustia e desconhecimento de outras possibilidades de atuagdo

pedagdgica.

A dificuldade em utilizar estratégias para lidar com a violéncia inquieta as/os
docentes, quanto a participacdo da escola na formacao do educando, ao refletirem que os/as
alunos/as precisam ser educados por alguém que se importe com eles, afirmam que “embora
tudo comece na familia, a escola precisa fazer algo para ajudar estas criangas”. Demonstrando
preocupacdo com o que vivenciam na escola, acreditam que educar ndo € sé passar o
conteudo da disciplina: “tenho que saber quem € o meu aluno, o que ele faz quando ndo esta
na escola”. Essas reflexdes demonstram que entre as docentes entrevistadas a participacdo da

escola, com vistas a enfrentar o desafio que representa o combate a violéncia, surge como
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uma preocupacdo, embora incipiente, visto que foi apontada por apenas trés das/os docentes

entrevistadas/os.

Identificou-se tentativa de aproximacdo da escola com a familia para entender o
porqué do comportamento violento do aluno, quando procurou compreendé-lo junto com suas
singularidades, aproximar-se da cultura juvenil, trazendo-o para dentro da escola para a
convivéncia harmoniosa entre os pares. Neste sentido, a valorizacdo e o incentivo para que
insistam em continuar estudando, ter algum projeto de mobilidade, contribuem para elevar a
auto-estima do individuo, favorecendo assim a melhoria das relagdes sociais na escola.
Segundo Abramovay (2005), as expectativas positivas acerca dos alunos podem colaborar
para a mudanga das relacdes, tornando-as mais amistosas, e tendo impactos significativos no
processo de ensino-aprendizagem. Neste sentido, o didlogo constante € um artificio facilitador
das relacdes sociais no ambiente escolar, uma vez que conhecer o outro implica o uso da
palavra, da conversa, o que proporciona o estabelecimento de vinculos entre os atores
escolares. Para muitos/as alunos/as, os/as professores/as s@o as tinicas pessoas com quem se
sentem a vontade para conversar, tirar ddvidas e buscar apoio com vistas a resolucdo de

problemas cotidianos.

Quando a gente poe o limite e diz: - Gente vocés podem ir até aqui, daf por
diante, ndo. Af a gente vai conversando com eles, dialogando, falando qual o
papel deles, que eles tém direito tém,... mas que também tem deveres, que os
professores tém os direitos, mas também t€m os deveres...geralmente a gente
consegue que eles melhorem, consegue resolver, no didlogo, né?

Embora os/as professores/as tenham argumentado que, ao enfrentar episddios de
violéncia em sala de aula, procuram estabelecer um didlogo com o aluno de modo a tentar que
ele refreie o comportamento violento, notou-se, durante a observagdo participante, que esse
didlogo configura-se como uma manifestagdo da violéncia da escola sobre o aluno. Na
maioria das vezes, transcorre de modo agressivo, permeado por acusacdes ao/a aluno/a, pela
ameaca da suspensdo, da nota, da reprovacdo, da chamada dos pais a escola, ou seja,
presencia-se um mondlogo no qual o/a professor/a procura registrar sua autoridade impondo
ao/a aluno/a o que ele/a considera correto, sem oferecer-lhes oportunidade de expor suas
motivacdes. Acuado/a, o/a aluno/a reage com agressividade, com desdém, escdrnio,
desqualificando a autoridade do professor. Instala-se o conflito entre as partes e, sem

argumentos, as pedagogas sao chamadas para tentar contornar a situacao.
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Fui pessoalmente a casa dela, e conversei com a mae que disse que sua filha
ndo tinha nada. Forcei a barra e consegui levar a Assistente Social do
Conselho Tutelar que interviu e identificou que a menina era abusada
sexualmente pelo pai. Hoje, ela ndo estd mais nesta escola, estuda numa
escola no Marcos Freire, um dia a encontrei e ela disse que eu sou uma
pessoa muito importante na vida dela. Também tenho dois alunos que
trabalham; um numa oficina e outro fazendo carrego™ na feira. Estio sempre
cansados, atrasados, tiram nota baixa. Estas criangas comecam a trabalhar
cedo para ajudar, segundo eles, no sustento da familia. Como vao conseguir

abandonou a escola para cuidar de trés irmaos menores porque a mae foi
para o interior com o namorado, pois o pai batia na mae. Pra entender a
violéncia a gente tem que ver isto tudo que acontece na vida deles.

Uma das professoras mais envolvida com os problemas dos alunos enfatiza que na
sala de aula a autoridade é ela e que eles a respeitam porque sabe se impor. Foi esta
autoridade que a levou a questionar o comportamento de uma aluna, a qual, durante as aulas
ia freqiientemente ao banheiro, falava palavroes aos berros, frases erdticas e tocava nos 6rgaos
sexuais de modo exibicionista. A atuac@o da professora, ao identificar o abuso sexual sofrido
pela adolescente e as questdes que afetam seus/suas alunos/as, € uma pratica isolada dentro
das limitag¢des que o cargo lhe impde, porém demonstra que a docente procura compreender o
contexto de vida e de trabalho do aluno e a influéncia que traz sobre a aprendizagem e sobre

os episddios de violéncia na escola.
4.5.2.1 — Faixa etdria e violéncia

A faixa etdria em que meninos € meninas se envolvem em episodios de violéncia foi
apontada pelas/os docentes entrevistadas/os como estando entre 11 e 14 anos, alunos/as do 6°

e do 7° ano.

A faixa etdria mais nova, hoje a gente vé... sete e oito anos, mas entre nove
e 12 anos € a faixa mais agressiva. Quando eles sdo maiores, a violéncia
toma outra forma. Ela passa a ser mais pesada, passa do contato fisico para o
contato com arma, eles sabem que no contato fisico eles podem perder na
disputa, entdo o que eles fazem? Vo para uma coisa maior que € o poder do
instrumento, seja ele qual for; € tanto que surgem aqui na escola estiletes,
lapis, barra de ferro, pedacos de carteira, entdo a briga ja € instrumental
mesmo, com uma peg¢a, qualquer coisa que sirva como arma que eles tenham
ao alcance deles, qualquer coisa que venha a destruir por que a pancada ndo
vem leve ndo.

Entre os alunos dos 6° e 7° anos, tem-se a maior ocorréncia de casos. Entre
os maiores, hd uma diminuic¢io dos casos de violéncia, talvez pela vergonha

» Fazer carrego é ajudar pessoas a carregarem suas compras na feira, acompanhando-as de vendedor, em
vendedor, até o veiculo. Geralmente carregam um cesto ou um carrinho de mao. S3o recompensados com
gorjetas que variam de acordo com o volume da compra.
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de serem chamados a aten¢do, de irem para a secretaria, de terem que trazer
os pais a escola. Pode ser medo dos pais.

Acho que entre os mais velhos ndo hd tanta violéncia, porque a escola vai
ajudando. Quando eles chegam no 6° ano, vieram do 5° ano, a mesma
professora para todos, ja no 6° ano sdo vdrios professores, falando todos os
dias a mesma coisa sobre o comportamento deles. Entdo, de tantos falarem
que aquele tipo de comportamento estd errado, ele acaba melhorando; mais
maduros compreendem melhor. Os professores exemplificam que se ele
continuar dando tapa por qualquer coisa pode encontrar alguém que esteja
armado, e af? Como é que fica? Entdo acho que eles vdo aprendendo, se
contendo mais.

Para as/os docentes existe uma menor incidéncia de violéncias entre os alunos mais
velhos. Justificam a vergonha e o medo dos pais como alguns dos motivos pelos quais os/as
alunos/as apresentam menor nimero de ocorréncias de episddios de violéncia, ao lado da
intervencao recorrente dos/das professores/as que enfatizam que o comportamento violento
estd errado, ndo € permitido na escola; isto influencia o aluno/a na mudanca de atitude, assim
como ocorre a adverténcia de que eles/elas poderdo encontrar pela frente pessoas armadas
contra as quais nao terdo chance de defesa. Para eles, os alunos que apresentam mais
envolvimento em episddios de violéncia sdo aqueles com distor¢do idade/série de ensino.

Porém nao refletem quanto ao porqué desta incidéncia.

Por outro lado, uma das docentes entrevistadas destaca que com o passar do tempo
o/a aluno/a vai controlando os impulsos violentos; a maturidade, o avanco da idade fazem
com que tenham uma reflexdo maior, aprendem a controlar os impulsos. Mas “ndo é que ndo

aconteca casos envolvendo alunos mais velhos, acontece, s6 que é em nimero bem menor’.

Entende-se que a violéncia entre os alunos maiores ganha novos contornos, nova
dimensao, uma vez que a forga fisica ja nao € mais elemento que pode decidir uma briga, dai
o/a aluno/a passa a lancar mado de instrumentos capazes de provocar dano fisico que tenha
potencial destrutivo e que lhe garanta vitdria na contenda. Por outro lado, a punicao escolar é
mais severa, pode vir através da suspensdo das atividades ou, até mesmo, da transferéncia

para outra unidade de ensino.

4.5.2.2 — Entre vitimas, agressores/as e observadores/as: a naturalizacao das

violéncias

De acordo com as/os professoras/os entrevistadas/os, hd uma predominancia dos

meninos como principais perpetradores da violéncia, entretanto identificaram que tem
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aumentado muito os episddios de violéncias em que meninos e meninas estdo envolvidos,
indistintamente, como agressores/as e vitimas, demonstrando que praticamente nio existem
barreiras de género. Os relatos identificam a visibilidade que o envolvimento das meninas esté

adquirindo na escola:

Meninos e meninas estd mais ou menos igual. Hoje em dia td praticamente
se equiparando, viu? Mas ainda sdo os meninos, principalmente. Eles brigam
entre si, € as meninas entre elas € com 0s meninos.

Nio tem diferenca nenhuma, se é mais meninos ou meninas. Acho que 7d no
mesmo nivel. As meninas sdo iguais aos meninos em questdo de violéncia.
Talvez nas meninas seja mais para se defender. O mesmo estimulo de
violéncia € dado para os dois: meninos e meninas assistem (a) televisdo,
meninos e meninas jogam videogame, acho que € por ai, #d no dia-a-dia dos
dois.

Fica um xingando o outro, colocando apelido, é cada apelido pesado, o outro
nio gosta e ai comecga, rola a briga. Assim, se alguém passa e faz uma
brincadeira ou diz um palavrdo que vocé ndo gosta... ou se nio agiienta a
brincadeira.. comecam a discutir e ai, ja viu...;

Entre os alunos/as também ha a percep¢do de que meninos se envolvem na maioria

dos episddios, mas que as meninas também sao violentas e até provocam umas as outras:

As meninas brigam por causa dos namorados, brigam por causa se perdeu no
jogo. E os meninos, € quando ndo agiientam as brincadeiras.

Elas ficam implicando com os meninos, xingam mesmo. Os meninos
paqueram, elas ndo gostam e comecam a xingar. Elas ndo gostam das
brincadeiras, ndo agiientam.

As meninas reagem as brincadeiras dos meninos, € os meninos batem nelas
como se batesse num menino, do mesmo jeito. As meninas brigam entre elas
com puxao de cabelo e tapa também.

Os depoimentos coletados dos/as os/as adolescentes evidenciam que a provocagao,
através do uso de apelidos e xingamentos, adquire ares de “didlogo”, mas um didlogo que
convida para a violéncia fisica como meio de demonstragdo de forca para o sexo oposto,
demonstracdo de controle, de poder, em que as caracteristicas consideradas masculinas estao
presentes: a coragem, a forga, a esperteza, a virilidade. As meninas sdo representadas como
fracas uma vez que ndo agiientam as “brincadeiras”. Ao reagir as ameacas € provocacoes, as
meninas desmistificam a constru¢do social vigente do feminino e sua posicdo passiva com

relacdo a violéncia, evidenciada ndo s6 pela disputa por namorados, mas também pelo

envolvimento em conflitos internos e externos a escola. Por outro lado, afirmam que os
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meninos batem nas meninas de modo andlogo aos meninos, ndo havendo distin¢ao pelo fato

de ser menina.

Assim como a constru¢do da feminilidade, a construcdo das representacdes de
masculinidade € “produto de um trabalho social de nominagdo e inculcacdo ao término do
qual uma identidade social € instituida, conhecida e reconhecida por todos, inscrevendo-se em
uma natureza bioldgica e se torna um habitus, lei social incorporada” (BOURDIEU, 2005, p.
63-64). Esta representacdo dominante de masculinidade impde ao homem comportamentos,
acOes e atitudes que os aprisiona e os modela num padrdao de virilidade a qual deve ser
afirmada continuadamente, e tem na violéncia a expressdo maxima. A virilidade entendida
como capacidade reprodutiva, sexual e social, mas também como aptiddao ao combate e ao

exercicio da violéncia é, para Bourdieu (2005), acima de tudo uma carga que os homens

devem suportar para manter a dominagao.

O desabafo de uma aluna é revelador da situacdo de violéncias vivida pelas

meninas no cotidiano escolar:

As que reagem partem logo pro murro. As que nio reagem ficam com medo
de apanhar, de bater porque os meninos sdo mais fortes. Eu acho que isto
acontece porque ndo tem didlogo, ndo sdo brincadeiras, sdo coisas pesadas.
Mesmo quando a gente reclama, eles continuam. Suspensdo ndo adianta
nada, quando eles voltam, eles voltam pior ainda. As brincadeiras é sé de
bater. Acho que eles ndo apanham em casa e ficam batendo nos outros aqui.
Eles ja sabem em quem bater, sabem quem nado vai reagir e ficam
perturbando.

O que traz perplexidade nos relatos dos/as alunos/as é a naturalidade com que se
envolvem em situacdes de violéncia fisica e verbal. Eles ndo percebem os danos que causam a
si e aos outros, para eles “é s6 uma brincadeira”. Deste modo, tendem a agir cada vez com
mais vigor contra quem lhes ofende, tendem a impetrar violéncias mais graves, pois nao tém a
exata medida de seus limites; € como se estivessem lidando com objetos e ndo pessoas. O

depoimento dos alunos reflete a preocupagdo da pesquisadora:

Ninguém quer sair no prejuizo, os colegas também incentivam pra gente
brigar. Tem sempre briga entre os colegas, as vezes até morte com arma,
com l4pis, outro dia um furou o outro na perna com o lipis e ele foi
internado; € o que tiver na mao. J4 vi muito aqui no colégio. Amigo, hoje
mesmo sO pai e mae; a gente tem é colega, muitos querendo levar a gente
pro mal. Incentivam as brigas, se a gente nio encara ficam chamando de
gatinho, de mole, af, ja viu né? Sendo como é que vai ficar?A gente td
parecendo que fd vivendo nos tempos da caverna: um querendo acabar com
0 outro.
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Os meninos brigam mais que as meninas, eles comecam aqui dentro e
termina na rua. J4 as meninas Xingam muito aqui dentro, mas briga mesmo
é 14 fora. Geralmente os meninos pegam o que tém pela frente e joga no
outro, as meninas é mais na mao; 0S meninos se juntam num grupo e brigam
quando saem da escola.

Elas e eles brigam igual, ndo tem diferenca. Ainda ndo vi menino batendo
em menina, s6 fazendo piadinha. Os meninos brigam mais de soco. As
meninas? se alguém passa olhando elas dizem: o que é? perdeu o qué?
Perdeu algum macho??? Também gostam de ficar mangando®®, colocando
apelido, chamando de fedorenta, fazendo fofocas.

O modo de agir com e contra o outro tende a se tornar uma marca na formacgao da
identidade desses/as jovens, cuja representacdo de género, preponderantemente masculina, €
permeada pela violéncia e, possivelmente, ird acompanha-los durante o processo de formacao
social que ocorre na escola e no entorno onde moram podendo gerar conseqii€éncias danosas
na formagdo para a cidadania e para a identidade de género. Nesse processo, as relagdes de
amizade e o respeito pelo outro, tdo caros a construcdo de uma sociedade verdadeiramente
democratica, dao lugar a falta de didlogo, a intolerancia, agressdes e acdes baseadas na
violéncia. Uma sociedade que deposita nos jovens expectativas latentes para o seu
desenvolvimento deve ter como lastro a educacdo formal proporcionada pelas escolas, e o
estabelecimento de relacdes equanimes entre as pessoas, independentemente de sexo, classe,
etnia ou género, buscando respeitar a condi¢do humana da pluralidade defendida por Arendt
(2000) através da acdo nos espagos publicos e privados locais em que o poder deve ser

exercido como obra de consenso, de conjunto.

Meninos e meninas reagem de modo diferente aos episddios de violéncia. Os
depoimentos dos/as alunos/as revelam o que os/as professores/as ja haviam constatado:
meninas utilizam-se mais da agressao verbal para desqualificar, humilhar o outro, embora
também utilizem da violéncia fisica, preferencialmente fora dos muros da escola. Os meninos

“partem logo para a briga, ninguém quer ficar apanhado”.

Apesar de ndo observar muita diferenga entre quem sao os agressores ou as vitimas,
as pedagogas refletem que “sd@o mais os meninos que brigam entre si. Embora em nimero
menor as meninas também, estdo trocando murros, tapas como se fossem meninos”. Identifica
nas meninas um comportamento agressivo antes percebido como pertencente apenas aos
meninos. Esta reflexdo € acompanhada por uma das docentes que traz novos elementos para

analisar a violéncia na escola sob a 6ptica de género:

?6 Fazer piadas ofensivas.
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Sdo os alunos mesmos, eles mesmos sdo os agressores € eles mesmos as
vitimas, eu uso eles para os dois. Tanto 0os meninos como as meninas se
agridem muito, mas acho que as meninas t€m extrapolado ainda mais que os
meninos. Culturalmente, a gente vé a mulher como submissa, aquela que vai
ficar em casa, aquela que #d passiva a tudo; eu percebo que hoje em dia a
coisa estd mudada, as meninas ndo guardam para elas as agressoes, elas
também agridem. Os meninos reagem as meninas mais com agressao verbal,
ja as meninas (a reagdo) € mais fisicamente. De uma certa forma eu nao vejo
os meninos prejudicando fisicamente as meninas, e ai , eu acho que como
elas sabem que eles ndo vao revidar na forga, porque elas t€m consciéncia de
que eles sdo mais fortes do que elas, e como eles ndo revidam, elas agridem.
Elas agridem fisicamente mais eles ndo, pois sabem que de uma certa forma
pode vir uma punig¢do, af eles agridem verbalmente.

Ultimamente as meninas tém estado mais agressivas que OS meninos.
Antigamente eram os meninos, mas hoje as meninas estdo se envolvendo
muito mais. Acho que esta questdo de agressdo por parte das meninas vem
como uma defesa, eles véem muito a questdo da mulher que vem sendo
agredida pelo marido, ja ndo tem mais a distincdo de que homem ndo bate
em mulher, j4 n3o tem mais essa definicio de que a mulher tem que ser
preservada de pancada por ser mulher, entdo eles acham que tém os direitos
iguais tanto de bater como de apanhar. Entdo o que elas fazem: eles agridem
e elas, pra se defender, j4 querem mostrar que t€ém forca, ai agridem também.
Em casa ela ja v€ esta questdo: a agressdo do homem contra a mulher, na
escola o que elas fazem: elas se preparam para mostrar que também sio
fortes, que tém mais for¢a porque, caso eles queiram agredir, vao temé-la
porque ela é mais forte, ela sabe se defender. As vezes os meninos nem
querem realmente agredir, mas quando a menina vem de 14 pra c4 ela ja vem
preparada, com medo de sofrer a agressdo..., que o sexo masculino agrida,
entdo, ela agride primeiro, como se fosse um ato de defesa de mostrar que se
me agredir estou preparada. E uma mudanga.....

A professora percebe o comportamento das alunas, atualmente, como sendo diferente
do seu, na época em que freqiientava a escola secunddria, ressalta-se que a professora tem 28
anos de idade. A entrevistada identifica que as meninas ndo mais guardam as agressoes
sofridas, elas também revidam, agridem, deixam de lado o papel de submissas e passivas,
historicamente construido, como referéncia do ser feminino. Por outro lado, ndo vé os
meninos trazendo prejuizos fisicos para as meninas uma vez que sdo, anatomicamente

falando, mais fortes.

Para ndo entrar em conflito corporal os meninos exercem a violéncia simbdlica,
agridem com palavras, gestos, desmerecendo-as, desqualificando-as, com apelidos e
piadinhas. Deste modo as agressdes verbais pedem mais reflexdo quanto ao seu significado,
embora sejam utilizadas mais corriqueiramente como se fosse “brincadeira”, porém elas tém
como objetivo a humilhag¢do, a exposi¢do ao ridiculo, a ofensa, a intimidacdo gerando danos

por vezes invisiveis a estima e a identidade do/a aluno/a.
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De acordo com as/os docentes as mudancas no comportamento feminino podem ser
entendidas como de defesa contra os meninos, defesa esta que tem na agressividade a postura
encontrada para ndo sofrer violéncias na escola. Uma das professoras evidencia que a menina
ja vive na familia a violéncia do homem contra a mulher e ndo quer sofrer também esta
violéncia, entdo reage, defende-se com as armas que tem. Nesta perspectiva, a violéncia das
meninas contra 0s meninos apresenta-se como uma resisténcia a situacao vivenciada em casa
e em outras instancias da sociedade nas quais a mulher € violentada diariamente no exercicio
da cidadania. Deve-se estar atento para o que esta mudanga no comportamento das meninas
representa enquanto produtora de alteracdes na identidade de meninos e meninas que t€ém que

negociar com seus pares, o que atinge a fixidez até entdo dominante.

Os alunos dizem que na escola tem muita confusdo e que essa confusdo comeca
quase sempre entre 0os meninos. A maioria dos/as alunos/as entrevistados concorda com esta
impressdo: sdo os meninos que mais se envolvem em episddios de violéncia embora “as

meninas também partam para a briga”:

Os meninos brigam mais. Este ano ja vi mais de cinco brigas. Ontem mesmo
eu vi um grupo de meninos batendo em um s6. Eu saio de perto porque nio
sei quando € brincadeira ou violéncia.

Sao mais os meninos. Mas jid vi quando as meninas estdo brigando e o0s
meninos vao separar a briga, até eles apanham. Os meninos, quando brigam
ou tem briga de menina, ficam incentivando a briga, pra brigar mais ainda.
Eles pensam que sdo os gostosdes, dono do mundo, que pode bater em todo
mundo. Aqui tem muito desse tipo. Procuram se mostrar batendo nos mais
fracos, as vezes para impressionar as meninas. Eles agridem a gente com
muita facilidade. As meninas sdo mais frageis.

Os meninos sdo mais ousados, xingam, ofendem as pessoas. Tem muitas
meninas que também sdo ousadas, outras sdo mais quietas. D4 brincadeira
passa para a agressao, pancadaria.

Embora identifiquem que meninos € meninas envolvem-se em agressoes fisicas os/as
respondentes destacam que as meninas também brigam entre si — “as mais ousadas”. Estas
quebram o esteredtipo de feminilidade, que paira sobre elas, ao adotar comportamentos
considerados como mais apropriados aos meninos, assim tém que lidar com a rejei¢do das
colegas, pois contrariaram a ordem estabelecida. Para os meninos, a briga é um espetaculo
incentivado pela “torcida” que estimula as partes a se machucarem mais e mais, embora

alguns ndo distingam quando &, ou ndo, brincadeira.
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Os/as docentes destacam a diferenca entre meninos e meninas no envolvimento em
episddios de violéncia, ndo percebendo que os meninos agem segundo a construc¢ao social que
os molda para agir violentamente, como afirmacdo da masculinidade, € que as meninas
sempre foi negada esta reacdo, pois foram criadas para serem boazinhas, gentis, doceis. Deste
modo, reagir seguindo pardmetros masculinos, rompe com a constru¢do estereotipada de
feminilidade reinante na sociedade, ofende os meninos que se ressentem da perda de dominio
sobre as meninas e delas querem retirar o poder de reagir, para tanto usam a violéncia em suas
vdarias faces como instrumento capaz de neutralizar o poder e a capacidade de resisténcia

feminina.

Eu percebo mais que os meninos s@o mais afeitos a estes tipos de
brincadeiras mais grosseiras... Mas também as meninas tém histérias de
brincadeiras violentas aqui na escola, dentro da sala, comigo ja ocorreu por
duas vezes, ao ponto de uma delas pegar a cadeira e jogar contra a outra.
Numa outra situagdo esta mesma menina estapeou a colega dentro da sala de
aula. Tive que intervir, separar, né? Conversar, chamar a pedagoga. Entdo
foram dois momentos para mim assim... dificeis, mas assim... Sdo meninas
que a gente percebe que elas estio fora da regularidade série de ensino/idade.
Entdo vocé encontra muito isso, essa dificuldade de lidar com ele e elas, ndo
sei se € um processo de adaptacdo da gente, enquanto profissional, de td
percebendo esta necessidade, de td vendo e de estar propondo um outro tipo
de trabalho com eles também.

Este modo de agir dos adolescentes em sala de aula exigiria uma intervengao
pedagdgica diferenciada, de modo a reduzir os episédios de violéncia, uma vez que sao
adolescentes que ja foram reprovados/as, vém sofrendo a violéncia da escola, apresentam
distorcao da idade em relacdo a série de ensino e isto os deixa visiveis, rotulados como
repetentes dentro da escola, de certo modo parecem reagir a esta visibilidade provocada pela
reprovacao escolar. A depoente expde a dificuldade em lidar com estes/as jovens, sugerindo

que a adaptacdo ao publico possibilitaria outro tipo de acao pedagdgica.

A banalidade com que as discussdes e pancadarias t€m inicio remetem a questionar o
porqué dessa intolerancia a intervengao do colega através de brincadeiras e provocagdes. Uma
das pedagogas sinaliza que pode ser uma marcacdo de terreno: “o outro ndo pode chegar
perto, o outro ndo pode invadir seu espago. J4 as meninas sdo mais maledveis; pelo modo

como foram criadas, pelo instinto feminino que € mais décil que o menino”.

Mais uma vez o depoimento sinaliza que as diferencas de comportamento entre
meninos € meninas, percebidas pelos/as docentes, estdo atreladas a representagdes do

feminino e do masculino vigentes na sociedade, reportando as meninas um “instinto” que as
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torna ddceis; portanto, ao reagir ou agredir, as meninas estdo contrariando uma ordem
socialmente estabelecida. Essa docilidade nao € atribuida a uma constru¢do identitaria cujos
condicionamentos sociais impostos as mulheres durante séculos estabeleceu limites para
reagir 2 dominagdo masculina; o modo como foram criadas as talhou, moldou-as para aceitar

implicitamente a violéncia masculina.

Sob o ponto de vista dos/as docentes, as brigas entre alunos/as tém inicio de modo
diferenciado: as meninas manifestam mais freqiientemente a violéncia verbal, e os meninos, a
violéncia fisica. Comeca com o que eles chamam de “brincadeira”, apelidos, “mangac¢ao”,
provocacdo, dai partem para os xingamentos e pancadaria. Ao lado da banalidade, da
naturalizacdo da violéncia na escola hd, segundo os/as docentes, uma mudanga no

comportamento de meninos € meninas evidenciado nos depoimentos:

As violéncias que eu tenho visto sdo tdo banais, brincadeiras.... ndo existe
mais o respeito, eu acho que quando perde o respeito do outro, para com o
outro, a violéncia vem junto. Eles nfo se respeitam mais, a questdo € ... pelo
fato da menina ser menina, como a sociedade estd dando igualdade de
posicdo para homem e mulher, entdo eles estdo fazendo o qué?: elas tém o
mesmo direito de ouvir e de ver e eles ndo querem ficar fora desse contexto,
eles ndo querem se sentir fracos, nem elas querem ser fracas, e eles fortes.
Entdo, qualquer coisa é motivo para eles brigarem, agredirem; se um pega o
l4pis do outro, na brincadeira, eles ndo véem como brincadeira, af leva a uma
agressdo. Se passa e alguém ri.., as vezes ndo estd nem olhando pra menina
mas se ela achar que o riso € por causa dela, por causa da pessoa, ou alguém
toma as dores por causa daquela atitude vai e agride, agride com palavrdes, e
o palavrdo leva a outro palavrdo e depois vai uma agressao fisica,...., € isto
que estd acontecendo no dia-a-dia. Pra mim é uma disputa de poder. As
meninas ndo querem mais perder para oS meninos € 0s meninos, COmo
homens, se véem ameacado em seu poder que de geracdo em geragdo eles
tiveram, eles reagem para ndo perder este poder que as meninas querem
tomar conta.

A docente apreende que a falta de respeito entre os/as alunos/as é desencadeadora da
violéncia e que a igualdade de direitos conquistada pelas mulheres estd fazendo com que os
homens reajam, pois temem a perda do poder, entdo, na auséncia do didlogo a violéncia torna-
se o instrumento relacional entre meninos € meninas assim como entre meninos € meninos.
Este depoimento encontra amparo nas palavras Arendt (1994), quando afirma que a violéncia
€ instrumental, necessitando de meios para prevalecer, representa a auséncia de poder, € a
imposicdo do poder pela forga bruta. SO se recorre a violéncia quando este entra em colapso,
“a forca e a violéncia fazem parte de todos os tipos de dominacdo, [...], ela pode destruir o

poder, mas jamais crid-lo”. Neste sentido, a violéncia masculina contra a mulher tem sido
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utilizada como meio de garantir aos homens a prevaléncia no poder, o controle sobre elas,
entretanto, este poder tem sido questionado uma vez que, na modernidade, gradativamente, as
mulheres tém conquistado visibilidade no espaco publico, o que tem gerado reflexos em

vdrias instancias da vida social, notadamente nas relacdes travadas no dmbito privado.

O medo de perder o poder € enfatizado por Saffioti (2004), ao advogar que o homem
tenta impor sua vontade e encontra a reacdo da mulher, entdo, para nao ser questionado, langa
mao da violéncia para subjugar a parceira. Esta situacdo estd sendo vivenciada na escola,
entre meninas € meninos, o que alerta para uma constru¢do social, lastrada numa
representacdo de masculinidade violenta, a qual, sem a necessdria mediacdo, perpetua-se no
cotidiano escolar tendendo a ganhar reforco nas demais situagdes interativas em que

adolescentes e criangas transitam cotidianamente.

Embora perceba uma maior ocorréncia de episodios violentos entre os meninos, uma
das professoras observa que a expressdo da violéncia entre as meninas € diferenciada: “Nelas,
eu percebo assim... € forte, muito forte, € como se elas explodissem, e com 0 mesmo grau de
forca que os meninos, € como falei arremessar uma cadeira no outro sem medir as
conseqiiéncias...”. Mais uma vez a violéncia entre as meninas tem como referéncia o modo de
agir masculino, elas agem do mesmo modo que eles, e esta comparacdo sugere que as
meninas estdo se masculinizando, e nado uma possibilidade de reagdo ao dominio masculino.
Por outro lado, o uso predominante da violéncia verbal entre as meninas pode estar a indicar
uma estratégia diferenciada de enfrentamento da violéncia perpetrada pelos meninos uma vez

que elas nao tém a mesma forga fisica.

Nos depoimentos apresentados verifica-se uma tendéncia das meninas a iniciar a
violéncia como uma explosdo, um grito através do qual procuram estabelecer seu espaco.
Agridem para ndo serem agredidas, parece uma defesa, “dai agem com o mesmo grau de forca
dos meninos”, como relata uma das docentes. Deste modo, entende-se que, para garantir seu

espaco, as meninas estao reproduzindo o modo de agir violento dos meninos.

Neste sentido, Simmons (2004) alerta que, tidas como boazinhas, inofensivas,
cordatas € amadveis, as meninas tem sido negado o direito de expressar verdadeiramente
sentimentos € emocgdes. Aos meninos € permitida e esperada a explosdo de violéncia, o
rancor, a raiva; das meninas, espera-se que sejam tolerantes, maledveis, cordatas, estas

caracteristicas cunhadas culturalmente as levam a dissimular o que sentem e a utilizar formas
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sutis de violéncias contra, principalmente, outras meninas. Para tanto, a verbalizac¢do, os
gestos, olhares, apelidos, xingamentos, insinuag¢des, fofocas e uma gama enorme de
linguagens sdo acessadas para intimidar e coagir configurando-se num tipo de bullying que até
ha pouco tempo permanecia oculto, ndo denominado, pois as pesquisas estavam direcionadas
para os meninos, denunciando mais uma vez o esquecimento a que a mulher tem sido

relegada, face ao construto cultural do seu perfil.

O bullying entre as meninas ocorre de modo camuflado, silencioso, passa
despercebido na escola onde as brigas entre amigas e grupos sdo interpretadas como da idade,
logo passa. O olhar atento de Simmons (2004) mostra que a hostilidade e a intimidac¢do fazem
parte das relagdes sociais nem sempre salutares entre meninas e sdo, sim, banhadas de
angustia e silenciamentos talhados na constru¢do do feminino que as impede de dialogar e
desabafar, dada a humilhac¢do e a culpa que sentem por estarem sendo estigmatizadas, isoladas

do convivio com seus pares.

Tendo como foco os atos violentos, as relacdes sociais na escola tendem a ser
trabalhadas como dualidades que evidenciam de que modo agressores e vitimas s3o vistos, €
interagem entre si. Desse modo € perceptivel que os episddios de violéncia procuram
demonstrar, de um lado, a superioridade, a virilidade, a coragem, a for¢a, em prol do
reconhecimento e do respeito entre seus pares; de outro lado a inferioridade, a fraqueza, a
submissao, a fragilidade e a impoténcia estabelecendo uma forma de comunicacdo através das
acoOes violentas que tém no exercicio do poder a sua base, e nos episédios de violéncia a

possivel concretizacao da dominagao.

Percebe-se que na escola estd presente uma cultura do revide e da intolerancia que
ultrapassa as relacoes de gé€nero, uma vez que meninos € meninas constituem-se, em varias
circunstancias, em agressores/as e vitimas. Nesse processo de violéncias, as agressdes verbais
e fisicas prevalecem sobre o didlogo, tornando-se instrumentos utilizados para expressar
representacdes acerca da escola e seu funcionamento, bem como os papéis desempenhados
pelos diversos atores, deste modo nega-se a idéia de educacdo como possibilidade de avango
cultural que leva a constru¢do da cidadania e as relagdes equanimes indistintamente de sexo.

Docentes relatam os prejuizos sofridos pelas meninas:

As vezes elas sdo até mais violentas que os meninos. A gente percebe que as
meninas t€ém uma violéncia, uma agressividade muito alta. Para mim, esté

N

ligado ao abandono. Os pais saem de manha para trabalhar, sé voltam a
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noite, entdo elas ficam sempre com a incumbéncia de cuidar de outras
criancas, e o comportamento delas normalmente € de muita independéncia,
entendeu? Faltam referéncias para ela também nesse sentido. A filha é quem
toma as decisdes, porque a mde ndo tem controle, é o mercadinho, a feira, o
que comprar, o que cuidar, tudo é a menina quem resolve, quem decide. Al
vocé percebe a falta de critérios, a falta da presenca dos pais. A mie tem
dificuldade de por limites, também as vezes € a mae o chefe da familia, af os
filhos ficam sem referéncia. Assumem uma responsabilidade de cuidar dos
outros, mas também tém que se cuidar e, af acabam liberando aqui na escola.
E a menina de 12, 14 anos que cuida da casa, é responsavel por tudo na
auséncia dos pais, € a menina que vai estudar e td dentro da escola e fora das
responsabilidades do ambiente em que mora....

Este depoimento revela uma situacdo exposta com freqii€ncia pelos/as depoentes
segundo a qual a menina desde cedo recebe atribuicdes que sdo dos pais, torna-se a
responsavel pelos cuidados com os irmaos/irmas mais novos, cuidados com a casa e consigo
mesma. A escola passa a ser local onde ela se liberta de um fardo que ainda ndo € seu, torna-
se 0 espaco em que pode tentar ser ela mesma, longe das responsabilidades e atribui¢des
impostas pela familia. Madeira (1997) relata brilhantemente as emocdes e frustracdes sentidas
pelas adolescentes que precocemente vivenciam esta situacdo e como esta responsabilidade
prematura intervém na construcdo da identidade feminina. Assumir responsabilidades
precocemente causa danos a formacdo e na aprendizagem da crianga na escola, € o que diz

uma das professoras:

[...], af essas meninas chegam na escola ndo assumem as responsabilidades
com a escola, com relacdo com o comprometimento com a aprendizagem.
Acho que elas chegam cansadas,..., a escola € mais uma responsabilidade

7z

para elas; a responsabilidade que elas tem é muito grande, muitas vezes
cuidar de 3, 4 irmdos, cuidar da casa, assumir uma responsabilidade que ndo
¢ dela, é da mae, do pai.

4.5.2.3 - Culpabilizacio da familia e apoio da comunidade

z.

E comum nos depoimentos a tendéncia a culpabilizar a familia, esta tem
responsabilidades proprias e as estd delegando as criangas, isto traz conseqiiéncias para a
atividade do professor e para a aprendizagem do/a aluno/a. A parceria entre familia e escola,
no processo de ensino aprendizagem, € compreendida pela professora como necessdria a
avaliacdo da pratica pedagdgica, pois sente que o trabalho que estd sendo desenvolvido na
escola € solitario e precisa da participacdo da familia, além da escola estar fazendo o papel de

educar primariamente que deveria ter sido realizado em casa.
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E tem também a questdo do aprender, muitas vezes é complicado pra eles, e
a gente, a escola, espera, enquanto professor, que os pais possam dar esse
respaldo, ajudar nos estudos, verificar o que o filho ou a filha estd
aprendendo e a gente ndo encontra isso. A gente fica fazendo um trabalho
solitario, unilateral; sdo vdrias cobrangas, vocé passa atividades, trabalhos
exercicios e os alunos ndo estdo fazendo. Eu acho que a gente também
precisa de cobranga, desse acompanhamento, dessa, como posso dizer,
parceria... pra saber se estd indo bem. Porque ndo é um trabalho s6 nosso, é
um trabalho do pai, da mie e a gente 7d fazendo sozinho; a gente #d fazendo
o trabalho de educar que a familia deveria estar fazendo e a escola acaba
tendo esta responsabilidade, a familia estd deixando que a escola eduque.

A escola precisa fazer alguma coisa, talvez ndo, com certeza, chamar mais a
comunidade, os pais para participarem mais dentro da escola, porque acho
que os pais delegam muito para a escola e para os professores esta funcio de
educar, quando a gente sabe que a escola ainda néo estd preparada para isso.
Talvez uma aproximag¢do maior da escola com a comunidade e com os pais
para falar sobre o que estd acontecendo, chamar a atencdo deles, falar da
importancia deles nesse processo, ndo somos s6 nds, é preciso haver uma
juncdo de forgas, eu acho que precisa acontecer isto.

Entdo eu 70 vendo que hoje tem mais a presenca da mie na familia,
geralmente a mae € o lider , da casa, o chefe da casa, entdo as mulheres, as
maes , t€m que tomar iniciativa pra tudo, elas tem mesmo que brigar, ndo a
briga fisica, mas a briga pela vida, pela sobrevivéncia dos filhos; entdo o que
acontece, as meninas estdo, também, copiando este modelo, estdo querendo
também sobressair tomando certas iniciativas, ndo estdo mais abaixando a
cabeca por qualquer coisinha, como eu, na minha época que eu estudava era
assim, e hoje ndo, eu acho que pelo fato de ver que a mae tem forca, que é
uma mulher e também tem forca, e af elas acreditam que também t€m forca e
ai ndo sabendo medir a forca, quando necessdria, ou nao, af elas vao, partem
pra forca; ji os meninos, acredito ‘que aprendem’ culturalmente, j4
introduziram neles a questdo de que sdo fortes, de que podem e ai acabam
agredindo mais fisicamente.

As docentes entrevistadas avaliam que combater a violéncia dentro da escola
depende da unido de forcas entre escola, familia e comunidade. Reconhecem que a funcdo
primdria de educar cabe a familia e que a escola ndo estd preparada para exercer esta fungao.
As mulheres estdo exercendo novas responsabilidades na condugdo da familia o que implica
lutar para garantir a sobrevivéncia da prole, este modelo de mulher lutadora é copiado pelas
meninas que também querem mostrar que tém forca, que podem resistir e, principalmente,
ndo precisam ser submissas aos meninos, conforme a entrevistada recorda ter sido sua atitude

quando era estudante.

Esta interpretacdo encontra respaldo na pesquisa do IBGE — Sintese dos Indicadores
Sociais (2007) a qual constatou que o nimero de familias que tem a mulher como principal
referéncia (responsavel ou lider) continua crescendo de forma substancial no pais. Em 2006,

de acordo com o levantamento, 29,2% das familias tinham a mulher nessa posicao. Em 1996
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eram 21,6% demonstrando o franco crescimento da participagdo da mulher como referéncia

econOmica no lar.

Um dos indicadores da violéncia apontado pelos/as docentes foi o desinteresse do
aluno pelas aulas: “A briga ocorre mais com aluno que estd fora da sala de aula, por alguma
razdo ele ndo quer assistir aula e af ele vai para a porta das salas provocar os colegas. Mexe

com um e outro € comegam a trocar agressoes e termina atrapalhando a aula”.

Por outro lado, a distincia entre conteudos formais e a realidade cotidiana, por vezes,
gera entre os estudantes certo alheamento ao que se passa na sala de aula, ou um tipo de
aprendizagem mecanica em que o aluno ndo sabe reportar coerentemente o que aprendeu. Do
mesmo modo a percepcdo de oportunidades futuras é distinta das camadas médias: nao
sabendo bem ao que aspirar e nao percebendo chances concretas, eles ndo entendem bem para
que servem os conhecimentos escolares, portanto, negam o que nido compreendem como
relevante para a sua vida. Deste modo, a responsabilidade da escola, como institui¢do que
deve inculcar valores e ser respeitada e ndo local em que o aluno pode fazer tudo o que

desejar, € apontada como uma das causas da violéncia na escola.

Porque aqui eles podem fazer tudo? Acho que pra mim falta um pouco de
direcdo, de posicionamento, de mostrar que aqui € uma escola e ndo um
parque de diversdes. Muitos alunos vém pra se divertir, se libertar do que
passam em casa. Eu acho muito isso, aqui eles acham que podem fazer
qualquer coisa, sair de sala em sala, e falar com muita gente; em casa ele ndo
tem isso. Muitas vezes a crianga fica presa, trancada dentro de casa, a mae
sai cedo para trabalhar, s6 chega a noite, as vezes nem vé o filho, entendeu?
As vezes ndo tem nem o didlogo entre pais e filho e também é o mundo que
nds estamos vivendo hoje: tem que trabalhar os dois pai e mde pra poder se
sustentar hoje em dia.

As vezes a gente faz um estudo, um planejamento em casa, mas quando
chega aqui, na hora de aplicar, € a maior dificuldade, a violéncia dos alunos,
e das alunas também, ndo d4 condicdo, ndo permite que vocé dé sua aula
como tinha planejado, de mostrar o que a gente pode. E a violéncia entre eles
dentro da sala de aula, ndo é nem no corredor.

A andlise reflete o momento atual da sociedade, em que a inseguranca leva, por
vezes, pais € maes a trancarem seus filhos/as dentro de casa enquanto estdo trabalhando.
Destaca o trabalho de ambos como necessario ao suprimento das necessidades da familia e a
auséncia de afeto e de didlogo dentro da familia. Estas sdo caracteristicas negativas

proporcionadas pelo estilo de vida vigente na modernidade tardia. A negatividade e o
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pessimismo presentes entre os/as alunos/as revelam uma visdo limitada do mundo em que

vivem. A desmotivagdo parece envolver também os/as professores/as.

De acordo com a O6ptica docente, essa desmotivacdo € provocada pela violéncia
reinante entre os/as alunos/as na sala de aula. Nesse depoimento a professora deixa escapar
que, de fato, a violéncia dentro da sala de aula prejudica a aprendizagem, o desenvolvimento
das aulas e a atinge profundamente, pois ndo consegue realizar a aula planejada, tendo como
resultado a angustia e a desmotivacdo para o trabalho pedagdgico. Entretanto, pode estar a

representar falta de estratégias para o enfrentamento do problema da violéncia.

As perspectivas de futuro para estes/as alunos/as sdo percebidas de modo pessimista

pelos/as docentes:

Acho o futuro destas criancas muito indefinido, eles véem as brigas entre os
pais, ndo t8m uma perspectiva de futuro. As vezes a gente pergunta: o que
vocé quer para o seu futuro? Eles respondem: - Nao sei professora, eu vou
ser o que eu estou sendo. Entao, eles ndo t€m uma visdo de futuro positiva,
de planos, desejos. Pergunto: que profissdo vocé vai querer ter? - Nio sei
professora, ndo sei. Entdo a gente percebe que eles ndo pensam no futuro,
ndo tém planos...Tudo pra eles é uma visdao negativa. Eu converso, oriento,
digo que eles ndo podem seguir qualquer coisa sem pensar, como se fossem
um animal e tivessem a visdo limitada; procuro tentar despertar neles a
vontade por tentar seguir uma vida diferente da que eles tém hoje. Isto
acontece principalmente entre aqueles alunos repetentes, que jd repetiram
uma ou duas, até trés vezes o 6° 7° ano. Eles ndo sentem motivagdo: € o
mesmo professor, o modo de ensinar € o mesmo, a matéria é a mesma, nao
tem novidade, e o préprio professor ndo tem também uma motivacdo para
fazer eles melhorarem, por mais que a gente queira.

Em meio a violéncias, o/a aluno/a tem dificuldades em projetar seu futuro, as préticas
educativas lastradas num modelo de educacdo tradicional, que ndo reconhece como
importante o relacionamento com os jovens bem como rejeita a cultura juvenil e a cultura que
o jovem traz da rua, em nada colaboram para que a formacdo escolar desperte valores e
anseios de mudanca. A interpretagdo dos sentidos pelos/as docentes atribui a violéncia na

escola também a falta de perspectivas para o/a jovens.
4.5.3 - Violéncia a escola: O Projeto Pedagégico

Envolvendo toda a escola e seus atores, estd a violéncia a escola, traduzida no muro
pichado, na falta de vigilantes, na quadra esportiva descoberta e depredada, nas carteiras

riscadas, quebradas, nos basculantes arrancados, nas portas arrombadas, nas pichagdes das
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paredes internas da escola, no banheiro destruido, na existéncia de apenas um bebedouro, no
desrespeito a norma (é proibido fumar no interior de instalacdes publicas, mas alunos/as,
professores e serventes fumam); alunos/as debocham dos funcionarios que os/as repreendem,
e, por outro lado, sdo tratados/as com desdém e falta de educacdo por estes mesmos
funciondrios; desmerecem o/a professor/a, saem a todo momento da sala de aula. Enfim,
percebe-se que as comunidades escolar e local negam a escola numa sucessao de atitudes

violentas que inviabilizam o processo de ensino-aprendizagem em sua magnitude.

Os/as alunos/as ndo compreendem que a maneira como agem dentro da escola com
funciondrios/as e professores/s representa manifestacio de violéncias contra a escola,
prejudicando todo o ambiente e as pessoas que dele fazem parte. Diante deste cendrio, a
violéncia a escola encontra-se com a violéncia na/dentro da escola e com a violéncia da
escola, num enredamento no qual a primeira pode estar representando respostas as demais
expressoes de violéncia. Num cotidiano marcado por violéncias, apenas uma das alunas

entrevistadas revelou que ja deixou de vir para a escola com medo da violéncia:

Xingaram minha mie. Foi nos Jogos da Primavera, no SESI, a gente tava
voltando do jogo e eu vinha mangando de uns guris porque eles perderam o
jogo, a menina que vinha atrds de mim ouviu e xingou minha mae, dei um
tapa nela, ela continuou xingando minha mae e me ameacou de me pegar na
faca. Fiquei uns tempos com medo de vim pra escola. Ja falei com minha
mae que no ano que vem quero estudar no centro, aqui #d ruim demais. Ali
na quadra ficam uns meninos e uns homens pendurados no muro, fumando, a
gente passa, eles ficam dizendo piadinhas. Acho que podem querer fazer
alguma coisa comigo.

A aluna costuma envolver-se em episddios de violéncia na escola e também nas
vizinhangas, no momento teme pela propria seguranca e pretende estudar em um colégio
distante do Conjunto Jodo Alves. Segundo ela, os homens que ficam no muro da escola
sdo uma ameaca, teme ser molestada por eles. Os demais alunos/as entrevistados, ou nao
tém medo por ndo se sentirem ameacados, ou costumam andar em grupos ao se dirigirem
e voltarem da escola, uma garantia de seguranca no caso de perseguicdo ou revide de

algum colega.

Acho que os meninos brigam muito pra se mostrar pras meninas, pra arranjar
namorada. E isto #d certo? Acho que no, nem toda menina quer namorar um
cara que bebe e se mete em confusao.

Algumas meninas t€m brincadeira igual a dos meninos. Fica mangando uma
da outra, falando como a outra td vestida, colocando defeito, fazendo
piadinha, pra dizer que € melhor que a outra, assim... Quando tem menina
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nova na escola os meninos ficam brigando pra se mostrar quem € o maioral,
j& vi vdrios se mostrando. As meninas também ficam se mostrando quando
chega algum novato, fazem aposta pra ver quem namora primeiro

Um tema freqiientemente deixado fora dos debates na sociedade atual é o da
sexualidade; quando se trata de sexualidade juvenil o tema € encarado como tabu, ndo senta
nas carteiras escolares, ndo € abordado como parte das transformagdes bio-psico-sdcio-
afetivas que os/as jovens vivenciam durante a adolescéncia. Referéncias a sexualidade se
fizeram presentes nos depoimentos dos/as alunos/as entrevistados/as ao trazer a baila
freqiientemente as manifestacdes de violéncia verbal como meio para chamar a aten¢do do
sexo oposto € a violéncia com danos fisicos sendo justificada como um modo de defender o/a

parceiro.

Tendo em vista os depoimentos acima compreende-se que a sexualidade estd
presente nas relacdes entre os/as jovens e pode vir a ser um dos indicadores de violéncia
quanto aos quais as pesquisas tendo género como categoria de andlise deverdo vir a se

debrucar enfaticamente nas futuras indagagdes sobre o cotidiano escolar.
4.5.3.1 — Propostas pedagégicas

Questionando se a violéncia € discutida entre os professores/as e se existe alguma
estratégia especifica para lidar com os episddios de violéncia, percebe-se que a discussdao
ocorre de maneira informal durante o recreio na sala dos professores, mas nao hd nenhuma

tentativa de sistematizar procedimentos conseqiientes de atuagcdo junto aos alunos/as:

Nao, que eu tenha presenciado, ndo. N6s comentamos nos intervalos sobre
os casos de violéncia corporal, verbal né? mas, nés ndo temos assim... nada,
nenhum projeto, nada organizado, nenhuma agdo concreta no papel para
ajudar a modificar essa violéncia que esta ai.

A gente comenta, mas ndo tem nenhuma estratégia especifica. Cada
professor procura, em suas aulas, interferir. Procura falar que a violé€ncia nao
leva a nada, pode resultar até em morte. A gente sempre traz algum fato da
realidade deles pra mostrar que estd errado. Os casos mais graves a gente
traz para a diregao.

Banaliza, porque a gente também se acostuma com o que vé todos os dias
[...] No6s acabamos sendo violentas com eles. Passamos por um processo de
violéncia psicolégica — nos culpamos pelo trabalho que realizamos, sabemos
que poderia ser diferente. O professor as vezes ndo estd percebendo a
questdo da violéncia, ela td ali no dia-a-dia. O envolvimento com isso é tdo
grande, tdo forte, tdo presente na gente, que a gente ndo percebe a gravidade
a ponto de tentar superar, encontrar respostas nas discussdes entre oOs
colegas. Acaba banalizando.....
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Estes relatos tentam enxergar para além das acdes de violéncias presentes no
cotidiano da escola. Os/as depoentes analisam que a falta de planejamento leva a um
procedimento individualizado para lidar com os episddios de violéncias. O envolvimento
didrio com a violéncia os impede de estranhar o que € tido como natural, normal; a violéncia
estd no cotidiano de alunos/as e professores/as, mas de tal modo banalizada que jid ndo

provoca indignagdo, estranhamento, necessidade de mudancga.

Para os/as professores/as a violéncia deveria ser uma tematica a ser abordada na
proposta pedagdgica da escola, uma vez que causa transtornos e prejudica a aprendizagem
dos/as alunos/as. Relatam que a formacdo profissional que tiveram ndo os/as habilita para
lidar com as situagdes de violéncia que ocorrem na escola. Entende-se que a formacao
profissional ainda se d4 pautada num perfil que ja ndo atende as mudancas agregadas pela
sociedade moderna e que a escola recebe e deve pedagogizar; em sua maioria, os cursos de
graduacdo estdo distanciados das necessidades reais das escolas. Percebe-se que os/as
professores/as estdo desmotivados/as, de modo geral ndo estdo refletindo criticamente suas
praticas de ensino, rotinizam o modo de dar aula e ndo se ddo conta das violéncias como um
problema grave dentro da escola; discutem a violéncia, ou melhor, os episédios de violéncia
que acontecem diariamente, contudo ndo sdo tomadas atitudes praticas com vistas ao efetivo

enfrentamento do problema, sentem-se impotentes para tomar iniciativas concretas.

Ha por parte da diretoria da escola uma tentativa no sentido de modificar o atual
estado de violéncia presente na escola, para isto tem procurado atrair programas
governamentais com o objetivo de atrair a comunidade e o alunado em dias e hordrios

diferenciados:

J4 estou implantando a Radio Eduque, a escola estd inscrita na Escola
Aberta, convidei pessoas da comunidade para dar aula aqui; tem um menino
que ensina capoeira, s6 que eu falei porque ele deveria voltar a estudar, esta
ai, dando aula, animado com os resultados da turma; tem uma senhora da
cantina que sabe bordar, tem dez alunas. Dia de sdbado a escola fica cheia.
Depois que comecou a escola aberta ninguém mais quebrou o basculante,
todo mundo pode entrar aqui no sdbado.

Para o Diretor, a violéncia deveria fazer parte do Projeto Pedagdgico, pois considera
que a falta de acdes da propria escola € que as vezes cria a violéncia. Acredita que “a partir do
momento que se planeja e implanta projetos este negdcio de menino batendo um no outro

muda”.
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Verificou-se que a violéncia a escola nao é perpetrada apenas pelos alunos/as, mas
também pela equipe técnica/pedagdgica e docentes que desconhecem a existéncia do Projeto

Pedagogico da unidade de ensino em anélise.

Preocupacdo genuina com a situacdo dos/as alunos/as dentro da escola foi
demonstrada por uma das docentes: “Olha (....), eu acho que a gente ndo pode € perder o
aluno, ndo pode desistir dele, sabe? Sendo.... a quem ele vai recorrer?” Esta declaragdo deixa
claro que o papel do/a docente na modernidade € ocupar verdadeiramente o espago
pedagdgico da escola e educar o alunado, indistintamente, para o exercicio da liberdade, da
cidadania plena, é prepard-los para conviver e respeitar as diferencas de sexo, raca, religiao,
classe e género, ao tempo que os prepara para a mobilidade social. Enfim, preparar o homem
para viver em sociedade, segundo principios morais e éticos que tém no respeito pelo outro

uma das bases de sustentacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pesquisar €, sem sombra de dividas, um ato incompleto, isto foi constatado durante a
permanéncia na Escola Alexandria onde, a cada situacdo vivenciada, a cada entrevista
realizada, uma nova possibilidade de investigacdo e de interpreta¢do se abria, tornando ardua
a tarefa de manter o foco nos objetivos elencados. Portanto, neste momento, apresentam-se
nao as consideragdes finais e sim a parcialidade do que o0 momento histérico em que ocorreu a
pesquisa possibilitou revelar, o que a percep¢ao do pesquisador acerca do fendmeno permitiu

refletir.

Destarte, na modernidade, a dudvida foi institucionalizada, € todo o conhecimento
assume a forma de hipdtese, ndo ha teorias nem conhecimento fixos. O saber estd em
constante reelaboragdo ou reflexividade, ou seja, as praticas sociais modernas sdo enfocadas,
organizadas e transformadas, a luz do conhecimento constantemente renovado sobre estas
proprias praticas. Nas condi¢des da modernidade reflexiva o conhecer nao significa estar
certo, ele estd sempre sendo posto em duvida e incide sobre as praticas sociais, sobre as

pessoas e sobre o proprio conhecimento.

Deste modo, considera-se que os principais resultados desta pesquisa, tendo em vista
a violéncia na/dentro da escola e as violéncias da e a escola, foram identificados segundo
norteamento oferecido pelas questdes orientadoras e pelos objetivos gerais e especificos.
Neste sentido, o objetivo geral proposto mostrou-se pertinente, uma vez que a utilizacao de
género como categoria analitica permitiu descortinar as expressoes da violéncia no cotidiano
escolar ao desvendar as manifestacoes do fendmeno, expondo que, ao lado da violéncia
visivel existem violéncias ndo perceptiveis e/ou identificaveis como tais, reveladas ndo s6
através dos olhares dos/as docentes e discente os quais naturalizam a violéncia, assim como as

diferengas entre meninos € meninas no envolvimento em episédios de violéncia.

Neste sentido, a violéncia na/dentro da escola estd associada ao meio social,
identificado como gerador de influéncias e de violéncias, as quais, segundo o ponto de vista
dos/as docentes, sdo reproduzidas na escola. A andlise dos depoimentos demonstrou que a
violéncia simbdlica € ignorada enquanto ramifica¢do da violéncia, ao tempo que € vitalizada
pelos diversos atores escolares. Por outro lado, a violéncia fisica tem sido foco de atengdo

através de processos coercitivos, disciplinares e até mesmo policiais. A constatacdo da falta de
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percep¢ao das violéncias simbdlicas e de género evidencia que a compreensdao do préprio
fendmeno da violéncia, em sua complexidade e diversidade, estd ainda distante da maioria dos
sujeitos que compdem a comunidade escolar, razdo pela qual se encontra uma diminuta
identificacdo das muitas formas de violéncia que existem. A representacdo de violéncia
vigente entre os/as respondentes estd associada ao dano fisico grave, capaz de machucar e até
provocar a morte; desconsideram as relagdes de género, o que colabora para a construgao de
identidades estereotipadas e violentas, e a conseqiiente nega¢do do exercicio da cidadania,
colaborando para que a violéncia espalhe suas sementes, fixando-se no tecido social mais

amplo.

O fendomeno da violéncia estd presente num amplo universo que atinge a infancia e
adolescéncia dos/as escolares. Os/as envolvidos/as nos episodios de violéncia sdo,
predominantemente, jovens na faixa etdria entre 11/17 anos, podendo também envolver
alunos/as entre seis e dez anos. Quanto a identificacdo de agressores/as e vitimas, verificou-se
que os meninos estdo em maior nimero entre perpetradores/as das violéncias, porém docentes
e discentes enfatizaram que as meninas estdo se revelando tdo ou mais violentas que os
meninos. Com motivagdes diferentes, meninos e meninas reagem quando provocados, sendo
que os meninos, de forma direta, procuram demonstrar poder através, principalmente, da forca

fisica perante as meninas e frente a outros meninos.

As representacdes de género entre docentes e discentes em geral estd pautada em
construcdes sociais que naturalizam e definem o lugar do menino e da menina nas relagdes
sociais, contudo estas construgdes ndo sdo identificadas como tais e a violéncia entre os pares
¢ tida por docentes e discentes como “brincadeira”, coisa da idade, enfim, é naturalizada no
cotidiano escolar, constituindo-se em barreiras a construcdo da identidade de género e da
cidadania de alunos e alunas. As diferencas ndo sdo percebidas como inerentes a condi¢cdo
humana, fator de crescimento democrético e cidaddo; entre meninos € meninas, as diferencas
ndo sdo visibilizadas como insepardvel a formagdo de identidades talhadas num processo
cultural que 1Impde esteredtipos e preconceitos sobre eles/as ao tempo em que instiga as
meninas a adotar comportamento masculino violento tido como padrdao de poder e mando no

cotidiano escolar.

A resisténcia das meninas a dominacdo masculina e, conseqiientemente, a
necessidade de negociar consigo mesmas e com os demais esta identidade, ao adotar

comportamentos, atitudes e reacdes antes predominantemente masculinas, ndo é percebido
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entre os/as docentes. Nao apreendem que os meninos também sofrem influéncias dessas
mudancas, frutos do gradativo empoderamento das meninas, e reagem a essa situacdo

utilizando-se da violéncia como instrumento capaz de manter a dominagdo sobre elas.

A violéncia da escola é perceptivel diante da negacdo das violéncias imputada
pelos/as alunos/as aos/as professores/as, os quais negam veementemente serem alvos destes/as
— neste processo; os/as docentes violentam-se e sdo violentados/as. Por outro lado, a escola
exerce violéncias sobre os/as alunos/as, a0 ndo respeitar suas origens, a0 nao contextualizar
adequadamente os contetidos programatico, ao nao reconhecer o clima de medo e inseguranca
em que vivem os atores escolares, além de ndo realizar intervencdes planejadas para o
enfrentamento deste fendmeno em seu interior, bem como ao negar os prejuizos causados as

aprendizagens dos/as educandos.

Ha que se registrar que a atuacdo dos/as docentes face aos episodios de violéncia ndo
¢ sistematizada, ndo hd acompanhamento rigoroso dos casos; identificaram-se, através de
depoimentos e da observagao participante, atitudes individualizadas, baseadas no didlogo, e
posterior encaminhamento a equipe técnica para que o/a aluno/a receba uma puni¢do, nem

sempre resultando em mudanca de comportamento dos envolvidos nos episddios.

A maior incidéncia de episddios de violéncias na escola, segundo os/as docentes,
recaiu sobre as brigas entre alunos e as agressdes, ameacas verbais e fisicas, entre estes. Esta é
uma representacdo que confirma uma no¢do dominante sobre a violéncia nas escolas, aquela
que centra a responsabilidade no aluno. Os respondentes destacaram a violéncia entre as
meninas como algo que ocorre tanto quanto entre os meninos, confirmando o que outras
pesquisas ja comeg¢am a destacar. Ao contrario dos meninos, a capacidade de reagcdao das
meninas costuma ser bem menor; impotentes, deparam-se com a forca fisica e a raiva dos
golpes desferidos pelos meninos que se aproveitam da condi¢do de que ‘“‘ela € mulher, ndo vai
reagir’. Assim, verifica-se que na escola os/as jovens reproduzem modos de agir que
distinguem o que € préprio dos meninos e o que é proprio das meninas. Percebe-se que os
sujeitos que demonstram mais firmemente seu poder de mando e for¢ca garantirdo o respeito e
o temor dos demais, passando a ser “respeitado” por ostentar comportamento agressivo,
violento. Ressalta-se que o fendmeno bullying revelado através do depoimento dos discentes
ndo estd sendo percebido colaborando para a manutengcdo de exclusdo e preconceito no

cotidiano escolar.
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Neste cendrio de violéncias, as depredacdes e quase abandono do prédio escolar
mostra-se como violéncia a escola, servindo como alerta ao expor que ndo apenas alunado e
comunidade local ndo cuidam doas instalagdes, como também o Estado tem negligenciado na
constru¢do e conservagdo do patrimonio publico. H4 que se considerar que a acdo dos/as
discentes contra a escola pode estar a representar insatisfacdo e desagrado da atual situacdo
em que vivem e estudam. Deste modo, percebe-se que as violéncias estdo fortemente
interligadas, coabitam e retroalimentam-se mutuamente num continum que parece nao ter fim,
uma vez que os/as docentes culpam as condi¢des sociais em que vivem aluno/as, e familia,
deixando de lado a responsabilidade da escola e de todos que a compdes na procura de

solugdes para este desafio.

Ao adotar esta atitude, os/as docentes abdicam do poder, da condi¢do de agir em
conjunto e da capacidade de acdo politica representada pelo novo, pelo nascimento inerente a
condi¢do humana que os habilita a tracar novos caminhos, novas possibilidades de atuagdao
pedagdgica. Ao negar esta capacidade, deixam de combater as violéncias na escola além de
revelar que o processo de exclusdo dos alunos/as se da por meio de preconceitos e
esteredtipos, possivelmente frutos da distancia e da diferenca de classe entre docentes e
alunos/as, associados a dificuldade de alguns professores/as de trabalhar com a diversidade,
ser sensiveis a alteridade e as necessidades impostas por exclusdes, derivando em imposi¢ao
de padrdoes ndo afinados com as formas de ser e de viver do publico jovem. Este
posicionamento contribui para relagdes sociais dificeis, conturbadas que podem redundar em

mais violéncias.

Entende-se que a escola configura-se como espaco de aglutinagdo, de convergéncia
popular, tornando-a um espelho das relagdes sociais da comunidade que a circunda. Neste
sentido, verifica-se que a violéncia detectada no cotidiano escolar decorre, em ambito macro,
da deterioracdo dos padrdes e valores sobre os quais se estabelecem as relagdes humanas.
Portanto, embora reflita as violéncias mais gerais da sociedade, a escola também produz
violéncias seja através da reproducdo conteudista de valores estranhos a cultura do alunado,
seja através da violéncia psicolégica expressa por professores/as, funciondrios e equipe

técnica que inibem a participacdo destes no processo democratico de gestao escolar.

Assim, deve voltar-se para a pratica pedagdgica, para 0s processos internos que sao
engendrados no seu cotidiano, refletindo de que maneira eles podem atuar como fatores que

fomentam conflitos e violéncias. Ao distanciar-se da questdo da violéncia, das relacdes de
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género e cidadania através da negacdo, cegueiras e silenciamentos, mais uma vez a escola
exime-se de qualquer participagdo no cotidiano externo aos seus muros. Desse modo, as
diversas situacdes a que estdo expostas criancas e adolescentes ndo sdo tematizadas, bastando

a escola assumir a tarefa de reproducgdo dos contetdos curriculares.

Considera-se que romper com a reproducao de modelos e crengas construidos sobre
as relacdes de género permite a escola tornar-se espaco problematizador da diferenca e da
desigualdade, uma vez que pode lancar mio de temas transversais possiveis de serem
articulados ao curriculo vinculando-os ao cotidiano do alunado, do qual as relagdes de género
fazem parte de maneira intrinseca. Desse modo, estaria trabalhando na prevencao do uso de
modelos estereotipados baseados na desigual hierarquia de poder que ora distinguem homens

e mulheres, e que fundamentam a prética da violéncia entre os sexos.

Se a escola reproduz no seu interior, através de suas praticas, esteredtipos de género,
alimentando posturas estanques para meninos € meninas, se as significacdes de género e de
poder se constroem reciprocamente, as relacdes interpessoais pedem novos tipos de simbolos
culturais que poderdo tornar possivel a reinterpretacdo dos padrdes sociais masculinos e
femininos vigentes. Esta emergéncia ocorrerd através de processos politicos, no sentido de
que atores diferentes e significados diferentes lutam entre si para assegurar o controle,
determinando qual resultado prevalecerd, de acordo com o contexto no qual se desenrolara
esta disputa de campo. Neste processo, a medida que as mulheres vao conquistando condi¢des
mais iguais em relacdo aos homens, e particularmente a medida que ficam mais e mais
importantes nas esferas publicas, podem alterar os sistemas de valores que foram criados

pelos homens e que seguramente estido por baixo da guerra e da agressdo masculina.

Ficou claro no desenrolar desta pesquisa que a escola de hoje precisa voltar-se para o
enfrentamento dos problemas de seu tempo, precisa oferecer respostas para a comunidade,
precisa formar para a convivéncia cidada, na qual os direitos e deveres sejam democrdtica e
verdadeiramente construidos e respeitados - independentemente de cor, etnia, sexo, religido
ou classe social - a partir de relagdes equanimes de género, onde o respeito pelo outro seja o
mote para a constru¢do de uma sociedade mais tolerante e menos discriminadora. Por
conseguinte, a pesquisa mostra-se como possibilidade de desvendamento das praticas que
ocorrem no cotidiano escolar com vistas a ampliar a compreensdo sobre o fendomeno da
violéncia tendo género como categoria de analise a fim de apontar possibilidades de

enfrentamento.
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Neste contexto, urge que a sociedade brasileira ultrapasse a indignacdo que
acompanha a divulgagao de episddios de violéncia nas escolas e caminhe no sentido de buscar
solucdes, em nivel macro, através da implementacdo de politicas publicas que produzam
solugdes imediatas no combate a violéncia na sociedade e, em nivel micro, fomente a
capacitacdo de professores e equipe técnica fundamentais para que as violéncias como as
identificadas nesta pesquisa ganhem visibilidade e venham a ser combatidas oferecendo ao
alunado a possibilidade de integrar-se a esta acdo, através do protagonismo juvenil. Neste
sentido, os cursos de graduacdo precisam voltar-se para a formacao do professorado tendo em

vista as relagdes de género.

Nao se pode esquecer que um dos aspectos que contribui para a integracao positiva
dos/as jovens € o sentimento de pertencimento a uma dada sociedade socio-politica, que se
amalgama a partir de mecanismos de participacdo social, como fortes constituintes da
condi¢do de cidadania. A perda de mecanismos integradores propicia reagdes que vao desde a
simples apatia — que reflete a desisténcia de participar num determinado espaco -, até atos de
destruicao patrimonial e de grave ameaca a pessoa. Deste modo, os niveis de democracia e
participacdo no ambiente escolar sdo de extrema importincia para que se possa aferir a
propensdo, ou ndo, para o desatar de relacdes violentas em vérios niveis de expressao,

notadamente a violéncia de género.

Assim sendo, espera-se com esta pesquisa estar colaborando na construcdo de
caminhos cuja direcao esteja voltada para uma prética educacional que se proponha a refletir
acerca do modelo vigente, buscando alternativas em cima de uma prética social concreta,
lastrada na emergéncia de valores de solidariedade, liberdade e igualdade, onde nao haja nem

a submissdo nem a dominacdo de gé€nero, e sim a interagdo cidada entre as pessoas.
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APENDICES



Apéndice A - Roteiro de Entrevistas

Professores/as, Equipe Técnica

IDENTIFICACAO
Nome Idade
Estado civil N° de filhos __ Religido
Grau de escolaridade Profissao/Cargo Série que ensina
Area de atuacdo Tempo de Magistério

Haé quanto tempo ensina na Escola Jorge Amado

1)
2)
3)

4)
5)
6)
7)

8)

9)

QUESTOES
Para vocé, o que € violéncia?
Ja presenciou episodios de violéncia na escola?
Em sua opinido, quais as causas da violéncia, ou seja, do comportamento violento dos/as
alunos/as na escola?
Quais os episodios de violéncia mais freqiientes na escola?
Quem sdo os agressores € as vitimas envolvidos nos episodios de violéncia nesta escola?
De que modo meninos e meninas se envolvem em episddios de violéncia na escola?
Os episddios de violéncia ocorrem com maior freqiiéncia entre alunos/as, meninas e
meninos, e de qual faixa etdria?
Existe diferenca entre os tipos de violéncia cometidos por meninos e
meninas?
Como vocé avalia o comportamento de meninos € meninas, nesta escola, com relagdo aos

episddios de violéncia?

10) Existem episddios de violéncia entre alunos/as e professores/as?

11) Em sala de aula, vocé ja enfrentou problemas de violéncia dirigida a professor/a e/ou

entre meninos € meninas?

12) Como voce reagiu? Fez algum tipo de encaminhamento aos/as envolvidos/as?

13) Voce tomou alguma medida educativa com relag@o aos alunos/as envolvidos?

14) Os parametros curriculares sdo discutidos e integrados com a questdo da violéncia no

projeto pedagdgico da escola?
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15) A violéncia € discutida entre professores? Existe alguma estratégia para lidar com as
expressoes de violéncia?
16) Existe na escola algum procedimento especifico para intervir nos casos de violéncia?

17) A violéncia € abordada na escola em alguma proposta pedagégica?

cliv



Nome

Ha quanto tempo estuda nesta escola Turno

1y
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)

Apéndice B — Roteiro de Entrevistas

Alunos/as

Idade Série

QUESTOES

Vocé ja sofreu alguma forma de violéncia? S N

Em que local: Casa Escola Rua Loja Outros

Voce ja presenciou algum tipo de violéncia entre colegas? De que tipo?

Voceé ja se envolveu em algum episdédio de violéncia?

Vocé ja deixou de ir a escola por medo de ser agredido?

J& viu ou ouviu falar de algum funciondrio ou professora da escola que sofreu violéncia?
Quem mais se envolve com violéncia na escola: os meninos ou as meninas?

Por quais motivos?

9) Como as meninas reagem a violéncia na escola? E os meninos?
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Apéndice C - Caracterizacao dos/as Professores/as Entrevistados/as

Entrevistada 01

Nome: Juliana

Idade: 40 anos

Estado civil: casada

N° de filhos: 02

Religido: Catdlica

Grau de escolaridade: 3° grau
Profissao/Cargo: Professora
Série que ensina: 6° ao 9° ano
Area de atuacao: Inglés
Tempo de Magistério: 06 anos

Ha quanto tempo ensina nesta escola: 03 anos

Entrevistada 02

Nome: Alexandra
Idade: 29 anos
Estado civil: Solteira
N° de filhos: nao tem
Religiao: Catdlica

Grau de escolaridade: 3° grau completo

Profissao/Cargo: Professora
Série que ensina: 7°, 8° ¢ 9° ano

Area de atuacao: Lingua Portuguesa

Tempo de Magistério: 07 anos

Ha quanto tempo ensina nesta escola: 03 anos

Entrevistada 03

Nome: Silvana

Idade: 27 anos.

Estado civil: Casada

N° de filhos: Nao tem
Religiao: Catdlica

Grau de escolaridade: 3° grau
Profissao/Cargo: Professora
Série que ensina: 6° e 7° ano
Area de atuacao: Biologia
Tempo de Magistério: 05 anos.

Ha quanto tempo ensina nesta escola: 03 anos.
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Entrevistada 04

Nome: Carmem

Idade: 49 anos

Estado civil: casada

N° de filhos: 02

Religiao: Catdlica

Grau de escolaridade: 3° grau
Profissao/Cargo: professora
Série que ensina: 6° ano

Area de atuacao: Portugués
Tempo de Magistério: 28 anos
Ha quanto tempo ensina nesta escola: 19 anos

Entrevistada 05

Nome: Liana

Idade: 45 anos

Estado civil: Casada

N° de filhos: 02

Religiao: Evangélica

Grau de escolaridade: 3° grau
Profissao/Cargo: Professora
Série que ensina: 6° ao 9° ano
Area de atuacao: Educacao Fisica
Tempo de Magistério: 15 anos
Ha quanto tempo ensina nesta escola: 5 anos

Entrevistada 06

Nome: Genilda

Idade: 46 anos

Estado civil: Solteira

N° de filhos: Nao tem

Religido: Tou perdida

Grau de escolaridade: Superior
Profissao/Cargo: Professora
Série que ensina: 6° ao 9° ano
Area de atuacao: Historia
Tempo de Magistério: 08 anos
Ha quanto tempo ensina nesta escola: 08 anos

Entrevistada 07

Nome: Aurora
Idade: 29 anos
Estado civil: Casada (com companheiro)
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N° de filhos: Nao tem
Religiao: Catdlica

Grau de escolaridade: P6s-graduada em Matematica

Profissao/Cargo: Professora

Série que ensina: 7° ao 9° ano

Area de atuaciio: Matematica

Tempo de Magistério: 05 anos

Ha quanto tempo ensina nesta escola: 03 anos

Entrevistada 08

Nome: Regina

Idade: 45 anos

Estado civil: Casada

N° de filhos: 02

Religiao: Catdlica

Grau de escolaridade: 3° grau
Profissao/Cargo: Professora

Série que ensina: 5" a 7*

Area de atuaciio: Ciéncias e Matemdtica
Tempo de Magistério: 26 anos

Ha quanto tempo ensina nesta escola: 19 anos

Entrevistada 09

Nome: Selma

Idade: 42 anos

Estado civil: divorciada

N° de filhos: 02

Religiao: Espirita

Escolaridade: Superior completo
Profissao/Cargo: Professora
Série que ensina: do 6° ao 9° ano
Area de atuacao: Portugués
Tempo de Magistério: 07 anos

Ha quanto tempo ensina nesta escola: 03 anos.

Entrevistada 10

Idade: 52

Estado civil: casada

N° de filhos: 02

Religiao: Catdlica

Escolaridade: Superior completo
Cargo/Funcao: Pedagoga

Tempo de Magistério: 18 anos

Ha quanto tempo ensina nesta escola: 12 anos
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Entrevistado 11

Nome: Roberto
Idade: 37 anos
Estado civil: solteiro
N° de filhos: 03
Religiao: Catdlica

Grau de escolaridade: Superior com pés-graduacdo em empreendedorismo na Educagao e

gestdo publica em Educacao.

Série que ensina: 5° ao 9° ano

Area de atuacao: Geografia

Tempo de Magistério: 07 anos.

Ha quanto tempo ensina nesta escola: 04 meses.

Entrevistado (Diretor)

Nome: Miranda

Idade: 49 anos

Estado civil: Casado

N° de filhos: 02 Religido: Catodlica
Grau de escolaridade: Superior

Profissao/Cargo: Diretor - P6s-graduado em gestao publica.

Tempo de Magistério: 22 anos
Ha quanto tempo esta escola: 05 meses
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Apéndice D - Caracterizacao do/as Alunos/as Entrevistados/as

Aluno 01

Nome: Jones

Idade: 13 anos

Série: 6° ano

Estuda nesta escola a: 01 ano
Aluno 02

Nome: Edmilson

Idade: 14 anos

Série: 6° ano

Estuda nesta escola a: 08 meses

Aluno 03

Nome: Jefferson

Idade: 14 anos

Série: 6° ano - Participou dos programas Se Liga e do Acelera 1 ¢ 2
Estuda nesta escola a: 07 anos

Aluna 04

Nome: Taiane

Idade: 14 anos

Série: 8° ano

Estuda nesta escola a: 07 anos

Aluna 05

Nome: Sara Angélica

Idade: 13 anos

Série: 7° ano

Estuda nesta escola a: 03 anos

Aluno 06
Nome: Moisés

Idade: 18 anos
Série: 7° ano
Estuda nesta escola a: 02 anos

Aluno 07

Nome: Fabio
Idade: 16 anos
Série: 8° ano
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Estuda nesta escola a: 02 anos

Aluno 08
Nome: Lucas

Idade: 13 anos

Série: 6° ano — Participou dos programas Se liga e Acelera.

Estuda nesta escola a: 04 anos

Aluna 09

Nome: Jéssica

Idade: 14 anos

Série: 7° ano

Estuda nesta escola a: 02 anos

Aluno 10

Nome: Edvaldo

Idade: 13 anos

Série: 7° ano

Estuda nesta escola a: 3 anos

Aluna 11

Nome: Scheila

Idade: 14 anos

Série: 7° ano ‘A’

Estuda nesta escola ha: 04 anos
Aluna 12

Nome: Grace Kelly

Idade: 13 anos

Série: 7° ano ‘A’

Estuda nesta escola ha: 04 anos.

Aluno 13

Nome: Alan

Idade: 12 anos

Série: 7° ano ‘A’

Estuda nesta escola ha: 06 anos
Aluna 14

Nome: Kathleen

Idade: 13 anos

Série: 8° ano ‘A’

Estuda nesta escola ha: 07 anos
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Aluna 15

Nome: Thais

Idade: 14 anos

Série: 9° ‘A’

Estuda nesta escola ha
Aluno 16

Nome: Rafael

Idade: 17 anos

Série: 9° ano ‘A’
Estuda nesta escola ha
Aluno 17

Nome: Marcelo

Idade: 16 anos

Série: 9° ‘A’

Estuda nesta escola ha

Aluno 18

Nome: Daniel

Idade: 14 anos

Série: 7° ‘C’

Estuda nesta escola ha

: 04 anos

: 02 anos

: 04 anos

: 04 anos
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ANEXO A

_ UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA

NUCLEO DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - PARA ALUNOS
MENORES DE IDADE

VIOLENCIAS E GENERO NO COTIDIANO ESCOLAR: estudo de caso em uma escola

da rede publica estadual sergipana

O principal objetivo desta pesquisa, que estd sendo desenvolvida no Curso de Pds-
graduacdo e Pesquisa — Nucleo de Pés-graduacao em Educagdo da UFS serd estudar a questdo de
género e violéncias no cotidiano escolar em uma escola da rede publica estadual de ensino
sergipana.

Gostariamos de contar com sua colaboracdo, durante aproximadamente, 30 minutos
para assistir o seu filho menor a fim de que o mesmo responda a um questiondrio com varias
questdes sob a forma de entrevista. A recusa em participa da pesquisa ndo acarretard qualquer
prejuizo, caso ndo consinta em participar do estudo. Mesmo o seu filho tendo respondido as
questdes, o (a) senhor (a) podera retirar o seu consentimento em qualquer fase da pesquisa.

Asseguramos que todas as informagdes fornecidas pelo(a) seu (sua) filho(a) terdo como
Unica finalidade o desenvolvimento desta pesquisa, garantindo-se o anonimato e sigilo das
informacgdes.

Acredita-se que os resultados obtidos podem fornecer subsidios pra reformulacio e
implantacdo de programas de prevenc¢ado da violéncia escolar entre jovens alunos.

De acordo com o esclarecido, estamos solicitando sua autorizacdo para a realizagdo da
pesquisa acima, apo6s leitura do presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Contando com a sua participacdo, desde ja agradecemos sua colaboracdo para a
realizagdo deste estudo.

Cordialmente,

Profa. Dra. Maria Helena Santana Cruz

Profa. Maria Aparecida Souza Couto

Nome do Entrevistado: Assinatura:
Nome do Entrevistador: Assiantura:
Aracaju de de
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ANEXO B

_ UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA

NUCLEO DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA ALUNOS MAIORES
DE IDADE, DOCENTES E FUNCIONARIOS

VIOLENCIAS E GENERO NO COTIDIANO ESCOLAR: estudo de caso em uma escola

da rede publica estadual sergipana

O principal objetivo desta pesquisa, que estd sendo desenvolvida no Curso de Pods-
graduacdo e Pesquisa — Nucleo de Pds-graduacdo em Educacdo da UFS, serd estudar a questdao
de género e violéncias no cotidiano escolar em uma escola da rede publica estadual de ensino
sergipana.

Gostariamos de contar com sua colaboracdo, durante aproximadamente, 30 minutos a
fim de responder a um questiondrio com vdrias questdes sob a forma de entrevista. A recusa em
participa da pesquisa ndo acarretard qualquer prejuizo, caso ndo consinta em participar do estudo.
Mesmo tendo respondido as questdes, o (a) senhor (a) poderd retirar o seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa.

Asseguramos que todas as informagdes fornecidas terdo como unica finalidade o
desenvolvimento desta pesquisa, garantindo-se o anonimato e sigilo das informacdes.

Acredita-se que os resultados obtidos podem fornecer subsidios pra reformulacio e
implantacdo de programas de prevengdo da violéncia escolar entre jovens alunos.

De acordo com o esclarecido, estamos solicitando sua autorizacdo para a realizagdo da
pesquisa acima, apo6s leitura do presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Contando com a sua participacdo, desde ja agradecemos sua colaboracdo para a
realizagdo deste estudo.

Cordialmente,

Profa. Dra. Maria Helena Santana Cruz

Profa. Maria Aparecida Souza Couto

Nome do Entrevistado: Assinatura:
Nome do Entrevistador: Assiantura:
Aracaju de de
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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