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EPIGRAFE

Cancéo Obvia

Escolhi a sombra desta arvore para

repousar do muito que farei,

enquanto esperarei por ti.

Quem espera na pura espera

vive um tempo de espera va.

Por isto, enquanto te espero

trabalharei os campos e

conversarei com os homens

Suarei meu corpo, gue o sol queimarg;

minhas maos ficaréo calejadas;

meus pés aprenderdo o mistério dos caminhos;
meus ouvidos ouvirdo mais,

meus olhos veréao o que antes nao viam,
enquanto esperarei por ti.

N&o te esperarei na pura espera

porgue 0 meu tempo de espera € um

tempo de quefazer.

Desconfiarei dagueles que virdo dizer-me:

em voz baixa e precavidos:

E perigoso agir

E perigoso falar

E perigoso andar

E perigoso, esperar, na forma em que esperas,
porqué ésses recusam a alegria de tua chegada.
Desconfiarei também daqueles que virdo dizer-me,
com palavras faceis, que ja chegaste,

porque ésses, ao anunciar-te ingenuamente,
antes te denunciam.

Estarei preparando a tua chegada

como o jardineiro prepara o jardim

para a rosa que se abrird na primavera.

(Paulo Freire, Genéve, Marco 1971)
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A presente pesquisa buscou caracterizar e compreender a situacdo atual da docéncia no
Ensino Superior da Educacéo Fisica - Licenciatura, abordando sua participagdo em cursos
de p6s—graduacdo Stricto Sensu e a producdo cientifica na tentativa de compreender as
relacbes estabelecidas entre o processo de formacdo de professores universitarios de
Educacdo Fisica, a formacado inicial de professores de Educagdo Fisica e a propria
Educacdo Fisica Escolar. A investigacdo se caracterizou como um estudo de caso
descritivo, tendo uma abordagem quali-quantitativa, e utilizando-se como fonte de coleta de
informagBes andlise documental do Curriculo Lattes de onze professores de Educacao
Fisica do Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica de uma IES privada de Caxias do Sul
(RS). Para interpretar e analisar as informacgdes obtidas ao longo do processo investigativo,
foi utilizada a técnica de andlise de conteddo, que culminou na construcdo de duas
categorias de andlise, a saber: formacdo permanente e a producdo cientifica. As
constatacGes provenientes dessa analise evidenciaram que o corpo docente estudado é
composto por 64% com mestrado, 27% com especializacdo e apenas 9% com doutorado;
estando abaixo da média das demais IES privadas quanto ao numero de professores
doutores e essa caracteristica tém repercutido negativamente na producéo cientifica, na
medida em que foram publicados apenas 77 trabalhos, o que da uma média baixa de sete
publicagbes por professor, denotando a tendéncia destes em desenvolver e publicar poucas
pesquisas, empobrecendo a relacdo com o ensino e a extensdo. Também se verificou que a
aproximacao tanto da pés-graduacdo como da producao cientifica destes docentes com a
Educacdo Fisica inserida na Educacdo Basica é mais intensa na pds-graduacao,
representando 89%, mas na producao de conhecimento, contudo, esse indice baixa para
67% das publicacdes, e isso se deve em parte ao fendmeno da pluralidade e ambigiidade
cientifica da area, da amplitude de seu mercado de trabalho que estariam gerando esses
conflitos de identidade profissional e prejudicando o seu enfoque pedagdgico, tanto nos
cursos de pos-graduagdo quanto nos proprios cursos de Licenciatura. Pode-se entender que
essa baixa producéo cientifica decorre devido a trés fatores: o pouco tempo de atuacdo da
IES investigada junto ao mercado de trabalho, o reduzido nimero de professores - doutores
em seu quadro docente, e pelo elevado niumeros de docentes o em desenvolvimento
profissional. As conclusGes apontaram reflexdes e sugestbes acerca dessas lacunas
formativas que poderdo ser desenvolvidas por novas investigacdes e acdes institucionais
como: necessidade dessa IES privada de aumentar o numero de doutores no curso de
Educacéo Fisica — licenciatura, a adocdo de uma politica de carater institucional de incentivo
e fomento a producgdo cientifica destes docentes, independentemente de sua titulagdo, é
necessaria desde de que hajam linhas de pesquisas definidas e o desenvolvimento de
projetos institucionais de pesquisa, a implementacdo de cursos de pds — graduacdo Stricto
Sensu. Os resultados e conclusdes evidenciam a importancia do desenvolvimento de
pesquisas indissociadas das demais fun¢des docentes e relacionada as duas realidades que
lhe dizem respeito: a da Educacdo Superior e a da Educacgéo Basica.

Palavras-chave: Formacéo de Professores, Docéncia no Ensino Superior, Educacéo Fisica Escolar.
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This research aimed at characterizing and understanding the current professors’ situation at
Higher Education in Physical Education courses — specifically teachers’ formation courses —
by approaching their participation in Stricto Sensu post-graduation courses as well as their
scientific production so that it is possible to comprehend established relations among
Physical Education professors’ formation processes, Physical Education teachers’ initial
formation and Schooling Physical Education itself. This investigation consists of a descriptive
case study in a quail-quantitative approach, making use of eleven Physical Education
teachers’ curriculum lattes analysis as a source of information, considering that they work in
a private higher education institution in Caxias do Sul city (RS). In order to interpret and
analyze data from this investigative process, the content analysis technique was used. Two
categories of analysis resulted from this interpretation, that is, continuous formation and
scientific production. The results show that the teaching staff considered in this research is
composed by 64% masters, 27% who have concluded a specialization course and only 9%
with doctorate. Considering that, it can be considered a low level of doctors among Higher
Education Institutionsa and this fact influences negatively in the institution scientific
production, being that only 77 papers were published, indicating 7 publications by professors.
In this way, it is possible to say that there are little research published, what impoverishes the
teaching and extension relation. It was also verified that the approximation not only of the
professors’ post-graduation course but also their scientific production about Physical
Education in Basic Education is more intense during the post-graduation, representing 89%,
but in the knowledge production, however, this rate lows to 67% of the publications and this
is due to the phenomenon of scientific plurality and ambiguity of the area, of the work
market’s big range, what were generating these professional identity conflicts and prejudicing
its pedagogical concentration not only in post-graduation courses but also in teacher’s
formation ones. It is possible to understand that this low scientific production is due to three
factors: the little time of this higher education institution performance at the labormarket; the
reduced numbers of professors with doctorate in their teaching staff and high number of
professors in professional development. The conclusion pointed to reflections and
suggestions about these formative gaps that can be developed by new institutional
investigations and actions such as: the necessity of this higher education institution in hiring
more professors who have concluded their doctorate course to work in the Physical
Education course of teachers’ formation, the adoption of politics with institutional character to
motivate and promote these professors scientific production, independently on their levels of
study, it is necessary since there are research lines defined and the development of
institutional research projects, stricto sensu post-graduation courses implementation. The
results and conclusions makes evident the importance of developing researches associated
to other teaching functions and related to both realities: Higher Education and Basic
Education.

Key-words: Teachers’ Formation; Teaching in Higher Education, School Physical Education
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1. CAMINHANDO COM O PESQUISADOR: INICIO DE UMA GRANDE
AVENTURA

1.1. Os passos andados pelo pesquisador?...

Para Maturana (2001), um pesquisador ndo encontra um problema ou
fendbmeno a ser explicado fora dele mesmo, mas, ao contrario, ele constitui um
problema ou fenémeno a ser estudado a partir de seu proprio dominio de
experiéncias ao deparar-se numa pergunta que deseja responder. O mesmo autor
ressalta ainda que por mais que neguemos, a ciéncia é baseada em nossos desejos
e interesses, e 0 curso seguido pela ciéncia no mundo que vivemos € guiado por
nossas emocgdes e nao apenas pela nossa razao, na medida em que nossos desejos
e emocdes constituem as perguntas que fazemos ao fazermos ciéncia.

Com base nessa afirmativa, julga-se ser imperativo, antes de prosseguirmos
com o presente estudo dissertativo propriamente dito, tomar conhecimento do
percurso académico do pesquisador, que dentro desse conjuntura, surge como fator
importante para a compreensao do significado desta Dissertacdo de Mestrado num
contexto académico mais amplo.

Assim sendo e considerando-se estas reflexdes iniciais, no tocante ao porque
desta iniciativa, cabe salientar aqui que a vida académica desse pesquisador teve
inicio no segundo semestre letivo de 1999 e, depois de dois semestres letivos,
direcionou-se com maior curiosidade e intensidade para os aspectos educacionais,
pedagdgicos e culturais que circundam a Educacao Fisica, ainda que num curriculo
generalista que até entdo vigorava e habilitava o professor de Educacéo Fisica para

atuar ndo apenas na docéncia escolar.

! Sidnei Lopes dos Santos Junior possui graduacdo em Educacdo Fisica Licenciatura Plena pela
Universidade Federal de Santa Maria (2003) e especializagdo em Pesquisa e Ciéncia do Movimento
Humano Latu Sensu - Sub-Area: Pedagogia do Movimento Humano pelo Centro de Educago Fisica
e Desportos da Universidade Federal de Santa Maria (2006). Atualmente é professor concursado da
Prefeitura Municipal de Caxias do Sul, onde tem atuado junto as séries finais do ensino fundamental
da E.M.E.F. Rosério de S&o Francisco.
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Contudo, categoricamente, foram as mais variadas insercfes e atuacdes em
projetos de extensdo universitaria, que deram a ele uma conotacdo pedagdgica e
investigativa através da participacdo em grupos de estudos, participacdo em eventos
de divulgacédo cientifica e, principalmente, a pratica pedagdgica na educacao
informal proporcionada na extensao universitaria.

Na extensdo universitaria, o mesmo teve uma significativa experiéncia na
educacao nédo-formal, contando ainda muitas oportunidades de realizar pesquisas
ainda incipientes e de pequeno porte, sendo que, ainda nesta época, 0 mesmo
observava a existéncia de uma denotada caréncia de estudos mais aprofundados
acerca da extensdo e seus complexos aspectos pedagoégicos e socioculturais
levando-o a buscar, de maneira autbnoma, o que vinha a ser extensao universitaria
numa perspectiva histérica e formativa.

Nesse sentido, dentro de todas as participacbes em projetos de extensao
universitaria na area de Educacdo Fisica, a que mais o marcou foi a sua
participagcdo, por cerca de quatro anos, na area da “Educacdo Fisica Adaptada”, e
em especial no “Grupo de Trabalho Apdie-se”, atuando em préticas pedagogicas,
grupos de estudos, grupos de discussao e debates acalorados, além de participar
ativamente na organizacdo de eventos esportivos, artisticos e de lazer comunitario
voltados a integracdo de pessoas com necessidades especiais e na participacdo de
eventos nacionais e internacionais dessa area especifica, com apresentacdo e
exposicao de trabalhos cientificos. Teve também, inser¢cdes extensionistas em
outras areas como “Lazer e Recreacdo Comunitaria”.

Dentro desta perspectiva, no periodo em que realizou o Relatdrio de Estagio
Profissionalizante em Educacéo Fisica, 0 mesmo aproveitou essa oportunidade para
entrelacar extensdo, ensino e pesquisa ao desenvolver uma pesquisa-acdo no
ambito do projeto de extensdo universitaria “Atividades Ludicas Psicomotoras”
vinculado ao “Grupo de Trabalho Apdie-se”, durante todo o primeiro semestre letivo
do ano de 2003, intitulado “Atividades Ludicas Psicomotoras: Refletindo o Ensino na
Extensdo Universitaria”, tendo a orientacdo da professora Dr2. Luciana Erina Palma
do Centro de Educacéo Fisica de Desportos da UFSM (SANTOS JUNIOR, 2003).

Esse estudo teve como objetivo principal analisar a realidade da pratica
pedagdgica da extensao universitaria identificando possiveis problemas e buscando
solucdes coletivas para o mesmo. Para atingir o objetivo proposto, os procedimentos

metodoldgicos aplicados consistiram numa analise documental do escopo tedrico do
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projeto de extensdo, na observacdo de aulas e numa entrevista semi-estruturada
com académicos dos cursos de Educacao Fisica, Educacédo Especial, Pedagogia e
Psicologia da UFSM, todos atuantes no ja citado e referido projeto de extensao
universitaria (SANTOS JUNIOR, 2003).

Os resultados dessa investigacdo realizada como Relatério de Estagio
Profissionalizante em Educacdo Fisica, demonstraram primeiramente que a
atividade extensionista investigada estava distante de se consolidar como uma
pratica pedagoégica ndo-formal, com alguma intencionalidade educativa, porquanto
se constatou ainda que a mesma carecia de uma melhor articulagdo de ordem
didatica, bem como tedrico-prética, ou seja, relacionar o corpo tedrico do projeto com
a pratica pedagogica dos académicos (SANTOS JUNIOR, 2003).

Entretanto, num segundo momento da investigacdo voltado para a reflexao
em grupo acerca dessa pratica pedagodgica desenvolvida por esses académicos,
pode-se redimensiona-la mutuamente a ponto de causar-lhe melhorias nos aspectos
didatico-pedagogicos, além de possibilitar a construcdo de conhecimentos teorico-
praticos a partir do confronto com a realidade pedagdgica ali existente. Pode-se
também proporcionar aos sujeitos dessa pesquisa uma reflexdo sobre a complexa
realidade educacional e lhes despertar a consciéncia e 0 compromisso social, entre
outros beneficios que a atividade de extensdo universitaria pode trazer aos
académicos e docentes (SANTOS JUNIOR, 2003).

Assim, através desse estudo, foi possivel demonstrar que a extensao
universitaria poderia ser entendida como um veiculo de formacéo inicial relevante,
uma vez que propiciava a experiéncia tedrico-pratica, o envolvimento em discussdes
educacionais amplas e, portanto, a extensdo universitaria poderia ser considerada
de suma importancia para que o futuro professor de Educacdo Fisica tomasse
conhecimento das dimensdes pedagodgicas, sociais, culturais e politicas de sua
profissdo, bem como de sua fungéo social. Contudo, constatou-se que, para que
esta formacdo do académico de Educacédo Fisica se concretizasse, era preciso que,
durante o curso, o0 estudante entrasse em contato e se envolvesse em praticas
pedagogicas, 0 que poderia ser feita através do engajamento em atividades de
ensino, pesquisa e extensao universitaria que proporcionam um campo de aplicacao
do conhecimento curricular (SANTOS JUNIOR, 2003).

As constatacdes oriundas desta pesquisa deram suporte para a realizacéo de

outra investigacdo, agora junto ao Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncia do
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Movimento Humano, na forma de um estudo Monografico de Especializacdo
orientado pelo professor Dr. Hugo Norberto Krug, e intitulada “Extensdo
Universitaria: Contribuicdes & Formacgao Inicial de Professores de Educacao Fisica”,
concluida em janeiro de 2006 (SANTOS JUNIOR, 2006).

Essa pesquisa, na realidade, constituiu-se em um desdobramento da anterior
na medida em que visava aprofundar o conhecimento existente da formacéo inicial
de professores de Educacdo Fisica com foco ainda nas fun¢fes formativas da
extensdo universitaria, onde se buscou estudar de maneira sistematizada, agora
junto aos docentes universitarios efetivos e extensionistas do Centro de Educacao
Fisica e Desportos (CEFD) da UFSM, quais eram de fato as possiveis
caracteristicas contributivas da extensdo universitaria para a formacao profissional
inicial de professores de Educagdo Fisica da UFSM, caracterizando-se como um
estudo de caso do tipo pesquisa social descritiva qualitativa-quantitativa (SANTOS
JUNIOR, 2006).

Nesse estudo de Santos Junior (2006), foram realizadas entrevistas com onze
docentes universitarios efetivos e analisados documentos de trinta e nove projetos
de extenséo universitaria do CEFD/UFSM.

Na interpretacdo dessas informacdes, constatou-se principalmente que a
extensdo universitaria do CEFD/UFSM apresentava as seguintes caracteristicas
contributivas a formacdo inicial de professores de Educacao Fisica:

1) Possibilitava aos seus académicos envolvidos nela a atuacdo em praticas
educativas nao-formais com populacdes diferenciadas, como: pessoas com
necessidades educativas especiais, gestantes, criangcas, adolescentes, e,
principalmente, idosos;

2) Evidenciou-se também a existéncia de diferentes locais para a atuacdo desse
graduando em Educacdo Fisica, tais como: asilos, clubes, CTGs, academias,
empresas e escolas. Apesar disso, havia uma concentracdo excessiva de projetos
de extensdo universitaria desenvolvidos na prépria UFSM, o que prejudicava a
relacdo da IES com a realidade local e regional;

3) Constatou-se ainda que apenas 31% dos docentes efetivos do CEFD/UFSM
atuavam na extensdo universitaria. Todavia, esse percentual foi considerado
relevante se considerarmos que se tinha uma média de trés projetos e meio para
cada um destes docentes atuantes na extensao universitaria, e, também, pelo fato

de que, a nivel institucional, identificou-se, através de suas falas e posteriormente da
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prépria literatura especializada, uma valorizacdo maior da pesquisa em relacdo ao
ensino e, principalmente, a extensao universitaria, o que para estes professores
investigados vinha inibindo a participacdo tanto docente como discente na extensao
universitaria;

4) Avaliou-se que nao existia, até aguele momento, uma politica de extenséo
universitaria a nivel institucional a ser seguida, ficando os rumos da mesma dentro
da autonomia dos docentes, ocasionando desequilibrios de a¢Bes na extensao
universitaria, o isolamento social da universidade e comprometendo o principio legal
da indissociabilidade;

5) Observou-se que havia um descompasso formativo na relacdo universidade-
escola, uma vez que, segundo os estudos de Kunz (1994) e Menezes Filho (2002), a
tendéncia predominante no ensino da Educacéo Fisica em escolas era a técnico-
esportiva e na extensao universitaria do CEFD/UFSM foi constatado o dominio da
concepcdo biologico-funcional. Isto, a nosso ver, prejudicava o entdo futuro
licenciado em Educacgdo Fisica na medida em que a escola € um mercado de
trabalho potencial e 0 mesmo néo teria experiéncia em atividades técnico-esportivas
na extensao.

6) Por fim, a extensao universitaria estranhamente mostrou-se pouco interessada em
relacionar-se com a escola, muito embora forme académicos para esse meio, devido
a baixissima incidéncia de projetos de extensdo universitaria do CEFD/UFSM na
escola. Essa tendéncia tem deixado os académicos distantes da realidade da
disciplina de Educacdo Fisica enquanto componente curricular e,
consequentemente, dos seus problemas, tais como: escassez de materiais didaticos;
infra-estruturas deficitarias; o numero de alunos por turma; a defasagem na relagéo
idade-série; etc.

Pode-se concluir que a extensao universitaria, até aquele momento especifico
investigado, vinha sofrendo com a negligéncia e descaso de ambas as partes, tanto
governamental como da propria universidade, ficando seus rumos ao mesmo tempo
ancorados e escorados nas costas de alguns poucos docentes e até mesmo
discentes que, por vontade propria, persuasao, dedicacdo e, principalmente, por
acreditarem na extensdo universitaria ndo apenas como uma via de mao dupla de
formacao profissional, mas como um meio de se relacionar reciprocamente com a

sociedade, ou somente aproximar-se dela, pois como a universidade vai mudar seu
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entorno social se a priori, ndo se aproxima e até mesmo ndo a conhece? (SANTOS
JUNIOR, 2006).

1.2. Dos passos andados a focalizagcdo e delimitagcédo do problema

O problema principal desta investigagdo tem sua origem na lacuna
identificada por Santos Junior (2006) e ja relatada anteriormente, onde foi
evidenciada principalmente a dificuldade da extens&o universitaria em Educacao
Fisica num caso especifico, como do CEFD/UFSM, de se relacionar com 0 meio
escolar formal. E importante ressaltar que a explicacdo encontrada para explicar tal
dificuldade ndo foi bem elucidada pelo autor naquela oportunidade. Todavia, 0s
préprios docentes universitarios de Educacdo Fisica entrevistados naquele estudo
apontaram como fator determinante para a ocorréncia desse afastamento entre IES
e Educacdo Bésica as caracteristicas formativas dos professores universitarios de
Educacdo Fisica daquela IES, pds-graduados em sua maioria em areas de
concentracdo distantes da Educacéo Fisica Escolar como biomecéanica, psicologia,
fisiologia etc.

Desta maneira, a inquiricdo que surge neste momento, diante deste problema,
€ se esta dificuldade de a Educacao Fisica, entendida como area de formacéao de
professores, de se relacionarem com a Educacdo Basica € um fato isolado e,
portanto, circunscrito a extensao universitaria ou seria uma caracteristica das
proprias Instituices de Ensino Superior que teriam dificuldade de se aproximar da
Educacao Basica, o que a priori se constituiria numa clara violacdo de sua vocacao
formativa, a partir do entendimento legal de que os institutos superiores de educacéo
sdo responsaveis pela manutengcdo de cursos formadores de profissionais para a
educacdo basica, normal e superior, destinado a formacdo de docentes para a
educacao infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental; programas de
formacdo pedagdgica para portadores de diplomas de educacdo superior que
queiram se dedicar a educagdo basica; e programas de educacao continuada para
os profissionais de educacao dos diversos niveis (Lei n°. 9.394/1996, art. 63).

Nesse rumo de arguicdo, em recente estudo, feito por Carvalho (2004), citado

por Ludke; Cruz (2005), focalizando apenas pesquisas efetuadas por docentes


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm
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universitarios sobre a rede publica de Ensino Fundamental ajuda a delimitar o
problema proposto. As autoras analisaram pesquisas feitas com apoio do CNPg? e
suas conclusdes indicaram essencialmente que o pesquisador da universidade
encontra-se muito bem preparado tedérica e metodologicamente, muito bem
informado sobre a producdo académica de seus pares, mas ndo tem sido capaz de
chegar com seus recursos até os problemas vividos pelos professores e alunos da
Educacdo Basica. As autoras constataram ainda que cerca de 70% das pesquisas
sobre a escola publica do Ensino Fundamental ndo deixam claro o avancgo tedrico,
experimental ou pratico obtido por elas, nos projetos e relatérios de pesquisa.

Cardoso; Gaya (2006), ao analisarem a producado cientifica em Educacao
Fisica, constaram que grande parte dessas publicagbes ndo se referencia a
Educacdo Fisica Escolar, evidenciando um distanciamento entre a producdo de
conhecimento da area com a Educacao Basica.

Diante dessas constatacfes ndo é de se estranhar que a Educacéo Fisica,
enquanto area de formacao de professores e de constru¢cdo de conhecimento, sofra
severas criticas internas e externas, a comegar por Moreira (1988, p. 266), que ainda
na década de 80 afirmava que os cursos de Licenciatura “(...) em 50 anos dedicados
a licenciatura, os cursos de Educacdo Fisica, a nivel superior, ndo conseguiram
desenvolver competéncia para o trabalho em Educacao Fisica formal (...)".

Além disso, ao invés da formacado profissional despertar um interesse pelo
processo educacional, ela sempre esteve voltada a tecnicidade da atividade motora
e aprendizagem de habilidades esportivas especificas, contrariando principios de
crescimento e desenvolvimento humano, caracterizando profissionais parcialmente
comprometidos com o processo educacional, ou seja, formando pseudo-educadores
(MARIZ DE OLIVEIRA; BETTI; MARIZ DE OLIVEIRA, 1988).

Para Medina (1983, p. 245), “(...) os licenciados em Educacao Fisica, além de
terem poucas noc¢des sobre a finalidade da Educagdo e da Educacdo Fisica no
ensino formal, supervalorizam a competicdo, o resultado e a vitoria, objetivos
proprios do esporte”.

Essa formacao inadequada do professor de Educacdo Fisica recebida na

Licenciatura € apontada como a grande responsavel por ter deixado a Educacéo

2 0 CNPq é o mais importante 6rgdo governamental de financiamento de pesquisa, em todas as
areas, no pais.
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Fisica, ainda hoje, cercada de preconceitos e dilemas. Logicamente, ao generalizar,
cometemos injusticas, pois muitos profissionais da area sdo comprometidos com a
Educacdo Fisica e que buscaram discuti-la, estuda-la e questiona-la, provando a
sociedade que esse profissional tem algo a oferecer, conquistando o devido valor e
respeito a area. Reformularam-se os curriculos dos cursos de Licenciatura e criou-
se, em algumas instituicdes, o curso de Bacharelado em Educacéao Fisica, tracando
um novo perfil de profissional. Tem-se agora a opgéo, o licenciado para atuar no
ensino regular e o bacharel para atuar em qualquer segmento que ndo seja 0 ensino
formal. Agora, tanto na Licenciatura como no Bacharelado, o conhecimento deve ter
uma importancia maior do que o desempenho fisico. O produto que se busca é a
formacgé&o de professores ou profissionais e ndo de atletas, e a atividade de ambos é
eminentemente intelectual e apenas nao fisica (GHILARDI, 1998).

Numa outra perspectiva, faz-se urgente também a necessidade da pesquisa
no meio do professorado, a universidade busca alguns caminhos, contribuindo com
os cursos de formacao e (re)qualificacdo (sic®), mas ainda ndo encontrou um meio
eficaz de levar a pesquisa ou até mesmo incentiva-la no ambito escolar de ensino
fundamental e médio (MARQUES, 2008).

Nesse sentido, o presente estudo pretende abordar essa questdo
problematica da aparente resisténcia das Instituicdes de Ensino Superior enquanto
formadora de professores para diversos niveis educacionais de se aproximar da
Educacdo Fisica inserida na Educacdo Basica com foco prioritariamente nas
caracteristicas dos docentes universitarios agregadas em programas de pos-
graduacédo Stricto Sensu, bem como verificar se esse docente vem cumprindo uma
de suas atribuicfes, no que tange a producao cientifica e a formacgéo de professores
de Educacéo Fisica qualificados para atuarem na Educacéo Basica.

Dessa forma, o debate aqui proposto € pertinente ao momento atual da
Educacéo Fisica brasileira e € plenamente justificavel, muito embora, ndo se tenha

uma resposta definitiva as questdes levantadas ao final do estudo, mas certamente

® A palavra "sic" é usada para evidenciar que o uso incorreto ou incomum de pontuacéo, ortografia ou
forma de escrita presente em uma citagcao, provem do autor original da mesma e serve assim para
deixar claro ao leitor que ndo houve um erro de tipografia. Além desse uso como adverténcia, a
palavra também pode ser empregada para denotar ironia.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Tipografia
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contribuird para uma melhor compreensdo da natureza da formacéo de professores

de Educacéo Fisica.

1.3. Dos caminhos escolhidos aos temas e objetivos propostos

Nesta subsecdo, enseja-se apresentar o0s objetivos deste estudo e,
concomitantemente, o tema desta investigacdo que se principia bem como algumas
consideracfes sumarias e oportunas que orientaram nossas discussdes nesta
jornada.

Assim sendo, salientamos que o tema escolhido para aprofundar esta
discusséo teve origem, como vimos anteriormente, na investigacdo da formacao
inicial de professores de Educacéo Fisica, tendo como foco prioritario a extensao
universitéria, e passa, a partir deste momento, necessariamente e talvez
inevitavelmente, pelo estudo sistemético da docéncia no Ensino Superior com
énfase na area de Educacdo Fisica, a fim de agregar novas informacfes a esse
mosaico, a cerca da formacao de professores de Educacao Fisica e suas relacdes
tanto com as func¢des basicas da universidade como com a Educacéo Basica.

Dessas colocagles, deve-se ressaltar que tanto os objetivos secundarios
como o principal deste estudo sado também originarios das duas outras investigacoes
ja realizadas e relatadas aqui anteriormente e que evidenciaram que, se por um lado
a extensdo universitaria indubitavelmente contribui de diversas formas na formacao
inicial de futuros professores de Educacdo Fisica e até mesmo na formacdo
permanente e complementar dos proprios docentes de uma IES, por outro, exp6s
algumas lacunas formativas problematicas que requerem uma maior atencdo e
estdo, em alguma medida, relacionadas a docéncia universitdria em Educacao
Fisica — Licenciatura que necessitariam serem melhor investigadas e discutidas a
partir de um ponto de vista eminentemente cientifico - pedagadgico.

A partir desses esclarecimentos, pode-se dizer que o objetivo principal desta
investigacdo € procurar caracterizar 0s aspectos cientificos, pedagogicos e
formativos dos docentes universitarios de Educacao Fisica atuantes em um curso de
Graduacdo de Educacao Fisica com habilitacdo para Licenciatura de uma IES do

setor privado de Educacdo Superior da cidade de Caxias do Sul, na tentativa de
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compreender as relacdes estabelecidas entre o processo formativo de constituicao
do professor universitario de Educacéo Fisica e sua relagdo com Educacéo Fisica
Escolar, com intuito de contribuir com novos elementos para area de formacgdo de
professores de Educacéo Fisica.

Assim sendo, com o intuito de propiciar o detalhamento desse objetivo
principal apresentado, emergem o0s objetivos especificos desta investigacdo onde
buscar-se-4 identificar as caracteristicas da formacdo permanente* dos docentes
universitarios de uma IES atuantes em um curso Graduacdo de Educacdo Fisica
com habilitagdo para Licenciatura, da cidade de Caxias do Sul (RS), que os mesmos
agregaram, ao longo de sua participacdo em cursos de pés - graduacdo, bem como
Identificar as caracteristicas formativas, de atuacdo e producdo cientifica dos
docentes universitarios, analisando as implicacdes destas com a formacdo de
professores de Educacéo Fisica;

A identificacdo desses problemas se faz também necesséria na medida em
que, de acordo com Krug (2001), hd um crescente desprestigio da area de
Educacédo Fisica perante a sociedade, e segundo este mesmo autor, Varios sdo 0s
motivos apresentados como causadores de tal fato, entre eles, e talvez o mais
significativo, seja a formacdo pedagodgica limitada dos professores de Educacéo
Fisica, com poucas praticas pedagdgicas.

Para Krug (1996), a formagdo de professores de Educacdo Fisica vem
apresentando alguns problemas estruturais, tais como: a desvinculacdo entre a
teoria desenvolvida nos cursos e a pratica aplicada na educacao escolar, a auséncia
de um perfil profissional a formar, a desvalorizagao das Licenciaturas em relagdo aos
demais cursos superiores e também a distancia entre a universidade e a escola.

De acordo com Gunther (2000), a formacdo permanente de professores esta
intimamente vinculada a visdo que os professores tém de si mesmos e do papel
social da Educacdo Fisica. Para que se possa compreender como e do que se
constituem as iniciativas de formacéo permanente que sao oferecidas aos docentes,

€ preciso entender que cada um traz em si uma concepcao diferenciada do papel do

* Molina Neto (1996) considera como tipos de formacdo permanente os cursos de pés-graduacao,
congressos, seminarios, encontros € pequenos cursos com um minimo de horas previstas. Para Silva
(1995), a formacao permanente € um processo sem fim, renovando seus conhecimentos com a
cultura elaborada historicamente, assim a atualizacdo da instituicdo de ensino e dos alunos
dependem da formacéo continua do professor.
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professor, e que essa concepcdo repercute na formacdo de professores de
Educacdo Fisica, na medida em que estes se constituem como formadores de
professores.

Assim sendo, salienta-se ainda que a formac&o inicial® de professores de

Educacao Fisica apresenta-se,

(...) desarticulada, desvinculada da realidade social concreta, privilegiando
a formacéo desportiva e o desenvolvimento de habilidades motoras. Os
curriculos sdo organizados procurando atender os interesses do corpo
docente e operacionalizados em disciplinas isoladas com contetdos
isolados (KRUG, 1996; p.82).

Desse modo, o presente estudo representa mais uma iniciativa de buscar
novos elementos que possibilitem aprofundar uma reflexdo ampla sobre a formagéao
de professores de Educacdo Fisica e suas diversas atuacbes cientificas e
pedagogicas a partir de um caso especifico e concreto.

Posto que, com o aumento de pesquisas e conhecimentos sobre esta area, é
necessario que em alguns momentos se realize uma analise de quais aspectos tem
sido contemplados e quais necessitam de maior atencdo na formacdo de
professores de Educacéo Fisica.

Sendo assim, a andlise da formacédo permanente e da producéao cientifica em
uma determinada area pode nortear futuras pesquisas, e demonstrar quais areas

estdo sendo exploradas e quais necessitam de maior atencéo.

® Para a maioria dos professores de Educacéo Fisica, a formagcao profissional comeca com o ingresso
no curso de formacgéo inicial. Para Nascimento (1998, p.49), formacéao inicial “(...) € a denominacao
“freqlientemente atribuida aquela etapa de preparacao voltada ao exercicio ou qualificacdo inicial da
profisséo”. Ja para Carreiro da Costa (1994, p.27), a formacao inicial dos professores é entendida
como “o periodo durante o qual o futuro professor adquire os conhecimentos cientificos pedagégicos
e as competéncias necessarias para enfrentar adequadamente a carreira docente”.
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2. CONHECENDO OS CAMINHOS ESCOLHIDOS A PARTIR DO
DIALOGO COM OS INTERLOCUTORES: ALGUNS PERIGOS NA
CAMINHADA

2.1. Docéncia: conceito e constatagdes

No sentido etimoldgico, docéncia tem suas raizes no latim docere que
significa ensinar, instruir, mostrar, indicar, dar a entender (VEIGA, 2006). De acordo
com Araujo (2004), o registro do termo na Lingua Portuguesa € datado de 1916, o
que significa dizer que a utilizacdo do termo € algo novo na educacao brasileira.

Segundo Carlotto (2003), ja houve um tempo em que se considerava a
profissdo docente um sacerdodcio, uma vocacdo de abnegacdo e de dedicacao
qguase herdica. No passado, o professor trazia uma identidade carregada de orgulho
profissional e a profissdo docente gozava de amplo prestigio social.

N&o obstante, os tempos mudaram, a sociedade mudou, o ensino mudou, a
escola mudou e o professor, como conseqiéncia desse processo, também se viu
impulsionado a efetuar mudancas. “Estas transformacdes supbéem um profundo e
exigente desafio pessoal para os professores que se propdem a responder as novas
expectativas projetadas sobre eles” (ESTEVE, 1999, p.31).

Atualmente, novas exigéncias sdo acrescentadas ao trabalho dos
professores. Cobra-se deles que cumpram as funcfes da familia, que respondam os
problemas educacionais e sociais e que preparem melhor os académicos para o
exigente e competitivo mercado de trabalho que os espera.

Estas mudancas no campo da educacdo em geral e na formacédo de
professores como em particular, tem se caracterizado nos ultimos anos como uma
tematica principal nos diadlogos e discussfes, tanto no meio académico como fora
dele. Estas inumeras formas de debates e reflexdes que estdo acontecendo
demonstram estarem possibilitando um consistente aporte politico, técnico e
cientifico no tratamento de diversas questdes educacionais, entre tais, o da

formacgao de profissionais da educacdo (GORSKI, 2001).
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Segundo Gorski (2001), o atual momento da formacédo de professores de
Educacdo Fisica no Brasil vem se manifestando sem definicdes, com problemas

conceituais, politicos e de significado, na espera de resolucdes e solugdes.

2.2. A Reforma Universitaria (Lei n® 5.540/68) e a expansdo do Ensino Superior

Brasileiro

As universidades brasileiras surgiram somente no século XX pela acdo do
Estado e até 1968, inicio da grande Reforma Universitaria que implantou o sistema
atualmente vigente, impulsionado pelo regime militar, o sistema universitario
brasileiro estava dividido entre universidades publicas financiadas pelo Estado
(aproximadamente 31 universidades) e universidades privadas de carater
confessional. O chamado setor privado era composto por aproximadamente 11
universidades de inspiracao catélica e uma universidade presbiteriana, a Mackenzie.
Universidade particular era sindbnimo de universidade confessional. Essas
universidades, embora particulares, pela propria missao educacional das instituicées
religiosas, tinham certa preocupacdo com a qualidade do ensino e, em maior ou
menor grau, ao longo dos anos, algumas delas enquadraram-se no modelo de
universidade impulsionado pelo governo militar, voltado para a pesquisa e com
programas de pés-graduacdo. Nesse periodo, a universidade ou era gratuita ou era
paga, mas a instituicdo que cobrava pelos servicos educacionais ndo tinha nem
poderia ter fins lucrativos (CALDERON, 2000).

O regime militar de 64 implantou uma politica de modernizacdo e
reestruturacdo do sistema universitario impulsionada a partir da Lei n® 5.540 de
novembro de 1968, incluindo importantes bandeiras do movimento estudantil e de
docentes das décadas de 50 e 60, tais como: a abolicdo da catedra; a criacdo do
departamento como unidade de ensino e pesquisa; a organizacao do curriculo em
duas etapas: a basica e a de formacao profissionalizante; a ado¢cédo do sistema de
crédito e da semestralidade; a institucionalizacdo da pesquisa; etc. (SAMPAIO,
1998).
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Além dessas medidas, a Reforma Universitaria reconheceu no plano legal a
autonomia didatico-cientifica, disciplinar, administrativa e financeira da universidade
(CALDERON, 2000).

Assim, pode-se dizer que a partir da Reforma Universitdria de 1968, da
constituicdo de 1988, e mais recentemente da LDB de 1996, o ensino superior
brasileiro ficou mais heterogéneo e diversificado; tanto o setor publico quanto o setor
privado sdo compostos por segmentos de universidades e faculdades com
caracteristicas distintas e peculiares.

No que diz respeito ao ensino superior privado, atualmente € possivel separa-
lo em duas categorias especificas: as universidades comunitarias e as instituicées
do tipo empresarial. Sob a denominacao “universidades comunitérias”, agrupam-se
vérias instituicdes: as comunitarias confessionais (entendidas como comunitarias
Lato Sensu) e as comunitarias nao-confessionais (ou comunitarias Stricto Sensu);
essa unido deu-se em funcdo de fatores intrinsecos a prépria dinAmica e vocacao
das universidades, bem como por fatores extrinsecos, como por exemplo, a politica
governamental para o ensino superior brasileiro.

As instituicbes de ensino superior privado do tipo empresarial foram as que
mais cresceram com énfase nas décadas de 80 e 90; ante a estagnacdo do setor
publico de ensino superior constituido por instituicbes federais, estaduais e
municipais que nesse mesmo periodo criou 20 instituicdes publicas, sendo apenas 5
federais, enquanto o setor privado contabilizou 53 instituicbes, sendo 39 do tipo
empresarial (BITTAR, 2001).

Para Durhan,

‘o setor privado, além de ter expandido, também se diversificou
internamente nas décadas subseqlentes a reforma. No periodo anterior
era constituido majoritariamente por instituicdes nao lucrativas, em geral
confessionais ou criadas por iniciativa das comunidades locais. Parte
desses estabelecimentos foi estadualizada ou federalizada. Mas,
paralelamente, desenvolveram-se novas instituicbes comunitarias,
mantidas pela Igreja ou por iniciativas laicas, envolvendo prefeituras e
entidades representativas da sociedade civil que constituem, no conjunto,
um sub-sistema que se poderia denominar publico ndo estatal. A grande
ampliacéo do setor privado, entretanto, se deu pela expansdo de um outro
tipo de estabelecimento, criado pela iniciativa privada e de cunho mais
empresarial. Este setor responde do modo muito mais direto as pressdes
de mercado, as quais nem sempre se orientam no sentido da qualidade”
(1998, p. 8).
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Os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP/MEC) mostram o fortalecimento do setor privado de ensino superior
no periodo de 1995 a 2004. Assim, de um universo de 2013 instituicdes registradas
até o ano de 2004, 224 séo publicas, e 1.789 privadas.

Analisando o periodo de 1995 a 2004, observa-se que, no ano de 1995, o
namero de IES publicas correspondiam a 23,49% das IES do pais e as privadas
representavam 76,51%. O crescimento de IES privadas vem sendo recorde, sé no
ano de 2002 foram criadas mais de 137 instituicdes. Apesar do numero das IES
publicas também aumentar, este acréscimo € bastante timido comparado as
instituicbes privadas. Logo, ao se reprimir a capacidade de expansao das IES
publicas, também se abre caminho para a ampliacdo do setor privado (INEP/MEC,
2007).

As informacdes do censo anual do INEP/MEC (2003) revelam ainda que em
dez anos (1995-2004) as IES privadas cresceram 161,5%, enquanto que no setor
publico o desenvolvimento ocorrido foi quase insignificante, de apenas 2,8%, no
mesmo periodo. O maior indice anual de expanséo foi verificado no setor privado,
em 2001, quando este alcancou um crescimento de 20,3% em relacdo ao ano
anterior. Contudo, nos anos subsequentes, embora a variagcdo dos percentuais se
tenha mantido alta se comparada com o desenvolvimento do setor publico, iniciou-se
uma ligeira tendéncia de estabilizac&o e reducdo, mais acentuada a partir de 2004.

Cabe ressaltar, no entanto, que apesar da nova légica imposta a educacao
superior, verificou-se, nos anos noventa, um significativo aparecimento de
universidades publicas estaduais no pais, nos Estados da Bahia, Ceara, do Rio
Grande do Sul e de Goias. Assim, mesmo com a diminuicdo de recursos destinados
para a educacdo superior, estes governos estaduais conseguiram criar
universidades.

O censo 2005 revela a tendéncia de estabilizacdo e reducdo dos indices de
crescimento do setor, enquanto poderemos verificar um pequeno aumento do
namero de IFES como fruto das novas politicas de governo adotadas a partir de
2003.

Portanto, no periodo que se inicia em 2003, pode-se dizer houve uma
retomada na expansao das IES publicas pelo governo federal por um lado onde,
segundo o INEP/MEC (2006), 10 novas IFES encontram-se em processo de

institucionalizacdo, além da criacdo ou consolidacdo de 42 campi. O MEC autorizou
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a contratacao de 5.000 professores, sendo 4.000 para docentes do ensino superior e
1.000 para professores de ensino basico e cerca de 2.000 técnicos administrativos
para hospitais universitarios e 1.600 para as demais unidades das IFES e Cefets® e
até mesmo reverteu, em parte, o processo de sucateamento do segmento federal e
de desvalorizacéo do servico publico em geral, inclusive, com a reposicao salarial e
dos quadros funcionais, mas por outro ndo regulamentou a expansao desordenada
do Ensino superior privado e o consequente déficit de qualidade em relacdo as
Instituicdes publicas (concordancia) e confessionais.

E isso fica evidenciado a partir Censo da Educacdo Superior 2006
(INEP/MEC), onde se verificou novamente uma expansdo do ensino superior
brasileiro com uma significativa evolu¢cdo do namero das matriculas presenciais,
passando de 2.694.245 em 2000, para 4.676.646 em 2006, sendo que 74,1%
concentra-se no setor privado, e 25,9% no setor publico.

As principais constatacdes dessa pesquisa foram que:

1. No setor publico, 37,1% das IES sao universidades, enquanto que no setor
privado, apenas 4,3% das IES s&o universidades;

2. Predomina no Pais a pequena IES: 67,5% com até mil alunos.

3. As matriculas presenciais cresceram 5% no ultimo ano, passando de
4.453.156 para 4.676.646;

4. Nas IES estaduais e federais predominam as matriculas diurnas; nas IES
privadas e nas municipais predominam as matriculas noturnas;

5. Em todas as categorias administrativas, as matriculas sdo maioria em cidades
do interior, exceto nas IFES;

6. O numero total de doutores na docéncia da educacédo superior atingiu 70.616,
dos quais 67.583 estdo em exercicio. A regido sudeste detém 56,6% dos
doutores em exercicio do pais. No setor publico, os doutores representam
41,8% do quadro docente; no setor privado, os doutores representam apenas
12,2%. 63,4% do total de doutores do pais pertencem as IES publicas;

7. As IFES tém a melhor relacdo doutor/aluno (1 para 22,8) e as IES particulares
tém a pior (1 para 178,9). O sudeste tem a melhor relacdo doutor/aluno (1

doutor para 61 alunos) e o norte tem a pior (1 doutor para 133,2 alunos);

® Centros Federais de Educacado Tecnoldgica.
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8. Os homens sao maioria na docéncia da educacédo superior, com 55,5% dos
postos;

9. A oferta de cursos na modalidade EAD cresceu 571% nos ultimos quatro
anos. Em 2006, 25.804 pessoas se graduaram na modalidade a distancia. As
matriculas EAD cresceram 80,7% no ano, passando de 114.642 para
207.206;

Esse Censo de 2006 também mostra que, mesmo com a ampliacdo e
revigoramento do setor publico com a criacdo e ampliacdo de IFES nos ultimos
anos, o setor privado continua a se expandir quase que indiscriminadamente, uma
vez gque existem no Brasil 2.270, sendo 89% (2.022) privadas, das quais 1.583
particulares e 439 Comunitérias/Confessionais/Filantropicas.

Essa breve analise estatistica e politica é capaz de demonstrar minimamente
a expansdo do setor privado, sua maior concentracdo na regido sudeste e as
tendéncias mercantis que avancam sobre a educacdo superior no Brasil. Uma
observacdo mais detalhada do perfil dessas IES privadas, fruto dessa expanséao,
indica que, na sua maioria, tratam-se de instituicdes que podem ser tipificadas como
“particulares em sentido estrito”, ou seja, “instituidas e mantidas por uma ou mais
pessoas fisicas ou juridicas de direito privado” (INEP, 2006), com finalidades
lucrativas e que atuam pautadas pelos principios comerciais. A analise apresentada
na Politica Nacional de Graduacao, do Férum de Pro-Reitores de Graduacédo das
Universidades Brasileiras (ForGRAD), descreve 0 segmento com as seguintes
caracteristicas (2004, p.225-225):

As IES privadas, organizadas em termos empresariais, com algumas
honrosas excecdes, tém na relacdo de mercado seu fundamento basico de
gestdo, demarcando, por ela, em grande medida, seus objetivos e sua
natureza. As relacdes de poder, no interior dessas IES, sdo orientadas pela
relacdo de um “proprietario” que determina os rumos institucionais. Face as
fundamentais relacdes de mercado, essas IES sdo consideradas pelo
mundo produtivo como unidades de negdcio. A percepcdo de qualidade
gue tende a presidir seus critérios de avaliagdo emerge diretamente desta
relacdo de mercado, definindo-se, por ela, a politica de desenvolvimento
institucional, a competitividade como pratica regular de gestdo e como eixo
pedagdégico que fundamenta processos educacionais.

2.3. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9394/96) ante a
formacao cientifico - pedagdgica de professores universitarios
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Na tentativa de dar contornos pedagogicos a essa discussdo, remetemo-nos
a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDB), sancionada em dezembro
de 1996, apds oito anos de longa tramitacdo no Congresso Nacional. Gallardo
(2000) afirma que, com a promulgacédo dessa Lei N°. 9.394/96, delineiam-se novas
perspectivas para a Educacéo e, consequentemente, para a Educacéao Fisica, visto
que em seu Artigo 26, apresenta o seguinte: “§ 3° A Educacédo Fisica, integrada a
proposta pedagdgica da escola, é componente curricular da Educacdo Basica,
ajustando-se as faixas etarias e as condicbes da populacdo escolar, sendo
facultativa nos cursos noturnos”.

Esse dltimo paragrafo tem provocado intensos movimentos e discussdes
entre profissionais da area, porque possibilita inUmeras interpretacdes, mas o certo é
que a Educacdo Fisica é obrigatoria na Educacdo Béasica e que, portanto, a
universidade como instituicdo formadora de professores de Educacédo Fisica, deve
garantir uma formacao de qualidade e adequada a esse mercado de trabalho que,
de acordo com o estudo de Delgado (1998), realizado na cidade paulista de
Campinas, absorve cerca de 56% dos profissionais de Educacao Fisica com até trés
anos de formados.

Silva (2001) afirma que a universidade, como instituicdo social que esta
inserida na sociedade, ndo deve ter seu papel reduzido apenas a formar individuos
para o mercado de trabalho, e sim contribuir na formacéo de individuos criticos,
reflexivos, que produzem conhecimento, isto é, na formacéo de sujeitos autbnomos.

Com relacdo ao amparo legal para o processo de formacdo de docentes
universitarios, a LDB (BRASIL, 1996), em seu Artigo 66, € bastante timida a esse
respeito. O docente universitario, de acordo com o enunciado legal, sera preparado
(e ndo formado) prioritariamente, nos programas de mestrado e doutorado. O
paragrafo Unico do mesmo artigo reconhece o notorio saber, titulo concedido por
universidade com curso de doutorado em area afim (VEIGA, 2006).

Vale salientar que os Programas de Poés-Graduacdo se voltam para a
formacdo de pesquisadores em seus campos especificos e sem maiores exigéncias
quanto a formacdo pedagdgica de professores. A Resolugdo N°. 3/99 do CNE
apenas exige a oferta de uma disciplina sobre metodologia de ensino nos cursos de
Pos-Graduacéao Lato Sensu (VEIGA, 2006).



35

A formacdo docente para a Educacdo Superior fica, portanto, a cargo das
iniciativas individuais e dos regimentos das instituices responsaveis pela oferta de
cursos de pos-graduacao (VEIGA, 2006).

O governo brasileiro (MEC/SESU/CAPES/INEP) determina os parametros de
qualidade institucional, e muitas Instituicbes de Educacdo Superior organizam e
desenvolvem um programa de preparacdo de seus docentes orientadas por tais
parametros, mas essas politicas publicas ndo estabelecem diretamente orientactes
para a formacao pedagdgica do professor universitario (VEIGA, 2006).

2.4. Teorizando e discutindo as fun¢fes formativas da docéncia universitaria

A docéncia universitaria, num sentido mais restrito, é a profissdo que tem por
natureza constituir um processo mediador entre sujeitos essencialmente diferentes,
professor e alunos, no confronto e na conquista do conhecimento (PIMENTA,;
ANASTASIOU, 2002).

No sentido formal, docéncia € o trabalho dos professores. Estes, por sua vez,
desempenham um conjunto de fun¢des que ultrapassam tarefas de apenas ministrar
aulas.

As funcbes formativas convencionais como: ter um bom conhecimento sobre
a disciplina e sobre como explica-la foram tornando-se cada vez mais complexas
com o tempo e com o surgimento de novas condi¢des de trabalho (VEIGA, 2006).

Portanto, é reconhecida a importancia do desenvolvimento profissional dos
docentes e para os professores que atuam nas universidades, varios caminhos
nesta direcdo véem sendo trilhados nas ultimas décadas (PIMENTA; ANASTASIOU,
2002).

Com base nestas afirmativas iniciais, pretende-se evidenciar, a partir deste
momento, a necessidade de se abordar, no presente estudo, as funcbes e papéis
atribuidos ao professor universitario, para posteriormente nos centrarmos no seu
processo de desenvolvimento profissional com foco especial nas singularidades da
area de Educacdo Fisica no Ensino Superior, tomado como base para tal tarefa
inicialmente a obra de Marcelo Garcia (1999), em especial o capitulo seis intitulado

“A Formacao do Professor Universitario”.
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De acordo com Marcelo Garcia (1999), as funcbes que tradicionalmente se
tém atribuido ao professor universitario de maneira geral sdo as atividades de
docéncia e investigacdo, mas isso ndo encobre as demais fungdes que esse tipo de
professor realiza, mas sdo aquelas que dedicam mais tempo e esforgos.

De La Orden (1987 apud MARCELO GARCIA, 1999) enumera 0s possiveis
papéis do professor universitario:

1) E uma pessoa profissionalmente dedicada ao ensino, € um profissional da
educacdo que necessariamente partiiha com os professores de outros niveis
algumas funcdes basicas relativas a aprendizagem de outras pessoas (0S
estudantes);

2) E um especialista ao mais alto nivel numa ciéncia, o que implica a capacidade e
hébitos de investigacdo que lhe permitem aproximar-se das realidades, e ampliar
fronteiras da sua area do saber. Estas caracteristicas assemelham-no ao cientifico
vinculado ao ensino; e

3) E membro de uma comunidade académica, 0 que supde a aceitacdo e a
conformidade da conduta a um conjunto especifico de normas, valores e atitudes
que, de algum modo, refletem uma determinada percepc¢éo da realidade.

Ja Zabalza (2004) identificou trés funcdes dos professores universitarios: a) O
ensino (docéncia); b) A pesquisa; e, ¢) A administracdo, em diversos setores da
instituicdo. Veiga (2006), por sua vez, acrescenta ainda a funcdo de orientagcao
académica, que incluem entre outras atividades monografias, dissertacdes e teses.

A LDB (BRASIL, 1996), em seu Artigo 13, de modo geral, reserva as
seguintes prerrogativas para os professores:

a) Participar da elaborac¢éo do projeto pedagogico;

b) Elaborar e cumprir o plano de trabalho;

c) Zelar pela aprendizagem dos alunos;

d) Estabelecer estratégias de recuperacao para alunos de menor rendimento;

e) Ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos; e

f) Participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e
ao desenvolvimento profissional.

Entretanto, Marcelo Garcia (1999) alerta para o fato de se evitar o
reducionismo que se pode cair ao identificar a docéncia universitaria apenas com
caracteristicas que abrangem unicamente as atividades que estes professores

realizam quando estao frente aos seus alunos.
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Assim, a docéncia na universidade, no entendimento desse autor ndo se
limita apenas a essa atividade investigativa, pelo contrario, supde um conjunto de
outras atividades pré, inter e pds-classe que os professores tém de realizar para
assegurar a aprendizagem dos alunos.

Essa nova perspectiva tem importantes repercussdes tanto para a formacgéo
de professores como para a sua avaliacdo, na medida em que os conhecimentos e
competéncias que os professores devem dominar e demonstrar ndo se referem
apenas a interacao direta com os alunos.

Em funcdo disso, a atividade de pesquisa do professor universitario, para
Marcelo Garcia (1999), deve se realizar paralelamente ao ensino, pois € através dela
gue os professores universitarios tém a oportunidade de aprofundar o conhecimento
da sua é&rea especifica de estudo. Por meio deste raciocinio, as relagbes entre
investigacdo e docéncia, entre producdo de conhecimento e a sua comunicagao
deveriam, em boa légica, ser fluidas e estaveis. Entretanto, em diferentes
perspectivas, verifica-se certo divércio entre investigacdo e docéncia que pode ter
consequéncias graves na qualidade de ensino que os alunos universitarios recebem.

Nesse sentido, 0 autor sugere que a investigacao sobre o ensino universitario
sobre o que pensam os professores e os alunos pode oferecer vias de possivel
superacéo de tal situacgéo.

Dando prosseguimento a essa discussdo, Marcelo Garcia (1999) faz
referéncia a estudos realizados por Aparicio (1991) e Felman (1987), que concluiram
que as relacBes entre produtividade cientifica e eficAcia docente sdo escassas e
essencialmente independentes uma da outra. Esta separacdo que ocorre entre duas
das principais funcées do professor universitario, para Marcelo Garcia (1999)
decorre por dois motivos, a saber:

1°) Pelo prestigio profissional (reconhecimento social, capacidade de
influéncia, recompensas intrinsecas e extrinsecas, etc.) que lhe é proporcionado
exclusivamente pela atividade de investigacdo e pela producado cientifica. Assim,
uma mediocre atitude didatica pode ser compensada se o professor for um bom
investigador, caso contrario, um bom professor que néo investiga, teria um menor
reconhecimento institucional e prestigio social (FERNANEZ PEREZ, 1989 apud
MARCELO GARCIA, 1999); e,

2°) As preferéncias pela dedicacdo a investigacao por oposicdo a docéncia

justificam-se na medida em que, sobretudo nos professores que se iniciam, a
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investigacdo implica a procura de estabilidade através do doutoramento e 0 acesso

ao funcionalismo publico.

2.5. As funcdes formativas da docéncia universitaria e 0 processo de

desenvolvimento profissional docente: algumas problematizacdes

Podemos observar a partir do que ja foi exposto anteriormente, que no Brasil,
além das funcdes basicas exercidas pelos docentes universitarios, citadas
anteriormente e respectivamente por Marcelo Garcia (1999), Zabalza (2004) e Veiga
(2006), tendo-se assim as funcdes de investigacdo, ensino, administracao,
orientacdo académica e gestdo, ainda ha a funcédo da extensdo universitaria com o
papel de dar uma conotacédo social e realista as demais por meio do principio legal
da indissociabilidade destes, instituida no Brasil atravées da Reforma Universitaria
pela Lei n° 5.540, de 28/11/68, fixando normas de organizagédo e funcionamento do
ensino superior brasileiro.

Corroborando com falas anteriores e, de certa forma, problematizando-as,
Marques (2001) afirma que em nosso século o desenvolvimento da funcdo da
pesquisa se faz num ritmo mais rdpido do que a funcdo do ensino no seio das
universidades.

Ndo obstante, a universidade contemporanea, com imensas
responsabilidades sociais, que segundo este autor, ndo podera atender sendo na
unidade de sua atuac&o, compreendendo as dimensdes da extensdo’, da pesquisa
e do ensino.

Segundo Hunger (1998), esta tendéncia de supervalorizacdo da pesquisa
teve inicio, ao menos no Brasil, a partir da segunda metade da década de 60, pois,
com a Reforma Universitaria (Lei N°. 5.540/68), evidenciou-se uma inversdo da
tendéncia tradicional da universidade publica brasileira que até entdo se
caracterizava como uma instituicdo de ensino, pois estava presente prioritariamente

na pratica das universidades o ato de ensinar, identificado pela transmissédo e

" A extensdo é entendida por Marques (2001) com o sentido da insercdo da universidade e da
permanente atencdo ao contexto, na busca, pela reflex&o critica e prética tedrica, de maior amplitude
de viséo apropriada as situacdes particulares concretas.
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apropriacdo do conhecimento acumulado.

A sala de aula, a relacéo professor e aluno era o espaco por exceléncia dessa
atividade académica. A partir desta referida lei, a pesquisa passou a ser a sua
atividade principal. O corpo docente deveria exercer atividades inerentes ao sistema,
articulando, de maneira indissociavel, o ensino, a pesquisa e esta, a pés-graduacao.
Adotou-se, como regime preferencial de trabalho, a dedicacdo integral a docéncia e
a pesquisa (HUNGER, 1998).

Hunger (1998) averiguou ainda que uma legislagdo paralela modificou o
estatuto do magistério das instituicdes federais brasileiras de ensino superior (Lei N°.
5.539/68), onde a progressao na carreira docente foi estabelecida de acordo com os
graus académicos de mestre e doutor.

Desta forma o trabalho em tempo integral e de dedicagcdo exclusiva recebeu
incentivos eficazes para fixar a dualidade professor/pesquisador na universidade.
Como consequéncia destas leis, a hierarquia de valores académicos ha tempo vem
favorecendo um destaque maior para a funcéo da pesquisa ante ao ensino, a gestédo
e a extenséo.

Desse modo, Anastasiou (1998, p.156) afirma que,

(...) institucionalmente, ocorre “uma soltura, um desconhecimento
deliberado” quanto a questdo ensino e “um controle, uma normatizacao e
uma meritocratica”, quanto a questdo pesquisa (...). Com relagdo ao
interesse institucional, o ndmero de professores em especializacao,
mestrado, doutorado, pds-doutorado faz parte dos itens de valorizagao dos
cursos, derivando dai resultados de avaliagdo nacional das instituicbes de
ensino superior, autorizacdo para a implementacdo de cursos de pos-
graduacdo, etc. No entanto, o niumero de alunos atendidos, coletiva ou
individualmente, no trabalho docente de cada professor e a qualidade do
processo de ensino-aprendizagem no mesmo nao recebem equivalente
peso avaliativo.

Enfocando-se a formacgé&o inicial do professor universitario como um todo,
Marcelo Garcia (1999) observa que os programas de doutoramento funcionam como
uma espécie de formacdo inicial de professores universitarios no seu papel ou
fungéo de investigagao, pois muitos dos estudantes que fazem os seus cursos de
doutoramento esperam vir a ser incluidos no sistema universitario.

Em relacdo a formacéao pedagdgica dos professores universitarios, observa-
se que o0 panorama atual ndo é muito favoravel, pois ndo existe uma tradicdo de

formacao pedagdgica, onde os “professores jovens sempre foram deixados a so0s,
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exceto talvez por um breve curso de iniciacdo” (GRAY; HOY, 1989, p, 36 apud
MARCELO GARCIA, 1999).

Diante disso, Marcelo Garcia (1999) traz a discussdao Fernandez Pérez
(1992), para nos colocar diante de alguns problemas que tem caracterizado o ensino
universitario de maneira geral:

1) H& uma hipertrofia historica da dimensdo do saber a transmitir e da
investigagcéo/descoberta de novos conhecimentos, de tal modo que se enfatiza mais
a transmissao e reproducao do saber do que a evolugao deste;

2) Existe uma autopercepcdo que os professores de universidade tém de
serem e de se constituirem o escaldo maximo do saber cientifico, do prestigio social
e de remuneracgéo econdmica,; e,

3) Existe um feroz individualismo entre os professores universitarios.

Percebe-se, assim, existirem tratamentos diferenciados a pesquisa por meios
legais e explicitos, relegando a um segundo plano as demais funcbes que o
professor universitario desempenha como 0s processos de ensino-aprendizagem, da
participacdo da gestdo da instituicdo e também da extensdo universitaria, enquanto
deveriamos viver a proclamada indissociabilidade, pois as mesmas séo funcdes que,
somadas a gestdo da instituicdo, podem e devem se complementar a fim de
qualificar tanto o processo de ensino aprendizagem como de formagédo de
professores.

Portanto, a docéncia universitaria exige a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo. Faz parte dessa caracteristica integradora a producédo do
conhecimento, bem como a sua socializagdo. A indissociabilidade aponta para a
atividade reflexiva e problematizadora do futuro profissional. Articulam componentes
curriculares e projetos de pesquisa e de intervencdo, levando em conta que a
realidade social ndo é objetivo de uma disciplina e isso exige o emprego de uma
pluralidade metodologica. A pesquisa e a extensdo indissociadas da docéncia
necessitam interrogar o que se encontra fora do angulo imediato de visdo. Nao se
trata de pensar na extensédo como diluicdo de acbes - para uso externo - daquilo que
a universidade produzir de bom. O conhecimento cientifico construido pela
universidade n&o pode ficar apenas direcionado para a universidade, nem como
mera divulgacdo, mas é para a melhoria de sua capacidade de decisdo (VEIGA,
2006).
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Forgrad (2001 apud VEIGA, 2006) considera que tanto o ensino como a
extensdo "[...] aponta para a formacdo contextualizada as agudas questdes da
sociedade contemporanea” (p.31), e o ensino como pesquisa "[...] aponta para o
verdadeiro dominio dos instrumentos nos quais cada profissdo se expressa em seu
proprio processo evolutivo” (p.31).

Saviani (1984), ao abordar a indissociabilidade, afirma que esta ndo se
prosperou na universidade brasileira, justamente por tentar articular funcdes
académicas diferentes, ou seja, 0 ensino tem a sua especificidade, da mesma
maneira que a pesquisa, a extensao e a propria gestao institucional.

Assim, para Saviani (1984), transformar uma atividade de pesquisa num
processo de ensino ou vice-versa pode significar ndo se atingir o objetivo de ensino
e eventualmente pode ocorrer justamente a hipertrofia de um em detrimento do
outro.

Para este autor, esta deturpacdo tem ocorrido de modo especial nas
universidades publicas, quando se tenta colocar a pesquisa como principal e
subordinar todas as demais a ela.

No entanto, a exclusividade do ensino pode levar aquilo que é criticado: o
ensino na base do giz e da saliva, repetitivo, arcaico e descontextualizado. Portanto,
a atuacdo do professor universitario, em termos das pesquisas que estdo sendo
desenvolvidas na éarea, é fundamental para que ele desenvolva adequadamente a
funcao do ensino e da extensao (SAVIANI, 1984).

Desse modo, € importante mencionar antes de encerrarmos esta subseccao
que, para Saviani (1984), a extensdo universitaria € um aspecto importante a
analisar, uma vez que a universidade tem se constituido um gueto na sociedade, ela
fica separada da sociedade, voltando-se muito para dentro de si mesma, algo que
Santos Junior (2006), entre outros, tem constatado. A universidade se dedicando, as
vezes, a pesquisas ndo muito relevantes socialmente, preocupada apenas em se
situar num padrao internacional, preocupando-se com problemas que n&o sao os
problemas da sociedade na qual esta inserida.

E possivel concluir esta subseccéo, que as caracteristicas necessarias aos
professores universitarios extrapolam os limites do conhecimento aprofundado de
uma area, e a aquisicdo de habilidades necessarias a pesquisa, levando-nos a
argumentar em favor da formacdo pedagodgica do professor universitario. Com a

devida cautela, podemos até sugerir que, em permanecendo 0 processo de
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mudancas na Educacdo Superior na mesma intensidade com que vem se
apresentando nas Ultimas décadas, a formacdo pedagogica dos professores
universitarios podera, muito brevemente, constituir-se como critério obrigatorio para
0 ingresso no magistério superior, seguindo-se ao que ocorreu historicamente com a
formacdo dos professores para o Ensino Fundamental e Médio (MARCELO
GARCIA, 1999).

2.6. As singularidades formativas da area de Educacéao Fisica

Marcelo Garcia (1999) chama a atencdo também para o fato da escassez de
pesquisas sobre o ensino universitario e, principalmente, pela grande maioria das
pesquisas desenvolvidas no Ensino Superior que se realiza dentro do paradigma
processo-produto®, o que tem impedido a identificacdo das necessidades formativas
cruciais.

Neste sentido, ndo é possivel falar de um perfil de professor universitario sem
levar em conta que uma das funcdes que desempenha € a de formar profissionais,
cujas profissbes se diferenciam entre si em funcdo do tipo de conhecimento,
destrezas e atitudes que tém que possuir os candidatos.

Na opinido de Dinham; Stritter (1986, apud MARCELO GARCIA, 1999), deve-
se considerar que certas caracteristicas formativas que os futuros professores
universitarios devem possuir:

1) Cognitivas: informacéo bésica, capacidade de raciocinio;

2) Técnicas: competéncias fisicas, manipulativas, essenciais para desenvolver
a profisséo;

3) Atitudinais: interesses, valores, ética, que guiam as decisbes, argumentos,

racionalizacéo, acao e resolucéo de problemas morais;

80 modelo processo-produto é utilizado desde os anos quarenta e tem uma concepcdo bastante
simples no que se refere ao entendimento dos fenémenos de ensino/aprendizagem.
Fundamentalmente, a vida na sala de aula pode ser explicada através das relacbes que se
estabelecem entre o comportamento observavel do professor quando ensina e o rendimento
académico do aluno (PEREZ GOMEZ, 1999 apud MARCELO GARCIA 1999).
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4) Psicossociais: aspectos de interacdes humanas e interpessoais
subjacentes a sensibilidade, comunicacéo entre colegas;

5) Socializacao: interiorizagcdo gradual dos valores da profissdo e do papel
como profissao, e,

6) Competéncias de aprendizagem: sdo competéncias para decidir o que se
necessita de aprender, como aprendé-lo e quando € que ja se aprendeu.

Assim, nesta nova perspectiva, importa desenvolver investigacées em que se
estudem as relagcbes que sdo possiveis encontrar entre as caracteristicas do
profissional que se deseja formar, as condicdes de formacdo desse mesmo
profissional e o tipo de profissdo a estudar. A combinacdo destas trés variaveis
podera permitir a realizacdo de pesquisas que estabelecam diferentes perfis do
professor, em funcao do tipo de profissdo, das condi¢bes formativas e das préprias
caracteristicas do profissional.

Esse movimento podera levar, segundo Marcelo Garcia (1999), a
implementacdo de programas de formacdo de professores adaptados as
necessidades da profissdo, e onde os professores sejam formados naqueles
conhecimentos, competéncias e atitudes considerados como necessarios.

Nesse sentido, ressalta-se o0 estudo desenvolvido por Massa (2002) que
aponta o drama da crise histdrica de identidade vivenciada pela Educagéo Fisica
brasileira que tem afetado seu carater pedagdgico na medida em que a mesma fica
em meio a alguns dilemas formativos e epistemoldgicos, como por exemplo, o de
que a Educacdo Fisica faz parte como subéarea da Area das Ciéncias da Saude,
conforme assim entende, classifica e avalia a CAPES, ou da Area da Educacéo,
como sugere a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), ou
se faz parte ainda da emergente e pujante Area de Ciéncias do Esporte, conforme a
Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC) e portanto, faria parte das
ciéncia aplicadas (BRACHT, 1999).

A nao superacao destes dilemas tem deixado a formagao de professores sem
um perfil formativo a formar, ficando a mesma “perdida’ entre estas trés
possibilidades, e mais, formando para estas trés possibilidades de maneira muitas
vezes deliberada, ou seja, ndo ha conhecimentos, competéncias e atitudes
considerados como necessarias definidas como prioritarias para essa area.

Com relacédo a essa indefinicdo, o Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte

(CBCE), por meio do Férum Nacional Permanente de Pds-Graduacdo em Educacao
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Fisica, realizado em agosto de 2006, na cidade de S&o Paulo, evidenciou um
descontentamento da area quanto a esta indefinicdo ao colocar que a Educacao
Fisica € uma area de producdo de conhecimentos e intervencdo, na qual o
desenvolvimento da pesquisa € de natureza multidisciplinar, podendo esta area
estar vinculada tanto as Ciéncias da Saude como as Ciéncias Humanas e Sociais.

Neste evento, foi constatado ainda que havia uma diversidade de areas e
subareas na Educacao Fisica que ndo tem sido atendidas, o que gera distor¢des e,
consequentemente, enfraquece potenciais iniciativas no campo académico, havendo
a necessidade de estabelecer mecanismos de organizacdo e avaliagdo que
contemplem as especificidades presentes no campo da Educacao Fisica.

E, assim, concluiram que a alocacdo da Educacéo Fisica na grande Area das
Ciéncias da Saude (Area 21), juntamente com a Fonoaudiologia, Fisioterapia e
Terapia Ocupacional, ndo tem atendido as caracteristicas e a diversidade
epistemolégica da producdo cientifica dessa area, afetando negativa e
particularmente a producdo da area orientada nas Ciéncias Sociais e Humanas. A
Educacdo Fisica possui uma posicdo secundaria na Grande Area quanto ao
volume/tamanho de producéo, o que Ihe confere, em principio, menor peso politico.

Nesse sentido, Oliveira (1984) relata que a impressdo que se tem nao € de
que a Educacdo Fisica perdeu a sua identidade, mas sim de que nem sequer
chegou a ter uma.

Em resumo, poderiamos dizer que a Educacdo Fisica tem saudades de
coisas que nem chegou a ter, porque ndo consegue superar internamente suas
inconsisténcias formativas e cientificas, e essa indefinicdo tem repercutido
pejorativamente no processo de formacgdo de professores para esta profissdo e
também nos cursos de pos-graduacéo da area.

No entanto, ao olharmos para tras, observamos que a histéria da Educacéao
Fisica € marcada desde sua recente origem por influéncias politicas, militares e
médicas.

O primeiro curso de formacéo de professores de Educacao Fisica para alunos
do terceiro grau teve origem em 1861, na Amherst College, Edward Hitchcock. A
partir de entdo, programas semelhantes foram levados para Vassar, Harvard,
Wellesley, Yale e outras universidades. Entretanto, até os primeiros anos do século
XX ndo existiam problemas de identidade entre esses programas e as competicdes

esportivas realizadas entre os estudantes. Nesse periodo, instituicbes que néao
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possuiam vinculo com a universidade, como a Sargent’s Nor-mal School of Physical
Training, eram incumbidas de preparar professores para ministrarem os programas
de Educacdo Fisica, que tinham por objetivo o desenvolvimento da saude, da
condicao fisica e de capacidades sociais de todos os alunos. Observa-se que, até
aguele momento, Educacéo Fisica e Esporte ocupavam espacos distintos segundo
(SAGE, 1984 apud MASSA, 2002).

Contudo, a origem da atual crise de identidade que hoje assola ndo apenas a
Educacéo Fisica brasileira teve inicio com a contratacdo de treinadores temporarios
para o desenvolvimento de equipes universitarias que gerou um grande problema
administrativo para as universidades estadunidenses. Pode-se explicar que o
esporte universitario nos Estados Unidos precedeu os programas de preparacao
profissional no Ensino Superior, ou seja, 0 esporte ja existia antes de a Educacéo
Fisica estar presente no Ensino Superior. Contudo, eram o0s préprios alunos que
administravam as atividades esportivas, sem que houvesse o0 envolvimento ou o
controle da universidade que cedia apenas o seu nome. Desse modo, os técnicos
envolvidos com essa préatica ndo pertenciam ao corpo docente da universidade e,
portanto, ndo possuiam nenhuma espécie de compromisso com a mesma, pois Nao
tinham preparacdo para atuar nesse nivel de ensino (SAGE, 1984 apud MASSA,
2002).

N&o obstante, ndo tardou para que os treinadores, para justificarem sua
presenca no corpo docente da universidade, fossem obrigados a, além de
exercerem seu papel, ministrar aulas nos programas de Educacao Fisica, sem ter a
fundamentacdo especifica e o interesse necessario para desenvolver a nova funcéo
(MASSA, 2002).

No Brasil, fundada em 1933, Escola de Educacdo Fisica de Exército -
ESEFEX, foi a primeira escola a formar profissionais, em nivel superior, na area de
Educacao Fisica. Hoje em dia, o Brasil possui 225 instituicdes de ensino superior de
Educacéo Fisica, sendo 31.5% no estado de S&o Paulo e 7.5% no estado do Rio de
Janeiro, totalizando 39% nos dois centros precursores da Educacao Fisica do pais
(BAPTISTA; SILVA; MACARIO 2003).

A primeira turma formada em 1929, pelo entdo Centro Militar de Educacéo
Fisica, integrou oito oficiais instrutores, sessenta monitores, dois médicos militares e
vinte professores civis (MARINHO, 1980). Estes professores civis foram o0s

responsaveis por difundir a educacdo fisica pelo Brasil e, certamente, o
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conhecimento adquirido na ESEFEXx gerou ndo somente influéncias regionais, como
nacionais.

Esta influéncia militar e médica dessa época estendeu-se, no meio civil da
época, quando em 1922, ocorreu a criacdo do Centro Militar de Educacdo Fisica
que, posteriormente, viria a se transformar na ESEFEX, que deveria ter, entre outros
objetivos, o de ministrar cursos preparatérios para a formacdo de instrutores de
Educacgéo Fisica. Entretanto, este Centro comecgou a atuar efetivamente em 1929,
com a realiza¢do de um curso provisério de formacao. A turma formada em 1929 foi
considerada a primeira, diplomada por curso oficial (MELO, 2000).

A problemética dos cursos de formacao de professores aumentou quando a
primeira escola civil do Brasil, a Escola de Educacéo Fisica da Universidade de S&o
Paulo, criada em 1931 trouxe, como resultado de sua preparacdo, a formacao do
técnico com forte influéncia da escola militar, e ndo a formacao do professor (FARIA
JUNIOR, 1987).

Para Taffarel (1993), a influéncia do militar na Educacéo Fisica é manifestada
enquanto uso politico, ao informar que, durante o regime militar, foram criados
inUmeros cursos superiores de Educacéo Fisica, sendo que, em meados de 1968,
haviam apenas registros de quatro escolas superiores de Educacdo Fisica no
Estado de Sao Paulo; em 1975, este nUmero evolui para 36 e dois anos depois,
constatou-se mais de 100 escolas no Brasil.

Assim, enquanto nos Estados Unidos a universidade se preocupava com a
formacdo de professores, no Brasil destinava-se a preparacdo de técnicos em
Educacéo Fisica e desportos com o objetivo de fortalecimento do Estado e da raga
brasileira. Portanto, a confusdo notada na concepcdo dos primeiros cursos de
preparacao profissional dos Estados Unidos e do Brasil € evidente, e talvez no Brasil
tenha sido até maior devido a influéncia militar (MASSA, 2002).

No entanto, apesar de pertencerem a épocas, distintos locais e até a
probleméticas num primeiro momento diferentes, pode-se dizer que o resultado
desse processo para ambos os paises foi muito semelhante. Enquanto nos Estados
Unidos a confusdo aumentava na medida em que se confundia a atuacdo de
“professores” no terceiro grau, permitindo que treinadores nao capacitados a
atuassem nesse contexto, prejudicando ndo s6 a formacdo de novos profissionais,
mas também colaborando para a efetivacdo da unido Esporte-Educacédo Fisica, no

Brasil, a influéncia militar e a preparacéo técnica de profissionais ja traziam consigo
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a mesma confuséo, isto é, a formacdo de profissionais eminentemente técnicos e
conhecedores dos métodos da época. Em suma, podemos afirmar que se nos
Estados Unidos o curso de Educacdo Fisica foi tornando-se técnico, no Brasil, 0
mesmo foi concebido como tal (MASSA, 2002).

Assim, de acordo com o que foi apresentado nesta brevé discusséo, pode-se
verificar como e onde surgiu a dificuldade da Educacédo Fisica presente ainda nos
dias de hoje, de se relacionar com o Esporte ou com a area médica, sem perder sua
legitimidade enquanto area de formacdo e também se perder de vista o seu

compromisso com a educacao formal, e a consequente.

2.7. Abordagens e tendéncias pedagogicas da Educacéo Fisica brasileira

A prética pedagodgica do professor de Educacdo Fisica e sua formacéo
profissional, segundo Farias; Shigunov; Nascimento (2001), tém sido foco de
inUmeras investigacdes que procuram esclarecer como o professor constréi sua
pratica pedagodgica desde os seus primeiros contatos com a escola, quais sdo as
suas preocupacdes e os constrangimentos enfrentados na realidade escolar.

Entretanto, segundo estes autores, as investigacdes cientificas parecem néo
serem suficientes para proporcionar o conhecimento adequado sobre o
desenvolvimento do profissional de Educacédo Fisica e o que caracteriza o seu
percurso profissional.

As abordagens pedagdgicas e as tendéncias educacionais da Educacédo
Fisica brasileira podem ser definidas como movimentos histéricos e politicos
engajados na renovacao tedrico-pratica com o objetivo de estruturacdo do campo de
conhecimentos que sdo especificos da Educacéo Fisica.

Nesta perspectiva, fica evidente a existéncia de disputas acirradas pela
hegemonia no pensamento pedagogico e cientifico da Educacao Fisica, gerando
uma diversidade de abordagens e tendéncias norteadoras desta no ambito nacional.

De acordo com Azevedo; Shigunov (2001), as abordagens da Educacao
Fisica podem ser classificadas em preditivas (concebem uma nova concepcao de
Educacado Fisica, definem principios norteadores de uma nova proposta) e nao-

preditivas (abordam a Educacéo Fisica, sem estabelecerem parametros, principios
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norteadores e metodologias para o seu ensino). As preditivas sdo as seguintes: a)
Abordagem Aulas Abertas; b) Abordagem Atividade Fisica Para A Promocdo Da
Saude; c) Abordagem Construtivista-Interarionista; d) Abordagem Ciritico-
Superadora; e)Abordagem Desenvolvimentista; e f) Abordagem Educacdo Fisica
Plural.

As abordagens nao-preditivas, segundo estes mesmos autores, sao as
seguintes: a) Abordagem Humanista; b) Abordagem Psicomotricista; ¢) Abordagem
Sistémica, d) Abordagem Tecnicista; e e) Abordagem Critico-Emacipatéria.

De acordo com Azevedo; Shigunov (2001), esta diversidade de abordagens
sdo fruto dos desdobramentos do pensamento da Educacdo Fisica brasileira
surgidos a partir da década de 80, em virtude da crise que se instalou nesta area de
conhecimento com a abertura politica, onde alguns de seus autores procuraram
questionar e criticar, e outros a reafirmar e ratificar a hegemonia de modelos
tradicionais de educacao existentes na época.

Ghiraldelli Junior (1988), a partir de seus estudos, sistematizou de maneira
tedrica e também periddica as cinco tendéncias da Educacdo Fisica brasileira: a)
Educacao Fisica Higienista (até 1930); b) Educacao Fisica Militarista (1930-1945); c)
Educacdo Fisica Pedagogicista (1945-1964); d) Educacdo Fisica Competitivista
(ap06s 1964); e e) Educacao Fisica Popular.

O autor destaca ainda que a periodicidade exposta deva ser entendida com
cautela, haja vista que, de fato, tais tendéncias que se explicitaram em uma época
estdo latentes em épocas anteriores, e também tendéncias que desapareceram
foram incorporadas por outras. O ja referido autor afirma ainda que na prética
cotidiana todas estas tendéncias, sejam mais ou menos incorporadas pelos

professores de forma amalaga, e nao raro, levam a um ecletismo inécuo.

2.8. A producado cientifica em Educacéao Fisica: falas, enfoques e paradigmas

Farias Janior (1992) identificou, no ambito cientifico da Educacgédo Fisica, a
existéncia de seis enfoques de pesquisa, a saber. a) Filosoéfico; b) Sécio-

Antropologico: que se preocupa em investigar aspectos atrelados a associativa, a
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semantica e a histéria; c) Bioldgico; que enfatizaria questdes ligadas a
Antropometria, a Biometria e a Fisiologia; d) Promocdo da Saude; e) Técnico;
contando com o0s enfoques na Administracdo, Biomecanica, Computacao,
Treinamento Desportivo e Traumatologia; e f) Pedagdgico: que trataria de temas
como curriculos e programas, aprendizagem e ensino.

Faria Junior (1987 apud BOTELHO et al., 2007) desenvolveu esse sistema de
classificacdo em sua tese de pdés-doutorado, um sistema de classificagdo que
denominou de Systematization for Research Approaches in Physical Education
(SRAPE), que identificou as tendéncias da pesquisa no Brasil, na Inglaterra e no
Pais de Gales, entre 1975 e 1984, utilizando dissertacbes e teses, artigos em
peridédicos e trabalhos em congressos. Nesse estudo comparativo, as principais
tendéncias de pesquisa da Educacéao Fisica brasileira em ordem decrescente foram:
a tendéncia biologica, com 36,74%; a tendéncia técnica, com 27,80%; a tendéncia
pedagogica, com 23,10%; a tendéncia promoc¢do da saude, com 5,90%; a sOcio-
antropolégica, com 5,30%; e a filosoéfica, com 1,16%.

Enfocando a cientificidade da &rea da Educacéo Fisica, segundo Lima (1994),
observa que os pesquisadores tém-se aproximado das disciplinas-mées (sic), tais
como a Fisiologia, a Psicologia, a NutricAo, a Biomecanica, a Biologia, etc.,
distanciando-se da Educacdo Fisica como um todo, e em especial da Educacao
Fisica Escolar.

Numa perspectiva mais ampla de ciéncia e desafiando a classificacdo
tradicional dos tipos de pesquisa, Gamboa (apud FARIA JUNIOR, 1992) classificou a
producéo cientifica existente em trés paradigmas:

1. Paradigma Empirico-Analitico: seguem os principios das Ciéncias Naturais,
dentre eles: neutralidade do pesquisador, identificacdo de variaveis,
formulacdo de hipoteses, tratamento estatistico dos dados e relacdo causa-
efeito. A visdo de homem advém da concepcdo funcionalista;

2. Paradigma Fenomenoldgico — Hermenéutico: buscam o desvelamento das
ideologias subjacentes, a compreensao e a interpretacao dos fendémenos,
procurando analisar profundamente o sentido de a¢des, discursos, gestos,
palavras, etc. E a arte da hermenéutica, onde predomina a visdo existencial

de homem; e,



50

3. Paradigma Critico-Dialético: entendem a realidade como um processo
dindmico e historico, a luz do conflito, buscando a conscientizacdo critica e a
transformacao politico-social. O homem é visto como agente historico.
Segundo Faria Junior (1992, p. 29):

Diferencas fundamentais sdo encontradas entre os trés paradigmas.
Enquanto o paradigma empirico - analitico tem como eixo de explicacéo
cientifica a causalidade e o fenomenoldgico-hermenéutico tem a
interpretacdo como fundamento da compreensdo dos fendémenos, o
paradigma critico-dialético considera a agdo como categoria epistemolégica
fundamental.

Ladorf (2002) realizou uma pesquisa fazendo uso da classificacédo idealizada
por Farias Junior (1992), conforme paragrafo anterior, baseando-se em Gamboa
(1994). Esta pesquisa foi desenvolvida a partir da andlise dos resumos de
dissertacdes e teses publicados pelo Nucleo Brasileiro de Dissertacdes e Teses em
Educacao Fisica e Esportes — NUTESES.

Os resultados desse estudo mostraram que as abordagens empirico-
analiticas representaram 56,5% dos resumos; as abordagens fenomenoldgico-
hermenéuticas demonstraram sensivel progresso (42%); e as abordagens critico-
dialéticas constituiram apenas 1,5% dos resumos. As IES como USP e UFSM
lideram as producdes caracterizadas como empirico-analiticas, enquanto as IES
UGF e UNICAMP lideram as fenomenologico-hermenéuticas.

No contexto cientifico, a Educacgdo Fisica brasileira parece refletir as
tendéncias educacionais em que a ela foi submetida politicamente.

Adentrando na discusséao, Laborinha (1992) aborda a conjuntura politica sem
perder de vista a influéncia cientifica de cunho positivista, organizada a partir das
Ciéncias Naturais e tendo a Frangca como irradiadora desta teoria, que marcou
determinantemente a histéria da producdo cientifica brasileira a partir da
implementacéo de seus postulados na republica brasileira no final do século XIX.

A partir deste momento, o Positivismo se expande pela sociedade brasileira,
fomentado pelo Estado, inibindo a atuacdo e aplicacdo de outras correntes opostas
de pensamentos, como o Marxismo e a Fenomenologia.

A hegemonia Positivista na Educacdo Fisica é vista hoje com certa
notoriedade, sendo seu uso incentivado pelo respaldo e valorizagdo da comunidade
cientifica internacional, hoje articulado em torno do esporte competitivo.
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O resultado desta conjuntura reflete na criacdo de laboratérios de exceléncia
esportiva, preocupados com o0s problemas globais do esporte, com grandes
possibilidades de publicagbes no exterior, mas com pouca relevancia e significancia
social, pois ndo se voltam para estudar o préprio cotidiano da Educacéo Fisica.

Desta forma, a atuacdo da Educacdo Fisica como campo de aplicacdo
cientifica tem se confundido com o proprio esporte de alto rendimento. Assim, pode-
se dizer que existe uma virtualizacdo na producédo cientifica em Educacao Fisica,
voltada para as esferas da performance esportiva e bioldgica, sendo desconsiderada
nossa realidade educacional e esportiva, maquiando nossa cadtica participacdo no

sistema educacional e cultural brasileiro.



52

3. CAMINHOS METODOLOGICOS PERCORRIDOS: TRACANDO O
MAPA DAS TRILHAS

3.1. Delineamentos da pesquisa: caracterizacao e conceituagcdo do estudo de
caso

A presente pesquisa teve como proposito estudar de maneira restrita o tema
professor de Educacéo Fisica do Ensino Superior e se caracterizou como sendo um
estudo de caso que teve como fonte de andlise documental o curriculo Lattes, que
faz parte do Sistema Curriculo Lattes, servico disponibilizado pelo CNPq via internet
através da Plataforma Lattes®, onde se empregou a técnica de analise documental.

Esse tipo de curriculo que pode ser acessado via internet surgiu em 1999, a
partir da necessidade do CNPq de gerenciar uma base de dados dos pesquisadores
brasileiros das mais diversas areas cientificass e tecnolégicas para credenciamento
de orientadores no pais. Ja a Plataforma Lattes é a base de dados de curriculos de
pesquisadores e instituicdes, das areas de Ciéncia e Tecnologia, atuando no Brasil e
que tem sido internalizalizado.

O estudo de caso é caracterizado na literatura como sendo, de acordo com
Matos; Vieira (2002), uma forma de investigacdo muito utilizada nos cursos de poés-
graduacéo pela facilidade operacional que proporciona. Segundo estas autoras, a
alternativa de utilizar uma amostra reduzida € determinante para consolida-la como
uma das mais populares entre os pesquisadores.

O estudo de caso, segundo Gil (1987), vem sendo utilizado com frequéncia
cada vez maior pelos pesquisadores sociais com o proposito de explorar situacdes
da vida real, dentre outros, cujos limites ndo estao claramente definidos a descrever
a situacao do contexto em que esta sendo feita determinada investigacao.

Trivinos (1987) conceitua estudo de caso como sendo uma categoria de
pesquisa cujo objeto é uma unidade que se analisa aprofundadamente. Esta
definicdo, na opinido deste autor, determina suas caracteristicas que sado dadas por

® http://lattes.cnpg.br/
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duas circunstancias, a natureza e abrangéncia da unidade, e também a
complexidade do estudo de caso que esta determinada pelos suportes tedricos que
servem de orientacao para o investigador em seu trabalho o investigador.

A primeira vista, o estudo de caso apresenta-se como uma pratica simples,
que oferece a possibilidade de reducédo de custos, apresentando como limitacao,
numa abordagem quantitativa, a impossibilidade de generalizacdo de seus dados,
haja vista que estes estudos buscam obter informagdes padronizadas sobre muitos
casos, ao contrario do estudo de caso qualitativo, que visa obter grande quantidade
de informacdes sobre o caso escolhido e aprofundando seus aspectos (ROESE,
1998 apud MATOS; VIEIRA (2002), GIL, 1987).

O estudo de caso pode também ser utilizado em pesquisas exploratorias,
descritivas e explicativas, e em se tratando das caracteristicas fundamentais de um
estudo de caso, Ludke; André (1986) optaram pelas seguintes:

1) Os estudos de caso visam a descoberta. Mesmo que o investigador parta
de alguns pressupostos teoricos iniciais, ele procurara se manter constantemente
atento a novos elementos que podem emergir como importantes durante o estudo. O
quadro tedrico inicial servira de esqueleto, de estrutura basica a partir da qual novos
aspectos poderdo ser detectados, novos elementos ou dimensdes poderdo ser
acrescentados, na medida em que o estudo avance. Essa caracteristica se
fundamenta no pressuposto de que o conhecimento ndo é algo acabado, mas uma
construcdo que se faz e refaz constantemente. Assim, o pesquisador estara sempre
buscando novas respostas e novas indagacdes no desenvolvimento do seu trabalho;

2) Os estudos de caso enfatizam a “interpretagdo em contexto”. Um
principio basico desse tipo de estudo € que, para uma apreensao mais completa do
objeto, é preciso levar em conta o contexto em que ele se situa. Assim, para
compreender melhor a manifestacdo geral de um problema, as acdes, as
percep¢cbes, 0s comportamentos e as interacdes das pessoas devem ser
relacionados a situacéo especifica onde ocorrem ou a problematica determinada que
estdo ligadas;

3) Os estudos de caso buscam retratar a realidade de forma completa e
profunda. O pesquisador procura revelar a multiplicidade de dimensdes presentes
numa determinada situacao ou problema, focalizando-o como um todo. Esse tipo de
abordagem enfatiza a complexidade natural das situagcdes, evidenciando a inter-

relacdo dos seus componentes;
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4) Os estudos de caso usam uma variedade de fontes de informacéo. Ao
desenvolver o estudo de caso, 0 pesquisador recorre a uma variedade de dados,
coletados em diferentes momentos, em situagdes variadas e com uma variedade de
tipos de informantes. Assim, se o estudo € feito numa escola, o pesquisador
procurara fazer observacdes em situacdes de aula, de reunides, de merenda, de
entrada e de saida das criancas. Estara coletando dados no inicio, no meio e no fim
do semestre letivo. Ouvira professores, pais, alunos, técnicos, serventes, etc. Com
essa variedade de informagfes, oriunda de fontes variadas, ele podera cruzar
informacdes, descobrir novos dados e afastar suposicoes;

5) O estudo de caso evidencia a experiéncia vicaria e permitem
generalizagdes naturalisticas. O pesquisador procura relatar as suas experiéncias
durante o estudo de modo que o leitor ou usuario possa fazer as suas
‘generalizacdes naturalisticas’. Em lugar da pergunta: este caso € representativo do
qué? O leitor vai indagar: o que eu posso (ou ndo) aplicar deste caso na minha
situacdo? A generalizacdo naturalistica ocorre em funcdo do conhecimento
experiencial do sujeito, no momento em que este tenta associar dados encontrados
no estudo com dados que sao frutos das suas experiéncias pessoais;

6) O estudo de caso procura representar os diferentes e, as vezes,
conflitantes pontos de vista presentes numa situagdo social. Quando o objeto ou
situacao estudados podem suscitar opinides divergentes, o pesquisador vai procurar
trazer para o estudo essa divergéncia de opinides, revelando ainda o seu proprio
ponto de vista sobre a questdo. Desse modo, é deixado aos usuarios do estudo
tirarem conclusdes sobre esses aspectos contraditérios. O pressuposto que
fundamenta essa orientacdo € o de que a realidade pode ser vista sob diferentes
perspectivas, ndo havendo uma unica que seja a mais verdadeira. Assim, sdo dados
varios elementos para que o leitor possa chegar as suas proprias conclusdes e
decisbes, além, evidentemente, das conclusdes do préprio investigador; e,

7) Os relatos do estudo de caso utilizam uma linguagem e uma forma mais
acessivel do que os outros relatérios de pesquisa. Os dados do estudo de caso
podem ser apresentados numa variedade de formas, tais como dramatizacdes,
desenhos, fotografias, colagens, slides, discussdes, mesas redondas, etc. Os relatos
escritos apresentam, geralmente, um estilo informal, narrativo, ilustrado por figuras
de linguagem, citacdes, exemplos e descri¢es. E possivel também que um mesmo

caso tenha diferentes formas de relato, dependendo do tipo de usuario a que se
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destina. A preocupacdo aqui € com uma transmissao direta, clara e bem articulada
do caso e num estilo que se aproxime da experiéncia pessoal do leitor. Pode-se
dizer que o caso é construido durante o processo de estudo; ele s6 se materializa
enquanto caso, no relatorio final, onde fica evidente se ele se constitui realmente

num estudo de caso.

3.2. Os pormenores de um estudo de caso

Yin (1981, apud GIL, 1987) adverte que existem preconceitos contra o estudo
de caso, que seréo detalhados a seguir e dos quais 0 pesquisador deve se precaver:
1) Falta de rigor metodologico: diferentemente do que ocorre com 0s
experimentos e levantamentos, para a realizacdo de estudos de caso ndo sao
definidos procedimentos metodoldgicos rigidos. Por essa razdo, sdo frequentes os
vieses nos estudos de caso, os quais acabam comprometendo a qualidade dos seus
resultados. Ocorre, porém, que 0s vieses ndo sao prerrogativa dos estudos de caso,
podendo ocorrer em outras modalidades de pesquisa. Logo, o que se propde ao
pesquisador disposto a desenvolver um estudo de caso é que redobre seus
cuidados tanto no planejamento quanto na coleta e analise dos dados;

2) Dificuldade de generalizacdo: a analise de um Unico ou mesmo de
multiplos casos fornece uma base muito fragil para a generalizacdo. No entanto, 0s
propésitos do estudo de caso ndo sdo 0s de proporcionar o conhecimento preciso
das caracteristicas de uma populacédo a partir de procedimentos estatisticos, mas
sim o de expandir ou generalizar proposicles teoricas; e,

3) Tempo destinado a pesquisa: alega-se que o0s estudos de caso
demandam muito tempo para ser realizados e que freqientemente seus resultados
tornam-se pouco consistentes. De fato, os primeiros trabalhos qualificados como
estudos de caso foram desenvolvidos em longos periodos de tempo e seus
resultados deixaram muito a desejar. Todavia, a experiéncia acumulada nas ultimas
décadas mostra que é possivel a realizagdo de estudos de caso em periodos mais
curtos e com resultados passiveis de confirmacdo por outros estudos. Convém
ressaltar, no entanto, que um bom estudo de caso constitui tarefa dificil de realizar.

Pesquisadores inexperientes, entusiasmados pela flexibilidade metodoldgica dos
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estudos de caso, ao final da pesquisa, conseguem apenas um amontoado de dados

gue ndo conseguem analisar e interpretar.

3.3. Etapas de desenvolvimento da pesquisa: aporte tedrico

De acordo com Lidke; André (1986), o desenvolvimento de um estudo de
caso pode se dar em trés fases, e as caracterizam utilizando para isso do estudo de
Nisbet; Watt (1978), sendo a primeira aberta ou exploratoria, a segunda mais
sistematica em termos de coleta de informacdes, e a terceira consistindo na analise
e interpretagéo sistemética das informagdes e na elaboracgdo do relatorio final. Essas
trés fases se superpéem em diversos momentos, sendo dificil precisar as linhas que
as separam.

N&o obstante, o presente estudo, de maneira geral, obedeceu a estas trés
etapas descritas a seguir como forma de estabelecer uma organizagdo interna
consistente e coerente:

1) Fase exploratéria: o estudo de caso comeca como um plano muito
incipiente, que vai se delineando mais claramente a medida que o estudo se
desenvolve. Para Stake (1978 apud LUDKE, ANDRE, 1986), podem existir
inicialmente algumas questbes ou pontos criticos que vao sendo explicitados,
reformulados ou abandonados na medida em que se mostrem mais ou menos
relevantes na situacdo estudada. Essas questbes ou pontos criticos iniciais tém
origem no exame da literatura pertinente, podem ser fruto de observacbes e
depoimentos feitos por especialistas sobre o problema, podem ser fruto de um
contato inicial com a documentacdo existente e com as pessoas ligadas ao
fendmeno estudado ou podem ser derivados de especulagbes baseadas na
experiéncia pessoal do pesquisador ou até de grupos de pesquisadores. Dentro da
propria concepcado de estudo de caso que pretende nao partir de uma visao
predeterminada da realidade, mas apreender os aspectos ricos e imprevistos que
envolvem uma determinada situagdo, a fase exploratéria se coloca como
fundamental para uma definicio mais precisa do objeto de estudo. E o momento de
especificar as questdes ou pontos criticos, de estabelecer os contatos iniciais para a

entrada em campo, de localizar os informantes e as fontes de dados necessérias
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para o estudo. Essa visdo de abertura para a realidade, tentando capta-la como ela
é realmente e ndo como se quereria que fosse, deve existir ndo sé nessa fase, mas
no decorrer de todo o trabalho, ja que a finalidade do estudo de caso é retratar uma
unidade em acéo;

2) Fase da delimitacdo do estudo: uma vez identificados os elementos-chave
e 0s contornos aproximados do problema, o pesquisador pode proceder a coleta
sisteméatica de informacfes, utilizando instrumentos mais ou menos estruturados,
técnicas mais ou menos variadas, sua escolha vai sendo determinada pelas
caracteristicas proprias do objeto estudado. A importancia de determinar os focos da
investigacdo e estabelecer os contornos do estudo decorre do fato de que nunca
sera possivel explorar todos os angulos do fenbmeno num tempo razoavelmente
limitado. A selecdo de aspectos mais relevantes e a determinacdo do recorte sao
cruciais para atingir os propésitos do estudo de caso e para chegar a uma
compreensao mais completa da situacdo estudada; e,

3) Fase de analise sistematica e a elaboracdo do relatorio: ja na fase
exploratéria do estudo, surge a necessidade de agregar informacéo, analisa-la e, na
medida do possivel, torné-la disponivel aos informantes para que manifestem suas
reacOes sobre a relevancia e a acuidade do que é relatado. Esses ‘rascunhos’ de
relatério podem ser apresentados aos interessados por escrito ou constituir-se em

apresentacoes visuais, auditivas, etc.

3.4. Procedimentos metodoldgicos e instrumento de coleta de informacdes: a

andlise documental aplicada ao curriculo

O estudo teve a técnica de andlise documental como fonte principal de coleta

de informacdes, sendo definida por Chizzotti (1998, p.98) como sendo:

Um método de tratamento e andlise de informag8es colhidas por meio de
técnicas de coleta de dados consubstanciados em um documento. A
técnica se aplica & andlise de textos escritos ou de qualquer comunicagéo
reduzida a um texto ou documento. O objetivo da andlise de contetido é
compreender criticamente o sentido das comunicacbes, seu contelddo
manifesto ou latente, as significagdes explicitas ou ocultas.
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Com relacdo ao curriculo, Buriti; Buriti (1999) destacam que o mesmo €
mais que uma descricdo pormenorizada da vida do cidaddo, é na verdade, uma
fonte fundamental para a avaliacdo da producéo cientifica e participacdo em outras
atividades voltadas para as suas areas de atuacoes.

3.4.1. Procedimentos metodoldgicos e instrumento de coleta de informacdes:
as etapas seguidas no processo de uso da técnica de andlise de conteudo

N&o obstante, a presente pesquisa se utilizou dos estudos de Ludke; André
(1986), que consideram que a primeira decisdo a ser tomada dentro de um processo
de andlise documental é a caracterizagéo do tipo de documento que serdo usados.

Assim, a mesma foi empregada na andlise dos Curriculos Lattes disponiveis
pelo sitio do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico
(CNPq'%) dos docentes graduados em Educacéo Fisica, atuantes efetivamente no
curso de Educacéo Fisica — Licenciatura de uma IES do setor privado de Caxias do
Sul/RS.

A escolha desses documentos ndo foi aleatdria, na medida em que
contribuiram para a caracterizacdo docente num primeiro momento e,
posteriormente, possibilitaram discussdes acerca das mesmas numa tentativa de
buscar-se possiveis implicacdes oriundas dessas constatagcbes, bem como
explicacbes para a ocorréncia de uma determinada caracteristica.

A préxima questéo se refere, de acordo com Ludke; André (1986), a analise
documental propriamente dita das informacdes, e para tanto sugerem a metodologia
de analise de contetido de Krippendorff (1980 apud LUDKE, ANDRE, 1986), que
afirma que a analise de contetdo caracteriza-se como um método de investigacao
do conteudo simbolico de mensagens.

Essas mensagens sdo, para esse autor, de diferentes formas e sob inimeros
angulos. Disso decorre que, dentre todas as sugestdes desse referido autor, optou-
se por fazer andlises tematicas com enfoque interpretativo nos aspectos
pedagogicos, formativos e cientificos contidos nos documentos especificados

anteriormente.
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O proximo procedimento mencionado por Krippendorff (1980 apud LUDKE,
ANDRE, 1986) a ser adotado dentro do processo de andlise de contetdo é a
metodologia de codificacdo onde foi escolhida e desenvolvida a opcdo da unidade
de andlise mista para codificacdo das mensagens, ou seja, integrando tanto a
unidade de registro definida por Holsti (1969 apud LUDKE, ANDRE, 1986) para
selecionar segmentos especificos do contetudo para fazer a analise como a unidade
de contexto onde foi possivel explorar um universo maior, e nao ficando preso
apenas na freqiiéncia com que aparece no texto um tema ou uma palavra.

A partir disso, surgiu a necessidade de se expor a forma de registro adotada
no estudo e dentro desta andlise de conteddo onde se optou pela técnica de
fichamento que serviu para arquivar e organizar de forma funcional as principais
informacdes provenientes dos documentos selecionados, permitindo um facil acesso
aos dados fundamentais contidos n0os mesmos.

Depois de organizar as informacdes e de realizar uma pré-analise, num
processo de leituras e releituras, Lidke; André (1986) sugerem que o0 pesquisador
deve voltar-se a andlise para tentar detectar temas e teméaticas mais freqientes,
num procedimento que culmina na criacdo de categorias de analise.

A construcdo de categorias € uma tarefa complexa, pois surgem num
primeiro momento, do arcabouc¢o tedrico em que se apdia a pesquisa e num
segundo, das proprias informacées colhidas.

N&o obstante esse conjunto inicial de categorias vai mudando ao longo da
investigacdo, num processo dindmico e constante e de confronto entre a teoria e a
empiria, ndo existindo normas fixas e procedimentos padronizados para a criagcéo e
recriacéo de categorias de andlise (LUDKE, ANDRE, 1986).

3.4.2. Procedimentos metodoldgicos e instrumento de coleta de informacdes: a
fase de interpretacéo referencial

De acordo com Trivifios (1987), esta ultima fase da analise de conteudo é a
mais intensa. A reflexdo, a intuicdo, com embasamento nos materiais empiricos,
estabelecem relagcbes entre a investigagdo, com a realidade educacional e social
ampla, aprofundando-se as conexdes das idéias, chegando se possivel a propostas
basicas de transformacdes nos limites das estruturas especificas e gerais.

Em funcéo disso, Trivifios (1987, p. 62) argumenta que:
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(...) ndo é possivel que o pesquisador detenha sua atencao exclusivamente
no contedo manifesto dos documentos. Ele deve aprofundar sua analise
tratando de desvendar o contelido latente que eles possuem. O primeiro
pode orientar para conclusdes para dados.

O autor esclarece a citagdo acima ao mencionar que, se o pesquisador ficar
restrito ao conteudo manifesto, pode vir a ter conclusdes orientadas e apoiadas em
informacdes quantitativas, dentro de uma perspectiva estatica e em nivel de
dendncia de realidades negativas para o individuo e a sociedade. Mas, no entanto,
se 0 pesquisador voltar-se para desvendar o conteudo latente das informacdes,
abre-se entdo a possibilidade, sem excluir uma analise qualitativa, para descobrir
ideologias, tendéncias, etc., das caracteristicas dos fenémenos sociais que se
analisam e, ao contrario da analise apenas do contetdo manifesto, é dinamico,

estrutural e historico.

3.5. Participantes do estudo e delimitacdo do campo investigativo

Os participantes deste estudo foram identificados como todos os docentes
efetivos responsaveis pela docéncia de disciplinas obrigatérias do curso de
Educacao Fisica - Licenciatura de uma IES do setor privado de Caxias do Sul (RS)
gue sao graduados em Educacao Fisica.

Assim, ainda na fase exploratoria deste estudo, apOs autorizacdo da
coordenacao do curso, os participantes foram, inicialmente, identificados de acordo
com a mesma como sendo doze professores de Educacao Fisica efetivos do curso
de Graduacao em Educacéo Fisica com habilitacdo para Licenciatura, perfazendo-se
a totalidade de professores de Educacéo Fisica envolvidos diretamente nas funcées
docentes dessa instituigao.

Posteriormente, entretanto, este numero de professores ficou reduzido a
onze, na medida em que apenas um professor ndo possuia Curriculo Lattes
disponivel para analise.

O campo de estudo foi caracterizado de acordo com a propria IES por ser
uma instituicdo de administracdo privada, criada recentemente, tendo apenas sete

anos de atividade. A mesma foi autorizada em 16 de dezembro de 1999, para
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funcionamento de cursos de graduacdo em Administracdo. A partir de 2001,
comecou a operar enfocando em suas ofertas a convergéncia entre as necessidades
do mercado e as possibilidades de empreendimento.

Atualmente, essa IES oferece os cursos de graduagao: Administracdo com
Habilitacbes em Analises de Sistemas, Comércio Internacional, Marketing e
Recursos Humanos; Ciéncias Contabeis; Design de Produto; Design Grafico; Direito;
Educacédo Fisica; Fisioterapia; Pedagogia - Licenciatura e Psicologia. Além disso,
oferece cursos de Pés-Graduacdo, Aperfeicoamento e Atualizacdo nas areas de
Negdcios, Educacédo, Saude e Ciéncias Juridicas.

O curso de Educacédo Fisica é ofertado nessa IES — em duas habilitagdes,
Atividade Fisica e Saude — Bacharelado e Educacao Fisica Escolar — Licenciatura,
nos turnos vespertino e noturno, tendo a oferta semestral de 100 vagas. A duragao
do curso € de oito semestres com Estagio Supervisionado (400 horas), tendo ainda
um total de horas—aula de 3.480, sendo divididas em 2880 horas em disciplinas
curriculares, mais 200 horas em Atividades Complementares de Graduagédo. O curso
todo tem 160 créditos, e o valor atual do crédito é de duzentos e treze reais e

sessenta e dois centavos (R$ 213,62).

3.6. O contexto da pesquisa: aspectos geograficos, econdmicos e

socioculturais

Considera-se como universo de estudo os diversos contextos, realidades e
intencdes que circundam as acfes dos docentes num curso de formacao inicial de
professores Educacao Fisica de uma IES de Caxias do Sul (RS).

Desse modo, Caxias do Sul*! localiza-se na encosta superior do nordeste do
Rio Grande do Sul, parte na extremidade leste da micro-regido vitivinicola e parte no
planalto dos Campos de Cima da Serra. Essa regido também é conhecida como

"Roteiro da Uva e do Vinho".

' Segundo consta no sitio da prefeitura de Caxias do Sul — RS - http://www.caxias.rs.gov.br/
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Caxias do Sul é a segunda maior cidade do Rio Grande do Sul, com uma
populacao, de acordo com as Ultimas estimativas do IBGE, de 412.053 habitantes e,
segundo os dados da Fundacdo de Economia e Estatistica, de 2006, é o segundo
pbélo metal mecanico do Pais e um dos maiores da América Latina. Mais de 6.500
industrias fazem com que o municipio responda por cerca de 6,5% do PIB do Rio
Grande do Sul.

De acordo com o sitio da prefeitura desse municipio®, os setores da economia
local mais importantes séo respectivamente a industria: 50,01% (6.665 empresas), 0
comeércio e servicos: 38% (21.923) e a agropecuaria: 4,51% (444). A composicao do
setor industrial é formado pelo p6lo metal mecéanico, material de transporte, setor
mobiliario, produtos alimenticios e bebidas.

De acordo o jornal Pioneiro de seis setembro de 2007, em sua edi¢do de
namero 9917, Caxias do Sul, pelo quinto ano consecutivo, € o0 municipio que lidera o
mais alto indice de Desenvolvimento Socioecondmico (IDESE). Criado pela
Fundacdo de Economia e Estatistica (FEE), o dado tem por objetivo medir o grau de
desenvolvimento das cidades. Num indice que varia de zero (nenhum
desenvolvimento) a 1 (desenvolvimento total), Caxias do Sul obteve indice geral de
0,838, ficando a frente de Canoas (0,820), Esteio (0,819), Porto Alegre (0,814) e
Campo Bom (0,813).

3.6.1. O contexto da pesquisa: aspectos educacionais das IES da cidade de

Caxias do Sul

A cidade de Caxias do Sul possui ao todo, segundo o sitio do Ministério da
Educacdo?, oito Instituicbes de Ensino Superior. Assim sendo, salienta-se que
todas sdo de administracdo privada e destas oito IES, duas sdo Faculdades de
Tecnologia, cinco sdo Faculdades e apenas uma € Universidade.

Vale ressaltar ainda que, destas oito IES, apenas duas disponham de cursos
de Graduacdo de Educacdo Fisica com habilitacdo para Licenciatura. Uma IES
comecou a habilitar em Educacdo Fisica em 14/03/1977, e foi fundada em
10/02/1967, ja a outra IES € bem mais recente, pois comecou a habilitar em
Educacgéo Fisica em 04/03/2002 e foi reconhecida pela Portaria Ministerial N°. 939,

12 Endereco eletrénico: http://www.educacaosuperior.inep.gov.br


http://pt.wikipedia.org/wiki/Am%C3%A9rica_Latina
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de 20/11/2006, tendo comecado a funcionar em 17/12/1999, através da Portaria do
MEC Documento N°. 1.767. Ambas IES possuem, além do curso de Licenciatura em

Educacéo Fisica, o de Bacharel em Educacéo Fisica.

3.7. Procedimentos para a analise e interpretagdo das informacgdes

A pesquisa qualitativa, segundo Trivifios (1987), ndo estabelece separacfes
marcadas entre a coleta de informacdes e interpretacdo das mesmas. Isto permite a
passagem constante entre a informacdo que € reunida e que, em seguida, sdo
interpretadas, para a elaboracdo de novas estratégias e uma nova busca de
informacoes.

Para analisar e interpretar as informacdes coletados, foi utilizada a técnica de
triangulacdo das mesmas. Esta é caracterizada como sendo uma técnica usada
“quando buscamos diferentes maneiras para investigar um mesmo ponto, estamos
usando uma forma de triangulacdo” (ALVES-MAZZOTTI, 1998, p. 173).

Denzim (1978 apud ALVES-MAZZOTTI, 1998) apresenta quatro tipos de
triangulacéo: de fontes, de métodos, de investigados e de teorias. A triangulacdo de
métodos geralmente se refere a comparacdo de informacdes coletadas por métodos
qualitativos e quantitativos, mas também pode se referir a comparacdo de
informacBes oriundas de entrevistas com informacdes obtidas em um teste de
associacao livre (ALVES-MAZZOTTI, 1998).

Ludke; André (1986, p.18) criticam autores que acreditam que o estudo de

A

caso pode ser apenas qualitativo. E entendem que estudo qualitativo “é o que se
desenvolve numa situacdo natural, é rico em dados descritivos, tem um plano aberto
e flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada”. Portanto, nem
todos os estudos de caso séo qualitativos, pois tém-se 0s casos que nao sao
apenas necessariamente qualitativos. Nessa perspectiva, na area educacional,
muitos estudos de caso sdo qualitativos e muitos ndo o sao.

Conforme caracteristicas, limites e vantagens, acredita-se que uma das

melhores formas de se pesquisar € através da integracdo entre os métodos

quantitativo e qualitativo, pois para analisar-se com fidedignidade uma situacao
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dada, é necessario o uso de analise quantitativos, e também da anadlise qualitativa
dos dados obtidos por meio de instrumentos quantitativos (GOLDENBERG, 1999).
Na opinido de Chizzotti (1998, p.84), “[a]lgumas pesquisas qualitativas nao
descartam a coleta de dados quantitativos, principalmente na etapa exploratéria de
campo ou nas etapas em que estes dados podem mostrar uma relacdo mais extensa

entre fendbmenos particulares”.
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4, APRESENTACAO E DISCUSSAO DAS INFORMACOES
COLETADAS NA CAMINHADA: ANALISE INTERPRETATIVA DOS
RETRATOS DE UMA JORNADA INVESTIGATIVA

Este capitulo tem como propésito a apresentacdo das informacdes
recolhidas dos documentos analisados. Durante esta andlise, procurou-se extrair
desses documentos as mensagens consideradas significativas relativas ao contexto
investigativo que se delineou, objetivando a interpretacéo e discussao das mesmas.

Com isso, as informacdes recolhidas durante esta investigacdo na tentativa
de caracterizar, tanto os aspectos formativos atrelados a formacdo permanente
como da producdo cientifica dos professores universitarios de Educacéo Fisica,
foram submetidas a uma analise balizada pela utilizacdo da técnica de andlise de
conteudo e expostas através de uma abordagem quali-quantitativa que se mostrou

adequada para penetrar nesse contexto investigativo.

4.1. Construindo as categorias e subcategorias de analise: a formacdao

permanente e a producdo cientifica e seus desdobramentos

Conforme foi mencionado no capitulo anterior, apos algumas leituras e
releituras sistematicas dos documentos, criaram-se duas categorias de analise. Uma
destinada a andlise mais especifica e, portanto, minuciosa da Formacao Permanente
dos docentes universitarios, e outra com o proposito de analisar a Producao
Cientifica dos docentes investigados. Cada categoria contou com uma ficha de

anélise de contetido especifica®.

4.1.1. Formacdo Permanente: apresentacdo e discussdo da andlise da

formacdo permanente dos docentes de Educacdo Fisica de uma IES do setor

'3 Apéndices C e D respectivamente.
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privado de Caxias do Sul atuantes no curso de Licenciatura em Educagéo
Fisica

A pés-graduacdo brasileira’* compreende cursos Lato e Stricto Sensu. A
Secretaria de Educacédo Supeiror - SESU/MEC - coordena apenas 0S cursos Lato
Sensu conhecidos pelas especializacdes, residéncia médica e MBA. Os cursos
Stricto Sensu sdo de responsabilidade da Coordenacéo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Ensino Superior - CAPES - e compreendem 0s cursos de mestrado e
doutorado.

A Resolucdo CNE/CES N°. 1, de 3 de Abril de 2001, estabelece normas para
o funcionamento de cursos de pos-graduagdo. Assim, para fins de validade do
certificado em nivel de especializacdo, a Instituicdo de Educacdo Superior deve
estar devidamente credenciada, e deve cumprir todos 0s requisitos estabelecidos na

referida Resolucao.

Por sua vez, os cursos de pos-graduacgdo Stricto Sensu séo direcionados para
a continuidade da formacéo cientifica e académica, como mestrado e doutorado, de
alunos com nivel superior. Cabe a CAPES, portanto, avaliar a cada trés anos, 0s
cursos credenciados e as médias podem variar desde conceito um ao conceito sete.
Para ser reconhecido, o curso devera apresentar média maior que trés. O curso de
mestrado tem a duragédo de dois anos, no qual o aluno desenvolve a dissertacao e
cursa as disciplinas coerentes a sua pesquisa. Os quatro anos de doutorado sdo

referentes ao cumprimento das disciplinas e a elaboracao da tese.

Assim sendo, é importante frisar que a presente investigacdo acerca da
formacdo permanente se delimitou em analisar a participacdo destes docentes
apenas em cursos de pés-graduacédo Stricto Sensu. Essa opcéo se justifica em parte
por se considerar que a formacao Stricto Sensu, que significa em sentido estrito e
faz referéncia ao nivel de pos-graduacdo que titula o estudante nivel de mestrado e
doutorado em determinado campo do conhecimento, denotando assim um tema
mais especifico do que o Lato Sensu.

Outra justificativa plausivel é a de que as poOs-graduacdes em nivel de
mestrado e doutorado no Brasil sdo normatizadas pela CAPES no processo de

avaliacdo e acompanhamento dos programas de pds-graduacdo Stricto Sensu de

* O organograma da Educacéo Brasileira, de acordo com o MEC, esta resumido no Anexo A.


http://pt.wikipedia.org/wiki/P%C3%B3s-gradua%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Estudante
http://pt.wikipedia.org/wiki/Mestrado
http://pt.wikipedia.org/wiki/Doutorado
http://pt.wikipedia.org/wiki/Lato_sensu
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todas as areas de conhecimento. Tal procedimento avaliativo ndo ocorre com 0s

programas de pés-graduacdo em nivel de especializacdo, o que tem gerado uma

grande heterogeneidade em termos de qualidade interna desses cursos.
Assim, no artigo 6 da Resolugdo CNE/CES N°. 1, de 3 de Abril de 2001,

consta que:

“Os cursos de pés-graduacdo Lato Sensu oferecidos por instituicdes de
ensino superior ou por instituicdes especialmente credenciadas para atuarem
nesse nivel educacional independem de autorizagdo, reconhecimento e
renovacao de reconhecimento e devem atender ao disposto nesta Resolugéo
(BRASIL, 2001, p. 02).

No entanto, consta nessa mesma Resolucdo normas visivelmente mais

rigidas destinadas aos cursos de pds-graduacao Stricto Sensu, como vemos abaixo:

Art. 1° Os cursos de pés-graduacdo Stricto Sensu, compreendendo
programas de mestrado e doutorado, s&do sujeitos as exigéncias de
autorizacdo, reconhecimento e renovacao de reconhecimento previstas na
legislacgéo.

§ 1° A autorizagéo, o reconhecimento e a renovagdo de reconhecimento de
cursos de poés-graduacdo Stricto Sensu sdo concedidos por prazo
determinado, dependendo de parecer favoravel da Camara de Educacao
Superior do Conselho Nacional de Educacgdo, fundamentado nos
resultados da avaliagdo realizada pela Fundagdo Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES e homologado
pelo Ministro de Estado da Educacéo.

§ 2° A autorizacéo de curso de pés-graduacéo Stricto Sensu aplica-se téo-
somente ao projeto aprovado pelo CNE, fundamentado em relatério da
CAPES.

§ 3° O reconhecimento e a renovacdo do reconhecimento de cursos de
poés-graduacdo Stricto Sensu dependem da aprovacdo do CNE,
fundamentada no relatério de avaliagdo da CAPES.

Nesse sentido, Marques (2001) enfatiza que os programas de pés-graduacao

Stricto Sensu sé@o organizados visando a formagdo para a pesquisa autbnoma,

constituindo-se como uma iniciacao a ser consolidada no doutorado.

Adentrando-se na investigacao propriamente dita, constatou-se que, dos onze

docentes analisados, apenas trés nao possuem mestrado (E, G, 1), mas tdo somente

um possui o titulo de doutor (D). Tendo-se, portanto oito docentes com formagcéo em

curso de pos-graduacédo Stricto Sensu, sendo sete mestres e um doutor.
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TABELA 1 - Participacdo dos docentes de Educacdo Fisica de uma IES do
setor privado de Caxias do Sul atuantes no curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica em poOs-graduacdes realizadas por estes em nivel de

mestrado e doutorado.

Participacdo em pés-graduacdes em| Setor Nivel f %
nivel de mestrado e doutorado
UDESC publico Ms 03 34,0
UFRGS publico Ms 02 22,0
UFSM publico Dr., Ms 02 22,0
UFSC publico Ms 01 11,0
PUC/SP privado Ms 01 11,0
Total 05 05 09 100,0

Observou-se, nesta primeira exposicdo de informacdes, que as pos-
graduacOes realizadas por estes docentes em nivel de mestrado e doutorado se
concentram quase que em sua totalidade no setor publico. Isto denota uma
supremacia consideravel do setor publico sobre o privado na oferta de pés-
graduagdo Stricto Sensu neste caso, bem como demonstra a influéncia da
regionalidade, uma vez que se tem apenas uma IES fora da regido Sul.

Com base nessas informacfes, € importante ressaltar que quando se
enfocam as caracteristicas relativas a qualificacdo docente, vé-se que esta IES
privada investigada esta de acordo a Lei n°. 9.394/96, que se aplica tanto para
universidades publicas ou privadas, que apesar do reduzido nimero de doutores em
seu quadro de professores se comparado ao setor publico, a mesma conta com o
corpo docente formado por 72% constituido por professores com titulos de mestre e
doutor, obtidos em programas de poés-graduacdo Stricto Sensu reconhecidos,
conforme indicado na tabela acima, pois de acordo com o seu art. 52 e inciso dois,
dispde que um terco do corpo docente, pelo menos, deve ter titulagdo académica de
mestrado ou doutorado.

Esses percentuais variam de universidade para universidade, mas, em linhas
gerais, pode-se dizer que as IES privadas procuram ficar no limite exigido pelo
Estado para manter o status de universidade, isto €, um terco do corpo docente com
titulacdo de mestre ou doutor. Os elevados indices de professores bacharéis ou

especialistas levam a concluir que os gastos com mao-de-obra mais especializada
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ou com investimento em programas de qualificacdo docente, bem como com
encargos sociais/trabalhistas, sdo elementos que pesam no momento de optar pela
ampliacdo do quadro de docentes titulados, tudo isso, é claro, para reduzir 0os custos
(CALDERON, 2000).

As afirmacBes citadas deve-se ainda acrescentar que o baixo grau de
titulacdo do corpo docente ndo deixa de ser um problema, pois o grau de formacéo
do professor universitario constitui-se em um indicador da qualidade do corpo
docente, como apontam Silva Jr. e Sguissardi (1999, p. 52), onde avaliam que

resultados do provao:

"demonstraram inquestionavelmente que o0 conceito A esta diretamente
relacionado a IES que possuem alto percentual (mais de 50%) de seu
corpo docente com titulacdo de mestrado e doutorado e o mesmo
percentual de docentes contratados em regime de trabalho superior a 20
horas semanais".

No entanto, as informacdes da tabela 1 vao ao encontro dos resultados do
Censo da Educacdo Superior de 2006 realizado pelo INEP/MEC (Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais), os quais demonstram que o numero de
doutores em exercicio nas universidades publicas 63,4% (42 mil), representando
41,8% de seu quadro docente, é bem superior ao da rede privada 37,6 (24 mil),
representando 12,2% de seu quadro docente.

O censo de 2006 também mostrou que na relagdo professor-doutor por aluno,
as IFES séo as mais bem colocadas. Elas tém, em média, um doutor para cada 69
alunos, enquanto as IES particulares tém a pior média, um professor-doutor para
cada 178 alunos. As IES particulares sem fins lucrativos classificadas como
comunitérias, filantrépicas e confessionais tém uma média um pouco melhor, ou
seja, um professor-doutor para cerca de 108 alunos, mas distante da média nacional
de 69 alunos para cada professor-doutor.

Contudo, € importante salientar que o Censo da Educag¢do Superior ndo
pesquisa aprofundadamente a pés-graduacao, assim encontramos a partir de um
estudo abrangente de Silva (2001) que as IES publicas e privadas se diferenciam de
forma clara quando se enfocam suas caracteristicas relativas a titulacdes dos
professores.

Os resultados dessa pesquisa mostraram que, de um universo de 73.122
docentes de IES publicas no ano de 1999, 33,3% tem doutorado, 30,7% tem
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mestrado, 20,5% tem especializacdo e 15,5% tem apenas graduacdo. Nas IES
privadas, de um total de 51.658 professores universitarios, 12,6% sao doutores,
30,2%sé&0 mestres, 40% sao especialistas e 17,2% possuem apenas a graduacao
(SILVA, 2001).

Portanto, com base nessas informacdes, as universidades publicas e privadas
se equiparam quanto ao numero de professores com mestrado 30,6% e 30,1%,
respectivamente. Contudo, a diferengca maior é mostrada quando se analisa 0s
professores com doutorado, pois os indices sdo de 33,3% e 12,6%,
respectivamente, bem como os professores com especializacdo sdo 20,5%% nas
IES publicas ante os 40% das IES privadas (SILVA, 2001).

Tracando-se um comparativo entre os resultados encontrados por Silva
(2001) com a tabela 1 em andlise e onde se obteve que 63,6% dos docentes do
curso de Educacéao Fisica — Licenciatura tem mestrado nessa IES privada de Caxias
do Sul, 27% dos docentes tem especializacdo e apenas 9% dos docentes tem
doutorado.

Observa-se que esta IES privada de Caxias do Sul, se sobressai de maneira
consideravel quanto ao item mestrado, com 63,6% ante os de 30% das IES
pesquisadas por Silva (2001).

Entretanto, ao analisarem-se os itens subseqgientes, constata-se que a IES
privada aqui considerada esta abaixo da média das IES privadas do setor quanto ao
namero de professores com doutorado, com 9,1%, ante o percentual de 12,6% das
IES privadas, mas muito distante dos 33,3% alcancados pelas IES publicas.

No item que considera apenas professores com especializacéo, tém-se nesta
IES privada de Caxias do Sul investigada apenas 27,27%, estando mais préxima do
indice das IES publicas (20,5%) do que das IES privadas (40%).

Em relacdo as informacgBes colhidas em 1995 e 1998 ha, um aumento no
namero total de titulacdes se comparadas a este caso em especifico. Em 1995, do
total de professores das universidades privadas, 61,8% tinham apenas o titulo de
especialista; 38,2% eram mestres ou doutores. Os dados de 1998 revelam um
pequeno aumento do numero de mestres e doutores para 42%. O nuamero de
professores que tém somente graduacdo ou o titulo de especialista ainda era
elevado, 58% (CALDERON, 2000).

As informacdes contidas no paragrafo anterior mostram uma tendéncia que se

confirmou. O aumento no numero de Doutores e Mestres na Educacdo Superior
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brasileira se confirma a cada novo censo realizado pelo INEP/MEC. No ano de 1998,
o setor as IES privadas tinham 7.529 doutores e 20.409 mestres, aumentou
consideravelmente e respectivamente para 24.947 doutores e 83.736 mestres, mas
nao conseguiu, como vimos anteriormente, acompanhar o ritmo da expansédo do
setor particular de Educacao Superior (INEP/MEC, 2006).

Na tabela 1 também se verificou que nao existem cursos de pds - graduacao
Stricto Sensu na area da Educacao Fisica, de acordo com a CAPES, na cidade de
Caxias do Sul. Com base nisso, analisou-se a oferta de cursos de pés — graduacao
Stricto Sensu na area de Educacéo Fisica situadas no estado do Rio Grande do Sul
através do sitio da CAPES®®, o que revelou um quadro preocupante, na medida em
gue se tém apenas dois cursos, a saber: a) o da Universidade Federal de Pelotas —
UFPEL, com a apenas o curso de mestrado e avaliado pela CAPES com conceito
trés; e b) o da Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS, com os cursos
de mestrado e doutorado, avaliados pela CAPES tanto um como o outro, com
conceito 5. Salienta-se ainda que, dos cursos de poés-graduacdo apresentados na
tabela 1 na area da Educacao Fisica, tanto a nivel de mestrado como de doutorado,
que os cursos da UFSM foram extintos, apesar de seu pioneirismo por ndo atender
aos critérios minimos avaliados pela CAPES.

De acordo com o Censo da Educacéo Superior de 2003 (INEP/MEC) que
utilizou-se de informagbes da CAPES de 2002, mostram que, com relacdo ao
namero de programas por nivel, agrupados por dependéncia administrativa,
observa-se que 86% dos programas de pos-graduacdo estdo em instituicbes
publicas, assim distribuidos: 56% em instituicbes federais, 30% em instituicbes
estaduais e 0,2% em instituicbes municipais. As instituicdbes privadas sao
responsaveis por apenas 14% dos programas de pés-graduacao no pais, com cinco
instituicbes de natureza confessional, respondendo por 40% da oferta do setor
privado. O quadro que se apresenta é exatamente 0 oposto do quadro do ensino de
graduagéo, como foi visto anteriormente, no qual a oferta de cursos das instituigcbes
privadas € muito maior do que a das instituicbes publicas.

Ao detalharmos um pouco mais essa analise, observa-se que 55 instituicdes

federais sé@o responsaveis por 877 programas de pos-graduacdo, sendo que 23

Phttp://conteudoweb.capes.gov.br/conteudoweb/ProjetoRelacaoCursosServlet?acao=pesquisarRegia
olesé&codigoRegiao=4&descricaoRegiao=Sul


http://conteudoweb.capes.gov.br/conteudoweb/ProjetoRelacaoCursosServlet?acao=pesquisarRegiaoIes&codigoRegiao=4&descricaoRegiao=Sul
http://conteudoweb.capes.gov.br/conteudoweb/ProjetoRelacaoCursosServlet?acao=pesquisarRegiaoIes&codigoRegiao=4&descricaoRegiao=Sul

72

delas abrigam entre 10 e 56 programas. Das 24 instituicdes estaduais com oferta de
pos-graduacédo, 6 tém entre 17 e 212 programas. As IES municipais com oferta de
pés-graduacdo sdo 3, cada uma com um programa. Embora no universo da
educacdo superior como um todo os numeros da poés-graduacdo stricto sensu
podem parecer pequenos, a distribuicAo dos programas por instituicdo e por
categoria administrativa revela que estes numeros séo significativos para a analise e
a compreensdo do tipo de esforco empreendido e dos diferentes niveis de
complexidade e qualidade das atividades académicas e administrativas em cada IES
(INEP/MEC, 2003).

No ambito das instituicbes privadas, ha 65 instituicbes que mantém
programas de pés-graduacdo Stricto Sensu. O numero médio de programas por
instituicdo, em 92% dos casos, é igual a 2,2. Cinco instituicdes, quatro PUCs e a
UNISINOS, oferecem entre 10 e 23 programas, sendo responsaveis por 40% de
toda a oferta de pos-graduacdo Stricto Sensu das instituicbes privadas. Chamar,
portanto, a atencdo para o fato de que é preciso considerar a pds-graduacao Stricto
Sensu nos estudos sobre os nimeros, dados e indicadores da educacgao superior, é
uma forma de apontar para uma parcela expressiva da contribuicdo das
universidades federais, estaduais e das PUCs na educacédo superior brasileira —
contribuicdo que os numeros do Censo da Educacdo Superior, por si so, até aqui
nao tém conseguido revelar (INEP/MEC, 2003).

TABELA 2 — Areas de Concentracdo das pos-graduacdes em nivel de mestrado
e doutorado dos docentes de Educacao Fisica de uma IES do setor privado de

Caxias do Sul atuantes no curso de Licenciatura em Educacdao Fisica

Areas de Concentracéo das pos-graduacées Setor Nivel f %
Ciéncia do Movimento Humano Publico | Drt.,,Ms | 07 78,0
Comunicacao e Semiotica Privado Ms 01 11,0
Atividade Fisica Relacionada a Saude Publico Ms 01 11,0
Total 03 03 09 100,0

Constatou-se, através das informacdes acima contidas, uma dominancia

consideravel neste cenario formativo da area de concentragdo denominada Ciéncia
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do Movimento Humano adotada amplamente em cursos de pos-graduacédo de IES
publicas no cenario nacional, e neste caso, em especial, nas IES publicas da
UFRGS, UDESC e UFSM.

Faz-se necessario analisar ainda que nenhuma destas areas de concentracao
se direciona de maneira especifica para tematicas vinculadas de uma forma mais
incisiva ao contexto educacional formal, ou fazendo referéncia a Educacdo Fisica
Escolar, muito embora estes docentes atuem em um curso de Licenciatura. Mas ha
duas &reas de concentracdo que se direcionam respectivamente a area da saude e
do jornalismo, que no entanto, fazem parte da area de comunicacdo e nao da
Educacao Fisica.

Esse fato explica em parte por que a Educacdo Fisica comparada a outras
profissées tradicionais como a Medicina, Direito ou Engenharia, ainda € incipiente e
ainda nao definiu um objeto de estudo proprio que lhe de uma legitimidade
académica, pois € uma area com aproximadamente 60 anos de historia na
Universidade brasileira, tendo sido criada, como vimos anteriormente, em meados
da década de 40, onde a formacdo dos profissionais ocorria em colégios militares,
permeada por discursos inflamados em prol da eugenia, crenca na qual o
aprimoramento da raca se dava através da atividade motora e inserida pela porta
dos fundos no sistema educacional brasileiro (MARIZ DE OLIVEIRA; BETTI; MARIZ
DE OLIVEIRA, 1988).

Campos (2006) entende que o fenbmeno da “pluralidade cientifica” na area de
Educacao Fisica se justifica em parte pela suposta falta de identidade formativa e de
producdo cientifica da &rea de Educacdo Fisica por um lado, e por outro seria
consequéncia da incorporacdo indiscriminada de teorias cientificas e métodos de
pesquisa das chamadas ciéncias-maes (Fisica, Biologia, Sociologia e etc.).

Nesse mesmo sentido, Campos (2006), a partir de uma pesquisa
desenvolvida junto a Escola de Educacao Fisica e Esporte da Universidade de Sao
Paulo, identificou uma descaracterizacdo da producdo cientifica da area, em funcéo
do afastamento da Educacéo Fisica de seu objeto de estudo (Movimento Humano).
Isso estaria evidente no surgimento de subdisciplinas (sic) nessa area, como a
Fisiologia do Exercicio, a Biomecéanica do Movimento Humano e a Sociologia do
Esporte, as quais estariam produzindo conhecimentos muito mais pertinentes as

ciéncias-maes do que com a prépria Educacéo Fisica de maneira em geral.
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No entanto, esse mesmo autor afirma que esse movimento de apropriacao
das teorias e métodos das ciéncias-mées foi a responsavel por romper com o
condicionamento de pratica pela pratica que imperava até entdo e conclui que a
crise de identidade da Educacéo Fisica pode ser compreendida como um processo
natural e até mesmo necessario que, de certa forma, legitimou a area nos dominios
académicos e até mesmo possibilitou a elaboracdo de algumas matrizes teoricas
préprias.

Ja Bracht (1999) entende que os conceitos oriundos das ciéncias tradicionais
e absorvidos pela area de Educacao Fisica com tendéncias a especializacado a partir
de subdisciplinas (sic) resultou numa mudanca de denominacgéo de objeto, passando
a privilegiar os termos “Movimento Humano”, sendo a Educacdo Fisica relegada a
pano de fundo e redefinida, nesse caso, como a educacdo do e pelo movimento
humano.

Esse mesmo autor afirma ainda que a definicdo do Movimento Humano como
objeto de estudo da Educacédo Fisica foi importante para a criacdo de identidades
cientificas proprias e para a criagdo de cursos de pds-graduacdo na area, ou seja,
com o objeto de estudo caracterizado e definido, ficou mais facil para a Educacao
Fisica tracar novos caminhos. O problema € que esse objeto de estudo se constituiu
a partir da incorporacado de praticas cientificas fortemente marcadas por abordagens
monodisciplinares do fenbmeno do Movimento Humano, gerando uma dependéncia
de outras disciplinas cientificas tradicionais, a fragmentacdo da Educacdo Fisica
como campo académico e seu eventual afastamento das discussdes e pesquisas
sobre o temas pedagdgicos (BRACHT, 1999).
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TABELA 3 - Linhas de pesquisas das pos-graduacfes em nivel de mestrado e
doutorado cursados pelos docentes de Educacédo Fisica de uma IES do setor
privado de Caxias do Sul atuantes no curso de Licenciatura em Educagao

Fisica.

Linhas de p6s-graduacdes Docente | Setor Nivel f %
Desenvolvimento e Aprendizagem Motora | A, H,J |Publico3| Ms® | 03 | 34,0
Desenvolvimento Humano D1, D2 |Publicoz| Ms; Dr | 02 | 22,0
Cultura e Ambientes Mediaticos B Privado Ms 01| 11,0
Atividade Fisica, Condic&o de Vida e C Publico Ms 01| 11,0

Saude
Movimento Humano e Portadores de F Publico Ms 01| 11,0
Necessidades Especiais

Neuromecanica do Movimento Humano L Publico Ms 01| 11,0
Total 09 09 09 09 | 100,0

Uma caracteristica flagrante igualmente na tabela 3 é a falta de integracao
entre os cursos de pos-graduacédo e a Educacéo Basica, ou seja, observa-se a ndo
vinculacédo direta de nenhuma destas linhas de pesquisas com o0 contexto escolar,
seja ele a Educacdo Bésica ou a Educacédo Superior, 0 que evidencia em parte o
distanciamento destes cursos de pos-graduacdo com as questdes didaticas,
pedagdgicas da educacao formal.

Entretanto, ao enfocarmos as linhas de pesquisa na tabela 3 desses cursos
de poés-graduacdo Stricto Sensu, pode-se observar uma relativa variedade de
enfoques de pesquisas presentes neste cenario, 0 que abre margem para
retomarmos brevemente a discussao iniciada na tabela anterior acerca das
caracteristicas cientificas da area de Educacéo Fisica.

Fica evidente na tabela 3 que a definicAo em dado momento histérico da
definicdo como objeto de estudo da Educagéo Fisica, o Movimento Humano ou a
Ciéncia do Movimento Humano teve como propésito criar uma identidade cientifica
nessa area, mas, como se vé na tabela acima, obteve um efeito contrario, na medida
em que serviu de “guarda - chuva” para a incorporacdo até mesmo indiscriminada a
ja vasta area da Educacgdo Fisica e que pode-se afirmar que enfraqueceu a ja
cambaleada area pedagdgica da Educacédo Fisica e, consequentemente, sua area
de formacé&o inicial como as licenciaturas e as de formacgao continuada como as pos-

graduacoes.
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Esse fenbmeno, de acordo Bracht (1999), ao invés de criar uma identidade,
tornou-se parte da crise de identidade da Educacédo Fisica que vem justamente do
desejo de se tornar ciéncia e da constatacdo de sua dependéncia de outras
disciplinas, chegando a dizer que ela é colonizada epistemologicamente. Essas
questdes tornaram-se relevantes no debate em torno da crise de identidade porque
se levantou a hipotese de que a superacdo dessa crise viria da afirmacdo da
Educacéo Fisica como ciéncia, o que ndo ocorreu.

Ainda nessa perspectiva, a partir do trabalho de Farias Junior (1992), pode-se
inferir a influéncia do enfoque técnico em pelo menos uma linha de pesquisa®®, que
conta com apenas um docente (L), sendo que o mesmo enfatiza a Biomecanica, o
Treinamento Desportivo entre outros aspectos; ha também pelo menos uma linha de
pesquisa que se direciona ao enfoque da promocdo da saude!’, contando com o
docente C e caracterizada por Guedes; Guedes (1993) como uma abordagem que
considera de fundamental importancia a promocdo de praticas prazerosas de
atividades que conduzam ao aperfeicoamento das areas funcionais.

Por outro lado, detectou-se a predominancia nesta tabela 3 de maneira
decisiva a presenca de duas linhas de pesquisas que, somadas, correspondem por
5 de um total de 9 cursos de pdOs-graduacdo, a saber. a) Desenvolvimento e
Aprendizagem Motora; e b) Desenvolvimento Humano.

Essas abordagens se caracterizam, de acordo Bracht (1999), por
apresentarem uma base tedrica que advém, fundamentalmente, da Psicologia da
Aprendizagem e do Desenvolvimento Humano, a primeira com énfase no
Desenvolvimento Motor e a segunda no Desenvolvimento Cognitivo. Entretanto, para
esse mesmo autor, ambas as propostas nao superam a perspectiva da Psicologia,
acarretando eventuais prejuizos as questdes pedagodgicas da Educacao Fisica.

Outra questdo que deve ser observada é a presenca importante de pelo
menos um docente com formacdo Stricto Sensu numa linha de pesquisa
denominada “Movimento Humano e Portadores de Necessidades Especiais”. Essa
linha de investigacdo trata-se de uma raridade tanto no ambito de pdés-graduacao
como na graduacdo, na area de Educacado Fisica. Haja vista que a maioria dos

curriculos de graduacdo sequer possuem disciplinas obrigatérias e, as vezes,

6 Neuromecanica do Movimento Humano.
'7 Atividade Fisica, Condicdo de Vida e Salde.
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optativas em sua grade curricular, como assim constataram Tavares; Krug (2003),

em estudo desenvolvido no curso de Educacao Fisica do CEFD/UFSM.

Assim sendo, Pedrinelli (2005), ao abordar a historicidade dos cursos de poés-

graduacdo em Educacéo Fisica Adaptada, afirma que em 1988 foi criado o primeiro

curso de especializacdo em Uberlandia, que até os dias de hoje, € um dos cursos de

referéncia no Pais. Nessa perspectiva, com o ingresso de docentes nos cursos de

pés-graduacdo Stricto Sensu, um novo perfil se delineou. As Instituicdes de Ensino

Superior USP e UNICAMP foram pioneiras na formacdo de mestres e doutores, e

hoje dividem o mérito da producéo de conhecimentos com tantos outras Instituicbes

de Ensino Superior e laboratdrios de pesquisa que se instalaram em varias capitais e

cidades do Brasil.

Aproximagcdo com a EF
Professor Temas Palavras-chaves | Escolar  diretamente  e/ou
indiretamente
B Jornalismo Cultural | Informacdo néo | INDIRETA: conteddo: Danca
em uma Cidade de | disponivel (atividades ritmica e
Médio Porte: a expressiva) e midia (midia e
danca na midia cultura corporal de movimento)
jornalistica
A O desenvolvimento | Aprendizagem INDIRETA: conteudo:
motor de criancas | motora, habilidades motoras
participantes de | Habilidade especificas do Voleibol
programas motora, (esportes)
esportivos de uma | Complexidade Abordagem
Cidade, em relacéo | da tarefa, | Desenvolvimentista
as habilidades | Organizacdo da
motoras tarefa
especificas do
Voleibol
C Estilo de Vida de | Atividade Fisica, | INDIRETA: conteudo: estilo de
Pré-Vestibulandos | Estresse, Pré- | vida, atividade fisica habitual,
de uma Cidade: | Vestibulandos, vulnerabilidade ao estresse
nivel de atividade | Habitos (conhecimento sobre o corpo e
fisica habitual, | Alimentares Saude)
vulnerabilidade ao
estresse
D Pré-Escola: Crianca, DIRETA: local: pré-escola
diagndstico e | Metodologia, (Educacao Infantil), conteudo:
metodologia de | Motricidade atividades motoras

atividades motoras
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D2 O Recreio Pré-|Criancas de 5 e | DIRETA: local: pré-escola
Escolar e a|b6 anos, | (Educacao Infantil), contetdo:
Motricidade Infantil | desenvolvimento | motricidade infantil

na Perspectiva da | infantil, espaco
Teoria da Ecologia | de jogo

do
Desenvolvimento
Humano

H A crianca e o |Informacdo n&do | DIRETA: local: esporte escolar
Contexto disponivel (Educacao Basica). Conteudo:
Esportivo:  projeto esporte (esporte)
esporte escolar de
uma prefeitura
municipal.

J O processo de | Inclusao, DIRETA: local: escola
inclusdo de um | Sindrome de | particular (Educacédo Basica).
aluno com | Down, Aula de | Conteddo: portadores de
Sindrome de Down | Educacéo Fisica | deficiéncia fisica (inclusdo de
em uma escola um aluno com Sindrome de
Particular: um Down). Aula de Educacéo
estudo de caso Fisica

L A influéncia da | Natacéo, N&do se vincula a Educacéo
forca e da | flexibilidade, Fisica Escolar
flexibilidade no | forca, batimento
batimento de | de pernas

pernas e sua
relacdio com a
performance total
de nadadores de
100 metros nado

crawl

F A Competéncia | Criangca Surda, | DIRETA: Conteudo: crianca
Interpessoal:  um | Competéncia surda (Portadores de
estudo da | Interpessoal, Deficiéncia Fisica), local: pré-
comunicacdo  da | Atividade Motora | escolar (Educacao Infantil)
crianga ouvinte

descortinando 0]
mundo da crianca
surda na
perspectiva da
atividade motora

QUADRO 1 - Sintese das tematicas investigadas na pés-graduacédo em nivel de
mestrado e doutorado pelos docentes de Educacéo Fisica de uma IES do setor
privado de Caxias do Sul atuantes no curso de Licenciatura em Educagao
Fisica e sua vinculacdo a Conhecimentos diretamente e/ou indiretamente

vinculados as teméaticas da Educacéo Fisica Escolar
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As informacdes apresentadas no Quadro 1 representam um esforco de
andlise e interpretacdo para se navegar dentro das aguas turvas e intempestivas da
ampla area de pos-graduacdo em Educacdo Fisica. Num segundo momento,
representa também uma maneira de constatar até que ponto estes cursos de poés-
graduacéo, entendidos como campo ndo somente produtor de conhecimento, mas
também formativo, vinculam-se cientificamente a temética da Educacao Fisica
Escolar.

Para tanto, foi construido uma matriz de analise (Apéndice E) calcada nos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental — Séries Iniciais, Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental — Séries Finais e Parametros
Curriculares Nacionais — Temas Transversais e Etica.

A fim de serem evitarem eventuais arbitrariedades estabeleceram-se alguns
critérios de andlise e interpretacdo. Assim, tém-se os critérios de andlise primarios
onde se especificou quatro itens de analise (Publico alvo ou sujeitos da pesquisa,
Conteudo ou conhecimentos atrelados e Contexto da pesquisa ou local em que se
desenvolveu a pesquisa e palavras — chave).

A partir dai, estabeleceu-se que, se o documento desse conta de ao menos
um desses quatro itens acima especificados, o mesmo seria ordenado como
“Indireto”, ou seja, seria entendido como um documento que se vincula indiretamente
a Educacéo Fisica inserida na Educacéo Basica.

Dentro dessa linha de raciocinio estabelecida, os documentos que dessem
conta de ao menos dois itens ja mencionados seriam ordenados como sendo
documentos que estariam se vinculando “Diretamente” a Educacao Fisica Escolar.
Ja os documentos que ndo se enquadram em nenhum dos itens adotados séo
entendidos como “N&o se vincula a Educagéo Fisica Escolar”.

Os critérios de analise secundarios foram utilizados quando as informacdes
contidas nos documentos ndo estavam suficientemente claras ou geravam duavidas
durante a analise. As mesmas foram especificadas em seis itens baseados no
Curriculo Lattes — CNPq, a saber: Setores de Atividade, Grande Area, Area, Subarea

e Linhas de Pesquisa.
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Esse instrumento de andlise possibilitou verificar-se que dos nove cursos dos
pos-graduacdo Stricto Sensu realizados por oito docentes, apenas um (Docente L)
ndo referenciou de alguma maneira a Educagéo Fisica Escolar. Disso decorre que
todos os demais docentes de alguma forma se direcionaram as teméaticas vinculadas
a Educacao Fisica Escolar por iniciativas individuais e também por terem utilizado
enfoques de pesquisa mais amplos.

Ao examinar-se atentamente o Quadro 1, constata-se que apesar de termos
apenas um professor (F) formado numa linha de pesquisa destinada ao estudo da
Educacao Fisica Adaptada, esse fato ndo impediu que outro professor (J) optasse
por desenvolver sua dissertacdo, abordando também essa teméatica. Outro fato
pertinente a observar nestes dois docentes (F, J) foi a articulagdo com relativa
propriedade e competéncia de duas teméaticas, a saber: Educacao Fisica Escolar e
Educacao Fisica Adaptada.

No geral, ttm-se cinco cursos de pos-graduacdo Stricto Sensu relacionados
“Diretamente” a Educacgéo Fisica Escolar (Docentes D, H, J, F), ante apenas trés
relacionados como “Indiretamente” (Docentes B, A, C). Vale ressaltar que o Docente
D se relacionou com a Educacao Fisica Escolar tanto em sua dissertacao (D) como
em sua tese (D?).

Relacionado a Tabela 3 com o Quadro um, pode-se perceber que existe
uma relacéo consistente dos docentes que optaram por linhas de pesquisas que se
direcionam indiretamente a escola, no caso os docentes A, H, J, D, F, que
possibilitou uma vinculacdo mais coesa com as tematicas da Educacdo Fisica
Escolar, com excec¢éo do professor H, que evidencia que essa ligacao “direta” com o
contexto escolar se deu mais pela iniciativa docente do que por uma politica do
curso de pos-graduacao.

Contudo, ressalta-se que, de acordo com Cardoso; Gaya (2006), numa
pesquisa mais ampla e profunda acerca dessa discussédo, desenvolvida junto ao
curso de poés-graduacdo Stricto Sensu da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, os seus resultados mostraram que, das 116 dissertacfes defendidas entre 1992
e 2002, apenas 15 estavam relacionadas, de alguma forma, com o contexto escolar.

Estes mesmos autores afirmam ainda que estes resultados indicaram que: a
pratica cientifica e a pratica pedagogica encontram-se divorciadas; a producéo
cientifica utiliza, predominantemente, uma metodologia de investigacao restrita,

evidenciando a dicotomia entre técnicas qualitativas e quantitativas; carece de uma
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reflexdo epistemoldgica que dé conta da complexidade dos problemas que emergem
da pratica pedagdgica.

Pode-se inferir ainda que a partir tanto do Quadro 1 como do estudo de
Cardoso; Gaya (2006), que de maneira geral o corpo docente aqui analisado tem
uma possivel vinculacdo incomum em formacdo Stricto Sensu referenciada a
Educacao Fisica Escolar. Na medida em que analisarmos comparativamente estes
estudos, com a ressalva de que utilizaram-se de procedimentos metodoldgicos
distintos para obter seus resultados, observa-se que apenas 13% das dissertacoes
analisadas por Cardoso; Gaya (2003) se referenciam de alguma maneira a
Educacao Fisica Escolar, ante aos cerca de 89% deste corpo docente, apesar do

reduzido nimero de documentos analisados nesta dissertacao.

4.1.2. Producdo Cientifica: apresentagdo e discussdo da andlise da
producdo cientifica dos docentes de Educacdo Fisica de uma IES do setor
privado de Caxias do Sul atuantes no curso de Licenciatura em Educagéo
Fisica

Nesta segunda categoria de analise, destinou-se a considerar as informacdes
contidas nos documentos analisados que pudessem dar caracteristicas a producao
cientifica, através das publicagfes realizadas pelos docentes universitarios em foco,
restritas aos Artigos Completos Publicados em Periédicos, Trabalhos Completos
Publicados em Anais de Congressos, Capitulos de Livros Publicados e Resumos
Expandidos Publicados em Anais de Congressos.

Assim sendo, salientamos que o processo de construgdo do conhecimento
esta diretamente ligado ao numero de pesquisas desenvolvidas, embora seja
necessario ndo somente realiza-las, mas também divulga-las para que sejam
utilizadas por outros pesquisadores (BURITI, 1999).

Para Buriti (1999), a producdo cientifica € um processo continuo, em que nao
existe um produto terminado ao final de um grupo de pesquisas. Isto é, ela esta

constantemente em ampliacdo e re-elaboracdo (sic) de suas teorias que séao
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testadas sob os mais diferentes momentos e situacdes, com o objetivo de descobrir
novos conhecimentos.

Pacheco (2003, p. 26) entende que:

O pesquisador, ao divulgar seu trabalho, além de contribuir para o avanco
do conhecimento na area e de tornar acessiveis as informacdes
produzidas, submete a criticas de suas idéias, métodos e descobertas.
Ainda, estimula a reflexdo sobre o que divulga, propiciando o nascimento
de interesses renovados e a continuidade do processo investigativo.

Buriti (1999) e Pacheco (2003) afirmam que a pesquisa e o trabalho cientifico
somente estdo terminados apds a divulgacdo dos resultados de suas pesquisas.
Para que isto se concretize, existem diversos meios de publicacédo cientifica e entre
as diferentes formas de divulgacdo do conhecimento, existem os periédicos que,
para esses autores, € 0 meio mais relevante de divulgacao.

A partir desses entendimentos, pode-se iniciar a discussdo da analise

realizada, levando em consideracéo os aspectos considerados e pertinentes.

TABELA 4 — Publicacdes cientificas dos docentes universitarios de uma IES do
setor privado da cidade de Caxias do Sul atuantes no curso de Educacéao
Fisica — Licenciatura, considerando-se apenas Artigos Completos publicados
em periédicos, Trabalhos Completos publicados em anais de congressos,
Capitulos de Livros Publicados e Resumos Expandidos Publicados em anais

de congressos

Docentes Universitarios de EF Nivel N°. de publicacdes %
Docente D Dr. 42 55,0
Docente J Ms 08 11,0
Docente A Ms 05 6,0
Docente C Ms 05 6,0
Docente E Esp 05 6,0
Docente F Ms 05 6,0
Docente | Esp 03 4,0
Docente G Esp 02 3,0
Docente L Ms 02 3,0

Total 77 100,0 %
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A analise das publicacdes cientificas destes onze docentes demonstrou que
existe um desequilibrio nitido quanto ao numero de publicacbes por professores,
pois se tem ao todo setenta e sete publicagbes, o que daria uma média de sete
publicagcbes por professor. Entretanto, dos onze docentes investigados, dois
docentes ndo possuem qualquer publicacdo nos itens especificados (H, B), apesar
de terem mestrado. Ja outros dois docentes (G, L) tém somente duas publicacdes
cada.

Por outro lado, é relevante observar que um Unico docente possui o excelente
indice de quarenta e duas publicacdes, relembrando que, considerando-se apenas
Artigos completos publicados em periodicos, Trabalhos completos publicados em
anais de congressos, Capitulos de livros publicados e resumos expandidos
publicados em anais de congressos, perfazendo assim 55% do total das
publicacdes.

De acordo com estudo de caso de realizado junto a Universidade Gama Filho
por Nascimento; Lovisolo (2004), a média de producao cientifica dos doutores em
Educacéo Fisica é de cerca de quarenta e seis documentos. Incluindo-se, neste
caso, as orienta¢fes de dissertacdes e teses. Ao se comparar com o Docente D, que
teve uma média de quarenta e dois documentos publicados, e desconsiderou-se as
orientacdes de dissertacdes, observa-se uma excelente média de producdo de
conhecimento desse professor.

A Tabela 4 demonstra, portanto, que existe, ainda que ténue, uma relacéo
entre nivel titulacdo adquirida (exceto a Docente D) e producdo de conhecimento,
que é fruto, como veremos mais adiante, de uma atitude investigativa duradoura,
bem como do proéprio processo de desenvolvimento profissional.

Porém, considerando-se somente a producdo dos professores mestres e
especialistas, excluindo-se o Unico professor doutor, tem-se uma média visivelmente
baixa para os padrbes académicos atuais, de apenas trés publicagbes por docente.
Isto denota uma tendéncia preocupante deste corpo docente de Educacédo Fisica —
licenciatura em produzir e publicar poucos documentos.

Contudo, essa tendéncia de baixa producdo cientifica ndo se restringe a
apenas estes docentes universitarios analisados, uma vez que, segundo os dados
do senso de 2005, o sistema de ensino superior brasileiro tinha 176 Universidades,
sendo 90 publicas e 86 privadas. Isso significa que 62% do total das universidades

publicas e 27% das privadas apresentaram mais de 50 trabalhos cientificos



84

indexados nos ultimos cinco anos. O que vale dizer que praticamente 40% do total
das Universidades publicas, isto €, 33% das Universidades Federais, 55% das
Estaduais e 80% das Municipais, e 73% do total das Universidades Privadas néo
atingiram individualmente o montante de 50 trabalhos cientificos indexados no
periodo de 2001-2005 (SILVA FILHO; HIPOLITO, 2008).

Contudo, coaduna-se com essas reflexdes quando levamos em consideracao
as diferencas quanto ao regime de trabalho dos docentes de EIS — privadas em
relacdo as IES publicas que nédo foi investigado na presente pesquisa, mas que se
mostra pertinente a discussao.

Se tomarmos como referéncia os dados existentes em 1998, pode-se
constatar que metade das IES — privadas paulistanas mantém um indice muito
elevado do seu corpo docente sob o regime horista, acima de 70%, e duas delas
mantém mais de 60% de seu corpo docente sob esse mesmo regime de trabalho.
Esse procedimento tem o objetivo de reduzir custos, pois o professor recebe pela
aula ministrada, mas esse sistema, sem duavida, é o pior que existe quando se
enfoca a questao da pesquisa e da extensdo, uma vez que o professor somente se
interessa em chegar a sala de aula e ir embora. Essas atividades fundamentais
estdo fora de cogitacao. O professor ndo € estimulado pela universidade e, portanto,
ela ndo pode exigir maiores compromissos, nem apelar para a fungcdo social do
docente, pois o professor precisa trabalhar em duas, trés, quatro ou mais
universidades para garantir um salario no minimo decente. Esse sistema, além de
nao criar vinculos entre a universidade e o professor, nem criar a possibilidade da
existéncia de um espirito de comunidade universitaria, faz que com que a
universidade particular se torne um espaco de producdo "fordista” de diplomas
(CALDERON, 2000).

Por outro lado, nas IES publicas e preponderantemente nas de administracao
federal, a carreira do magistério publico superior € alicercada em sua grande maioria
no regime de trabalho de dedicacéo exclusiva’®, contando com um corpo docente,

De acordo com o Art. 14 do Decreto n° 94.664, de 23 de julho de 1987, o professor da carreira do
Magistério Superior submetido ao regime de dedicacdo exclusiva tem obrigacdo de prestar 40
(quarenta) horas semanais de trabalho em 2 (dois) turnos diarios, completos e impedimento do
exercicio de outra atividade remunerada, publica ou privada, ressalvadas: a) participacdo em 6rgaos
de deliberagdo coletiva, relacionada com as fun¢des do Magistério; b) participacdes em comissdes
julgadoras ou verificadoras, relacionadas com o0 ensino ou a pesquisa; c) percepg¢do de direitos
autorais ou correlatos e d) colaboragdo esporadica, remunerada ou nao, em assuntos de sua
especialidade e devidamente autorizada pela Instituicdo, de acordo com as normas aprovadas pelo
conselho superior competente.
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em sua grande maioria, de doutores e a propria progressao na carreira se da quase
gue exclusivamente por meio da investigacao cientifica, da titulacdo e do tempo de
servico.

Essa escassez de producéo e publicacdo de pesquisa revelada na Tabela 4 é
preocupante, pois a pesquisa para varios pensadores e tedricos € importante por
varios fatores que veremos mais adiante, para possibilitar um ensino de qualidade, e
esse fato também contraria as afirmativas que consideram a pesquisa como funcao
principal da universidade e também fere o principio legal e tedrico de que a
universidade brasileira se sustenta sobre o tripé: ensino, pesquisa e extensao, e fica
evidenciado, portanto, a defasagem que existe neste tripé.

Freire (1999, p. 32) é taxativo: “Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino. (...) Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me
educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhe¢o e comunicar ou anunciar a
novidade”. Para esse autor, a pesquisa fornece subsidios para um ensino atualizado
e critico, enquanto o ensino, por muitas vezes, instiga e inspira a pesquisa.

Para Demo (1997), a pesquisa é entendida como um principio educativo e
uma atitude critica e inquiridora diante da realidade, pois ela exerce uma funcao
capital no processo de formacao do professor. Ela traduz-se no caminho dialético
entre teoria e pratica. Além disso, trata-se de um componente imprescindivel para o
crescimento profissional e humano.

Tani (2000) alerta para o fato de que, dentre as exigéncias da CAPES,
referenciada por padrdes internacionais de qualidade, destaca-se o perfil docente
mais qualificado, com producdo intelectual significativa e regular, ou seja, o
professor deve se envolver mais com a pesquisa, ou ainda, torna-la sua principal
atividade. Este, para esse autor, parece ser o grande desafio imposto a Educacéo
Fisica.

Por outro lado, outro aspecto também ¢é afetado pela incipiente producao de
pesquisa evidenciada na Tabela 4, além da qualidade do ensino, é a
indissociabilidade, pois, de acordo com Anastasiou (1998), ensino e pesquisa sao
funcdes universitarias com especificidades préprias, mas que ndo sé podem, mas
essencialmente devem se complementar, quando a questdo do conhecimento se
coloca.

Assim, entende-se também que o Artigo 207 da Constituicdo de 1988

(BRASIL, 1988) que se dirige a IES publicas ou privadas também néo é considerado,
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guando se enfoca a questdo da indissociabilidade, pois nesse artigo tem-se que “as
universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestéo
financeira e patrimonial e obedecerao ao principio da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao”.

Para Rays (2003), a aproximacdo do conceito de indissociabilidade, em
relacdo a pesquisa, ensino e extensao é imprescindivel para o efetivo planejamento,
desenvolvimento e avaliacdo das atividades curriculares que pretendem tomar o
conceito como principio norteador das praticas cotidianas do Ensino Superior.

A adocado desse principio poderia dar a universidade um equilibrio entre as
quatro principais funcdes docentes anteriormente identificadas, a saber: ensino,
pesquisa, gestdo e extensdo. Fernandes (1998 apud ISAIA; BOLZAN, 2004)
considera que estas fungdes, estando intrinsecamente relacionadas entre si,
possibilitam uma Educacéo Superior de qualidade.

E necesséario destacar, contudo, que apesar do enorme crescimento
guantitativo das IES — privadas a partir da década de 80, tendo como apice a década
de 90, o mesmo nao resultou em melhoria qualitativa, pois a preocupacao do setor
privado esta vinculada quase que exclusivamente ao “atendimento da demanda por
ensino”; a excecdo pode ser constatada pela presenca “de algumas universidades
catdlicas que se propdem enquanto uma alternativa confessional as universidades
publicas” (DURHAN e SAMPAIO, 1995, p. 9).

Docentes Linhas de Pesquisa

- Desenvolvimento e Aprendizagem Motora;

Docente D . . ,
- Processos Proximais de Desenvolvimento e Aprendizagem;

- O Desenvolvimento de Criancas e Adolescentes Portadores de
Docente J | Necessidades Educativas Especiais;

- Educacéo Fisica Escolar;

QUADRO 2 - Linhas de pesquisas dos docentes universitarios de uma IES do
setor privado da cidade de Caxias do Sul atuantes no curso de Educacéao

Fisica — Licenciatura de acordo com seu Curriculo Lattes

Segundo demonstra o Quadro 2, apenas dois docentes (D, J) de um universo

de onze docentes investigados possuem uma clara e manifesta definicdo quanto a
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linha de pesquisa®® a ser seguida nas suas producées de conhecimentos. Coaduna-

se a isso a coeréncia apresentada na articulacdo da formacdo permanente com a

producéo cientifica, em especial o docente J, que mantém uma coesa identificacdo

tanto com a Educacao Fisica Escolar como com a Educacéo Fisica Adaptada.

Em funcdo dessa constatacédo, pode-se compreender que essa identificacao

guanto a linha de pesquisa contribui tanto qualitativamente como qualitativamente na

producdo de conhecimento, pois ndo por acaso os dois docentes com maior nimero

de publicacbes de acordo com a Tabela 4 sdo os mesmos que tem linhas de

pesquisa definidas de acordo com seu Curriculo Lattes.

Docentes

Projetos de Pesquisas

Docente C

1. Alteracdes no perfil de aptidéo fisica dos participantes do Programa
de Condicionamento Fisico de uma IES;

2. AlteracOes de queixas de dores e percepcao do esforco percebido
apos a implantacdo de programas de atividade fisica no ambiente do
trabalho.

Docente D

1. Atividades recreativas e esportivas no municipio de Caxias do Sul:
projeto de pesquisa com objetivo de descrever as atividades de
recreacdo e esporte realizadas pelo caxiense para subsidiar as politicas
publicas de esporte e lazer do municipio;

2. O Jogo da Crianca Surda;

3. O recreio preé-escolar: interferéncia do ambiente no desenvolvimento
infantil;

4. O Idoso Azilar;

5. O recreio pré-escolar: interferéncia do ambiente no desenvolvimento
infantil.

Docente E

1. Aprendizagem com o Corpo Humano. Desenvolvido em creches
publicas do municipio de Gravatai, com criancas de 3 a 6 anos de
idade.

Docente J

1. Atitudes de Graduandos do Curso de EF CEFID, Pais e Professores
da APAE e Fundacédo Catarinense de Educacdo Especial Frente a
Inclusdo de Criancas Com Necessidades Educativas Especiais;

2. Brinquedos e Brincadeiras Tradicionais no Sul do Brasil: a etnia
acoriana no municipio de S&o José interpretada na abordagem da
teoria dos sistemas ecolégicos;

3. A Aula de Capoeira com criancas de 7 e 8 Anos da Rede Municipal
de S&o José,SC: uma analise do contexto;

4. O Aluno Portador de Necessidades Educativas Especiais e o
Processo de Inclusdo nas Aulas de Educacdo Fisica no Municipio de
Sao José, SC;

5. O Comportamento Ludico de Criancas em Idade Pré-Escolar;

% |inha de pesquisa representa temas aglutinadores de estudos cientificos que se fundamentam em
tradigdo investigativa, de onde se originam projetos cujos resultados guardam afinidades entre si.
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QUADRO 3 — Projetos de Pesquisa®® dos docentes universitarios de uma IES
do setor privado da cidade de Caxias do Sul atuantes no curso de Educacéao

Fisica — Licenciatura, de acordo com seu Curriculo Lattes

Tendo como base as informagOes apresentadas no Quadro 3, sobre o
desenvolvimento de projetos de pesquisa®’ que s&o caracterizados pelo seu longo
tempo de desenvolvimento, observa-se que tdo somente quatro docentes
universitarios de Educacao Fisica (C, D, E, J), dos onze investigados, apresentam
esta importante caracteristica investigativa.

Frente a essa informacdo, pode-se inferir que a participacdo docente em
projetos de pesquisa, assim como a identificacdo com linhas de pesquisa preé-
estabelecidas sdo atitudes importantes para a geragdo de producdo cientifica, na
medida em que a maior concentracao de publica¢cdes de trabalhos, de acordo com a
Tabela 4, recaiu justamente sobre estes mesmos docentes (C, D, E, J), perfazendo
78% da producdo cientifica total deste grupo de professores universitarios
investigados.

Por outro lado, os docentes H e B que, de acordo com a Tabela 3, ndo
possuem publicacdes nos itens aqui especificados, também como bem se observa
neste Quadro 3, também ndo possuem projetos de pesquisas encerrados ou em
desenvolvimento, nem definicdo por alguma linha de pesquisa, 0 que explica em
parte a baixa producéo cientifica de ambos.

Faz-se nitida, também neste Quadro 3, a participacdo destacada dos
Docentes D e J, na medida em que, de um total de 13 projetos de pesquisas, 0S
mesmo sdo autores de dez. Essa constatacdo reforca as afirmacdes tanto da Tabela
4 quanto do Quadro 3, na medida em que a participagcdo em projetos de pesquisas
pode incrementar a publicacdo de conhecimentos.

Pode-se observar, ao relacionarmos a Tabela 3 (Linhas de pesquisas na

pés-graduacdo) com o Quadro 3 (projetos de pesquisa), que os docentes presentes

%% Foram considerados tanto projetos de pesquisa encerrados, como em andamento.

! Projeto de pesquisa é a investigacdo com inicio e final definidos, fundamentada em objetivos
especificos, visando a obtencdo de resultados, de causa e efeito ou colocagdo de fatos novos em
evidéncia.
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tanto numa (cortei virgula) (Docentes C, D, J) como na outra mantiveram de certa
forma uma tendéncia, na medida em que as producdes cientificas desses docentes
nao se distanciou muito de sua linhas de pesquisa adotadas ainda no curso de pés-
graduacédo, denotando uma identidade investigativa que pode da continuidade a um

trabalho e profundidade e seqiéncia a funcéo da pesquisa.

TABELAS 5 — Tematicas publicadas via producédo cientificas dos docentes
universitarios de Educacéao Fisica de uma IES do setor privado da cidade de
Caxias do Sul atuantes no curso de Educacédo Fisica — Licenciatura e sua
vinculacdo a conhecimentos diretamente ou indiretamente vinculados a

tematica da Educacéo Fisica Escolar

Docentes Direta Indireta Outras Total
Docente D 13 11 18 42
Docente J 04 02 02 08
Docente A 02 03 - 05
Docente C 01 03 01 05
Docente E - 05 - 05
Docente F - 05 - 05
Docente | - 02 01 03
Docente G 01 - 01 02
Docente L - - 02 02
TOTAL 21 31 25 77

De acordo com a Tabela 5, a maior concentracdo da producédo recaiu sobre
as tematicas “indiretamente” vinculadas a Educacdo Fisica Escolar, com 31
trabalhos, perfazendo-se cerca de 40% do total e contando com publicagfes de sete
docentes de um total de onze docentes. Os principais temas tratados foram:
Atribuicdo para motivos de vitéria e derrota: um estudo com a equipe de voleibol
mirim masculino; O Processo de Incluséo de Criangcas com Necessidades Especiais;
Jogo e Desenvolvimento da Crianca, Desvelando as atividades Iudicas espontaneas
da crianca surda.

E importante verificar que o tipo de publicacdo aqui mencionada como
“outras” que se refere as tematicas que ndo se relacionam com a Educacgéo Fisica

Escolar alcangcou um significativo percentual de 33%. Tendo assim, vinte e cinco
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publicacbes relacionadas que abordam uma infinidade de distintas tematicas de
pesquisas como: Performance de Nadadores, Programa de Ginastica Laboral,
Andlise Cinesioldgica, Analise Comparativa de Forca de Membros Superiores, etc.

Verifica-se ainda que apenas cinco docentes tiveram publicacdes
“diretamente” relacionas as tematicas vinculadas a Educacdo Fisica Escolar. As
mesmas somam vinte e um trabalhos publicados ou apenas 27% do total, onde
foram abordados temas como: o Perfil Antropométrico e Estado Nutricional em Pré-
Escolares; A Inclusdo de uma crianca com sindrome de Down na aula de EF,
Percepcédo dos académicos do curso de EF quanto a sua inser¢cdo e atuacao no
contexto escolar; A crianca pré-escolar: jogo e rotina de vida; Educacao Fisica
Infantil e a espontaneidade da crianga no recreio pré-escolar etc.

A Educacéo Fisica, ao longo de sua historia, sofreu uma série de influéncias
que repercutiram na producdo académica. A sua vinculacdo com a saude, com o
exército e com o esporte de rendimento contribuiu para o carater eminentemente
tecnicista da area como pode observar no paragrafo anterior (LUDORF, 2002).

E pertinente também mencionar que quatro docentes (Docente D, J, A, C, E,
F) dos onze investigados possuem mais publicacbes vinculadas “direta” ou
“indiretamente” a Educacao Fisica Escolar do que relacionadas a “outras” tematicas.

Salienta-se, contudo, que dos nove docentes com publicacdes, ao menos oito
deles tem algum tipo de publicacdo direcionada a Educacéo Fisica Escolar, o que
denota uma certa preocupagado com essa area, mesmo que esse fato ndo tenha se
traduzido em producdes cientificas.

Botelho et al. (2007) verificaram as principais tendéncias das memoarias de
Licenciatura do Instituto de Educacao Fisica e Desportos da Universidade do Estado
do Rio de Janeiro, utilizado para isso o Systematization for Research Approaches in
Physical Education, e os resultados mostraram que o enfoque predominante foi o
técnico, com 246 trabalhos (43,53%), em segundo, o biolégico, com 95 (16,82%),
seguido do pedagdégico, com 92 (16,29%), e o socio-antropologico, com 90 trabalhos
(15,93%). Em quinto, aparece o enfoque da promocéo da saude, com 36 (6,37%), e,
em ultimo, o filosofico, com apenas seis trabalhos (1,06%).

Para estes autores, a op¢do pelo enfoque pedagdgico € um ponto que
precisa, 0 mais rapido possivel, ser discutido e aumentado, embora esse enfoque
venha ganhando gradativamente espaco dentro da area de producdo de

conhecimento nas Ultimas décadas. Assim, verifica-se um quadro até mesmo
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animador ao analisarmos a Tabela 5, onde se vé um interesse acima da média por
questbes pedagdgicas relacionadas a Educacéao Fisica Escolar.

N&o obstante, o interesse por temas que de alguma forma se referenciam a
Educacdo Fisica Escolar é latente, na medida em que se tém cinglienta e duas
publicacdes desse tipo ou 67% de todas as publicacdes, mesmo sendo apenas 27%
consideradas de maneira “direta”.

Essas constatacfes retratam em parte uma tendéncia de publicacdo destes
docentes pesquisados de se afastarem da discussédo acerca dos problemas que a
Educacao Fisica enfrenta na Educacao Basica brasileira, pois mesmo quando existe
essa aproximacdo a mesma, na maioria das vezes, é ténue se nao inconsequente.

Entretanto, de acordo com o sitio do MEC?, o presidente da CAPES Jorge
Guimaraes evidenciou sua preocupacdo a esse respeito ao relembrar que: “ha
quarenta anos, nossa pés-graduacao tinha os mesmos indicadores que a Educacao
Béasica. Hoje, somos o décimo quinto Pais com maior producéo cientifica do mundo,
enquanto nossa educagdo basica ainda estd na quinquagésima colocagdo”, em
alusdo a posicao que o Brasil ocupa, de acordo com o Programa Internacional de
Avaliacado de Alunos (PISA).

O MEC destaca ainda que a CAPES tera novas atribuicdes instituidas pela
Lei n°. 11.505, de onze de julho de 2007. O propdsito de tal procedimento é de que a
experiéncia bem sucedida da CAPES na pos-graduacdo brasileira possa se
estender a formacéo de professores com o intuito de corrigir o0 que parece ser um
erro histérico, ou seja, a auséncia de integracdo entre a Educacdo Superior e a
Educacéo Basica.

Cardoso; Gaya (2006), ao abordar essa questao, entendem que os estudos
direcionados a analise da producédo cientifica no ambito da Educacdo Fisica
brasileira tém sido realizados desde os anos de 1980, mas dedicaram pouca

atencado a pesquisa cientifica referenciada & Educacéo Fisica Escolar.

?2 Informacao disponivel em:
http://www.mec.gov.br/index2.php?option=com_content&task=view&id=9877&pop=1&page=0


http://www.mec.gov.br/index2.php?option=com_content&task=view&id=9877&pop=1&page=0
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5. CONCLUSOES E SUGESTOES: APONTANDO OS PERIGOS
ESCONDIDOS NA MATA E OS NOVOS CAMINHOS A SEGUIR

Partindo-se da prerrogativa de que a conclusdo ndo € apenas 0 encerramento
de um estudo, mas sim um momento de refletir acerca das principais constatacdes
levantadas no decorrer da investigacao e nos raciocinios com elas desenvolvidas, é
importante que se diga que os resultados alcancados no presente trabalho, embora
restritos a docentes de um curso de Licenciatura de uma IES e abordando apenas
dois segmentos (titulacdo e producdo cientifica) entre as demais prerrogativas
docentes, possibilitou a discussdo de muitos outros aspectos relevantes e
concernentes a Educacdo Superior e sobretudo a formacdo de professores de
Educacao Fisica.

Tendo em vista 0 acima exposto, a presente conclusdo foi organizada de
maneira que desse uma visdo pormenorizada de todo o trabalho. Desse modo, a
mesma foi sistematizada contemplando os objetivos propostos, a metodologia
empregada, os resultados, andlise dos resultados, sugestbes e conclusao.

Assim, a pesquisa foi desenvolvida de modo que desse conta do objetivo
principal e dos especificos propostos que, relembrado-os de forma resumida,
pretendiam, através do objetivo principal, caracterizar os aspectos cientificos,
pedagogicos e formativos dos docentes universitarios de Educacao Fisica atuantes
em um curso de Graduacdo de Educacao Fisica com habilitacdo para Licenciatura
de uma IES do setor privado da cidade de Caxias do Sul, na tentativa de
compreender as relacdes estabelecidas entre o processo de formacdo de
professores de Educacado Fisica, a formacao inicial de professores de Educacéo
Fisica e a Educacéo Fisica Escolar, com intuito de contribuir com novos elementos
para area de formacao de professores de Educacédo Fisica.

Os objetivos especificos como desdobramentos do principal buscaram
identificar as caracteristicas, tanto da formacdo permanente quanto da producéo
cientifica dos docentes de um curso de Licenciatura em Educacdo Fisica de uma
IES de Caxias do Sul (RS), analisando as implicacbes destas com a formacéo de
professores de Educacéo Fisica.

A investigacdo caracterizou-se como sendo um estudo de caso que teve

como fonte de andlise documental o curriculo Lattes de onze professores de
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Educacdo Fisica efetivos do curso de Graduacdo em Educacdo Fisica com
habilitacdo para Licenciatura.

Em face disso, adotou-se os procedimentos metodoldgicos propostos por
Ludke; André (1986), tanto na analise documental propriamente dita das
informacdes quanto na analise de contetido de Krippendorff (1980 apud LUDKE,
ANDRE, 1986).

Para analisar e interpretar as informagdes coletadas, foi utilizada a técnica de
triangulacdo das mesmas, através da integracdo entre os métodos quantitativo e
qualitativo (ALVES-MAZZOTTI, 1998).

E importante que se diga que os resultados alcancados no presente trabalho,
embora restritos a docentes de um curso de uma IES, e abordando apenas dois
segmentos (titulacdo e producdo cientifica) dentre as prerrogativas docentes,
possibilitou a discussdo de muitos outros aspectos que serdo expostos abaixo e que
julgamos serem relevantes e concernentes a area de Educacao Fisica na Educacao
Superior, aos cursos e programas de poOs-graduacdo Stricto Sensu na é&rea de
Educacao Fisica, e sobretudo a formacao de professores.

N&o obstante, a analise dos resultados permitiu que chegassemos a
importantes constatacdes, o0 que nos possibilitou desenvolver algumas linhas de
raciocinio que colaboraram na elaboracdo das principais conclusdes que serdo

apresentadas nas linhas que seguem.

5.1. Formagéo permanente, producgao cientifica e IES privada: caracteristicas e

constatacoes

Ao considerarmos a formacao permanente, merecem destaque alguns pontos
tratados anteriormente: observou-se que, apesar de o corpo docente analisado ser
constituido em 72% de professores com titulacdo de mestre ou doutor, esse fato nao
repercutiu positivamente na producdo cientifica?® desses professores universitarios
de Educacéo Fisica, denotando uma caracteristica destes em desenvolver e divulgar

poucas pesquisas, na medida em que foram publicados apenas setenta e sete

% Relembrando que foram considerados apenas Artigos Completos publicados em periddicos,

Trabalhos Completos publicados em anais de congressos, Capitulos de Livros Publicados e Resumos
Expandidos Publicados em anais de congressos.
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trabalhos por estes onze docentes, 0 que d4 uma média baixa de sete publicacdes
por professor, sendo que dois deles ndo possuem qualquer publicacéo (H, B) apesar
de terem mestrado, e outros dois docentes (G, L) tém apenas duas publicagdes
cada.

Entretanto, merecem ser enfatizadas as caracteristicas comuns dos dois
professores que mais desenvolveram e publicaram pesquisas e que de certa forma
mantiveram uma coeréncia investigativa entre a pés-graduacdo com a producao
cientifica, a saber: o docente D, que possui o excelente indice de quarenta e duas
publicacbes, estando na média dos demais doutores da area de Educacao Fisica de
acordo com Nascimento; Lovisolo (2004) e o Docente J, que muito embora tenha
apenas o titulo de mestre, mas também atua em duas linhas de pesquisas,) realizou
cinco projetos de pesquisa e possui, em decorréncia disso, uma boa média de
publicacdes.

Os fatores que provavelmente colaboraram para isso foram o proprio nivel de
titulacdo (doutorado® e mestrado), a estruturacdo e atuacao linhas de pesquisas, e
o desenvolvimento de projetos de pesquisa.

Contudo, é importante considerar e até mesmo ponderar que, historicamente,
as IES privadas investem menos do que as IES publicas em pesquisas, e isso se
tornou observavel em parte a partir do estudo realizado por Carbinatto; Moreira
(2006), onde 0os mesmos pesquisaram a quantidade da producédo cientifica da area
da Educacéo Fisica, publicada apenas num unico periodico nos ultimos cinco anos e
constataram que enquanto as IES publicas publicaram cento e seis artigos, as IES
privadas publicaram, nesse mesmo periodo, apenas quarenta e trés artigos, ou seja,
produziram 40% a menos que as IES publicas.

Entretanto, de acordo com um estudo realizado por Silva Filho; Hipdlito (2008)
junto ao Instituto Lobo para o Desenvolvimento da Educacdo, da Ciéncia e da
Tecnologia, objetivando saber qual é a produtividade dos professores e das
universidades brasileiras, mostrando que realmente existe uma tendéncia das IES
privadas de produzirem menos que as IES publicas, e que essa caracteristica nao

fica restrita & area da Educacao Fisica, na medida em que esse Instituto constatou

*Neste grau académico, espera-se do professor a capacidade de desenvolver um trabalho
independente e criativo, fruto de uma formag&o académica consolidada e validada por publicagbes
em bons veiculos cientificos. Assim, os doutores sdo considerados os principais responsaveis pelo
desenvolvimento dos projetos de pesquisa Stricto Sensu.
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que num universo de oitenta e cinco IES® houveram 81.638 trabalhos publicados,
entre 2001 e 2005, dos quais as IES publicas publicaram 77.159 (94,52%) trabalhos,
enquanto que as IES privadas divulgaram somente 4.479 (5,48%) trabalhos.

Essa discrepancia nos indices se deve a alguns fatores, de acordo com Silva
Filho; Hipdlito (2008), a saber:

1. Dificuldades de investimentos que as IES privadas enfrentam, mais
avangadas no quesito pesquisa, as universidades publicas sdo as grandes
concorrentes que abocanham a maior parte da verba de pesquisa,

2. Historicamente, as instituicbes publicas de Ensino Superior recebem mais
recursos e incentivos governamentais por se tratar de um setor mais antigo e
estruturado;

3. Outro fator que impede o crescimento vertiginoso da producéo cientifica nas
IES privadas é o alto custo da producéo cientifica. E preciso investir pesado
em infra-estrutura e pessoal de nivel superior capacitado para realizar
estudos cientificos. Especialmente para as instituicdes privadas que
sobrevivem das mensalidades pagas pelos alunos; e,

4. O numero de doutores em tempo integral é primordial para manter uma
producao cientifica qualificada, ou seja, as IES, mesmo com menor numero
de doutores, continuam a produzir competitivamente com as grandes
instituicoes.

No que tange a legislacdo educacional em vigor?®, a mesma nos artigos 43 e
52 deixa claro a necessidade de incentivar o trabalho de pesquisa e investigacao
cientifica, e de institucionalizacdo da producéo intelectual.

Assim, com base nestes fatores descritos anteriormente, pode-se inferir que a
baixa producéao cientifica apresentada pelos onze docentes de uma IES do curso de
Educacdo Fisica — Licenciatura decorre essencialmente por conta de outros trés

fatores:

a) O tempo de atuacéo da IES privada investigada junto ao mercado de trabalho

€ recente, pois comecou a habilitar em Educacéo Fisica em 04/03/2002 e o

*Sendo que 79 sdo universidades (40 federais, 15 estaduais, uma municipal e 23 privadas) e 6
faculdades (4 publicas e 2 privadas).

%% Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional - Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.



96

curso de Licenciatura em Educacdo Fisica foi reconhecido pelo MEC em
20/11/2006, tendo comecado suas atividades em 17/12/1999;

b) O reduzido niumero de doutores em seu corpo docente do curso analisado,
pois como verificado anteriormente que, de acordo com Silva Filho e Hipdlito
(2008), a producédo cientifica esta fortemente relacionada ao numero de
doutores em tempo integral numa IES; e,

c) Também pelo elevado niimeros de dez docentes?’ sem doutorado e, portanto,

em desenvolvimento profissional.

Diante dessa Ultima colocacdo, citamos NoOvoa (1995), que afirma que o
percurso de construcdo da identidade docente passa por trés etapas de
desenvolvimento: o desenvolvimento pessoal, o qual se refere aos processos de
construcdo de vida do professor; o desenvolvimento profissional, que diz respeito
aos aspectos de profissionalizacdo docente; e o desenvolvimento institucional,
voltado para os investimentos da instituicdo visando os seus objetivos educacionais.
Segundo o autor, o processo de formacdo continuada pautada nesse tripé,
possibilita ao docente obter sucesso na profissao.

Podemos perceber também que, de maneira geral, existe uma diferenca de
perfil formativo e até mesmo funcional que diferencia as IES publicas das IES
privadas, onde as primeiras concentram 94% da producdo de conhecimento, com
foco claramente na pesquisa, restando a grande maioria das IES privadas a
reproducdo destas, mantendo o foco claramente na dimensdo do ensino (SILVA
FILHO; HIPOLITO 2008).

As diferencas funcionais séo determinantes para explicar a diferenca de perfil
formativo, pois as IES publicas, e principalmente as federias, mantém um corpo
docente composto em sua grande maioria por doutores sob regime de tempo
integral, com exercicio da atividade funcional sob dedicacdo exclusiva, e com
incentivos a pesquisa e ao ensino, enquanto na grande maioria das IES privadas, 0s

professores séo horistas, contando com um reduzido niumero de doutores.

70 corpo docente pesquisado era formado por onze professores, é constituido por 63,6% (08) dos
docentes com mestrado, 27,27% (03) tem somente especializacéo e hd apenas um docente (9,1%)
com doutorado.
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Esse fato, entretanto, gera algumas preocupacdes que nos remetem a
dimensdo do ensino desenvolvido numa IES privada, como a que estamos
analisando aqui neste estudo, na medida em que, no entendimento de Anastasiou
(1998) e Marques (2001), um ensino que objetive apenas a transmissédo do contetdo
ou de saberes acabados, podera ser substituida facilmente pelos atuais meios de
informacéo, tornando-se obsoleta, restringindo-se apenas conferir diplomas e titulos.

Para Imbernén (1999, p.76), os professores que atuam como pesquisadores
“tém mais condi¢des de decidir quando e como aplicar os resultados da pesquisa
que estdo realizando”, para tanto, é necessario que os saberes que permeiam o ato
de pesquisa nao se restrinjam apenas a grupos isolados, os quais se subdividem no
interior dos institutos e faculdades dentro das universidades.

Por outro lado, para Pimenta; Anastasiou (2002), h& um significativo
crescimento no campo da pesquisa, que por sua vez traz para dentro da
universidade o pesquisador para atuar na docéncia. Entretanto, tal fato ndo garante
a exceléncia no desempenho pedagégico, em funcdo dos mesmos nao
apresentarem uma formacao inicial que contemple o0s processos de ensino-

aprendizagem.

5.2. Formacdo Permanente e Producédo Cientifica: sua vinculacdo a Educacéo

Fisica Escolar

Ao analisarmos a relacao tanto da formacéo permanente quanto da producgéo
cientifica, identificou-se uma expressiva dificuldade de referenciar-se a tematica da
Educacdo Fisica Escolar nessas duas categorias na medida em que existe
contradicdo entre estas, onde encontramos na analise das tematicas investigadas na
pés-graduacdo em nivel de mestrado e doutorado pelos docentes de Educacéo
Fisica o elevado indice de 56% vinculacdo considerada “Direta” a Educacao Fisica
Escolar, que baixa consideravelmente para apenas 27% na analise das producdes
cientificas.

Essa tendéncia de diversificacdo da atuacado cientifica se direcionando a um
distanciamento das questdes de ordem pedagdgicas da Educacado Fisica, também
se reflete quando analisamos o numero total de cursos de pos-graduacédo Stricto

Sensu que, de maneira “direta” ou “indireta”, referenciam-se a Educacao Fisica
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Escolar, apresentando o indice de 89%, que também baixa para apenas 67% do
total na producdo de conhecimento destes mesmos docentes universitarios de
Educacéo Fisica.

Os fatores para explicar essa incoeréncia entre a formagéo cientifica
adquirida nos cursos de poés-graduacdo Stricto Sensu e a atuacdo cientifica,
caracterizada pela publicacdo de pesquisas, estdo enraizados na pluralidade e
ambiguidade cientifica da area e na amplitude do mercado de trabalho no qual a
Educacao Fisica esta submetido pela nao definicdo de um campo de conhecimento
proprio da area que prejudica o enfoque pedagodgico da Educacao Fisica e que
repercute nos cursos de poés-graduacdo, nos préprios docentes universitarios de
Educacéo Fisica.

Quanto a amplitude do mercado de trabalho, Nascimento (1998 apud
FARIAS; SHIGUNOV; NASCIMENTO, 2001, p. 48) afirma que:

A diversidade de mercado de trabalho da area parece também influenciar
na estrutura curricular dos cursos de licenciatura. Muitas vezes eles néo
passam de um pseudo-bacharelado, ou seja, ndo sdo curso de
bacharelado e tdo pouco podem ser caracterizados como responsaveis
pela preparacdo do profissional que ira atuar exclusivamente no ensino
formal da disciplina de Educacéo Fisica.

Para Bracht (2003, p. 22) esses conflitos de identidade profissional na area de

Educacéo Fisica,

(...) sdo freqlientes entre aqueles que atuam, por exemplo, simultaneamente
na escola, no clube esportivo e nas academias de ginastica. Se, sob o
“paradigma pedagégico”, o aluno era considerado aluno na escola, no clube
e na academia, hoje ele é considerado aluno na escola, atleta no clube e
cliente na academia.

De acordo com Bracht (1999), em meio a pluralidade e ambiglidade cientifica
da area, surgem algumas definicbes sobre o saber especifico da Educacéo Fisica e
0 seu objeto de estudo, como: Atividade Fisica (ou Atividade fisico-esportiva e
recreativa), Movimento Humano (ou Movimento Corporal Humano, Motricidade
Humana, Movimento Humano Consciente) e Cultura Corporal (ou Cultura de
Movimento, Cultura Corporal de Movimento).

Porém, Bracht (1999) deixa claro que a definicdo deste objeto da Educacéo
Fisica deveria estar relacionada a funcéo social e sua fundamentacéo tedrica e em

direcdo da constituicio de uma disciplina fundamentada em conhecimentos
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cientificos, e ndo mais preocupada em ser uma ciéncia monopolizada e dependente
das ciéncias classicas.

Entretanto, parece evidente que a contribuicAo maior de Bracht (1999) se
direciona tanto para os cursos de poés-graduacdo voltados a formacdo de
professores universitarios de cursos de Licenciatura, bem como aos préprios cursos
de graduacdo ao propor um novo entendimento da Educacado Fisica, embasado na
perspectiva da Cultura Corporal de Movimento, onde a Educacéo Fisica, ancorada
no ambito de concepcdes progressistas, aborda o0 movimentar-se que esta
atravessado pelo conceito pedagogico e de pressupostos socio-filosoficos de uma

Educacao Fisica critica.

Analisando a histéria da EF, entendo ser possivel caracteriza-la como uma
pratica pedagdgica (com sua especificidade) e que, como tal, requereu e
requer um corpo de conhecimentos que a sustente. Esse corpo de
conhecimento, se o entendermos vinculado a essa pratica, precisa ser
construido a partir da problematica que identifico como o movimentar-se
humano e suas objetivacdes culturais na perspectiva de sua
participag&o/contribuigdo para a educagédo do homem. Portanto, elemento
caracterizador indispensavel dessa proposta de problematica € a intencao
pedagdgica, ou seja, o olhar que orientara a reflexdo (na busca de
explicagbes e compreensdes), sobre o movimentar-se humano e suas
objetivagBes culturais (cultura corporal de movimento), é o pedagdgico
(BRACHT, 1999, p.118-119).

Outro problema encontrado na analise das tematicas investigadas pelos
docentes universitarios de Educacao Fisica, seja na pos-graduacéo ou na producao
cientifica, € que mesmo quando existe uma vinculagdo qualificada como sendo
“direta” com a Educacdo Fisica inserida na Educacao Basica, a mesma aborda
temas considerados superficiais, evidenciando a pouca profundidade dessas
pesquisas, nao atingindo problemas e fatores de ordem politica, econdmica,
material, familiar, social e pessoal, que tem interferido na pratica pedagdgica da
Educacao Fisica e de seu prestigio junto a comunidade escolar.

Assim, Farias; Shigunov; Nascimento (2001), através de um levantamento,
aponta alguns fatores que interferem tanto na pratica pedagogica como no
sentimento de insatisfacdo do professor de Educacdo Fisica atuante na Educacédo
Basica, a saber:

1. Insuficiéncia dos materiais para a pratica pedagodgica, pois as escolas
apresentam muitos alunos matriculados e, para atender a todas as

necessidades dos alunos, a escola deve dispor de nimero significativo de
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materiais, o que com frequéncia ndo ocorre (NASARIO, 1999 apud Farias;
Shigunov; Nascimento, 2001);

2. Escassez de recursos materiais e condi¢gdes de trabalho dos professores, que
limitam a pratica pedagdgica dos professores de Educacao Fisica, o que tem
fomentado um sentimento de mal-estar docente (ESTEVE, 1995 e 1999 apud
Farias; Shigunov; Nascimento, 2001);

3. O fator econbmico, uma vez que nao corresponde ao nivel de exigéncia do
trabalho que € realizado na escola. Esse fator tem levado muitos professores,
na busca por melhores condic¢des financeiras, a abandonar a carreira docente
(ALVES, 1997 apud Farias; Shigunov; Nascimento, 2001);

4. Os fatores de ordem familiar e pessoal. Como grande parte do professorado
passa boa parte do seu dia em escolas, na busca de uma vida mais digna,
permanece pouco tempo junto a sua familia para desfrutar momentos de
lazer, e essa rotina somada as condi¢cfes do trabalho pode ocasionar também
problemas de saude, provocados principalmente pelo sentimento de mal-estar
docente, que pode ocasionar o afastamento das atividades profissionais
(ESTEVE 1999 apud Farias; Shigunov; Nascimento, 2001); e,

5. Fatores politicos e econdémicos, que interferem na pratica pedagdgica dos
professores, como a questdo salarial e & desvalorizacdo profissional (Farias;
Shigunov; Nascimento, 2001);

Em termos de formacéo inicial e continuada, necessitariamos, numa tentativa
de mudar essa conjuntura, do entendimento da escola enquanto espaco de
producdo de conhecimentos, concebendo os professores que ali estdo enquanto
pesquisadores de suas proprias praticas pedagdgicas, num processo de
investigacdo coletivo analisando o que tem acontecido no cotidiano da escola e da
sala de aula.

Assim, de um lado, qualifica-se a Educagdo Basica e seus professores,
recebendo estes uma complementacdo da formacg&o obtida na Licenciatura, e ao
longo de toda a sua carreira. De outro, cresce a universidade, pelo contato direto
com os problemas vitais da Educacgéo Basica (LUDKE; CRUZ, 2005).

N&o apenas em nosso Pais se lamenta esse descompasso entre a pesquisa e
0os problemas da Educacdo Basica, haja vista a analise de Labaree (1992), nos
E.U.A. e de Tardif e Zourhlal, relativa ao Canada (LUDKE; CRUZ, 2005).
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No que se refere a formacdo para a docéncia no Ensino Superior, Imbernén
(1999) afirma que hoje a profissdo docente requer uma nova formacdo, inicial e
permanente, pelo fato de o educador exercer outras fungdes, tais como a luta contra
a exclusao social, participagao, relagbes com estruturas sociais, etc.

Portanto, € pertinente destacar que a docéncia universitaria em Educacao
Fisica deve estar embasada na necessidade de compreender a formacéo inicial e
continuada como um fendmeno complexo considerado a partir de suas fungdes
sociais. Para tanto, é preciso construir uma identidade profissional auto-reflexiva,
estabelecendo relacdes e dialogos no campo investigativo com 0S outros
profissionais da educacdo, de modo que se consiga avancar na perspectiva da
superacdo das dificuldades que atingem tanto a prética docente no ensino
universitario como a pratica pedagdégica do professor da Educacéo Basica.

5.3. Sugestbes para continuidade deste estudo e algumas considera¢cdes de

fechamento

Tendo como base a validade de um estudo de caso que se fundamenta na
andlise documental como sua Unica fonte de informacdes, como esta pesquisa que
identificou varias lacunas formativas, a metodologia de analise de documentos pode
ser ao mesmo tempo uma técnica exploratéria, na medida em que considerar a
mesma ndo como fim, mas como um meio de incidir acerca de cada lacuna
formativa averiguada anteriormente como uma possibilidade de desenvolvimento
pessoal, profissional e institucional a ser investigada a partir de um tipo de pesquisa
de campo, como a pesquisa-acdo Oou a pesquisa participante, com o intuito de
envolver estes professores, enquanto pesquisadores, na busca de respostas tanto
para estas necessidades constatadas como para outras que eventualmente nao
foram investigadas nesta IES privada.

Isto posto, decorre que a presente investigacdo evidenciou algumas
possibilidades que poderédo ser desenvolvidas por novas investigacdes e acoes

institucionais que serao expostas abaixo.



102

5.3.1. Sugestdes de acOes que poderiam favorecer um aumento da producao
cientifica dos docentes de Educacgao Fisica de uma IES privado de Caxias do
Sul, atuantes no curso de Educacéao Fisica — Licenciatura

Segundo Silva Filho; Hipdlito (2008), em estudo ja referenciado nesta
investigacado, na lista das dez IES que tiveram os maiores indices de publicacdo por
doutor, constataram a presenca de quatro IES privadas, mostrando que, mesmo
grupos pequenos constituidos por pesquisadores de qualidade podem produzir
competitivamente, alcancando indices de produtividade que as situam entre as mais
eficientes nas atividades de pesquisa.

Assim, como podemos perceber, a producgéo cientifica das IES é fortemente
dependente dos doutores em tempo integral, o que indica a necessidade dessa IES
privada investigada de aumentar o nimero de doutores no curso de Educacao Fisica
— licenciatura com caracteristicas para o desenvolvimento de pesquisas.

Esses resultados mostram ainda que a implantagéo da pesquisa em uma IES
de pequeno porte é viavel desde que feita a partir de um planejamento institucional
estratégico, meticuloso e limitada a um determinado grupo, com pesquisadores
qualificados, eficientes, experientes e capazes de gerarem parte importante dos
recursos financeiros necessarios a sustentacdo de suas atividades (SILVA FILHO;
HIPOLITO, 2008).

N&o obstante, imaginamos com isso que fica evidente ndo estar considerado
neste estudo de Silva Filho; Hipdlito (2008), com foco restrito a pesquisa, aqueles
professores que tém a quase totalidade de seu tempo na IES dedicado ao
magistério em sala de aula, o que acontece com grande freqiéncia nas IES
privadas, devido ao seu regime de trabalho.

Por outro lado, acreditamos que a adoc¢do de uma politica de carater
institucional interna de incentivo e fomento a producgédo cientifica destes docentes,
independentemente de sua titulagcdo, € igualmente valida nesse sentido, mas desde
que feita com linhas de pesquisas bem definidas, com o desenvolvimento de
projetos institucionais de pesquisa e com foco prioritario tanto na sala de aula, onde
o docente desenvolve sua pratica pedagdgica, quanto na Educacéo Bésica, lugar de
onde se acredita deve ser enfoque principal de cursos de licenciatura.

Tal apreciacao é reforcada por Anastasiou (1998, p. 165):
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Mas como sabemos que ensinar ndo se resume & passagem de
informacdes, sabemos também que a pesquisa se constitui em substrato
fundamental do trabalho docente. Nao estamos aqui falando da pesquisa
realizada pela exigéncia meritocratica que o sistema impde ao professor,
mas da pesquisa enquanto busca de respostas aos problemas que a
realidade nos poe.

N&o obstante, acreditamos também que a implementacdo de cursos de pos —
graduacdo®® em nivel de mestrado e doutorado ajudaria na busca de investimento
do CNPq e instituicbes afins, na qualificacdo do seu docente como um todo, bem
como num crescimento institucional consideravel.

Reafirmamos, assim, que a docéncia no ensino superior necessita de uma
proposta coletiva e institucional, que ao ser assumida pelo coletivo docente, tem
maiores possibilidades de produzir mudancas significativas do que acdes individuais
(PIMENTA; ANASTASIOU, 2002).

8 A IES investigada atua apenas na pos — graduacao Latu Sensu nas areas de negdcios, educacéo e
salde e ciéncias juridicas, com um total de 36 especializa¢bes, sendo 24 na area de negdcios.
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ANEXO A

Organizac&o Bésica do Sistema Educacional Brasileiro de acordo com o MEC. %

Stricto Sensu
Pos Doutorado

!

Doutorada
Diploma Lato Sensu

* Especializagdo
Mestrado Carlificadn . .
Diploma MBA a Residéneia Médica * Possui Carater social,

pode ser cursado a

Pés Graduagdo Stricto Sensu @ Lato Sensu qualquer m[“!'ﬂ”tﬂ B

deve ser ministrado

par uma instituicdo de
educagdo superior, Mo
possli habilitagdo nem

Bacharelado || Licenciatura || Tecndlogo | | Formagdo Especifica || Complementagio valor acadamico.
Diploma Diploma Diploma Diploma Cartificado Certificado
3 R
Cursos de Graduagdo Cursos Seqlienciais Cursos de Extensdo

Educagdo Infantil

29 http://portal.mec.gov.br/sesu/index.php?option=com_content&task=view&id=598
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APENDICE A

TERMO DE CONCESSAO INSTITUCIONAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
LINHA DE PESQUISA: FORMACAO, SABERES E DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL

Eu, ,

coordenador(a) do Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo do Centro de

Educacdo da Universidade Federal de Santa Maria, venho, por meio desta carta,
apresentar o aluno Sidnei Lopes dos Santos Junior, matricula 2660372, autor do
projeto intitulado: “Professor universitario de Educacdo Fisica: discutindo suas
caracteristicas cientifico-pedagogicas e formativas”, junto a coordenacdo do curso
de Licenciatura em Educacao Fisica da Faculdade da Serra Gaucha da cidade de
Caxias do Sul (RS), enquanto campo de investigacdo para realizagdo de pesquisa

do curso de Mestrado em Educacéo.

Santa Matria, de de 2008.

Assinatura
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APENDICE B

TERMO DE CONCESSAO DOCENTE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO
LINHA DE PESQUISA: FORMACAO, SABERES E DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL.

Eu, , SIAPE

n°. , professor do curso de Licenciatura em Educacédo Fisica da FSG,

aceito e disponibilizo o acesso ao meu Curriculo Lattes, bem como autorizo e
concedo os direitos de publicacdo anbnima, integralmente ou em partes, sem
restricoes de prazo e citagcdo, ao pesquisador, Sidnei Lopes dos Santos Junior,
matricula n. 2660372, autor da investigacao intitulada: “Professor universitario de
Educacdo Fisica: discutindo suas caracteristicas cientifico-pedagdgicas e

formativas”.

Santa Maria, de de 2008.

Assinatura
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APENDICE C

FICHA DE ANALISE DOCUMENTAL:

A caracterizagdo da formacdo permanente dos docentes de um curso de
Licenciatura em Educacéo Fisica de uma IES de Caxias do Sul se ateve em analisar
as informacdes contidas nos Curriculos Lattes dos docentes investigados e se
concentraram basicamente nas descri¢cdes das titulacdes Stricto sensu dos docentes
investigados, atendo-se aos seguintes aspectos:

Area Concentracao;
Linha de Pesquisa,;
Palavras — Chaves;
Temas Investigados;

Ano de concluséao; e,

© © N o g &

IES e programa de pos-graduacao.
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APENDICE D

FICHA DE ANALISE DOCUMENTAL

A caracterizacdo da producdo cientifica dos docentes de um curso de
Licenciatura em Educacao Fisica de uma IES de Caxias do Sul também se ateve em
analisar as informacfes contidas nos Curriculo Lattes dos docentes investigados.
Entretanto, essa andlise ndo se concentrou nas descricdes das titulagbes dos

docentes investigados, mas também nestes aspectos® abaixo citados:

» Projetos de Pesquisa,;

Y

Linhas de Pesquisa; e,

» Producéo Cientifica Publicada: Artigos Completos Publicados em Periddicos,
Capitulos de Livros Publicados, Artigos Completos Publicados em Anais de
Congressos e Resumos Expandidos Publicados em Anais de Congressos.

% Aspectos avaliativos baseados na prépria estrutura do Curriculo Lattes proposta pelo CNPq.



121

APENDICE E

MATRIZ DE ANALISE

Matriz de andlise das tematicas investigadas tanto na pos-graduacdo em
nivel de mestrado e doutorado como a producdo cientifica e sua vinculagéo

diretamente e/ou indiretamente as tematicas da Educacao Fisica Escolar.

» Critérios de analise primarios: Publico alvo ou sujeitos da pesquisa, Contetudo
ou conhecimentos atrelados (calcada nos Parametros Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Médio, Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental — Séries Iniciais, Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental — séries finais), Contexto da pesquisa ou local em que se

desenvolveu a pesquisa e palavras — chave; e,

> Critérios de analise secundarios®': Setores de atividade, Grande area, Area,

Subérea, Linhas de Pesquisa.
Metodologia utilizada

» Vinculacao direta com as tematicas da Educacéo Fisica Escolar: o documento
deve dar conta de, ao menos, dois dos quatro itens especificados, ou seja, é
entendido como um documento que se vincula diretamente a Educacao Fisica

inserida na Educacao Basica,

» Vinculacdo indiretamente as tematicas da Educacdo Fisica Escolar: o
documento deve dar conta ao menos de um dos quatro itens acima
especificados, ou seja, seria entendido como um documento que se vincula

indiretamente a Educacéo Fisica inserida na Educacéo Basica; e,

% Os critérios de andlise secundarios foram utilizados quando as informacdes contidas nos

documentos ndo estavam suficientemente claras ou geravam dlvidas durante a analise. As mesmas
foram especificadas em 6 itens baseados no Curriculo Lattes - CNPq: Setores de atividade, Grande
area, Area, Subdrea, Linhas de Pesquisa.
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» Nao vinculado as tematicas da Educacao Fisica Escolar: documentos que néo

se enquadram em nenhum dos itens adotados.
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Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
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Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao
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Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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