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Resumo

Esta dissertagdo trata da visdo da psicandlise do processo de aprendizagem e de alguns
de seus impasses. Destacamos como conceitos essenciais os conceitos de pulsdo
epistemofilica e desejo de saber como os motores da aprendizagem e a inibi¢do, a relagdo com
o Outro e a transferéncia com o professor como possiveis elementos que provocam
dificuldades.

Nao pudemos deixar de colocar em questdo o diagnéstico de TDA-H, provindo do
discurso médico e muito difundido na atualidade, como uma resposta as chamadas
“dificuldades de aprendizagem”, que convém a alunos, pais e professores. Denunciamos esse
movimento cultural e levantamos uma hipdtese sobre sua conseqiliéncia, assim como

chamamos atencao para como os educadores podem pensar em sua pratica na sala de aula.



Abstract

This dissertation is on the psychoanalytical view of the learning process and some of its
drawbacks. We stand out as being essential the concepts of epistemophilic pulsation and the
desire to know as the learning booster and inhibition , the relationship with the other, and the

transference with the teacher as possible elements that make the learning process difficult.

We couldn’t avoid bringing to question the ADHD diagnosis based on medical discourse and
very popular nowadays, as an answer to the so-called learning difficulties which offset
students, parents and teachers. We also denounce this cultural movement and hypothesize
about its consequence, as well as call the attention to how educators can think about their own

teaching practice.
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INTRODUCAO

Ao longo de sete anos de trabalho em instituicdes educacionais, percebemos que, em
todas elas, a razao mais freqiiente de encaminhamentos de criangas e adolescentes era um tipo
de dificuldade no ambiente escolar que comumente se chama de “problemas de
aprendizagem”.

Essa dificuldade logo se mostrou independente de posi¢ao econdmico-social, estando
presente tanto na classe média como nas economicamente desfavorecidas. Ela também
mostrou nao respeitar nenhuma série especifica do curriculo escolar, comparecendo desde o
primeiro ano do ensino fundamental ao ultimo do ensino médio, coisa que pudemos observar
em fun¢do de nossa atuagdo como psicologa tanto em escolas publicas quanto privadas.

Fomos convocados, entdo, a responder a uma demanda de tratamento de uma entidade
que nao podemos deixar de chamar de “estranha”. Vamos explicar. A estranheza esta logo
no primeiro problema com que nos deparamos, que ¢ fruto de uma problematica conceitual.
O termo “dificuldade de aprendizagem” ¢ utilizado para tratar de varios quadros diferentes,
desde alunos desinteressados até alunos que, apesar do interesse, ndo conseguem aprender.
Como falar, entdo, de uma entidade tdo diversa como essa?

Nao demorou até que a sensacdo de estranheza se tornasse fascinacdo e da fascinagdo
surgisse um desejo de pesquisar e saber mais sobre um assunto que, conforme mais os alunos
iam falando, mais parecia vincular a clinica ao campo da educacao.

A partir do atendimento dessas criancas e adolescentes, pudemos concluir que esses
“problemas de aprendizagem” possuem causas diversas, cada uma relacionada a biografia
particular de cada aluno. Chamou-nos a ateng¢do, porém, como aquilo que estamos chamando
de “inibicdo intelectual” ou “inibi¢do do saber” estava presente, na grande maioria dos casos,
como um fator decisivo para o problema.

A pesquisa deste, mais a fundo, levou a dados ainda mais curiosos, mostrando que
essa situacdo das criangas e adolescentes também era encontrada em adultos que ja passaram
pela vida escolar, universitaria e até de pds-graduagdo. A inibi¢do intelectual neles, porém,
ndo se manifestava, ¢ claro, num baixo rendimento escolar, mas numa improdutividade na
vida social e no campo profissional em geral.

Foi impossivel para nos, depois de nos defrontarmos com tais ocorréncias, ndo nos
sentirmos causados a produzir algo sobre o tema, tanto pelo proprio desejo de saber como

pela necessidade de uma maior fundamentacao para nossa pratica.
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Esta dissertagdo, portanto, consiste na aposta de que a inibi¢ao ao conhecimento ¢ uma
questao que merece estudo aprofundado e para a qual a psicanélise tem muito a contribuir. O
que se coloca em questdo, aqui, ¢ o proprio discurso pedagodgico e a necessidade de se
repensar as bases estruturais ou conjunturais que, em alguns casos, colocam um impasse no
proprio processo de aprendizagem.

Nao estamos, porém, nos propondo a criar uma “pedagogia psicanalitica” ou a fazer
uma grande reforma educacional, mas apenas depositando grandes esperangas nas
contribuigdes que a psicandlise, com certeza, pode trazer, seja através da questdao diagnostica
ou da questdo da relagdo professor-aluno. Para tanto, utilizaremos a teoria produzida e
articulada com a experiéncia clinica, como deve ser todo trabalho psicanalitico, e
mostraremos como ¢ possivel estabelecer um ponto de convergéncia entre a dificuldade de
aprender e alguns conceitos psicanaliticos criados por Freud e trabalhados por Lacan, tais
como: o inconsciente, a transferéncia, a inibi¢do e a sublimacao.

Fora do campo psicanalitico, muito tem sido produzido a respeito do tema por
diferentes profissionais de diferentes areas de conhecimento, cada um tentando explicar e dar
conta do problema. Nao poucas dessas produgdes sdo sustentadas por um discurso peculiar
que situa as criangas e adolescentes numa posi¢do de objeto do conhecimento ¢ demonstra um
afa diagnostico quase incontroldvel que nao vacila em falar em déficit e, conseqiientemente,
em “normalidade”. E esse discurso, pretensamente cientifico, esta cada vez mais inserido no
campo educacional, promovendo diversas mudancas. Por causa disso, nos ultimos anos, a
descricdo de uma série de condutas, afetos e mal-estares vém sofrendo um progressivo
deslocamento de sentido.

Um grande exemplo € o transtorno de déficit de atengdo (TDA/H):

“Se, a principio, seu conhecimento era restrito a setores da comunidade
psiquiatrica, essa entidade passou, especialmente a partir dos anos 90, a
influenciar o raciocinio clinico de outros especialistas ¢ a fazer parte do
vocabulario cotidiano de professores, pais e outros adultos.” (Lima, 2005:
14).
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Segundo Lima (2005), criangas anteriormente tidas como “peraltas”, “mal-educadas”,
“indisciplinadas” ou “desmotivadas” e adultos que se consideravam ‘“desorganizados” e
1131 r LR Y) . . . ~
irresponsaveis”, passaram a ser considerados como acometidos por uma disfungdo dos
circuitos cerebrais, possivelmente de origem genética, que provocaria uma deficiéncia ou
inconstancia na aten¢do e um excesso nos niveis de a¢do. O que temos sdo novas leituras para

antigas dificuldades pessoais.
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Assim, se, antigamente, os alunos que apresentavam dificuldades escolares eram
identificados como “preguicosos”, “zonzos”’, ‘“desobedientes” ou simplesmente “maus
alunos”, apds a introducgdo desse discurso criador de déficits no ambiente escolar, as criancas
com dificuldades passaram a ser nomeadas com novos significantes, que as identificaram
como portadores de “dislexia”, “disortografias”, “lentiddo do pensamento”, “discalculias”,
“hiperatividade” ou “dispraxias”, entre outras patologias associadas, principalmente, ao
desenvolvimento neuropsicomotor. Uma das conseqiiéncias — ou mesmo o proprio motor -
disso € o uso abusivo de medicamentos, na pretensdo de curar os sujeitos de sua condi¢ao
patolégica.

Pensar a clinica psicanalitica frente a essa problematica contemporanea impde um
questionamento acerca da maneira como se tem abordado a demanda e o tratamento de
criangas marcadas por esses significantes. O que pudemos perceber, na nossa pratica, ¢ que,
em muitos casos, o inconsciente desses alunos - totalmente ignorado pelo tratamento
medicamentoso, que ndo s6 nao se propde a escuta-lo, como, além disso, se propde a cala-lo -
se manifesta numa forte resisténcia as disciplinas e as praticas que visam repeli-lo numa
tentativa de “normaliza¢do”. O que ocorre, a partir dai, ¢ o fracasso desses tratamentos
medicamentosos que ndo ddo conta da questdo, porque simplesmente nao a estdo abordando,
estao apenas tentando cala-la.

O artigo de Freud chamado “Anélise terminavel e interminavel” (1937) coloca o ato
de educar como uma tarefa impossivel e, anos antes, em 1925, no “Prefacio para a juventude
desorientada”, de August Aichhorn, Freud demonstra a mesma abordagem quando escreve:
“Aceitei o bon mot que estabelece existirem trés profissoes impossiveis — educar, psicanalisar
e governar...” (Freud, 1925:341). Essas trés profissdes, diz ele, repousam sobre os poderes
que um homem pode exercer sobre o outro, mediante a palavra, e as trés encontram os limites
de sua acdo no fato de que nao se submete o inconsciente, pois € ele que nos assujeita. Assim,
a proposta dos tratamentos medicamentosos ndo ¢ outra coisa sendo irreal em sua proposta de
submeter aquilo que ndo pode ser submetido.

E necessario, porém, um entendimento do que Freud chama de “impossivel”.
Acreditamos que essa categoria esta relacionada ao sentindo de um ideal de plenitude e
harmonia, irrealizavel. Ou seja, a perfeita, plena e harmoniosa educagdo ¢ impossivel, mas
isso ndo quer dizer, porém, que nada possa ser feito. Existe uma educacdo possivel. A
questdo €: o que seria uma educagdo possivel?

Temos a hipétese de que a escola parece estar tdo siderada na sua freqiiente

impossibilidade de uma educagdo perfeita e “normal” que acaba impotente em relagdo a
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educagao que € possivel para cada sujeito. O que ela espera € que o professor transmita um
determinado conhecimento para um grupo de alunos e que esse conhecimento seja assimilado
por completo, sem levar em conta que o resultado dessa transmissao ndo ¢ previsivel. Da parte
dos alunos, observamos que uns aprendem, outros ndo. Esses fatos, entre tantos outros,
ilustram o ato impossivel que é educar.

Os inimeros encaminhamentos a servigos de saude que a escola faz sdo demandas de
possibilidade de perfeicdo — sustentadas pelo discurso médico - e ndo levam em conta o
impossivel para cada aluno — que ¢ um sujeito — na sua singularidade. Nossa proposta é pegar
essas demandas e fazer com que se leve em conta o que ¢ possivel, aproveitando as
possibilidades que nao sao poucas.

Para isso, porém, ¢ necessario que se leve em conta o que ocorre no psiquismo dos
alunos. O aprender, para a psicandlise, envolve mais do que a simples inten¢do consciente,

pois leva em conta as for¢as do inconsciente:

“Quando o pedagogo imagina estar se dirigindo ao Eu da crianga, o que esta
atingindo, sem sabé-lo, ¢ o seu inconsciente; e isso ndo ocorre pelo que cré
comunicar-lhe, mas pelo que passa do seu proprio inconsciente através das
palavras” (Millot, 1987: 150).

Na realidade, o que a psicanalise aponta ¢ a existéncia de um saber do qual o eu da
consciéncia nada sabe. Esse saber ndo esta sujeito ao controle, j& que o saber de que se trata ¢
inconsciente, e, como Freud disse, ndo se pode submeter o inconsciente. Logo, ndo se pode ter
dominio sobre os efeitos da influéncia exercida no outro.

E importante, porém, que néo se confunda - como se faz freqiientemente - “saber” com
“conhecer”, diferenciacdo que foi denunciada rigorosamente por Lacan e que pretendemos
seguir neste trabalho.

Muito cedo em seu ensino, Lacan distingue saber e conhecer. O eu s6 toma
conhecimento do saber do sujeito que ndo coloca em jogo sua unidade, dai, o inconsciente ser
para ele um “saber ndo sabido” antes da analise.

O inconsciente ¢ “um saber que ndo se sabe, um saber que se baseia no significante
como tal” (Lacan, 1973:129). O que a pratica analitica faz, ao operar sobre a palavra, ¢
apontar para o sujeito que ele sabe sem saber que sabe, e, por isso, pensa que nao sabe. Esse
saber do inconsciente, porém, nao fica calado — “O saber ¢ coisa que se diz, que ¢ dita (...); o

saber fala por conta propria — eis o inconsciente” (Lacan, 1970:66) - e insiste em formagdes

X1



que se manifestam, como os sintomas, as inibigdes, a angustia, os lapsos, os tropecos das
palavras e os atos falhos, por exemplo.

O que acontece ¢ que o (ndo) saber — inconsciente — tem influéncia capital no
conhecimento que o aluno adquirird na escola e € necessario que se tenha isso em mente
quando se trabalha com educacdo e que se estabelegca um novo tipo de relagdo com ele.

Entre os ensinamentos do professor e a aprendizagem do aluno, independente da
dimensdo objetiva dos contetidos escolares, interpdem-se, sempre, inumeros elementos
psiquicos. Dentre eles podemos destacar, por exemplo, a transferéncia. Aprender na escola é
aprender sob transferéncia com um professor. A relagdo professor-aluno nao pode, de forma
alguma, ser descartada dos “problemas de aprendizagem”. A aprendizagem € um processo no
qual o conhecimento ¢ um objeto que circula no lago que existe entre aluno e professor.

Freud diz, em “Algumas reflexdes sobre a psicologia escolar” (1914), que existe
uma relagdo que opera oculta e constante entre os alunos e os professores e que exerce grande
influéncia no rendimento escolar e nas escolhas profissionais futuras. A razao disso ¢ que os
professores, diz ele, sdo fundamentalmente substitutos paternos para os quais os alunos
dirigem vérias questdes particulares. O modo como essas questdes sdo trabalhadas sdo de
extrema importancia para o comportamento posterior.

Isso explica, em parte, o fato de haver professores que nada parecem ter de
academicamente especial, mas que marcam o percurso intelectual de alguns alunos. Quantas
vezes ndo ouvimos dizer que alguém optou por ser matematico porque teve, no ginasio, um
professor que despertou seu gosto por essa matéria? Podia ndo ser nenhum grande teoérico do
assunto, mas foi extremamente capaz de causar desejo no seu aluno.

O conceito de transferéncia mostra que aquele professor em especial foi “investido”
de algo pelo aluno, e, a partir desse “investimento”, sua palavra ganhou poder diferenciado.

Na verdade, ressalta Freud, a influéncia de um professor tanto pode impulsionar o
aluno como também pode bloquea-lo, quanto a um desejo de saber; e ¢ assim que Freud
explica a inibicdo ao saber.

E diante de todo esse panorama que a questio da “dificuldade de aprendizagem”
comparece.

Embora o termo “dificuldade de aprendizagem” ndo seja um conceito encontrado
nos textos psicanaliticos, acreditamos que podemos fazer uso da psicandlise legitimamente
para pensar essa questdo, propondo assim uma leitura psicanalitica das dificuldades escolares.

Diante da diversidade das causas dessas dificuldades, faremos um recorte em relagao

a importancia do fator constituicdo do sujeito, condi¢cdo sine qua non, em psicanalise, para se
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falar de um sujeito e sua relacdo com o saber, o que, como vimos, ¢ também necessario para
pensarmos a relacdo do aluno com o conhecimento. Faremos, entdo, uma articulacdo com a
questdo da inibi¢do do saber.

O primeiro capitulo deste trabalho tem a proposta de situar o leitor no tema mais
amplo da aprendizagem e, para isso, abordara as contribui¢des freudianas, representadas nas
seguintes questdes basicas: O que poderia ser para Freud o fendmeno da aprendizagem? Dito
de outra maneira, o que habilita uma crianga para o mundo do saber? E, em ultima instancia,
como essa busca de saber se da? Por que sera que uma crianga pergunta tanto e bombardeia
pais e professores com incessantes porqués? O que se busca quando se quer aprender?

Nas respostas a essas perguntas veremos a relacao estreita que Freud estabelece
entre o trabalho intelectual e a sexualidade infantil. Para ele, o desejo de saber est4 ligado as
primeiras investigagcdes sexuais das criangas, que tentam responder ao enigma da diferenca
sexual e que, assim, geram uma das primeiras produgdes intelectuais, as teorias sexuais
infantis.

A pulsdo de saber (der Wissentrieb) de que Freud fala nos “Trés ensaios sobre a
teoria da sexualidade” (1905) vincula curiosidade e saber, na medida em que, ao produzir
teorias para explicar o enigma daquilo que afeta o sujeito — um saber sujetivo —, acarretara a
constru¢cdo de novos conhecimentos através da elaboracao, da ratificacdo ¢ da retificagao de
antigas formacdes em novas.

O caso do pequeno Hans ¢ bem ilustrativo nesse sentido. Ele elabora uma teoria
pessoal de diferenciagdo entre seres animados e seres inanimados, na qual os primeiros
possuem um ““faz-pipi”, para dar conta daquilo que o afetava, o seu desejo e o seu temor. O
que Freud diz, porém, ¢ que o menino “simplesmente chegou um pouco cedo a descoberta de
que todo saber (Wissen) ¢ um monte de retalhos, e que cada passo a frente deixa atrds um
residuo ndo resolvido” (Freud, 1909).

Outras produgdes, mais tardias que as teorias sexuais infantis, também estdo ligadas
a questdo da sexualidade, como fica claro no artigo, “Sobre a tendéncia universal a
depreciacdo da esfera do amor” (1912), onde Freud destaca ser impossivel satisfazer, ao

mesmo tempo, as exigéncias da sexualidade, e as da cultura:

“(...) em conseqiiéncia do desenvolvimento da cultura, a renuncia
e o sofrimento assim como, num futuro distante, os perigos de sua extingdo
ndo podem ser evitados pelo género humano. E verdade que este sombrio
progndstico repousa numa Unica conjectura; a insatisfacdo cultural seria a
necessaria conseqiiéncia de certas particularidades que a pulsdo sexual
adotou sob a pressdo da cultura” (Freud, 1912:183).
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Ou seja, por viver em cultura, o homem paga um preco alto a nivel pulsional. Nas

(3

palavras de Freud: o homem civilizado foi obrigado a trocar “uma parcela de sua
possibilidade de felicidade por uma parcela de seguranca” (Freud, S., 1930:112). Diante de tal
situacdo, a unica saida para ele ¢ a sublimacdo, pois ela possibilita descargas pulsionais
através de objetivos ndo-sexuais, altamente valorizados pela cultura.

No segundo capitulo abordaremos a questao da relacdo do aluno com o professor e
como o processo de aprendizagem se da sob transferéncia, conferindo ao educador uma
posicdo capaz de facilitar ou dificultar esse processo.

O terceiro capitulo ¢ dedicado ao mecanismo da inibi¢do, iniciando-se com a
pesquisa do termo “inibicdo” nos textos freudianos e se encerrando no texto “Inibicao,
sintoma e angustia” (1925), quando o articula aos conceitos de sintoma e angustia, formando
com eles uma triade.

Veremos como a inibi¢do ¢ um fenomeno manifesto ao nivel do eu, atuando sempre
sobre uma atividade funcional exercida por ele, entre elas: a sexual, a de locomogao, a de
nutricdo e a de trabalho. Particularmente, levaremos em conta um tipo de inibicdo, que
designaremos como “inibi¢do intelectual”.

No quarto capitulo analisaremos o diagndstico de TDA/H e levantaremos hipdteses
sobre a “bem sucedida” difusdo atual desse diagnostico entre educadores e familiares.

Esperamos com esse percurso identificar claramente os mecanismos em jogo nos
problemas de aprendizagem e, com isso, tracar um possivel modo de intervencdo que gere

resultados no campo da educagao.

CAPITULO I: A PSICANALISE E A APRENDIZAGEM

Reparou na inocéncia cruel das criancinhas com seus comentarios desconcertantes?
(Cazuza).
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Antes que possamos entender os chamados problemas de aprendizagem, objeto de
pesquisa desta dissertagcdo, faz-se necessario dar um primeiro passo € nos perguntamos o que
¢ exatamente a aprendizagem para a psicanalise. Embora ndo exista nenhum texto freudiano
que aborde diretamente o tema, ¢ possivel encontrar, na obra de Freud, varias passagens que
permitem o estabelecimento de uma hipotese sobre o que, para a psicandlise, ¢ a
aprendizagem.

A proposta deste capitulo, portanto, ¢ construir essa hipdtese para que, nos capitulos
seguintes, possamos nos perguntar sobre o que pode “dar errado”.

A pesquisa dos textos freudianos, a procura de explica¢des sobre a aprendizagem, fez
com que nos depassemos, seguidamente, com alguns conceitos que parecem ser de extrema
importancia para a constitui¢do desse processo: 1- a sexualidade e a pulsdo; 2- a sexualidade
infantil; 3- a curiosidade sexual infantil; 4- as teorias sexuais infantis; 5- o complexo de
Edipo, e 6- a sublimagio.

Acreditamos que, com esses seis conceitos, ¢ possivel se entender o processo de
aprendizagem e, principalmente o impulso motivador por tras dele, o desejo de saber.
Propomos que a aprendizagem ¢ uma conseqiiéncia da agdo do desejo de saber, que vai
produzindo conhecimentos. Esses conhecimentos, porém, ficam em defasagem em relacao
aquilo que o desejo de saber realmente queria alcangar: o saber sobre aquilo que afeta o
sujeito, os enigmas da vida, do sexo e da morte. E essa defasagem que acarreta um novo
movimento em dire¢do a mais producdo de conhecimento, que, de novo, estard em defasagem
em relagdo ao saber do sujeito. Na continuagdo do processo, 0 que temos € o questionamento,
a ratificacdo, a retificacdo de antigos conhecimentos e, com isso, a criagdo de novos. Assim,
o0 sujeito vai aprendendo.

E interessante que podemos destacar, didaticamente, dois momentos de producio de
conhecimento e de aprendizagem, assim como a articulagdo entre eles. O primeiro momento
¢ o da criacdo de teorias infantis para tentar dar conta dos questionamentos das criangas sobre
a origem dos bebés e sobre a diferenga sexual, e o segundo momento ¢ o da sublimagao, onde
uma parcela da pulsdo sexual ¢ desviada de seu objetivo e descarregada em investimentos
nao-sexuais, o que depende de uma caracteristica propria da pulsdo que ¢ a possibilidade de

ela ser investida em qualquer coisa.
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E no texto “Trés ensaios sobre uma teoria da sexualidade”, de 1905, que Freud vai
falar pela primeira vez em “pulsdo'”. Ela foi criada para especificamente diferenciar a
sexualidade humana da animal e para apontar a possibilidade de se investir em varios objetos
que ndo aqueles que visam a reproducao da espécie. O que caracteriza a pulsdo € o fato de se
tratar de uma forca constante. Além disso, ela é também caracterizada pela labilidade. Nao
ha uma relagcdo de determinagdo da pulsdo sobre seu objeto, ou seja, a pulsdo ndo tem um
objeto estabelecido, a priori, por um dado natural, como ocorre com o instinto animal. Para o
sujeito, a pulsdo ndo determina seu objeto nem lhe oferece um saber sobre este. Trata-se de
uma inscri¢do que se faz na realidade psiquica, indo de encontro a sua estrutura significante,
sob uma modalidade radicalmente distinta do dominio padronizado das respostas

determinadas pelo instinto sexual.

1.1 — A teoria freudiana da sexualidade: uma pulsio que pode investir em qualquer

coisa

A possibilidade de se poder tornar o conhecimento objeto de investimento e, com isso,
aprender, estd diretamente ligada a uma caracteristica estrutural da pulsdo: ela ndo tem objeto
pré-determinado e, com isso, pode investir numa grande pluralidade de objetos, sem, por isso,
prescindir de um.

Essa conceituagdo freudiana aponta, logo de inicio, para uma ruptura com a visio
evolutivo-naturalista da sexualidade e uma verdadeira subversao dessa forma de abordagem.

O enfoque evolutivo-naturalista da sexualidade, que era dominante no ambiente
cientifico da época, estabelecia uma equivaléncia entre a sexualidade humana e o chamado
“instinto sexual”. Segundo esse ponto de vista, a sexualidade humana se confundiria com uma
“forga vital” e seria despertada na puberdade, com a maturagdo dos 6rgaos genitais, o que

demonstra uma visdo totalmente desenvolvimentista.

' Pulsdo é a palavra criada para traduzir Trieb, substantivo que corresponde ao verbo treiben (impulsionar,
impelir). A melhor traducdo para Trieb poderia ser impulso, ja que Freud costumava usar palavras da linguagem
coloquial. No entanto, a tradugdo de 7rieb como pulsdo, e ndo como impulso, acabou por ser consagrada na
literatura psicanalitica brasileira. O termo puls@o tem uma acepgao precisa no texto de Freud, e ndo se confunde
com o termo instinto. Como a palavra instinto tem um compromisso com a biologia, e descreve um processo
programado ao nivel do corpo, Freud optou pelo emprego do termo pulsao, definindo-o como um conceito limite
entre o somatico e o psiquico. Isso porque a origem, a fonte da pulsdo ¢ somatica (uma regido do corpo); porém,
ela ¢ sobretudo psiquica ao apresentar-se ao individuo através dos representantes das pulsdes, que sdo as imagens
que chegam a ele para “informa-lo” do que se passa em seu corpo. Freud dedicard grande parte de sua obra ao
estudo das pulsdes e do jogo entre elas, pois acreditava ser esse o jogo determinante da propria constitui¢do do
psiquismo (Roudinesco & Plon, 1997: 628).
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Além disso, o conceito de pulsao em Freud se contrapde a acepcao segundo a qual a
sexualidade humana teria uma finalidade muito especifica: a reproducao da espécie. De
acordo com esta idé€ia, invariavelmente, na idade adulta, o humano buscaria como objeto um
parceiro do sexo oposto para realizacdo do ato sexual. Nessa concep¢do, o circuito da
satisfacdo mostra-se regulado por um objeto considerado tipico, que ja estaria, a priori,
fixado. Qualquer conduta que contraria esse padrao pré-definido seria configurado como fator
de aberragio®.

O campo da sexualidade, tal como foi concebido por Freud, ultrapassa essa dimensao
de genitalidade e se inscreve para além do registro da pura unido dos 6rgaos sexuais com fins
na procriacdo. O que passa a definir esse campo, para a psicanalise, sdo as diversas formas da
incidéncia da satisfagdo sexual no plano da realidade psiquica, numa esfera que ndo coincide
com a regido genital. E por isso que Freud pdde postular a sexualidade na infancia, antes
mesmo que o aparelho genital tivesse adquirido sua maturagdo final, independente de uma
determinagdo puramente biologica.

A finalidade passa a ser outra: a satisfacdo. Investe-se sexualmente para se obter
satisfacdo e ndo para se reproduzir. Sob essa oOtica, Freud vai enfatizar o elemento da
labilidade presente na relagdo que une um sujeito aos seus objetos, assinalando que estes
podem ser trocados com freqiiéncia e que a finalidade buscada pode ser outra, distinta daquela
do coito que visa exclusivamente a reproducdo. Nao ¢ por acaso que ele inicia seus “Trés
ensaios sobre a sexualidade” (1905) ndo pela descricdo do que constitui a relagdo sexual
“normal”, mas por suas formas “aberrantes”.

Ao primeiro ensaio Freud da o nome de “As aberracdes sexuais” e apresenta a
possibilidade de dois tipos de desvio em relagdo ao comportamento sexual “normal”: um
primeiro grupo com respeito ao objeto sexual e um segundo grupo com respeito ao alvo
sexual.

O segundo grupo, que diz respeito a alvos diferentes da unido pénis-vagina,

valorizando sexualmente partes do corpo de seu objeto que nao o genital, além dos fetichistas.

O que fica claro ¢ que ndo ha uma colagem entre pulsdo e objeto e a sublimagdo é,

talvez, processo que mais deixa isso claro, porque demonstra que a pulsao ¢ tdo maleavel que

% No final do século XIX e inicio do XX, foi por essa concepgdo naturalista, consensualmente usada no mundo
médico, que foram catalogados os comportamentos e as atividades sexuais, comumente designadas como
critérios da sexualidade dita normal. Para eles, a normalidade definia-se pela sexualidade genital do adulto, ou
seja, refere-se a realizacdo do ato sexual. Considerava-se como desvio ou aberragio todo e qualquer
comportamento sexual que escapasse a esse enquadre tipico.
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pode até se satisfazer com objetivos ndo sexuais. Esse conceito serve muito bem para
explicar o avango das atividades humanas nos campos da atividade artistica e da investigagao
intelectual sem, porém, prescindir da forca da pulsdo sexual como elemento propulsor de
ligagdo do humano.

Etimologicamente, o termo ‘“sublimagdo” evoca, ao mesmo tempo, “sublime”,
apontando para a grandeza e elevacao da produgdo artistica, € o termo homonimo da quimica
que designa a passagem direta do estado solido para o gasoso, apontando para uma
transformag@o que estd em jogo nesse processo, a passagem do sexual para o ndo sexual.

Com a introdu¢dao do conceito de narcisismo em 1914 e os avangos trazidos pela
segunda teoria do aparato psiquico, altamente desenvolvida em “O eu e o isso”, de 1923,
Freud explicita melhor o processo sublimatorio: a transformacdo de uma atividade sexual em
uma atividade sublimada, ndo sexual, precisa de um tempo intermediario, no qual a libido ¢
retirada para o eu e, nele, dessexualizada. Essa idéia esta em total acordo com o texto de
1923, em que Freud descreve a energia do eu como “dessexualizada e sublimada” e, portanto,

capaz de ser investida em objetos ndo sexuais, como o saber, por exemplo:

“Se esta energia de deslocamento ¢ libido dessexualizada, estamos no direito
de chama-la também sublimada, porque, servindo para instituir este conjunto
unificado que caracteriza o eu ou a tendéncia deste, ela harmonizar-se-ia
sempre com a intengdo principal do Eros, que ¢ unir e ligar”. (FREUD, 1923:
58).

Em “Moral sexual civilizada ¢ doenga nervosa moderna” (1908), Freud confessa
perceber que a sublimagdo incide preferencialmente sobre as pulsdes parciais, dando um
destino ndo sexual as satisfacdes desviantes com respeito ao alvo sexual que nao se
submeteram ao ideal da genitalidade. Tal observacao de Freud ¢ muito interessante para nossa
pesquisa, porque coincide com a teoria da sexualidade infantil que ¢ determinada pela relacao
entre pulsdes parciais, o que lhe deu a concepcdo, em psicandlise, de que ¢ perverso

polimorfa. Toda sexualidade infantil é perverso polimorfa.

1.2 — A sexualidade infantil e as pulsdes parciais
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E importante, para nods, entendermos a sexualidade infantil por dois principais
motivos, primeiro porque ¢ no ambito dela que se fala das pulsdes parciais que Freud diz ser a
preferéncia da incidéncia sublimatoria, e, segundo, porque ¢ na época da infancia que, a
propoésito das questdes que afetam o sujeito, se instala o desejo de saber. Dessa forma, se
queremos pesquisar sobre aprendizagem, temos que estudar as atividades intelectuais
caracteristicas dessa fase.

No texto “O esclarecimento sexual das criancas” (1907), Freud enfatiza que existe
uma crenga geral que tenta negar a existéncia das pulsdes sexuais nas criangas ¢ que essas s
irromperiam na puberdade com a maturagao dos o6rgdos sexuais, embora ele tenha percebido
que, “na realidade o recém-nascido ja& vem ao mundo com sua sexualidade” (Freud, 1907:
124).

Ha um destaque em especial, na segunda parte dos “Trés ensaios sobre uma teoria da
sexualidade”, para a sexualidade infantil, onde Freud adverte que as pulsdes sexuais estao
presentes desde o recém-nascido. Acreditamos que esse texto seja fruto da clinica de Freud,
que através de sua experiéncia com as suas pacientes histéricas se via diante de uma questao
recorrente: por que razao a maioria de suas pacientes se referia a uma experiéncia de sedugao
atribuida a um adulto, que teria ocorrido em algum momento da infancia delas?

Num primeiro momento, podia-se pensar que se tratava de experiéncias reais, mas
tendo em vista a quantidade e a intensidade de experiéncias relatadas por suas pacientes,
Freud comecou a desconfiar de que eram, na verdade, fantasias. Ora, se eram fantasias
relacionadas a experiéncias sexuais infantis, entdo Freud sentiu necessidade de rever a tese de
que a sexualidade s6 se constituiria no decorrer da puberdade, ocasido em que o organismo se
torna apto para procriar.

O subversivo em relagdo a visdo da infincia e da sexualidade da época foi propor a
incorporagdo dos tragos de perversao a vida normal, a partir da “disposicdo perversa
polimorfa” da crianca. Freud destaca, assim, a sexualidade infantil e adverte que as pulsdes
sexuais estdo presentes ja na tenra idade do recém-nascido.

O que prevalece como elemento especifico da elabora¢do sobre o infantil é que a
satisfacdo pulsional se organiza em torno de pulsdes parciais. Estas, por sua vez, se
caracterizam por sua independéncia em relagdo as fungdes bioldgicas e por poderem
contrariar o exercicio dessas fungdes que garantiriam a sobrevivéncia do individuo.

O termo “parcial” ndo significa somente que as pulsdes pertencem a classe mais ampla

da pulsao sexual, mas que funcionam, primeiramente independentemente, para depois unir-se
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na ilusdo aparente de uma pulsdo genital, que muitos psicanalistas, erroneamente, elevam a
um ideal de desenvolvimento e maturidade do ser humano.

Quando nos “Trés ensaios sobre a teoria da sexualidade”, Freud introduz essa nogao,
ele se preocupa em diferenciar componentes da atividade sexual e os liga a zonas erégenas
(oral, anal e genital — a fase falica so ¢ introduzida tardiamente em 1923) e a metas especificas
(no caso, por exemplo, da pulsdo de dominagdo). Na época, as pulsdes parciais estdo
intimamente ligadas a nocdo de desenvolvimento libidinal, separado em fases, nas quais uma
determinada zona erdgena toma preponderancia. E importante notar que nenhuma fase é
abandonada, apenas novas fases vao se somando umas as outras.

A primeira fase ¢ chamada de “oral”, onde o prazer sexual estd preponderantemente
ligado a excitacdo da cavidade bucal e dos labios oriunda da alimenta¢do, mas ndo so6 & isso.
Existe uma meta muito particular nessa fase, que ¢ a incorporagdo, e ¢ ela que vai dar as
significagdes especificas das modalidades de satisfacdao pulsional ativa e passiva: comer e ser
comido.

A segunda fase ¢ chamada de “anal-sadica” e nela a zona erdgena anal adquire uma
grande importancia libidinal. A relacdo do sujeito com os objetos fica impregnada de
significagdes ligadas a defecacdo, como a expulsdo e a retengdo, e as fezes adquirem um valor
simbodlico importante que participa da relagdo da crianga com a mae a signo de amor. A
criancga controla seu esfincter e evacua na hora e lugar estipulados pela mae, como forma de
assegurar o amor que ela lhe dirige. E, portanto, nessa fase, que a educacdo obtém grandes
resultados e que a aprendizagem fica muito marcada pela influéncia de um Outro.

Como veremos no terceiro capitulo, a presenca do Outro ¢ de suma importancia,
porque aprendemos em transferéncia (de amor). Até mesmo quando uma crianga investiga
sobre sua origem e sobre os enigmas que a afetam, sabemos, através do ensino de Lacan, que
ela estd perguntando sobre o desejo do Outro, o desejo de seus pais: o que sou? O que o Outro
quer de mim e para qué? Essas perguntas enigmaticas sdo dirigidas ao Outro e retornam para
a crianga sem respostas, levando-a a aprofundar suas inquietagdes e investigagdes.
Discutiremos isso mais adiante.

A quarta fase — falaremos da terceira no proximo ponto — ¢ a fase genital, quando as
pulsdes parciais se organizam, se unificam e se hierarquizam sob o primado da zona genital,
ou seja, sob o primado do falo, que passa a ser a referéncia para a significacao da sexualidade.

Inicialmente, Freud isolou essa fase para explicar que, a partir da adolescéncia o
sujeito faz uma escolha de objeto sexual, com a qual exercerd atividades sexuais visando a

unido pénis-vagina. Posteriormente, num capitulo acrescentado aos “Trés ensaios sobre a
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teoria da sexualidade”, ele afirma que, j4 na infancia, ha uma escolha de objeto sexual. A
diferenca dessa escolha primitiva ¢ que o que ¢ dirigido ao objeto sexual ndo ¢ uma sintese
das pulsdes parciais, mas toda a parcialidade caracteristica da infincia. De um jeito ou de
outro, ¢ esta “fase” que trara, a teoria freudiana, toda a importancia do complexo de Edipo,
que estudaremos a seguir.

Ao contrario do que se possa erroneamente crer, essas pulsdes parciais nao deixam de
existir quando a crianga cresce. Apesar de existir uma primazia da zona genital, as outras
zonas erdgenas ainda sdo fontes de prazer e se tornam lugares de preliminares ao orgasmo
genital.

Um fato curioso a que Freud chama a atencao ¢ o esquecimento por parte do adulto de
sua propria sexualidade infantil. Para explicar esse fato, Freud introduz o conceito de
“amnésia infantil”, que seria “uma peculiar amnésia que, na maioria dos seres humanos (nao
em todos), oculta os primeiros anos de sua infincia, até os seis ou oito anos de vida” (Freud,
S., 1905:158). Essa amnésia seria o resultado do recalque que incide na sexualidade da
crianca e que poderia, inclusive, se estender por associacdo, a todos os acontecimentos

infantis.

1.3 — A fase falica e o complexo de Edipo

Em 1923, no texto “A organizagdo genital infantil”, Freud retoma a fase genital, mas
ja totalmente articulada a fase falica. A importancia desta fase para nossa estudo ¢ que ¢ nela
que se encontram as investigacdes sexuais que estdo na base do desejo de saber.

A organizagdo tipica desta fase tem uma pequena, mas importante caracteristica: a
crianga conhece apenas um Unico 6rgao genital, o masculino.

Segundo o texto de 1923, as modalidades de satisfagdo pulsional ativa e passiva, que
na fase oral apareciam sob as significagdes comer-ser comido, na anal-sddica, bater-ser
espancado e que na fase genital sdo reducdes do masculino e do feminino, aparecem sob a
forma de falico-castrado.

E nessa fase que comegam as teorias sobre a diferenca sexual, impregnadas quase que
totalmente pelo imaginario, onde a imagem gestaltica falica separa meninos e meninas atraveés
da presenca e da auséncia. A vagina ndo ¢ entendida aqui como um outro 6rgao sexual, mas

vista apenas como uma auséncia da imagem falica.
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Nao ¢ preciso dizer o dbvio de que o 6rgdo genital masculino, neste momento, tem
uma importancia preponderante € que geram um interesse narcisico muito grande por parte da
crianca. Esse interesse narcisico e essa grande importancia dada ao 6rgdo genital geram
indagacdes sobre o sexo do outro que estdo na base do enigma da diferenca sexual e da
origem dos bebés.

Tais indagacdes levam a crianca a realizar uma série de investigacdes intelectuais

sobre a vida sexual — a base do desejo de saber:

“Ao mesmo tempo em que a vida sexual da crianga alcanga seu primeiro
florescimento, entre trés e cinco anos de idade, se inicia também aquela
atividade que pode ser atribuida a pulsdo de saber ou investigar” (idem,

ibidem: 176).

Freud diz que o interesse da crianca pelos enigmas do sexo, o seu desejo de saber
sobre o sexual, ja sdo revelados desde uma tenra idade e anuncia a importancia da questdo:
“De onde vém os bebés?” — “Quem sabe interpretar os mitos e as lendas podem identifica-lo
no enigma que a Esfinge de Tebas apresenta a Edipo” (Freud, S., 1907: 126). Da mesma
maneira que a resposta ao enigma da esfinge de Tebas d4 sentido a vida do miseravel Edipo,
Freud aponta que cada crianga ¢ levada a inventar teorias para resolver o enigma da sua
propria existéncia.

Ele explicita essa questdo enigmadtica através de uma carta que uma menina de onze
anos enderecga para sua tia. A menina indaga se pode esclarecer como nascem os bebés, pois
ndo acredita mais nas falsas explicagdes dos adultos sobre as cegonhas, o que gera nessa
menina uma inquietagdo, intensificando assim sua busca em investigar a sexualidade e a
procriacdo. Freud adverte sobre o dever do adulto e da escola responderem as dividas das
criangas, propiciando informagdes basicas e adequadas a idade. Freud diz: “A curiosidade da
criangca nunca atingird uma intensidade exagerada se for adequadamente satisfeita a cada
etapa de sua aprendizagem” (Freud, S., idem: 129).

Com efeito, Freud atribui enorme importdncia a presenca dos adultos no
acompanhamento do desenvolvimento infantil. E essa presenca que o fara conceituar que
toda sexualidade infantil se constrdi na relagdo com os adultos mais proximos, em particular
os pais. Eis a base para conceber a teoria do complexo de Edipo.

Em 1897, em uma carta a Fliess, Freud aborda a importincia que a tragédia de

Sofocles — Edipo Rei — veio a ter para o sujeito:
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“Encontrei em mim, como em toda parte, sentimentos amorosos em relagao
a minha mie e de ciimes a respeito de meu pai, sentimentos esses que, eu

penso, sdo comuns a todas as criangas pequenas” (Freud, S., 1897:358).

O mito do Edipo surge, na obra de Freud, no exato momento do nascimento da
psicanalise. Em uma carta, em 1897, Freud confia a Fliess seu grande segredo: ndo acreditar
mais em sua “neurética”. Mais adiante, expressa seu ceticismo a respeito das historias que
suas pacientes mencionavam acerca da sedugdo por adultos: “... em todos os casos, o pai, nao
excluindo o meu, tinha de ser apontado como pervertido” (Freud, S., 1897:351).

Freud, inicialmente, buscava encontrar o ponto trauméatico do sujeito em uma cena que
ele realmente tivesse vivido. Ao escutar as histéricas do fim do século, que lhe confiavam
historias de sedugdo, ele considerou que, por terem sido realmente seduzidas, eram afetadas
por disturbios neuroticos. Freud, progressivamente foi abandonando sua teoria da seducao ao
admitir que nem todos os pais seduziam as suas filhas; por outro lado, contudo, sabia que as
histéricas nao estavam mentindo ao se dizerem vitimas de uma sedugao.

Com a descoberta de que o sujeito ¢ determinado pela sexualidade, pelo mundo
pulsional, que diz respeito a uma realidade psiquica, Freud abandona a idéia de trauma como
causalidade tnica dos sintomas. Ja ndo acreditava mais nisso € nem, tampouco, num trauma
vivido na realidade (tal como contavam suas pacientes). Entdo, levantou a hipotese de uma
fantasia que teria 0 mesmo contetido do trauma real. Freud veio a concluir que s6 era possivel
inferir ou supor essa trauma, o que o fez passar da teoria do trauma (da sedugdo) a teoria da
fantasia. Mas as cenas, por serem da ordem da fantasia, ndo deixam de ser traumaticas, pois
fazem parte da realidade psiquica do sujeito. A fantasia sexual tem como tema os pais. A
questdo ndo estaria colocada a partir das historias vividas no dia-a-dia, mas, sim em como
seriam representadas no inconsciente.

Temos ai a pedra fundamental do que, mais tarde, seria chamado de complexo de
Edipo. Em 1900, Edipo nio tinha se tornado complexo, era ainda a tragédia de Séfocles. Em
1919, Freud observa que, na época de sua descoberta, o complexo de Edipo ndo tinha a
significagdo que viria a ter mais tarde; foi necessario associar “Totem e tabu” (1912) ao
complexo de Edipo para transforma-lo no fundamento de toda neurose.

E a partir do complexo de Edipo que Lacan vai distinguir trés estruturas clinicas:
psicose, perversao e neurose. Cada uma com sua operacao especifica de constitui¢do, a saber:

a foraclusdo, o desmentido e o recalque. A referéncia ao Edipo, na medida em que instaura a
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clinica da estrutura do sujeito, a faz equivaler a estrutura da linguagem, uma vez que o Edipo
¢ a armadura significante minima que condiciona a entrada do sujeito no mundo simbolico.

O complexo de Edipo ¢ caracterizado por possuir trés tempos logicos de estruturagio
do sujeito. O primeiro tempo 16gico do Edipo ¢ caracterizado pela identificagdo da crianga ao
lugar de objeto de desejo da mae. A crianga como identificada ao falo materno. Nesse
momento podemos ressaltar o que Lacan denominou de estadio do espelho, no qual a crianga
forma uma representagdo de sua imagem corporal por identificacdo com a imagem do outro.
O estadio do espelho como uma construcdo logica procura dar conta da operagdo
correspondente a formagdo do eu da crianga por intermédio da imagem do outro. O eu
constitui-se, através da imagem que o outro lhe confere. Antes a crianga era um corpo
despedacado. Este tipo de relacdo dual estabelecido entre a crianca e a mae (aquela que dela
cuida), ¢ uma relagdao imaginaria. O que resulta da identificacdo, propria desta primeira fase ¢
a constituicdo de uma imagem que ao mesmo tempo que constitui o eu da crianga, marca

também sua alienagdao fundamental. Neste momento a mae ¢ para a crianga o Outro absoluto.

O tridngulo imaginario () apresentado no Semindrio 5 figura a relagdo ternaria que se

estabelece nesse primeiro momento.

[0 mae

Crianca

Apesar de estarmos falando neste momento do registro do imaginario, o simbolico
também estd presente, pois a crianga apesar de ainda ndo falar, ¢ falada pelos outros, ela
aparece num lugar marcado simbolicamente. O que quero dizer com isso ¢ que a crianga,
mesmo antes de nascer, ja tem um lugar reservado para ela. Seu nome ja esta fixado, seu sexo

¢ aguardado, comenta-se até suas caracteristicas.

O que ¢ preciso entender ¢ que esse sujeito nao ¢ nada antes que se fale dele e que, a

partir do momento em que dele se fala, anula-se seu ser pelo significante. Neste sentido, o
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simbolico encontra-se presente no discurso materno através do qual as proprias necessidades
da crianca sao interpretadas. O outro materno na relagdo com a crianga ¢ capaz de interpretar
seu choro como uma demanda de algo. Sendo assim, a mae comega a dar sentido para as
manifesta¢des da crianca, se ela chora a mae pode interpretar, por exemplo, que a crianga esta
com sede e dar-lhe agua. Por isso voltamos a ressaltar que neste momento a mae ¢ o Outro

absoluto da crianga, onipresente, que sabe satisfazer suas necessidades.

O segundo tempo légico do Edipo é marcado pela inauguragio do processo de
simbolizacdo da crianga. Freud no texto “Além do principio do prazer” (1920), descreve a
observacdo que fez do seu neto enquanto brincava. O menino tinha o habito de pegar os
objetos e atird-los longe, enquanto agia assim emitia sons acompanhados por expressoes de
interesse e satisfagdo. Freud deu-lhe um carretel e o menino segurava-o pelo corddo e o
arremessava, de maneira que desaparecia por entre as cortinas (fort), depois puxava o carretel
para fora, novamente por meio do corddo e saudava o reaparecimento com um alegre ‘da’
(ali). Essa ¢ a brincadeira completa: desaparecimento e retorno. Esse jogo consiste em que a
crianca repita ludicamente o desaparecimento e o aparecimento da mae, enunciando
vocéabulos que os represente respectivamente. Isto marca a entrada no simbdlico, pois a
crianga representa a mae através desses vocabulos. A mae, que ia e vinha, passa a ser
representada por uma palavra, ou seja, passa de estatuto de objeto primordial para o de signo,
isto faz com que a linguagem possa operar como mediadora entre a crianga e sua mae.

No entanto como sabemos para que haja o processo de simbolizacdo ¢ necessario um
terceiro termo que interdite essa relagdo dual, imaginaria entre mae e filho, esse terceiro
elemento ¢ o pai.

Neste ponto ¢ necessario que se esclareca que o pai de que falamos ndo ¢
necessariamente o pai biologico, nem precisa ser uma figura masculina, o pai de que falamos
ocupa uma fungdo. O pai é o que aparece no discurso da mae, representando-o, significando
para a crianca que o desejo materno encontra-se para além da crianca. Podemos dizer que o
pai pode ser o emprego da mae, um homem, o proprio pai da crianga, enfim existe uma série
de possibilidades.

Entdo a crianca ¢ desalojada da posicao de ser o falo para a mae, e passa a se ocupar
com a posse dele. Neste momento, o pai agenciado pelo discurso materno, € suposto te-lo,
ocupando a dupla fun¢do de interdicdo: 1) ao filho: “Nao dormirds com tua mae” e 2) a mae:

“Nao reintegraras o teu produto”. O falo, como objeto imaginariamente capaz de preencher o
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desejo materno, com a qual a crianga estava identificada, passa para o nivel de significante do
desejo.

Como Lacan denomina, Nome-do-Pai que ¢ o pai enquanto funcdo simbolica, vem
ocupar o lugar simbolizado pela operagdo de auséncia da mae. O Nome-do-Pai é o que vem
barrar esse Outro materno, onipotente e absoluto, inaugurando a entrada da crianga no
universo simbolico. O outro passa a ser para a crianca o lugar da inscricao de uma lei que
ndo ¢ mais uma lei de caprichos, mas uma lei que legaliza e da acesso ao desejo.

O falo ¢ o0 que marca a separa¢do imaginaria entre a mae e a crianga, sendo o elemento
em torno do qual se organiza a experiéncia da castracdo. Essa experiéncia da castracao
enquanto uma experiéncia simbolica, incide sobre o falo imaginério, suposto capaz de
preencher o desejo materno. O pai, enquanto encarna a lei simbolica como seu representante,
impoe o duplo limite a relacdo imagindria entre a mae e a crianga. O que faz enquanto
representante da lei simbolica ¢ impedir que a crianga seja o falo para a mae, e impedir que a
mae tenha o falo na crianga.

Ao se tornar significante do desejo do Outro e articular-se a linguagem,o falo faz o
sujeito pagar o preco de seu desaparecimento, uma vez que a castragdo faz aparecer a falta no
imaginario. O falo, agora elevado a categoria de significante do desejo do Outro, permitira a
crianca situar-se na ordem simbolica e inscrever-se na partilha dos sexos. E o
estabelecimento do pai no plano simbolico que vai sustentar o estabelecimento do falo no
plano imaginario.

Em resumo, a travessia do complexo de Edipo implicara na inscrigio do Nome-do-Pai
no Outro da linguagem, tendo por efeito a produgdo da significacao falica, o que permite ao
sujeito inscrever-se na partilha dos sexos.

Para o sujeito que atravessou a epopéia edipiana, ou seja, para todo neurotico, o Outro
¢ barrado pelo fato de conter o significante da castracdo. O Outro do neurdtico € inconsistente
e se manifesta somente através das formagdes do inconsciente — sonhos, lapsos, jogos de
palavras. Esse Outro ¢ o lugar do pacto da fala, portador do significante da lei simbdlica — o
Nome-do-Pai — que barra o gozo da mae e impede de considerar a crianga como seu objeto. O
Outro do neurético ¢ esvaziado de gozo através da operagdo da metafora paterna.

A partir da clinica — caso do pequeno Hans (1909) -, Freud observa que, se Hans tem
fobia de cavalo, ¢ porque o cavalo equivale ao medo de ser castrado pelo pai, devido a seu
amor pela mae. Freud equivale o animal da fobia infantil ao animal totémico, na histérica da
cultura. Este ¢ tanto o que se teme, quanto a referéncia identificatoria que outorga, a cada

sujeito de uma tribo, o direito — e os deveres — para com o desejo. O complexo de Edipo leva
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em conta nao somente sentimentos agressivos para com o pai, mas também a identificagdo
com o animal totémico que vem no lugar do pai morto. E o mito de Edipo articulado ao mito
do pai primitivo, o que vem esclarecer que o pai nao é somente o pivé do complexo de Edipo,
mas que s6 pode sé-lo por sua fung¢do absolutamente fundamental de articular a Lei do desejo
(que implica a falta).

O mito originario da humanidade (Freud, 1912) revela que, num tempo primitivo, os
homens viviam em pequenas hordas submetidas ao poder do macho, que se apropriava das
fémeas. Um dia, os filhos da tribo, rebelando-se contra o pai, mataram-no € comeram seu
cadaver. Depois do assassinato, por remorso, inventaram uma nova ordem social, instaurando
a exogamia e o totemismo, baseado na proibi¢cdo do assassinato do substituto do pai (o totem).
Criam-se leis (tabus), atreladas ao totem, que deveriam ser obedecidas pela comunidade. E
por isso que a Lei em psicandlise estd sempre referida ao pai. O pai, como agente da
castracdo, ¢ quem atribui limite aos filhos.

Lacan faz uma releitura do complexo de Edipo que vai considerar a castragdo como o
ponto a partir do qual a estrutura se organiza, tomando o complexo de Edipo como um
“operador de estrutura”. A castragdo passa a ser vista como Lei e o falo como significante —
da falta. A Lei a qual o significante esta submetido ¢ a Lei da castracdo que instaura a falta
estrutural, que esta para todos — com excegao do psicético — a partir da entrada do sujeito no
mundo da linguagem. Neste sentido, seria em torno dessa falta estrutural que o sujeito se
organizaria.

Sendo assim, precisamos entender o complexo de Edipo, como diretamente
relacionado com seu nucleo, que ¢ o complexo de castragdo. Dependendo da forma como o
sujeito vai “lidar” com isso, o resultado serd distinto, delimitando as diferentes estruturas
clinicas na psicanalise: neurose, psicose e perversdo. Enquanto o psicotico foraclui o
significante que instaura a falta (o Nome-do- Pai), o perverso, apesar de ter a falta instaurada
nele, a renega, a0 mesmo tempo em que o neurotico a recalca.

A produgdo de saber serd bem peculiar em cada uma dessas estruturas. Enquanto tudo
aquilo que o psicético produzir para responder as questdes da diferenga sexual, da morte e da
falta — que nele ndo esta confirmada como tal - serd da ordem de uma producdo imaginaria
delirante, para o perverso € para o neur6tico serd uma articulacao simbdlico-imaginaria a qual
Lacan da o nome de “fantasia”. Essa diferenca sera crucial para tudo aquilo que for
produzido pela atividade intelectual como fruto do desejo de saber e marcard a relacdo que o
sujeito estabelecerd com seu saber inconsciente, com o conhecimento produzido pela

atividade intelectual e pela defazagem entre esse conhecimento e o saber inconsciente.
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Quanto ao saber sobre a diferenca sexual, Alexandre Louzada (2006), reafirmando os
ensinamentos de Lacan, diz que uma das fungdes do complexo de Edipo ¢ exatamente
fornecer alguma resposta possivel para que o sujeito possa construir o seu lugar. O complexo

de Edipo ¢ um veiculo construtor de um saber sobre o sexo:

“A hipotese de Lacan, sustentada freudianamente, ¢ a de que a assungdo ao
sexo ¢ uma tentativa de ordenacdo, de uma outra ordem que ndo a genética,
que funciona como uma supléncia. Todo seu ensino esta sustentado na idéia
de que, na falta de um cio, apresenta-se as posi¢des sexuais de homem e
mulher, artificiais, produtos de linguagem, que ordenam, normalizam, mais
ou menos bem, os comportamentos.

A normalizagdo de que ele fala, produz certo apaziguamento da questdo da
falta de cio. E uma normalizagdo na medida em que h4, mais ou menos,
certo padrdo de comportamento que permite as pessoas se relacionar e se
entender.

Um sujeito assumird um tipo viril ou um tipo feminino, reconhecendo-se
como homem ou como mulher e exercendo fungdes tipicas dessas posigdes.
A questdo freudiana, que Lacan importa, é a de como se chega a ocupar
essas posigdes. A resposta para isso esta em toda a obra de Freud: o

complexo de Edipo” (Louzada, 2006).

A constru¢do desse saber tem como origem mais arcaica os questionamentos que a
crianga faz em relagdo ao desejo do Outro materno. Esse é o ponta-pé inicial de tudo. E
quando se pergunta o que o Outro deseja e se realiza que se trata do falo, que todos os
questionamentos posteriores que justificam a investigacdo sexual infantil se instauram.
Vamos ver como isso ocorre.

Segundo a organizagdo feita por Nadid de Paulo Ferreira (1997), a partir das varias
arrumagdes feitas por Lacan nos Semindrio 4 e 5, o primeiro tempo do complexo de Edipo, tal
qual Lacan organiza no Semindrio 5, ¢ o da frustragdo da crianga pela mae. Quando ela se
ausenta sem explicacdo, seu desejo aparece como enigma, gerando perguntas hipotéticas: “sou
ou ndo sou aquilo que minha mae deseja?”, “se sou o que ela deseja, porque ela se ausenta?”,
“para quem ela olha?”.

O que acontece ¢ que a crianga coloca em questdo sua posicdo como falo e, assim, ¢
convocada pela situagdo a produzir um saber sobre isso. E ai que entra o pai, como aquele
cuja fun¢do ¢ “introduzir uma ordem [...] cuja estrutura ¢ diferente da ordem natural” (Lacan,

1955-1956: 359). E nesse sentido que o pai é uma metafora, porque, se a definicio de
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metafora ¢ a de “substitui¢do de um significante por outro”, o pai ¢ exatamente isso, porque
vem substituir o questionamento sobre o desejo da mae. O que se produz ai € um saber sobre
o falo. Essa ¢ a instauracdo do Nome-do-Pai que evoca o falo enquanto significante.

O fato de a crianga estar passando por tudo isso exatamente na fase falica, onde hd um
grande interesse narcisico pelo 6rgo genital, ndo pode ser desconsiderado. E quando “o falo
indicado pelo desejo da mae se encarna em uma consisténcia imaginaria” (Louzada, 2006:40)
que a presenga € a auséncia da mae ganham sentido: a made se ausenta, porque olha para
aquilo que o pai tem e que ela ndo tem.

O que se segue ¢ que a prevaléncia imaginaria, presente neste momento, induz a
producdo de teorias sobre a diferenga entre os sexos com base na imagem, que vai tentar
explicar porque a mae ¢ faltante.

A fantasia de que o pénis das meninas crescera — e da qual o caso Hans ¢ um exemplo
paradigmatico, anterior a realizagdo de que a mae também ¢ castrada, sucumbe e ¢ substituida
por outra, por exemplo, a de que elas possuiam um pénis que depois lhes foi tirado.

Nesse contexto, o pai entra em cena como aquele que possui aquilo que a mae deseja e
como proibidor do objeto que ¢ mae. Ele ¢ agente que pune com a castragdo, operagdo que da
nome a este segundo tempo do complexo de Edipo.

O terceiro tempo do complexo de Edipo, a privagdo, é aquele em que a crianga percebe
que ndo falta nada aos genitais e por isso, diz Lacan, o que falta s6 pode ser algo simbolico.
A teoria infantil de que a diferenga sexual ¢ uma questdo imaginaria cai por terra € o que ¢
revelado ¢ que a diferenca sexual diz respeito a um objeto simbolico que ¢ intercambiado
entre 0s Sexos.

A partir de entdo, ¢ que o sujeito pode se posicionar de modo sexuado através do tipo
de relag@o que ele vai estabelecer com falo simbdlico.

Essa hipotese defendida por Lacan € perfeita para explicar porque alguns sujeitos
assumem uma posi¢ao sexual a revelia da anatomia e como o simbolico ndo precisa ratifica-
la, podendo, inclusive, subverté-la.

A explicagdo do terceiro tempo do complexo de Edipo ¢ particularmente importante
porque, ao retirar o que falta do registro da imagem e coloca-lo no registro simbdlico explica
porque os homens, apesar de terem pénis, desejam. A castracdo € uma falta que esta para
todos e ¢ fundamental para o acesso do sujeito ao desejo, ja que ¢ pela falta que o sujeito pode
vir a desejar. Percebemos isso no livro “O adolescente e o Outro” (Alberti, 2004: 16), no qual
encontramos: “Para aceder ao desejo € necessario o reconhecimento da castracao da qual alias

o desejo se alimenta!”.
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1.4 — A pulsio epistemologica e a curiosidade

Ja em seu texto “Sobre as teorias sexuais infantis” (1908), Freud desenvolve
intensamente as seguintes teorias sexuais das criangas: a atribui¢do de um pénis para todos os
seres vivos, inclusive para as mulheres; a teoria cloacal que explicaria o nascimento do bebé
através da evacuagdo pelo anus como um excremento; € a concepcao sadica do coito, em que
a crianga entende o ato sexual como uma forma de violéncia imposta do mais forte para com o
mais fraco.

Para poder provar os fundamentos das teses sobre o desenvolvimento das teorias
sexuais infantis, descritas no livro “Trés ensaios sobre a sexualidade infantil” (1905), Freud
incentivava seus colegas a se dedicarem a pesquisa e as anotagdes de tudo sobre seus filhos.
Surge, entdo, um rico material de observacdo de um menino de quatro anos de idade,
realizado por seu pai, Max Graf, um critico de arte e musicologo austriaco, interessado no
estudo da psicandlise, que participava das reunides da Sociedade psicologica das quartas-
feiras na casa de Freud. Max Graf (1873-1958) era casado com a atriz Olga Konig, uma das
pacientes de Freud que, ao comentar em casa sobre o método analitico do professor, se torna
responsavel pelo interesse despertado no marido pela psicanalise.

O caso Hans, como ficou conhecido, foi publicado, pela primeira vez, em 1909, com o
titulo “Analise de uma fobia em um menino de cinco anos”, embora tivesse sido referenciado
nos dois artigos anteriores: “O esclarecimento sexual das criangas” (1907) e “Sobre as teorias
sexuais infantis” (1908). Sua importancia tedrica estd em poder confirmar toda a teoria
freudiana da sexualidade infantil. Trata-se também da primeira crianca a ser analisada, 1908,
por seu pai, sob a supervisao de Freud, que entrevistou Hans uma unica vez.

No texto “O esclarecimento sexual das criangas” (1907), Freud nos apresenta que o
pequeno Hans demonstra um interesse por aquela parte do seu corpo que ele chama de “pipi’.
Aos trés anos de idade, ele perguntou a sua mae se ela também teria um pipi. O que esta
pergunta aponta ¢ seu interesse pela diferenca sexual. A mae por sua vez responde abrindo

espaco para ambigiiidade: “naturalmente também tenho um pipi” (Freud, 1907: 125).
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O interesse de Hans pelo assunto ndo era apenas teorico, era também exploratorio, o
que o impelia a tocar seu pipi. Aos trés anos € meio, sua mae o ameagou: “Se fizer isso de
novo, vou chamar o Dr. A, para cortar fora seu pipi. Ai, como que vocé vai fazer o seu pipi?
Hans: com o meu traseiro” (Freud, S., 1909:9). Diante da pergunta de sua mae, que vem
associada a uma ameaga real de castra¢do, Hans elabora uma resposta que implica uma saida:
Vou fazer pipi com o meu traseiro.

Percebemos que Hans tinha muitas questdes que testemunhavam seu interesse pela
investigagdo sexual infantil e surgiram bem antes da eclosdo de sua fobia. Este ¢ momento da
aquisi¢ao do “complexo de castracdo” — ocorréncia universal em que as criangas constroem,
para si mesmas, esse perigo da perda de uma significativa parte do corpo, utilizando indicios
indiretos e que jamais deixardo de existir (Freud, 1909:9). Hans, nesse periodo, ndo possuia
angustia ou sentimento de culpa, e d4 prosseguimento a masturbagao.

Ele permanece demonstrando sua curiosidade sexual e temos o exemplo disso quando,
numa estagdo ferrovidria aos trés anos e nove meses, v€ saindo agua de uma locomotiva e
pergunta: “Olha, a locomotiva estd fazendo pipi! Mas onde estd o pipi dela?* (Freud,
1909:10). Adiante, Hans descobre a diferenca entre os objetos inanimados dos objetos
animados: “um cachorro e um cavalo tém pipi: a mesa ¢ a cadeira, ndo” (idem, ibidem:10).

Hans observa sua mae de camisola com a intengdo de verificar se sua mae também
tinha um pipi. No entanto, ¢ surpreendido com a gravidez da sua mae seguida pelo nascimento
de sua irma@ Hanna. Com a chegada de Hanna na familia, Hans acaba sendo deslocado do seu
lugar privilegiado junto a sua mae. Durante o parto, Hans ouve sua mae gemer e repete os
ditos dos adultos sobre a histéria de cegonha trazer bebés; dd uma atencao especial a maleta
do médico e as bacias com sangue, interrogando, a partir dessa evidéncia: “De onde vém os
bebés?” Hans aponta para a bacia: "Mas de meu pipi ndo sai sangue” (Freud, 1909:11). O
desenrolar da fobia de Hans e as fantasias que criou em relagdo aos genitais da irma — que
veremos adiante — nos leva a supor que a visdo desse sangue pode ter evocado fantasias de
mutilacdo do 6rgao da mae.

Hans, ao observar sua irma no banho constato, ao ver o 6rgdo genital da irma, que o
pipi dela ainda é muito pequeno. Através de suas investidas como pesquisador demonstra que
as meninas t€ém de fato um “pipi”, equivoca-se ao acreditar que este cresce que nem o dele.
Normalmente, no entanto, a crianga comeg¢a a descobrir que esse dado anatomico também
marca a diferenca entre homens e mulheres, o que ndo quer dizer que ela se conforme,
imediatamente, a essa realidade. De fato, a consciéncia reluta em processar qualquer imagem

que evidencia a castracao.
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No artigo “A organizacao genital infantil” (1923), como ja falamos anteriormente,
Freud avanca em sua teoria sobre a sexualidade infantil ao dar destaque ao “que esta em jogo,
para ambos os sexos, ndo ¢ a presenca dos 6rgdos genitais, mas a primazia do falo” (Freud,
1923:146). Lacan nos aponta que “O falo € o objeto pivd, o objeto central, da organizacio de
seu mundo” (Lacan, 1957:231).

Haé, para Freud, um momento decisivo na vida de todo ser humano: o momento da
descoberta daquilo que ele chama de diferenca sexual anatomica. Se, até entdo, os meninos e
as meninas acreditavam que todos os seres humanos eram ou deviam ser providos de pénis, a
partir desse momento “descobrem” que o mundo se divide em homens e mulheres, em seres
com pénis e seres sem pénis. Tal diferenga se dad a ver, mas nem sempre ¢ suportavel ao
sujeito “enxergéd-la”! Nao querer ver tal diferenca leva, necessariamente, a uma inibi¢cdo da
curiosidade e a pulsdo epistemofilica perde um importante apoio, podendo também ficar
inibida.

Percebida a diferenga dos sexos, surgem, entdo, as diferentes opinides e teorias
infantis para explica-la. A diferenca estd na interpretacdo dada a esse fato: alguém que tem,
pode perder, e alguém que ndo teve, ou perdeu, ou ndo recebeu. A descoberta implica em
entender que, de fato, falta alguma coisa. Essa angustia de perda ¢ uma forma de expressao do
que Freud chamou de angustia de castragao.

A questdo com a castracdo ¢ tipica da fase falica do desenvolvimento libidinal e ¢ ela a
propulsora do desenvolvimento do complexo de Edipo, sendo seu nucleo.

Consideramos que o caso Hans confirma a teoria freudiana sobre a sexualidade infantil
em que a questdo do conhecimento intelectual tem uma relacdo intima com a curiosidade
sexual. As perguntas que Hans coloca a todo tempo ndo dizem respeito apenas ao seu pipi,
ndo podemos esquecer que elas sdo enderecadas aos seus pais. Serd que o pai tem um pipi, ja
que ele nunca o tinha visto? Dai surge também a vertente da curiosidade de ver e ser visto,
par pulsional que fundamenta, em Freud, a pulsao epistemofilica.

A pulsdo de saber ou epistemofilica surge pela primeira vez, na obra de Freud, no
texto “Trés ensaios sobre uma teoria da sexualidade” (1905) sob o nome em alemao de

Wisstrieb:

“Ao mesmo tempo em que a vida sexual da crianga chega a sua primeira
florescéncia, entre os trés e os cinco anos, também se inicia nela a atividade
que se inscreve na pulsdo de saber ou de investigar (Wisstrieb). Essa pulsdo
nao pode ser computada entre os componentes pulsionais elementares, nem
exclusivamente subordinada & sexualidade. Sua atividade corresponde, de
um lado, a uma forma sublimada de dominacéo e, de outro, trabalha com a
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energia escopifilica. Suas relacdes com a vida sexual entretanto, sdo
particularmente significativas, j4 que constatamos pela psicanalise que, na
crianga, a pulsdo de saber ¢ atraida, de maneira insuspeitadamente precoce e
inesperadamente intensa, pelos problemas sexuais, e talvez seja até
despertada por eles” (Freud, 1905: 183).

Posteriormente, ela reaparece nos textos “Notas sobre um caso de neurose obsessiva”
e “Uma lembranc¢a de infancia de Leonardo Da Vinci”. No primeiro texto, Freud fala sobre
os obstaculos que o saber pode encontrar em fun¢do da neurose e, no segundo, desenvolve sua
origem sexual e a importancia da visdo na sua constituicdo. Em verdade, para Freud, “¢

impressao visual que, na maioria das vezes, desperta a libido” (Ibid: 158) e:

“o esconder progressivo do corpo que acompanha a civilizagdo mantém
desperta a curiosidade sexual. Esta curiosidade busca completar o objeto
sexual revelando suas partes ocultas. Pode, contudo, ser desviado
(sublimado) na dire¢do da arte, se seu interesse puder ser deslocado dos
orgdos genitais para a forma do corpo como um todo” (Idem).

Ou seja, porque vivemos inseridos na cultura e atravessados pela linguagem, o sexo se
coloca como enigma para nés e, de um modo muito mais evidente nas criangas. Esse enigma,
segundo Freud, comparece para as criancas a partir da questdo “De onde vém os bebés?”,
inserida dentro do contexto maior do complexo de Edipo. Segundo Quinet (2002: 255), ela
nada mais ¢ do que o enigma do desejo do Outro com o qual a crianca se confronta: nao ¢
exatamente uma questdo sobre a diferenga entre os sexos, mas sobre a origem sexual de cada
um, inserida no desejo do Outro que o gerou.

A crianga tenta satisfazer sua curiosidade sexual, inicialmente através de investigacdes
visuais, o que denuncia sua ligacdo preponderante com a pulsdo escopica. Quando esta,
porém, ¢ sublimada, a curiosidade ¢ desviada de um objetivo sexual, para um nao sexual,
criando, por exemplo, o interesse pelas artes ou pela ciéncia. Primeiramente a pulsdo de saber
se liga aos genitais, depois ao corpo como um todo, para, entdo, ter um espectro muito maior
de questdes sobre o mundo.

A pulsdao de dominagdo que, segundo Freud, ajuda na criagdo da pulsdo de saber, na
segunda topica, ¢ ligada a pulsdo de morte e, segundo Quinet (2002:255), isso faz dela uma
conjunc¢do da sublimacdo do sexual com a morte.

Quinet (2002) chama ainda a atencdo para o fato de que, a pulsdo de saber nao aparece
em nenhum dos artigos sobre Metapsicologia, onde Freud sistematiza seu conceito de pulsao.
Para ele, isso se deve ao fato de que, apesar de existir uma ligacdo da pulsdo de saber com a

pulsdo escopica, sua utilizacdo se distingue do par pulsional voyerismo-exibicionismo e do
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sadismo. A hipotese do autor ¢ a de que a pulsdao de saber ndo seria propriamente uma pulsao
como as outras € que o termo “Trieb” de seu nome em alemao, designaria apenas “impulso”.
Para ele, ela seria apenas um aspecto, uma modalidade da pulsdo escopica presente na
curiosidade infantil: do desejo de ver o sexo do Outro. Quinet completa dizendo que nao ¢

uma pulsdo especifica, mas um desejo de saber, como Lacan prefere qualificar.

1.5. O desejo de saber

Vimos como as investigagdes sexuais infantis, cujo carro-chefe sdo as perguntas sobre
a origem, levam a construgdes. O despertar da pulsdo de saber indica, de certa maneira, o
momento em que a crianca deixa a via auto-erdtica de satisfacdo. Inicia-se o tempo do
interesse por tudo aquilo que acontece ao seu redor, no mundo. A crianga questiona o0s
adultos, os fatos que observa. Organiza os dados colhidos de suas investigagdes,
classificando-os a partir de um unico referencial: a presenca ou a auséncia do 6rgao falico.

A crianga descobre diferengas que a angustiam. E essa anguistia que a faz querer saber.
S6 que a abordagem direta ¢ dificil, justamente porque envolve angustia. O que estd em jogo ¢é
a necessidade que tem a crianca de definir, antes de qualquer outra questdo, seu lugar no
mundo. E esse lugar ¢, a principio, um lugar sexual. Acontece que esse lugar sexual ¢ situado,
a priori, no desejo do Outro, ou seja, em relagdo aquilo que os pais esperam que ele seja. Com
relagdo ao desejo dos pais, teriamos: “qual ¢ a minha origem em relagdo ao desejo de vocés?
por que me puseram no mundo, para atender quais as expectativas e esperando que me torne o
qué?”. De novo, o que temos ai é a presenca do Edipo.

Assim, as perguntas sobre a origem das coisas estariam baseadas nas investigacdes
sexuais infantis. A crianca quando comeca a freqlientar a escola, primeiro campo de
socializacdo depois de sua familia, vai para aprender a ler e escrever, praticar atividades
ludicas. O desejo de saber e a necessidade de compreender estdo dentro das criancas e vao se
prolongar através das inumeraveis perguntas que elas vao fazer. A curiosidade, o prazer da
descoberta e a aquisi¢do do conhecimento fazem parte da propria dindmica da vida.

O que se espera ¢ que, ao final da época do conflito edipiano, a investiga¢ao sexual
caia sob o dominio do recalque ou, seja recalcada, apaziguada pela normatiza¢io do Edipo e
possa ser dirigida, sublimatoriamente, para outros campos.

Isso parece estar de acordo com o que Freud diz em seus textos, porque se por um lado
ele parece sustentar que as investigagdes sexuais sao realmente recalcadas, que as criancas

deixam de lado a questdo sexual por uma necessidade propria e inerente a sua constituicao e
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que o investimento em assuntos nao-sexuais ndo ¢ fruto de uma sublima¢do, mas de um
deslocamento, por outro, ele fala bastante da producdo de conhecimento como uma atividade
intelectual fruto da sublimacao.

Levanto a hipétese de que com a dissolugdo do complexo de Edipo, e com uma
organizagdo libidinal que inclui o recalque, as pulsdes parciais, hierarquizadas, sejam
sublimadas, tal qual ja falamos anteriormente, e, entdo, aplicadas em objetivos ndo sexuais.
Podemos imaginar, por exemplo, que a pulsdo escopica, sublimada, transforma-se, em
associa¢do com a pulsdo de dominio, na pulsdo de saber. Sendo assim, seus derivados podem
ser: o prazer de pesquisar, o interesse pelas coisas da natureza, o gosto pela leitura, o prazer
de passear etc.

Essa hipotese pode ser depreendida, por exemplo, do texto “Uma lembranga de
infancia de Leonardo da Vinci” (1910), no qual Freud enfoca exatamente a questdo da pulsao
escopica ou, simplesmente, o desejo de ver o corpo nu da mae, gerando o impulso de saber —
Wissensdrang.

Freud desenvolve a idéia de que a acentuada curiosidade de Leonardo da Vinci estaria
relacionada aos seus primeiros anos de vida em que ficou totalmente entregue aos cuidados da
mae e a privacao total da autoridade do Outro paterno. Durante esse periodo, houve uma
comprovada intensificacdo na fase de atividade sexual infantil e, consequentemente, de suas
pesquisas infantis. A pulsdo escopica e o desejo de saber foram fortemente excitados pelas
impressdes mais remotas da infincia. Sua tendéncia para a curiosidade sexual foi sublimada
numa ansia geral de busca do saber. A outra parte da libido, muito menor, representa a vida
sexual adulta, com tracos homossexuais. A propria maneira de ser de Leonardo da Vinci foi
um enigma para seus contemporaneos, ficando ora voltado para as artes, ora para as ciéncias,
na busca pelo saber.

O importante a ser destacado ¢ a filiagdo da curiosidade intelectual a curiosidade
sexual. Podemos dizer, entdo, que, para Freud, a mola que impulsiona o desenvolvimento
intelectual é sexual. E nesse ponto que temos uma diferenga radical entre a teoria psicanalitica
em relacdo a qualquer teoria cognitiva sobre o desenvolvimento da inteligéncia.

Freud, no estudo sobre Leonardo da Vinci, aponta que o impulso de saber pode ter trés
destinos diferentes, numa tentativa de dar conta do furo no saber, em relacdo aquelas
perguntas que a crianc¢a nunca faz.

O primeiro caso serd a inibi¢do neur6tica. Nesta, a curiosidade intelectual podera ficar
limitada; no segundo, o desenvolvimento intelectual ¢ suficientemente forte para resistir ao

recalque sexual que o domina, e a pesquisa torna-se uma atividade sexual, substituindo-a,
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muitas vezes, ¢ visando, compulsivamente, a encontrar o gozo sexual das primeiras
investigacdes; no terceiro caso, finalmente, o impulso de saber escaparia a inibicdo do
pensamento neurdtico compulsivo, a atividade sexual € recalcada e substituida pela pesquisa
compulsiva.

Leonardo estaria no terceiro caso, em que a libido se junta a curiosidade sexual: desvia
seu alvo através do mecanismo da sublimagdo, e a pesquisa intelectual torna-se libidinal, sem
tratar do saber sexual. Esse algo que escapa pela via da sublimagdo ¢ o que faz Leonardo criar

— 0 que, por exceléncia, € a arte de driblar o recalque.

Lacan prefere situar o impulso de saber nao do lado da pulsao, mas do lado do desejo.
Assim, ele ndo fala de pulsdo de saber, mas de desejo de saber. Pare ele, o desejo de saber ¢
constitutivo do desejo do sujeito, e se apresenta tanto ao nivel do imagindrio, quanto ao nivel
do simbodlico.

A relagdo com o imaginario fica dbvia no texto “O estadio do espelho” (1949), onde
ele diz que a constituicdo do eu faz “todo saber humano bascular para a mediatizagdo pelo
desejo do outro” (Lacan, 1949:101). Segundo Quinet (2002: 266), “o desejo do homem como
desejo do outro, no plano imaginario, com sua reciprocidade e intervengdo entre o eu € o
outro, corresponde estruturalmente no nivel especular ao vaivém da pulsdo escopica que
sustenta o jogo ver-ser visto do imaginario”.

Em “Subversdo do sujeito e dialética do desejo”, fica clara a vinculagdo com o
simbolico quando Lacan fala da relagdo com o Outro: no simbolico “se vincula o desejo ao
desejo do Outro, mas nesse circuito reside o desejo de saber” (Lacan, 1960: 817). Para ele, se
o desejo ¢ desejo do Outro, ele ¢é desejo de saber.

E na relagdo com o Outro, no nivel simbélico que encontramos os obstaculos ao saber
relacionados as estruturas clinicas: a neurose, a perversao e a psicose. Nessas trés estruturas a
verdade sobre o sexo e sua relagdo com o Outro sofre destinos diferentes, cada um com sua
forma particular de negar a castracdo: a neurose recalca, a perversdo desmente e a psicose
foraclui. “O nada-de (pas-de) do nada-de-pénis (pas-de-pénis) da confrontacdo do sujeito
com a castragdo materna, ¢ transferido para o nivel epistemologico e resulta no nada-de-
saber” (Quinet, 2002: 266). Trata-se de um “nao quero saber de nada” na neurose, de um
“eu sei, mas mesmo assim’ na perversao e de um “ndo sei nada” na psicose.

Para avancarmos em nosso trabalho, ¢ preciso retomar essa diferenca entre a pulsdo
epistemofilica e o desejo de saber. Lacan, ao apresentar a problematica do desejo, estabelece

uma triade entre desejo, demanda e necessidade. Essa problematica, porém, s6 assume seu
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pleno sentido ao tomar referéncia na concepcdo freudiana das primeiras experiéncias de
satisfacao.

Freud nos convida a pensar os processos psiquicos em a¢do no nivel da primeira
experiéncia de satisfacdo, que estd ligada a sua concep¢do de desamparo original do ser
humano. Ao contrario dos outros animais, a crianga humana nasce com uma fragilidade e
incapacidade de lidar com as ameacas do mundo externo impares. Ela depende totalmente de
um outro ser da mesma espécie que cuide dele. Sem ele, ela ndo podera executar as agdes
necessarias a satisfacdo de suas necessidades.

Tomemos como exemplo a alimentagdo, que ¢ muito paradigmatica. A crianga,
inicialmente, experimenta um desprazer intra-organico ocasionado pelo estado de tensdo
acumulada. Ela esta numa situacdo de necessidade que precisa ser satisfeita. Porém, sua fome
sO poderé ser satisfeita, se vier a mde — ou pessoa analoga — e lhe der de mamar. Sem o
auxilio desta, a crianga nao podera realizar aquilo que Freud chama de “a¢do especifica”, a
condi¢do necessaria para descarregar os estimulos internos. Essa descarga, diz Freud, ¢ a
“experiéncia de satisfacdo”.

De inicio o objeto que satisfaz a necessidade ainda ndo tem representacdo psiquica, ¢ a
primeira experiéncia de satisfagdo que deixara um trago mnémico, ligado imagem/percepgao
desse objeto, associando a satisfacao a ele.

Quando o estado de tensdo reaparece, surge imediatamente um impulso psiquico que
procura reinvestir esse trago mnémico, na tentativa de descarregar novamente a tensdo através
de uma nova experiéncia de satisfacdo. A isso, Freud d4 o nome de “desejo”: “um impulso
desta espécie ¢ o que chamamos de desejo; o reaparecimento da percepgao € a realizagdo do
desejo e o caminho mais curto a essa realizacdo ¢ uma via que conduz diretamente da
excitacao produzida pelo desejo a uma catexia completa da percepgao” (Freud, 1895: 602).

O que acontece, porém, ¢ que o trago mnémico ¢ reativado sem a presenca real do
objeto, provocando o que chamamos de “alucina¢do”. Como a crianga, neste momento, ainda
ndo ¢ capaz de distinguir o objeto real do objeto alucinado, ela tenta se apossar do segundo, e
0 que ocorre ¢ a frustracao.

E necessario, entdio, que a crianga seja capaz de identificar na realidade o objeto que
lhe satisfard e que nao invista no objeto alucinatorio, para evitar a frustragdo. Diferencia-se,
entdo, no seu psiquismo, uma formagdo capaz de exercer uma fun¢do de inibicdo do desejo
quando se trata de um objeto alucinado. A essa formacao, Freud d4 o nome de “eu”, que nao

deve ser confundido com o “eu” da segunda tépica freudiana.
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Estabelece-se, entdo, um novo modo de funcionamento do aparelho psiquico, através
do qual procura-se um objeto na realidade capaz de promover a descarga da excitagdo interna.

E importante salientar, porém, que ndo existe satisfagdo do desejo para além da
realidade psiquica. Essa impossibilidade de satisfacdo plena, que ¢ estrutural, comparece na
fantasia como historias de perda ou interdigdo do objeto. Apesar das acomodagdes
discursivas que levam a evocar a satisfagdao ou a insatisfacao do desejo, a dimensao do desejo
ndo tem outra realidade que ndo uma realidade psiquica. O desejo s6 tem objeto na realidade
psiquica e a satisfacdo ¢ sempre parcial.

Com Lacan, a dimensao do desejo aparece como intrinsecamente ligada a uma falta de
objeto que esta na estrutura da propria pulsio. E porque a pulsdo ndo tem um objeto que a
satisfaca completa e definitivamente que ha falta e, porque ha falta, ha desejo.

E, alias, a reflexdo que Lacan empreende a partir do conceito freudiano de pulsio que
permite elucidar esta noc¢ao de desejo e fundar seu dinamismo no quadro de uma relagdo com
0 outro.

Lacan insiste que Freud designa a pulsdo como “conceito fundamental” em funcao de
ser distinta da necessidade. Enquanto a necessidade ¢ uma funcdo bioldgica, a nocdo de
pulsdo proposta por Freud estd submetida a constancia da forca (Drang).

A pulsdo apresenta quatro termos — impulso ou a forga (Drang), o alvo (Ziel), o objeto
(Objekt) e a fonte (Quelle). O impulso ¢ a esséncia de todas as pulsdes e caracteriza-se por ser
constante. O alvo representa a finalidade Ultima de uma pulsdo, a satisfacdo, apos a
eliminagdo das excitagdes internas. Lacan em O Seminario, Livro 11: os quatro conceitos
fundamentais da psicanalise (1964), diz que o objetivo da pulsdo ¢ a sua satisfagdo: “ndo se
pode dizer que o alvo ndo ¢ atingido quanto a satisfag@o. Ele ¢ atingido” (Lacan, 1964:158).
Neste seminario Lacan desenvolve uma série de observagdes extremamente esclarecedoras
sobre a natureza da conexdo que liga o desejo e seu objeto ao processo pulsional. Os
caminhos para satisfacdo sao multiplos. Pode acontecer de uma pulsao ser levada a “alvos
intermediarios” ou ser “inibida em sua meta” (Freud, 1921) e, portanto, impedida da
satisfacdo pulsional “original” ou desviada dela.

Um dos casos de desvio — ndo no sentido patologico — ¢ o da sublimacdo. Freud a
apresenta como um dos destinos possiveis da pulsdo, em que esta encontraria uma solugao de
satisfacdo diferente do recalque. Pode, no entanto, parecer paradoxal, que um desvio do alvo
— que ¢ a satisfacdo — provoque satisfagdo. Mas a idéia ¢ exatamente essa. Assim, Lacan
destaca que o sentido da satisfacdo pulsional ¢ que necessariamente ela ndo precisa ser

satisfeita por seu objeto.
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“Esta claro que estes com quem lidamos, os pacientes, ndo se satisfazem,
como se diz, como aquilo que sdo. E, no entanto, sabemos que tudo o que
eles sdo, tudo o que vivem, seus proprios sintomas tém a ver com a
satisfacdo. Eles satisfazem alguma coisa que, sem duvida, vai de encontro
aquilo com que eles poderiam se satisfazer, ou, melhor ainda, satisfazem a
alguma coisa. Eles ndo se contentam com seu estado, mas, ainda assim,
estando neste estado tdo pouco contentador, contentam-se. Toda a questdo ¢é

saber o que ¢ este se que ¢ aqui contentado”. (Lacan, 1963-4:151).

Freud (1915) ird pensar a relagdo entre o pulsional e o registro da satisfacdo,
examinando seu objeto. Ele diz que o que mais varia na pulsdo ¢ o seu objeto — que
caracteriza o meio pelo qual se alcanga o alvo. O objeto pode fazer parte do proprio corpo. Ele
nao ¢ necessariamente estranho e podera desviar-se do alvo quantas vezes forem necessarias e
0 mesmo objeto também pode satisfazer, simultaneamente, outras pulsdes. No texto “Pulsdes
e seus destinos”, Freud afirma que o objeto da pulsdo ¢é totalmente indiferente, embora ela nao
possa prescindir de um.

Segundo o esquema do circuito pulsional que Lacan criou, a pulsao parte de uma fonte
— que ¢ um processo somatico que ocorre num 6rgao ou numa parte do corpo e que faz uma
exigéncia de trabalho ao psiquico (dai a pulsdo ser fronteirica entre o psiquico e o somatico) —
“lambe” um objeto que pode ser variavel, e obtém satisfagdo no mesmo corpo de que surgiu.
Trata-se de um percurso auto-erdtico, porque cumpre o seu percurso e retorna sobre si mesma,
sobre a propria fonte

Da fonte, sobe e torna a descer uma flecha, simbolizando a forga constante da pulsio
que marca uma diferenca em relagdo a uma pressdo oriunda do mundo externo que pode ser
extinguida. Sendo assim, o objeto de uma pulsdo suscetivel de preencher esta condi¢do ndo
poderia ser o objeto da necessidade. Para denunciar esse fato ¢ que Lacan cria o conceito de
“objeto a”, que ganha varias significagdes: objeto da pulsdo, objeto causa do desejo, objeto
perdido, objeto da angustia. Assim, o objeto a, enquanto eternamente faltante, inscreve a
presenca de um vazio que qualquer objeto podera ocupar.

E necesséario pontuar que tudo isso que dissemos até agora so pode ocorrer porque a
crianga esté inserida na linguagem e, assim, se relaciona com o que Lacan chama de “Outro”.

Os termos "Outro" e "outro" sdo termos cunhados por Lacan para falar da questdo da
alteridade, da relagdo do homem com seu meio, com seu desejo € com seu objeto de

investimento, tendo em vista a visdo freudiana do inconsciente como uma "QOutra cena", um
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lugar terceiro que escapa a consciéncia. O Outro seria para Lacan o lugar do simbdlico, da lei,
da linguagem, do inconsciente. Ja o outro, ou outro imaginario, ¢ o lugar da alteridade
especular, daquela dualidade de que fala a psicologia. E importante marcar, que Lacan nio
descarta a existéncia dessa alteridade de que fala a psicologia, mas denuncia uma Outra
alteridade, marcando que o inconsciente freudiano nao € o inconsciente da psicologia.

Assim, se a crianga nasce submetida as exigéncias da necessidade, ela ndo tem
capacidade de satisfazé-las e € isso que justifica e requer a presenca de um Outro. Como se
da inicialmente a relacdo dessa crianga com o Outro? O que podemos notar € que as
manifestagdes corporais tomam imediatamente valor de signos para esse Outro primordial,
uma vez que ¢ ele que alivia e decide compreender que a crianca estd em estado de
necessidade.

Essas manifestacdes s6 fazem sentido, entdo, se o Outro lhes atribui um sentido. Se
essas manifestacoes fazem sentido para o Outro, isto implica que a crianga ¢ colocada num
universo de comunicagdo em que a intervencao do Outro se constitui como uma resposta a
algo que foi, de antemdo, suposto pelo Outro como uma demanda. A mae ¢ o Outro
preferencial da criancga, assujeitando a crianca ao universo de seus proprios significantes.

Toda essa teoria de Lacan s6 pode ser sustentada a partir da tese de que a acdo da
linguagem sobre o ser humano traz conseqiiéncias serissimas para suas necessidades. O fato
de o humano estar inserido na linguagem causa nele um verdadeiro desvio (Lacan, 1958:697).
As necessidades, que antes eram da ordem da auto-conservacao e da conservacdo da espécie,
através de um funcionamento instintual, passam a obedecer a uma logica totalmente diferente,
a ponto de podermos dizer que elas estdo perdidas (Louzada, 2006: 56). Esse ¢ o recalque
originario, diz Lacan (Lacan, 1958:697).

Assim, a regulacdo da autoconservacao e da conservacdo da espécie ndo ficam mais
sujeitas a um instinto, mas passam a levar em conta a presenga de um Outro, com a qual se
estabelece uma relagdo de pedido que podemos muito bem nomear de “demanda”. Esse
pedido, porém, ndo tem origem no proprio ser humano, mas no Outro. Aquilo que ele poderia
ter formulado de necessidade como pedido, retorna a ele como demanda. O sujeito recebe do

Outro sua propria mensagem invertida. Nas palavras de Lacan:

“Algo distinto das satisfagdes por que clama. Ela ¢ demanda de uma
presenca ou de uma auséncia, o que a relacdo primordial com a mae
manifesta, por ser prenhe desse Outro a ser situado aquém das necessidades

que pode suprir. Ela ja o constitui como tendo o ‘privilégio’ de satisfazer as
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necessidades, isto €, o poder de privé-las da Unica coisa pela qual elas sdo
satisfeitas. Esse privilégio do Outro, assim desenha forma radical do dom
daquilo que ele ndo tem, ou seja, o que chamamos de seu amor” (Lacan,

1958:697-698).

A demanda, porém, ndo pode saciar a necessidade, porque ela foi alienada e o que
ocorre € a presenga de um resto que marca que a presenca do Outro criou uma hiancia. Esse
resto ¢ o que Lacan conceitua como desejo. Mas o desejo também nao ¢ satisfeito na
demanda, o que cria um movimento eterno de busca por satisfagao.

Quando a crianca demanda existe algo além da satisfagdo da necessidade, que ¢ o
amor da mae. Nao se trata mais do objeto da necessidade, mas do amor. Nao adianta,
portanto, dar agua ou comida apenas, ¢ necessario dar amor. Louzada explica muito bem

1SS0:

“A necessidade ¢é, portanto, alienada na demanda (que é de amor) e seu
objeto ¢ utilizado como indicativo da presenga ou auséncia de amor, mas
sempre de forma insuficiente, porque nunca ¢é possivel ter a prova
incontestavel de que se é amado. A conseqiiéncia disso é a existéncia de
uma defasagem entre necessidade e demanda, que € explicada pelo fato dos
dois termos serem de ordens diferentes: a necessidade da ordem do organico
e a demanda da ordem simbolica. Neste sentido, a necessidade (organica)
ndo consegue dar conta da demanda (de amor) e nem a demanda (de amor)
consegue dar conta da necessidade (organica), apesar das duas se articularem

e se relacionarem intimamente” (Louzada, 2006:61).

Ja o desejo ndo diz respeito nem ao objeto da necessidade ¢ nem ao amor, mas a
diferenca que resulta da subtragdo do primeiro pelo segundo, marcando um gap entre eles.

Em O Semindrio, Livro 8: A transferéncia (1960-1961), Lacan aborda a estreita
rela¢do entre demanda e desejo. A demanda geralmente ndo se apresenta de forma explicita o
que revela todo o seu aspecto ambiguo. E o Outro que, através de sua resposta, a interpreta,
funcionando como “pivd entre o desejo e a demanda” (Silvestre, 1991:149).

Michel Silvestre (1991) aponta que toda palavra ¢ uma demanda. Vamos tentar fazer
um desdobramento desta afirmacdo, utilizando o exemplo dado pelo autor: um homem
paquera uma mulher que desperta o seu interesse, declarando estar apaixonado por ela.
Concordarao que o desejo, por exceléncia esta em jogo aqui. Ele certamente pode dizer-lhe

que ¢ bela, interessante, sedutora, e chegard o momento em que ndo poderd deixar de
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demandar alguma coisa. Pode por exemplo, pedi-la em namoro. Seja como for, tudo isso,
todas as variacdes ao infinito da propria lingua sdo demandas, suportadas por significantes.

Pode muito bem dizer que deseja fazer sexo com ela, € mesmo assim isso serd uma
demanda, porque o que esse homem espera dela, de qualquer modo, ¢ uma resposta. Essa
resposta, no entanto, ¢ que podera decidir sobre o desejo que sua demanda significava.
Podemos dizer que ¢ a resposta que enunciard o seu desejo. O desejo para ganhar entdo
consisténcia de significante ndo pode deixar de assumir por empréstimo o modo da demanda.
Enfim, a resposta do Outro enuncia o desejo, porém sob a forma de desejo do Outro.

De fato, o que a mulher responder a esse homem ndo serd, para o sujeito que provoca
essa resposta, uma demanda; serd claramente o enunciado de um desejo. SO ao considerar essa
mulher como um sujeito ¢ que sua resposta seria eventualmente uma demanda. Eis porque
Lacan pode dizer que em todo desejo hd um desejo de reconhecimento, € que o desejo do
sujeito € primeiro desejo do Outro (Dor, 1989: 69).

O sujeito, entdo, pode se ver diante de algumas surpresas. Pode descobrir, por
exemplo, que a concordancia da mulher ao seu pedido de namoro ndo o entusiasma tanto
quanto esperava; ou, pelo contrario, que uma recusa o alivia. Pode também descobrir que, se
sua demanda ¢ desajeitada ou mal preparada, seu desejo talvez ndo estivesse tdo bem
decidido. E por ai vai...

Lacan enfatiza que no processo analitico a demanda inconsciente deve ser
interpretada. Porém, corremos o risco de cair na armadilha do discurso concreto, na medida
em que o analisando pode satisfazer-se apenas com essa resposta, dando margem a equivocos
entre a demanda do sujeito e o que € dito pelo Outro. “Na andlise, 0 que esta em questdo ¢ a
emergéncia do desejo inconsciente do sujeito” (Lacan, 1961:198). E o inconsciente ¢ um dos
nomes do Outro em Lacan.

Importante ressaltar, entdo, a partir da leitura atenta de Lacan, que o desejo do sujeito
¢ sempre desejo do Outro. Fica evidente, afinal, que a resposta do Outro interpreta a demanda,
revelando que todo desejo, mesmo o aparentemente mais “pensado” pelo sujeito, ndo pode ser
esgotado inteiramente pela demanda, comporta sempre um X, uma incégnita, e que ¢ o Outro
quem detém a solugao desse x.

Entdo como podemos pensar a questdo da demanda e do desejo nas situagdes vividas
no interior da escola? Para que uma crianca “aprenda”, € necessario que ela tenha o desejo de
aprender.

Anny Cordié¢ faz uma analogia interessante ao aproximar o processo da anorexia

nervosa (inibicao alimentar) com a inibi¢ao de aprender. No primeiro caso, a demanda oral,
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que se traduz através da demanda de ser alimentando que se dirige ao Outro, evidencia uma
relagdo conflituosa com a mae nutridora gerando angutstia de devoramento. A demanda do
Outro materno que empanturra o filho ndo deixa espago para surgir o desejo. Poderiamos
dizer, nesse caso, que a pulsdo oral responde com a recusa: o “nada comer”.

O que Cordié traz de novo é a associacdo entre este mecanismo da anorexia e a
dificuldade de aprendizagem. O dito popular “comeu e ndo gostou” pode muito bem ser
transposto da comida para algo que foi experimentado ou sabido.

Os jovens com dificuldades de aprendizagem, diante da demanda do Outro, sob a
forma de “estude!” apresentam o desejo de saber inibido, desperdicando toda sua energia para
contrapor a exigéncia do Outro com o “nada saber” (Cordi¢, 1996:26). E por esse motivo que
consideramos importante no que diz respeito a “dificuldade de aprendizagem” levar em conta

a questdo do desejo do aluno e sua relacdo com o Outro, estando nesse lugar a familia ou o

professor.
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CAPITULO II - A TRANSFERENCIA PROFESSOR-ALUNO

Numa escola existe uma multiplicidade de relagdes: alunos com alunos, alunos com
professores, pais com alunos, pais com professores, professores com professores, alunos com
equipe pedagogica, professores com equipe pedagogica, pais com equipe pedagdgica, entre
outras. Nessa rede de relacionamentos, cada sujeito ocupa determinada posi¢do em relagdo ao
outro, perpassada por um mal-estar, no qual professores culpam pais, pais culpam professores,
alunos culpam professores e todo tipo de delegagdo de responsabilidade (Martinho,
2002:149).

Nos interessa neste momento uma dessas relagdes, a entre aluno e professor. Um dos
processos inconscientes, que determina as relagdes do sujeito e, também, a relagdo entre aluno
e professor, € a transferéncia, que se produz quando o desejo de saber do aluno se liga a figura
do professor. Percebemos na nossa pratica que, muitas vezes, o professor ¢ objeto de
transferéncia das experiéncias vividas com os pais do aluno, e esse fenomeno, mesmo que
seja desconhecido pelos protagonistas, ndo deixa de estar presente nas relagdes professor-
aluno. Na realidade, a relacdo entre aluno e professor ndo se encontra apenas no nivel da
comunicagdo interpessoal, mas sobretudo no nivel da fantasia, do inconsciente e da
transferéncia.

A transferéncia ¢ um processo através do qual um sujeito atualiza suas questdes e
desejos sobre determinados objetos com os quais estabelece uma relacdo. Trata-se da
repeticao de protdtipos em novas situagdes € com novas pessoas, o que traz uma sensacao de
novo, sem deixar de implicar o mesmo. A melhor expressdo para caracterizar essa
equivaléncia entre novo e antigo ¢ “atualizacao”, porque traz o significado do mesmo com
nova configuragdo conjuntural.

Freud ndo esperava encontrar a transferéncia no exercicio da clinica e foi surpreendido
por ela, nunca deixando de sublinhar o qudo estranho isso lhe pareceu (Freud, 1938).
Percebeu a transferéncia, inicialmente, em Anna O. (1895) paciente atendida por Breuer. Por
causa da transferéncia, ela se apaixonou por seu médico e como isso foi uma perturbag¢do ao

trabalho.
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Podemos depreender da clinica que a transferéncia ¢ condi¢do sine qua non para que
ocorra uma analise. No entanto, percebemos que a propria transferéncia também pode ser
responsdvel por atravancar o processo analitico, cabendo ao analista maneja-la, de tal modo
que o analisando possa retomar o curso de sua analise, ou em outras palavras, retomar suas
associagoes.

Mas por que isso ocorre? Como ¢ possivel que a transferéncia seja capaz de
possibilitar a ocorréncia de uma analise e também dificultar a sua continuidade?

No texto “Dindmica da transferéncia” (1912), Freud considera que a transferéncia
pode servir a trés funcgdes: a repeticdo, a resisténcia e a sugestdo. Ele ressalta que cada
individuo, através da acdo combinada de sua disposi¢ao inata e das influéncias sofridas
durante os primeiros anos de vida, consegue um método especifico para conduzir-se na vida
erdtica. Somente uma parte daqueles impulsos que determinam o curso da vida erdtica passou
por um processo de desenvolvimento psiquico. Outra parte dos impulsos libidinais foi retirada
no curso de desenvolvimento, mantendo-se afastada da personalidade consciente e da
realidade, permanecendo totalmente no inconsciente, de maneira que ¢ desconhecida pela
consciéncia da personalidade.

Isso produz o que se chama de cliché estereotipico, que serd constantemente
reimpresso no decorrer da vida da pessoa. Freud afirma que o sujeito ird repeti-lo na medida
em que haja algo nas circunstancias externas € na natureza dos objetos amorosos que o leve a
fazer uma associacdo inconsciente com as primeiras frustragcdes infantis, reagindo da mesma
maneira que reagiria a elas.

Esses clichés estereotipicos dao forma as condigdes em que o sujeito de apaixona, as
pulsdes que ele satisfaz desse modo e aos objetos que visa. Quando a libido ¢, de alguma
maneira, frustrada pela realidade, ela entra num curso regressivo e se liga a um desses clichés
estereotipicos do sujeito.

Sao esses clichés, investidos por antecipacdo, que poderdao ser dirigidos ao
psicanalista, no decorrer do tratamento psicanalitico, incluindo-o, desta maneira, em uma das
“séries psiquicas” que o paciente formou. Observamos, assim, que a transferéncia permite que
o analista ocupe um determinado lugar na economia psiquica do paciente, lugar este que pode
variar durante o tratamento, referindo-se ora ao pai, ora a mae etc.

Embora Freud tenha trabalhado detalhadamente como esse processo ocorre durante o
tratamento analitico, a transferéncia ndo ¢ um termo especifico da psicanalise. E uma palavra
utilizada em campos diferentes, denotando sempre uma idéia de transporte, de deslocamento,

de substituicdo de um lugar para o outro.
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O fendmeno da transferéncia ¢ por Freud apontado como sendo um fendmeno psiquico
que se encontra presente em todos os ambitos das relagdes com nossos semelhantes. E ¢ por
conta disso que podemos pensar a transferéncia na relacdo professor-aluno.

Percebemos que as politicas educacionais da atualidade parecem partir do pressuposto
de que um bom conhecimento sobre o desenvolvimento da crianga ¢ um bom conhecimento
de um método educativo sejam garantias suficientes para combater o fendmeno da chamada
“dificuldade de aprendizagem”. Nao é o caso. Raramente a singularidade do aluno, aspecto
que deveria merecer uma atengdo especial, ¢ privilegiada. E diante desse contexto que se
torna necessario ressaltar a importancia do reconhecimento do sujeito do inconsciente nas
praticas educativas.

Assim, enquanto no discurso da educacdo o sujeito contemplado ¢ o do conhecimento,
cognitivo, passivel de mensuragdo, o sujeito do qual se ocupa a psicanalise é o sujeito do
inconsciente enquanto manifesta¢ao Unica, singular, ndo mensuravel e que, por isso, ndo pode
fazer parte do concretamente observavel.

Tratar do processo educativo, sob o ponto de vista da psicanalise €, a principio, aceitar
que a relacdo professor-aluno, e também a aprendizagem, estejam marcadas por processos
conscientes e inconscientes. Nisso, a figura do professor ¢ aquele que, inevitavelmente, ¢
convocado a ocupar um “lugar” que transcende a pratica pedagogica. Em outras palavras, o
aprendizado tem como fundamento a transferéncia e leva-la em conta ¢ o que pode nos fazer
entender a relagdo professor-aluno.

Freud aponta que um professor pode ser ou ndao ouvido quando esta revestido por seu
aluno de uma importancia especial. Isso fica claro em seu texto “Algumas reflexdes sobre a
psicologia do escolar” (1914), onde diz que os professores sdo prototipos dos adultos com os
quais a criancas se relaciona. Na perspectiva psicanalitica, a aprendizagem ndo estd focada
nos contetdos, mas no campo que se estabelece com relagdo entre professor e aluno.

Na verdade, o professor faz parte do cendrio inconsciente da crianga € o que quer que
ele diga, portanto, serd escutado a partir desse lugar. Sua fala ndo ¢ mais objetiva, mas
escutada a partir de um vinculo com sua posi¢do no inconsciente do aluno. A relacao
pedagogica se desenvolve muito mais por aquilo que os professores sdo para os alunos do que
pelo que eles ensinam (Freud, 1914: 248).

A posicdo em que o professor se encontra, ndo ¢ um lugar facil de sustentar, pois nele
estdo depositados projecdes alheias a ele. O professor ignora sobre esse lugar que lhe ¢
outorgado pelo aluno, pois é o inconsciente desse aluno que esta determinando o lugar a ele

conferido. Sobre isso, ndo tem como ele saber.
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Freud (idem, 1914: 249) advertiu que o jovem nao esta em condicdes de enfrentar
sozinho as dificuldades do mundo adulto e, por isso, transfere para o professor a figura
paterna. Segundo ele, o professor sofre a mesma vicissitude que o pai, devido ao complexo de
Edipo, ¢ sua importancia estd ndo no que ele é, como querem os pedagogos, mas no que ele
representa na economia psiquica do sujeito.

O professor ¢, tanto quanto os pais, um modelo de identificacao para seus alunos, ¢
assume uma posic¢ao de responsabilidade que funciona no sentido de fazer com que deveres e
direitos sejam cumpridos, o que ndo deixa de ser um transmissor de limites que permitem que
o aluno conviva com outros alunos com outros deveres e direitos, em um ambiente que
demanda coisas, como disciplina e produgdo, mesmo que esta seja um dever ou um desenho.

O texto “Algumas reflexdes sobre a psicologia escolar” (1914), nos leva a notar, com
uma leitura lacaniana, que o sujeito ¢ influenciado pelo Outro, na busca de um saber mais
elaborado. Ja falamos disso anteriormente. Assim, ndo é somente o desejo de saber que
influencia o aluno e sim a relagdo transferencial com o Outro (algum professor em especial).
Essa influéncia € ressaltada por Freud que afirma que a transferéncia tanto pode impulsionar o
aluno como também pode bloqueéd-lo definitivamente no futuro, quanto a possibilidade de
acesso a um desejo de saber.

O ensino de Lacan nos leva a perceber que, quando o professor se coloca na posicao
de que “tudo sabe”, acaba ndo restando outra alternativa para o aluno a ndo ser se submeter a
posicdo de objeto diante desse professor. No entanto, para que o aluno possa se constituir
como um sujeito desejante do saber, o professor devera reconhecer-se como um sujeito
faltante, castrado.

Recorreremos, com Lacan, a obra “O Banquete”, de Platdo, a fim de demonstrar a
questdo da transferéncia, e ainda ressaltar a implicagdo do método socratico na educagao.

Sécrates inaugura um foco de interesse que tem a ver com a implicagdo de seu método
para a educagdo: a ironia e a maiéutica. Por meio de seus dialogos, pode-se ter uma idéia a
respeito desse método. Socrates interrogava seu interlocutor, levando-o a cair em contradig@o
em relacdo aquilo que ele dizia saber. O interlocutor, entdo, era obrigado a perceber sua
ignorancia, pois era confrontado com o seu nao saber. A partir dessa posicdo € que ele
poderia dar luz as proprias idéias e construir um saber proprio, através das suas proprias
forcas, sem que ela lhe seja ensinada ou transmitida.

Enfim, a esséncia do método socratico consistia em confrontar argumentos através do
dialogo, levando ao reconhecimento da ignorancia, com humildade, demarcando sua célebre

frase: “sei que nada sei”. Saber que nao se sabe ¢ o que mobiliza o sujeito.
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Tomando como base esse pressuposto, qual pode ser a posi¢do do professor frente ao
seu aluno? Sabemos que a posi¢dao de Socrates na polis era de muito amado. E por qué? Ele
era amado pelo seu saber. Ele detinha um saber que lhe era conferido pelos seus discipulos.
Os discipulos vinham até ele com suas verdades prontas, partindo de sua realidade, e Socrates
questionava-os, instaurando a duvida, a incerteza, levando-os com isso, a busca do saber. Ele
lhes causava desejo (de saber), que esta intimamente ligado a nogao de falta (da certeza).

Podemos dizer que a posi¢do de Socrates frente aos seus discipulos remete ao
fendmeno da transferéncia. Qual a aproximagdo entdo que podemos fazer na relagdo
professor-aluno?

Na relagdo professor-aluno, o conhecimento s6 pode ser suscitado, através do desejo, o
que poderia ser traduzido da seguinte maneira: o desejo daquele a quem o conhecimento falta
e desejo do professor de ensinar, pois conforme Lajonquicre: “todo adulto educa uma crianga
em nome do desejo que o anima” (1999, p. 141).

Optamos por ilustrar o conceito de transferéncia a partir de “O Banquete”,
privilegiando mais especificamente o discurso de Alcebiades, proferido em direcdo a
Socrates, como analogia possivel, no que se refere a relagdo transferencial (amante-amado)
entre professor e aluno.

Agatdo, no dia seguinte as comemoracdes de um prémio literario de um festival
poético, do que saira vencedor, oferece, em sua casa, um jantar para os amigos.

Ap6s o jantar, Eriximaco sugere que cada um dos convidados exponha o que sabe
sobre Eros. Socrates ¢ o ultimo a falar e estabelece alguns questionamentos: “amor ¢ ou nao
amor de alguma coisa?”, “Amar e desejar alguma coisa ¢ té-la ou nao té-la?”, “Pode-se
desejar o que ja se tem?”. A partir dai, ele introduz a dimensao da falta: “Eros, sem duvida,
deseja o objeto de que ele € amor, mas quando deseja e ama ele ndo possui a coisa que deseja
e ama. S6 pode ser desejado aquilo que nao se tem” (Pena, 1986: 26).

A partir do discurso de Socrates sobre Eros, pode-se perceber a questao da falta, como
motivadora do desejo. Em suma, o amor para Sécrates € o desejo de algo que ndo se possui.

Apo6s o discurso de Socrates, um grande barulho indica a chegada de arruaceiros,
dentre eles Alcibiades. Ao perceber a presenca de Socrates, ele inicia um discurso com tom de
ironia, reconhecido por Socrates como resultado do ciime do outro (Agatdo). Alcibiades diz
que tentard louva-lo a respeito de sua sabedoria. Socrates, nesse momento, se encontra na
situacdo de amado e Alcibiades na situacdo de amante.

Amar coloca em cena dois lugares: sujeito (amante) e objeto (amado). Aquele sobre o

qual se abate a experiéncia de que alguma coisa falta, mesmo ndo sabendo o que ¢, ocupa o
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lugar de amante. Aquele que, mesmo nao sabendo o que tem, sabe que tem alguma coisa que
o torna especial, ocupa o lugar de amado. O paradoxo do amor reside no fato de que o que
falta ao amante ¢ precisamente o que o amado também ndo tem. O que falta? O objeto do

desejo. Nas palavras de Platao:

“Portanto, a pessoa, ¢ quem quer que deseje alguma coisa, deseja
forcosamente o que ndo esta a sua disposi¢do, o que ndo possui, 0 que nao
tem, o que lhe falta; ora, ndo sdo estes justamente os objetos do desejo e do
amor?” (Platdo, 1996: 160)

Se ele existisse, aqueles que tiveram a sorte de encontra-lo teriam achado o verdadeiro
amor. Se fosse assim, Aristéfanes, em “O Banquete”, teria decifrado o enigma da verdade do
amor. Dizer, porém, que ndo se pode ter o objeto do desejo, ndo significa que ndo haja uma
infinidade de objetos do desejo.

Alcibiades, enquanto amante, necessita saber sobre o desejo do amado, para ajustar-se
a ele. Ele precisava de uma confirmacdo desse amor, mas Socrates ndo responde desse lugar.

Entdo, ¢ nessa recusa de ser objeto amado de Alcibiades que Socrates mantém o
desejo de Alcibiades, porque lhe mantém a falta. Eis o que também ocorre na transferéncia: o
analista ndo responde do lugar de amado.

Como & isso na relagdo do professor com o aluno? E o que discutiremos adiante.

Na escola, o aluno ¢ movido pela relagdo que o professor, como outro, estabelece com

o saber. Trata-se de uma triade aluno-saber-professor:

SABER

ALUNO PROFESSOR

Quando o professor apresenta alguma matéria para o aluno, ele o faz através da fala,
estruturada pela linguagem, o que implica posi¢des discursivas. Ai reside um outro eixo na

relacdo entre professor e aluno, uma problematica puramente discursiva.
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Lacan diz que o lago social ¢ um discurso e um modo de aparelhar o gozo com a
linguagem, na medida em que viver em sociedade e na cultura exige uma renuncia pulsional,
uma perda de gozo. Assim, todo discurso ¢ um aparelho de gozo.

Lacan formaliza essa idéia através da matemizacao do discurso em quatro: discurso do
mestre, discurso da universidade, discurso da histérica e discurso do analista.

A teoria dos discursos de Lacan apresenta quatro lugares — o agente do discurso, que
agencia o lago social; o outro, a quem o discurso se dirige; a produg¢do que resta da
aparelhagem do gozo pelo discurso; e a verdade, que, a0 mesmo tempo, sustenta e ¢
escamoteada pelo laco social. Esses quatro lugares sdo freqlientados por quatro elementos — o
S1, o significante mestre; o S2, o saber; o §, o sujeito; e a, o objeto mais-de-gozar — que

trocam de lugares entre si, configurando os diferentes discursos.

Os lugares s3o de:

O agente 0 outro

a verdade a producgio

Os termos s30:

S1. 0 significante (s-l0) mesire
S., 0 saber

3, 0 sujeito

d, O MAlS-FOZAT

Segundo Lacan, o discurso do mestre, também chamado de “discurso do senhor”,
corresponde a propria instituicdo do sujeito, por se tratar do discurso do inconsciente

Para explicar melhor essa idéia, Lacan utiliza, como recurso, a dialética do senhor e do
escravo de Hegel, colocando o senhor como S1 e o escravo como S2: “o sujeito € aquilo que o
significante representa para outro significante” (Lacan, 1969-70, 11).. O escravo estaria do
lado do gozo, ao qual o senhor teria acesso somente através dele. O saber do lado do escravo

¢ um saber que diz respeito ao gozo do mestre. Nas palavras de Lacan:



“o0 escravo sabe de muitas coisas, mas o que sabe muito mais ainda é o que o
senhor quer, mesmo que este ndo o saiba, o que ¢ o caso mais comum, pois
sem isso ele ndo seria um senhor” (Lacan, 1969-70:30).

Assim, o senhor, como agente, precisa de um outro que sabe sobre o gozo, a, que o

mestre tira do trabalho desse outro.

Discurso do Senhor
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O discurso universitario tem os elementos localizados em lugares diferentes, sendo um

giro para tras, em relagdo ao discurso do mestre. Segundo Martinho,

“nessa retroagdo, ha uma ‘transmutacdo’ do saber, realizada pela filosofia,
que constitui um saber a partir do saber do escravo e o transforma em saber
do senhor” (Martinho, 2002:151)

O saber do escravo (S2) se transforma em saber teorico, criando uma tirania do saber
que exige uma obediéncia total ao mandamento “saiba tudo”, em detrimento da verdade do
sujeito. E o gozo (a) advém de tudo aquilo que ¢ tratado pelo saber (S2).

Se no discurso do mestre € o S2 que ocupa o lugar do outro, no discurso universitario,
quem o ocupa ¢ o objeto a, que, segundo Lacan, ¢ o proprio aluno. O modo como o saber ¢
utilizado coloca o aluno no lugar de objeto a, de objeto, escravizado a um saber tedrico que

reproduzira como mero porta-voz.

Discurso da Universidaede

S > g
i e
S -1

li



Segundo Martinho (2002: 150), na escola deveria vigorar o discurso da histérica, onde
ha o predominio do sujeito da interrogacao ($), levando o mestre ndo sé a querer saber, mas a

produzir saber, em funcdo do desejo de saber do aluno.

Discurso da Histerica
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Ela sustenta, porém, que ndo ¢ isso que ocorre na pratica. O que ocorre ¢ a presenga
predominante dos discursos da universidade e do mestre, segundo a autora, em razdo de um
recalcamento da subjetividade que promove uma visdao universalizante e normativa, sem
preocupacao com as diferengas individuais e com o desejo dos alunos.

A conseqiiéncia disso ¢ muito séria. Na medida em que o aluno ¢ reduzido a posigdo
de objeto, como pode ele desejar, se, como vimos pelo exemplo de “O Banquete”, o desejo de
saber estd intimamente ligado a experiéncia subjetiva da falta?

O tnico discurso que tem o sujeito no lugar do outro € o discurso do analista. Este se
dirige ao outro, ndo a partir de uma posicao de saber, mas de uma posicao que causa desejo e
aciona o sujeito a dizer aquilo que sabe sem saber (inconsciente). O que estd em jogo aqui €

um saber articulado com a verdade.

Dsenrso do Analista
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Diferente do que ¢ funcdo da escola: existem determinados saberes, ja existentes, que
devem ser passados para os alunos. Nao se trata de um saber inconsciente que se produzira na
escola, trata-se de um conhecimento tedrico. No entanto, os professores devem estar

advertidos de que a posi¢ao que assumem na transmissdo do conhecimento produz novas
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posigdes, gozo € leva o aluno a assumir lugares nos discursos. A simples colocagdo do
professor como objeto de transferéncia ja traz sérias implicacdes. Ele se torna depositario de
algo que pertence ao aluno, e, por causa disso, fica carregado de uma importancia especial da
qual emana um poder em relagdo ao aluno.

O inconsciente transfere sentido e poder ao professor ¢ dependendo de como ele os
utiliza, isso pode facilitar ou dificultar o processo de aprendizagem. Cabe ao professor
minimante ter alguma no¢do do efeito que produz quando fala com o aluno dentro do
dispositivo da escola que transcende, em muito, a simples transmissao de um saber j4 sabido.

Uma professora de um colégio em que trabalhamos comentou, uma vez, numa reunido
entre professores e educadores: “eu percebo que para o fulano aprender, ndo basta eu colocar
a matéria no quadro. Eu tenho que ter uma abordagem diferente com ele, eu tenho que ser
maternal”. O que ela tinha percebido, mesmo sem conhecer Freud e Lacan, era que, para
fazer com que seu aluno aprendesse, ela deveria ter um manejo especifico.

Neste relato vemos que algo circula entre a professora e o aluno, porém, nem s6 o que
¢ transferido ¢ o amor. Os pais sdo figuras ambivalentes para as quais se dirige amor, mas
também o6dio. Outros alunos podem transferir de modo totalmente diferente. Um aluno pode,
por exemplo, querer ter sucesso em uma matéria como forma de adquirir poder que pode ser
uma vinganga sobre os pais. Outro pode provocar o professor para colocar a si mesmo ¢ a ele
a prova, assim como aliviar tensdo. Cada caso deve ser visto individualmente e cada um
pedird um manejo diferente. Nao hd uma regra absoluta de como o professor deve se portar.

A questao € que se o professor abusar do poder que a transferéncia lhe concede, ele
estara subjugando o aluno e impondo-lhe seus proprios valores e idéias, colocando-o em uma
posicao de objeto. E na posicao de objeto, o aluno ndo poderd desejar e, se ndo pude desejar,
ndo aprenderd. O professor ndo pode entender sua posi¢do como a de um ideal cuja fungdo ¢é
regular e normatizar. Se fizer isso, o aluno poderd até aprender alguma coisa e repetir
conteudos e informagdes, mas nao deixara o colégio como um sujeito pensante.

E claro que ndo podemos deixar de levar em conta que a capacidade de manejo ou nio
do professor em sala de aula tem a ver ndo somente com a informagdo de que isso ¢
necessario, mas com suas questdes como sujeito. Os proprios conflitos infantis que o
professor viveu com seus pais renascem através da relagdo com seus alunos. A amabilidade, a
compreensdo, a paciéncia, a agressividade, a culpabilidade, tudo isso estd relacionado ao
modo como ele lida com sua experiéncia subjetiva.

Se o professor desvaloriza um aluno, por exemplo, ele o faz ndo porque esse aluno ¢

visto em si mesmo, mas porque existe, no professor, uma representacdo daquilo que seria
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adequado, que tem a ver com sua biografia. E necessario, portanto, que o professor esteja
atento para as questoes dos alunos tanto quanto as suas proprias. Nao ¢ facil ensinar. Mas
seria pedir demais que o professor tivesse essa visdo? Achamos que ndo. Nao estamos
sugerindo que os professores se tornem analistas, mas, no nosso entendimento, ser professor
ndo ¢ somente passar a matéria e escrever no quadro negro. Eles devem ter nogdo de manejo
em sala de aula, para que causem desejo de aprender em seus alunos, e, assim, possam
transmitir saber, trazendo ao primeiro plano seu desejo, sempre tendo em mente que estdo em

uma relacdo transferencial com seus alunos.
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CAPITULO III -INIBICAO

O uso do termo inibi¢do (Hemmung), nos textos de Freud, ¢ contemporaneo ao préprio
nascimento do corpo tedérico-clinico da psicandlise. Podemos dizer que ele surge no momento
em que comecam a se esbogar as primeiras idéias acerca da metapsicologia. Desde o inicio da
sua teoria, Freud lanca mao do conceito de inibicdo, mesmo quando ainda era ténue a linha
divisoria que separava conceitualmente a clinica médica da psicanalitica.

Verificamos que o emprego do termo em alemao Hemmung era comum ao terreno da
fisiologia, para designar, precisamente, o processo de impedimento motor de um determinado
dispositivo. Freud, no entanto, vai se servir desse conceito para nomear o mecanismo de
parada, bloqueio ou mesmo freada, que interrompe o funcionamento normal no terreno do
pensamento. No campo psicanalitico o conceito de inibigdo inaugura uma versao até¢ entao
inédita: a inibicdo ¢ acionada pelo proprio sujeito. Assim, na concepcdo freudiana do
funcionamento psiquico, o sujeito que sofre as conseqiiéncias de uma determinada inibi¢ao
funcional ¢, ele proprio, o agente de tal acdo. O que Freud busca, entdo, ¢ articular essa
dimensao ativa da limitagdo funcional ao aspecto economico da vida psiquica do sujeito,
sobretudo no que se refere as relagdes entre os processos conscientes e inconscientes, quanto a

inscrigdo das representagdes pulsionais na cadeia associativa de idéias.

3.1 - Consideracoes sobre o conceito de Inibicao

Como dissemos anteriormente, o termo inibicdo aparece por diversas vezes nos textos
de Freud tendo sua ultima palavra sobre concepc¢do clinica da inibi¢do no texto “Inibicao,
sintoma e angustia” de 1926. Mas o termo inibi¢do ja aparece no texto “Projeto para uma
psicologia” (1895) quando Freud descreve a experiéncia hipotética de satisfacdo do recém-
nascido. Trata-se de uma experiéncia de satisfacdo que leva em conta um apaziguamento, na
crianca, de uma tensdo interna criada pela necessidade, gracas a um objeto vindo do exterior.
O correlato dessa experiéncia € a inscricdo, no inconsciente, de um trago mnésico, que
representa o objeto satisfatorio. Na auséncia do objeto real, a tendéncia do sujeito é buscar

satisfazer-se por meio dessa representacdo alucinatéria. Assim, toda vez que surge a tensao
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interna, o sujeito alucina o objeto, evoca sua representacao psiquica, ou seja, um objeto, que,
de fato, ¢ irreal.
Esse modo de funcionamento € proprio ao principio do prazer, um dos principios que,

segundo Freud, regem o funcionamento psiquico.

“A atividade psiquica no seu conjunto tem por objetivo evitar o desprazer e

proporcionar o prazer. E um principio econémico na medida em que o
desprazer esta ligado ao aumento das quantidades de excitagdo e o prazer a
sua reducdo” (Laplanche & Pontalis, 1992:364).

Entretanto, esse principio encontra seu limite em varias situagdes, por exemplo,
quando o infante sente fome. Quando isso ocorre, ha uma excitacdo gerada no interior do
aparelho psiquico que tende a ser descarregada, de forma imediata, pela via do objeto
alucinatorio. No entanto, nem sempre a descarga pela via alucinatéria é possivel, ja que a
tensao crescente da necessidade de alimento precisa de um objeto real. O aparelho psiquico,
entdo, ¢ obrigado a corrigir seu modo de funcionamento, retificar-se, inibindo, portanto, o
mecanismo alucinatério e utilizando parte da energia provida pela tensdo na busca da
percepcao real do objeto da satisfagdo. O objeto é buscado por meio de uma agdo motora do
sujeito na realidade, como um choro, por exemplo, no caso do recém nascido.

Sdo as necessidades encontradas na vida que levam o sujeito a inibir o processo
primario de satisfacdo e levar em conta as informagdes provenientes da realidade. A inibigao,
nesse patamar econdmico de funcionamento psiquico, ¢ introduzida para que a consciéncia
possa ajustar as informacdes psiquicas oriundas do inconsciente em funcdo da realidade. O
que percebemos, com isso, € que a inibi¢do dos processos primarios instaura 0s processos
secundarios. E ¢ exatamente isso que acontece com a pulsdo sexual, onde a inibicdo esta a
servigo de orientd-la, no sentido de buscar satisfacdo por meio de um objeto da realidade.
Devemos notar, no entanto, que o conceito de pulsdo ainda nao ¢ empregado por Freud, no
momento em que surgem essas referéncias no seu trabalho.

Freud da a chave do mecanismo da inibicdo em sua obra “Inibi¢do, sintoma e
angustia” (1925). Esse texto trabalha o conceito conjuntamente com outros dois — o sintoma e
a angustia -, formando uma triade de relevante importancia na teoria psicanalitica. Podemos
considerar esse trabalho como uma contribuicao essencial para a abordagem clinica dessas
trés formas de manifestagdo do mal-estar nos sujeitos. Deve-se notar que, por um lado, nele se

situam a inibi¢do, o sintoma e a angustia como manifestagdes distintas, que ocupam planos
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também distintos em relacao a dificuldade que representam para os sujeitos. Freud aponta que
os conceitos de inibicao e sintoma ndo se encontram no mesmo plano.

A inibig¢do ¢ um processo que ocorre, exclusivamente, na dimensao do eu e se expressa
como uma restricdo normal de uma fung¢do, ndo sendo, necessariamente, algo da ordem do
patolégico. Contudo, quando essa funcdo se apresentar modificada, ou surgir uma nova
manifestagdo patologica dela, podera tornar-se um sintoma, o que Freud nomeou de inibi¢ao
neuroética.

O conceito de inibi¢do se acha intimamente ligado com o da funcdo. As diferentes
funcdes do eu geralmente referem-se ao sexual, a locomog¢ao, a nutricdo e, por ultimo, ao
trabalho profissional. A inibi¢do da fun¢do sexual provoca um grande numero de
perturbagdes que podem assumir formas diversas. Nos homens, a inibi¢do sexual estd
relacionada a um afastamento da libido no proprio inicio do processo (desprazer psiquico);
auséncia do preparo fisico para ela (falta de eregdo); abreviacdo do ato sexual (ejaculagao
precoce), uma suspensao do ato antes de haver chegado a sua conclusao natural (auséncia de
ejaculagdo) ou o ndo surgimento do resultado psiquico (falta da sensacdo de prazer no
orgasmo). Nas mulheres, segundo Freud, a inibicdo sexual estaria relacionada como forma de
evitar a angustia diante da repulsa ao ato sexual. Ele diz: “Além disso, muitos atos obsessivos
vém a ser medidas de precaucdo e de seguranga contra experiéncias sexuais, sendo assim de
natureza fobica”. (Freud, S., 1926:84).

Na inibi¢ao alimentar, constatamos uma falta de inclinacdo para comer, acarretada por
uma retirada da libido, ou um aumento do desejo de comer, seguido da bulimia, que seria uma
defesa histérica contra o comer. Na inibi¢ao da locomog¢do encontramos uma indisposi¢ao
para o andar ou uma fraqueza no caminhar. Quanto a inibi¢do no trabalho, Freud acrescenta
que existe uma queda no prazer em executar o trabalho, o sujeito se torna menos capaz de
realizd-lo bem, o que pode vir acompanhado de reacdes fisicas, tais como: fadiga, tontura,
enjoo se for obrigado a prosseguir com 0 mesmo.

Freud aponta que o estudo sobre as inibigdes também poderia ser estendido a outras
funcdes, ja que a inibicdo ¢ a expressao de uma restrigdo de uma fun¢do do eu. Sendo assim,
nosso trabalho pretende pensar um determinado tipo de inibicdo que chamaremos de “inibi¢ao
intelectual”.

Freud explica as inibi¢des dizendo que sdo restrigdes das fun¢des do eu que foram
impostas como medida de precaugdo ou acarretadas como resultado de um empobrecimento
de energia. No primeiro capitulo do texto, Freud apresenta o eu como algo que tem que servir

a dois senhores: 0 isso e o supereu. Para impedir o recalque e o conflito, o eu restringe as suas
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fungdes como forma de precaucdo contra o supereu. Por isso, a inibi¢do estd frequentemente

relacionada a angustia e ao recalque:

“Algumas inibig¢des sdo, evidentemente, uma rentncia a certa fungdo porque
sua pratica produziria angustia... O eu renuncia a essas fungdes, que se acham
dentro de sua esfera, a fim de ndo ter de adotar um novo recalque — a fim de
evitar um conflito com o isso (...) e o supereu” (Freud, S., 1926:84-86).

Nao ¢ possivel assim uma relacdo harmonica entre o eu, o supereu € o iSso, por isso a
inibi¢do surge como uma expressdo limite, atuando apenas na atividade funcional exercida
pelo eu e ndo sobre o eu, mantendo sua superioridade sobre o recalcado. Enquanto o sintoma
se da por causa do mecanismo do recalque — que ¢ a forma de o sujeito barrar a angustia e de
esquecer aquilo que lhe ¢ insuportavel — tudo isso acontece as custas do eu, ja que ele se
defende de algo que lhe escapa.

Enquanto a modificagdo inabitual de uma funcdo do organismo, seguida da
instauracdo de um novo tipo de funcionamento, merece o titulo de sintoma, o nome inibi¢do ¢
reservado para o caso de uma simples diminui¢do de uma func¢do. Nos quadros neurdticos, a
inibi¢ao configura-se como uma verdadeira rentincia a fungao.

E preciso considerar, portanto, que esta ultima elabora¢do de Freud sobre a inibigdo
aparece no contexto da segunda topica. Assim, Freud identifica duas razdes relativas a
dinamica propriamente psiquica, que levariam o eu a renunciar ao exercicio de uma fungao,
ou seja, o eu s6 abre mao de uma fungdo a sua disposi¢do ou “para evitar um conflito com o
18s0”, ou “para nao entrar em conflito com o supereu”.

No primeiro caso, ¢ mais facil identificar a inibi¢do, pois ela se justifica na
“erotiza¢d0” muito intensa dos 6rgaos interessados na fun¢do. O mecanismo caracteristico dos
processos histéricos ¢ o que serve de modelo para se pensar a sexualizagdo do orgdo, a
exemplo da atitude de uma cozinheira que se recusa a trabalhar no fogdo, apds ter-se
envolvido amorosamente com o patrao.

Nao podemos deixar de observar um processo inverso ao da sublimagdo: a erotizagao
de uma fungdo equivaleria a sexualizar o ndo-sexual. E como se a via da sublimagdo
pulsional fosse temporariamente suspensa, neutralizada ou, mesmo, invadida pelo sentido do
inconsciente, que ¢, sempre, um sentido sexual. No caso de um escritor, por exemplo. a
representacdo do ato de escrever, tornando-se superinvestida de sexualidade, implica a perda
do objetivo visado pela sublimagdo. Assim, a escrita ¢ suspensa e a energia pulsional ganha o

terreno do corpo, onde se expressa pela paralisagdo da fungdo. Tanto do lado do isso, quanto
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do lado do eu, ha prejuizo: a interdicdo sobre as pulsdes incide, a0 mesmo tempo, sobre os
interesses do sujeito.

No caso do escritor que renuncia a seu trabalho, porque o objetivo do eu ¢ evitar um
conflito com o supereu, “as inibi¢des se produzem visivelmente a servico da autopunicao”.
Freud assinala que essa solugdo ¢ muito comum em se tratando de atividades profissionais.
Tudo se passa como se o sujeito ndo tivesse direito de realizar nenhum trabalho cujo resultado
lhe trouxesse sucesso ou reconhecimento. Atribui-se a instdncia punitiva do supereu essa
imposicao de recusa de satisfagdo, ou mais precisamente, de renuncia ao resultado do trabalho
sublimado. O sujeito trabalha em pura perda, de uma maneira absolutamente alienada,
atingindo, por diversos caminhos, o fracasso rendido ao supereu.

Apos apresentar essas duas modalidades de resposta do eu, ao isso e ao supereu, Freud
conclui que a inibi¢do ¢ uma “medida de precaugdo”, um processo exclusivamente inerente ao
eu e, por isso mesmo, nao se confunde com o sintoma. De fato, a inibi¢cdo e o sintoma sao
processos distintos: a primeira define-se como renuncia, enquanto o segundo ¢ definido como
uma “formacdo de compromisso” (Kompromissbildung) entre o consciente e o inconsciente.
Isso ndo impede, contudo, que se possa considerar certas inibigdes como sintomas. Como
dissemos anteriormente, quando a inibicdo de uma fun¢do apresentar uma modificagdo nela
ou surgir uma manifestacdo patoldgica dele, ela € sintomatica e recebe o nome de inibigao
neuroética.

Existe uma relagdo entre a inibicdo e a angustia: algumas inibicdes obviamente
representam o abandono de uma funcdo porque sua pratica produziria angustia, ou pelo
conflito com o isso ou pelo conflito com o supereu. Por isso, antes de chegarmos a articulagao
do pulsional e da inibi¢do, devemos passar pela angustia.

A propoésito do pequeno Hans, no mesmo artigo, Freud diz textualmente que “a
inibi¢do ¢ uma limitacdo que o ego se impde para ndo despertar a angustia (...), sendo esta um
dispositivo colocado em pratica pelo ego diante de uma situagao de perigo”. Ao final desse
texto, Freud voltard a falar sobre a angustia, que ele diferencia do medo por ser ela um “sinal
de alarme diante de um perigo desconhecido, perigo neurdtico, pulsional”.

Em 1963, em O Semindario, livro 10: A angustia, Lacan parte do estudo da angustia
para se interrogar sobre a inibi¢cdo e aponta que a inibi¢ao estd na dimensdao do movimento, no
sentido mais amplo desse termo: “Existe movimento, pelo menos metaforicamente, em toda
funcdo, mesmo que ndo seja a locomotora”. (Lacan, p.18). Ele adverte que na inibigdo, ¢ da

paralisacdo do movimento que se trata.
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Lacan, entdo, elabora um quadro inicial, utilizando-se de um modelo bidimensional,
com dois vetores, horizontal e vertical, que correspondem, respectivamente, a dificuldade e ao
movimento, que evoluem no sentido direcional das flechas. Percebemos que Lacan amplia o
pensamento freudiano, quando propde articulagdes entre os conceitos de inibi¢do, sintoma e
angustia, que segundo Freud, ndo se encontram no mesmo plano. Destacamos que a inibicao
esta colocada visivelmente numa posicdo de destaque, bem proxima ao ponto zero, na

intersecdo das coordenadas cartesianas: dificuldade e movimento.

DIFICULDADE

v

Inibigao

Sintoma

O-HZm=—<0=

Angustia

&
<«

(Lacan, O Seminario, Livro 10: a angustia, Licdo VI de 14/11/1962, Inédito)

Lacan, entdo, identifica a inibi¢do como do campo do eu; a angustia como do campo
do sujeito. A seguir, ele preenche as lacunas que restavam com as palavras “emocao” e
“como¢ao” na coluna do eu, “dificuldade” e “impedimento” na coluna do sintoma e
“embarago” e “passagem ao ato” na coluna do sujeito. Ele preocupa-se em pesquisar uma
relacdo ndo s6 com a raiz etimoldgica de cada termo para complementa-lo, mas também

adequa-lo as linguas diferentes.

M Eu Sintoma Sujeito R
\? Dificuldade .
IIVI Inibigao Impedimento Embaraco
El Emocgéo Sintoma Passagem ao ato
'(I') Comocao Acting out Angustia

v

(Lacan, O Seminario, Livro 10: a angustia, Licao VI de 19/12/1962, Inédito)

Lacan se questiona sobre o uso da palavra “impedimento” (empéchement) para

descrever estar inibido e praticamente paralisado, freado em sua agdo. A analise do grafo leva
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as seguintes observagdes: se o estado de inibicao, enquanto uma restricao de uma fun¢ao nao
completamente atingida se tornasse mais acentuado e repetitivo, ndo poderiamos localiza-lo
na posi¢ao de impedimento e considerd-lo como um sintoma?

Lacan afirma que: “Estar impedido ¢ um sintoma. Ser inibido ¢ um sintoma posto no
museu” (Lacan, 1962:19), o que nos leva a perguntar se o sintoma-inibi¢ao seria equivalente a
algo que se olha, mas que nao se pode tocar por estar impedido.

Recorreremos ao texto de Freud “A psicogénese de um caso de homossexualismo
numa mulher”, de 1920, a fim de estabelecer uma possivel associagdo com o que foi dito.
Nesse texto, Freud relata a maneira como uma jovem de dezoito anos na época recebia, em
analise, as interpretagdes que lhe diziam respeito. Para Freud, era como se a jovem estivesse
passeando num museu, olhando através de seu monoculo de forma completamente
indiferente, permitindo, assim, verificar a inibicdo enquanto ‘“‘sintoma posto no museu”,
expressdo que Lacan utilizou no Semindario, livro 10: A angustia.

Avancando em sua teorizacdo, Lacan analisa, na vertente etimoldgica, que o termo
“impedimento” possui uma raiz latina derivada do verbo “impedicare” que significa ser
apanhado na armadilha, sendo, assim, uma noc¢ao extremamente preciosa.

Lacan aponta que a armadilha de que se trata € a captura narcisica, na qual o sujeito,
agravado por sua inibi¢do, permanece impedido, pela propria exigéncia narcisica, ao deixar-se
levar por sua imagem especular idealizada. Revela-se, entdo, do lado do sujeito, todo o seu
embaraco, o seu desespero por ndo saber o que fazer de si mesmo, denotando o grau maximo
de dificuldade e a forma mais leve de manifestagdo de angustia.

“O embarago ¢, em termos muito exatos, o sujeito revestido da barra, $, porque
imbaricare faz a mais direta alusdo a barra, bara, como tal”. (Lacan, 1963:19). Esse
esclarecimento aponta para a definicdo de sujeito barrado, para a condicdo de estar sob a
barra: o sujeito dividido surge entre significantes e ¢ submetido as coordenadas do simbdlico.

Quanto ao vetor movimento, seguindo a seta de cima para baixo, encontramos a
emocado, situada no mesmo patamar do sintoma. A emog¢do refere-se etimologicamente, ao
movimento, impulso, denotando, entdo, uma intima relagdo com o movimento. Assim, o
sujeito, num estado de emoc¢do, encontra-se, muitas vezes, tomado por um descontrole da
razdo. Lacan cita como exemplos, a crise histérica e a crise de colera do obsessivo,
evidenciando a aproximacao do sintoma.

Seguindo o vetor do movimento, mais abaixo encontramos a comog¢ao ou perturbagao,
o grau mais intenso da emocgdo - onde o sujeito desesperado fica sem acdo, completamente

apagado, sem saber mais o que fazer. Etimologicamente, Lacan expressa o termo motim como
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o de maior grau de agitacao, no ultimo patamar do movimento, onde o sujeito se apresenta
fora de si.

O Semindrio, livro 10: A angustia, articula a inibi¢do ao desejo e ao ato — uma questio
primordial para discutirmos como se articula a inibic¢ao intelectual. A importancia da inibi¢ao
para a teoria psicanalitica vai além do fato de representar a restricdo de uma funcdo do eu.
Freud, em “Inibicao, sintoma e angustia” (1926), a explicou como func¢ao motora; Lacan vai
além, expressando-a como a introducdo de um desejo diferente daquele que a funcao satisfaz
naturalmente, ou seja, se hd inibicdo de alguma funcdo, ¢ porque nela estd em jogo algum

desejo.

3.2 — A inibicio intelectual

Dada a explicacdo que fizemos no ponto anterior, passaremos a conjugar tudo a
questdo que motivou esta dissertagdo: a inibicao intelectual.

Vimos que a inibi¢do pode ter duas razdes bem especificas: ou ela é causada por um
empobrecimento de energia ou ¢ fruto de uma medida de precaugdo. No primeiro caso
devemos nos indagar que empobrecimento de energia ¢ esse. Em outras palavras,
economicamente falando, em que o investimento pulsional estd sendo aplicado quando o
aluno nao consegue usa-lo na aquisicdo de conhecimento? Pelo que podemos articular até
aqui, as respostas para tal pergunta devem levar em conta, antes de mais nada, a
particularidade de cada sujeito e quase ndo da para falar dela abstratamente. O fato ¢ que se
um aluno ndo tiver algum investimento pulsional no conhecimento, ele ndo aprenderd. E o
que vai garantir que haja investimento ¢ o desejo de saber. Se o aluno tem desejo de saber,
ele produzira conhecimento, sendo, tera dificuldades.

Mas o que garantira que o aluno tenha desejo de saber? Como ja analisamos, o desejo
de saber surge das investigagdes sexuais infantis que, ou foram recalcadas, no complexo de
Edipo e deslocadas para objetivos ndo sexuais, ou foram apaziguadas pela normatizagdo desse
complexo e, entdo, sublimadas. Assim, a maneira pela qual se inscreveu ou ndo o Edipo na
constitui¢do da crianca como sujeito terd efeitos em sua aprendizagem. Isso nos leva a
levantar a hipdtese de que questdes familiares sdo o pano de fundo dos problemas escolares.
Outra razdo possivel para a inibi¢do intelectual € a tentativa de evitar conflitos com o isso ou

com o supereu e, assim, evitar o sentimento de angustia.
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Quando surgem problemas de aprendizagem, devido a questdes edipicas, devemos
desconfiar que existe alguma questdo sexual, algum desejo ou algo que necessita de
elaboracdo em jogo no contexto da aprendizagem, seja em relagdo ao professor, ao lugar de
ensino ou algum ponto da matéria que toque na questao do aluno.

No caso da inibic¢ao ser fruto da tentativa de evitar conflitos com o isso ou o supereu,
ela pode ser fruto de uma autopunicao, cujo castigo € fracassar. A causa dessa necessidade de
punicdo ¢ singular de cada sujeito e deve ser investigada caso a caso.

Toda essa separacdo ¢ puramente didatica e a clinica pode mostrar que, na verdade,
todas as razdes estdo interligadas, sobredeterminando o problema. E importante, porém, que
tenhamos em mente quais 0s mecanismos possiveis em jogo, para que possamos pensar numa
clinica que também leve em conta a inibi¢do intelectual.

Freud faz um extenso percurso sobre a investigagdo clinica do mecanismo de inibigdo.
O campo de abordagem da inibi¢do, onde encontramos um rico e poderoso material de
investigacdo, diz respeito as hipoteses de Freud em torno da chamada “pulsdo de saber”
(Wissentrieb), ou ainda, “pulsdo de investigagdo” (Forschertrieb). Trata-se de uma
modalidade de for¢a pulsional que, trabalhando a servico dos interesses sexuais, aciona a
atividade intelectual, por despertar no sujeito a busca pelo saber. Este segundo campo ¢
datado de 1905, com o texto “Trés ensaios sobre a sexualidade” e recebe todo o seu
desenvolvimento posterior com o desenrolar da teoria freudiana sobre os avatares do sujeito
com o saber inconsciente.

No estudo sobre Leonardo da Vinci, por exemplo, de 1909, Freud preocupa-se com os
destinos da pulsdo de investigagdo na neurose, destinos que vao determinar diferentes formas
de pensar no homem. No interior dessa investigacdo, que no seu inicio interroga a pulsdo de
saber e culmina na formulagdo do conceito de sublimagdo, encontramos uma série de
consideragdes importantes sobre a fungdo da educagdo na vida do sujeito. E surpreendente
observar que Freud, atribui ao ato de educar uma agdo profilatica, muitas vezes, capaz de
remediar a “inibi¢do do pensamento” e garantir o desenvolvimento intelectual.

Com o acontecimento do recalque, a atividade intelectual, ou a Wissentrieb, em funcao

de sua conexdo precoce com a pulsdo sexual, pode encontrar trés destinos distintos:
1- ainibi¢do do pensamento;

2- acompulsdo neurdtica a pensar;

3- a sublimacao.
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A terceira possibilidade, na visdo de Freud, constitui o destino mais favoravel a
atividade intelectual e o mais desejavel pela cultura.

Sustentamos entdo que tanto a teoria da inibi¢do quanto as hipoteses sobre a pulsdo de
saber constituem, a nosso ver, o campo conceitual do qual emerge a abordagem da
problematica dos fendmenos clinicos na inibi¢do intelectual.

Nao podemos deixar de dizer também que, dadas as hipoteses etioldgicas da inibigao
intelectual, ndo conseguimos pensar em nenhuma razao na qual o tratamento analitico ndo
pudesse surtir algum efeito. E necessério, porém, que marquemos que a inibigdo intelectual
se apresenta diferentemente na neurose e na psicose. Na neurose, o bloqueio das operacdes
intelectuais estad ligado a um interdito de saber que o sujeito se impde sem saber e que pode
ser tratado; na psicose, a inibicdo deve-se a uma impossibilidade radical de integracdo do
saber devido a uma peculiaridade da estruturacdo do sujeito.

De qualquer modo, isso abre a possibilidade de um campo de aplicagdo da psicanalise
dentro das escolas, extrapolando o formato da psicanélise no consultério. E claro que ndo se
pode deixar de levar em conta todos os impasses que a presenca da psicandlise em uma
institui¢do provocaria, mas como este ndo ¢ o tema desta dissertagdo, ficamos satisfeitos em
apenas pontuar e deixaremos o tema para ser estudado em um trabalho futuro.

Os casos clinicos a seguir sao exemplos de inibi¢do de saber no contexto escolar e de

como um psicanalista que trabalhe numa instituicao de ensino pode intervir.

3.3. Caso Rodrigo

O caso de Rodrigo ¢ um exemplo de um menino no qual a inibi¢do ao saber ¢ fruto de
uma a relagdo peculiar entre o sujeito e o Outro.

Rodrigo estava com nove anos de idade, cursava a terceira série do ensino
fundamental e estava na iminéncia de repetir de ano, conforme dizia a professora que o
encaminhou. Sua dificuldade escolar se mostrava no desinteresse pelas matérias e no descaso
com seu material: seus cadernos eram mal cuidados, com folhas soltas, cheias de orelhas,
amassadas, possuindo pouca ou nenhuma anotagdo. Sua maior dificuldade aparentava ser em
matematica.

Diva, a mae de Rodrigo era empregada doméstica de uma mesma familia desde os 16

anos e, na época do atendimento do filho por mim, tinha 36. Nos vinte anos em que trabalhou
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nessa casa, ela so tinha folgas uma vez por més, quando, entdo, visitava sua familia. Tanto
por causa dos anos de convivéncia quanto por sua lealdade e pelo fato de morar mais no
emprego do que em sua propria casa, Diva me contou que era considerada “uma parente” por
seus patrdes, uma mulher com dois filhos, um menino e uma menina, que ela viu crescerem, e
o0 pai das criangas.

Na sua folga mensal, ela reencontrava sua mae e as irmas com filhos que moravam
com ela. Outras irmas ainda, totalizando sete, das quais ela era a mais nova, moravam perto
da mae e Diva ndo perdia a oportunidade de visita-las. Era uma familia praticamente formada
por mulheres, porque o pai de Diva morreu antes dela nascer, sua mae nunca se casou de novo
e muitas de suas irmas eram maes solteiras.

Numa dessas folgas, Diva conheceu um jovem pintor com quem comegou a namorar e
ndo tardou a engravidar. Escolheu ter o bebé e disse que gostaria de té-lo chamado de
“Douglas”, nome que a filha de sua patroa, Ana, ridicularizava dizendo ser de pobre.
Sucumbindo a insisténcia da menina, nomeou-o “Rodrigo”.

Assim que teve o bebé, Diva parou de trabalhar e foi morar com o pai de seu filho, por
quem estava muito apaixonada. Nem o romance nem a saida do trabalho foram aprovados
por seus patroes, mas ela nao hesitou e foi viver com o marido e o filho.

No contato que tive com Ana, ela me contou que nao gostava do pai de Rodrigo,
porque achava que ele ndo era boa pessoa, que bebia demais, era irresponsavel e ndo cuidava
bem de sua familia. Tudo isso acabou sendo confirmado por Diva numa das entrevistas
posteriores. Ana me contou também que sua familia nunca quis que a empregada fosse
embora e que insistiam muito em sua volta. Tanto pelo discurso de Ana quanto de seus pais,
que tive a oportunidade de entrevistar, pareceu que eles ndo aceitavam bem a escolha de Diva
porque ela implicava a constituicdo de uma familia propria, separada da deles. Nas palavras
deles, eles foram “deixados de fora”.

Durante os dois anos em que esteve fora da casa dos patrdes, foi seduzida com
promessas de uma vida melhor para Rodrigo, caso ela retornasse. Cedendo as promessas de
oportunidades, ela voltou acompanhada do menino, mas um fator preponderante para sua
escolha foi o descaso que seu companheiro comecou a dirigir tanto para ela quanto para o
filho. Nos tempos livres, apds os servigos que fazia, o pai de Rodrigo costumava ir para os
bares para beber. Chegava freqiientemente a casa bébado e cansado, indo direto dormir sem
dedicar nenhum tempo a familia. Diva disse que viviam em condigdes muito ruins e seu

companheiro ndo permitia que ela trabalhasse fora, mesmo podendo deixar o filho com sua
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mae € ou com sua irmad, que moravam muito perto. Nao agiientando a situagdo, ela resolveu
se separar.

Depois da separagdo, Rodrigo teve poucos encontros com o pai, que além de ndo
ajudar financeiramente, também nao se interessa em vé-lo ou mesmo dele ter noticias. Com o
passar do tempo o encontro entre os dois foi ficando cada vez mais raro e quando seu pai se
mudou para outro bairro, Rodrigo perdeu todo o contato com ele.

Depois desse casamento, Diva nunca mais se relacionou com outro homem e voltou
toda a sua dedicagdo para o filho. Ao retornar para casa de familia onde sempre trabalhou, ela
voltou a ocupar o quarto da area de servico do apartamento, situado num condominio de
classe alta na zona sul do Rio de Janeiro. O quarto tinha cama, armario, uma comoda,
televisdo e um aparelho de som e, logo apods sua chegada com Rodrigo, sofreu uma reforma
para abrir um saida extra para o resto da casa e ter acesso a todos os outros comodos da casa.
Rodrigo e sua mae foram, entdo, inscritos como moradores do apartamento para poderem
usufruir dos beneficios do condominio, como acesso as areas de esportes e lazer.

Rodrigo freqiientou uma creche, onde teve o primeiro contato com outras criangas e
onde se adaptou muito bem. Quando fez dois anos, foi batizado por Ana e quando completou
sete foi colocado, por ela, numa escola perto de sua casa. Sua adaptagdo ndo foi tdo boa
quanto a que teve na creche e, nas palavras de Ana, “comecou a dar alteragao”.

Tinhamos acabado de ser contratados por essa escola para o servigo de orientacdo
educacional quando fomos procurados por Ana. Ela dizia estar muito preocupada com o
rendimento escolar de Rodrigo e nos bombardeou com uma fala extremamente rapida acerca
das constantes mentiras de Rodrigo e das omissdes de notas e circulares. Segundo ela, o
menino vai para a escola com o intuito de brincar e ndo de aprender.

Quando tive contato com Rodrigo, pude perceber que ele era um menino simpatico e
muito extrovertido. Descobri que ele adorava Rodrigo adorava praticar esportes € nao era
raro encontra-lo envolvido em todos os tipos de competigdes esportivas na escola,
principalmente nas de Futebol, sua paixdo. Ele torcia fervorosamente pelo Botafogo, time de
sua madrinha, Ana.

Ele ¢é considerado um membro da familia dos patrdes de sua mae e tratado como filho
e neto naquela casa. A filha da patroa age mais como mae do que como madrinha e decide
quase tudo que diz respeito ao menino. Ele estuda num colégio particular, tem plano de saude,
prancha de surfe, aulas de futebol (esporte que ele mais gosta), tudo financiado por Ana, e
usufrui de tudo na casa, desde ficar no quarto da madrinha até jogar seu video-game, escutar

seus CDs e usar seu computador.
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Chamou nossa atencao o fato de termos sido procurados por Ana e ndo por Diva e,
conforme fomos investigando, percebemos que a madrinha tinha uma relagdo muito peculiar
com 0 menino.

Ana era uma jovem de trinta anos, de constitui¢do atlética, bonita, solteira e morava
com a mae, o irmao e o avd paterno. Namorava ha dois anos com um rapaz e, segundo ela,
ndo cogitava a possibilidade de casar e ter filhos, mesmo porque “Rodrigo j& era um filho” .
Ela sempre costumava sair junto com o namorado e com Rodrigo, fazendo os mais diversos
tipos de programas. Constantemente iam a praia, ja que ela e o namorado eram surfistas, e
dizia com muita satisfagdo que Rodrigo, assim como ela, era um admirador dos esportes.
Segundo ela contou, 0 menino ja ensaiava pegar algumas ondas na praia e a cada dia ficava
mais interessado no surfe. Apesar da constante presenga de Ana em nossa sala, reclamando
do “pobre desempenho escolar” do menino, percebemos que o que ela valorizava mais eram
os esportes ¢ nao a formagdo escolar. Chamou nossa atengdo a utilizagdo do significante
“pobre” que estava relacionado ao tipo de nome que ela ndo queria que o menino recebesse de
Diva. Esse significante serd de extrema importancia para Rodrigo.

Era Ana quem pagava o colégio de Rodrigo e freqlientava as reunides da escola,
marcava entrevistas com professores € com a equipe pedagodgica. Era Diva, porém, que
costumava busca-lo no colégio todos os dias, pois, em tal horario, Ana ainda estava no
trabalho, fato que ele contou com certa tristeza.

Para a equipe da escola, Ana funcionava como a mae de Rodrigo e, apesar de saberem
que Diva era a verdadeira, travam esta como empregada, causando uma estranheza na sua
circulacao pela institui¢do. Solicitei que ela comparecesse a escola para conversar sobre o
filho. Ela contou que nasceu na cidade Nova Iguagu no Estado do Rio de Janeiro, que seu pai,
que era muito doente, faleceu antes de seu nascimento e que quem sustentou a familia foi a
mae. Diva acabou sendo criada pelas irmas mais velhas e tem admiragdo por sua mae, que
acha ser uma mulher muito batalhadora, que ndo deixou faltar nada para as filhas.

Aos 16 anos, veio para o Rio de Janeiro, onde comegou a trabalhar na casa dos seus
atuais patrdes, que fora indicada por sua tia materna. Sempre desejou terminar seus estudos,
mas so recentemente pdde voltar a escola, com a ajuda dos patrdes. Quando comegamos a
acompanhar o caso de Rodrigo, Diva estava cursando a quarta série do ensino fundamental
enquanto seu filho cursava a terceira. Percebemos que Diva dava uma grande importancia ao
estudo e que transferia para o filho a incumbéncia de realizar seu desejo de sucesso escolar e

profissional.
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Rodrigo, no entanto, ndo fazia os deveres de casa com regularidade e nao se
comportava adequadamente em sala de aula. Ele nunca assumia sua conduta, alegando que
ndo fizera nada e delegando a culpa: “Nio fiz nada, ndo é culpa minha. E dos outros”. Se, por
um lado, ele era lento para executar as tarefas escolares, por outro, era excessivamente rapido
e agil nas tarefas fisicas e desportivas.

Acreditamos que esse confronto entre o estudo e o esporte era uma metafora da
distancia entre os dois mundos sociais de Rodrigo, nos quais sua mae bioldgica era
representante do mundo pobre e sua madrinha do mundo rico. O menino se dedicava aos
esportes porque era do desejo de Ana, representante do mundo de que queria fazer parte.
Quando ele se recusava a estudar, o que ele estava fazendo era ir contra o desejo de Diva e,
com isso, negar o pertencimento ao mundo pobre. Se ele fosse bom apenas nos esportes, seria
parte apenas do mundo rico.

Segundo sua mae, quando ele ia para a casa da avdé materna uma vez por més,
reclamava do ambiente, das condigdes precarias da casa, do colchonete em que dormia na sala
e pedia para voltar para sua casa na zona sul da cidade. Além disso, prefiria a companhia da
madrinha e s6 atendia a ela.

Os problemas escolares se intensificaram ainda mais quando Diva comegou a mostrar
uma preocupagdo de que Rodrigo incomodasse as pessoas da casa ao brincar. Todo limite
que ela colocava era, porém, desautorizado por Ana. A situagdo ficou ainda pior quando Diva
comegou a se mostrar pouco a vontade com o fato de Rodrigo ter livre acesso ao prédio. Ela
temia que, ao brincar livremente com os outros meninos “ricos”, se algo acontecesse, a culpa
e as multas aplicadas pelo condominio recairiam sobre o “filho da empregada”.

Acreditamos que se Rodrigo realmente visse somente Ana como sua mae, o fato de ir
bem na escola ndo seria uma ameaca, afinal, apesar de Ana valorizar muito mais os esportes,
ela também mostra desejo de que ele aprenda. O fato € que esse desejo é a coisa mais
importante para Diva e satisfazé-lo ¢ reconhecé-la como sua mae, inserindo-se no mundo
“pobre” de que Ana tentou tira-la até no nome.

Intorduzimos este caso nesta dissertagdo porque nos pareceu paradigmatico para
mostrar como o aprender pode ser extremamente ameacgador para uma crianga por razdes que
extrapolam completamente a relacdo aluno-professor que, na transferéncia, estudada no
capitulo II, incorpora a problematica dessa crianga com suas duas maes. Tal problemadtica

inibe a crianca a aprender na escola do que ela se afasta como de uma ameaca.
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3.2. Caso Fernanda

Fernanda tinha sete anos de idade e estava na primeira série do ensino fundamental de
um colégio particular quando foi encaminhada para nés. Ela tinha cabelos alisados, olhos
castanhos e era muito franzina para sua idade. Sua cor de pele negra diferia muito da dos
pais, que eram brancos. Sua mae, Ariele, era uma dona de casa muito bonita, loira, de pele
clara, sempre bem vestida e estava sempre presente na escola, indo levar e buscar a menina
todos os dias. Seu pai, Jodo, funciondrio publico, era um homem bem mais velho que a mae e
nunca compareceu a escola. A Unica vez em que o vimos foi numa das comemoragdes de dia
dos pais.

Fernanda estava neste colégio desde o segmento de educacdo infantil e sempre se
mostrou uma menina doécil, tranqiiila e timida. Relacionava-se muito bem com seus
amiguinhos de classe, embora tivesse um relacionamento mais distante com os adultos,
dirigindo-se a eles com poucas palavras e respondendo apenas ao que era perguntado.

Quando Fernanda iniciou na classe de alfabetizacdo, suas dificuldades comecaram a
aparecer, mas s6 chegaram a comprometer seu rendimento escolar quando atingiu a primeira
série do ensino fundamental. Trabalhdvamos em sua escola como psicologa e foi entdo que
sua professora nos procurou dizendo que a menina estava distraida e desinteressada e
demorava muito tempo para executar as tarefas propostas em sala de aula. Geralmente era a
ultima a entregar as tarefas e testes. Costumava deixar algumas questdes em branco nas
provas, dizendo nao saber as respostas, ¢ o tempo estabelecido nunca lhe parecia ser
suficiente. Penalizada, sua professora sempre lhe dirigia maior tolerancia, fazendo uma
diferenca clara em relagdo aos outros alunos.

Quando chamei a mae de Fernanda para uma entrevista, ela relatou que estava notando
uma mudanca na filha ha algum tempo, tanto no colégio quanto em casa, mas que antes a
menina ndo era assim. Descobri que Fernanda ndo fazia os deveres de casa, alegando ndo
saber fazé-los e ndo demonstrando interesse nenhum em aprender. Ariele sempre se colocava
a disposi¢do para ajuda-la, mas, entdo, Fernanda dizia ter perdido as folhas ou mentia dizendo
que nao tem dever de casa.

Ela ja havia conversado com a professora algumas vezes e cogitou levar Fernanda a
uma psicopedagoga ou mesmo a um neurologista. Indagada sobre a escolha desses
profissionais, Ariele respondeu que, numa conversa com uma amiga que ¢ professora, esta

sugeriu uma psicopedagoga por esta tratar de questdes escolares e um neurologista porque
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tinha ouvido de um transtorno comum em criangas, chamado TDA/H, que provocava falta de
atencao e queda no desempenho escolar.

Em uma das entrevistas, Ariele chegou chorosa dizendo-se muito preocupada com o
estado de satide do marido. Ela explicou que era portadora do virus do HIV e que o havia
transmitido para o marido. Os dois tentavam manter a doenca em absoluto segredo da filha.
Eles tentavam levar uma vida normal, a ndo ser por determinados cuidados tais como evitar
sair de casa em dias muito frios e chuvosos para nao serem surpreendidos com uma gripe, por
exemplo.

Ariele disse amar muito seu marido desde quando era adolescente. Jodo era vizinho
de seus pais e, na época em que se conheceram, ndo ficaram juntos, tanto por causa de uma
diferen¢a de idade de dezenove anos, quanto pelo fato de ele ser casado e ter um filho.
Assim, ela namorou outros rapazes, chegou a ficar noiva, mas acabou nao se casando. Anos
depois quando ja havia se mudado do bairro, ela reencontrou Jodo de uma maneira inesperada
na universidade em que cursava Filosofia, curso que ndo chegou a concluir. Indagada sobre
isso, contou que tinha planos de retoma-lo assim que a filha crescesse e ndo precisasse mais
de tanta dedicacdo. Pareceu-me, no entanto, que ela ndo podia viver nada além da
maternidade.

Jodo estava recém separado quando se reencontraram, e convidou-a para sair. Depois
desse dia, ela contou, que nunca mais se largaram e viviam muito bem: “Jodo ¢ um 6timo
marido e 6timo pai”. Ele ocupava um cargo de chefia e ganhava muito bem, por isso Ariele
ndo precisava trabalhar fora. Jodo ndo tinha muito contato com o filho do outro casamento
porque sua separacao foi problematica e sua ex- mulher ndo permitia a convivéncia entre eles.
Como pai de seu primeiro filho, acabava se fazendo presente mais financeiramente do que
fisicamente. Ariele queixava-se disso e achava que ele devia brigar mais pelo filho.

Na verdade, Ariele queria construir uma familia ¢ ndo via no filho do Jodo uma
possibilidade. Ela sempre teve um desejo muito grande de ser mae, mas ndo queria
engravidar, porque isso implicaria um risco de vida para bebé, que ficaria exposto ao HIV.

Comegaram a pensar em ter um filho, mas ndo tentaram conceber nem adotar um, até
o dia em que sua sogra ligou dizendo conhecer uma mulher que queria dar o bebé que pariria
em dois meses, porque ja era cheia de filhos. Ariele contou que ficou euférica com a noticia
e convenceu o marido a adotar aquela crianga. Acabaram adotando Fernanda e ficaram muito
felizes com a sua chegada. Tudo foi preparado as pressas, mas com todo cuidado: o quarto foi

arrumado e o enxoval comprado.
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Ninguém da familia, além dos pais do casal, sabia da adocdo. Eles combinaram que
guardariam em segredo do maior namero possivel de pessoas, com medo dos outros pensarem
que ela ndo poderia ter filhos proprios.

A diferenca da cor da pele deles para a de Fernanda, elemento que poderia denunciar a
falta de filiacdo biologica, era justificada através de uma linhagem vinda dos avos de Ariele.
Para atenuar as diferencas, ela alisava o cabelo da menina e a vestia tdo bem quanto podia,
numa tentativa de, segundo ela, fazer com que Fernanda se parecesse com ela. A questdo ¢
que a diferenga era muito visivel: Fernanda tinha a pele muito escura e seus pais a pele muito
clara.

Supomos que Fernanda pudesse ja saber que nao era filha natural de seus pais, detendo
um saber proibido e chegamos a conclusdo de que o que estava em jogo na dindmica da
familia era um segredo que, por um lado proibia a filha de saber e, por outro, a fazia “nao
querer saber”. Os pais ndo queriam saber que a diferenga da cor de pele poderia denunciar
aos outros a adogdo, ndo queriam que Fernanda soubesse que era adotada e ndo queriam que
ela soubesse que eles eram HIV positivos. Como a menina estava desinteressada em saber,
desconfiamos de uma conexdo entre seu baixo desempenho escolar e seu contexto familiar
que tocava, justamente, a questao do saber, e encaminhamos cada membro da familia para um
psicanalista diferente.

Passados alguns meses, Ariele nos procurou para dizer que, por elaboragdes trazidas
pela andlise, ela e seu marido decidiram contar para a Fernanda que ela era filha adotiva.
Relatou que sentaram com a menina e contaram que eles queriam muito ter uma filha como
ela e que ficaram muito felizes quando perceberam que podiam adoté-la. Disseram que ela era
filha do coracdo e que a vida deles se encheu de luz e sentido depois que ela chegou trazendo
muitas alegrias.

Segundo Ariele, Fernanda ndao se mostrou surpresa, apenas repetiu seguidas vezes que
ndo queria ser deixada. A mae percebeu, naquele momento, que ainda precisavam estar em
analise e Fernanda prosseguiu com o seu tratamento.

No colégio, Fernanda passou a se mostrar mais interessada em aprender, ainda que
tivesse algumas pequenas dificuldades. Isso nos fez crer que seu desinteresse em aprender era
fruto de um deslocamento do ndo querer e ndo poder saber de sua ado¢ao para ndo querer
saber e ndo conseguir saber as matérias escolares. O saber sobre a ado¢do era ameagador,
porque poderia implicar, em sua fantasia, uma ameaca de ser largada pelos pais. Em suma, o

que atravessava a menina era um imperativo de “é proibido saber”.
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CAPITULO 1V - O TDA/H EXPLICA TUDO?

Como vimos no caso de Fernanda, criangas que apresentam as chamadas “dificuldades
de aprendizagem” sdo encaminhadas para servigos de neurologia e sdo, freqiientemente,
diagnosticadas como portadoras do Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade

(TDA/H).
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Na atualidade, houve um grande aumento de diagndsticos deste transtorno.
Sustentando esse fendmeno ha uma ampla divulgacdo nos mais diversos meios de
comunica¢do, o que contribui para a visibilidade que o TDA/H tem hoje em dia. Existem
varios manuais de orientagdo dirigidos a pais e a professores e sites na internet cujo objetivo &
ensinar a lidar com essas “criangas-problema”, dando a descri¢do dos sintomas e divulgando
as formas de tratamento, em sua maioria medicamentosas. Mas, afinal, o que seria 0 TDA/H?

Para fazer uma referéncia critica do TDA/H, daremos énfase as descri¢des do
DSM- IV e CID-10, por serem as classificagbes mais difundidas e aceitas nao

apenas nos EUA, mas também aqui no Brasil.

Foi no DSM - llI-R, editado em 1987, que o disturbio ganhou sua
atual denominacao: “transtorno de déficit de atencao/hiperatividade”. A quarta edigao
do DSM, de 1994, apresentou o transtorno dividido em trés subtipos: a) tipo
combinado; b) tipo predominantemente desatento; e c) tipo predominantemente

hiperativo-impulsivo.

Segundo ela, o TDA/H corresponde a uma sindrome caracterizada por
desatencdo marcante, comportamento hiperativo e impulsividade e obedece a
alguns critérios diagnédsticos. A disfungédo da atengao, que atinge inevitavelmente a
concentracdo, deve comparecer desde os primeiros anos de vida e ser a
catalisadora de outros comportamentos disfuncionais, como a dificuldade de
organizar-se, de seguir regras e instrugdes e de aprender. A hiperatividade n&o esta
presente em todos os casos de TDA/H e, quando aparece, caracteriza-se por
movimentos corporais incessantes que trazem problemas a execucao de tarefas que
implicam pouca movimentagdo. A impulsividade, que também n&o esta sempre
presente, se relaciona com a incapacidade de responder as demandas do ambiente
e das outras pessoas, seja por dificuldades de estabelecer uma comunicagéao eficaz

ou por comportamentos que confrontam regras e normas.
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Em geral, os sintomas persistem nos anos escolares e em metade dos casos
parecem continuar na vida adulta. Eles devem ser evidentes em mais de uma
situacdo social e se mostrar excessivos no contexto em que ocorrem, em
comparagao com O que seria esperado de outras pessoas com a mesma idade e
nivel de inteligéncia. Como a casa costuma ser o primeiro ambiente, a escola acaba
sendo o0 segundo que vem para confirmar. A escola € ambiente muito propicio para
que se observe esse quadro de comportamentos, na medida em que € um lugar

onde se espera que a crianga deva permanecer sentada, quieta e atenta.

O que sustenta essa hipotese € que os médicos mandam para os professores
um questionario®, de modelos variados, no qual eles devem assinalar a freqiiéncia e
intensidade de determinados comportamentos, podendo assim corroborar para a
confirmacdo ou nao da existéncia do TDA/H. Nesse sentido, vemos que € a partir do

contexto escolar que se torna possivel diagnostica-lo nas criangas.

A Classificagdo Internacional das Doengas (CID), da
Organizagdo Mundial de Saude, preserva a énfase na hiperatividade. Na edi¢ao
atual do CID-10, publicada em 1992, o TDA/H do DSM — IV equivale ao “transtorno
hipercinético”. O texto da CID-10 justifica a ndo utilizagcdo da expressao “déficit de
atengao” alegando que ela “implica um conhecimento de processos psicoldgicos que
ainda nao esta disponivel e sugere a inclusdo de criangas ansiosas, preocupadas,
ou ‘sonhadoras’ apaticas, cujos problemas sédo provavelmente diferentes” (OMS,
1993: 256). Vemos, portanto uma critica muito valida do CID-10 dirigida ao DSM-IV.
Utilizar o déficit de atengdo como critério diagnéstico do TDA/H implica que muitas

criancas com diferentes problemas acabardo sendo diagnosticadas com TDA/H.

3 Esses questiondrios sdo elaborados pela Associagio Psiquidtrica Americana, que descreve o TDA/H como uma
sindrome em seu manual de diagnostico e estatistica de distirbios mentais, 4* edi¢do (DSM-IV). E com base
nesse questionario que os profissionais fazem o diagnostico. Uma copia dele se encontra em anexo.
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Como CID-10 muito bem diz, criangas ansiosas, preocupadas ou sonhadoras vao
apresentar déficit de atencdo, s6 que o problema de atencdo sera devido a
ansiedade, a preocupagado ou as divagagdes e nao por causa de um transtorno

organico.

A soma de critérios diagnosticos do DSM-IV — e mesmo a
descricdo aparentemente mais flexivel da CID-10 - procura conferir uma
objetividade e cientificidade ao que poderia ser visto apenas como uma exarcebagéao
de comportamentos comuns. Podemos dizer que qualquer um desses fendmenos
tomados isoladamente, poderia ser encontrado na maioria das criangas. O que
vemos acontecer € que somados e ocorrendo frequentemente, eles passam a fazer
parte de um grupo de fendbmenos que indicam um comprometimento clinico

importante tendo no TDA/H seu diagndstico.

Apesar dessas variagoes entre DSM e CID, podemos dizer, no entanto, que
ambos conservam mais semelhancas do que discrepancias entre si, porque os dois

pretendem validar uma categoria diagndstica homogénea e universalmente aceita.

As atuais classificagdes psiquiatricas carregam em si a idéia de que a
descricdo dos comportamentos pode ser agrupada e reduzida a uma patologia,
aquela que melhor corresponda a realidade ultima, supostamente imutavel no tempo

€ no espaco, e que estava apenas a espera de ser “descoberta” pela ciéncia.

Na realidade ja existia dentro da histéria da psiquiatria a
observacdo de criancas que apresentavam esses comportamentos que, sO
posteriormente, com o DSM-III-R, foram reunidos sob a forma de uma nova

nosologia chamada TDA/H.
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A Ciéncia médica, desse ponto de vista, estaria finalmente
mostrando a “verdade” sobre o que esses pacientes realmente tém e que antes,
supostamente, poucos conseguiam enxergar. Essa concepcdo encaixa-se

perfeitamente na empreitada reducionista dos arquitetos do TDA/H.

O grande perigo de se diagnosticar a partir das manifestagdes
comportamentais € que varias estruturas - cada uma por sua razio, e cada caso por
sua particularidade - podem apresentar esses comportamentos e cada uma delas
precisa de um tratamento diferente. Em ultima instancia, tomar os comportamentos
como base € nao levar em conta a existéncia do sujeito e, assim, impossibilitar um

tratamento adequado.

O grande problema disso tudo ¢ que esse diagnostico leva em conta apenas as
manifestagdes comportamentais que sao associadas ao “transtorno”. Criangas neuroticas e
psicoticas sdao igualmente classificadas como portadoras do TDA/H e s@o medicadas com
Metilfenidato (principio ativo da Ritalina), uma droga que ndo surte efeito quanto as questoes
subjetivas e, portanto, nao resolve o “problema de aprendizagem”. Como vimos, 0 processo
de aquisicao do saber se da na relacao do sujeito com o Outro e nenhuma droga ¢ capaz de dar
conta disso. Consequentemente, como notamos na nossa pratica, as criangas continuam
apresentando os problemas de aprendizagem, apesar de estarem sendo medicadas com
Ritalina.

Lacan, no Seminario III (1956-1957), coloca claramente a diferenca entre o
diagndstico fenomenoldgico e o psicanalitico, quando define o sujeito como determinado pela
relacdo simbolica entre os significantes.

O método fenomenoldgico se interessa por compreender e interpretar aquilo que se
apresenta a percep¢ao, dando sentido aos comportamentos € aos fendmenos psiquicos dos
pacientes. Essa busca de sentido se dd por meio do que Jaspers chama de “relacdo de
compreensdo”, no¢do base, segundo a qual, o psiquiatra se utiliza da vivéncia (Erlebniss)
particular do paciente — como o fendmeno comparece em sua consciéncia, o que ele sente -,

colocando-se em seu lugar.
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Isso, porém, esta fadado ao fracasso, na medida em que, segundo Lacan, ndo existe
compreensdo, mas um mal-entendido fundamental (Lacan, 1955-1956:141), fruto da
linguagem na qual o sujeito estd inserido. A principal critica feita por ele ao método
fenomenoldgico ¢ que ele esta organizado a partir da concep¢ao de um sujeito unificado (que
percebe), idéia contraria a tese de Lacan de que o sujeito ¢ dividido, ndo univoco e que possui

uma estrutura significante. Segundo Quinet:

“O importante esta no discurso do paciente, ndo cabendo ao psiquiatra ou ao
psicanalista promover esta relagdo de compreensdo, pois, se o sujeito ¢
determinado pelo simbolico, ndo de trata de compreender nada além do que
¢ articulado pelo proprio simbolico” (Quinet, 1990: 38).

A conseqiiéncia disso € que o sujeito estd incluido no préprio fendmeno, fazendo
deste, também, uma formagao significante, ndo univoca.

O caso a seguir exemplifica como o TDA/H surge como uma resposta do campo
neurolégico para a questdo da dificuldade de aprendizagem, enquadrando um menino que

apresenta um quadro clinico que nos levou a hipdtese diagnostica de autismo..

4.1 — Um exemplo de caso de TDA/H

Atendi Wellington como psicéloga educacional da rede municipal de ensino. O
paciente ¢ um menino de 6 anos. Matriculado na classe de alfabetiza¢do da escola, Wellington
¢ um menino de pele clara, cabelos loiros, lisos, sempre despenteados, olhos castanhos claros
€ Vivos.

E o primeiro filho de um casal jovem de classe econdmica desfavorecida, tipicamente
rural. Seus pais ndo possuem instru¢do. Seu pai ¢ pedreiro e sua mae dona de casa. Desde que
casaram desejavam muito ter um filho e a gravidez de Wellington foi planejada e desejada. O
menino nasceu de cesarea e ndo houve complicagdes em seu parto. A mae relata que quando
bebé, ele ndo suportava ficar sozinho, chorava muito, e ela tinha que ficar com ele até que se
acalmasse e pudesse dormir.

Na casa da familia de Wellington moram seu pai, sua mae, sua avo paterna e os trés

irmaos do pai. A casa possui dois quartos, sala, cozinha e banheiro, ¢ a familia se mudou para
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essa casa porque sua mae teve alguns problemas de relacionamento com a vizinhanga
anterior.

O percurso de Wellington na escola se deu da seguinte maneira: aos trés anos de idade
ingressou numa escolinha perto de sua casa, permanecendo 14 até aos cinco. Nao se tratava de
uma escola propriamente dita, mas era uma casa freqiientada por vérias criangas nas idades
entre 3 a 6 anos que ali desenvolviam algumas atividades escolares e recreativas. No local
onde Wellington mora ndo ha escolas que atendam o segmento de educacdo equivalente ao
jardim de infincia, e esse foi 0 Unico recurso que sua mae encontrou para comegar a
escolarizagdo do filho. Na época, as queixas das professoras em relagdo ao seu
comportamento se tornaram freqiientes.

Foi nesse lugar, que levava o nome da proprietaria, Olga, que Wellington teve o
primeiro contato com outras criangas. Antes de freqiientar a escolinha ele vivia
exclusivamente sob os cuidados de sua mde. Dos 3 aos 5 anos, periodo em que ele
permaneceu nessa escolinha, Wellington apresentou quatro crises identificadas entdo como
convulsivas, que o levaram ao médico neurologista da regido, que diagnosticou epilepsia e
passou Gardenal, uma droga anti-convulsiva.

O tratamento medicamentoso nunca foi seguido com regularidade, porque nem sempre
a familia dispos de dinheiro para a compra do remédio e o pai oscilava entre comprar o
remédio e suspender o tratamento acreditando que o problema do filho correspondia a
questdes espirituais e ndo psiquicas. Como veremos, de qualquer modo, o medicamento nao
resolveria a questdo de Wellingotn que, certamente, nao era epilético.

Aos cinco anos de idade ele foi convidado, pela primeira vez, a se retirar da escolinha
pela diretora. Os motivos eram que ele ndo parava quieto, que destruia o lugar, e que a
diretora ndo o considerava uma crianga “normal”. Por isso indicou a mae de Wellington que o
retirasse da escola e iniciasse um tratamento psicologico. Esta ndo seguiu a indicagdo da
diretora de leva-lo a um servigo de psicologia, porque o pai ndo admitiu que isso acontecesse.

Wellington tinha 6 anos de idade quando o conheci, pois ele fora matriculado na classe
de alfabetizag¢do da escola em que eu trabalhava como psicologa educacional.

A professora da escola, como era de costume, o encaminhou para o servigo de
psicologia, porque o considerava uma crianga “extremamente agitada” e o descreveu da
seguinte maneira: “Wellington ndo aprende, nem se interessa pelo que ¢ ensinado, ndo se
concentra nas atividades, fica constantemente se mexendo e andando pela sala, desatento.
Perturba as outras criangas, ndo tem cuidado com seu material escolar, amassa e rasga o das

outras criangas e recusa-se a receber ordens. E agressivo com as outras criangas, atrapalhando
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assim a rotina escolar”. Sua professora dizia nunca ter visto nada parecido e se queixava,
desesperada, de Wellington e sua postura na sala de aula.

Marcamos uma entrevista com a mae de Wellington e, nesse primeiro contato, o
menino veio me ver com sua mae, que justificou que traria o filho pelo fato de nio ter com
quem deixa-lo. Segundo ela, ninguém se disponibilizara a ficar com o ele. Na verdade, como
pudemos perceber pelo acompanhamento do caso, essa mae acredita ndo encontrar ninguém a
sua altura para cuidar de seu filho. Ela ndo se separava do filho, levava-o a todos os lugares,
como se fosse seu apéndice.

Percebemos que a mae de Wellington tinha uma aparéncia muita desleixada. Seus
dentes eram estragados e suas roupas sujas € maltrapilhas. Nunca trabalhou e, quando
Wellington nasceu, se dedicou totalmente ao filho. Foi-me dito que ele era filho unico e que o
casal ndo pretendia ter mais filhos.

Como dito, Wellington apresentava a mesma aparéncia de desleixo que a mae, com as
roupas amassadas, sapatos desamarrados, cabelos despenteados e sujos.

Sua mae relatou que, quando ele comegou a andar, em torno de um ano e pouco, ela e
o marido perceberam que Wellington ndo parava quieto e seus movimentos pareciam nao ter
nenhum objetivo. Ele andava na pontinha do pé e caia muito, mas ndo chorava. Pudemos
perceber, nos atendimentos, que o fato de ele nao chorar quando se machucava era recorrente.
Chegavamos a ter a sensagdo de que ele nem chegava a sentir dor. Esse ¢ um dos dados
fenomenoldgicos que mais nos fizeram pensar que se tratava de um caso de autismo.

Wellington, as vezes, chorava muito sem nenhum motivo aparente e, por isso, 0s pais
chegaram a leva-lo a um centro espirita para “reza-lo”, ja que acreditavam poder ser
acometido de algum “mal olhado” ou “mau espirito”. Mas Wellington permaneceu o mesmo.

Ele mamou no peito até os dois meses € o seu desmame se deu porque o leite da sua
mae “secou” e, entdo, sua alimentacdo foi substituida pela mamadeira, de que fez uso até aos
quatro anos de idade. Ele ndo apresentava nenhuma dificuldade para comer, ndo recusava
nenhum alimento e comia varias vezes ao dia, mas sem nenhum cuidado especial. Tivemos a
oportunidade de observar o menino realizando suas refei¢cdes e percebemos que ele se sujava
muito, ignorava os talheres e colocava na boca alimentos que tinham caido no chdo sem o
menor problema.

Sua retirada de fraldas aconteceu quando Wellington tinha um ano e nove meses e,
desde entdo, vai ao banheiro sozinho. Na escola, ele saia freqiientemente da sala de aula para
ir ao banheiro e geralmente voltava nu. Quando lhe era dito que deveria se vestir, ele o fazia

de qualquer jeito, sem o menor cuidado. Era como se precisasse de uma ordem para fazer o
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que era preciso naquela situagcdo. Sua mae contou que ele gostava de tomar banho, mas nao de
lavar a cabecga, e seguiu dizendo que “ele ndo gosta de nada na cabega”. Ja que essa frase
saiu exatamente de sua boca, levantou uma questdo sobre o desejo da made em relagdo ao
menino, que, talvez, ndo quisesse que o menino tivesse nada na cabeca, que fosse apenas seu
objeto.

Marcamos uma entrevista com o pai de Wellington. Ele compareceu uma tnica vez a
escola, pois dizia ser muito ocupado. Ele era mulato e tinha uma boa aparéncia, muito
diferente da sua mulher e de seu filho. Wellington ndo se parece em nada com a mae e com o
pai menos ainda, porque, como foi dito, ele era loiro. Jamais essa questdao foi tocada nos
atendimentos.

Wellington dorme com os pais no mesmo quarto e, quando o pai ndo estd presente,
dorme com a mae na cama.

A mae disse ndo ter a menor paciéncia com sua desobediéncia e que, por isso, batia
muito nele. Por causa disso, o menino estava sempre muito machucado. Sua mae se
desculpava muito por isso, mas dizia que s conseguia interrompé-lo quando batia nele e
comentou que cada vez ia batendo mais forte porque parecia que ele ndo sentia dor. “Parece
que nem ¢ com ele, ndo chora quando se machuca e até mesmo quando apanha”. Depois
ficava cheia de remorso de ter agido dessa maneira, mas ndo encontrava nenhum outro modo
de agir, j& que, segundo ela, ele era extremamente desobediente.

Foi em 2002 que o atendemos pela primeira vez. O que mais chamou nossa aten¢ao
nessa crianga era a sua inacessibilidade. J& falavamos com ele, chamavamo-lo pelo nome, mas
a impressdo que deixara era que essa crianga era surda. Eu me sentia sem existéncia real
diante dele. Tentamos, sem sucesso, que ele falasse mais, que ele inventasse historias a partir
de um desenho ou de uma modelagem. Dava a impressdo de ser um autdmato sem controle,
uma maquina desgovernada que se movimentava sem nenhuma légica. E nenhum gesto,
movimento ou palavra que disséssemos parecia ter algum valor significativo para ele.
Permanecia o tempo todo na sala de atendimento, abrindo e fechando gavetas, pegando todos
0s objetos que via pela frente e ndo se interessando e permanecendo com nenhum deles. Subia
na cadeira e se debrugava na janela, tudo isso numa rapidez incrivel. Nao apresentava no¢ao
de perigo, trope¢ava nos moveis, mas nada disso o detinha. Nao parava nem quando se
machucava. Em alguns momentos ficava nos indagando sobre tudo e nos pedindo que lhe
emprestasse os objetos da sala de atendimento.

O contato com cle na escola se dava nas mais diversas situagdes tais como: na sala de

aula, no recreio, nas refeigdes e nos momentos em que ele vinha espontaneamente nos
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procurar. Observava que tinha dificuldade de brincar com as outras criangas e que,
freqiientemente, se envolvia em atividades fisicamente perigosas, sem considerar as
conseqliéncias.

Os colegas riam muito dele e o chamam de “louco”, de “bobo” e de “maluco”. Nao
sabia escrever, a ortografia permanecia desconhecida para ele. Se num primeiro momento sua
professora o expulsava da sala porque ele impedia o bom andamento da aula, logo ela
comecou a questionar a propria permanéncia dele na escola.

Encaminhamos Wellington para o servico de psicologia da regido, onde ele iniciou
tratamento, porque o atendimento clinico ndo fazia parte do nosso cargo na escola. Sua mae
nunca mediu esforcos para leva-lo a psicologa do servico de satide do municipio. Essa
psicologa, a0 mesmo tempo equivocada - porque ndo percebeu que se tratava de um caso de
autismo - ¢ comprometida com um funcionamento interdisciplinar obrigatério do posto de
saude, fez um encaminhamento para um segundo neurologista. Foi ai que ele recebeu o
diagnostico de transtorno de déficit de aten¢do e hiperatividade (TDA/H). Diagnéstico que,
como ja vimos, promove um correlato imediato com a Ritalina.

Esse breve relato do atendimento de Wellington foi retomado aqui para ilustrar as
vicissitudes possiveis do que, comumente, na escola, ¢ denominado de “dificuldade de
aprendizagem”. Esta pode ir desde uma indisciplina, passando por uma leve dislexia, até o
autismo. E tudo isso ¢ considerado sob o mesmo roétulo de “dificuldade de aprendizagem”.

Percebemos que atualmente o TDA/H tem sido o diagnostico neuroldgico mais
comum entre criangas em idade escolar. Diante desse cenario, nos sentimos convocados a
pesquisar sobre esse fendmeno cada dia mais presente para aqueles que trabalham atendendo
criangas ¢ adolescentes.

Wellington recebeu esse diagndstico de seu neurologista, porque apresentava
uma sucessio desses comportamentos, tanto no ambiente escolar quanto em casa.
Para o critério diagndstico atual da psiquiatria, esses problemas sdo mais comuns
em meninos e costumam iniciar-se entre os trés e sete anos de idade, mais um

elemento de coincidéncia entre a descricdo do TDA/H e Wellington.

Atendemos, ainda, outros casos em que 0Ss meninos eram neuréticos, mas
apresentavam comportamentos parecidos, s6 que com uma funcionalidade

totalmente diferente da do autismo. Enquanto o problema de aprendizagem, para a
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neurose, se trata de um sintoma, para o autismo, se trata de uma impossibilidade.
Um olhar fenomenoldgico e reducionista, como o que participa do diagndstico de
TDA/H, é incapaz de perceber essa diferenga radical e receita o mesmo tratamento
medicamentoso para as duas estruturas. A questdo é que esse tratamento é

ineficaz tanto pra uma quanto para a outra.

4.2 — O diagnéstico de Wellington e a psicanalise

O uso das substdncias para “resolverem” os problemas é
sempre precedido de um processo diagnostico, que € um ato determinado, pautado
em dois objetivos: a observagao e a classificagdo. “Diagndstico” € um termo que
designa, de forma geral, o conhecimento ou a determinagdo de uma doenca através
da observagao de seus fenbmenos. O que esta em jogo neste caso é estabelecer

um prognodstico e um tratamento para combater a doenca.

A partir dos fenbmenos que um paciente possa apresentar, faz-
se uma ligacao direta com algum quadro nosoldogico. Os fenbmenos séao
relacionados entre si na procura de algum sentido para a doenca. O quadro
nosologico, devemos denunciar, advém de um discurso pré-estabelecido e nédo de

algo que se constroi em tratamento.

O diagnostico diferencial definido por André Gellis (2000) como sendo
baseado no estabelecimento das diferencas entre afeccbes semelhantes, por

deducao, é, talvez, aquele menos diferente do que se faz em psicanalise. Segundo
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Gellis, muitas vezes é feito através da conexdo com um diagndstico clinico, oriundo
da entrevista de um paciente, mas nada impede que se utilize saberes externos a

ela, como nosografias pré-estabelecidas.

A grande diferenga do diagndstico em psicanalise é que, ao contrario da
psiquiatria, que utiliza o saber externo como parametro, a psicanalise se fundamenta
no saber interno como condicdo. Em outras palavras, ndo se trata de um saber
catalogado de alguma disciplina, mas da verdade enunciada pelo sujeito no
tratamento, na transferéncia. O trabalho consiste em atentarmos para a
singularidade de sujeito, que € um procedimento totalmente diferente daquele usado

pelos neurologistas ao diagnosticarem o TDA/H.

Assim, o diagndstico esta sim presente em psicanalise, mas seu
operador € Outro, que diz respeito ao inconsciente do sujeito e ndo simplesmente

aos seus sintomas vistos de modo fenomenoldgico.

A psicanalise aposta que o homem ¢ livre por sua fala e que seu destino nao
se restringe ao seu ser biolégico. Mesmo nao desconsiderando que temos um
organismo e que este é regido por leis naturais e bioldgicas, a psicanalise afirma que
tampouco as vicissitudes deste organismo nao afetam o sujeito. O que a psicanalise
nos leva a considerar € que sé temos acesso ao nosso organismo, pelo fato mesmo
de sermos falantes, sermos marcados pela linguagem, pelo significante, mesmo no
mais extremo nivel de intimidade que podemos estabelecer com nossos 6rgaos e
com nosso corpo. O que o significante faz € mediar nossa relagdo com nossa

condigao organica.

A psicandlise se coloca, entdo, numa posi¢cao contraria a

psiquiatria biolégica que parece pretender reduzir o pensamento a neurbnios ou
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confundir o desejo com uma secrecdo quimica. Ha neurociéncias que parecem
afirmar que todos os disturbios psiquicos estdo ligados a uma anomalia do
funcionamento das células nervosas, e que ja existe 0 medicamento adequado para

tal anomalia e que, portanto, ndo ha motivo de preocupacao.

Tratado como transtorno de déficit de atengao e hiperatividade, o conflito
psiquico parece ja nao mais decorrer de nenhuma causalidade psiquica oriunda do
inconsciente. No entanto, o inconsciente ressurge sem dé nem piedade através do
corpo, opondo uma forte resisténcia as disciplinas e as praticas que visam a repeli-
lo. Dai o que temos visto é o relativo fracasso dessas terapias que, apesar disso,
proliferam. Por mais que se debrucem sobre o sujeito “hiperativo”, ndo conseguem

jamais cura-lo, nem apreender as causas dos seus tormentos.

Ao contrario da medicina que comeca o tratamento com a classificagcao dos
sintomas observados, na psicanalise, € com a prdpria palavra do sujeito que comecga
o trabalho clinico. E na dimens&o do dito (e do nao dito), que se delimitara o campo
de investigacdo clinica e o estabelecimento do diagndstico, que servira de
orientagdo para a diregao do tratamento e para o manejo da transferéncia (Coutinho

Jorge, sem data).

Para o sujeito que atravessou a epopéia edipiana, ou seja, para todo neurdtico, o Outro
¢ barrado pelo fato de conter o significante da castragdo. O Outro do neur6tico € inconsistente
e se manifesta somente através das formacdes do inconsciente — sonhos, lapsos, jogos de
palavras. Esse Outro ¢ o lugar do pacto da fala, portador do significante da lei simbolica — o
Nome-do-Pai — que barra o gozo da mae e impede de considerar a crianga como seu objeto. O
Outro do neurdtico € esvaziado de gozo através da operagcdao da metafora paterna.

J& na psicose ocorre a foraclusdo do Nome-do-Pai e o fracasso da metafora paterna. A
conseqiiéncia disso ¢ que o Outro do psicotico, por carecer do significante da Lei, ¢ um Outro

absoluto ao qual o sujeito esta submetido. O psicético é objeto do gozo do Outro, objeto de
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uso do Outro, este Outro absoluto que reproduz o primeiro tempo do Edipo, quando a crianca
se encontra identificada ao falo imaginario da mae como objeto de seu uso pessoal. E claro
que neste caso estamos fazendo uma analogia, pois ndo podemos impor ao psicético que se
adapte ao esquema neurdtico quanto ao Edipo. Pelo fato de o primeiro tempo do Edipo
constituir 0 momento anterior a inauguracao da cadeia significante do sujeito e antes que o
Outro seja barrado, pode-se fazer uma analogia desta posi¢cdo de ser objeto da mae com a do
sujeito psicotico em relagio ao Outro. E pela operacio da metafora paterna, o Nome-do-Pai,
que a crianga ¢ arrancada desta posi¢ao de ser objeto de gozo da mae e coloca a prova a lei do
desejo do Outro.

No caso Schreber encontrado no texto “Notas psicanaliticas sobre um relato
autobiografico de um caso de parandia” (Freud, 1911) podemos depreender algumas
consideracdes a respeito do que foi citado acima, pois ao ser nomeado para ocupar um cargo
importante, ele acaba enlouquecendo. Uma idéia se impde a ele: a de ser muito bom ser
mulher e submeter-se ao ato da copula. Essa idéia percorrerd seu caminho até desembocar no
delirio de transformacdo na mulher de Deus, o qual gozando de seu corpo, o fecundaré para
dar origem a uma nova raca de homens schreberianos.

Lacan toma a analise que Freud faz do caso, de que o que foi abolido dentro volta do
lado de fora, e a traduz, afirmando que o Nome-do-Pai, que foi abolido no simbodlico, retorna
no real pela construgdo delirante de uma procriagdo, como resposta a invocagdo da funcao
simbolica do pai.

O delirio corresponde, na defini¢do de Freud, ao que vem suprir a falha na relagdo do
sujeito com a realidade, mundo que ¢ estruturado pelo simbolico para o ser falante, como
sabemos.

O Outro como portador da lei estd excluido na psicose e o sujeito se vé confrontado
com o Outro absoluto que manda no sujeito. Como dito, sujeito psicético € o objeto do Outro
e se encontra assim a mercé da onipoténcia deste e de seus imperativos.

Dado que o analista serd convocado inicialmente a ocupar na transferéncia o lugar do
Outro do sujeito a quem sao dirigidas suas demandas, ¢ importante detectar nesse trabalho
prévio a modalidade da relagdo do sujeito com o Outro.

O caso Wellington, que apresentamos neste capitulo, diagnosticado por nés
como sendo de psicose autistica por causa de sua relagdo peculiar com a
linguagem, apresenta uma impossibilidade radical de estabelecer o comportamento

que os médicos, educadores e pedagogos entendem como “normal”. Essa
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impossibilidade aparece sob a forma de determinados comportamentos que séo,

entdo, associados ao TDA/H pelo saber neuroldgico.

Como mostrou Leo Kanner em 1943, as criancas autistas, desde muito cedo,
tém uma incapacidade de estabelecer relagbes com pessoas, objetos e espacgos,
manifestando um alheamento e uma negligéncia em relagdo a tudo a sua volta,
como se nada estivesse 14, coisa que Kanner denominou de “fechamento autistico”.
Tal isolamento € mantido a todo custo sob a forma de uma recusa ativa a tudo que
vem do exterior. Podemos ver isso claramente quando as criancas autistas fecham
os ouvidos, tapam a boca de quem se dirige a elas, viram de costas ou comegam a
tagarelar insistentemente com o intuito de anular a palavra alheia. Nas palavras de
Lacan, “uma crianga fecha seus ouvidos a alguma coisa que esta sendo falada. Se
ela fecha seus ouvidos néo esta no pré-verbal, pois € do verbo que ela se protege”
(Lacan, 1967:30). Estruturalmente podemos diagnosticar no autismo que o $ se
protege das palavras que vém do Outro, pois elas o ameagam terrivelmente, de
forma que a crianga ndo consegue fazer qualquer lago social — 0 que podemso

verificar com Wellington também.

Diferentemente do neuroético, como vimos, o autista ndo tem representada a falta que
possibilita descolar-se do Outro. Este se apresenta, entdo, como completo, macico, inteiro e
extremamente invasivo, € o autista ndo tem recursos simbolicos para manter uma distancia
dele.

O que ele faz, entdo, ¢ se engajar em comportamentos que visam a separacao desse
Outro intrusivo, organizando, controlando e submetendo a uma regulagdo tudo o que vem do
Outro, como o olhar e a voz, por exemplo. Sua tentativa ¢ a de desfalcar o Outro, e, portanto,
simbolizar a falta.

A psicanalise encara o autista como um sujeito no campo da linguagem e ndo como
uma conseqiiéncia de um déficit organico e, a partir de Lacan, abriu um espago de tratamento

possivel para essas criangas, visando o entendimento do que ocorre ao nivel da estrutura. E
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nesse nivel que indagaremos o sujeito e sua constituicdo, que ndo ¢ dada a priori, mas
depende de um processo através do qual se elabora particularmente aquilo que ¢ dado pela
linguagem, o campo a partir do qual esse sujeito se constitui.

Quando nos posicionamos diante de uma crianga autista, devemos ter o cuidado de ndo
sermos invasivos para ndo encarnarmos esse Outro. Isso, porém, ¢ muito dificil de ser
praticado, porque qualquer demanda, qualquer palavra, qualquer olhar, pode ser percebido
como excessivo, levando a crianca a se fechar mais ainda. E necessario, portanto, ndo criar
expectativas, apenas permanecer junto dela. Sobre a clinica do autismo, ha inimeros
trabalhos, como por exemplo, A Constituicdo do Sujeito e a Alteridade: consideragoes sobre
a psicose e o autismo de A. Freire (2002) e Autismo e Parandia de Collet Soler (1999).

Na logica em jogo no TDA/H, ao contrario, existe uma grande demanda de melhora,
demanda de tomar remédio e uma objetalizacdo ainda maior da crianca, que ¢ vista como
portadora de um transtorno e ndo como um sujeito. A crianga acaba ndo sendo outra coisa
sendo sufocada.

Nossas experiéncias com criangas diagnosticadas do TDA/H nos

levaram a interessantes reflexoes.

Todas as criancas pareciam ter certa dificuldade de apreender o espaco do
outro, priorizavam excessivas movimentagdes corporais em detrimento do uso da
fala e apresentavam certa instabilidade motora. Na medida em que, muitas vezes,
perturbavam o andamento produtivo de uma aula, acabavam sendo taxadas com

LLETH ”

alguns significantes como “desatenta”, “inquieta”, “sem limites”, entre outros.

Na medida em que as criangas parecem ficar alienadas nesses significantes,
sao levadas a obedecer a um comportamento exatamente de acordo com suas
significagdes, como se tais comportamentos respondessem por quem elas sdo. O
gue acontecia era o agravamento dos quadros e a dificuldade cada vez maior de se

relacionar e de aprender as matérias, em sala de aula.

A questdo do limite, nesses casos, € sempre algo que assume o0 primeiro

plano. Para o discurso psicologico, a resolugéo desse problema é solucionada pela
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aplicagdo de maior controle externo através de uma posicdo autoritaria.
Percebemos, porém, que a questdo nao é tao simples. Embora muitas criangas com
diagndstico de TDA/H fossem apenas mal-educadas, outras apresentavam uma

problematica de limite simbdlico.

Nos seguidos atendimentos tanto dos pais, como das criangas,
pudemos perceber que havia um aprisionamento das criangas no desejo desses
pais, principalmente da mae. Na maioria dos casos, esse tipo de alienagao produzia
uma resposta na crianca de ndo aprender e de exacerbar movimentos e
comportamentos préprios, no sentido de poder afirmar o proprio desejo e se separar
daquilo que esperam delas. Muitas vezes, o professor, sendo um substituto

parental, sofre todas as vicissitudes desse problema.

Em outros casos, vimos criangas cujo sentido do comportamento
era um pedido de limites e de autoridade, muitas vezes até de puni¢cdo, em razao de

questdes singulares, quase sempre edipicas.

Ainda outros casos, os mais graves, apresentavam uma questao
de limite simbdlico, a relagcdo com o outro estava seriamente comprometida, o que

nos levou a um diagnéstico de psicose e/ou autismo, como no caso Welington.

Em todos os casos, a questao da Lei, da castracido, do limite e
da funcdo paterna estavam presentes, mas nem sempre as estruturas e os tipos
clinicos coincidiam. O TDA/H junta dentro de si tanto neuroses obsessivas, histerias
como psicoses, e, portanto, € uma nosologia totalmente inutil para o tratamento
psicanalitico. Como no dito popular, “¢ um saco de gatos”. Ele serve de diagnéstico
para tudo. Nao é possivel para nés, psicanalistas, identificarmos o TDA/H como

uma patologia isolada.
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Portanto, ndo faz sentido nenhum o uso do conceito de TDA/H

em producdes psicanaliticas, porque a unica coisa que ele pode trazer € o equivoco.

Diante de toda a publicidade dessa construgado diagndstica, o
professor & convocado a olhar para seus alunos “desviantes” de um modo diferente
e a indagar se elas ndo sao portadoras do quadro de TDA/H. Ja comega, entdo, ai o
processo de psicopatologizagcdo dos estudantes, que segue para a equipe

pedagdgica e desta para os pais.

Em conseqliéncia, cria-se toda uma demanda de tratamento de
uma doenga organica que sera enderegada aos médicos, aos psicologos e retornara
aos pedagogos e aos professores num modo peculiar de lidar com essa crianga

marcada por esse estigma.

Temos a hipotese, construida a partir de nosso trabalho e de
varios escritos de outros psicanalistas, que todo o enfoque que o TDA/H coloca nas
questdes organicas parece fazer com que esses profissionais esquecam de se
questionar sobre outras possiveis causas da queixa escolar. As relagdes familiares
e os problemas subjetivos ndo sdo mais levados em conta, assim como as proprias
condigdes de trabalho dos professores, sejam elas factuais (materiais de trabalho)

ou psiquicas (transferéncia), suas habilidades e competéncias sao ignoradas.

Quando pais e professores clamam por uma explicagao para as dificuldades
escolares das criancas, sua demanda é atendida pelo discurso médico. A dificuldade
de aprendizagem e a indisciplina escolar passam, entdo, a serem atribuidas a
disfuncdes cerebrais. Nada melhor para retirar a responsabilidade dos professores
frente a tais problemas e para aliviar a culpa dos pais pelas dificuldades de seus

filhos.

Ixxxix



Assim, o TDA/H aparentemente convém a todos, ja que criangas que o
apresentam nao siao consideradas pouco inteligentes, retardadas, mal-educadas ou
desobedientes; os pais podem contar com esse diagnostico para justificar o
comportamento de seus filhos, e os professores contam com o TDA/H para velar
qualquer outra causa de uma dificuldade de aprendizagem. Um peso é retirado das
costas de todos na medida em que sao desresponsabilizados. N&o é de se
espantar, portanto, que cada vez mais cresga o numero de criangas diagnosticadas

com TDA/H por médicos, pais, professores e educadores.

Em suma, o discurso médico no qual nasceu o diagndstico de TDA/H facilita o
descompromisso subjetivo dos professores, pais e alunos em relagao a dificuldade
de aprendizagem, onde tudo se torna culpa de um desequilibrio organico do cérebro
que uma medicacdo poderia corrigir. E aparentemente muito mais facil aceitar o
TDA/H do que se implicar nas questbes da aprendizagem de uma crianga e fazer
todo um dificil movimento subjetivo de mudanga. Tudo se resolveria numa pilula, o
que, na realidade, nao resolve nada... A verdade é que o transtorno traz sentido e
alivio para varios sujeitos e seus familiares e, por isso, vem, cada vez mais se
incorporando a vida contemporanea. E impossivel, portanto, ignora-lo, mas, por
outro lado, devemos ter uma visao critica em relagao a ele e pensarmos em como
vamos lidar com esse dado que inevitavelmente se apresenta. O TDA/H e seu
correlato, a Ritalina, podem trazer conforto, mas nenhuma droga pode curar o
homem de seus sofrimentos psiquicos. A morte, a sexualidade, o inconsciente e a

relagdo com o outro e com o Outro jamais poderao ser dopadas.
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CONCLUSAO

Esta dissertacdo foi fruto das questdes suscitadas pela nossa pratica em institui¢des
educacionais nos levou a questionarmos o que seriam os chamados “problemas de
aprendizagem”. Esse fenomeno ¢ a razao mais freqiiente dos encaminhamentos de alunos que
recebemos de professores, diretores e pais, tanto nas escolas de classe social alta como nas
mais desfavorecidas e em todos os niveis de ensino, desde o ensino fundamental até o médio.
Dado o comprometimento que temos com nossa pratica, ndo pudemos deixar de sermos

causados e de desejar pesquisar sobre o assunto.
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Logo de inicio, percebemos que havia uma grande diferenca, em todos os sentidos,
entre os alunos com problemas de aprendizagem que nos eram encaminhados. Na verdade, a
unica semelhanga entre eles era o fato de estarem tirando notas baixas; de resto, suas questoes
eram diversas. Desconfiamos, assim, que as razdes para as notas baixas s6 poderia ser
investigada individualmente ¢ que o termo “possuidor de problemas de aprendizagem” era
uma resisténcia ao nosso trabalho, na medida em que criava uma identidade aquele sujeito que
impedia que sua subjetividade aparecesse.

Grande partidario dessa identidade de “possuidor de problemas de aprendizagem” ¢é o
diagnéstico neurologico de transtorno de déficit de atengdo (TDA/H), uma entidade
nosologica em voga que descreve fenomenologicamente uma série de comportamentos
“desviantes”. O TDA/H traz uma explicagdo neuroldgica para os “problemas de
aprendizagem”, fundamentando os comportamentos disfuncionais em  déficits
neurofisioldgicos, como a dificuldade de organizar-se, de seguir regras e instrugdes ¢ de
aprender, e esquece completamente as relacdes familiares, os problemas subjetivos e as
condicdes e competéncias de trabalho dos professores.

Atualmente essa nosologia extrapolou o campo médico e agora se encontra no
discurso de psicologos, pedagogos, professores e pais. Acreditamos que a razdo disso € o
ganho aparente que ela traz a todos. As criangas nao sdo consideradas pouco inteligentes,
retardadas, mal-educadas ou desobedientes; os pais podem contar com esse diagnostico para
justificar o comportamento de seus filhos, e os professores contam com o TDA/H para velar
qualquer outra causa de uma dificuldade de aprendizagem. Aparentemente, nada melhor para
retirar a responsabilidade dos professores frente a tais problemas e para aliviar a culpa dos
pais pelas dificuldades de seus filhos. Assim, o TDA/H aparentemente convém a todos num
pacto de descompromisso subjetivo.

A psicandlise, porém, devido a peculiaridade de sua ética, ndo pode compactuar com
1880, € nosso trabalho nas institui¢des de ensino tem-se dado no sentido de desconstruir essa
nog¢ao e de responsabilizar tanto alunos, como pais e professores.

Mas, para que este trabalho pudesse ser feito foi necessdrio um percurso clinico-
teorico cuja producgdo final é esta dissertagdo. Comecamos por trazer a cena aquilo que o
TDA/H estava deixando de fora: o sujeito. Percebemos, entdo, que, dado que o humano ¢ um
ser de linguagem, ndo poderiamos, em qualquer questdo, deixar de fora o conceito lacaniano
de Outro, porque, sem ele, ndo poderiamos sequer falar de sujeito.

Na relacdo com o Outro, encontramos obstaculos ao saber relacionados as estruturas

clinicas: a neurose, a perversao e a psicose. Em cada uma delas a verdade sobre o sexo e sua
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relagdo com o Outro sofre destinos diferentes, cada um com sua forma particular de negar a
castragdao: o recalque na neurose, o desmentido na perversdao e a foraclusdo na psicose. A
castracdo ¢, antes de mais nada, vivida como angustia de perda, do pénis, do amor etc. “O
nada-de (pas-de) do nada-de-pénis (pas-de-pénis) da confrontacdo do sujeito com a castragao
materna, ¢ transferida para o nivel epistemologico e resulta no nada-de-saber (Quinet, 2002:
266). Trata-se de um “ndo quero saber de nada” na neurose, de um “eu sei, mas mesmo
assim” na perversao e de um “ndo sei nada” na psicose.

Em nossa dissertacdo pudemos exemplificar casos clinicos em que havia uma queixa
original de dificuldade de aprendizagem, tanto de neurose quanto de psicose. Enquanto ficou
claro para no6s que no caso da psicose, a “dificuldade de aprendizagem” diz respeito a uma
impossibilidade do sujeito devido ao tipo peculiar de (falta de) lago que ele estabelece com as
pessoas e com o mundo, no caso da neurose vimos que ¢ necessario levar em conta diferentes
fatores, todos eles formagdes inconscientes, como a relagdo que o aluno estabelece
transferencialmente com o professor , os sintomas e as inibicdes. O que estd em jogo € o
inconsciente tendo influéncia capital no desempenho escolar do aluno e, diferentemente dos
partidarios do TDA/H, decidimos ouvir o que ele tem a dizer.

A propria aprendizagem, para a psicanalise, ja implica num processo inconsciente do
qual participa a pulsdo sexual. Para Freud, a questdo da intelectualidade tem uma relagdo
intima com a curiosidade sexual infantil.

Quando as criangas comecam a se perguntar sobre a diferenca sexual, na maioria das
vezes sob a forma da questdo “De onde vém os bebés?”, elas tentam, inicialmente, satisfazer
sua curiosidade através de investigagdes visuais, que Freud liga a pulsao escopofilica (Freud,
1905:183). Quando essa pulsdo ¢ sublimada, a curiosidade ¢ desviada de um objetivo sexual,

para um nao sexual, criando, por exemplo, o interesse pelas artes ou pela ciéncia:

“Ao mesmo tempo em que a vida sexual da crianca chega a sua primeira
florescéncia, entre os trés e os cinco anos, também se inicia nela a atividade
que se inscreve na pulsdo de saber ou de investigar (Wisstrieb). Essa pulsdo
ndo pode ser computada entre os componentes pulsionais elementares, nem
exclusivamente subordinada 4 sexualidade. Sua atividade corresponde, de
um lado, a uma forma sublimada de dominagao e, de outro, trabalha com a
energia escopifilica. Suas relagdes com a vida sexual entretanto, sdo
particularmente significativas, ja4 que constatamos pela psicanalise que, na
crianga, a pulsdo de saber ¢ atraida, de maneira insuspeitadamente precoce ¢
inesperadamente intensa, pelos problemas sexuais, e talvez seja até
despertada por eles” (Freud, 1905: 183).
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Primeiramente a pulsdo de saber se liga aos genitais, depois ao corpo como um todo,
para, entdo, ter um espectro muito maior de questdes sobre o mundo.

A sublimagio da pulsdo escopofilica unida a pulsdo de dominagao, Freud da o nome
de pulsdo de saber ou epistemofilica (Wisstrieb) e diz que ¢ ela a responsavel pelo impulso ao
saber que encontramos na aprendizagem.

Mas, como toda pulsdo, ela também esta sujeita a uma relacdo com o eu, o que, em
alguns casos, pode apresentar problemas em relagdo a seu objetivo, que ¢ a satisfagdo. O caso
que encontramos, em nossa pratica nas instituicdes escolares, muito frequentemente associado
aos “problemas de aprendizagem”, € o da inibigdo.

Freud diz que a inibigdo € um processo que ocorre na dimensdo do eu e se expressa
como uma restricdo normal de uma funcdo. Se essa fungdo se apresentar modificada, ou
surgir uma nova manifestacdo patologica dela, ela poderd tornar-se um sintoma, o que ele
denominou de inibigdo neurdtica.

Segundo Freud, uma inibigdo ¢ causada por um empobrecimento de energia ou ¢ fruto
de uma medida de precaug¢do. No caso da medida de precaucdo, a inibicdo intelectual ¢ a
tentativa do eu de evitar conflitos com o isso ou com o supereu e, com isso, evitar o
sentimento de angustia.

No contexto dos “problemas de aprendizagem”, se a inibicdo corresponde a uma
tentativa de evitar conflitos com o isso, podemos desconfiar de alguma questdo sexual, de
algum desejo ou de algo que necessita de elaboracdo no contexto da aprendizagem, seja em
relacdo ao professor, ao lugar de ensino ou algum ponto da matéria que toque na questdo do
aluno.

Se correspondia a uma tentativa de evitar conflitos com o supereu, a inibi¢do pode ser
fruto de uma autopunicdo, cujo castigo ¢ fracassar. A causa dessa necessidade de punicao ¢
singular de cada sujeito e deve ser investigada caso a caso, mas geralmente tem uma causa
edipica que deve ser investigada na relacdo do aluno com os pais.

Toda essa separacdo ¢ puramente didatica e as razdes estdo interligadas,
sobredeterminando o “problema de aprendizagem”. Porém, € necessario que saibamos quais
0s mecanismos que podem estar causando a inibi¢do intelectual, para podermos trata-la.

Se a inibicdo, porém, ¢ conseqiiéncia de um empobrecimento de energia (pulsional),
devemos nos indagar quanto a tal empobrecimento de energia. Ou seja, na situa¢do dos
“problemas de aprendizagem”, o investimento pulsional, que “deveria” estar no

conhecimento, estd sendo aplicado em outra coisa que ndo no saber.
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Isso nos remete diretamente a questao do que causa desejo num sujeito a ponto de ele
decidir investir naquilo. Ou seja, para garantir a aprendizagem, ¢ necessario que o aluno
tenha desejo de saber.

Comprometido com essa questdo, Lacan prefere situar o impulso de saber ndo do lado
da pulsdo, mas do lado do desejo, e, portanto, fala de desejo de saber € ndo de pulsdo de saber.
Na medida em que, para ele, o desejo ¢ desejo do Outro, s6 poderemos falar de desejo de
saber no contexto da relagdo entre o sujeito aluno e o Outro. Anny Cordi¢ (1996) faz uma
interessante associacdo entre o mecanismo da anorexia e a dificuldade de aprendizagem. Na
anorexia, a demanda do Outro materno que empanturra o filho ndo deixa espago para surgir o
desejo, provocando nele uma resposta de recusa - “nada comer” — cujo objetivo ¢ manter a
falta necessaria para que ele se mantenha sujeito. Essa situacdo pode ser transposta da comida
para algo que foi experimentado ou sabido. Diante da demanda do Outro de estudar, uma
crianca pode apresentar o desejo de saber inibido, desperdicando toda sua energia para
contrapor a exigéncia do Outro com o “nada saber” (Cordié, 1996:26). E necessario,
portanto, levar em conta a questdo do desejo do aluno e sua relagdo com o Outro, em cujo
lugar podem estar a propria familia ou mesmo o professor.

Freud ja dizia que o professor ¢ objeto de transferéncia das experiéncias vividas com
os pais do aluno, e esse fenomeno, mesmo que seja desconhecido pelos protagonistas, nao
deixa de estar presente nas relacdes professor-aluno. Na realidade, essa relagdo ndo se
encontra apenas no nivel da comunicagdo interpessoal, mas, sobretudo, no nivel da fantasia,
do inconsciente e da transferéncia. O professor faz parte do cenario inconsciente da crianga e
o que quer que ele diga sera escutado a partir desse lugar. Sua fala ndo ¢ mais objetiva, mas
escutada a partir de um vinculo com sua posi¢ao no inconsciente do aluno.

A relacdo pedagbgica se desenvolve muito mais por aquilo que os professores sdo para
os alunos do que pelo que eles ensinam (Freud: 1914). O inconsciente transfere sentido e
poder ao professor e dependendo de como ele os utiliza, isso pode facilitar ou dificultar o
processo de aprendizagem. A transferéncia tanto pode impulsionar o aluno como também

pode bloqued-lo quanto a possibilidade de acesso a um desejo de saber.
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SABER

ALUNO PROFESSOR

A teoria dos discursos de Lacan coloca no primeiro plano a questao do desejo e nos
leva a perceber que, quando o professor se coloca na posi¢do de que “tudo sabe”, acaba nao
restando outra alternativa para o aluno a ndo ser se colocar numa posi¢ao de objeto diante
desse professor. Para que o aluno possa se constituir como um sujeito desejante do saber, o
professor devera reconhecer-se como um sujeito faltante, castrado.

E necessario, portanto, um verdadeiro manejo do professor em sala de aula, porque sua
funcdo extrapola a de simplesmente colocar a matéria no quadro. E € papel do psicanalista
que trabalha nas escolas colocar isso em evidéncia.

Nao estamos nos propondo a criar uma “pedagogia psicanalitica” ou a fazer uma
grande reforma educacional, mas defendemos que a psicanalise pode trazer enormes
contribuicdes ao processo de aprendizagem, seja através da questdo diagnostica, da
intervencdo com os pais ou da questdo da relacao professor-aluno.

E ousamos afirmar que, sem levar em conta todas essas questdes, a possibilidade de
melhora nos “problemas de aprendizagem” ¢ muito questionavel, porque, sendo fruto de
questdes inconscientes, apenas uma escuta dessas questoes sera eficaz.

Concluimos, portanto, que a inser¢do da psicandlise nas escolas ¢ uma importante via
para se trabalhar o mal-estar presente nas instituicdes de ensino em funcdo de toda a

problematica que apresentamos neste trabalho.
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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