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Mulheres e homens, somos os tnicos seres que,
social e historicamente, nos tornamos capazes de
aprender. Por isso, somos os unicos em que
aprender é uma aventura criadora, algo, por isso
mesmo, muito mais rico do que meramente repetir
a licdo dada. Aprender para nds € construir,
reconstruir, constatar para mudar, o que nio se faz
sem abertura do espirito.

(Paulo Freire, 1997).
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RESUMO

A proposta de inclus@o escolar do aluno portador de necessidades especiais (PNE), como
parte integrante do trabalho do fisioterapeuta, desponta para a formacdo e capacitagdo dos
educadores, pois a fisioterapia sempre desenvolveu suas atividades para a eliminagdo de
barreiras arquitetonicas, melhora da acessibilidade, adaptacdes de mobilidrios e materiais,
bem como habilitar o PNE com posturas e movimentos favordveis. Este trabalho teve como
objetivo: problematizar e refletir sobre o processo de inclusdo escolar, considerando as
vivéncias dos educadores em sala de aula e no Circulo de Cultura. Participou do estudo um
grupo de professores que atuam numa Escola Municipal de Itajai (SC). O “Itinerdrio de
Pesquisa” da Paulo Freire foi o método utilizado para a coleta dos dados. Foi realizada a
investigacdo temdtica de inclusdo escolar e fisioterapia, e problematizadas as palavras
geradoras: anatomia e fisiologia do sistema nervoso central; paralisia cerebral, autismo,
sindrome de down; hiperatividade, dificuldade de aprendizagem e fisioterapia. A técnica de
oficinas contribuiu para o desvelamento critico dos temas geradores. A metodologia
problematizadora permitiu que as realidades enfrentadas no cotidiano dos educadores fossem
investigadas, tematizadas e problematizadas. Foi problematizado sobre a formagao continuada
dos educadores, sobre os alunos portadores de necessidades especais matriculados na escola e
sobre a escolha dos temas geradores. Isso possibilitou um novo olhar, uma transformacio,
uma mudanga da realidade. A concretizagdo da educacio inclusiva € um processo que deve
ser relizado com a troca de saberes e de experiéncias entre os profissinais. Nao é somente
colocar um aluno portador de necessidade especial numa sala de aula do ensino regular, ¢ um
compromisso da sociedade.

PALAVRAS-CHAVE: Fisioterapia, Educagao, Inclusio escolar.



CHESANI, F.H. Process Of School Integration: Contribution of the physiotherapy to
educators. Dissertation (Master’s Degree) — University of Vale do Itajai, Itajai (SC), 2007.

ABSTRACT

The proposal for school inclusion of students who are people with special needs (PSN), as an
integral part of the work of the physiotherapist, suggests a need for training and qualification
of educators, as physiotherapy has always carried out activities aimed at eliminating
architectural barriers, improving accessibility, adapting furniture and materials, and helping to
enable people with special needs, by means of favorable positions and movements. The
objective of this work is to investigate and reflect on the process of school inclusion,
considering the experiences of educators in the classroom and in the concept of Circulo de
Cultura or Cycle of Culture. A group of teachers working in a Municipal School in Itajai (SC)
took part in the study. The “Research Itinerary” of Paulo Freire was used for the data
collection. A thematic investigation was carried out on school inclusion and physiotherapy,
and the generating words investigated: anatomy and physiology of the central nervous system;
cerebral palsy; autism; down’s syndrome; hyperactivity; learning difficulties and
physiotherapy. The technique of workshops contributed to a critical unveiling of the
generating themes. The investigative method enabled the realities faced in the day-to-day
work of the educator to be investigated, categorized into themes, and discussed. An
investigation was carried out on the continuing education of educators, students with special
needs enrolled in the school, and the choice of generating themes. This enabled a new look at
the theme, a transformation, a shift in the reality. The concretization of inclusive education is
a process that should include an exchange of knowledge and experiences between
professionals. It is not only a question of including the student with special needs in the
regular teaching classroom, but involves the commitment of society as a whole.

Key words : Phisiotherapy, Education, School inclusion on integration.
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RESUMEN

La propuesta de inclusién escolar del alumno portador de necesidades especiales (PNE), como
parte integrante del trabajo de fisioterapia, es fundamental para la formacion y capacitacion de
los docentes, puesto que la fisioterapia siempre desarroll6 sus actividades en favor de eliminar
las barreras arquitectonicas, mejorar la accesibilidad, adaptacién de muebles y materiales,
como asi también, capacitar el PNE con posturas y movimientos favorables. Este trabajo tuvo
como objetivo: Cuestionar y reflexionar sobre el proceso de inclusion escolar, considerando
las vivencias de los docentes en la sala de clase y en el Circulo de Cultura. Participé del
estudio un grupo de profesores que actiia en una Esuela Municipal de Itajai (SC). El
“Itinerario de Investigacién” de Paulo Freire, fue el método utilizado para la recoleccién de
datos. Fue realizada la investigacion temadtica de inclusiéon escolar y fisioterapia, y
cuestionadas las palabras generadoras: Anatomia y Fisiologia del sistema nervioso central;
Parélisis cerebral, Autismo, Sindrome de Down, Hiperactividad, dificultad de aprendizaje y
fisioterapia. La técnica de actividad prictica contribuyd para el revelamiento critico de los
temas generadores. La metodologia cuestionada permitié que las realidades enfrentadas en lo
cotidiano por los docentes fuesen investigadas, tematizadas y cuestionadas.Fue cuestionado,
también, sobre la formacién continuada de los docentes, sobre los alumnos portadores de
necesidades especiales matriculados en la escuela y sobre la eleccion de los temas
generadores. Esto posibilité una nueva vision, una transformacién, un cambio de la realidad.
La concretizacién de la educacién incluyente, es un proceso que debe ser realizado con un
intercambio de conocimiento y de experiencias entre los profesionales. No es solamente
colocar al alumno portador de una necesidad especial en una sala de clase en la ensefianza
regular, es un compromiso de la sociedad.

Palavras-llaves: Fisioterapia, educacion, inclusion de la escuela.
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CAPITULO 1

INTRODUCAO

“A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco nutrir-se de
falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que os homens transformam o
mundo”.Paulo Freire
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1. INTRODUCAO

Ao longo da histéria da humanidade evidenciaram-se teorias e praticas sociais que
exclufam as pessoas ditas “anormais”. Nessa perspectiva essas pessoas eram vistas como
incapazes, sendo segregadas dos diferentes contextos sociais, inclusive no que se referia ao
aprender. Por sua vez, as escolas regulares direcionaram a sua atencdo para os alunos ditos
normais, excluindo o aprendizado dos considerados “deficientes”. Desta forma, a filosofia e
as préticas segregacionais tiveram conseqiiéncias prejudiciais para as pessoas com
deficiéncias, para a escola e a sociedade como um todo, o que desvalorizou a diversidade
social e cultural (HOELFELMANN, 2001).

De acordo com Saviani (2003) o principio de que a educagdo € um direito de todos e
um dever do estado foi o que inspirou a organizac¢do dos Sistemas Nacionais de Ensino, em
meados do século XIX. Isto revela que a educagdo preocupa-se ha um século e meio em
promover a escolarizacdo, a igualdade social e a universalizagdo a todas as criancas
indistintamente.

O movimento de inclusdo social € origindrio do processo de integragdo que conforme
Garcia (1998) teve suas raizes na Europa, no final da década de 50, com a publicagcdo de uma
lei que regulava a Educacdo Especial e os Direitos Humanos das pessoas com deficiéncia. A
mobilizacdo para a integracdo destas pessoas pode estar relacionada a conjuntura histdrica de
trés fatores: as duas grandes guerras mundiais, o fortalecimento dos Direitos Humanos e o
avanco cientifico (GARCIA, 1998) .

Ap6s a Segunda Guerra Mundial houve um grande nimero de mutilados e uma
escassez de mao de obra, isto gerou necessidade de programas de reabilitacdo dessas pessoas
para a inser¢do no mercado do trabalho. Em virtude das guerras surge o Movimento pelos
Direitos Humanos, que priorizava a criagdo de condi¢des de vida, nos padrdes normais,
também para aos portadores de deficiéncia (SCHUTZ, 2006).

Em 1948 a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos afirmou que todas as pessoas
tém direito a educagdo. Com base no Principio de Integracdo, a Declaracdo de Salamanca e a
Linha de Acdo Sobre Necessidades Educativas Especiais foi produzida na cidade espanhola
de mesmo nome, em 1994, durante o evento denominado “Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade”. A Conferéncia aprovou a
Declaracdo de Salamanca, que defende que toda crianga tem direito a educagdo e ao acesso

aos conhecimentos, nos sistemas comuns de ensino (GARCIA, 1988).
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No contexto brasileiro ainda temos como marco a Constituicdo Federal (1988) que
estabelece atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
principalmente na rede regular de ensino (MANTOAN, 2003).

Na busca da educacdo para todos, ao entrarem para a escola, as criancas que possuem
alguma necessidade educativa especial terdo que se integrar e participar obrigatoriamente de
trés estruturas distintas da dindmica escolar: o ambiente de aprendizagem; a integracdo
professor-aluno; e a interacao aluno-aluno (MACIEL, 2000).

Para que haja a verdadeira integragdo entre professor, aluno e o ambiente de
aprendizagem, € necessario que o professor da sala regular e os especialistas em educacdo das
escolas tenham conhecimento sobre o que é necessidade especial, quais sdo seus principais
tipos, causas, caracteristicas, tomem ciéncia do diagndstico, prognéstico e as necessidades
educativas de cada necessidade especial (MACIEL, 2000).

A grande barreira se constituiu e continua sendo, a formacgdo e a capacitacdo de
recursos humanos, os professores das classes regulares para atuar em escolas inclusivas. A
inclusdo ndo cabe no paradigma tradicional da educagdo, requer um modelo diferente das
propostas existentes. Essa proposta diferenciada parte dos conhecimentos, experiéncias e
préticas pedagdgicas desses profissionais. Demanda que os professores interajam com seus
colegas e formem grupos de estudos nas escolas para discussdao e compreensdo dos problemas
educacionais sob 4 luz do conhecimento cientifico e da interdisciplinaridade (BARBA, 2003).

Para provocar mudangas na realidade brasileira e se aproximar de uma premissa ideal,
o Ministério de Educagdo Brasileiro (MEC) instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educacédo
Especial enfatizando dois grandes temas: a organizacdo dos Sistemas de Ensino para o
atendimento ao aluno com necessidades educacionais especiais e a formagdo inicial e

continuada do professor.

(€N

Nas escolas, a fisioterapia atua na educagdo inclusiva, em que o maior desafio
promover a educacdo e a reabilitacio dos alunos com necessidades de aprendizagem e
necessidades especiais. A idéia central da fisioterapia é a de que, no ambiente da escola
regular, o aluno com necessidades educacionais especiais desenvolva as suas potencialidades.
Esta modalidade terapéutica tem como norteadora, a crenca nas possibilidades
transformadoras da educag@o. As possibilidades de transformagdo estdo embasadas nos
processos em que os alunos encontrem realmente, na rede de ensino regular, um ambiente
favordvel. Isso inclui ndo s6 espaco fisico e condi¢des de acesso, mas preparacdo do professor
e da escola, bem como assisténcia e suporte de outros profissionais A inclusio € processo, nido

estado (AMARAL, 2002).
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Acredito que a fisioterapia pode contribuir neste processo, ndo s6 no aspecto
ergondmico como ocorre atualmente, mas também no enfoque da formacdo dos professores.
Esta crenca estd fundamentada no postulado que afirma que sé conhecendo o individuo e sua
circunstancia é possivel uma acdo eficiente e permanente. Mas sempre lembrando que ndo
existe um que sabe e outro que ndo sabe, mas dois que sabem coisas distintas (BRICENO-
LEON, 1996).

A formacdo dos professores e da equipe pedagdgica da escola (os educadores) foi o
foco de investigag@o no presente estudo, cujo desafio foi desenvolver oficinas para discutir a
situacdo existencial em comum, isto €, o almejo de tornarem-se professores inclusivos. Para
as oficinas foi utilizado o referencial teérico de Paulo Freire, pois o método Freireano ¢ uma
proposta para a educacio de massas populares que valoriza a cultura popular. Consideramos o
itinerario da pesquisa de Paulo Freire a tecnologia adequada para trabalhar com educadores
que possuem a responsabilidade educativa no programa de incluso escolar.

Cabe salientar que as questdes ligadas ao ensino inclusivo tém sido de meu interesse
desde a minha insercdo no projeto de extensdo da Universidade do Vale do Itajai. A
UNIVALI concretizou, em agosto de 2005 uma parceria com o CEMESPI (Centro Municipal
de Educacdo Alternativa de Itajai). Através desta parceria nasceu o projeto de extensdo
universitdria “Intervencdes aos alunos com dificuldades de aprendizagem e necessidades
especiais”. O intuito do mesmo € fortalecer as parcerias com a comunidade Itajaiense,
principalmente com o CEMESPI, em que o principal objetivo € direcionar as intervengdes € o
acompanhamento escolar de criangas e adolescentes que freqiientam escolas da rede publica
municipal nas regides de abrangéncia do programa. Os objetivos desta parceria da UNIVALI
com o CEMESPI foi a dissolubilidade da lista de espera reprimida do Centro e a inser¢do do
aluno e professor neste ambiente rico de aprendizagem e conhecimento.

Como a fisioterapia também apresentava uma lista de espera significativa, verificou-se
a necessidade de buscar parcerias nesta area, o que resultou na inclusdo do curso de
fisioterapia no projeto. Em fevereiro de 2006 a fisioterapia, no projeto de extensdo
universitaria, direcionou suas acdes para a Escola Basica Arnaldo Branddo decidir se vai
manter a identificacdo da escola. Percebi que a fisioterapia poderia atuar além da orientacéo
aos alunos e professores sobre posturas, adaptagcdes ergondmicas, facilitacdo de padrio
postural e orienta¢des aos pais, também na formagdo continuada dos educadores.

O curso de fisioterapia apresenta quatro eixos de atuacdo: a promog¢do, a prevencgao,
tratamento e a reabilitacdo. Na drea de promogdo a satde o curso estd crescendo numa linha

ascendente, mas de forma lenta e progressiva, contudo, a maior preocupacgdo é a tendéncia
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reabilitadora e curativa. O curso ndo oferece estagios que envolvam os académicos neste meio
de atuacdo, somente os bolsistas sdo privilegiados com esta oportunidade de aprendizagem.
Nesta perspectiva, como fisioterapeuta e docente, considero o ensino inclusivo de vital
importincia na drea da fisioterapia, principalmente por ser uma forma de atuagéo profissional
inovadora, e que abrird outros caminhos de aten¢do dos graduandos e principalmente dos
profissionais. Justifica-se também pela insipiente inser¢do da fisioterapia em programas
comunitdrios de promocdo da satde, que carece de conhecimento divulgado sobre este tema.

Para operacionalizar este estudo foram estabelecidos os seguintes objetivos:

Objetivo Geral

— Problematizar e refletir sobre o processo de inclusdo escolar, considerando as

vivéncias dos educadores em sala de aula e no Circulo de Cultura.

Objetivos Especificos

— Evidenciar os temas geradores, considerados pelos professores, necessdrios ao seu
processo de se tornarem educadores inclusivos.

— Levantar a compreensao dos educadores sobre os temas emergidos.

— Proporcionar experiéncias que ampliem ou corrijam a compreensdao dos educadores

sobre os temas levantados.
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CAPITULO 2

FUNDAMENTACAOTEORICA

“Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em
comunhio”. Paulo Freire
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo determinaremos o “estado da arte”, isto €, procuraremos através da

revisdo de literatura elucidar os principais temas focalizados neste trabalho: a fisioterapia no

mundo, a fisioterapia no Brasil, a educagdo inclusiva, Paulo Freire e educacdo para a

transformacdo.

2.1 A fisioterapia no mundo

O fisioterapeuta é definido como um profissional da drea da sadde, pleno e auténomo,
que atua em equipe ou isoladamente em todos os niveis de atencdo a saide. Tem como
principal objeto de trabalho o movimento humano e sua funcionalidade (BARROS, 2003).
Em conseqii€ncia das habilidades e competéncias desenvolvidas na graduacdo e em cursos de
pos-graduagdo, o campo de atuagdo do fisioterapeuta tem se ampliado consideravelmente nos
ultimos anos, podendo esse profissional estar inserido em setores e servigos diferenciados, tais
como: clinicas, consultérios, hospitais, creches, empresas, escolas, universidades, centros de
pesquisa, agremiacdes desportivas, postos de satde, 6rgdos publicos, na saide coletiva entre
outros.

Segundo Rosen (1980), civilizagdes antigas ja utilizavam recursos da natureza, tais
como o calor, a dgua e a eletricidade para alivio da dor ou simplesmente como forma de
relaxamento e cuidados com o corpo. As massagens € os exercicios fisicos também eram
praticados pelos povos gregos. Dentre os romanos, destaca-se Galeno, um eximio observador
e experimentador, que naquela época descreveu musculos, 0ssos, cérebro, nervos e sistema
vascular com admirdvel riqueza de detalhes. Galeno também aplicava dietas, drogas e a
eminente fisioterapia em seus tratamentos (REBELATTO; BOTOME, 1999).

Existem registros de obras, na China, abordando a cura pelo movimento
(modernamente chamada de cinesiologia) desde o ano de 2.698 a.C. Na Grécia antiga, o
filosofo Aristételes (384 A.C) ja descrevia a agdo dos misculos, ficando conhecido como o
“Pai da Cinesiologia”. Galeno (130 a 199 d.C.) descrevia uma gindstica planificada dos
troncos e dos pulmdes que teria corrigido o térax deformado de um rapaz até alcancar
condi¢des normais (BARROS, 2003).

Podemos aos poucos perceber uma aproximacdo com a utilizagdo dos elementos da

natureza e do movimento em tempos pregressos com o que hoje chamamos de recursos
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naturais ou tecnoldgicos, e a cinesioterapia para a manutengdo ou recuperacdo da funcio
humana, ferramentas do fazer fisioterapéutico.

Os diferentes momentos da histéria da humanidade influenciaram sobremaneira as
concep¢des do homem sobre si mesmo, sobre o mundo e sua existéncia. As condutas
religiosas centralizadoras, autoritarias e hierarquicas influenciaram o culto a satide durante o
periodo da Idade Média da seguinte maneira: os acontecimentos ‘“naturais” ocorridos com o
corpo teriam a intervencdo, atuagdo e a decisdo de Deus, o contrdrio, aqueles que seriam
“negativos” (as doengas), eram entdo classificados como obras demoniacas, puni¢do por
pecado ou entdo resultado de feiticaria. Ressaltando que qualquer fendmeno que acontecesse
com o corpo seria um reflexo ou resultado de uma alma pecaminosa ou pura, cabendo a este
individuo as seguintes terapias: oragdes, peniténcia e a invocacdo de santos; todas elas
contribuiam para a purificacio da alma e do espirito. Pode-se entdo concluir que nesta época,
a preocupacdo central dos estudiosos a respeito da saide eram as “diferencas incomodas”, que
equivale ao que hoje conhecemos por doenga, direcionando seus olhares, especialmente, para
a cura deste mal, através da utiliza¢do de agentes fisicos, como o peixe elétrico (eletroterapia)
e os movimentos do corpo humano (cinesioterapia). Percebe-se a preocupacio dos estudiosos
da Idade Média com a disfuncdo organica jd estabelecida e instalada, e por isso, necessitando
de pronto tratamento e recuperacdo, aplicando a medicina curativa (REBELATTO,;
BOTOME, 1999).

Lindeman, em sua obra “Tratado de rehabilitacién”, publicada em 1970, ressalta o
completo descaso e desinteresse durante a Idade Média, através da instituicao Igreja Catdlica,
para com o avango dos estudos que ressaltassem o cuidado com o corpo através de atividades
e recursos fisicos, pois a igreja encarava o cuidado aos doentes como obrigacdo moral de seus
membros, € ndo como uma profissao.

Durante a maior parte da Idade Média a cultura e dominacdo religiosa eram muito
presentes, gerando inumeras conseqiiéncias, dentre elas a desvalorizagdo do corpo e da
propria sadde, pois sendo o corpo considerado apenas um mero recipiente do espirito,
caberiam os cuidados e a valorizagdo apenas ao espirito, a alma. As ordens religiosas eram
inimigas do corpo. Os hospitais da Idade Média tinham carater eclesiastico, estavam junto dos
mosteiros mais importantes e suas salas de enfermos encontravam-se imediatamente ao lado
das capelas; havia, inclusive, altares na sala dos enfermos, ndo havendo local apropriado para
a realizacdo de exercicios (BARROS, 2003).

De acordo com Rebelatto, Botomé (1999); Rosen (1980), durante o periodo histdrico

denominado Renascimento (séc. XV e XVI), houve grande retomada dos estudos relativos aos
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cuidados com a saude e beleza corporal. Esta transformacgéo surgiu através de avangos nas
manifestacdes artisticas, politicas e a maior valorizacdo do homem, da cultura fisica e da
saude, oportunizada pelo progresso das universidades, estendendo o conceito de satide para
ambitos além daqueles vistos até 0 momento, e impulsionando a idéia de medicina preventiva.
O movimento denominado Humanismo, no aspecto entendido como satide, trouxe uma
preocupacdo ndo sé com o tratamento das doengas, mas com a prépria manutencdo das
condicdes de satide e beleza corporal. Segundo Wheller (1971, apud REBELATTO;
BOTOME, 1999, p.36):

Mercurialis apresentou principios definidos para a ginastica médica que
compreendiam: 1) Exercicios para conservar um estdvel saudédvel ji
existente; 2) Regularidade do exercicio; 3) Exercicios para individuos
enfermos cujo estado pode exacerbar-se; 4) Exercicios individuais para
convalescentes e 5) Exercicios para pessoas sedentdrias.

No século XVI, o artista e pesquisador Leonardo da Vinci realizou diversos estudos
sobre a mecanica corporal e a marcha humana. E outros cientistas também contribuiram para
o desenvolvimento da cinesiologia, como Galileu Galilei, Afonso Borelli, Giorgi Baglivi entre
outros (REBELATTO; BOTOME, 1999).

A industrializagdo, iniciada na Inglaterra, caracterizou-se como uma época de
transformacdo social determinada pela producdo em grande escala, a utilizacdo crescente de
maquinas com longas, exploratérias e estafantes jornadas de trabalho, além do trabalho
infantil. Assim, a situacdo dos operdrios e suas condi¢des de trabalho eram as piores
possiveis: lugares imidos e mal ventilados, saldrios irrisérios, condi¢des sanitdrias precdrias,
alimentares insatisfatérias que, aliadas ao crescimento urbano desordenado, geraram um
aumento da morbimortalidade, causando um grande impacto politico, cultural e social
(REBELATTO, BOTOME, 1999; ROSEN, 1980).

Nas fabricas e minas de carvao, as condi¢des minimas de seguranca eram ignoradas,
para ndo haver interferéncia no lucro da producio, por isso, os acidentes de trabalho eram
constantes. Essa miséria provocou o surgimento e a proliferacio de novas doengas e
epidemias como a tuberculose e a cdlera, casos de alcoolismo, infanticidio, prostituicdo,
suicidio e criminalidade (REBELATTO, BOTOME, 1999). Nesta época foram desenvolvidos
meios para recuperar os trabalhadores acidentados e criados diversos tipos de gindsticas e
exercicios com a finalidade de aumentar a produtividade de uma classe de operdrios e

camponeses explorados pela classe dominante (BARROS, 2003).
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Ainda segundo Rebelatto, Botomé (1999), decorrente desta época muitos avangos
surgiram nas dreas de atencdo a sadde: o atendimento clinico, a cirurgia, a farmacologia, a
aplicacdo de recursos elétricos, térmicos, hidricos, a aplicacdo de exercicios fisicos, entre
outros, dirigidos para o atendimento do individuo doente. Surgiu também o atendimento
hospitalar. Em pleno século XIX estudiosos de diversos paises da Europa contribuiram para o
desenvolvimento do que posteriormente foi definido como campo da fisioterapia.

As mudancas na 4rea da satide, o aumento do nimero e variedade de casos de
poliomielite, dos sequelados das grandes guerras mundiais, da complexidade em ciéncia e
tecnologia e a necessidade de abrir o leque das profissdes, delegando fungdes e atribui¢des
determinadas a outros profissionais da equipe da satide, foram fatores determinantes para o
surgimento dos primeiros cursos de formacgdo de fisioterapeutas no mundo As primeiras
escolas surgiram na Alemanha em 1902 e 1918 em Kiel e Dresdem respectivamente. Cabe
destacar a importancia do desenvolvimento de indimeros trabalhos conjuntos entre
fisioterapeutas e médicos, principalmente no inicio do século XX, destacando-se o médico
cirurgido alemdo Rudolf Klapp, que em conjunto com os fisioterapeutas Blederbeck e Hess
desenvolveram o método Klapp (BARROS, 2003).

Na Inglaterra o Dr. Cyriax, em colaboragdo com os fisioterapeutas, idealizou um
método de massagem profunda e manipulacdes articulares, e, também na Inglaterra, um dos
mais conhecidos e bem sucedidos exemplos de parceria entre médicos e fisioterapeutas
provavelmente seja a do casal formado pela fisioterapeuta Berta Bobath e o neurofisiologista
Karel Bobath, que criaram o método Bobath de tratamento neuroevolutivo, um dos mais
difundidos no mundo e ministrado em todas as escolas atuais (BARROS, 2003).

Nos paises participantes da primeira guerra mundial, o grande ndmero de mortos e
mutilados levou a diminuicdo da forga de trabalho ativo, criando a necessidade urgente de
reinserir os seqiielados da guerra a forca produtiva. Nesta época surgem os grandes centros de
reabilitacdo, locais onde eram prescritas e realizadas as reaprendizagens motoras, da
funcionalidade, entre outras. Esta reabilitacdo era desenvolvida principalmente por meio de
técnicas cinesioterdpicas. Apds a guerra, o tratamento fisioterdpico se desenvolveu em relacio
a vdrias doengas, especialmente no que se refere a poliomielite, que teve sua primeira grande
epidemia nos Estados Unidos a partir da primeira década do século XX, necessitando de uma
enorme quantidade de profissionais qualificados, entre eles estd o fisioterapeuta,
principalmente entre os anos de 1940 e 1950 (FIGUEIROA, 1996).

Segundo a se¢do histérica do site oficial da American Physical Therapy Association

(Associagdo Americana de Fisioterapia), as fisioterapeutas formaram sua primeira associagao
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em 1921, e inicialmente ndo se admitiam homens na associagcdo, o que s6 aconteceu a partir
da década de 30. Nesta década, o nimero de fisioterapeutas membros da Associacdo
Americana ndo passava de 1.000, mas com as mudangas no contexto histérico o niimero de
associados foi para 8.000 na década de 50, conseqiientemente aumentando o niumero de
escolas formadoras na mesma época de 16 para 39 e na época de 60 ji eram 15.000
fisioterapeutas americanos em plena atividade profissional.

Na década de 50, mais precisamente em 1951 foi fundada, em Londres a World
Confederation for Physical Therapy (WCPT), com adesdo de 13 paises. Atualmente a WCPT
¢ composta por 92 paises, incluindo o Brasil desde 1963 e com 250.000 fisioterapeutas do
mundo inteiro (MOORE, 2007).

Na América do Sul, a Argentina foi o pais pioneiro nos cursos de formacdo de
fisioterapeutas, chamado 14 pelo nome de Kinesidlogos. No ano de 1884 o argentino Ernesto
Aberg editou o livro intitulado “Mecanoterapia de Zander” podendo ser considerada a

primeira publicagéo referente a exercicios terapéuticos na América do Sul (SANCHES, 1984).

2.2 A fisioterapia no Brasil

Durante o periodo colonial o tratamento dos doentes era realizado por pajés, jesuitas,
feiticeiros, fisicos e cirurgides portugueses, hispanicos e holandeses. Napoledo Bonaparte
contribuiu, indiretamente, para o desenvolvimento dos primeiros servicos organizados de
Fisioterapia no Brasil, ao invadir Portugal e fazer com que a familia real portuguesa
desembarcasse no pais em 1808. Com os monarcas, vieram os nobres e também o que havia
de recursos humanos de vdrias 4reas para servir a elite portuguesa, de passagem por estas
terras. A maior contribuicdo portuguesa foi a implantagdo das escolas de ensino médico, na
Bahia em fevereiro de 1808 e no Rio de Janeiro em 5 de novembro de 1808, sendo que os
recursos de fisioterapia faziam parte da terapéutica médica (BARROS, 2003).

A partir da formagdo dos primeiros médicos brasileiros, e de suas viagens a Europa,
comecaram a surgir no Brasil, ainda no século XIX, os primeiros servigos de fisioterapia. Em
1884, o médico Arthur Silva funda o primeiro servigo de fisioterapia da América do Sul, no
Rio de Janeiro. Em S3o Paulo o médico Raphael Penteado de Barros é fundador do
departamento de eletricidade médica (atualmente eletroterapia) e hidroterapia, da atual
Universidade de Sdo Paulo - USP. Na década de 30, Rio Janeiro e S@o Paulo ja possuiam

servicos de fisioterapia, os quais eram idealizados por médicos que tomavam para si a
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terapéutica de forma integral, experimentando recursos fisicos que outros médicos, da época,
ndo ousavam buscar para minimizar as seqiielas de seus pacientes. Esses médicos eram
distintos dos outros por estarem preocupados ndo apenas com a estabilidade clinica de seus
pacientes, mas com sua recuperacdo fisica, para que pudessem voltar a viver em sociedade,
com qualidade de vida e com fungdes iguais ou parecidas as anteriores ao agravo da saude
(SANCHEZ, 1984).

Na Segunda Guerra Mundial o Brasil se envolve diretamente, e com isto a fisioterapia
se desenvolve muito enquanto pritica recuperadora das seqiielas fisicas da guerra.
Conseqiientemente ocorre a modernizacdo dos servicos do Rio de Janeiro e Sdo Paulo e a
criacdo de outros servigos nas capitais.

Durante a década de 50, o Brasil sofria o surto da industrializagdo através de um
ousado plano de desenvolvimento do entdo presidente da republica Juscelino Kubitschek, o
Plano de Metas, popularmente conhecido como ‘“cingiienta anos em cinco”. Foi nesta época
que se instalaram no Brasil as fabricas de veiculos Ford, General Motors, Willys e
Volkswagen. Desta maneira, os acidentes de trabalho oriundos da industria automobilistica,
necessitavam de uma acdo fisioterdpica de reabilitagdo, para tornar os operdrios novamente
aptos a producdo. Nesta mesma década, a incidéncia de poliomielite acometia intimeras
vitimas com seqiielas motoras, e mais uma vez, houve a necessidade de tratar, reabilitar e
curar os individuos para reintegra-los a sociedade e as suas atividades didrias normais
(REBELATTO; BOTOME, 1999).

Com o aumento da procura, os médicos de reabilitacio preocuparam-se com a
resolutividade do tratamento. Assim, em 1951 € realizado o primeiro curso para técnicos em
fisioterapia, com duragdo de um ano, homenageando o professor de fisica bioldgica da
Faculdade de Medicina, que criou um servigo de eletroradiologia na referida cadeira em 1919,
o curso levou o nome de Raphael Penteado de Barros e formou os primeiros fisioterapistas
(denominacéo da época).

Curiosamente, os cursos de Fisioterapia iniciam-se em Sdo Paulo antes do Rio de
Janeiro, apesar dos primeiros servicos terem se desenvolvido na antiga capital federal. S6 em
1952 ¢é que a catedra de Fisioterapia é retomada na Faculdade de Ciéncias Médicas do Rio de
Janeiro e € criada, em 1954, a Associacdo Beneficente de Reabilitagcdo (ABBR), que dois anos
depois ministra o curso de técnico em reabilitacio (DEFINI; FELTRIN, 1986).

Entidades como a Associagdo de Assisténcia a Crianca Defeituosa (AACD), Lar
Escola Sao Francisco e as Casas da Esperanca surgem absorvendo esse novo conceito de

assisténcia diferenciada, incorporando em seus meio os paramédicos dos novos cursos. As
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primeiras turmas formam os que estardo nos consultdrios e clinicas auxiliando os médicos,
que prescreviam os exercicios com e sem carga, as massagens, o uso do calor, da luz, dos
banhos e dos rudimentares recursos eletroterdpicos disponiveis para a recuperagdo do paciente
(DEFINI; FELTRIN, 1986).

A preocupacio crescente com a qualidade do atendimento oferecido fez com que esses
cursos de paramédicos se ampliassem. Em 1959, com a fundacdo do INAR (Instituto Nacional
de Reabilita¢do), denominacdo influenciada pelo grupo norte-americano que veio a Sao Paulo,
organizado pela secdo latina da Organizacdo Mundial de Satide (OMS), o curso da USP foi
ampliado para o periodo de 2 anos, embora ndo fosse ainda considerado de nivel superior.
Quando o INAR transmuta-se para Instituto de Reabilitacdo (IR), em 1964, criam-se os cursos
superiores de Fisioterapia e de Terapia Ocupacional. No Rio de Janeiro, a mesma época, a
ABBR, teria cumprido papel semelhante ao da USP em Sao Paulo.

A Associagio dos Fisioterapistas do Estado de Sao Paulo foi fundada em 19 de agosto
de 1959 e hoje é denominada Associacdo Brasileira de Fisioterapia (ABF), desempenhou um
papel importante nao apenas na transformacao do curso de nivel técnico para nivel superior,
mas na referéncia profissional visando organizacdo da categoria para reconhecimento pela
Unido (ATUALIZACAO BRASILEIRA DE FISIOTERAPIA, 1984).

Até agora ndo foi explicado em detalhes, o fato de a junta militar que governava o pais
em 1969 (os ministros da Marinha de Guerra, do Exército e da Aeronautica Militar), ter
assinado o Decreto-lei n.” 938. Este foi um salto excepcional no reconhecimento profissional
do fisioterapeuta, em especial pela redagcdo dos seus 3 primeiros artigos:

"Art. 1°0 E assegurado o exercicio das profissdes de fisioterapeuta e terapeuta
ocupacional, observado o disposto no presente Decreto-lei.

Art. 2°: O fisioterapeuta e o terapeuta ocupacional, diplomados por escolas e cursos
reconhecidos, sdo profissionais de nivel superior.

Art. 3% E atividade privativa do fisioterapeuta executar métodos e técnicas
fisioterdpicos com a finalidade de restaurar, desenvolver e conservar a capacidade fisica do
paciente.”

O reconhecimento como profissional de nivel superior € tdo ou mais importante que a
exclusividade de atuacdo, e com certeza essa conquista, de mais de 30 anos atrds, ndo deve ser
esquecida, fruto da atuacdo direta junto as autoridades por fisioterapeutas conscientes do
papel profissional da categoria, provavelmente inspirados nas associacdes cientificas e
profissionais. Por mais contraditério que seja, em plena vigéncia do Al-5, periodo onde mais

se desrespeitaram os direitos humanos no Brasil desde a proclamacdo da declaracdo universal
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em 1948, os direitos dos usudrios de Fisioterapia puderam ser mais respeitados, garantindo-se
em lei o profissional mais adequado para sua recuperagio.

Em 1969, a OMS e a WCPT (World Confederation of Physical Therapy) promovem
no México, o primeiro curso de Mestrado em Fisioterapia, do qual sdo egressos Danilo
Vicente Define e Eugénio Lopez Sanchez. A Resolugdo n.” 4 do Conselho Federal de
Educacio, em 28 de fevereiro de 1983, fixou os cursos de Fisioterapia para, no minimo, 4
anos de duracdo, assim como o Supremo Tribunal Federal 2 mesma época re-ratifica a
constitucionalidade dos artigos 3° e 4° do Decreto-lei 938 (privatividade do exercicio
profissional do fisioterapeuta) e do pardgrafo unico do artigo 12 da Lei 6.316 (obrigatoriedade
do registro das prestadoras de servigos de Fisioterapia nos CREFITOS), contra representacéo
de inconstitucionalidade movida pela Sociedade Brasileira de Medicina Fisica e Reabilitacdo
— SBMFR, a entidade que representa os médicos fisiatras. O fisioterapeuta tem sua
maioridade reafirmada pela justica e os 6rgdos formadores referendam-na, nos curriculos.

Em 17/12/1975, a lei 63/16, deu origem ao Conselho Regional e Federal dos
profissionais de Fisioterapia e Terapia Ocupacional, respectivamente Crefito e Coffito. Estes
orgdos possuem cardter normativo, supervisor e fiscalizador destas profissdes, possuindo o
dever legal e fun¢do social de manter o controle ético e cientifico dos servigos prestados pelos
Fisioterapeutas ou Terapeutas Ocupacionais. A lei também se refere as atividades e locais de
trabalho destes profissionais, como: exercer a profissdo na administragdo publica direta ou
indiretamente, estabelecimentos hospitalares, clinicas, ambulatérios, creches, asilos ou
exercicio de cargo, fungdo ou emprego de assessoramento chefia ou direcéo.

A resolucdo n° 10 do COFFITO de 03 de julho de 1978 criou o Comité de Etica
Profissional de Fisioterapia e Terapia Ocupacional, determinando que estes profissionais
prestam assisténcia ao homem nos trés niveis de aten¢do a satde: promocgdo, tratamento e
recuperagdo. O fisioterapeuta tem como dever utilizar todos os conhecimentos técnicos e
cientificos que estiverem ao seu alcance para minimizar ou prevenir o sofrimento do ser
humano e evitar o seu exterminio (COFFITO, 1978).

Em 09 de maio de 1987 o presidente do COFFITO baixa atos complementares através
da Resolugdo 80 e define com sendo competéncias do fisioterapeuta:

...elaborar o diagndstico fisioterapéutico compreendido como avaliacdo
fisico-funcional, sendo esta, um processo pelo qual, através de metodologias
e técnicas fisioterapéuticas sdo analisados e estudados e analisados os
desvios fisicos funcionais intercorrentes, na sua estrutura € no seu
funcionamento, com a finalidade de paramentar as alteragdes apresentadas,
considerandos os desvios de grau da normalidade para os de anormalidades;
prescrever, baseando no constatado na avaliagdo fisico-funcional as técnicas
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préprias da Fisioterapia, qualificando-as e quantificando-as, dar ordenacdo
ao processo terapéutico baseando-se nas técnicas fisioterapéuticas indicadas;
introduzir o processo terapé€utico no paciente; dar altas nos servicos de
Fisioterapia, utilizando o critério de reavaliagdes sucessivas que demonstrem
ndo haver alteracdes que indiquem necessidade de continuidade destas
préticas terapeutas. O FISIOTERAPEUTA deve reavaliar sistematicamente
o paciente, para fins de reajustes ou alteracdes de condutas terapéuticas
préprias empregadas, adequando-as a dindmica da metodologia adotada.
Cita ainda no art. 3° que:

[...] o FISIOTERAPEUTA ¢ profissional competente para buscar todas as
informacdes que julgar necessdrio no acompanhamento evolutivo do
tratamento do paciente sob sua responsabilidade, recorrendo a outros
profissionais da Equipe de Saude, através de solicitacdo de laudos técnicos

especializados, como resultados dos exames complementares, a eles
inerentes (COFFITO, 1987, p. 115).

Entretanto, ndo basta apenas lutar pelo lugar ao sol, € necessario transparecer a
sociedade a reciclagem e aperfeicoamento continuos dos fisioterapeutas. Se uma profissdo de
satde ndo retine seus melhores quadros em periodicidade regular, em algum lugar do pais por
algum tempo, e ndo possuir revistas especializadas, dificilmente conseguird trocar
experiéncias e criar uma cultura prépria, embasada em fundamentos cientificos. Para tanto, as
conferéncias e congressos profissionais tiveram e t€m o seu lugar, mesmo que se acredite que
estiveram aquém do que poderiam realizar.

O exercicio da fisioterapia em escolas é assegurado pelo cddigo de ética profissional
citado anteriormente. Para Lorenzi (1992) é importante que o fisioterapeuta venha a dominar
os seguintes objetivos comportamentais, no que diz respeito a suas contribuicdes para a
educacdo dos alunos PNE: reconhecer a fisioterapia como contribuicdo para a educacdo,
tomar consciéncia da importincia do desenvolvimento sensério-motor na aprendizagem,
identificar os padrdes posturais caracteristicos da crianga portadora de paralisia cerebral que
influenciam nas atividades escolares, caracterizar os déficits e impedimentos determinados
por estes padrdes posturais, discriminar e selecionar as diferentes formas de técnicas e
equipamentos acessiveis ao professor no ensino da crianca e desenvolver relagoes
profissionais indispensaveis ao trabalho em equipe.

Cabe ao fisioterapeuta instruir o professor sobre posicionamento e manuseio da
crianca PNE, bem como orientd-la na selecio e uso de equipamentos, mobilidrios,
dispositivos de suporte, adaptacdo e facilitacdo dos padrdes posturais, tanto em ambiente de

sala de aula como em atividades extraclasse (DURCE et al, 20006).
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Apds uma busca exaustiva nas bases de dados sobre a atuacdo do fisioterapeuta na
formacdo continuada dos educadores sobre inclusdo escolar percebi que no Scielo (Scientific
Electronic Library On Line), Lilacs (Literatura Latino Americana e do Caribe em Ciéncias da
Satde), Medline (via Bireme Nacional Library al Medline) ndo existia nenhum artigo sobre a
atuacdo da fisioterapia na inclusdo escolar. Somente no Banco de Dados da Capes
(Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) havia dois resumos de
dissertacdes sobre o assunto supracitado, os quais estio descritos a seguir:

- MORAES, L.R.S. A Formacdo do Fisioterapeuta Quanto a Inclusdo Escolar de Criangas
com Deficiéncia Fisica. Dissertagdo (Mestrado) Universidade Presbiteriana Mackenzie. Sdo
Paulo. 2004.100 p.

- JORQUEIRA, A. C.J. Atuagdo do Fisioterapeuta no Processo de Inclusdo Escolar: O Brincar
e o Desenvolvimento com Deficiéncia Fisica. Dissertacdio (Mestrado) Universidade
Presbiteriana Mackenzie. Sdo Paulo. 2006.178p.

No Google académico encontrei um artigo de revisdo de literatura:

- DURCE, K. et al. Atuacdo da fisioterapia na inclusdo de deficientes fisicos em escolas
regulares: uma revisdo de literatura. O mundo da saude Sdo Paulo: 2006 jan/mar 30(1): 156-
159.

A proposta de inclus@o escolar ao aluno PNE como parte integrante do trabalho do
fisioterapeuta desponta para mais um desafio, a formacao e capacitacio dos educadores, pois
a fisioterapia sempre desenvolveu suas atividades para a eliminagdo de barreiras
arquitetonicas e melhora da acessibilidade, adaptagdes de mobilidrios e materiais, bem como

habilitar o PNE com posturas e movimentos favoraveis.

2.3 A educacao inclusiva

A escola inclusiva é um tema atraente para todas as 4reas, devido a variedade de
significados sociais e epistemoldgicos que se pode atribuir ao termo. Recuperar o discurso da
inclusdo escolar € condi¢do para ndo repetir os erros ja registrados na histdria, neste sentido é
necessdrio revisar a conceituacio e a historia.

Segundo Amiraliam (1986), a conceituagdo do termo ‘“deficiéncia” é determinada
pelas representacdes socio-culturais de cada comunidade, em diferentes geragdes, e pelo nivel
de desenvolvimento cientifico, politico, ético e econdmico dessa sociedade. As bases socio-
culturais desta terminologia sempre foram marcadas por forte sentimento de rejeicdo,

preconceito e exclusdo social, pois nem todos os individuos conseguiam se enquadrar nos
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ditos padrdes normais de comportamento e por apresentarem caracteristicas diferenciadas
eram tratados de forma preconceituosa e excludente (FERREIRA, 1993).

Na literatura da Roma Antiga encontramos relatos de que as criangas com deficiéncia,
nascidas até o principio da era cristd, eram afogadas por serem consideradas anormais e
débeis (FERREIRA, 1993).

Na Grécia, Platdo, em seu liviro “A Republica”, relata uma valorizacdo do aspecto
fisico como sinonimo de forca e beleza, dai, portanto, os deficientes fisicos serem
discriminados, e muitos vezes escondidos da sociedade local ou sacrificados (AMIRALIAN,
1996).

Em meados do século VII , com o advento da Idade Média, as atitudes e os
sentimentos frente as limitacdes sensoriais dos individuos passam a ser contraditorios e
ambivalentes, indo desde a rejeicio extrema, piedade, até a super-protecdo
(AMIRALIAN,1986).

Os cegos e surdos, nesta mesma época, eram reverenciados como videntes profetas e
adivinhos, pois eram atribuidos a eles dons e poderes sobrenaturais. J4 com os psicéticos, a
postura da sociedade era diferente, pois nos momentos de crise, se acreditava que o demdnio
estava possuindo o corpo do individuo (AMIRALIAN, 1986).

De acordo com BRASIL (2002, p. 88), ainda no inicio do século XVII: “... surgiam os
primordios de uma forma de atendimento caracterizado como assistencial (hospitais, abrigos e
prisdes), na qual organizacdes cristds prestavam ajuda aos doentes de toda espécie. Mesmo
assim, ainda pouco interesse se tinha por essas pessoas que continuavam sendo
marginalizadas pela sociedade”.

No Renascimento, com o aparecimento das ciéncias, de uma nova forma de pensar e
agir da sociedade iniciou-se a busca por explicacdes racionais para as diferencas
comportamentais. O grande colaborador para esta mudanca foi o médico Pinel que trouxe
para o meio cientifico-cultural de sua época uma nova compreensdo do termo deficiéncia.
Essas preocupacdes surgiram a medida que a ciéncia médica se desenvolveu na Europa e foi
com Pinel, médico francés do século XVIII, que ocorreu uma importante modificacdo na
concepgdo do termo deficiéncia, deixando de ter a representacdo social magico-espiritual,
passando a ser entendido como sindnimo de doenca (FARIAS, 2004).

Assim como em todos os campos da ciéncia bioldgica, esta mudanga de concepgido
possibilitou uma reflexdo organicista das “deficiéncias” no cendrio cientifico da Europa, o que
se caracterizou, neste periodo, como uma atitude cuidadosa, haja vista que a ciéncia médica

comecou a estudar, compreender e propor formas de tratamento.



31

Segundo Amiralian (1986), estas iniciativas institucionais na Europa, particularmente
na Franca, foram fundamentais, e ainda o sdo nos dias atuais, para a inclusio social desses
portadores, pois se comegou de fato a estudar e analisar o comportamento destes individuos,
os principios que regem a aquisicdo destes comportamentos e as influéncias sociais nestas
aquisigdes.

A partir de entdo Amiralian (1986) diz que: o conceito de excepcionalidade deixa de
ser considerado “doenca” e passa a ser uma condi¢cdo na qual determinados individuos
apresentam e para qual sdo necessdrias medidas educacionais, sociais, psicoldgicas e médicas
especificas que venham a favorecer seu desenvolvimento e a facilitar sua integracdo
satisfatdria na sociedade.

A Histéria da Educacdo Especial no Brasil teve seu inicio oficializado em 1854,
quando D. Pedro II fundou, na cidade do Rio de Janeiro, o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos (FARIAS, 2004).

Em 1857, foi fundado o Instituto Imperial de Educacdo de Surdos cuja escola estava
voltada para a educacdo literdria e o ensino profissionalizante de meninos e meninas surdos-
mudos de 7 a 14 anos. Dezessete anos depois tiveram inicio, no Brasil, acdes voltadas para
atendimento psico-pedagdgico aos deficientes mentais, como o Hospital Juliano Moreira na
Bahia (FARIAS, 2004). Para Mendes (2001) este periodo histérico estava relacionado
diretamente com a negligencia da populacio e do governo para com a satide e educacio dos
portadores de necessidades especiais, devido as poucas instituicdes de satde e educacdo
existentes neste periodo, pois haviam somente seis institui¢des especiais e predominava a
concepg¢do da doenca em torno da deficiéncia.

Ja no Periodo Republicano, apds a primeira guerra mundial (1914 -1918) ocorreu um
surto de industrializacdo no Brasil e a necessidade de médo de obra especializada favoreceu a
re-estruturagdo do sistema educacional brasileiro. E, atreladas a estas mudancas iniciaram-se
as pesquisas sobre o tema deficiéncia, principalmente na area da psicologia, e passou-se a
questionar a origem constitucional e a incurabilidade da deficiéncia. Valorizavam-se os testes
de inteligéncia. Passou-se a reforcar as possibilidades de intervengdes, pois a deficiéncia
poderia ser motivada pela falta de estimulos adequados ou processo de aprendizagem
incorreto (HOEFELMANN, 2003).

Nesta época o conceito de deficiéncia estava diretamente relacionado as causas
organicas, que eram produzidas no inicio do desenvolvimento da pessoa. Esta concepgio
trouxe duas conseqii€ncias importantes: a necessidade de detectar todos os distirbios e a

conscientizacdo da necessidade de uma atencdo educacional especial. As escolas especiais se
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expandiram, pois eram consideradas como ponto positivo devido ao menor nimero de alunos
por sala e a educagdo individualizada. Com isto, reforcava a segregacio social e educacional
de seus alunos (MARTIN; MARCHESI, 1995).

O objetivo da Escola Especial era que o aluno “com deficiéncia” atingisse a mesma
meta dos alunos considerados ‘“normais”, mas seguindo caminhos diferentes, usando
estratégias diferentes, em outra escola, com colegas também considerados deficientes e com
corpo docente especializado. Porém, a Escola Especial distanciou-se dos objetivos inicias e
transformou-se numa institui¢cdo de assisténcia, sem funcdo educacional (HOEFELMANN,
2003).

As escolas regulares direcionavam a sua atenc¢do para os alunos padrdo, excluindo o
aprendizado daqueles que ndo correspondiam ao perfil estabelecido. A escola tradicional é
aquela com a légica de distribui¢cdo de ensino unidirecional de A para B e de A sobre B, mas
ndo naquela que compartilha com seus alunos a construcdo e a autoria dos conhecimentos
produzidos na aula (FREIRE, 1978).

Este periodo corresponde, de acordo com Mazzotta (1996), a “Era da
Institucionaliza¢do”, quando existiam quarenta estabelecimentos de ensino e institui¢des
especializadas em todo territério nacional, sendo os mais importantes: o Instituto Benjamin
Constant em Sao Paulo para o atendimento a deficientes visuais, que em 1942 editou em
BRAILLE a Revista Brasileira dos Cegos; o Instituto Santa Terezinha em Campinas, Sdo
Paulo, com atendimento aos deficientes auditivos; o Lar — Escola Sdo Francisco, em Sdo
Paulo, com o atendimento aos deficientes mentais; a APAE do Rio de Janeiro.

A segregacdo institucional imposta neste periodo mobilizou indmeras familias a
criarem escolas especiais em hospitais e residéncias para deficientes mentais. No Brasil, o
interesse da sociedade para com a educagdo e a saide dos portadores de necessidades
especiais se manifestou através dos trabalhos cientificos e técnicos publicados por
profissionais da saide e da educagéo interessados na tematica. Somente no final dos anos 50 e
inicio da década de 60, ocorre a inclusdo dos portadores de necessidades especiais nas
politicas publicas de educagdo (FARIAS, 2004).

A partir da década de 60 e mais especificamente na década de 70, ocorreram intimeras
alteracdes na concepcdo de deficiéncia e Educagdo Especial. Martin e Marchesi (1995)
apontam dez tendéncias que colaboraram para estas mudangas:

1. Uma concepc¢do diferenciada dos distirbios de deficiéncia e desenvolvimento. A
deficiéncia que era vista anteriormente como uma categoria clinica estavel, rever uma

nova visdo para que possa estabelecé-la em fun¢do de uma resposta educacional. Pois,
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se passa a observar a relacdo entre a maior ou menor deficiéncia com a menor ou

maior capacidade do sistema educacional, para que se possam ofertar os recursos

apropriados.

2. Maior importéncia aos processos de aprendizagem e as dificuldades encontradas pelos
alunos para o seu progresso, valorizando a sua participag@o mais interativa.

3. Desenvolvimento de métodos de avaliagio mais centrados nos processos de
aprendizagem e nos auxilios necessdrios, do que na deficiéncia propriamente dita do
aluno.

4. Maior nimero de profissionais especializados, tanto no Ensino Regular quanto na
Escola Especial, que comegaram a questionar as funcdes de cada um destes sistemas
isolados, pontuando as limitacdes dos mesmos isoladamente.

5. As mudancas produzidas nas escolas regulares, que se viram diante do desafio de
ensinar a todos os alunos que nela chegavam, independente de suas diferengas e
interesses.

6. A constatacdo de que um nimero significativo de alunos abandonava a escola antes de
concluir a educagdo obrigatéria ou ndo concluia com €éxito os seus estudos. Este fato
esta diretamente relacionado com o fracasso escolar.

7. Os resultados limitados obtidos pelas Escolas Especiais e a dificuldade de integracio
social posterior, contribuiram para que se pensasse em outra forma de escolarizagao.

8. O aumento de experi€ncias positivas de integracdo contribui para que avaliacdo de
novas possibilidades pudesse ser feita com dados concretos.

9. A existéncia de uma corrente normalizadora em todos os servigcos sociais dos paises
desenvolvidos.

10. Maior sensibilidade social ao direito de todos receberem uma educacdo fundamental
apoiada em pressupostos integradores e ndo segregadores.

Estas tendéncias impulsionaram mudangas e, gradativamente, a deficiéncia passou a
ser vista também como construida socialmente e ndo somente como um fendmeno préprio do
aluno.

Desta forma, a filosofia e as prdticas segregacionais tiveram conseqiiéncias
prejudiciais para as pessoas com deficiéncias, para a escola e a sociedade como um todo,
desvalorizando a diversidade social e cultural. Estes fatores contribuiram para impulsionar
mudangas no campo da educagdo e foi constituindo uma nova forma de ver a deficiéncia a
partir de uma perspectiva educacional. Na década de 80 as pessoas portadoras de deficiéncia

comecaram a exigir que suas necessidades fossem motivo de mudancas na sociedade,
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protestavam contra os servicos especificos (escolas especiais). Entdo nasce um novo modelo
social de deficiéncia, a inclusio (HOEFELMANN, 2001).

O movimento de “integragdo” teve seu inicio na Europa na década de 50, mais
precisamente na Dinamarca, com a lei Educag@o Especial. Esta lei priorizava a criagdo de
condi¢cdes de vida nos padrdes normais para as pessoas considerados portadoras de
deficiéncia, de acordo com a sociedade a que pertencessem (GARCIA, 1998).

O movimento de integracdo se baseava na premissa que o aluno deficiente deveria se
adaptar a escola, onde o problema estava nas caracteristicas do aluno deficiente e que este
aluno deveria ser preparado para atingir padrdes e normas vigentes da sociedade. A escola ndo
tinha preocupacdo formativa com este aluno, apenas o mantinha ocupado com atividades
elementares. Nos casos em que o aluno ndo aprendia de forma sistematizada, a escola fazia o
seu encaminhamento para uma classe especial dentro da prépria escola ou no Ensino Especial.
Dessa forma, os alunos deficientes passaram a ser preparados para sua integragdo no Ensino
Regular e esta receberia os alunos devidamente preparados da Escola Especial, sem
necessariamente modificarem as suas praticas pedagégicas (HOEFELMANN, 2001).

Este contexto apontou para a necessidade de o ensino regular e o ensino especial
compartilharem a responsabilidade educacional pelo aluno deficiente. Surge & necessidade de
ampliar o conceito de incluséo.

O conceito de inclusdo foi um avango em relagdo ao movimento de integracdo. Este
defendia que o problema estava no aluno com deficiéncia, e era fundamental estabelecer
critérios para a sua incorporagdo, ou ndo, no ensino regular. E aquele divide a

responsabilidade com a sociedade como um todo. A inclusdo € conceituada como:

(...) o processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir em seus
sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir seu papel na sociedade
(SASSAKI, 1997, p 41).

A criagdo de leis reflete, de certo modo, os anseios da sociedade, bem como das
discussdes travadas em ambito nacional. A Declaracio Mundial de Educacio para Todos,
realizada em margo de 1990 em Jomtien (Tailandia), ratificou, de maneira detalhada, o idedrio
proposto pela Declaragdo Universal dos Direitos Humanos. Citada como documento base na
construcdo do Plano Nacional de Educagédo (Lei 10.172/01), estabelece como principio bésico
que “toda a pessoa tem direito a educagio”.

No Brasil, a Constitui¢do Federal de 1988 representa o marco inicial do compromisso

com a inclusdo escolar. Ao concordar com a Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos, o
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Brasil assume uma responsabilidade com o ensino inclusivo. O artigo 1 da Declaracdo
Mundial de Educacdo para Todos discute a educacdo como estratégia para satisfazer as
necessidades bdsicas de aprendizagem, para que todas as pessoas possam desenvolver as suas
potencialidades, saber obter informagdes e conhecimentos e assumir atitudes e valores em
favor do bem comum. Pontua a educagdo como processo que ndo estd restrito a escola,
embora esta tenha um papel fundamental na disseminacdo e constru¢do do conhecimento, e
deva, portanto empenhar-se nesta tarefa (GARCEZ, 2004).

Posteriormente, em 1994, reuniram-se em Salamanca, na Espanha, representantes de
noventa e dois governos e vinte cinco organizagdes internacionais com o objetivo de
promover a Educacdo para Todos, sobre tudo as pessoas com necessidades especiais no plano
de ensino regular. A Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais
aprovou a Declaracdo de Salamanca, de principios, politica e pratica das necessidades
educativas especiais e, uma Linha de A¢8o, cujo objetivo € orientar organizagdes e governos
em relagdo a sua pratica (SCHUTZ, 2006).

Este documento indica que os governos locais devem estabelecer como maior
prioridade, tanto politica como financeira, o aprimoramento dos sistemas de ensino para se
tornarem aptos a incluirem todas as criangas. Esta € a referéncia mais concreta do paradigma
de integragdo para inclusdo, pois propde uma mudanga social para que seja possivel lidar com
a diversidade humana e ndo uma adaptacio do individuo aos padrdes da sociedade.

A Declaragdo indica ainda que todas estas mudancas devem ser postuladas em forma
de lei ou de politica. E fica 6bvia a intencdo do governo brasileiro de adotar as propostas da
Declaracdo em conjunto de leis para a educagdo, pois a atual politica educacional brasileira
inclui, em suas metas, a integragdo de criancas e jovens portadores de deficiéncia na escola
regular, com apoio de atendimento educacional especializado, quando necessario.

Voltando os olhares para a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional),
podemos notar uma referéncia explicita ao respeito as diferencas e ao direito a igualdade. De
acordo com a LDB - Lei n° 9394/96, todas as pessoas portadoras de necessidades especais t€ém
direito a matricula, sem discriminacdo de turnos, nas escolas regulares, com o objetivo de
integrar equipes de todos os niveis e graus de ensino com as equipes de educacio especial, em
todas as residéncias administrativas pedagégicas do sistema educativo e desenvolver acdes
integradoras nas dreas de acdo social, educacgdo, saude e trabalho. Esses direitos expressos em
leis, sdo frutos de processos democraticos que indicam o reconhecimento da cidadania destas

pessoas (SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO, 2003).
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A LDB (Lei n. 9393/96, de 20 de dezembro de 1996, p.35) determina algumas
diretrizes para serem seguidas pelos sistemas de ensino. Pois estd preocupada com o processo
de inclusdo escolar, e os artigos 58 e 59 sdo os mais importantes, e estes colocam que:

Art. 58 — Entende-se por educacgdo especial, para os efeitos dessa lei, a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos de
necessidades especiais.

& 1-Haverd quando necessério servico de apoio especializado, na escola regular, para
atender 4s peculiaridades da clientela de educagdo especial.

Art. 59 — Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdes especificas para
atender as suas necessidades;

IT — professores capacitados para a integracdo desses educandos em classes comuns.

E importante destacar que a nova LDB reservou um capitulo 2 Educagio Especial,
revelando assim o reconhecimento social dos trabalhos realizados na area, sendo fruto das
lutas pelos avancos e conquistas de direitos para as pessoas com necessidades especiais,
historicamente discriminadas na sociedade. Essa preocupagdo com o atendimento dos
portadores de necessidades especiais ja vinha sendo explicitada no texto da Constituicao de
1988. Nesse documento podemos perceber uma preocupagdo social com o atendimento a

essas pessoas. Em seu artigo 205 essa Constitui¢do institui:

A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.
Nesta Lei, que se refere ao sistema educacional, podemos observar uma preocupacio
no sentido de que a educag@o deve ser extensiva e acessivel a todas as pessoas, sem haver
distin¢do alguma, sob nenhum aspecto.

A respeito desse amparo legal, que acolhe e incentiva a escola inclusiva, nos

acrescenta ainda Andrade e Schiitz (2002):

O principio que ampara a escola inclusiva encontra-se na Constitui¢do
Federal, principalmente enfocado nos artigos 5° e 6°. Naquele, o inciso XLI
comeca a determinar a punicdo para qualquer discriminacdo atentatéria dos
direitos e liberdades fundamentais. Excluir € atentado ao direito de incluir.
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No ano de 2001, mais especificamente em Janeiro, foi aprovado o Plano Nacional de
Educacio, que estabelece diretrizes e metas para os proximos dez anos. Em sintese, este Plano
tem por objetivos a elevagdo global do nivel de escolaridade da populacdo, a melhoria da
qualidade de ensino em todos os niveis, a reducdo das desigualdades sociais e regionais
referente ao acesso e permanéncia, com sucesso, na educacao publica e na democratizagdo da
gestdo do ensino publico, nos estabelecimentos oficiais, obedecendo ao principio de
participagdo dos profissionais na elaboragdo do projeto pedagégico da escola e a participacio
das comunidades escolares e locais em conselhos escolares ou equivalentes (MEC, 2001).

E importante ressaltar que o Plano Nacional de Educacio estabelece um diagnéstico;
diretrizes; objetivos e metas para a educacdo de pessoas com necessidades especiais, voltadas
para o desenvolvimento de programas educacionais em todos os municipios, contemplando
desde a educacdo infantil até a qualificagdo profissional dos alunos; ag¢des preventivas;
atendimento preferencialmente na rede regular de ensino; e qualificacdo para os profissionais
da educacao.

No diagnédstico é percebido que a educacdo é bastante precdaria no Brasil. A
Organizacdo Mundial de Sadde estima que 10% da populagéo tém necessidades especiais. Em
1998 haviam 293.403 alunos matriculados nas escolas e estavam distribuidos da seguinte
forma: 58% com problemas mentais, 13.8% com deficiéncias multiplas, 12% com problemas
de audicdo, 3.1% de visdo, 4.5% com problemas fisicos e 2.3% de conduta. Dos 5.507
municipios brasileiros 59.1% ndo ofereciam educacdo especial. Referente a qualificagdo dos
profissionais a situacdo é bastante boa: apenas 3.2% dos professores em 1998, tinham
somente formagdo no nivel fundamental (completo ou incompleto). Todavia é importante
lembrar que, quando qualquer aluno especial € inserido no ensino regular, a necessidade de
preparagdo do corpo docente, técnico e administrativo das escolas, aumenta enormemente.
Em principio todos os professores deveriam ter conhecimento de educacdo dos alunos

especiais. A diretriz do Plano Nacional de Educacdo (2001, p.12) afirma que:

A formacdo de recursos humanos com capacidade de oferecer atendimento
aos educandos especiais, nas creches, pré-escola, centros de educacdo infantil,
escolas regulares de ensino fundamental, médio e superior, bem como
instituigdes especializadas e outras institui¢des € prioridade para o Plano
Nacional de Educacdo. Nao ha como ter uma escola regular eficaz quanto ao
desenvolvimento e aprendizagem dos educandos especiais sem que 0s seus
professores, demais técnicos, pessoal administrativo e auxiliar, sejam
preparados para atendé-los adequadamente.
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Os objetivos para se alcancar tais diretrizes seriam: incluir nos curriculos contetudos e
disciplinas especificas para a capacitagdo ao atendimento destes alunos; formar pessoal
especializado em educacdo especial; introduzir contetdos disciplinares referentes aos
educandos com necessidades especiais nos cursos que formam profissionais em dreas
relevantes para o atendimento dessas necessidades, como medicina, fisioterapia, arquitetura,
entre outras; e incentivar estudos e pesquisas, especialmente pelas instituicdes de ensino
superior.

O Ministério da Educacdo em parceria com a Secretaria da Educagdo Especial, em 11
de setembro de 2001, estabeleceu as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na
Educacdo Bdsica, instituidas pela resolugdo n. 02/2001, que coloca em seu artigo 2 : “os
sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o
atendimento aos educandos com necessidades especiais, assegurando as condi¢des necessarias
para uma educagdo de qualidade para todos” (MEC/ SEESP, 2001 p.68).

O MEC refor¢a que a formacdo dos professores para o ensino na diversidade, bem
como para o desenvolvimento de trabalho em equipe, sdo essenciais para a efetivacdo da
inclusdo. Quanto aos professores que ja estdo no magistério superior, o0 MEC prevé que
devem ser oferecidas oportunidades de formacdo continuada, inclusive em nivel de
especializacdo, pelas instincias educacionais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios. Também reforca o papel das universidades no desenvolvimento de pesquisas,
estudos e atividades de extensdo junto a comunidade escolar para contribuir com o processo
de inclusdo escolar (MEC/ SEESP, 2001).

A politica educacional inclusiva e integradora pressupde um modo de se construir o
sistema educacional que considere as diferencas e necessidades de todas as criancas, jovens e
adultos, sem discriminid-los ou segregéd-los por quaisquer dificuldades ou diferencas
discriminatdrias que possam ter. A escola inclusiva pressupde uma nova escola, comum na
sua organizacdo e funcionamento, pois adota os principios democraticos da educacdo de
igualdade, eqiiidade, liberdade e respeito a dignidade, que fortalecem a tendéncia de manter
na escola regular os alunos portadores de necessidades especiais (MEEC/ SEESP, 2001).

Diante disso, notemos que Andrade e Schiitz (2002, p.2) afirmam o seguinte:
“Somente diante de um processo de escolarizagdo, onde haja acesso e permanéncia na escola
regular, com interagcdes sociais voltadas a promover o desenvolvimento do sujeito € que existe
de fato, a inclusdo”.

Para Freire (1995), € importante que os professores saibam que a educacio ndo € a

responsével pela transformagdo da sociedade, mas precisam ter clareza do papel que ela
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representa neste processo de transformacio, desenvolvendo com seus alunos uma proposta
pedagdgica que os leve a apropriarem-se dos contetdos historicamente construidos de forma
critica e reflexiva.

Diante desta explanacdo legal percebi que a problemadtica nao estd somente no fato de
incluir novos alunos na escola de ensino regular, mas buscar novos procedimentos e repensar
a formacdo dos educadores, para garantir a qualidade educacional para todos os alunos. O
educador é uma referéncia para o aluno, a sua formacdo enfatiza o seu papel, tanto na
constru¢do do conhecimento, como na formagdo de atitudes e valores do cidaddo. Mas os
educadores ndo aprendem no vazio, mas sim de forma interdisciplinar, pois assim permitem
ampliar os conhecimentos e realizar troca de experiéncias (MONTOAN, 2003).

O conhecimento estd relacionado com o poder, o qual consiste em uma fonte e uma
forma de adquiri-lo. O conhecimento oferece legitimidade e autoridade, e sua construcdo e
disseminagdo sdo ferramentas poderosas. O conhecimento também nos ajuda a dar forma ao
contexto no qual vivemos. Neste sentido o processo de empoderamento dos professores no
processo de inclusdo escolar confere como elemento central os esfor¢os para promover uma

mudanga social efetiva (OAKLEY; CLAYTON, 2003).

2.4 Paulo Freire: aprendendo com a sua historia

A partir das consideragdes anteriores € necessario um marco tedrico para a construgao
deste trabalho, para que sirva de norteador, e € nesta perspectiva que se possibilita o
desenvolvimento deste estudo, baseado na proposta dialégica e problematizadora de Paulo
Freire.

Paulo Reglus Neves Freire nasceu no dia 19 de setembro de 1921, em Recife. Filho de
Joaquim Temistocles Freire, rio-grandense-do-norte e sargento do exército, e de Edeltrudes
Neves Freire, dona de casa, bordadeira e pernambucana (GADOTTI, 1991).

Aprendeu a ler com os pais, a sombra das arvores do quintal da casa onde nasceu. Seu
giz eram gravetos de mangueira e seu quadro negro era o chdo. Com sua primeira professora
aprendeu a fazer sentencas e teve uma introdugéo aos verbos (GADOTTI, 1991).

Tinha 8 anos quando conheceu a crise econdmica de 1929, o que fez com que
mudassem para Jaboatio, 18 km de Recife, onde a situagdo econdmica era mais facil. Perdeu
0 pai com 13 anos e s6 retornou aos estudos com 16 anos no gindsio, isto é, a 5" série do

primeiro grau, na qual seus colegas tinham 11 ou 12 anos (GADOTTI, 1991).
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Sempre teve dificuldades com o estudo formal. Escreveu numa carta para a sua mie a
palavra rato com dois erres. Comegou a dar aulas cedo, ja no ensino secundario. Com 20 anos
conseguiu uma vaga na Faculdade de Direito de Recife, onde conheceu Elza Maia Costa de
Oliveira, com quem se casou em 1944 e teve 5 filhos. Foi Elza que o estimulou a se dedicar
aos estudos, pois ela era professora primdria (GADOTTI, 1991).

Em 1946 foi trabalhar no SESI - Servigco Social da Industria. Foi ai que Paulo
aprendeu a dialogar com a classe trabalhadora. Foi diretor do Setor de Educacio e coordenou
os trabalhos de professores e criangas, além de trabalhar com as familias (GADOTTI, 1991).

Neste periodo, a experiéncia que mais marcou foi o Movimento de Cultura Popular do
Recife e os estudos de linguagem popular e erudita que fez enquanto professor de lingua
portuguesa (GADOTTI, 1991).

Dedicou-se ao trabalho educativo, incentivado por Elza, pois abandonou a advocacia
logo ap6s a sua primeira causa. Segundo Freire (1968), “tratava-se de cobrar um divida,
depois de conversar com o devedor, um jovem dentista timido e amedrontado deixei-o ir em
paz. Ele ficou feliz por eu ser o advogado, e eu fiquei feliz por deixar de sé-lo”
(GADOTTI1991).

Em 1959, escreveu “Educac@o e atualidade brasileira”, no qual concorreu a cadeira de
Histéria da Filosofia da Educacdo, obtendo o grau de doutor na Escola de Belas-Artes do
Recife. Nesta época o trabalho de Paulo Freire se mostra marcado pelo nacionalismo e pelo
desenvolvimentismo (GADOTTI, 1991).

No préximo ano defende a tese de que o problema da escola priméria ndo € apenas o
seu nimero inferior a demanda social, mas a falta de inser¢éo no contexto, este fato aconteceu
na Conferéncia denominada “Escola Primédria para o Brasil”. Também chama a atencao para a
inorganicidade no cumprimento das fungdes especificas da escola primdria (GADOTTI,
1991).

Na cidade de Angicos (RN), em 1962, comecaram as primeiras experiéncias do
método que criou, onde 300 trabalhadores rurais foram alfabetizados em 45 dias. Em 1963,
foi convidado pelo presidente Jodo Goulart e pelo ministro da educagdo, Paulo de Tarso C.
Santos, para repensar a alfabetizacdo de adultos no nivel nacional. Em 1964 estava prevista a
instalacdo de 20 mil circulos de cultura para 2 milhdes de analfabetos. Mas o golpe militar
interrompeu os trabalhos e reprimiu a mobilizacdo ja conquistada (GADOTTI, 1991).

Com o Golpe Militar, Paulo Freire foi preso por 70 dias, devido ao método de

alfabetizacdo criado, pois foi considerado subversivo. A cadeia confirmou a sua tese de que a
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mudanga social teria que partir das massas e nao de individuos isolados, pois neste periodo
teve maior clareza a respeito da relacio entre educacgéo e politica (GADOTTI, 1991).

A Unica embaixada que o acolheu foi a da Bolivia, contratado pelo Ministério da
Educacio da Bolivia, que desejava sua assessoria tanto na educagdo de adultos como na das
criangas. No entanto teve dificuldades com a altitude e foi para o Chile, onde trabalhou na
formulag¢do do Plano de Educag¢do em massa, como professor da Universidade Catélica de
Santiago e consultor especial da UNESCO (GADOTTI, 1991).

Escreveu seu primeiro livro em 1967, intitulado Educagdo como Prdtica Libertadora,
onde fala da conscientizagdo como processo de libertagcdo. Também escreveu Extensdo ou
Comunicagdo, analisando os conceitos opostos de extensdo cultural, como uma proposta
invasora e comunicac¢io como conscientizadora (GADOTTI, 1991).

Nos Estados Unidos coordenou semindrios em universidades de vdrios estados e neste
pais comentava-se muito seu Unico livro publicado até o momento, Educag¢do como Pratica
Libertadora. Em 1969, recebeu uma carta de Universidade de Havard em Massachusetts,
propondo-lhe dois anos de trabalho. Mas, oito dias depois chega uma carta do Conselho
Mundial das Igrejas, em Genebra. Optou em ficar em Havard por seis meses e ir depois para
Genebra (GADOTTI, 1991).

Como resultado de seus cinco primeiros anos de exilio, elaborou o seu livro mais
conhecido: Pedagogia do Oprimido. Este livro apdia-se no pensamento dialético, no
conhecimento anterior € conhecimento novo, apresenta pressupostos da educacido bancdria e
da educacdo libertadora. Neste livro Paulo Freire descreve o método do Circulo de Cultura
(GADOTTIL 1991).

Em Havard trabalhou como professor convidado do Centro de Estudos em Educacio e
Desenvolvimento e como associado ao Center for Studies in Development and Social Chang.
Em 1970, em Genebra, foi consultor do Conselho Mundial das Igrejas e presidente do comité
executivo do IDAC - Instituto de Ac¢do Cultural, um centro de pesquisa e intervencio
pedagdgica formado por um grupo de exilados brasileiros. Esta institui¢do se fundamenta na
conscientizacdo como fator revoluciondrio da educagdo e da sociedade (GADOTTI, 1991).

Em 1975, o ministro da educagdo de Guiné-Bissau convida Paulo Freire e sua equipe
do IDAC para contribuirem com o desenvolvimento do programa nacional de alfabetizacdo de
seu pais (GADOTTI, 1991).

Ainda na década de 70 a Open University de Londres, a Universidade de Louvain, a

Universidade de Michigan e a Universidade de Genebra conferiam-lhe o titulo de doutor
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honoris causa. Também trabalhou na Australia, na Itdlia, em Angola, na Nicardgua, nas Ilhas
Figi, na India, na Tanzania e inimeros outros paises (GADOTTIL, 1991).

O dltimo ato do qual participou, antes de ser beneficiado com a anistia e retornar ao
Brasil, foi um seminario sobre educagdo popular, em que foi homenageado pela Universidade
de Genebra. Em 08 de agosto vem ao Brasil, depois de 15 anos de exilio, para uma visita de
um més. Seu retorno definitivo aconteceu em marco de 1980 (GADOTTI, 1991).

Em 1980 comecou a trabalhar no Programa de Estudos P6s-Graduacdo em Educacgéo
da Pontificia Universidade Catdlica da Sdo Paulo. Recebe o prémio da UNESCO da Educacéo
da Paz, em 1986. Em outubro de 1986 morre a sua esposa Elza (GADOTTI, 1991).

Em junho de 1987, Paulo Freire conseguiu sua reintegragdo na Universidade Federal
de Pernambuco, como professor. Em 1989 tornou-se Secretario de Educag@o no municipio de
Sao Paulo (GADOTTI, 1991).

Apéds a morte de sua primeira esposa, Paulo Freire casou-se novamente com uma ex-
aluna, Ana Maria Aratijo. No dia 10 de abril de 1997, lancou o seu ultimo livro: Pedagogia da
Autonomia: saberes necessdrio a prdtica educativa. Faleceu no dia 02 de maio de 1997 em

Séo Paulo, de infarto agudo do miocardio (MEDEIROS, 2003).

2.5 Educacao para a transformacao

A educagdo popular pressupde buscar a compreensdo critica do mundo vivido, o
porqué dos fatos que ocorrem e da realidade em que estdo inseridos. A pratica educativa
requer uma educagdo que prepare um cidaddo para o exercicio da cidadania, buscando a
mobiliza¢do para a transformagao social.

O didlogo para Paulo Freire é um ato de “pronunciar o mundo”. E, € através desta
pronincia que o homem transforma o mundo. Para Freire (1983, p.93), “o didlogo é o
encontro dos homens mediatizados pelo mundo, para pronuncid-lo, ndo se esgotando,
portanto, na relagdo eu-tu”. Para haver didlogo deve-se ter humildade, um profundo amor ao
mundo e aos homens, intensa fé nos homens, fé no seu poder de fazer e refazer, de criar e
recriar, na sua vocacgdo de “ser mais”.

A relagdo dialégica entre os homens proporciona o desenvolvimento de cada um, na
qual a individualidade, caracteristicas pessoais, linguajar sdo respeitados. Nessa relacdo se
adquire um conhecimento que objetiva a humanizagdo do homem e o seu reconhecimento no
outro, com as mesmas possibilidades de ser mais. Nesta relagdo dialégica o homem procura o

humanismo que € o compromisso de transformar qualquer situa¢do que esteja impedindo o



43

homem de “ser mais” (SAUPE, 1998).

A busca do ser mais faz parte da vocacdo do homem, o inacabamento do homem
caracteriza-o como um ser em permanente busca e constante construcdo e reconstrucao,
implicando a insercdo do sujeito inacabado num permanente processo social de busca. Mas,
esta busca do ser mais, ndo pode ser realizada no isolamento, no individualismo, mas na
comunhdo. O ser mais que se busca no individualismo conduz ao ter mais egoista, de
desumanizagdo (FREIRE, 1983).

Somente o didlogo, que implica num pensar critico, é capaz de gerd-lo. Sem ele, ndao
ha comunicacdo e sem esta ndo ha verdadeira educagdo. A fundamentacio desta verdadeira
educacdo esta na educacio problematizadora, em que existe uma relagdo dialdgico-dialética
entre educador e educando, onde ambos aprendem juntos (FREIRE, 1983).

Para o educador-educando, dial6gico, problematizador, o conteido programatico da
educacdo ndo € uma imposi¢do, é a organizacdo sistematizada e acrescentada ao povo,
daqueles elementos que este lhe entregou de forma estruturada. A educacio se faz de “A”
com “B”, isto é, uma relacio horizontal, onde existe uma relacdo de simpatia entre os polos,
ha partes de cada um no outro, existe uma intercomunicagdo. Para por em pratica o didlogo, o
educador deve-se colocar numa posi¢cdo humilde de quem sabe que ndo sabe tudo,
reconhecendo que o analfabeto ndo € um homem sem conhecimento, mas alguém que tem
uma experiéncia de vida € por isso € um detentor do saber, e temos muito que aprender com
ele (GADOTTI, 1991).

A concepg¢do oposta da concepcdo problematizadora é a educagdo bancaria. Nesta o
educador é quem sabe e os educandos, os que ndo sabem; o educador é o que pensa e 0s
educandos, os pensados; o educador é o que diz a palavra e os educandos, os que escutam
docilmente; o educador é o opta e prescreve a opcdo e os educandos, os que seguem a
prescri¢do (GADOTTI, 1991).

Na concepg¢ao bancdria predominam as relacdes antidialégicas, existe uma relagdo sem
amor, sem humildade, sem esperanga. Em que “A” estd sobre “B”, isto é, uma relacdo
vertical. O educador conduz os educandos a memorizagdo mecanica do conteido narrado.
Desta maneira a educacdo se torna um ato de depositar, em que os educandos sdo os
depositarios e o educador o depositante. Se o educador € o que sabe e os educandos os que
nio sabem, cabe aquele dar, entregar, levar, transmitir o seu saber aos segundos (FREIRE,
1983).

Nao é de se estranhar que nesta visdo bancdaria da educag@o, os homens sejam vistos

como seres da adaptacdo. Quanto mais se exercitem os educandos nos depdsitos que lhes sdo
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feitos, menos desenvolverdo a consciéncia critica que resultaria na sua insercdo no mundo,
como transformadores dele. Em lugar de transformar, tendem a adaptar-se ao mundo. E isto
satisfaz aos interesses dos opressores (FREIRE, 1983).

A partir desta tese Freire (1987, p.68) afirma que: “ninguém educa ninguém e
ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”.

A concepcdo e a pratica bancdrias, imobilista, desconhecem os homens como seres
histéricos, enquanto a problematizadora parte exatamente do cardter histérico e da
historicidade dos homens. Por isto € que os reconhece como seres que estdo sendo, como
seres inacabados, inconclusos, em e com uma realidade que também ¢ inacabada (FREIRE,
1987).

Enquanto a concepcdo bancdria did é&nfase a permanéncia, a concepgdo
problematizadora reforca a mudanca. A prética bancéria implica no imobilismo, enquanto a
problematizadora implica no presente dindmico. A pratica bancaria enfatiza diretamente ou
indiretamente a percepcdo fatalista que estejam tendo os homens de sua situacdo, a pratica
problematizadora propde aos homens sua situagdo como problema. A percep¢do ingénua ou
magica da realidade da qual resultava a postura fatalista, cede seu lugar a uma percepcdo que
¢ capaz de perceber-se. E porque é capaz de perceber-se enquanto percebe a realidade que lhe
parecia em si inexordvel, é capaz de objetivd-la. Com o aprofundamento da tomada de
consciéncia da situag@o, os homens se apropriam dela como realidade histdrica, capaz de ser
transformada por eles (FREIRE, 1987).

O diédlogo possibilita a comunicagdo e permite ultrapassar o imediatamente vivido,
vencendo as situacgdes-limite. O educando e educador chegam a uma visdo totalizante do
contexto. Isso deve ocorrer desde a elaboracdo dos temas geradores, pois estes sio
instrumentos que conduzem o debate que cada uma delas sugere a sua compreensido do
mundo a ser aberta e aprofundada com os didlogos dos educandos (BRANDAO, 1986).

A conscientizacdo € um pensar critico sobre a realidade objetiva para desvelamento do

mundo. Para Freire (1980 p.29):

A visdo critica e dindmica do mundo permite ‘des-velar” a realidade,
desmascarar sua mitificacdo e chegar a plena realizag¢do do trabalho humano;
a transformacdo permanente da realidade para a libertagdo dos homens.

A transformacio passa entdo a ser entendida como resultado da unido dialética da acdo

e reflexdo dos homens sobre a realidade, para a criacio de um mundo novo, ou seja, acio

voltada para o ato de criar e recriar o mundo, modificando a realidade (FREIRE, 1983).
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A consciéncia critica ndo se satisfaz com as aparéncias, tem anseio de profundidade na
analise dos problemas, reconhecendo que a realidade é mutavel, procurando libertar-se dos
preconceitos (FREIRE, 1983).

O homem estd em continua transformacdo, busca-se a mutacdo através do
desenvolvimento, sem oprimidos e opressores, € sim com homens que sdo “seres mais”,
capazes de trilhar os seus caminhos. E uma transformacio que busca libertar o homem de suas
amarras, retirar os seus véus e fazer surgir uma nova sociedade, mais humana e igualitaria
(SAUPE, 1998).

A situag@o existencial, que aproxima os professores do ensino fundamental, do
municipio de Itajai, é o almejo de tornarem-se professores inclusivos. O exercicio constante e
sistemético do didlogo entre os profissionais € o ponto-chave do aprimoramento dos servicos

e do processo inclusivo (MANTOAN, 2003).
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CAPITULO 3

PERCURSO M ETODOLOGICO

“Quanto mais investigo o pensar do povo com ele, tanto mais nos educamos juntos. Quanto

mais nos educamos, tanto mais continuamos investigando”. Paulo Freire
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3. PERCURSSO METODOLOGICO

3.1 Tipo de Pesquisa

Esta pesquisa tem uma abordagem qualitativa. Para o estudo e o desenvolvimento das

atividades seguimos o “Itinerdrio de Pesquisa” de Paulo Freire (1987).

3.2 Contexto do Estudo

A cidade onde foi realizada a pesquisa, o Municipio de Itajai, famoso por suas belas
praias e povo hospitaleiro apresenta uma economia forte e um alto padrdo de qualidade de
vida. Localizado no litoral de Santa Catarina, situa-se as margens da BR-101, 90km ao norte
de Floriandpolis, possui condi¢cdes propicias para a atividade pesqueira, grande geradora de
riquezas. O municipio encontra na atividade portudria seu maior expoente. O Porto de Itajai é
responsével pela maior parte das exportagdes da regido sul do Brasil e é segundo colocado no
ranking nacional de movimentacdo de contéineres. Itajai € o celeiro de desenvolvimento
econdmico e referéncia nacional em infra-estrutura voltada a instalacdo de empresas. Pélo da
industria naval, ji conquistou a vinda de empresas exportadoras da area de montagem
automobilistica e também no vestudrio. Outros setores da economia que estdo em expansio
sdo o turismo, armazenagens de cont€ineres e o ramo de logistica, atualmente que mais
cresce no municipio. A prestagdo de servicos também merece destaque. A UNIVALI, maior
universidade do Estado, tem sede em Itajai e oferece os mais variados cursos de Graduacio,
Pés-Graduagdo e Mestrado. A Rede de Ensino do municipio € bastante estruturada tanto no
ambito publico como no privado.

A UNIVALI (Universidade do Vale do Itajai) concretizou parceria com o CEMESPI
(Centro Municipal de Educagdo Alternativa de Itajai). A partir desta parceria iniciou o projeto
de extensdo universitdria “Intervengdes aos Alunos com Dificuldade de Aprendizagem”. O
CEMESPI E A UNIVALI atendiam alunos com necessidades educacionais especiais,
matriculados na Rede Municipal de Ensino, oferecendo servicos de apoio e/ou atendimento
especializado aos profissionais da rede para o processo de inclusdo social que permita o
desenvolvimento global do individuo, através da exploragdo das suas multiplas dimensdes e
possibilidades. A UNIVALI desenvolveu as atividades do projeto de extensdo na Escola

Municipal Arnaldo Brandao.
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A Escola Municipal Arnaldo Branddo tem atualmente 715 alunos e destes, 35 (trinta e
cinco) sdo portadores de necessidades especiais. A Rede Municipal de Ensino apresenta

atualmente os ndimeros, conforme o quadro 1.
3.3 Sujeitos do Estudo

Foram convidados para participar da pesquisa os educadores da Escola Municipal
Arnaldo Branddo. A escolha desta instituicdo deu-se pelo critério de participacio, pois nesta
escola a fisioterapia ja desenvolvia atividades do projeto de extensdo universitaria e a direcéo
da escola sempre teve muito interesse na atualizacdo e no comprometimento dos docentes.

Foi colocado pela pesquisadora que a participacdo seria voluntdria e que o grupo
trabalharia na perspectiva de contribuir para a formacdo de professores inclusivos, na busca

de “ser mais”, a partir da aceitagcdo de que todos somos seres inconclusos.

3.4 Suporte metodologico

Pensando em educagdo como um ato politico e compreendendo que cada ato
pedagdgico é um ato politico, para a concretizacdo do estudo foi utilizado como método o
Itinerdrio de Pesquisa de Paulo Freire e como técnica que viabiliza um novo jeito de ser,
utilizou-se a estratégia das “Oficinas”.

O termo “Oficina” é definido por Aurélio (1986, p.1540) como “lugar onde se exerce
um oficio, lugar onde se verificam grandes transformacgdes”. A pratica das oficinas consiste
precisamente na pratica do oficio de pensar e sentir sobre a vida. A matéria do seu trabalho € a
histéria de cada um e a histéria de todos que poderdo ser reveladas e transformadas pela forga
dos argumentos e dos sentimentos compartilhados (RENA, 2003).

A vivéncia da oficina implica neste esfor¢o pessoal e coletivo, associado a abordagem
da dimensdo afetivo — emocional da pessoa, que permita a desconstru¢cdo e reconstrucio
social dos valores, das crencas, dos preconceitos, dos tabus sociais e historicamente
construidos. As oficinas se constituem em intervenc¢ao psicossocial, com poder de promover
mudangas significativas no individuo e na comunidade. Assim, a oficina, é construcdo
coletiva, fruto do esfor¢o de cada um e de todos. E lugar de aprendizado, de capacitagio e de
didlogo (RENA, 2001).

Estas oficinas foram inspiradas pelo Circulo de Cultura, proposto por Paulo Freire. O
Circulo de Cultura é uma unidade de ensino que substitui a escola tradicional, é formado por

um grupo de pessoas para discutir seu trabalho; um grupo de pessoas que tem uma situacio
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existencial em comum; mas ndo através da concepc¢do bancéria, mas sim através da tese de
que existem dois que sabem coisas distintas e que podem aprender mutuamente (GADOTTI,
1991).

O facilitador é a pessoa do grupo que vai se colocar e ser colocada como organizador
das questdes bdsicas dos encontros e os encaminhamentos que surgirem das relacdes e do
convivio dos componentes do Circulo de Cultura. O método consiste em momentos que se

inter-relacionam (GADOTTI, 1991):

A. Etapa da investigacao: busca de tema ou a palavra geradora, que é aquela extraida do
universo do cotidiano dos educadores, € o miolo do método. Podem ser localizados em
circulos concéntricos, que partem do mais geral ao mais especifico. Muitas vezes pode
surgir uma situacdo na qual os individuos do grupo nio expressem concretamente 0s
temas geradores, sugerindo a inexisténcia dos mesmos. No entanto, temos o
aparecimento do “tema do siléncio”. Este fato nos faz pensar que os individuos se
calam diante da forga esmagadora de “situagdes-limite” e adaptam-se a ela. Freire
orienta que estas situagdes ndo devem ser contornadas, mas analisadas, estudadas nos
seus diferentes aspectos e enfrentadas, pois sendo elas ressurgirdo com forca

redobrada mais a frente (FREIRE, 1994; GADOTTI, 1991).

B. Etapa da tematizacio: momento de tomada de consciéncia do mundo, através da
analise dos significados sociais dos temas geradores. Sdo codificados e decodificados
os temas na fase de tomada de consciéncia. A codificacdo € a representacdo de uma
situacdo vivida em seu trabalho didrio e se relaciona com a palavra geradora. Abrange
aspectos do problema que se quer estudar. Na codificag¢do os participantes do Circulo
de Cultura formularam os seus entendimentos do tema em questdo, questionando e

problematizando os mesmos.

C. Etapa da problematizacio: etapa em que o educador inspira o aluno a superar a
visdo maégica e acritica do mundo, para uma postura conscientizada. Onde acontece o
desvelamento critico. Nesta ida e vinda do concreto para o abstrato e do abstrato para
o concreto, volta-se ao concreto problematizado. E uma acdo necessaria para que as
pessoas possam enxergar e analisar fendmenos, processos e coisas. O objetivo final do

método € a conscientizagdo. A educagdo para a libertagdo deve desembocar na praxis
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transformadora, ato do educando. Conhecendo as coisas a fundo e descobrindo o que

tem no seu interior, pode-se transforma-las (FREIRE, 1994; GADOTTI, 1991).

3.5 Coleta de Dados e Registro das Informacoes

Foi utilizada como métodoa de coleta de dados os encontros do Circulo de Cultura. Os
encontros foram registrados através da gravagado, anotacdes em didrio de campo (apéndice 2)
e fotografias dos produtos das oficinas realizadas. O didrio de campo € o relato escrito daquilo
que o investigador ouve, v€, experiencia e pensa no decurso da recolha e refletindo sobre os

dados de um estudo qualitativo (BOGDAN, BIKLEN, 1991).

3.6 Analise dos Dados

Os encontros no Circulo de cultura foram gravados e posteriormente transcritos. As
informagdes foram codificadas. Segundo Trentini e Paim (1999, p.104), cédigo “é uma
palavra ou palavras que ajudam a separar o relato dos participantes de acordo com a idéia
central”.

O Itinerdrio de Pesquisa propde uma seqiiéncia de passos, que v@o se inter-
relacionando, num movimento de construgdo, que avancga e retroage conforme sinaliza a
situacdo existencial vivida no Circulo de Cultura. O processo utilizado para a andlise dos
dados incluiu: levantamento dos temas geradores, codificag@o, decodificagdo e desvelamento
critico.

Trabalhamos na fase de codificagdo no sentido de que os participantes do Circulo de
Cultura expusessem seu entendimento sobre os temas geradores. O questionamento dos
codigos para descrever a situacdo e a sua problematizacdo representou a codificacdo e a
decodificagdo, ou seja, o cultivo da divida sobre os cddigos impostos ou postos. [lustrando
uma vivéncia na qual os participantes tenham codificado “anatomia e fisiologia do sistema
nervoso”, ‘“como acalmi-los”, “o movimento”, “dificuldade de aprendizagem”, fomos
desvelando estes temas, tirando os “véus” desses conceitos, problematizando-os,
questionando-os, ultrapassando o senso comum internalizado e até cristalizado e avancando
no conhecimento do que € necessario para “ser mais”. O desvelamento critico representa a
tomada de consciéncia da situacio existencial compartilhada, que € vista com outros olhos e

que possibilita e leva a uma acdo na busca de sua superacdo e ndo mais de adaptacgdo.
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3.7 Cuidados éticos

Quando trabalhamos com seres humanos, as questdes éticas devem permear em todas
as etapas do estudo. Foram observadas todas as questdes éticas que constam na resolu¢do n°
196/96, do Conselho Nacional de Saide, que estabelece diretrizes e normas que
regulamentam as pesquisas com seres humanos. O projeto relativo a este estudo foi inscrito no
Sistema Nacional de Etica em Pesquisa (SISNEP) e aprovado pela Comissio de Etica da
UNIVALI conforme parecer nimero 71/2006 (anexo 1).

Os participantes que concordaram em participar do estudo assinaram de forma
espontidnea o termo de consentimento livre e esclarecido (apéndice 1), autorizando a

publicacdo de seus depoimentos, gravagio e fotos.
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CAPITULO 4

ENCONTROS NO CiRCULO DE CULTURA

“O didlogo ¢ este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncié-lo, ndo se
esgotando, portanto na relagio eu-tu”.Paulo Freire.
tand rtant 1 tu”.Paulo F
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4. ENCONTROS NO CiRCULO DE CULTURA

4.1 Primeiro encontro: apresentacio da proposta de trabalho e convite aos educadores
da escola

O primeiro encontro foi realizado dia 19 de setembro de 2006, na sala de video da
Escola Municipal Arnaldo Brandao. Anteriormente ja havia visitado a Escola algumas vezes e
conversado com a diretora e com a coordenadora pedagdgica, explicando sucintamente meu
trabalho e os objetivos, as quais acharam muito interessante e propuseram que O primeiro
encontro fosse realizado no periodo noturno, ds 19:30 minutos, apds o horario de trabalho.

A coordenadora pedagdgica se propds a fazer um convite aos educadores da escola
informando sobre a data, o horario e a atividade em si.

A atividade foi iniciada com o agradecimento da diretora pela presenca das dez
educadoras, pois as mesmas estavam fora do hordrio de trabalho. Apds ela me apresentou e eu
iniciei agradecendo novamente a presenca de todos e fiz uma descricdo sucinta do Curso de
Mestrado em Satide e Gestdo do Trabalho na UNIVALI, no qual estou matriculada. Falei
sobre o processo de inclusdo escolar, os alunos portadores de necessidades especiais e os
educadores.

Nos vamos receber alguma técnica (massagem) de fisioterapia, ou
era so para os alunos (risos)?

Falei dos objetivos do trabalho e citei o referencial de Paulo Freire, Circulo de
Cultura, relacdo dialdgica e anti-dialdégica a ser utilizado. Convidei as educadoras para

participarem dos encontros e todas aceitaram o convite.

Isto é otimo, tenho muitas dificuldades com hiperativo, tudo que é
para aprender é bom.

Reportei-me sobre as questdes éticas, deixando claro que a participag@o era voluntaria
e que a recusa ndo implicaria em qualquer constrangimento. Referi-me também ao termo de
consentimento livre e esclarecido (apéndice 1) e distribui formularios, os quais foram lidos e
apos todos concordarem com os termos, os devolveram devidamente assinados. Solicitei a

permissdo para gravar e fotografar os encontros e todas concordaram.
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O grupo estava visivelmente cansado, mas mesmo assim estavam alegres e

participativas. Houve declaragées como:

Vou fazer um penteado para as fotos (Rosa).

Com fotos é mais caro (Branco).

Foi também esclarecido que o sigilo seria mantido em todo o processo do trabalho,
preservando a identidade individual e coletiva do grupo. E que quando o trabalho terminasse
seria apresentado ao grupo.

Apo6s conversamos sobre o melhor hordrio para realizar as oficinas. Definiu-se que o
mesmo seria nas proximas tergas-feiras as 14:30 horas, no horario de trabalho.

Finalizando a reunidio, convidei a todas para confraternizar com um lanche que eu
havia preparado. Avaliei que um evento de cardter informal e socializante contribuiriam para
maior integragdo do grupo. Compreendi a importincia deste momento de confraternizacio
como um dos primeiros passos para a constru¢do do Circulo de Cultura. Esta iniciativa
encontra respaldo na literatura, mais especificamente nos escritos de Madalena Freire (1992),
quando coloca que um grupo se constréi na cumplicidade do riso, da raiva, do choro, do
medo, da felicidade e do prazer. A comida é uma atividade altamente socializadora, porque
permite a vivéncia de um ritual de ofertas, cada um recebe e oferece ao outro o seu gosto, o
seu sabor, a sua textura, seu cheiro. Neste ambiente de oferta € que se conhece o outro e a si
proprio. Todos estes aspectos s@o ingredientes facilitadores na constru¢do do grupo, sempre
lembrando que esta construcio necessita uma acdo exigente, rigorosa e disciplinada (FREIRE,
1992).

O lanche aconteceu nos dois primeiros encontros, pois houve varios desencontros, em

que eu levava um lanche e ndo tinha encontro. Segundo as educadoras:

Nao precisa vocé trazer bolo por que nos sempre te damos um bolo.

Agradeci novamente a presenca de todos, pois sabia que estavam fora de seu horario

de trabalho. Um membro da equipe declarou:

O esforco valerd a pena, este grupo é o diferencial da escola.
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Neste momento, me tranqiiilizei em relag@o ao trabalho, pois no inicio estava ansiosa e
nervosa. O grupo foi muito receptivo e alegre. Senti-me bastante motivada para dar

continuidade ao projeto.

4.2 Segundo encontro: investigacao tematica e busca dos temas geradores.

O segundo encontro realizou-se no dia 19 de setembro, das 15:00 horas as 15:50
horas, na sala de video da escola, todas estavam sentados em circulo. Neste dia percebi que o
grupo diminuiu, era formado por sete educadoras. Foi a minha primeira oportunidade de
participagdo como facilitadora. Minhas expectativas eram grandes, tanto que cheguei no
hordrio combinado, mas atrasou um pouco porque a policia estava na escola, um grupo de
alunos havia atirado uma barra de ferro na fabrica ao lado. Devido a este fato as educadoras
estavam bastante agitadas.

Como facilitadora minhas expectativas eram grandes e a partir deste encontro seriam
estabelecidos os demais. Para Gadotti (1991), o facilitador € a pessoa do grupo que vai se
colocar e ser colocada como organizador das questdes bdsicas para o encontro € 0s
encaminhamentos que surgirem das relacdes e convivio dos componentes do Circulo de
Cultura.

(...) esta pessoa deve ser um agente promotor de discussdo e um observador
atento as dificuldades de expressdo do grupo. Deve preocupar fazer com que
todos participem, estimulando-os com perguntas e tentando prolongar o
debate em torno da palavra geradora, que devera estar escrita de modo
destacado e visivel para todos (GADOTTI, 1991, p 38).

Agradeci a presenga de todas, e como estavam agitadas e haviam solicitado na
primeira reunido, fizemos uma atividade de alongamento, na cadeira mesmo, de pescoco,
bragos e maos. Também realizamos atividades de respiracdo diafragmadtica.

Para resguardar o anonimato, foram omitidos os nomes das participantes. Cada
participante recebeu um nome ficticio de cores, em que cada uma escolheu uma cor
espontaneamente.

O objetivo da atividade deste dia era a investigag¢do temdtica da inclusdo escolar ao
portador de necessidade especial. Para tal, distribui tarjetas de cartolinas, pincel e fita crepe
para que elas respondessem a pergunta com uma palavra ou frase individualmente. E fiz a

seguinte pergunta: o que vocés gostariam de aperfeigoar sobre inclusdo escolar? Percebi que



56

houve alguns minutos de siléncio e entdo perguntei novamente em que a fisioterapia poderia
contribuir nesse aperfeicoamento?

A educadora (Rosa) achou que tinha fugido do assunto e quis refazer a tarjeta. Achei
interessante e pedi para ela guardar a tarjeta anterior. Entdo ela me entregou somente a
primeira.

Peguei as tarjetas individualmente e as fixei na parede aleatoriamente. As palavras ou

frases fixadas foram:

Como acalmaé-los?

Aceitagdo do grupo, trabalhos coletivos.

Como trabalhar com aprendizagem?

Sociabilidade e desenvolvimento da aprendizagem.

A coordenacdo motora: se da para trabalhar, deixar menos dura (mao do Jean),

Como trabalhar o convivio com o grupo?

N kD =

Como trabalhar o movimento?

Sugeri que agrupdssemos os termos por aproximacao e que necessitava da ajuda delas.

Em conjunto agrupamos os temas em dois grupos, representado na figura 1:

Figura 1: Temas Geradores Escolhidos Pelo Grupo:
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Portanto, os temas foram agrupados na seguinte forma:

1. Grupo da atividade motora: como trabalhar o movimento, a coordena¢do motora se da
para trabalhar...

2. Grupo da sociabilidade: aceitacdo do grupo, sociabilidade e desenvolvimento de

aprendizagem, acalmaé-los, convivio em grupo.

Questionei a Rosa para saber se agora ela gostaria de acrescentar a sua tarjeta anterior.
A Rosa disse que sim e a sua tarjeta era inclusdo escolar. Houve uma discussdo sobre inclusio
escolar propriamente dita.

Inclusdo é tudo isto que estd nos dois grupos (Azul).

Eu acho assim, que até para nossa surpresa, quando a gente conversa
com um grande grupo, como fazer para acalmd-los, quando eles estdo
agitados, eu tenho um aluno que quando ndo toma o gardenal dele,
Deus me livre, se ele ndo toma o gardenal e ai, ele bate, ndo para,
fica agitado. Isto é inclusdo também (Rosa).

Falando na fisioterapia na hora veio na minha cabeca a coordenacdo
motora (Verde).

A parte do cérebro como funciona na agitacdo (Vermelho)?

Nos temos vdrios casos diferentes de portador de necessidade
especial, um é diferente é do outro, ndo é a mesma coisa (Azul)?

Como que acontece a deficiéncia do cérebro (Rosa)?

Com esta discussao percebi que o grupo estava interessado em questdes anatdmicas,
fisiologicas e patoldgicas dos portadores de necessidades especiais. Sugeri que

acrescentdssemos estas questdes nas oficinas.

Ai eu vou comegar a entender porque estas doencas causam isto e
aquilo (Rosa).
E uma boa (Verde).

Depois, e depois a gente entra, com as doencas. Na hidrocefalia, o
que é, como é, como acontece (Roxo).
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O hiperativo também, qualquer aluno é hiperativo, se td pendurado ld
na porta é hiperrativo (Vermelho).

Assim, foi decidido pelo grupo que os temas geradores do nosso Circulo de Cultura
seriam os seguintes:

1. Anatomia e fisiologia do sistema nervoso central;

2. Doencgas como: paralisia cerebral, autismo, sindrome de down.
3. Hiperatividade, dificuldade de aprendizagem.

4. Fisioterapia e tratamento fisioterapéutico.

Estes temas ndo contemplam a questdo da sociabilidade, referida nas tarjetas, e nem da
inclusdo escolar como politica publica. Lembramos que o didlogo comeca na busca do
conteudo programadtico, isto €, ndo quando o educador-educando se encontra com O0s
educandos-educadores em uma situacio pedagdgica, mas quando aquele se pergunta em torno
do que vai dialogar com estes. Este momento de busca é que inaugura o didlogo com prética
libertadora, € o momento em que se realiza a investigagdo do universo temdatico. Para o
educador-educando, dialdgico, problematizador, o contetido programético da educacdo ndo é
uma doagdo ou uma imposi¢do, mas uma devolucdo organizada, sistematizada e acrescentada
ao povo (FREIRE, 1987).

E, como ja foi citado anteriormente o facilitador é a pessoa do grupo que vai
organizador as questdes bdsicas dos encontros e os encaminhamentos que surgirem das
relacdes as oficinas. Neste estudo estamos falando de educagdo libertadora, onde o facilitador
agiu de forma dialdgica, e no decorrer do estudo percebemos que no segundo momento as
educadoras direcionaram os didlogos para questdes mais fisioldgicas, excluindo a questdo da
sociabilidade e politicas publicas da inclusdo escolar.

Freire (1978) diz que o papel do educador dialégico ndo € falar ao povo sobre nossa
visdo de mundo, ou tentar impd-la a ele, mas dialogar com ele. Temos de estar convencidos
de que a sua visdo de mundo, que se manifesta nas varias formas de acéo, reflete a sua
situacdo no mundo, em que se constitui. Neste estudo, a situagdo de mundo dos educadores
em que se constitui voltou-se para as questdes bioldgicas.

Na avaliacdo do encontro todas relataram estarem muito interessadas na atividade, que
era isto mesmo que elas queriam saber. Como facilitadora fiquei muito contente também, pois

percebi que o grupo estava interagindo e participando alegremente. Nos despedimos.
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4.3 Terceiro encontro: codificacio, decodificacao e desvelamento critico dos temas
geradores anatomia e fisiologia do sistema nervoso central.

A problematizagdo, neste estudo, foi realizada através de didlogos estabelecidos nas
oficinas, buscando a construcdo critico e reflexiva, com o objetivo de possibilitar
transformagdes na atuagdo profissional.

O terceiro encontro aconteceu no dia 09 de outubro de 2006, das 17:00 horas 4s 18:10
horas. Neste dia estavam presentes 6 (seis) educadoras e a medida que iam chegando na sala
de video sentavam em semicirculo. A minha expectativa estava muito grande porque esta ja
era a terceira tentativa de realizar a oficina conforme o cronograma combinado, mas a escola
estava com muita auséncia de professores e estava dificil substitui-los para realizar a
atividade, tanto que nas tergas anteriores combinadas, a diretora e a coordenadora pedagdgica
estavam em sala de aula substituindo algum professor. Estas sempre foram muito atenciosas e
em nenhum momento se negaram a realizar a atividade, apenas havia uma necessidade de
adaptacg@o ao hordrio, pois os educadores optaram em realizar as oficinas em periodo de aula e
para isto era necessdrio que algum colega as substituisse. Portanto, em comum acordo,
achamos melhor realizar as atividades no final da tarde.

O objetivo deste encontro foi trabalhar a tematizac¢do e a problematizacdo dos temas
geradores, anatomia e fisiologia do sistema nervoso. No primeiro momento afixei as palavras
geradoras na parede e distribui canetas coloridas e folhas de oficio A4 e solicitei que
desenhassem sua representacio do Sistema Nervoso Central (SNC). Logo elas me entregaram

os desenhos e os afixei na parede. O desenho estd representado na figura 2:
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Figura 2: Representacdo do Tema Gerador: Sistema Nervoso Central.

No segundo momento realizamos uma discussdo sobre os desenhos, quando cada
educadora falou de forma espontinea sobre o seu desenho.
No meu desenho a cabega estd dando um curto circuito (Rosa).
Queria desenhar um eldstico se esticando para o corpo todo (Roxo).

O sistema nervoso encaminha a toda hora impulso para o corpo todo
(Verde).

Esta é a medula (Vermelho).

No terceiro momento uma professora convidada do curso de fisioterapia da UNIVALI,
especialista em neurologia e mestre em Saidde Gestdo do Trabalho, esclareceu a anatomia e
fisiologia do sistema nervoso e problematizamos os temas geradores.

Em relac@o a anatomia foram problematizadas as seguintes questoes:

A memoria estd aonde (Verde)?

O cérebro ta dividido ao meio (Vermelho)?
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Quando eu fico nervosa fico com as amigdalas inflamadas. Ta
relacionada com as do cérebro (Rosa)?

A questio da memoria foi muito problematizada. Virios questionamentos

aconteceram:

A perda de memdoria acontece aonde (Rosa)?

Quando ndo batemos a cabeca como que acontece a perda de
memdria (Amarelo)?

Nao acredito que quando eu envelhecer vou ficar esquecida (Rosa)!!

Nao tem remédio para isto (Rosa)?

Se o stress leva a perda de memoria, eu estou preocupada agora,
(Verde).

Dirigi uma escola por trés anos e agora tenho falha de memdria,
quando eu dou aula ds vezes eu esqueco as coisas (Rosa).

Meu apelido era Vinchester, quando vinha um aluno para fazer a
matricula eu jd sabia a ficha dele toda, telefone, nome de pai etc.
Uma secretaria dizia que eu estava gastando fosfato demais (Verde).

Em relacdo as alternativas de enfrentamento da falta de memdria seria indicado
realizar exercicios para a memoria, por exemplo, relembrar na hora de dormir todos os fatos
que aconteceram durante o dia, o que comeu, com quem conversou, € buscar uma qualidade
de vida, fazer uma auto-avaliagdo e comecar a fazer as coisas mais devagar.

Foram problematizadas as lesdes cerebrais, os nervos periféricos, o lobo frontal,
temporal, occipital, cerebelo, meninges. A semelhanca do cérebro com o intestino, pois o
intestino tem 17 metros, que é a mesma extensdo do cérebro.

Outro participante manifestou-se questionando se os bebés ja nascem com hidrocefalia

(Azul).

Roxo diz que:
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Estd tudo enroladinho!!.

Para finalizar, a professora relacionou os desenhos das educadoras com a aula,
afirmando que o sistema nervoso era como nos desenhos, um emaranhado, com conexao.
Entregamos o xerox de um capitulo de livro para todos os participantes, sobre o assunto da
oficina do dia. Finalizei agradecendo a presenca da professora convidada e das educadoras.

Na avaliagdo do encontro as participantes estavam muito animadas e referiram que a
atividade estava sendo muito produtiva. Percebi que o assunto abrangeu questdes de anatomia
e fisiologia, mas o que mais chamou a atencdo das educadoras foram as questdes pessoais,

como a falha de memoria.

4.4 Quarto encontro: continuacio da codificacio, decodificacio e desvelamento critico
dos temas geradores paralisia cerebral, autismo, sindrome de down.

O quarto encontro foi realizado no dia 24 de outubro de 2006. Iniciamos as 17:00
horas e terminamos as 18:30 horas. Participaram desta atividade 6 educadoras e sentaram na
sala em circulo.

Continuamos com o objetivo do encontro anterior, a tematizagdo e a problematizagcdo
dos temas geradores, a quarta reunido foi organizada da seguinte forma:

1. Afixei na parede uma tarjeta colorida com os temas geradores: paralisia cerebral,
sindrome se down e autismo.

2. Distribui folha de oficio A4 e canetas coloridas as educadoras.

3. Solicitei que representassem, por meio de uma palavra ou frase, o significado desses
temas geradores.

4. Colei na parede as palavras e iniciamos a problematizacdo. As palavras elencadas pelas

educadoras estdo representadas na figura 3.
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Figura 3: Representacdo dos Temas Geradores: Paralisia Cerebral, Autismo e Sindrome de
Down.

As educadoras representaram verbalmente o significado das palavras escolhidas

espontaneamente.

O carinho com criangas com Down (Verde).
Dependéncia, eu pensei na cadeira de rodas (Rosa).

Limite estd relacionado com o hiperativo (Vermelho).

Ap6s, a mesma professora convidada da UNIVALI, que participou da oficina anterior,
dialogou com os educadores sobre as patologias, suas causas, suas dificuldades, suas
complicagdes, a inclusdo social, medicalizacdo, familia e a aceitacdo. Em relacdo a estes
temas geradores os educadores problematizaram as seguintes questdes:

Diplégico geralmente ndo caminha (Rosa)?

Como que a lesdo afeta o lado contrdrio (Rosa)?

Por que, além dos movimentos, os alunos com paralisia cerebral tem
que tomar remédio (Amarelo)?

Porque tem a baba (Azul)?

O aluno Jean tem a mdo muito torta (Verde).
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Comentou-se sobre as salas de aula, o preparo dos professores, os limites das criancas,
a questdo da familia, que muitas vezes temos que orientar aos familiares e ndo devemos
deixar de chamar aten¢@o quando necessario.

Todas as perguntas que foram apresentadas durante a aula da professora convidada ao
mesmo tempo eram respondidas espontaneamente.

Ap6s a explanagdo de paralisia cerebral a professora convidada comecou a falar sobre
sindrome de Down, principalmente sobre o perigo de luxar a articulacdo da cervical, atraso

mental, a exclusdo social, familia, inclusdo escolar, causa e tratamento.

A cultura era se matar as criancas assim logo apds o parto (Rosa).

Como fica a situacdo das escolas especiais. Elas recebem os mais
graves (Vermelho)?

Na hiperatividade comentou-se da medicalizacdo, do diagnéstico, a causa, o déficit de
atencao, retardo mental, agitacdo, dificuldade de aprendizagem, histéria social, escolaridade e

amorosidade. Para Roxo:

E desesperador um aluno assim.
Para Rosa:

Em 1980 se viam hiperativos? Eles eram treinados nesta época,
apanhavam, ficavam de castigo, iam para manicomios, eram tratados
a reguadas. Hoje em dia as coisas mudaram, com o consentimento
das pessoas, elas podem ter o mesmo tratamento de uma pessoa
normal e com isso podem sair de casa, ir na escola, ler, escrever e
brincar na rua. Ndo podemos confundir hiperatividade com
libertinagem.

Para finalizar foi colocado que é muito dificil trabalhar com estas deficiéncias, mas
para quem tem também ¢é dificil, ndo devemos fazer com os outros os que ndo gostariamos
que fizessem conosco. Quem ndo é deficiente? Uns ndo sabem cozinhar, outros ndo sabem
dirigir e acabam sendo dependentes de alguém, entdo a dependéncia é um grande desafio para
se conseguir superar e dar objetivo para a vida.

Agradeci a presenga de todos e da professora que veio contribuir para este estudo.

Na avaliagdo desta oficina fiquei muito contente porque durante a mesma, as

participantes Roxa e a Verde comentaram que teriam que sair para uma reunio, mas nao
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queriam perder nada, entdo decidiram ficar até o final. Estas colocacdes me deram muito
estimulo para continuar, pois pude perceber que estava trazendo um beneficio para as

profissionais.

4.5 Quinto encontro: continuacio da codificacao, decodificacido e desvelamento critico

dos temas geradores hiperatividade e dificuldade de aprendizagem.

O quinto encontro foi realizado dia 31 de outubro de 2006, iniciou as 17:00 horas e 10
minutos e finalizou as 18 horas e 15 minutos. Neste dia participaram seis educadoras. De
acordo com a programacao proposta, continuamos com a tematizacao e a problematizacao dos
temas geradores.

Esta oficina foi organizada da seguinte forma:
Colagem na parede dos temas geradores do dia.
Distribui¢do de revistas, tesoura, cola.
Representacdo através de colagem das figuras dos temas geradores.

Fixacdo na parede dos trabalhos realizados individualmente.

A S A

Problematizacdo dos recortes.

As figuras foram representadas pela figura 4.

Figura 4: Representacdo dos Temas Geradores: Hiperatividade e Dificuldade de
Aprendizagem.
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A descricio das educadoras, sobre o material produzido, estd representada nas

seguintes falas:

Momento de vaidade (Vermelho).
Na minha estd tudo ligado tudo funcionando (Azul).

Vdrios focos tendo atencdo e ao mesmo tempo e ndo estd conectado
em nada (Verde).

Hiperativo ndo tem a nocdo do perigo, e o outro desenho ndo
consegue parar e se concentrar (Rosa).

Pessoas inquietas, tudo eles querem e nada conseguem, com sede de
algo mais (Roxo).

Relogio, sempre correndo, é a corrida do tempo, eles ndo medem as
conseqiiéncias (Amarelo).

A problematizacio foi iniciada com a professora convidada do curso de pedagogia que

desempenha atividades no Laboratério de Vivencias de Pedagogia da UNIVALI com alunos

hiperativos da Rede Municipal de Ensino de Itajai. A maioria das criangas hiperativas sio

meninos.

Mas isso ndo é uma coisa que passa? Ndo é passageira? Pode
conseguir trabalhar. Eu tenho um filho assim, trabalhamos com muita
leitura, pesquisa e agora eu ndo lembro mais que ele é assim. Eu li
muito na época (Roxo).

A hiperatividade ndo tem cura, mas necessita de um tratamento. A professora trouxe

material impresso para cada participante, com exemplos de dificuldade de aprendizagem e as

apresentou em transparéncia.

As caracteristicas da hiperatividade sdo: problemas de aprendizagem, falta de atencao,

interferéncia na vida escolar e social da crianga, instabilidade emocional.

Podem ser assim desde bebé (Roxo).

Copiam as coisas automaticamente do quadro. Elas necessitam de
desafios. Os alunos tém dificuldade de aprender na forma
convencional. Podem falar muito, alto demais, estdo sempre em
movimento, sempre fazendo algo e incapazes de ficar quietas. Ela
sabe que é inteligente (Azul).
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Durante a atividade houve um grande interesse em encaminhar os alunos hiperativos

para o Laboratério de Vivéncias de Pedagogia.

Podemos mandar nossos alunos para o laboratério (Verde)?

Entdo foi feito um acordo para encaminhar estes alunos para o laboratério. A
professora convidada continuou a explicac@o sobre a hiperatividade e exemplificou com a sua
experiéncia. As sugestdes de atividades, desafiar a realizar tarefas, estimular a escrever
palavras do seu cotidiano, seguir regras, ndo ameagar e fazer com que cumpram as regras,
trabalhar em equipe e utilizar objetos de interesse do aluno, jogos de memdria, entre outros.
No final nés distribuimos o material impresso.

Na avaliag@o percebi que as educadoras estavam bem entusiasmadas com as atividades
praticas que foram desenvolvidas, tanto da aula como do material distribuido. Foi iniciada
uma parceria entre a Universidade e a Escola, pois a Escola ficou muito interessada em
encaminhar os alunos hiperativos para o Laboratério de Vivéncias da Pedagogia. Este fato
também me deixou muito estimulada porque agora o beneficio dos alunos seria maior ainda.

Agradeci a presenca de todas e da professora convidada e agendamos a data do

préximo encontro, que seria na proxima terca-feira no mesmo horério.

4.6 Sexto encontro: continuacao da codificacio, decodificacao e desvelamento critico dos
temas geradores fisioterapia e tratamento fisioterapéutico.

O més de novembro foi muito tumultuado para a escola. Eu sempre estava no horéario
combinado e durante seis tercas-feiras ndo foi possivel finalizar o trabalho, muitas vezes
ligava antes para confirmar e chegando 14 acontecia algum imprevisto, mas com paciéncia e
perseveranca fomos chegamos 14. A diretora e a coordenadora pedagdgica sempre estavam
muito atenciosas e preocupadas com o agendamento do trabalho, sempre tentando
disponibilizar outro horério, visto que para concretizar o ultimo encontro foi necessirio
dispensar os alunos dos educadores que estavam participando.

Entdo, depois de vdrias tentativas, o sexto encontro aconteceu no dia 13 de dezembro
de 2006 das 17 horas e 10 minutos as 18 horas e 5 minutos. Neste dia participaram da

atividade cinco educadoras, pois uma participante foi ao médico.
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Com o objetivo de concretizar esta oficina fixei na parede os temas geradores. Depois
distribui revistas, cola, tesoura e solicitei que representassem os temas geradores por meio de

uma figura. As figuras estdo apresentadas na figura 5.

Figura 5: Representacdo dos temas geradores: Fisioterapia e Tratamento Fisioterapéutico

A problematizagdo, a partir das figuras, gerou os seguintes depoimentos:

E exercicio, o movimento (Verde).

Eu representei com lampada e pode ser a solucdo de muitos
problemas (Roxo).

Vejo na televisdo os atletas com machucado e fazem fisioterapia e
voltam a jogar (Azul).

Também pensei no atleta (Vermelho).
Eu pensei na beleza, pois hoje as pessoas fazem bastante tratamento

para a beleza com a fisioterapia (Rosa).

Com estas falas achei importante ja comecar a falar dos campos de atuagdo da
fisioterapia, os locais de trabalho e o que realiza. A importancia do tratamento fisioterapé&utico

das criancas portadoras de necessidades especiais. A forma de inibir os reflexos primitivos,
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facilitar os movimentos normais e o equilibrio no aluno com paralisia cerebral. Isto € deixar
menos “duro”.
Roxo afirmou que:
Eu nem sabia e estava fazendo a coisa certa! Quando eu levava o
aluno Jean no banheiro ele ficava sem equilibrio e todo duro e para

relaxar eu pegava e ajeitava-o no vaso sanitdrio, assim como vocé
disse, e ele ficava mais relaxado.

Continuei a explicagdo sobre as formas de tratamento no aluno com Sindrome de
Down, que este era muito “mole” que era necessario estimuld-lo para se desenvolver. Falamos
de como estimular a coordenacdo motora: rasgar papéis, amassar papéis, recortar, usar

alfabeto mével, adaptar o lapis com uma esfera de isopor entre outras.

Sempre faco isto com meu aluno (Azul).

A Rosa estava preocupada com um desenho que a sua aluna de 13 anos havia feito do
Papai Noel, mas parecia que tinha a coordenacdo de uma crianga de 5 anos. Dialogamos sobre
o caso desta aluna, sobre os seus problemas no contexto familiar, a importincia da

participagdo da familia no desenvolvimento dos alunos.

Esta menina esta sempre atirada (Rosa).

Houve explanagdo sobre a legislagdo da inclusdo escolar e sobre a Declaragdo de
Salamanca.
Para finalizar o Circulo de Cultura solicitei que os educadores realizassem uma

avaliacdo dos encontros:

Este trabalho deveria continuar e deveria ter fisioterapeuta,
fonoaudiologo e psicologo na escola. Ai ndo teria a metade dos
problemas. Eu so fiquei com pena com a dificuldade dos hordrios, eu
me interesso, eu me preocupo com as proprias criangas (Roxo).

Achei otimo, foi uma pena os hordrios, que ndo deu para fazer nos
dias combinados, mas a escola é assim (Vermelho).
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Eu sempre me interesso por estas coisas, acho sempre importante
aprender mais, deveria continuar (Verde).

Despedi-me, agradecendo a colaboragio realizada pelo meu trabalho, afirmando que
elas foram de inigualdvel importancia, prometi que logo voltaria & escola e apresentaria os

dados a elas.
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CAPITULO 5

APRESENTACAO E ANALISE DOS
RESULTADOS

“O momento do didlogo é o momento em que os homens se encontram para transformar a
realidade e progredir”. Paulo Freire



5. APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

5.1Caracterizacao dos sujeitos envolvidos no estudo:
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Sao 35 os professores que atuam na escola e seis participaram deste estudo.

Achamos importante fazer um quadro com informagbdes dos educadores, como:

sexo, formacao profissional e atuagdo com Portadores de Necessidades Especiais

(PNE) (quadro 1).

Pseudonimo Sexo Formacao Experiéncia Diagnéstico dos
com PNE PNE com os quais
atuaram

Rosa F Histodria. Pés-graduagdo | Sim Deficiéncia fisica
incompleta.

Verde F Pedagogia. P6s- Sim Deficiéncia mental
graduagdo completa.

Vermelho F Cursando pedagogia Sim Deficiéncia mental

Amarelo F Cursando pedagogia Sim Deficiéncia mental

Roxo F Pedagogia Sim Deficiéncia mental

Azul F Pedagogia Nao

Quadro 1: Caracterizacio dos sujeitos da pesquisa.

Como demonstra o quadro todas as seis educadoras sdo do sexo feminino. Este dado

estd de acordo com as estatisticas desta drea de atuagdo, pois 94% dos trabalhadores que

atuam na docéncia, no Brasil, sio mulheres (CAMPOS, 1999). O trabalho de Pessanha (1994)

evidencia que a categoria “magistério” formou-se no Brasil a partir da divisdo social do

trabalho através de membros provenientes das classes médias. O acesso a escolarizag¢do tem

evidenciado que sujeitos provenientes de classes economicamente desfavorecidas também

ascendam a profissdo de professora. Os baixos saldrios pagos ao magistério, também sao um

fator determinante da presencga feminina nesta carreira. Se, historicamente, coube ao homem o

papel de provedor estd, em parte, justificada sua quase auséncia nesta profissao.

Quanto a formacdo, 3 (trés) sdo graduadas em pedagogia, 2 estdo cursando na mesma

drea e uma ¢ graduada em histéria. Apenas uma tem pds-graduagdo completa e outra
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educadora esta cursando pds-graduagdo. Uma das diretrizes e metas do Plano Nacional de
Educac@o (2001), para os proximos dez anos, € a qualificacdo dos profissionais da educacio.
Quanto aos professores que jd estdo no magistério superior, o0 Ministério da Educacdo prevé
que devem ser oferecidas oportunidades de formagdo continuada, inclusive em nivel de
especializacdo. O Plano Nacional de Educacdo afirma que quanto a qualificagdo dos
profissionais a situacdo é bastante boa, pois apenas 3,2% dos professores, em 1998, tinha
somente ensino fundamental completo ou incompleto. Estes dados coincidem com a realidade
das educadoras que participaram do Circulo de Cultura, mas os temas geradores e as falas
mostraram que estas professoras sentem-se despreparadas para facilitarem o processo de
inclusdo de criangas com necessidades especiais.

A formagdo inicial ndo estabelece um diferencial no trabalho dos docentes em relagdo
a diversidade. O professor se forma, se especializa e ndo se sente preparado para assumir 0s
desafios do dia-a — dia, ele tem que buscar espontaneamente a superagdo destes desafios, o
que foge a prioridade do PNE. Em Itajai, a Rede Municipal de Ensino, através do CEMESPI,
oferece apoio aos educadores para a inser¢do dos alunos PNE.

O estudo realizado por Sant’ Ana (2005) investigou as concepgdes de dez professores e
seis diretores de escolas publicas do Ensino Fundamental de uma cidade no interior paulista,
sobre inclusdo escolar. As principais dificuldades indicadas para a realizagdo da inclusao
referiram-se a falta de formacdo especializada e de apoio técnico no trabalho com alunos
inseridos nas classes regulares. Como sugestdo destacaram-se: a necessidade de orientacéo de
uma equipe multidisciplinar, formagdo continuada, infra-estrutura e recursos pedagdgicos
adequados, experiéncia prévia junto a estes alunos, atitude positiva dos agentes, além do
apoio da familia e da comunidade.

Resultados similares foram encontrados por Damifo (2000); Dias, Sponchiado,Hirota,
Camargo e Almeida (1998); Castro (2002), e Jusevicius (2002). Entre as necessidades
mencionadas pelos autores podemos destacar: a formacgdo especifica e continuada dos
educadores, a orientagdo na prética cotidiana, o apoio familiar e técnico.

Tardif (2002) considera que a formacdo profissional é uma questdo muito complexa
devido a natureza do seu objeto: fisica, bioldgica, social, individual e simbdlica a0 mesmo
tempo. O autor acredita que os professores precisam ser assumidos como sujeitos do
conhecimento e atores competentes. Este postulado implica numa formag@o que leva em conta
a subjetividade, o saber e o saber fazer destes profissionais.

A formagdo de recursos humanos para atender aos alunos especiais € uma das

prioridades do Plano Nacional de Educacdo. Nao hd como ter uma escola regular eficaz
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quanto ao desenvolvimento e aprendizagem dos educandos especiais sem que 0s seus
professores, demais técnicos, pessoal administrativo e auxiliar sejam preparados para atendé-
los adequadamente. O MEC também refor¢a que a formagdo dos professores para o ensino na
diversidade, bem como para o desenvolvimento de trabalho em equipe, s@o essenciais para a
efetivag@o da inclusdo.

Apesar da necessidade de preparacdo adequada dos educadores estar preconizada na
Declaracdo de Salamanca e na atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira, como
fator fundamental para a mudanca em dire¢d@o as escolas inclusivas, o que tem acontecido nos
cursos de formacdo docente, em termos gerais, é a énfase dada aos aspectos tedricos, com
curriculos distanciados da préitica pedagdgica, ndo proporcionando, por conseguinte, a
capacitacdo necessdria aos educadores para o trabalho com a diversidade dos educandos
(SANT’ANA, 2005).

A formacdo continuada é uma necessidade intrinseca e faz parte de um processo
permanente do desenvolvimento profissional e deve serd garantida a todos. Deve possibilitar
atualizacdes, aprofundamento das temdticas educacionais e apoiar-se numa reflexdao sobre a
pratica educativa, promovendo um processo constante de auto-avaliacdo que oriente a
constru¢do continua de competéncias profissionais. Assim, a formagdo continuada deve-se
estender a problematizacdo dos valores e concep¢des de cada educador.

Das educadoras envolvidas no estudo, somente uma néo tinha experiéncia profissional

com alunos portadores de necessidades especiais.

5.2 Caracterizacao dos alunos matriculados na Escola Arnaldo Brandao

A escola tem atualmente matriculados 715 alunos e destes 35 sdo portadores de
necessidades especiais, representando 4,667 % do total. O acesso das criangas a escola foi
pelo interesse dos pais em matricularem os filhos,e a escola prontificou-se a atendé-los. Os

diagnésticos médicos destes alunos sdo os mais variados:
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40,00
36.00 m Aluno autista
32,00 @ Aluno Sindrome de
28,00 Down,
24,00 O Aluno com deficiéncia
20,00 multipla,
16,00 O Aluno com condutas
12,00 tipicas,

8.00 m Aluno com deficiéncia

4’00 fiSica,

0,00 e . : — @ Alunos com deficiéncia

’ mental
Percentual

Griéfico 1: Distribuicdo dos diagnésticos dos Portadores de Necessidades Especiais na Escola
Arnaldo Brandao.

A Organizagdo Mundial de Saide (OMS) estima que 10% da populagdo apresenta
necessidades especiais. Em 1998 haviam 293.403 alunos matriculados nas escolas e estavam
distribuidos da seguinte forma: 58% com problemas mentais (incluindo os alunos
hiperativos), 13.8% com deficiéncias miiltiplas, 12% com problemas de audicdo, 3.1% de
visdo, 4.5% com problemas fisicos e 2.3% de conduta. Os dados do grafico acima também
coincidem com a realidade da OMS, em que hd um predominio de alunos com problemas
mentais.

Schutz (2006) elaborou um grafico comparativo das necessidades especiais no ensino
fundamental em Itajai entre os anos de 2000 a 2005. Neste grafico evidenciou-se um alto
indice de defici€éncia mental e condutas tipicas. O autor atribuiu este fato a emissio banalizada

de laudos, tornando-se uma ag¢do corriqueira de um neurologista.



76

Comparativo das Necessidades Educacionais Especiais no Ensino Fundamental
entre os anos 2000-2005

200+ Ld.j

1804

160

1385
140+ =

120+
102

100+

31

7 6

2000 2001 2002 2003 2004 2005

m Surdez @ Cond. Tipicas g Fisica g Mental m Miltipla @ Visual m Outros

Graéfico 2: Comparativo das necessidades educacionais especiais no ensino fundamental, na
cidade de Itajai, entre os anos 2000 e 2005.
Fonte: SCHUTZ (2006, p. 128).

O estudo realizado por Vasconcelos (2004) declarou que a deficiéncia mental € um
transtorno mais comum em criancas e adolescentes. A taxa de prevaléncia é de 1% da
populagdo jovem e hd um consenso geral de que é mais comum em meninos, achado atribuido
as numerosas mutacdes encontradas no cromossomo X. O diagndstico € feito utilizando 3
critérios: inicio do quadro clinico antes dos 18 anos, funcdo intelectual abaixo da média e

deficiéncia nas habilidades adaptativas.

5.3 Caracterizacao do Circulo de Cultura:

Neste estudo aconteceram seis encontros na Escola Municipal Arnaldo Brandio.

A problematizacdo foi realizada através de didlogos estabelecidos nas oficinas,
buscando a construgdo critica reflexiva, com o objetivo de possibilitar transformacdes na
atuacdo profissional.

Na medida em que as realidades de vida e trabalho dos educadores foram sendo
discutidas, o grupo levantou os temas geradores especificos. O tema gerador € o miolo do

trabalho em questdo, pois a partir dele se iniciou o processo dialégico.
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Neste estudo foram identificados os seguintes temas geradores: anatomia e fisiologia
do sistema nervoso central, paralisia cerebral, autismo, sindrome de down, hiperatividade,
dificuldade de aprendizagem, contexto legal e fisioterapia. Percebeu-se que os temas
geradores buscaram respostas dos educadores quanto aos fatores organicos e bioldgicos.

A busca pelos temas geradores estd fundamentada nos postulados de Bricefio-Leon
(1996), que devemos conhecer e contar com o ser humano. Este principio tem um postulado
que poderia ser definido assim: s6 conhecendo o individuo e suas circunstancias é possivel
uma ag¢do eficiente e permanente. Conhecer o individuo significa compreender as suas
crengas, seus habitos e papéis e suas circunstancias. S@o as circunstancias, sdo as condi¢des
objetivas da situagdo real em que vivem as pessoas.

A Teoria Motivacional de Maslow (1975) também explica a escolha pelos temas
geradores bioldgicos pelas educadoras, pois defende que existe uma hierarquizacdo na
manifestacio das necessidades humanas. E constituida pelas necessidades biolégicas,
psicolégicas e sociais do ser humano, que pode advir de estimulos internos (fome, sede,
cansaco ou interesses pessoais) ou externos (comerciais em geral, incentivo das outras
pessoas). Quando os estimulos ou impulsos sdo internos ao individuo so chamados de
motivacio (GUIMARAES, 2001).

As necessidades humanas bdsicas sdo estados de tensdes, resultantes dos
desequilibrios hemodinamicos dos fendmenos vitais. Em estado de equilibrio dindmico, as
necessidades ndo se manifestam, porém estdo latentes e surgem com maior ou menor
intensidade, dependendo do desequilibro instalado. Sdo aquelas condi¢des ou situagdes que o
individuo, familia ou comunidade apresentam decorrentes de um desequilibrio de suas
necessidades bdsicas que exijam uma resolucdo, podendo ser aparentes, conscientes,
verbalizadas ou ndo. As necessidades sdo universais, comuns a todos os seres humanos, o que
varia de um individuo para outro € a sua forma de manifesta¢do e a maneira de satisfazé-la ou
atendé-la (HORTA, 1979).

Neste estudo podemos constatar que as necessidades humanas das educadoras
manifestaram-se na primeira hierarquia da piramide da Teoria Motivacional, que sido as
necessidades fisioldgicas. E estas educadoras manifestaram este desequilibrio verbalmente
neste estudo, e este seria 0 momento ideal de atendé-la ou satisfazé-la, pois acredito que até o
momento esta deficiéncia estava em laténcia.

Maslow (1975 apud Guimardes, 2001) procurou compreender e explicar o que

energiza, dirige e sustenta o comportamento humano. Para ele o comportamento é motivado
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por necessidades fundamentais. Este autor baseia sua teoria sobre motivagdo humana nas

necessidades humanas basicas, representada hierarquicamente na figura abaixo:

rl" "l., Mecessidades de Auto-Realizagao

/ \m-:: essidades de Auto-Estima

/ . \Mucasuidadea Sociais

Mecessidades de Seguranga

MNecessidades Fisiologicas

Figura 6: Piramide das Necessidades Humanas.
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As necessidades fisioldgicas se referem as necessidades bioldgicas dos individuos,
como sede, fome. Estas sdo as mais prementes e dominam fortemente a direcdo do
comportamento caso ndo estejam satisfeitas. Uma pessoa dominada por esta necessidade
tende a perceber apenas estimulos que visam satisfazé-la, sua visdo de presente e futuro fica
limitada e determinada por tal necessidade (GUIMARAES, 2001).

Maslow (1975 apud Guimaraes, 2001) ressalta que € impossivel a uma pessoa faminta
pensar em liberdade, amor, sentimentos humanitarios e de respeito, pois tais conceitos “nao
enchem o estomago”. Esta premissa respalda os temas geradores elencados pelas educadoras,
pois como estas vdo pensar em politicas publicas de inclusdo escolar e sociabilidade se a
necessidade bésica, que € a compreensdo das ‘deficiéncias’ dos seus alunos e como manejé-
las é o seu problema imediato. Também devemos considerar que o individuo s6 procura
satisfazer as necessidades do nivel seguinte apds o minimo de satisfacdo das anteriores, entdo
num préximo momento, apds as educadoras satisfazerem a primeira necessidade humana da
piramide hierdrquica estas buscardo estimulos que visem superar as do nivel seguinte, como a
necessidade social, na qual se inclui a sociabilidade e politica publica.

Além das teorias citadas anteriormente, Maslow (1975) acrescentou a sua teoria o
desejo do ser humano de saber e conhecer os outros. H4 uma necessidade natural do ser
humano de buscar o sentido das coisas de forma a organizar o mundo em que vive. Estas
necessidades sdo chamadas de cognitivas e incluem o desejo de saber e de compreender,
sistematizar, organizar, analisar e procurar relagdes e sentidos. Tal necessidade esta antes da
auto-realizacdo (GUIMARAES, 2001).

Neste sentido natural do ser humano de conhecer a realidade, compreender o que esta
acontecendo com os alunos, organizar e dar sentido ao mundo da educacdo inclusiva, as
educadoras direcionaram os temas geradores para questdes bioldgicas. Entendemos que as
mesmas estavam procurando ‘ser mais’ na medida em que se interessaram em compreender
esta pessoa a ser incluida na escola regular.

Montoan (2003) afirma que o argumento mais freqiiente dos educadores € ndo estarem
ou ndo terem sido preparados para o trabalho de inclusdo escolar. A autora acredita que um
dos fatores que contribui para esta reacdo é a falta de conhecimento para ensinar os alunos
com deficiéncia ou dificuldade de aprender, principalmente na conceituacio, na etiologia, nos
prognoésticos das deficiéncias e dos problemas de aprendizagem e que precisam saber aplicar
métodos e técnicas especificas para aprendizagem escolar desses alunos.

Garcia (1988) cita que é preciso que consideremos o conjunto de caracteristicas fisicas

,

ao interagirmos com individuos que apresentam seqiielas motoras. E preciso que
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consideremos a histéria, o contexto no qual estamos nos relacionando. E preciso que saibamos
diferenciar as idéias difundidas socialmente, que favorecem e desfavorecem seu
desenvolvimento como ser humano. Caso contrdrio, estaremos contribuindo para o
aprofundamento de suas necessidades especiais.

Neste sentido de conhecer o ser humano, as caracteristicas fisicas e o contexto no qual
estd inserido, as educadoras buscam “ser mais” e contribuem para o desenvolvimento dos
seus alunos como seres humanos e superacdo de suas necessidades especiais.

Trabalhando-se com o referencial de Paulo Freire, ndo se vai em busca de férmulas
“magicas” ou prontas para a solu¢do dos problemas. Vai-se por um caminho despretensioso,
que procura libertar o grupo do Circulo de Cultura, desvelando a realidade vivida,
desmistificando as verdades, rompendo os paradigmas dogmaticos, mostrando que as certezas
permanentes nao existem (SAUPE, 1997).

As transformagdes acontecem de diferentes maneiras: muitas vezes elas sdo evidentes,
rapidas e concretas. Outras vezes sdo abstratas, permanecem em cada consciéncia e o que
acontece € a sensibilizacdo dos membros para um novo olhar a realidade (SAUPE, 1997).

Apdés uma andlise minuciosa percebi que as educadoras no terceiro encontro
direcionaram a problematizacdo para questdes pessoais, pois no caso da decodificacdo do
sistema nervoso central, a memoria foi muito dialogada. A educadora Rosa questionou:

O cansaco e a sobrecarga de trabalho levam a perda de
memoria?

A sensibilizagdo para um novo olhar deu-se a partir da decodificacdo, onde a
professora convidada relacionou algumas alternativas de enfrentamento para a falta de

memoria. E o desvelamento critico evidenciou-se pela fala da educadora Roxa:

Devemos reestruturar as nossas vidas, pensar mais na gente.
Temos que fazer as coisas mais devagar.

Um estudo quali-quantitativo, envolvendo 163 professores do ensino fundamental de
Santa Maria-RS, investigou o estresse e os seus principais agentes desencadeadores, frente a
inclusdo escolar de alunos PNE. Neste estudo, foram identificados varios agentes estressores
com os quais os educadores tém que lidar no seu cotidiano profissional. A falta de preparo

para o processo de inclusdo escolar foi a principal fonte geradora de estresse apresentada por
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eles. Sentimentos de desilusdo, de desencantamento com a profissdo foram freqiientemente
relatados, evidenciando a vulnerabilidade dos educadores estudados (NAUJORKS, 2002).

O estudo ergondmico realizado em um grupo de educadores evidenciou: uma
insatisfagcdo em trabalhar em mais de uma escola, sobrecarga de trabalho e o numero
excessivo de alunos. Finalmente, o estudo aborda os efeitos da situacdo diagnosticada,
refletindo-se em agitacdo, estresse e irritacdio do educador. Os problemas de saudde
identificados foram: sensacdo intensa de mal-estar, ansiedade, tensdo, nervosismo,
irritabilidade, depressdo, angustia, esgotamento, perturba¢des do sono, problemas digestivos,
respiratérios e da voz (GOMES, 2002 apud GASPERINI, 2005, p.2).

A palavra “desafio” ndo havia sido pronunciada por mim e pela professora convidada
em nenhum momento. Essa palavra apareceu diversas vezes no quarto encontro. Entretanto
ndo sdo todos os colegas que mencionam esta palavra, mas os que nio a expressam também

ndo contestaram as colegas quando elas falaram de seus desafios. A educadora Roxa explana:

O desafio estd relacionado com a dificuldade de trabalhar em  sala
de aula.

Montoan (2003), em sua obra, declara que a maioria dos educadores tem uma visdo
funcional do ensino e tudo que ameaca romper o esquema de trabalho pratico, que
aprenderam a aplicar em sala de aula € rejeitado. Também reconhece que as inovagdes
educacionais, como a inclusdo escolar, abala a identidade profissional e o lugar conquistado

pelos professores em seu sistema de ensino, o que gera situacdes de desafio.

A participante Amarela declarou que:

Cada um tem uma crianca com caracteristica diferente eu tenho um
aluno com paralisia cerebral e outro hiperativo, e eles sdo amigos. O
da paralisia cerebral ¢ dificil, o hiperativo ndo fala, até tem
condicdes de aprender. Sdo dois trabalhos diferentes que eu tenho
que realizar em sala. Pra mim é um desafio.

Freire (1978) afirmou que o ensino expositivo foi banido da sua sala de aula, onde
todos interagem e constroem ativamente conceitos, valores, atitudes. Esse professor explora
os espagos educacionais com seus alunos, buscando perceber o que cada um deles consegue

aprender do que esta sendo estudado e como procedem para avangar nesta exploragdo. Ele nio
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¢ um professor palestrante, que pratica a pedagogia unidirecional do “A para B e do A sobre o
B”.

O professor que engendra e participa da caminhada do saber com seus alunos,
consegue atender melhor as possibilidades de cada um e provocar a construgdo do
conhecimento com maior adequagdo. Os diferentes significados que os alunos atribuem a um
dado objeto de estudo e as representacdes vao se expandindo e se relacionam, revelando
pouco a pouco, uma construgdo original de idéias, que integra as contribuicdes de cada um
(MANTOAN, 2003).

Sem estabelecer uma referéncia, sem buscar o consenso, mas investindo nas diferengas
e na riqueza de uma ambiente que confronta significados, desejos e experiéncias, o educador
garante a liberdade e a diversidade de opinides dos alunos (MANTOAN, 2003).

Mas, falando em diferengas menciono uma fala interessante:

A escola tem dois alunos graves com paralisia cerebral um passou da
primeira série e depois de 6 meses para a segunda e com 6 meses de
aula foi para a terceira série. E 0 meu aluno com paralisia cerebral
pouca coisa conseguimos com ele na 1 0 série. O iinico progresso que
tivemos com ele foi a postura no sentar, o controle da saliva, ndo se
afogar tanto no comer, desenvolver algumas atividades como prestar
atengdo na historia que estd sendo contada, demonstrar o sentimento
através da historia. Ele faz acompanhamento numa escola especial e
no ensino regula (Vermelha).

Esta fala retrata os desafios das educadoras de ensinar a turma toda sem excegdes e
exclusodes. O ponto de partida para ensinar, a turma toda, sem diferenciar o ensino para cada
aluno, ou grupo de alunos, € necessario entender que a diferenciacdo € feita pelo préprio
aluno, ao aprender, e ndo pelo professor ao ensinar. Essa inversdo ¢ fundamental para que se
possa ensinar a turma toda, sem sobrecarregar o educador e a alguns alunos, para que
consigam se igualar aos colegas de turma. Para ensinar a turma toda, parte-se do fato que os
alunos sempre sabem alguma coisa, de que todo educando pode aprender, mas no tempo e do
jeito que lhe é proprio (MANTOAN, 2003).

O sucesso da aprendizagem esta em explorar talentos, atualizar possibilidades,
desenvolver predisposicdes naturais de cada aluno. As dificuldades e as limitacdes sdo
reconhecidas, mas ndo conduzem nem restringem o processo de ensino (MANTOAN, 2003).

Na seqiiéncia da andlise percebo o grande interesse das educadoras em relacdo as

dificuldades de aprendizagem dos alunos hiperativos. Acredito que devido a alta incidéncia
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destes alunos com deficiéncia, como ja foi mencionado nos graficos 1 e 2 , os educadores

direcionaram os didlogos para as questdes de dificuldade de aprendizagem.

Crianga hiperativa tem dificuldade de aprendizagem (Amarelo)?

No sexto e ultimo encontro, uma educadora traz a palavra solucio para a fisioterapia.
Em algumas vezes a palavra solucdo ndo foi mencionada diretamente, porém o sentimento

estd presente na fala da educadora, como pode ser percebido pelo seguinte didlogo:

Vejo na televisdo os atletas com machucado, fazem fisioterapia e
voltam a jogar (Azul).

A palavra solucdo manifestada pelas educadoras estd relacionada ao movimento e a
capacidade de trocar conhecimentos.

Mantoan (2003) diz que como qualquer aluno, os educadores nao aprendem no vazio.
Dai a necessidade de formarem grupos de estudos nas escolas, para discussdo e a
compreensdo dos problemas educacionais, a luz do conhecimento cientifico e da
interdisciplinaridade. Os grupos sao formados espontaneamente pelos préprios educadores, no
hordrio em que estdo na escola. Essas reunides tém como ponto de partida as necessidades e
os interesses comuns de alguns educadores de esclarecer situagdes e de aperfeicoar o modo
como trabalham em sala da aula. O foco da formagdo é o desenvolvimento das competéncias
de resolver problemas pedagdgicos.

Para Freire (1980) a conscientizagdo somente existe na préaxis, a unido dialética da
acdo e da reflexdo dos homens sobre o mundo para poder transformé-lo. Para a tomada de
consciéncia, € necessario substituir a visdo magica da realidade por uma visdo mais critica. A
conscientizacdo € um pensar critico sobre a realidade objetiva para desvelamento do mundo.

Neste estudo evidenciamos essa transformacao da realidade a partir da seguinte fala:

Eu ndo tenho aluno assim em sala, antes dos encontros eu ficava
pensando que se tivesse eu ndo conseguiria, no refeitorio ficava longe
deles, quando precisava ajudar no banheiro eu sempre dava uma
desculpa. Agora eu jd perdi o medo me sinto mais preparada, jd
chego perto deles no recreio e faco um carinho (Azul).
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A educacgio problematizadora rompe com o0s esquemas verticais caracteristicos da
educac@o bancdria, realiza-se como pratica da liberdade, superando a contradi¢do entre
educador e educando. Também néo é possivel fora do didlogo. E através deste que se opera a
superacdo de que resulta em termo novo: ndo mais educador do educando, mas educador-
educando com educando-educador. Desta maneira, o educador ja ndo € o que apenas educa,
mas o que, enquanto educa, em didlogo com o educando que, ao ser educado, também se
educa (FREIRE, 1987).

Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo € com o mundo,
tanto mais se sentirdo desafiados. Este movimento de busca se justifica na medida em que se
dirige ao ser mais, a humanizacdo. Esta busca do ser mais nfo se realiza no isolamento, no
individualismo, mas na comunho, na solidariedade dos existires (FREIRE, 1987).

Neste estudo evidenciamos falas na busca do ser mais, através da troca de saberes em:

Eu estou fazendo pos-graduacdo e na semana passada eu tive uma
aula do sistema nervoso e vi que tinha aprendido mais aqui na escola
com os encontros do que ld. E eu vou ser sincera eu ndo li aquele
material que vocés deram (Rosa).

Na comunhio da busca em ser, mais encontramos:

Este trabalho deveria continuar e deveria ter fisioterapeuta,
fonoaudiologo e psicologo na escola. Ai ndo teria a metade dos
problemas. Eu so fiquei com pena com a dificuldade dos hordrios, eu
me interesso, eu me preocupo com as proprias criangas (Roxo).

A fisioterapia tem utilizado, cada vez mais, de propostas de interven¢@o que vao além
dos espacos terapéuticos tradicionais, recorrendo a dispositivos que buscam a ampliacdo do
entorno social e a autonomia. A parceria com a educagdo permitiu ampliar a atuacio da
fisioterapia na promog¢do 4 sadde, pois percebi que os questionamentos das educadoras
ultrapassam as questdes genéricas. As educadoras falaram das dificuldades vivenciadas no seu
cotidiano, das acdes que se desenrolam no dia-a-dia escolar, como dividas sobre o universo e
o desenvolvimento de seus alunos e assim como algumas questdes pessoais, como o estresse.

A fisioterapia nesta experi€ncia vai além de realcar as técnicas de recursos auxiliares
existentes e de adequar os mobilidrios ergonomicamente, ela parte da formacdo continuada

z

dos educadores. A formacdo continuada é uma necessidade intrinseca para todos os
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profissionais e faz parte de um processo permanente de desenvolvimento profissional que
deve ser assegurado a todos.

A fisioterapia contribuiu por meio de uma a¢do de educacdo em sadde, onde as
educadoras trocassem experiéncias e satisfizesse as suas necessidades bdsicas, a de conhecer e

compreender o seu aluno.
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CAPITULO 6

CONSIDERACOES E CONTRIBUICOES

6. CONSIDERACOES E CONTRIBUICOES

Nao haveria acdo humana se ndo houvesse uma realidade objetiva, um mundo como
“ndo eu” do homem, capaz de desafid-lo; como também ndo haveria acdo humana se o
homem fosse um “projeto”, um mais além de si, capaz de captar a sua realidade, de conhecé-
la para transforma-la Paulo Freire (1987).

Tendo em vista o conceito de inclusdo escolar, proposto por Sassaki (1997), como o
processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir em seus sistemas sociais gerais,
pessoas com necessidades especiais e, simultaneamente, estas se preparam para assumir seu
papel na sociedade, buscou-se por meio desta pesquisa conhecer de que modo a fisioterapia
pode contribuir com os educadores do ensino fundamental no processo de inclusio escolar.

Durante a pesquisa foi possivel fazer algumas descobertas, as quais foram reveladas ao
longo da discuss@o. Entretanto faz-se necessdrio, trazé-las novamente, a fim de articula-las

aos objetivos propostos e as posi¢des dos caminhos percorridos até o0 momento.
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O movimento deste estudo sinalizou que as mulheres t€m uma incidéncia maior na
educacdo do que os homens, pois se acredita que seja devido ao fato dos homens serem
historicamente os provedores do lar e como aconteceu uma queda salarial estes buscaram
outras profissdes e as mulheres predominaram. Também sinalizou que todas as educadoras
tem qualificacdo adequada, mas necessitam de formacao continuada, principalmente de forma
interdisciplinar. Essa premissa ji4 ¢ um dos objetivos do MEC, pois este afirma que a
formagdo dos educadores com o desenvolvimento de trabalhos em equipe € essencial para a
efetivacdo da inclusdo escolar.

As educadoras ao término do estudo falaram sobre a necessidade de continuar com as
oficinas e incluir outros profissionais. Este fato reforca a necessidade de formagao continuada,
pois na inclusdo escolar o desafio se coloca a cada dia. A diversidade presente na sala de aula,
também relatada neste estudo, é complexa e exige criatividade do educador, além de
competéncia e habilidade.

A caracterizac¢do dos alunos matriculados na escola evidenciou que a percentagem de
alunos PNE esta abaixo do estimado pela OMS.

Na busca dos temas geradores evidenciados pelas educadoras verificou-se uma
tendéncia organica e bioldgica. Esta tendéncia é justificada pela Teoria Motivacional de
Maslow (1975), através da piramide das necessidades humanas e também pelas teses de
Bricefo-Leon (1996). As educadoras querem compreender as deficiéncias dos seus alunos,
estas sdo suas necessidades bdsicas, e também € o sentido natural do ser humano de conhecer
a realidade, compreender o que esta acontecendo com os alunos.

Na discussio sobre os temas geradores vimos, num certo momento, o interesse por
questdes pessoais, principalmente o stress e falta de memoéria. Com o objetivo de proporcionar
experiéncias sobre a falta de memoria foram realizados alguns exercicios para favorecer a
compreensdo das educadoras sobre este assunto. As educadoras confirmam neste estudo que o
stress € um fator que elas tem que lidar no seu cotidiano profissional, principalmente quando
relatam sobre o cansago e a sobrecarga de trabalho.

Na continuidade da compreensdo dos temas geradores observou-se o uso da palavra
desafio em varios momentos. Para Aurélio (1986), desafio € instigar, provocar, estimular,
tentar. Esta palavra foi referida principalmente ao processo de ensino dos alunos PNE , onde
as dificuldades sdo reconhecidas e busca-se a sua superacdo. Esta busca da superacdo rompe
com seu esquema pratico de trabalho e consequentemente gera estresse.

Na seqiiéncia da andlise percebo o grande interesse das educadoras em relacdo as

dificuldades de aprendizagem dos alunos hiperativos, como ji mencionado. Este fato se
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justifica devido a alta incidéncia de criancas nesta situacfo, tanto no municipio como na
escola. Para proporcionar experiéncias que ampliassem a compreensio das educadoras sobre
este tema, foram elencadas sugestdes de atividades, como: desafiar a realizar tarefas,
estimular a escrever palavras do seu cotidiano, seguir regras, ndo ameacar e fazer com que
cumpram as regras, trabalhar em equipe e utilizar objetos de interesse do aluno, jogos de
memoria, entre outros.

A fisioterapia foi associada a palavra solug@o. Para Aurélio (1986), solucdo € um meio
de superar ou resolver uma dificuldade. Dai a necessidade formar grupos para atuar
interdisciplinarmente, pois assim poderemos conseguir superar as dificuldades encontradas no
coitdiano profissional. E assim o fisioterapeuta presta assisténcia as educadoras a nivel de
promocgao a saude.

A realizagdo desta pesquisa proporcionou um grande crescimento, aprendizado e
transformacdo, tanto no nivel pessoal como profissional. As leituras de Paulo Freire e o
estudo do método problematizador contribuiram para um incremento do entendimento da
educacio e das possibilidades de transformacado da realidade.

A metodologia problematizadora permitiu que as realidades enfrentadas no cotidiano
dos educadores fossem investigadas, tematizadas e problematizadas. Isso possibilitou um

novo olhar, uma transformag¢ao, uma mudanga da realidade evidenciadas pelas suas falas.

O papel vivido como facilitador do Circulo de Cultura foi desafiador, pois era
necessario que os participantes tivessem uma atitude dialdgica. O facilitador também sofre
transformagdes, alarga os horizontes para o mundo. Conhece, aprende com a troca de saberes
e experiéncias.

A problematizagdo da realidade, realizada pelos participantes dos encontros, levou-os
a refexdo sobre o nosso papel diante da realidade da educacio inclusiva. Fazendo-os perceber
que € possivel transformar esta realidade.

A principal dificuldade encontrada foi para concretizar as oficinas, muitas vezes elas
nao foram realizadas por problemas na escola e entdo adiadas..

O curso de mestrado e a construcdo deste trabalho proporcionaram uma efetiva
transformagdo. De uma vis@o anterior ingénua, reabilitadora, concep¢do bancdria, descubro
uma nova visdo sobre a dialogicidade, educacdo dialégica, troca de saberes,
interdisciplinariedade, educagdo em saide e promocdo a sadde.

A concretizacdo da educacdo inclusiva é um processo, que deve ser relizado com a

troca de saberes e de experiéncias entre os profissinais. Nao € somente colocar um aluno
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portador de necessidade especial numa sala de aula do ensino regular, € um compromisso da
sociedade.

E fundamental que este espaco de didologo seja mantido, e até mesmo a inser¢io de
outros profissionais, pois se evidenciou a necessidade de debater sobre o trabalho cotidiano e
vislumbrar os desafios e possibilidades de enfrentamneto para as questdes encontradas no
dia-a-dia . Este espaco precisa ser alicercado no didlogo, nas relacdes horizontais, nas trocas
dos diferentes saberes e comunh@o dos objetivos para procurar o re-significado de nossas
praticas.

O conhecimento mediado pelo fisioterapia por meio da fisioterapeuta se configurou
como uma forma efetiva de contribui¢do as educadoras no processo de inclusdo escolar,
principalmente com o Itinerdrio de Pesquisa de Paulo Freire e a técnica de oficinas, pois
possibilitou que as educadoras refletissem sobre as vivéncias da realidade do processo de
inclusdo escolar a trocassem experiéncias e saberes.

A interacdo dos membros de uma equipe interdisciplinar (fisioterapeuta, pedagogo,
fonoaudidlogo, psicélogo, terapeuta ocupacional, médico e assistente social) fortalece a
atuacdo dos educadores, em que cada um contribui para o trabalho do outro e os profissionais
ndo se isolam nas suas dreas especificas. Este modelo interdisciplinar viza a troca de

informagdes de experiéncias e a educacdo inclusiva necessita desta pratica.
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APENDICE 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Meu nome € Fabiola Hermes Chesani e estou desenvolvendo a pesquisa: PROCESSO
DE INCLUSAO ESCOLAR: CONTRIBUICOES DA FISIOTERAPIA AOS
EDUCADORES, com a orientacio da professora doutora Rosita Saupe e com os objetivos de:

Conhecer de que modo a fisioterapia pode contribuir com os educadores do ensino
fundamental no processo de inclusdo escolar, evidenciar os temas geradores, considerados
pelos professores, necessarios ao seu processo de se tornarem educadores inclusivos, levantar
a compreensdo dos educadores sobre os temas emergidos, proporcionar experiéncias que
ampliem ou corrijam a compreensdo dos educadores sobre os temas levantados e
problematizar e refletir sobre o processo de inclusdo escolar, considerando as vivencias dos
educadores em sala de aula e no Circulo de Cultura.

Este estudo é necessdrio porque a inclusdo é um processo e ndo um estado. E um
processo em que sociedade se adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais, pessoas
consideradas diferentes da comunidade a que pertenca. Ela ocorre num processo bilateral nas
quais as pessoas, ainda excluidas, e a sociedade buscam juntas, equacionar problemas, discutir
solugdes e equiparar oportunidades para todos.

Serdo realizados os seguintes procedimentos: para a coleta e andlise dos dados serd o
Itinerdrio da Pesquisa, adaptado a partir das propostas de Paulo Freire (FREIRE, 1967, 1971,
1979, 1992). O itinerdrio, adaptado e utilizado, parte da organizagdo do circulo de cultura, que
¢ uma técnica. A técnica circulo de cultura ¢ uma unidade de ensino que substitui a escola
tradicional, é formado por um grupo de pessoas para discutir seu trabalho; mas ndo através da
concepg¢do bancéria, mas sim através da tese de que existem dois que sabem coisas distintas e
que podem aprender mutuamente.Isso ndo traz riscos nem desconfortos e esperamos que traga
como beneficios:

- A metodologia problematizadora permite que as realidades enfrentadas no cotidiano
de trabalho dos integrantes do grupo sejam levantadas e problematizadas, possibilitando um
novo olhar e uma reconstrucdo da realidade, de um modo critico e criativo;

- O despertar de uma postura dialdgica e critica desta realidade, alargando os
horizontes de suas visdes de mundo, percebendo as causas dos problemas e, com isso, as
possibilidades de enfrentamento e de transformacéo desta realidade, levando a equipe refletir
sobre si e seu papel diante desta realidade circundante, fazendo-os perceber que é possivel
mudar e transformar a sociedade.

Se vocé tiver alguma divida em relagdo ao estudo pode entrar em contato pelo
telefone 047-81246170. e vocé estiver de em participar do estudo, posso garantir que as
informagdes fornecidas serdo confidenciais e s6 serdo utilizados neste trabalho.

Assinatura do pesquisador

Eu, fui esclarecido sobre a pesquisa: Processo de
inclusdo escolar: contribui¢des da fisioterapia aos educadores e concordo que meus dados
sejam utilizados na realizacdo da mesma.

Itaja, / /2006.Assinatura RG
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DIARIO DE CAMPO

97

ROTEIRO

Conteudo das Notas de Campo

1. Retratos dos
Sujeitos

Aparéncia
fisica;
maneira de
vestir;
maneirismos;
estilo de falar
e agir;

Procurar aspectos particulares das pessoas que as
diferenciem das demais.

2. Reconstrugdo dos
didlogos

Conversas e
depoimentos
sigilosos

Usar parafrase e citagdes na integra

3. Descrigéo do
espaco fisico

Desenhos a lapis do espago e do arranjo da mobilia. Descri¢do usando
TODOS os sentidos

PARTE 4. Relatos de Listagem de quem esteve envolvido no acontecimento, de que maneira e
DESCRIT | acontecimentos qual a natureza da ag¢do
IVA particulares
5. Descrigdo de Descrigdes detalhadas dos comportamentos.
atividades
6.0 O pesquisador | Esteja atento ao seu comportamento, suposi¢des e tudo que
comportamento do | também é possa afetar os dados que sdo recolhidos e analisados.
Observador objeto de
investigacao.
Modo de
vestir, acdes e
conversa com
0s sujeitos.
Relato pessoal. Enfase na especulagdo, sentimentos, problemas, idéias, palpites, impressdes e
preconceitos. Confesse os seus erros, as suas inadequagdes, 0s seus preconceitos, 0s seus gostos e
aversoes. Especule acerca daquilo que pensa que estd aprendendo, do que pretende fazer a seguir e
qual o resultado do estudo que esta realizando.
1. Reflexdes sobre a | Especule sobre o que esta aprendendo, os temas que estdo emergindo,
analise padrdes que podem estar presentes, conexdes entre pedacos de dados,
adigdo de idéias e pensamentos que lhe ocorrem.
PARTE 2. Reflexdes sobre o | Aborda procedimentos e estratégias empregadas no estudo e decisdes
REFLEXI | método tomadas sobre o plano de estudo.
VA 3. Reflexdes sobre | Preocupacdes relacionadas com a vida dos sujeitos e seus valores.
conflitos e dilemas
éticos
4. Reflexdes sobre o | Preconceitos e rupturas
ponto de vista do
observador
5. Pontos de Comentdrios
clarificacdo
MEMOR | Sao fragmentos de pensamentos que, de tempos em tempos, € ndo como parte de um conjunto
ANDOS particular de notas, o investigador escreverd como reflexdes adicionais.
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REGISTRO
Data: | Hora de inicio: | Hora de término:
PARTE DESCRITIVA PARTE REFLEXIVA
1. Descricao do 1. Reflexoes

espaco fisico

sobre o método

2. Descricao dos
sujeitos

2. Reflexoes
sobre a analise

3. Descricao das
atividades realizadas

3. reflexoes
sobre conflitos
e dilemas éticos

4. Reconstruciao dos 4. Reflexoes

dialogos sobre o ponto
de vista do
observador

5. Acontecimentos 5. Pontos para

particulares clarificacao

6. Comportamento
do observador




Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas



http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1

Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo



http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1

