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RESUMO

Este estudo teve como objetivo analisar a linguagem utilizada em uma atividade planejada de
matematica, por meio de seus sentidos e significados. E uma pesquisa qualitativa em que
trabalhamos com o critério do melhor sujeito e na perspectiva da Psicologia Sdcio-Historica,
com a metodologia da observacdo filmada e entrevista para que sujeitos, por meio desses
recursos facam uma reflexdo de sua pratica. Trabalhamos em um municipio da grande Séo
Paulo, com cerca de 220 mil habitantes, uma prefeitura atuante, investindo na educagéo. A
atividade foi filmada especificamente no ensino fundamental, precisamente em uma 52 série.
Observamos que, embora planejada, a atividade nédo trabalhou intencionalmente a elaboracgéo
do discurso, da linguagem verbal através do cuidado de analisar as possiveis hipoteses de
significado que podem estar presentes, que ofereceriam seguranca no trabalho na Zona de
Desenvolvimento Proximal e potencializariam resultados melhores no processo ensino-
aprendizagem. O trabalho em questdo acreditamos que contribuiu: primeiro, para que o estudo
da Psicologia Sécio-Historica seja cada vez mais ampliado; segundo para aprimorar as
técnicas de observacéo, coleta de dados e a reflexdo pelo préprio sujeito; e por Gltimo com o
acréscimo da importancia do cuidado com a linguagem verbal e sua generalizacdo, ousamos
dizer ser possivel utilizd-lo ndo somente nas aulas de matematica, mas em toda pratica
pedagogica, chamando sempre a atencdo que toda producdo de conhecimento € multi-
determinada, sdo inimeros os fatores que contribuem para sua plena realiza¢do e o cuidado
com a linguagem a ser utilizada € um deles, pois, é merecedora, também, de nossa atencao.

1.Linguagem 2.Linguagem Verbal 3.Significados e Sentidos 4.Psicologia
Saocio-Histodrica 5.Prética Educativa
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ABSTRACT

This study has animed at analysing the language used in a planned Mathematics activity by
means of its senses and meanings. It is a qualitative research under which we have worked
using the criterium of the best subject within the perspective of the Sociohistorical
Psychology and the methodology of filmed observation and interview, so that subjects reflect
about their practice by means of said resources. We have worked in a municipality of Greater
Sdo Paulo, counting around 220 thousand inhabitants, and holding an active Mayor who
invests in education. The activity has been specifically filmed within the fundamental
education, precisely in a class of the 5th year. We have verified that the activity, though
planned, has not intentionally worked the speech elaboration, the oral language carefully
considering the analysis of possible meaning hypotheses that may occur, which would ensure
the work whtihin the Zone of Close Development and potentialize better results in the
teaching-learning process. We believe that the work under stake has firstly contributed to the
enlargement of the Sociohistorical Psychology study; secondly to improve the observation
technique, the data collection and the reflexion by the subject himself/herself; and last but not
least, with the increase of the attention to the oral language and its generalization, we dare to
say it is possible to use given study not only in the Mathematics classes but also in every
pedagogical practice, always bearing in mind that every knowledge production is multi-
determined, various factors contribute to its full accomplishment and the attention to the
language to be used is one of them, since it deserves our concern as well.

1. Language 2. Oral Language 3. Meaning and Senses 4. Sociohistorical
Psychology 5. Educational Practice
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1 - Introducéo

A formacéo de professores €, para nés, um campo fecundo e, assim, nos atraiu
desde o primeiro contato no final da década de 80, na nossa experiéncia enquanto
coordenador de uma escola técnica particular.

As experiéncias vivenciadas nesse campo nos levaram a refletir sobre os
diversos aspectos que determinam a formagdo de um professor, para muito além das
condicbes pleiteadas pelos mesmos (salarios considerados baixos, salas de aulas
pequenas e lotadas, auséncia de material minimo necessario para trabalhar-se, e
muitos outros).

Ensinar tornou-se, entdo, para nés, um grato desafio.

Fomos, aos poucos, tomando conhecimento do processo ensino-aprendizagem e
das dificuldades, encontradas, também, por todos os profissionais que dele participam.

No tempo da graduacdo, conhecemos as Ciéncias e a Matematica e nos
especializamos em “Solu¢fes e Avaliagcdo em Matematica” e, assim, percorremos todas
as tendéncias, desde o final da década de 70 até o momento atual. Passamos pelo
chamado ensino tradicional - baseado no conteddo, separado por disciplinas, com
atividades mecanicas e repetitivas — e, especificamente na matematica, vivenciamos
desde a Matematica Moderna até o atual caminho da Educacdo Matematica.

A Matematica Moderna com suas préticas, hoje consideradas tradicionais, com
énfase na memorizacdo, na mecanizacdo de procedimentos foi, também, por nos
vivenciada, desde a formacado basica até a académica e largamente utilizada no inicio
de nossa vida profissional. A Matematica Moderna é criticada, também, por possuir
objetivos distantes da realidade brasileira, sem levar em conta fatores sociais e ao
apresentar casos desafiadores de contextos importados, apenas pela complexidade
l6gico-matematica, valida, mas nem sempre motivadora, pela distancia dos casos
apresentados, longe da realidade de nossos alunos.

Outra etapa, também, por nés vivenciada foi a fase do tecnicismo, assim
chamada por conta da necessidade de formacdo de técnicos para o mercado de
trabalho e foi formalizada pela LDB 5672/71, que evidenciou a preparacgdo técnica. Para

a matematica, reforcou a memorizagdo e a mecanica na execucdo de exercicios.
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Avancamos com a utilizacdo do método de resolucdo de problemas (Polya, 1977), que
considera de suma importancia inseri-los em um contexto que necessita ser
interpretado, para depois serem solucionados matematicamente.

Atualmente, trabalhamos com a Educacdo Matematica, em que novas maneiras
se apresentam no campo de ensino, buscando mostrar uma matematica trabalhada néo
apenas na mecanica e na memorizacao de seus codigos, de seus algoritmos, com um
valor de “x” genérico, que acaba sem significado. Ela defende uma matemética
aplicada, pois situacdes tao proximas de todos nos, que sao do nosso cotidiano estao
repletas de raciocinio mateméatico. A concep¢do da assim chamada Educacado
Matemaética exercita-nos e ajuda a ampliarmos nosso olhar para tudo que nos rodeia,
em uma leitura mais apurada e, assim, percebemos a matematica presente que nao €
refletida, e comegamos a torna-la mais agradavel e até estimulante. E possivel utilizar-
se dela desde a historia, ao apresentar a génese das descobertas mateméticas que,
apesar de milenares, sdo largamente utilizadas até os dias de hoje, em todas as
disciplinas evidenciando que seu estudo atravessa todas as areas do conhecimento
humano.

A seguir, apresentamos um quadro comparativo entre os dois movimentos e
utilizamos como fonte para sua elaboragdo os Parametros Curriculares Nacionais de
Matemética (PCN, 2000), elaborados a pedido da Secretaria de Educac¢do Fundamental
do MEC.

Matemética Moderna Educacédo Matemética
Via de acesso privilegiada para o Componente importante na construgédo
pensamento cientifico e tecnoldgico; da cidadania, na medida em que a

sociedade se utiliza, cada vez mais, de
conhecimentos cientificos e recursos
tecnoldgicos, dos quais os cidadaos
devem se apropriar;

Enfase na mecanizagdo e memorizacéo | Enfase na construcdo e compreenséo

privilegiando aqueles que mais do pensamento para que esteja ao
possuem esta facilidade; alcance de todos;

Procura aproximar a Matematica Procura observar o mundo e relaciona-
escolar da Matematica Pura; lo com as representacdes, principios e

conceitos matematicos;




Kumasaka, R. Shizuo

12

N&o levam em conta os conhecimentos
prévios dos alunos e propde situacdes
gue estdo fora do alcance dos mesmos;

Enfase na aprendizagem de simbolos e
de uma terminologia interminavel
desconectados de sua origem e
contexto;

Utiliza-se também de uma avaliacéo

Ao ligar a aprendizagem da matematica
a sua compreensao preocupa-se com a
apreensao do significado e respeita 0
conhecimento que o aluno ja porta;

O conhecimento matematico deve ser
apresentado aos alunos como
historicamente construido e em
permanente evolugao;

Avaliagédo é utilizada como parte do

classificatoria e de exclusao.

processo de ensino e aprendizagem

Nesse momento, acreditamos que a Educacdo Matematica se apresenta como
avanco a Matematica Moderna (décadas de 60 e 70 principalmente). As novas
maneiras de trabalhar com a matemética que a Educacdo Matematica sugere foram
incorporadas pelos PCN'’s e utilizam, também, a memorizacdo e a mecanicidade.

Na nossa experiéncia com a Matematica Moderna, observamos que, ao usar as
suas técnicas, atendemos apenas a uma pequena parcela de alunos, aquela minoria
gue, por varios motivos, possui facilidades para compreensdao dos desafios
apresentados, deixando aos demais a sensacdo de frustracdo pelo ndo alcance dos
resultados pretendidos. A pratica mostrou, também, a dificuldade de levar os alunos a
abstrair os significados pretendidos, pois a maioria ndo obtém a resposta do “por qué”
se dedicar tanto para se aprofundar em matematica.

Dados corroborados pela pesquisa de Rodrigues da Silva (2000), mostram que
ao verificar a representacdo social da matematica, observou a sua artificialidade, sua
falta de contextualizagdo, com atividades descoladas de um processo histérico, que
confirmaram em mais de 90% a representatividade negativa da Matematica.

A Educacdo Matemética € um avanco, mas, voltamos a ressaltar que a
mecanicidade, a fixacdo por meio do memorizar e 0 ensino especifico através das
disciplinas, também, s&o necessarios.

Entendemos a atual LDB 9394/96 promulgada em 20 de dezembro de 1996,
como um “divisor de aguas”, pelo fato de avancar para além do tecnicismo, ao
compreender a educagdo como formadora do cidaddo, ndo apenas do cidadao

trabalhador, mas daquele que deve ser autbnomo e contribuir para a sociedade como
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um todo. Vamos obter a seguinte situagcdo: uma geracdo formada antes da atual LDB e
outra geracao que, a partir do ano de 2008, estaria ingressando no terceiro grau.

Ao falarmos, apenas, da Matematica a geracdo anterior a atual LDB, formou-se
com predominio da influéncia da Matematica Moderna e a geracdo de ingresso no
terceiro grau em 2008 comecou a ter influéncia da Educacdo Matematica.

Na defesa da Educacdo Matemética € importante ndo dicotomizar, mas
compreendé-la como parte do processo de ensino-aprendizagem, que auxilia para
caminharmos no sentido da melhor compreensédo da Matematica e, conseqiientemente,
de uma melhor apropriacéo de seus significados.

Mais especificamente, trabalhamos com a Educacdo Matemética desde o ano de
2002. E, embora formados pela Matematica Moderna, temos percebido a contribuicdo
da Educacédo Matematica e, desde entdo, ao procurarmos atender as novas exigéncias
da sociedade para com a educacdo, notamos que a Educacdo Matemética traz
contribuicdes valiosas.

Utilizamo-nos, também, dos procedimentos do trabalho por habilidades e
competéncias (Perrenoud, 2003), pois toda a nossa pratica persegue o “saber-fazer”,
ndo apenas a aquisicdo de conhecimento. Para nds, € fundamental respondermos
“para qué” fazemos o estudo dos conteudos do curriculo, sua importancia e sua ligacéo
com o todo. Buscamos avancar para além do informar o contetdo e suas técnicas, e
exercitamos nossa compreensao buscando contribuir com a formacdo integral de
nossos alunos, para prepara-los para serem cidaddos atuantes, com autonomia, para
melhor enfrentar as questdes que a vida lhes apresenta.

Nosso trabalho compreende a educacdo matematica como um projeto social,
para contribuir na formacao do individuo critico, capaz de realizar uma leitura do
mundo, auxiliando na promoc¢ao humana, numa proposta muito mais ampla, para além
da propria matematica, ndo tendo o seu fim em si propria.

Tomamos conhecimento de muitas tentativas para a melhoria do processo
ensino-aprendizagem e, nessa vivéncia, comecamos a perceber que no campo da
matematica, onde atuamos, a melhoria do processo possui questdes que ndo serdo
respondidas apenas no aprofundamento do seu estudo. Sua dificuldade no campo da

aprendizagem ndo esta concentrada, somente, no seu campo de atuacdo. Além de
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continuarmos a aprofundar o estudo da Matematica € necessario que conhecamos
outros campos, para tornarmos o seu ensino melhor e um destes campos € o0 da
Linguagem.

Percebemos que no ensino da Matematica existe uma questdo basica de
linguagem. Muitas vezes, os alunos ndo entendem os enunciados e os professores de
Matematica, consideram que esse problema ndo é deles. E, na busca para identificar
sua area de concentracdo, encontramos, além da linglistica, a psicologia e, mais
especificamente, na area de nosso interesse, a Psicologia da Educagéo.

Temos percebido que o aluno ndo entende, ndo apenas por ser matematica,
mas, muitas vezes, por ter adquirido a idéia de que se trata de um conhecimento
inatingivel e, também, por uma questédo basica: pouco se trabalha o significado do novo
a ser ensinado.

Nessa caminhada, o encontro com Michele Bacquet (2001), foi revelador.
Indicou-nos pistas para pesquisa.

Bacquet (2001) diz de si propria:

“Ortofonista formada na reeducagdo da linguagem matematica e
profissional ha muito tempo no Centro Médico-Psicopedagégico (CMPP) de um
importante hospital, recebi um grande nimero de criangas e de adolescentes que
vinham se consultar devido a problemas de bloqueios sérios, antigos e quase
sempre especificos em matematica.” (Bacquet, 2001, p. 17).

Bacquet (2001), na sua experiéncia, comegou a brincar com as palavras com
alunos que apresentavam dificuldades matematicas, denominou a como “a brincadeira

das imagens mentais”, e sugere:

“Resta-nos insistir mais particularmente sobre a absoluta necessidade de
se ensinar as criangas a ler, ou seja, a examinar um enunciado. Antes de propor
qualquer solucgéo, elas devem imperativamente refletir com certo distanciamento,
desvencilhar-se das armadilhas intencionais ou n&o, conscientizar-se dos
significados. Para isso, acostume-as, apds a leitura do texto, a refletir durante um
tempo para que possam imaginar a cena, criar, se possivel, a histéria para conta-
la para si mesmas com suas proprias palavras.” (Bacquet, 2001, p. 102)

Para a apreensdo dos significados, hd a necessidade de os professores de
matematica dedicarem-se ao estudo da linguagem, para auxiliar na busca de respostas

as situacdes que o processo de ensino-aprendizagem apresenta.
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Estudos de Bacquet, realizados no Centro Médico Psico-Pedagdgico na Franca,
em 2000, comprovam ser um causador de dificuldade o simples emprego do vocabulo
“problema”, que incorpora significados e sentidos, na maioria das vezes, bloqueadores.

E, assim, percebemos que algumas palavras ndo ajudam, mas atrapalham.
Concordamos, por exemplo, que a palavra problema atrapalha e, na nossa pratica,
procuramos tomar o cuidado de evita-la e, desde entdo, notamos sua quase inutilidade,
principalmente por se tratar, na realidade, de uma grande ilusdo, pois um professor que
planeja suas atividades, ao levar problemas aos seus alunos, ja planejou a maioria das
intervencdes possiveis, suas solucdes. Inclusive, ao invés de usar “situacao-problema”,
outro termo, também, largamente difundido, experimentamos o simples uso do vocabulo
“situacdo” ou, ainda, “situacdes matematicas”, por se tratarem de vocabulos mais
abrangentes retratam melhor a realidade apresentada, contém os problemas e suas
solucdes, ndo apenas dificuldades.

A presente pesquisa pretende contribuir com a constru¢cdo do melhor ensino e,
utilizando-se da linguagem, facilitar a compreensao do processo ensino-aprendizagem,
utilizando-se de um campo especifico que é o ensino da Matematica, para melhor
enfrentar as dificuldades que se apresentam a cada ac¢do, a cada momento, no
caminho da Educacdo Matematica e, também, com a ajuda da Psicologia da Educacao.

As frustracdes acumuladas e os medos adquiridos, tanto pelos professores como
pelos alunos, encontram-se, também, em outra esfera a ser estudada que néo deve ser
esquecida. Para favorecer a melhor construcdo da Educacdo Matemaética,
guestionamos a linguagem por ela utilizada.

Trabalhar a linguagem nos parece ser uma questao basica, uma questao 6bvia,
mas justamente pela obviedade parece estar relegada, deixada de lado e no discurso
para atingir alunos em sala de aula n&o tem sido trabalhada.

Na nossa pesquisa, pensando a questdo da linguagem, encontramos a
Psicologia como uma das principais ciéncias dedicadas ao seu estudo. Por estarmos
preocupados com o0 processo ensino-aprendizagem, utilizamos a Psicologia da

Educagcdo. E nesse campo o referencial tedrico-metodolégico da perspectiva da
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psicologia sécio-histérica, que tem Lev Semenovich Vygotsky® (2001) como
representante principal, inclusive para discutir a questdo da Linguagem.

A partir dessa pratica, tentamos observar 0 uso de determinadas palavras, seus
sentidos e significados, que podem contribuir ou ndo para o sucesso das aulas e dos
alunos, analisando as significacdes do discurso do professor nas aulas de matematica.

Com um olhar ampliado para as dificuldades matematicas, estaremos
contribuindo para solucionar estas dificuldades, ao iniciar com o simples adequar de
palavras, seus sentidos e significados a vida dos alunos.

A linguagem nas aulas de matematica é 0 nosso objeto de pesquisa, pois ao
cuidarmos das palavras que utilizamos em sala de aula, no nosso dia-a-dia,
percebemos que em nossos trabalhos as ansiedades sdo minimizadas e o aprendizado
da matematica tem melhor fluidez e, nessa pesquisa cientifica, na area da Psicologia da
Educacgdo queremos analisar o uso da linguagem em sala de aula pelo professor, com
alunos da 52 série do ensino fundamental.

E nessa série que os alunos, em geral, se deparam, pela primeira vez, com o
professor especialista em matematica. E nessa série que os alunos iniciam o trabalho
com a matemética em separado. Na escola publica, sdo sete disciplinas e, muitas vezes
os professores ndo procuram trabalhar juntos, estdo mais acostumados a trabalhar o
seu proprio conteudo, evidenciando-se a compartimentacao.

Junto com a 3?2 série?, a 5% é apontada como uma série em que os alunos
encontram maior dificuldade na disciplina, podendo ser, também, uma série para
pesquisa; mas decidimo-nos pelas 5% para ir ao encontro dos professores especialistas
gue trabalham com criangas nessa fase tdo importante do desenvolvimento humano.

E importante ressaltar que no nosso referencial, tudo é fruto de multi-
determinacfes, portanto ndo é apenas com o0 cuidado de uma pratica que teremos

melhores resultados, € necessario cuidar das inimeras partes que a determinam.

! De hora em diante tratado apenas por Vygotsky e aproveitamos para esclarecer que adotamos essa
grafia diante das inimeras encontradas por considerarmos ser a mais universal, adotada pelos livros de
lingua inglesa.

% Na busca de respostas para a génese das dificuldades com matematica na vida de nossos alunos,
existem duas correntes, uma localiza o inicio das dificuldades na terceira série e a outra considera que as
dificuldades iniciam-se na quinta série.
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A linguagem utilizada pelo professor de matematica em sala de aula, na relacao
com os alunos, ao ensinar os conteudos dessa matéria, € uma dessas partes
determinantes da qualidade do ensino. Assim sendo, ndo deve ser negligenciada pelo
professor em suas situacoes didaticas. Do contrario, pode contribuir para o surgimento

de facilidades para o aluno se desenvolver.



Kumasaka, R. Shizuo 18

Caminhando para a justificativa da pesquisa.

1.1 - Ensino da Matematica no Brasil

Na revisdo da literatura, encontramos as recentes publicacbes da Sociedade
Brasileira de Matemética (SBM) e da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica
(SBEM), em 2005, que apresentam um panorama que pode ser interpretado como
paradoxal: a pesquisa matematica no Brasil, desde os anos 80-90 (século XX), tem
desfrutado de excelente reputacdo internacional (Druck, 2005) e, para completar o
panorama, na contramado desse entusiasmo, vé-se, hoje, no pais uma realidade do
ensino da Matemética que ndo da conta do seu papel, pois, ndo educa e ndo constroi
conjuntamente o conhecimento com os alunos (Druck, 2005).

O ensino da disciplina no pais, apesar de sua evolucdo, deixa muito a desejar,
em sentido diametralmente oposto aos alcangcados na area da pesquisa. Os indicadores
nacionais, como a Prova Brasil, 0 ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) e o SAEB
(Sistema de Avaliagdo do Ensino Basico), e mais especificamente no Estado de S&o
Paulo, o SARESP (Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado de Sé&o
Paulo) de Matemética confirmam a situacdo precaria em que a disciplina vive
atualmente.

No caso das avaliacdes externas do sistema SAEB realizadas no periodo de
2001 até 2003, o cenario foi de estabilidade e a média de aproveitamento nacional para
0 ensino basico ficou em 39,9%. No que tange ao ENEM, apesar de ndo termos uma
prova especifica de matematica, pois, busca avaliar competéncias na
interdisciplinaridade, a matematica estd presente na maioria das situacfes
apresentadas e, nesse caso, para o ano de 2005, a média de aproveitamento nacional
foi de 39,4%. Finalmente, o SARESP-2005 de Matematica, constatou um
aproveitamento em média de 35%, para os alunos paulistas. Todos os indicadores
apontam para um aproveitamento menor que 40%, confirmando a precariedade da
situacdo. Além disso, o descompasso se acentua nas escolas publicas por todo o pais,

onde estuda a maioria dos brasileiros.
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Os dados apresentam um panorama até 2005, por tomarmos a prova SARESP
como nossa principal referéncia e, a mesma néo foi realizada em 2006 e, os resultados
de 2007 até o presente momento ndo foram divulgados.

Consideramos grave 0 que acontece no processo ensino-aprendizagem da
matematica no Brasil, desvelados pelos indicadores das avaliacbes externas,
percebemos que seus objetivos ndo estdo sendo alcancados. Nossos alunos, como
dizem os professores em geral, a cada ano estdo cada vez mais despreparados,
mesmo em questbes elementares, com dificuldade nas operacbes basicas, como
adicdo, subtracao, multiplicacéo e divisao.

Sdo muitas as tentativas de intervencdo e uma delas através da Educacdo
Matemética, com a busca de novas metodologias no seu campo. A Pedagogia,
também, tem avancado, com contribuicdes na melhora do foco de atuacdo de cada
area de conhecimento e a Psicologia da Educagdo, com 0s avangos na compreensao
dos processos de desenvolvimento, inclusive no campo da linguagem. Portanto, faz-se
necessario aprofundarmos cada uma delas para melhor compreendermos essa

realidade.
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1.2 —Um pouco de histéria e mais literatura

Nos ultimos 50 anos, o Ensino da Matemética no Brasil sofreu mudancas
profundas, basicamente por uma importante caracteristica da educacdo brasileira,
nesse periodo, influenciada pelos organismos internacionais e pelos acordos de

cooperacdo com os Estados Unidos.

“Apesar de fazerem parte do cenario educacional desde o segundo
Governo de Vargas quando, em 1945, EUA e Brasil assinaram o primeiro acordo
com objetivo de aperfeicoar o ensino das técnicas agricolas (NUNES, 1980), é a
partir de 1964 que esse movimento se intensifica com o acordo MEC-USAID. O
acordo constituia-se de uma série de convénios entre o MEC e a United States
Agency for International Development (USAID), com objetivo inicial de implantar o
modelo estadunidense de Ensino Superior nas universidades brasileiras e
acabou influenciando os demais niveis de ensino (...)" (Romanelli, 2005, p. 209).

Esses acordos nos contemplaram com o Movimento da Matematica Moderna,
iniciado na Franca e nos Estados Unidos, movimento que avancou por todo o mundo, e
chegou até nos no inicio dos anos 60, e foi amplamente divulgado e adotado em todo o
territorio nacional. Essas a¢des ndo influenciaram apenas o ensino da Matematica, nos
seus conteudos classicos, mas também atingiu as finalidades da educacdo em geral,
até os dias de hoje, com alunos mais bem preparados, no que tange a processos
mecanicos e repetitivos, conseguindo cidaddos menos comprometidos e com
dificuldade até para leitura, quanto mais para leitura da realidade.

A despeito de todo o movimento para a atualizacdo das préticas pedagdgicas e
da necessidade de superacdo e melhoria de métodos mais antigos, vivenciamos, no
cotidiano dos professores, uma mescla das diversas praticas, pois h4 uma clara
resisténcia a mudancas. Muitos profissionais da educacgéo, hoje, ndo estdo convencidos
de que as mudancas se fazem necessarias. Para piorar, conforme pesquisa realizada
por Sousa (1999), verificou-se que as novas praticas tém sido deixadas de lado, com a

predominancia dos métodos mais tradicionais:

“Alguns resultados da pesquisa mostram que ao refletir/analisar sua vida
estudantil, e ao narrar/descrever sobre sua trajetdria profissional, o professor
entende que o ensino atual pouco se diferencia do ensino que teve nos anos 60-
70. Para ele a Matematica Moderna ainda esta presente no curriculo atual.”
(Sousa, 1999, p. 10)
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Como Sousa (1999) constatou, para alguns professores, a matematica utilizada,
“pouco se diferencia” do ensino realizado nos anos 60-70, isto é, pouco se diferencia da
maneira com que a Matematica Moderna trabalhou, e pode ser entendida como
“continua tudo igual” ou “pouquissimas mudancas ocorreram nas praticas
pedagogicas”. Entdo muitos profissionais ndo se atualizaram, ou, também, ndo se
convenceram da necessidade de mudancas, a despeito das criticas que notamos a

sequir:

“Acontece que a matematica deste periodo é uma matematica que se
preocupou sobremaneira com os fundamentos da propria matematica. Isto &, os
matematicos deste periodo estiveram preocupados em resolver certas questées
inerentes a propria matematica, tanto em termos de seu conteldo como em
termos de forma. Assim, o olhar dos mesmos esteve voltado para a propria
matematica. E o que muitas pessoas dizem, hoje em dia, apropriadamente:
“estudar matematica pela matematica”.” (Nogueira, 2006, p. 14)

ou ainda;

“A sucessiva preocupagdo com a linguagem matematica e com a
simbologia da teoria dos conjuntos deixou marcas profundas, ainda nao
desveladas, nas praticas pedagogicas daquele periodo. Ao tratar a matematica
como algo neutro, destituida de historia, desligada de seus processos de
producdo, sem nenhuma relacdo com o social e o politico, o ensino da
Matematica, nesse periodo, parece ter se descuidado da possibilidade critica e
criativa dos aprendizes. O moderno dessa matematica apresenta-se, para 0s
alunos, mais como um conjunto de novos dispositivos e nomenclaturas
descoladas de sentidos e significados conceituais, uma disciplina abstrata e
desligada da realidade.” (Pinto, 2005, p. 47)

Criticas estas, que se fundamentam nos sucessivos resultados negativos
apresentados pelas avaliacdes externas. Se ha poucas mudancas, temos uma pratica
pedagogica pouco atualizada. Compreendemos que, por um lado, as avaliagbes
externas podem ndo ser a melhor medida para afericdo dos resultados pretendidos;
portanto, podem néo estar refletindo a realidade. Mas, por outro lado, sédo indicadores
necessarios, pois, a sociedade nao pode ficar com os parametros até entdo produzidos,
apenas, pelos professores. Entendemos que, mesmo em construcdo, os indicadores
externos ajudam a nortear os trabalhos até o momento realizados e, aos poucos, estdo

sendo melhorados e logo teremos um melhor retrato das ac¢des educacionais, 0 que
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inexistia até 1996. As primeiras avaliacfes externas se iniciaram exatamente nessa
época.

Outro aspecto a ser considerado no caminho para o nosso foco, para
delimitarmos nossa pesquisa, no campo da linguagem como principal area de
concentracao, foi 0 que encontramos por ocasido da primeira Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) promulgada em 1961, quando ocorreu a desobrigagdo do ensino da Filosofia,
pois, os alunos deixaram de exercitar-se nas perguntas basicas e essenciais.
Consequéncia disto é que deixamos de estudar e investigar a génese de muitos
conteudos, que sao facilitadores na construcdo de significados e a sua melhor
compreensao e tal medida afeta nossa educacao até os dias atuais.

Reiteramos que, o0 ensino da Matematica foi profundamente afetado pelo
movimento da Matematica Moderna, uma matemética pela matematica, fragmentada,
sem interdisciplinaridade, produzindo significados dificeis de serem abstraidos pela
maioria dos alunos e que distanciou a matematica das pessoas.

Estudos como os de Sousa (1999) apresentavam os alunos, abastecidos com
muitas informagdes, e que ndo sabiam o que fazer com elas, com inumeras dificuldades
e 0s métodos mecanicos e repetitivos, que se multiplicavam, produziam atividades
desestimulantes, com pouco sentido e pouco significado.

Mais adiante, nossa LDB, em 1971, foi atualizada, reformulada, e adaptou-se
para formalizar os cursos técnicos, para atender os anseios do mercado de trabalho,
preocupado com a crescente necessidade de formar mao-de-obra especializada, polis,
novas vagas estavam sendo criadas pelo enorme e acelerado crescimento econémico
ocorrido na época, o chamado “milagre econémico brasileiro”.

O chamado tecnicismo, ao evidenciar a formagédo de técnicos para atender a
entdo crescente demanda por mao-de-obra especializada, contribuiu para empobrecer
ainda mais 0 processo ensino-aprendizagem, novamente com atividades sem
contextualizacdo, aumentando ainda mais a mecanicidade do ensino da matemaética,
ignorou completamente os novos movimentos, como o de Polya, que lancou a primeira
versdo de seu livro “A arte de resolver problemas”, exatamente na mesma época,

quando buscou situar o significado do “X”, ndo apenas como uma variavel em uma
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equacado matematica, mas procurava inseri-lo em uma situagdo matematica a ser
interpretada, o que lhe dava sentido.

Na literatura pesquisada, Polya (1977) € um dos primeiros a fazer alusdo ao que
hoje chamamos de contextualizacdo, a necessidade de localizar a situagdo no tempo e
no espaco, e deixar claro qual é o seu “pano de fundo” e a multiplicidade de fatores que
a determinam, tornar a situacdo abordada mais significativa, pois determinadas acoes,
com a mudancga de cenario, podem adquirir significado diametralmente diferente.

Polya (1977) contribui com a novidade de um método para resolugdo de
problemas, em que buscou avan¢ar um pouco mais em relacdo a Matematica Moderna,
método este largamente referenciado até nos dias de hoje, que consiste em quatro
etapas: primeiro a necessidade de contextualizacdo; segundo: a importancia da
interpretacdo; terceiro, a necessidade de uma andlise cuidadosa e, por ultimo,
aplicamos os algoritmos e as técnicas mateméaticas, para que haja sucesso na
resolucéo de qualquer problema em questéo.

Na década de 80, o mundo comega a ser varrido por mudancas profundas.
Novos avancos nas areas das ciéncias, das tecnologias, e a onda da globalizagcdo
comecam a alterar, também, modelos de producéo, padrdes de comunicacéo, alterando
radicalmente o cotidiano das pessoas. A informatica torna-se cada vez mais universal,
fatos que atingem o sistema de aprendizagem. Novos desafios sdo lancados para o
aparelho escolar. “Aprender a licho passou a ser: pensar, criar, imaginar e, nao,
memorizar apenas”. (Lira, 1997)

O Ministério da Educacdo tomou uma seérie de providéncias para atualizar a
educacdao brasileira, a partir de uma legislagéo que utilizou quatro grandes pilares:

a) descentralizacdo da gestdo; b) democratizacdo e flexibilizagdo do sistema
educacional; c) garantia de insumos basicos a fim de oferecer-se uma educacéo de
gualidade; d) desenvolvimento de um robusto sistema de avaliacéo.

Surge, nesse contexto, a nova LDB, a 9394/96.

No nosso interesse de pesquisa, é retirada de foco das disciplinas do ensino
basico a abordagem que apenas informava conteddo, agora se valorizam as
habilidades e a necessidade de construgdo de competéncias, em que o conhecimento

volta a ser construido, passando da fragmentacado para a desfragmentacgéo, saindo de
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sua forma compartimentada para ser novamente agrupado em trés grandes areas:
Linguagens e codigos; Ciéncias da Natureza e Matematica e as Ciéncias Humanas.

Trabalhar por meio de habilidade e competéncias, no nosso entender, € mais um
avanco em relacdo ao ndo saber o que fazer com tantas informacdes, mas também
merece uma ressalva, pois, o discurso de habilidades e competéncias pode aplicar-se
apenas para o proposito de produzir uma massa trabalhadora mais adequada, mais
competente, a servigo do capital e ndo da promo¢ao humana.

Na atual LDB 9394/96 encontramos 0 seguinte artigo:

Art. 26 — Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela (PCN 2002, p, 44)

Trecho complementado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, promulgada em
1998, em todo seu tépico 4, versando sobre o mesmo assunto (curriculo), e
destacamos especificamente o item abaixo, que nos diz:

4.6 — Base Nacional Comum e parte diversificada

Interdisciplinaridade e Contextualizacdo formam o eixo organizador da doutrina
curricular expressa na LDB. Elas obrigam uma visdo do conhecimento e das
formas de tratd-los para ensinar e para aprender, que permite dar significado
integrador a duas outras dimens&es do curriculo, de forma a evitar transforma-las
em novas dualidades ou reforgar as ja existentes: Base Nacional Comum/parte
diversificada, e formacé&o geral/preparacdo bésica para o trabalho. (PCN 2002, p.
98)

Na interdisciplinaridade, necessitamos trabalhar junto com outras disciplinas.
Uma situacdo em uma aula de Geografia, muito facilmente necessita de tabelas,
gréficos, o conceito de razdo e proporcdo da Matematica, bem como a competéncia
leitora e escritora da Lingua Portuguesa.

Isso porque, na busca por solugdes dos problemas que a vida nos apresenta,
nao encontramos estratégias compartimentadas, separadas pelas disciplinas, dai a
necessidade de contextualizar diversas situacdes, mesmo aquelas com maior uso da
matematica, ndo sé na interdisciplinaridade, como acima nos € apresentado, mas

também chama-nos a atencéo para a transdisciplinaridade.
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A transdisciplinaridade, embora sendo uma questdo bastante nova, solicita aos
professores de matematica que, além de trabalharem conectados com as outras areas
de conhecimento, busquem também contribuir para a formacé&o integral do aluno, com
vistas a conquista da cidadania.

Na transdisciplinaridade € necessario nos conscientizarmos de que, como
professores de matematica, também estamos construindo Cultura, atentos a tudo o que
acontece no Mundo do Trabalho, a¢des que se realizam nas Relagcdes Interpessoais,
preocupados com a sustentabilidade (Meio Ambiente), sempre permeados pelas
atitudes Eticas.

A maioria dos professores que trabalha com matematica, tem de 22 a 60 anos. E
uma maioria formada pela influéncia da Matematica Moderna (do movimento iniciado
nos anos 60, séc. XX). Portanto, formada por uma pedagogia com praticas
predominantemente tradicionais e com influéncia tecnicista. E uma maioria que
encontra enorme dificuldade para atender as demandas de seus alunos; sente o
despreparo e a necessidade de capacitacdo para adequar-se a nova realidade de
ensino, que deve privilegiar o saber-fazer e avancar para além do decorar e do
mecanico.

Para atender as transformacdes do processo de ensino-aprendizagem da
Matemética, mudancas sdo importantes, muitas vezes radicais, como por exemplo, a da
troca do discurso pela atividade operativa, alunos construindo objetos, utilizando
instrumentos, inclusive a calculadora, para solucionar situacdes matematicas que,
comumente, enfrentamos no cotidiano.

Notamos que mesmo os professores informados e orientados na nova pratica
pedagdgica encontram dificuldades na sua aplicagdo; em primeiro lugar, pela pouca
experiéncia; em segundo lugar, pela diversidade de solucbes possiveis, pois nédo
temos, apenas, um caminho para chegar a um determinado fim. InUmeros caminhos
sdo possiveis, e, no terceiro e ultimo ponto, encontramos uma limitacdo na troca de
solucdes entre os diversos mediadores (o professor, o colega de classe, o livro didatico,
um parente proximo) que, muitas vezes, se limita na apresentacdo de uma unica
solucdo. Apresentar outras possibilidades requer maior dedicacdo, é preciso maior

tempo de preparo e aplicacdo, e pelas poucas horas que destinamos aos estudos, seja
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em sala de aula ou através de outras mediacdes, as possibilidades de mudancas
rareiam, pois, busca-se o cumprimento de um programa previamente estabelecido e,
muitas vezes, pouco elaborado da disciplina.

Hoje, € possivel observar, seja pela producéo dos livros didaticos ou pela pratica
deixada nas lousas pelos colegas e confirmada no registro dos alunos em seus
cadernos, a ténue presenca da nova pratica-pedagdgica para desenvolver habilidades e
a construcdo de competéncias, reiterando as observacdes de Sousa em 1999, de que
poucas foram as alteracdes realizadas na pratica pedagdgica nos ultimos anos.

Vivemos no ensino da Matematica no Brasil, um momento especial de transicao,
com a mistura do tradicional - com seus velhos exercicios mecanicos e repetitivos,
descontextualizados, com atividades pouco significativas para os alunos - e o inicio de
uma nova pratica, com o objetivo de preparar melhor o aluno para a vida, individuos
atuantes, autbnomos, que sabem interpretar e dao solugcdes para as diversas situacdes
que a vida lhes apresenta, enfatizando que uma pratica ndo exclui a outra, mas ambas
se complementam.

Sem querermos ser idealistas, sabemos que mais bem preparados, com uma
base mais sdlida, podemos oferecer atividades mais criativas, que proporcionem
melhores resultados.

Novamente, voltamos a tocar nos indicadores oficiais que, sem sombra de
davida, sdo importantes instrumentos para que a sociedade possa ter ao menos um
pequeno parametro para acompanhar as acfes das diversas escolas, privadas ou
publicas, que nos oferecem os seus servigos.

Ha que se questionar as avaliagbes externas; primeiro, na metodologia, pois ndo
€ possivel aferir se 0 aluno melhorou ou ndo. Nao ha uma avaliacdo de ingresso,
ocorre, apenas uma avaliacdo de saida. E, em segundo lugar, encontramos um
problema que trata do curriculo a ser aferido, pois ha muita liberdade para elabora-lo e
pouca explicitacdo dos elementos da base nacional comum, aqueles apontados pelos
PCNs (Parametros Curriculares Nacionais), deixando os professores, seus principais
mediadores, desnorteados. Mas, de qualquer modo, embora merecedora de criticas,
consideramos ser um avango, um passo importante para a melhoria da qualidade do

NOSSo ensino.
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Nessa realidade, aqueles que procuram utilizar as orientagcdes encontradas nos
PCN’s e proporcionam novas préaticas, novas formas de trabalhar, consideram que
esses indicadores sdo aplicados de maneira conservadora e o0s usuarios da forma
tradicional também os criticam, chamando a atencéo para o baixo nivel das provas, nas
quais se cobra dos alunos uma matematica “pobre”, do cotidiano, que ndo avanca para
o cientifico. Em resumo, ha criticas por todos os lados. Aos nossos olhos, sentimos que
a maneira tradicional ndo os preparou para a necessidade de mudangas para atender
as novas exigéncias da educacéo no Brasil.

Na literatura pesquisada, encontramos, entao:

- Eslle (1996), ao observar criancas em idade pré-escolar chama-nos a atencao
para as diversas influéncias das relacdes vivenciadas por elas antes mesmo do seu
ingresso na vida escolar. Experiéncias estas que vao se constituindo e organizam seus
conhecimentos do mundo. Admite a auséncia de articulacdo efetiva entre as diversas
areas do conhecimento no ambito escolar, principalmente entre a mateméatica e a
linguagem, mas também entre a matematica e outras disciplinas. Conclui que deixa
importantes pistas para o trabalho entre linguagem e a matematica, no que tange aos
conhecimentos prévios, a importancia do registro na pratica do professor e, assim,
passa-nos o bastdo de sua pesquisa para que sigamos novos caminhos.

- Smole (1996), mesmo com o foco na teoria das inteligéncias multiplas, traz um
capitulo que trata da Matematica e a Linguagem e, faz referencias a Linguagem
Materna, apresenta um conceito de Linguagem usual, mas seu principal foco é a teoria
das inteligéncias mdultiplas na pratica escolar.

- Rodrigues da Silva (2000), na linha das representacdes sociais, atesta a
importancia da matematica; mas, apresentada de modo artificial, desprovida de
contexto e descolada de um processo histérico, o que contribuiu para a sua
representacao social negativa, confirmada pela sua pesquisa.

- Stancanelli (2002), em seu mestrado em educacdo: Histéria, Politica e
Sociedade investigou a lingua materna e a aquisicdo de conceitos em matematica.
Utilizou-se de argumentos semelhantes aos nossos, mas com o foco na linguagem

materna,o que, do nosso ponto de vista, j4 esta impregnado do que denominamos em
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nossa pesquisa da linguagem usual, formada pelas diversas mediacdes que
encontramos nos dias de hoje.

- Gordon (2003), que objetivou uma reflexdo sobre alguns fenébmenos clinicos
que ocorreram em uma modalidade de atendimento oferecida pela Unidade de
Psiquiatria do Hospital Sdo Paulo, denominada Grupo Verbal. Um procedimento que
refletiu uma impossibilidade de relatar, ou mesmo de aludir a determinados
acontecimentos, sem que IssO trouxesse um montante de ansiedade, que
desorganizava as pessoas para interagir com o grupo. Utiliza-se do método da analise
em unidades, que chega a um produto que conserva todas as propriedades do todo.
Esse produto é o significado. No experimento realizado com o método citado, concluiu
que ao trabalhar as unidades organiza o pensamento e auxilia a utilizacdo da
linguagem verbal.

- Barros de Oliveira (2004), que investigou as dificuldades dos alunos frente a
utilizacéo da linguagem simbdlica no ensino da Algebra e observou o que chamou de
linguagem natural para a construcdo da linguagem simbolica algébrica. Foi especifica e
utilizou a contribuigdo do instrumento jogo, e concluiu sobre a importancia da utilizacao
de instrumentos ludicos para auxiliar a construcdo da linguagem algébrica.

- A SBM em 2005, matematicos mais ortodoxos que visam ao melhor preparo
dos professores no aspecto técnico e conhecimento de seus postulados, axiomas,
algoritmos matematicos, para que assim possam contribuir para o sucesso do processo
ensino-aprendizagem;

- A SBEM em 2005 divulga o seu trabalho, e defende a utilizacdo de diversos
recursos, como a histéria da matematica, que julgamos fundamental para conhecermos
a génese do que trabalhamos, sua origem, como se formou para significa-lo, bem como
a utilizacdo da metodologia de resolucao de problemas, a sua correta contextualizacao,
incentivando o livre percurso na busca da solucédo, sendo importante atingir o objetivo,
independentemente do caminho matematico percorrido;

- Junqueira Filho (2005) pesquisou linguagens geradoras a partir da questao: - O
que as criangas querem saber? Especificamente com criancas na faixa de 0 a 6 anos.

Concluiu que ao trabalhar com os interesses das criancgas articulado com os contetudos
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gue necessitam serem apreendidos, dessa forma grande parte das demandas de
professores e alunos séo atendidas.

- H4 aqueles, também, que no processo de formag&o postulam a organizacdo do
trabalho, agregando situacdes favoraveis para que professores possam pensar e
repensar sua pratica, com o0 apoio desde os coordenadores até os cursos de pos-
graduacdo, com melhor oferta de cursos de formacdo continuada, facilitando melhor o
seu acesso, oferecendo inclusive o material didatico-pedagdgico necessario.

Sao contribuicdes importantes que, na medida do possivel, necessitamos
articular e adequa-las para a realidade em que atuamos e gerenciar suas mediacdes
para a obtencdo do sucesso de nossas acdes pedagodgicas.

Em seguida aprofundaremos um pouco mais a literatura encontrada, na

construcdo de nossa dissertacao.
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1.2.1 — Os Parametros Curriculares Nacionais

Os PCNs procuram envolver o curriculo, para que o objetivo da nossa LDB seja
atingido: a formacdo dos individuos na sua totalidade. Teremos, entdo, 0 sujeito
participativo, que compreende a realidade, posicionando-se de maneira critica; que €
conhecedor das caracteristicas fundamentais do Brasil, reconhecendo e valorizando
nossa pluralidade cultural; que seja transformador do ambiente de forma sustentada;
confiante, capaz tanto no aspecto afetivo como no cognitivo; que conheca e utilize as
diferentes linguagens, sabendo utilizar as varias fontes de informagdo e recursos
tecnoldgicos; procurando resolver problemas que a vida Ihe apresenta.

A matematica, ao trabalhar articulada com as outras disciplinas e ao atender a
proposta da transversalidade, contribui para que os objetivos dos PCNs sejam
alcancados. E uma ressalva é necessaria: mesmo que as propostas sejam idealizadas,
€ norteadora, indica um rumo a seguir, e este fardo ndo € para ser carregado por um
individuo, apenas, € importante que o trabalhemos na coletividade, na unido de todos,
protagonistas do processo ensino-aprendizagem.

Ao lermos os PCNs para Educag¢do Fundamental da Matemética, encontramos

mais especificamente o seguinte:

“desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e 0 sentimento de
confianga [...]; conhecer e cuidar do préprio corpo, valorizando e adotando
habitos saudaveis [...]; Utilizar as diferentes linguagens — verbal, matematica,
gréfica, plastica e corporal — como meio para produzir, expressar e comunicar
suas idéias, interpretar e usufruir das producdes culturais, em contextos publicos
e privados, atendendo a diferentes intengdes e situagées de comunicagéo; saber
utilizar diferentes fontes de informacdo e recursos tecnoldgicos para adquirir e
construir conhecimentos; questionar a realidade formulando-se problemas e
tratando de resolvé-los, [...].” (PCN, 2000, p. 09)

Ainda de acordo com os PCNs, preocupamo-nos com a formacédo do individuo
como um todo, para que possa tornar-se um sujeito com participacdo social e politica,
consciente de seus direitos e, em conseqiéncia, deveres, tendo atitudes de
solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas, exigindo para si mesmo e para o
outro, respeito.

Os PCNs apresentam um eixo orientador e cada disciplina, apontando as suas

particularidades, sugerem as ac¢des a serem desenvolvidas, 0s ajustes necessarios, as
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adequac0Oes para o trabalho préximo da realidade para alcangcarmos maior nimero de
frutos.
Nesse percurso, os PCNs para a Educacdo Fundamental constatam que o

ensino da Matematica provoca duas sensacdes contraditérias:

“tanto por parte de quem ensina como por parte de quem aprende: de um
lado, a constatacdo de que se trata de uma area de conhecimento importante; de
outro, a insatisfacdo diante dos resultados negativos obtidos com muita
freqiiéncia em relagdo a sua aprendizagem.” (PCN Mat., 2000. pag. 15)

Sabemos que se trata de uma area de conhecimento importante; por outro lado,
mesmo sendo importante, utilizam-se de recursos artificiais para ensina-la, e ndo situam
suas aplicacdes no tempo e no espaco, assim, as mesmas ficam descoladas da
realidade, faltando-lhe a compreensdo mesmo que muito utilizada no espaco escolar.
Consequentemente temos um conjunto de resultados negativos obtidos em relagdo a
aprendizagem, que provocam uma insatisfacao e diminuem a sua importancia.

O saber Matematico é relevante pelo seu papel decisivo na solu¢cdo das
situacbes apresentadas pelo nosso dia-a-dia, no mundo do trabalho, nas relacdes
interpessoais, e ¢é, também, um instrumento essencial para a construcdo do
conhecimento na maioria das outras areas. O exercicio da matematica interfere
fortemente na formacdo de capacidades intelectuais, na estruturagcdo do pensamento e
na agilizacéo do raciocinio dedutivo do aluno.

O ensino da Matematica ndo obtém resultados positivos quando o aluno nao

Ay

entende o “porqué” de determinado conteldo e ndo compreende o sentido do que esta
sendo tratado em sala de aula.

Os PCNs podem ajudar a superar essas e outras dificuldades, pois incentivam o
professor a trabalhar os conceitos mateméticos a partir da realidade imediata do aluno.

Nesse caminho, desde 2001, quando nos deparamos com 0s PCNs pela primeira
vez e com a nossa vivéncia acumulada no processo ensino-aprendizagem da
Matematica, temos enfrentado o desafio que a aplicagdo de suas diretrizes nos
apresenta e a insatisfagdo existente tanto por parte de quem ensina como de quem

aprende, ndo tem se mostrado tédo latente, talvez por considerar que estas premissas
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aproximem o nosso aluno da realidade. Distantes ou ndo para nés € um caminho para

ser trilhado, o que evidencia que providéncias sdo necessérias.



Kumasaka, R. Shizuo 33

1.2.2 — Na Linguagem e no ensino da Matemética

Encontramos trabalhos como de Smole (1996), Stancanelli (2002) e Ricciardi
Gordon (2003), chamando-nos a refletir sobre a linguagem materna, como instrumento
fundamental para materializarmos a melhor comunicacdo entre as criancas das series

iniciais:

“Por um lado, a lingua materna é aquela na qual séo lidos os enunciados, na
gual se fazem comentarios e que permite “interpretar” o que se |é de modo
preciso ou aproximado, explicito ou vago. A linguagem usual serviria, nesse caso,
como um meio, uma rota para ligar uma idéia matematica as suas
representacdes, para estabelecer relacdes entre o pensamento e a palavra, entre
a escrita e a sua interiorizacdo, entre a escrita e a sua interpretacdo.” (Smole,
1996, p. 64)

Para além da linguagem materna, temos o que Smole (1996) chama de
linguagem usual, aquela que é construida a partir das demais mediacdes, além da
familia. Media¢cfes que, atualmente, ndo sdo poucas e afetam a formacéo de qualquer
individuo, a linguagem que re-significaremos com a linguagem do senso comum, como
meio e rota para construirmos uma idéia matematica. A linguagem que entendemos
necessita ser re-significada para a linguagem usual da matematica, do pré-conceito
para a formulacdo do conceito da linguagem cientifica que, também, necessita ser
construida.

Sugerimos trabalhos diagnésticos, necessarios para identificar a linguagem que
0 nosso aluno utiliza, qual é a linguagem da qual se apropriou. Seja por qual técnica for,
identificar qual € o seu universo vocabular (a0 menos os conceitos que mais procura

verbalizar, quais séo as situa¢des que conhece).

“Termos como quociente, fracdo, fator ou funcdo ndo tém um significado
Unico se tomados nas expressdes da lingua materna que permeiam nosso
cotidiano, porém a linguagem matematica encarrega-se de suprimir a eles a
multiplicidade de interpretacdes que tém fora do campo matematico para torna-
los termos que, sem ambiguidades, significardo nogfes precisas em matematica.”
(Smole, 1996, p. 65)

A linguagem usual, aquela que a crianca utiliza no cotidiano da sala de aula,

principalmente na atualidade, recebe contribuicbes para além do ndcleo familiar,
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principalmente dos meios de comunicacao social - TV, musica, Internet - ampliando-se
pela atual necessidade do aumento do circulo social para além da familia.

Os trabalhos de Eslle (1996) e Smole (1996) fazem alus&o a linguagem, ambos
focados nas séries iniciais, chamam-nos a atencdo para a falta de articulacédo entre as
diversas areas do conhecimento, as disciplinas ndo conversam, em geral, ndo
trabalham juntas, principalmente a Matematica e a Linguagem.

Vamos, agora, recordar uma corrida de revezamento, em que um atleta, depois
de certo percurso necessita entregar o bastdo a outro para que a corrida prossiga.
Consideramos essa situacdo analoga ao que ocorre com pesquisadores, cada qual
dedicando-se individualmente para realizar sua parte da melhor forma possivel e,
também, necessitam entregar o bastdo, para que o conhecimento seja passado
adiante.

Na passagem do bastdo do conhecimento cientifico, os trabalhos de Eslle (1996)
e Smole (1996), pressupdem que a linguagem pode dar “pistas” ao professor para que
ele elabore atividades em sala de aula. E a partir dai que queremos prosseguir e

aprofundar essas pistas e investigar “sentidos e significados” e suas possibilidades.

“Os conhecimentos prévios € que conduzirdo a crianga a construir novas
compreensdes conceituais. Isto nos mostra que existe um entrelacamento entre o
desenvolvimento conceitual na crianga com as atividades que desenvolve com a
linguagem utilizada.” (Eslle, 1996)

Outro trabalho por nés encontrado foi o de uma equipe de pesquisadores
argentinos liderados por Panizza (2003), da Universidade de Buenos Aires, mais
preocupados com a producdo de sentidos nas atividades de Matematica, o que, para
nds, como ja enfatizamos, ndo pode ser separada da producédo de significados.

O foco em questdo € a linguagem articulada com a producgéo de significados e
sentidos nas atividades matematicas planejadas, sendo que, até o momento,
consideramos ser uma lacuna que necessita ser explorada, ao menos merecedora de
uma maior reflexdo, pois, assim, acreditamos poder contribuir para a multifacetada
probleméatica do processo ensino-aprendizagem da Matematica.

Nossa preocupacao, principalmente no que diz respeito a pratica pedagogica,

articulada com a linguagem, é uma tentativa de proporcionar um indicador para que
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tenhamos mais seguranca de estarmos atuando na ZDP' (Zona de Desenvolvimento
Proximal), inclusive, percebemos ser este um outro ponto de interrogacdo na pratica
docente de muitos professores que encontramos ao longo do nosso caminho.

Acreditamos serem contribuicbes importantes que, trabalhadas entre si, pode
caminhar para melhor desenvolverem o ensino da Matematica. No entanto,
consideramos que, dentre todas as investigacdes acima, uma esta sendo esquecida ou
deixada de lado, que € a melhor compreensdo da linguagem, seus significados e
sentidos para uma utilizagdo potencializada das vias apresentadas. Postulamos ser
basica a sua elaboracado e, por assim ser, favorece qualquer pedagogia utilizada, em
todas as areas do conhecimento humano.

A linguagem, por ser basica, é utilizada pelos profissionais técnicos que sabem
transformar o técnico em situacbes compreensiveis, simplificadas para seus
aprendizes; ou daqueles que compreendem situagdes do cotidiano, muito préximas dos
alunos e procuram elevar o seu nivel para prepara-los melhor; ou ainda no emprego do
conhecimento cientifico que necessita ser traduzido para a compreensao de todos. Ha
gue se considerar que 0 processo ensino-aprendizagem €, também, um processo de
comunicacdo, que é amplamente divulgado com a presenca de emissor, mensagem e
um ou mais receptores que necessitam interpreta-la. A linguagem é, na maioria das
vezes, 0 seu principal instrumento de emiss&o, principalmente em seu aspecto verbal. E
importantissimo que ela seja bem trabalhada, desde a linguagem do senso comum,
para ser significada em sala de aula para construcdo da linguagem cientifica, para que
seja bem compreendida e bem interpretada.

Voltamos a caracteristica compartimentada do curriculo, na maioria de nossas
escolas nos dias de hoje; quando disciplinas estédo trabalhando desconectadas uma das
outras. Encontramos muitos professores de Mateméatica que pensam nao ser de sua
responsabilidade a compreensédo da linguagem, o que nado é verdadeiro, pois em sua
area, no seu ramo de conhecimento, devem ser importantes mediadores, contribuindo
para a construcdo de competéncias matematicas, bem como para a competéncia leitora

e a escritora.

! Veja tépico especifico no capitulo do nosso referencial-teérico.
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Na nossa vivéncia, ndo foram poucas as vezes em que, nos intervalos, na sala
dos professores, muitas vezes encontramos os didlogos abaixo que, pela recorréncia,
tém nos chamado a atencao:

- “Os alunos ndo tém problema com a Matemética” (pois conseguem resolver os
exercicios (repetitivos), sem contexto, que fixam mecanicamente os artificios aritméticos
e algébricos)”, ou;

- “Eles ndo sabem ler, pois, ndo conseguem compreender 0s enunciados dos
problemas apresentados (...)", ou;

“Esses alunos ndo conseguem interpretar os problemas, por isso nao
conseguem resolvé-los”.

Ao observar 0 nosso entorno, sdo poucas as situacdes em nossas vidas que se
apresentam apenas por meio de uma equacdo algébrica. Na verdade, elas se
encontram em um contexto, que necessita ser interpretado, para identificarmos
corretamente, qual € o “X” e qual é o "Y”, para, assim, utilizarmos corretamente o
conhecimento aritmético. Portanto, é necessario, também, que os professores de
matematica se responsabilizem pela linguagem.

Iniciamos, entdo, a formulacdo de nossa hipétese: A linguagem para ndés € uma
lacuna, que necessita ser trabalhada; o professor de matematica também necessita
aferir a linguagem que os alunos portam, a linguagem que necessita ser desenvolvida,
pois, como ja dissemos, seja qual for o caminho escolhido, € basica para comunicar o
que se pretende ensinar, mesmo nos casos de profissionais que se esforcam para
diversificar e articular mais de um caminho, ainda assim € necessario trabalhar a
linguagem para comunicar a Matematica.

No caso especifico da Matematica, cabe, também, aos seus professores
organizar a linguagem com seus alunos para o sucesso do ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, concordamos com Nogueira quando afirma que:

“Duas parecem ser as criticas mais severas que enfrentamos, enquanto
professores de matematica. Uma se refere a incompreenséo das pessoas sobre
a forma de estruturagdo da Matematica enquanto linguagem. A outra, a pouca ou
quase ausente contextualizacdo desta linguagem. Dito de outra forma. As
pessoas, as vezes, se questionam onde vou usar estas férmulas? Para que serve
tudo isto? Os professores querem nos confundir?” (Nogueira, 2005, p. 45).
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Concordamos que esses comentarios ndo sdo raros e, assim sendo, é
importante para a pratica docente de Matematica estudar e aprofundar a linguagem.
Professores, também, sédo repetitivos, mecéanicos e ndo sensiveis as angustias dos
alunos. E necessario apropriar-se cada vez mais da Matematica, compreendé-la, para
comunica-la, e potencializar o seu aprendizado e a sua utilizagdo a fim de que o
processo atinja 0s seus objetivos. Para que o discurso matematico seja compreendido,
€ necessario elabora-lo e, portanto, utilizar a linguagem € basico, e a categoria sentido
e significado passa a ser o foco de nossa pesquisa. Daremos énfase ao aspecto do
significado, categoria que aprofundaremos adiante no nosso referencial teérico em

tépico especifico.
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1.3 - Delimitagdo do Problema

Na nossa pratica docente acumulada desde 1978 no ensino da matematica,
destacam-se estes Ultimos sete anos, que tém se transformado com intuito de oferecer
um melhor ensino com experiéncias ligadas a Educacdo Matematica e sua proposta de
ensino-aprendizagem, desde a utilizacdo da histéria, até sua aplicacdo em projetos
educacionais, a fim de envolver um maior numero de disciplinas e inclusive, tratar da
transdisciplinaridade. Nesse periodo, utilizamos, também, a metodologia de resolucdo
de problemas, com contextualizacdo, buscando a parceria com outras disciplinas,
preocupados, inclusive, com o0s temas transversais acalentados no PCN, sem deixar de
lado as atividades de recuperacao e reforco, sempre pensando no aprendizado do
aluno. E estas propostas vivenciadas no ensino da Matematica em quase todos 0s
niveis, pois ja lecionamos nas séries iniciais do ensino fundamental (excetuando-se
apenas a terceira série), no ensino médio, em cursos técnicos e cursos superiores de
tecnologia (os trés primeiros médulos — que sdo semestrais). E, neste caminho,
deparamo-nos com angustias, medos, e tentativas na busca do melhor caminho para o
sucesso no processo ensino-aprendizagem da matematica.

As acbes por nos empreendidas devem ser questionadas e, em resposta,
podemos apresentar alguns resultados significativos que foram obtidos pelos alunos,
nas comunidades escolares em que trabalhamos, através dos dados descortinados
pelas avaliacbes externas (Saresp e ENEM) a que fomos submetidos, desde 2001 até
2005, ,é claro, com a contribuicdo de outros professores, profissionais, comunidade de
pais e diretores.

Na maioria das avaliacbes externas de que participamos como professor
avaliado, podemos apresentar o seguinte: na avaliagdo externa da EMEF Leonor
Mendes de Barros (Barueri, 2002, 2003 e 2004); na EE Prof. Itajahy Feitosa Martins
(Barueri, 2003, 2004 e 2005) e na EMEFEM Derville Allegretti (Sdo Paulo, 2005 e
2006), ficamos na categoria acima da meédia. Sao cinco dos seis anos avaliados, desde
2001.

No percurso do processo de ensino-aprendizagem, temos varios sujeitos:
professores, coordenadores, diretores, pais e alunos, sdo 0s varios personagens que

necessitam se comunicar. No caso especifico da Matematica, encontramos contetdos
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variados e praticas diversas, sendo que em todas estas praticas, na maioria dos casos,
percebe-se a necessidade do emprego da linguagem verbal, uma via de comunicacao
das mais utilizadas.

Percebemos que a questdo de como lidar com a linguagem é uma das lacunas,
gue necessita de investigagdo; buscamos, entdo, a melhor resposta de como trata-la.
Iremos delimita-la, apenas, no seu aspecto verbal, seus sentidos e significados, sua
utilizacdo pelo professor, sempre chamando a atencdo que significados ndo séo
desprovidos de sentidos.

A linguagem é um sistema simbdlico basico com dupla fungdo: o pensamento
generalizante que ordena o real, e, também, com a fungéo de atender ao intercambio
social, por meio das palavras, com seus sentidos e significado.

Nossos alunos, a cada ano recebem uma multiplicidade de mediacdes, além das
recebidas intencionalmente na escola, deparam-se com uma diversidade muito rica das
mesmas, encontradas fora do ambiente escolar. Algumas vezes chamada de educacéo
informal, (a sociedade educa), e, querendo ou nédo, contribuem para a formacdo da
linguagem que cada individuo possui, muitas vezes atribuindo significados diferentes
dos utilizados na realidade escolar.

Mesmo que reduzissemos as mediacdes apenas para a educacao formal, que
possui uma organizacdo bésica e intencional, e se concentrarmo-nos na escola publica,
observamos que estes alunos deparam-se com pelo menos 10 professores, um de
cada disciplina, que podem absurdamente trabalhar com 10 objetivos escolares
completamente diferentes, quando a linguagem €, sem duvida, afetada.

Vamos aprofundar um pouco mais a questao de objetivos diferentes, que torna a
problematica mais complexa, pois, 0 descompasso €é possivel, em uma mesma escola e
série. No mesmo periodo, podemos encontrar professores que preparam os alunos
para caminhos diferentes: um priorizando o0 ingresso na vida académica e outro
considerando que o preparo para o mercado de trabalho € prioritario, e este exemplo foi
ilustrado, apenas, com duas possibilidades de objetivos para simplificar, pois, a
multiplicidade de objetivos é maior, tornando-se para nossos alunos um sério
complicador, pelo fato de cada professor utilizar uma linguagem diferente. Nesse

guadro, a linguagem pode conter sentidos e significados desagregadores, agueles que
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nao contribuem para o processo do ensino e da aprendizagem da matematica, por
provocarem contradi¢des, dicotomias, confusdes, o que pode impedir o crescimento dos
alunos e aumentar o niumero de obstaculos e dificuldades pelo simples fato de néo
compreenderem o professor, mesmo que este considere que sua fala possa ser do
senso comum, compreendida por todos.

Na realidade escolar, em que as intencdes sdo previamente planejadas e com
uma organizagcdo basica, é necessario que nos preocupemos com a linguagem como
um instrumento de facilitacdo da aprendizagem a partir de uma comunicagdo mais
clara. Acreditamos que um professor, ao planejar suas aulas, poderia formular algumas
hipoteses de significados, pelo menos duas: se o aluno ja sabe ou se 0 aluno necessita
construir o conceito objetivado. Dessa forma, € possivel a verificacdo de facilitadores e
mediar relacdes que auxiliem a comunicacdo. Comunicacdo mais facil, maior
possibilidade de aprendizagem.

O objetivo de nossa pesquisa consiste em analisar os sentidos e significados
atribuidos pelo professor de matematica a sua linguagem utilizada em atividade dirigida
a alunos da 52 série do ensino fundamental de uma escola publica.

No que se refere aos professores de Matemética, conscientes da necessidade de
iniciar seus alunos na linguagem matematica, verificamos que muitas vezes se
esquecem dos objetivos a serem atingidos e dos instrumentos necessarios para sua
otimizac&o. Para que possamos ter alunos familiarizados com a linguagem matemaética,
necessitamos identificar significados no campo da linguagem do senso comum,
trabalha-las no campo da linguagem usual, para que, por analogia, ao final de cada
etapa, possamos ter alunos que saibam utilizar a linguagem matematica com maior
fluidez.

Dessa forma, a presente pesquisa quer dar resposta a seguinte questao:

Quais os sentidos e significados atribuidos pelo professor de matematica
na linguagem utilizada em atividade dirigida a alunos da 52 Série do ensino

fundamental de uma escola publica?
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2 — Referencial tedrico-metodoldgico

Nosso referencial tedrico-metodoldgico encontra-se na psicologia sécio-histérica,
sendo Vygotsky (2001) a principal referéncia.

Sustentamo-nos nesse autor por acreditar na constituicdo soécio-histérica dos
individuos, isto €, o ser humano é constituido socialmente nas inter-relagbes que lhe
sdo oferecidas, desde a sua concep¢do até a sua morte. Ao nascer é candidato a
humanidade, e s6 ird humanizar-se nas relagdes interpessoais, quando se constituir
sécio-historicamente. Ja na concepcdo, comeca a relacionar-se com a mae, uma
relacdo muita intensa e, mesmo apdés seu nascimento, no inicio € enorme a
dependéncia: para se alimentar, proteger-se e, assim, nas multiplas relacbes vai se
constituindo. Paulatinamente, seu mundo comeca a se ampliar, bem como as suas
relacbes, para além do circulo familiar, (pais, responséaveis, irmaos e parentes
proximos), pois comecam a agasalhar, também, os amigos, agentes institucionais
(como no caso das creches) e, chega a vez da escola, passando a se relacionar com
seus colegas de classe, com o0s professores e estes passam a ser seus principais
modelos de referéncia, depois dos pais ou responsaveis.

A constituicdo do ser humano realizado nessa gama de relacbes, que acontece
em um contexto, em um lugar situado no tempo e no espaco que, também, se relaciona
com o individuo e o constitui, isto é, os elementos que formam o cenario, também,
contribuem para a sua formacdo. Enfim, o homem é a sintese de mudltiplas
determinacfes e 0 contexto socio-historico € mais um destes elementos constituintes.
Podemos tomar como exemplo individuos que nascem em comunidades indigenas e,
assim, possuem caracteristicas desse contexto, ou mesmo dos individuos que nascem
em aglomerados predominantemente urbanos, constituir-se-do0 urbanos, com
comportamento tipico daqueles que nascem nas metropoles e, ainda, aqueles que
nascem na zona rural, no meio agricola e sdo acostumados a fazer uma leitura do
vento, da cantoria dos passaros, um comportamento mais tipico desse meio. Deve-se
considerar, inclusive, 0 momento histérico; os individuos que se constituiram em uma

sociedade vitoriana, no final do século XIX, contrapdem-se, por exemplo, aos individuos
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que nasceram em uma sociedade alternativa constituida em meio ao movimento hippie

em meados do século XX.
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2.1 — Vygotsky

Na Psicologia sdcio-historica, como ja dissemos, Vygotsky (2001) € a sua
principal personagem; sua obra nasce no contexto da RuUssia pos-revolucdo
bolchevique no inicio do século XX e, embora vivendo muito pouco, pois, morreu jovem,
em seu curto tempo de vida, faleceu aos 34 anos (lutou contra uma tuberculose),
produziu muito, sua obra é vasta, mais de 200 pesquisas, € 0 que tem impressionado
0S seus estudiosos € que a cada nova traducdo seus trabalhos sdo de incrivel
gualidade.

Na repercussdo de sua teoria socio-historica, € necessario o mergulho na

mesma e a busca de sua melhor aplicacdo sendo, também, para nés, um desafio.
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2.1.1 - Pensamento e Linguagem

De acordo com Vygotsky (2001), “A linguagem, € antes de tudo, um meio de
comunicacédo social, de enunciacdo e compreensao” (p. 11) e uma de suas expressoes-
mediadoras é a linguagem na sua forma verbal, que possibilita 0 entendimento entre as
mentes.

Neste mesmo estudo, ao abordar Piaget, Vygotsky destaca um dos aspectos da

funcdo da linguagem como segue:

A funcé@o primaria da linguagem é comunicar, relacionar socialmente,
influenciar os circundantes tanto do lado dos adultos quanto do lado da crianca.
Assim, a linguagem primordial da crianca é puramente social. (Vygotsky, 2001, p.
63)

Aspectos estes que destacamos, pois, professores, ao trabalhar com as
criangas, tomam lugar do adulto citado, e na atividade planejada, tém clara intencdo de
comunicar algo e facilitar o processo de ensino-aprendizagem.

Na sua obra Pensamento e linguagem (2005), Vygotsky ocupou-se, também, em
acompanhar o desenvolvimento do pensamento e da fala humana.

Ele proprio resume as novidades de sua pesquisa nos seguintes pontos:

1) estabelecimento experimental do fato de que os significados das palavras se
desenvolvem na idade infantil, e definicho dos estagios basicos de
desenvolvimento desses significados; 2) descoberta da via original de
desenvolvimento dos conceitos cientificos na crianga em comparagcdo com 0s
seus conceitos espontdneos e elucidagdo das leis basicas desse
desenvolvimento; 3) descoberta da natureza psicolégica da escrita como funcao
autbnoma da linguagem e da sua relagdo com o pensamento; 4) descoberta
experimental da natureza psicolégica da linguagem interior e da sua relagdo com
0 pensamento. (Vygotsky, p. XVII/XVIII, 2001)

Outras contribuicdes importantes também ocorreram, no desvelar de categorias
importantes para a nossa pesquisa, das quais nos utilizamos, a comecar com a

categoria mediacao.
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2.1.2 - Mediagéo

Com relacdo a mediacéo, podemos afirmar que ha duas formas de um individuo
se relacionar, seja com quem for: de maneira direta (sem agentes mediadores) ou
mediada por um instrumento. De acordo com Facci (2004, p. 204), “a mediacdo
constituia a forma como o homem foi interagindo na sociedade e como a natureza
conduziu a necessidade de criar mediadores”.

Para Vygotsky (2001), ao longo do desenvolvimento de um individuo, as relacdes
mediadas passam a predominar sobre as relagfes diretas e, ainda segundo ele, ha dois
tipos de elementos mediadores: 0s instrumentos e os signos. O instrumento é um
elemento interposto entre o trabalhador e o objeto de seu trabalho, ampliando suas
possibilidades de realiza¢des. O instrumento é idealizado para um certo fim, carregando
entdo a funcdo para a qual foi criado e o modo de utilizacdo durante a sua propria
historia.

E sobre signos temos:

“A invencdo e o uso de signos como meios auxiliares para solucionar
uma dada situagdo psicolégica (lembrar, comparar coisas, relatar, escolher etc.),
€ analoga a invencgdo e uso de instrumentos, s6 que agora no campo psicolégico.
O signo age como um instrumento da atividade psicolégica de maneira analoga
ao papel de um instrumento no trabalho.” (Vygotsky, 2003, p. 59-60, (2).)

Os signos, ao contrario dos instrumentos, sdo orientados para dentro do
individuo, auxiliando os processos psicolégicos e ndo as agbes concretas, como 0S
instrumentos. De acordo com Facci (2004, p. 204-205), “tanto os instrumentos como 0s
signos sdo mediacdes na atividade humana. A utilizagdo de meios auxiliares amplia,
infinitamente, o sistema de atividade das funcfes psiquicas”.

A mediagdo, como categoria teérico-metodologica, € importante, também, por

permitir:

“(...) romper com as dicotomias interno-externo, objetivo-subjetivo, significado-

sentido, assim como afastar-nos das visdes naturalizantes (...). Por outro lado,
possibilita-nos uma andlise das determinacdes inseridas num processo
dialético, portanto, ndo causal, linear e imediato, mas no qual as
determinagbes sdo entendidas como elementos constitutivos do sujeito.”
(Aguiar e Ozella, 2006, p.225)
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Essa categoria torna possivel explicar/compreender o fato de que o homem,
embora nasca essencialmente humano, com o potencial de desenvolver-se como ser
humano, s6 se tornara humano pelas mediacbes que encontrara no seu
desenvolvimento, atraves das relacbes sociais com outros seres humanos,
beneficiando-se do conhecimento acumulado pelas geragfes precedentes. Embora
nascido humano, relacionando-se com lobos tende a tornar-se lobo, ou ainda,
relacionando-se com macacos tende a tornar-se macaco. Com base em Leontiev

(1978), podemos também dizer que:

“(...) cada individuo aprende a ser um homem. O que a natureza lhe da quando
nasce ndo lhe basta para viver em sociedade. E Ihe ainda preciso, adquirir o
qgue foi alcancado no decurso do desenvolvimento histérico da sociedade
humana.” (Leontiev, 1978, p.267)

A partir do nosso referencial, € de suma importancia destacar que: nas relagdes,
seja eu-tu, homem-mundo, aluno-professor, ou qualquer outra que pudermos imaginatr,
a mediacdo estara presente; e, assim, na sua dialética, um constituird o outro e vice-
versa, dois elementos sdo articulados e, embora distintos, sdo constitutivos um do
outro.

Destacamos, também, que a sociedade, no nosso referencial tedrico, ndo €
concebida como abstracdo, mas como fruto do desenvolvimento sécio-historico da
humanidade, em cujo processo o0s instrumentos e a linguagem tém um papel

fundamental, como mediadores do desenvolvimento do sujeito e da sociedade.
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2.1.3 — Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)

Entendemos que o individuo no seu desenvolvimento interage com o mundo de
maneira diferente, dependendo do seu momento histérico. Para nds, professores, esse
pressuposto reforca a idéia da necessidade de respeitar o momento historico de cada
aluno, o que ja aprendeu e como se desenvolveu, ndo s6 para postular metas de
aprendizado, ou seja, é preciso que este aprendizado leve o aluno a alcangar outros
conhecimentos, que possa ultrapassar o aprendido e dar espago para sua criatividade,
para que possamos elaborar um trabalho pedagdgico que auxilie o aluno na construcao
de novos aprendizados.

Vygotsky se diferencia dos trabalhos realizados até entdo por destacar o papel
do social no desenvolvimento humano. Dessa maneira, no pensamento vigotskiano,
mais importante do que a etapa de desenvolvimento em que o individuo se encontra € a
influéncia que ele recebera do mundo social ao qual esta exposto, no qual ele, também,
interage (pois ndo € um individuo passivo) e, consequientemente, tem a possibilidade
de intervir e mudar. Nessa perspectiva, e voltando-se para o que nos interessa, ou seja,
a pratica pedagdgica, destacamos um dos conceitos-chave da teoria de Vygotsky: a
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Segundo Vygotsky (2003), a ZDP significa:

“(...) a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de problemas sob a
orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais capazes.”
(Vygotsky, 2007, p. 97)

O Nivel de Desenvolvimento Real (NDR), portanto, ilustra tudo aquilo que o
aluno consegue realizar sem o auxilio do professor ou de um par mais experiente; o
Nivel de Desenvolvimento Proximo (NDP), por sua vez, é a indicacdo de tudo aquilo
gue o aluno ndo consegue concretizar sozinho, mas, sim, com a ajuda do professor ou
de um par mais experiente. Sendo assim, a ZDP é um caminho que devera ser
percorrido pelo aluno, com a mediacédo do professor ou de um par mais experiente (ou
ainda das multiplas mediacdes que podera encontrar), partindo do NDP e objetivando

um novo NDR. A meta desse percurso € que o aluno, ao realizar as tarefas em pares,
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grupos ou com a mediagdo do professor, passe a realiza-las sozinho, transformando,
assim, o NDP de hoje em NDR no futuro. Para compreender melhor o significado e o
trabalho com a ZDP é ainda importante destacar outros conceitos relevantes,
explorados por Vygotsky, entre eles, o conhecimento cientifico e as funcbes psiquicas
superiores.

O conhecimento cientifico é do tipo que sera privilegiado no trabalho com a ZDP
e trata do conhecimento construido pela humanidade e formalizado na instituicao
escolar, diferenciando-se do conhecimento cotidiano, que é aquele que o ser humano
adquire na sua experiéncia de vida.

Aranha (1998), em sua obra sobre filosofia, dirigida ao ensino bésico, ao orientar
como trabalhar com conceitos, foi quem primeiro nos deu pistas para a identificacdo do
que € do senso comum e a necessidade da constru¢cdo do conhecimento cientifico. A
estas premissas acrescentamos Smole (1996), com o conceito de linguagem usual.

Novamente baseados em Aranha (1998), é importante destacar que muitos
professores compreendem que ha conhecimentos que ja sdo de senso comum
(significados apropriados pela maioria de nossos alunos) e, também, ser necessario
elaborarmos o bom senso (elaborar o filtro para atendermos o bem comum,
contribuirmos nas relacbes para o ganho de todos) e, para além dessa pratica,
consideramos fundamental a construcdo de um senso critico, aquele que, baseado na
melhor argumentacéo l6gico-cientifica, realmente possa levar os alunos para um novo
NDR.

Pela multiplicidade de media¢gbes que encontramos nos dias atuais e como o
proprio Vygotsky (2003) ja afirmava, “é fato que o aprendizado das criangas comeca
muito antes de elas frequentarem a escola” (p.94). As mediagfes se iniciam antes da
escola, com inUmeros signos e instrumentos, € na escola tem a oportunidade de
constitui-los, inclusive intencionalmente para que sejam utilizados pela vida afora.

Um aspecto relevante da mediacdo que € necessario ressaltar, que embora
sendo muitas nem todas elas sdo formadoras, podem também deformar. E
concordamos com Severino (2003), é a escola que se organiza com o intuito de melhor
formar.

E necessario enfatizar que é a escola que se organiza intencionalmente para



Kumasaka, R. Shizuo 49

formalizar o conhecimento cientifico. E recomendado que atuemos na ZDP e ter
seguranca que o trabalho acontece na ZDP, potencializa as ac¢fes educacionais,
colocamo-nos proximos de nossos alunos, facilitando a mediacdo para seu
desenvolvimento real.

As avaliagbes diagnosticas sdo, a nosso ver, o melhor instrumento para situar o
professor e assim evitar desgastes, como o da indisciplina. E mais facil o aluno se
dispersar quando sua realidade néo esta sendo trabalhada. “Como motivar um aluno,
sendo a partir de algo proximo do seu real?” O trabalho na ZDP potencializa o processo
de ensino-aprendizagem, contribuindo para o seu sucesso.

As funcgBes psiquicas podem ser divididas em elementares e superiores. Sem a
pretensdo de aprofunda-las, por conta do objeto de nossa pesquisa, inserimo-las no
contexto da educacdo. As funcdes superiores sdo as que mais nos interessam, pois se
caracterizam pela “auto-regulacédo,(...) controle consciente e voluntério, (...) sua origem
social (...)". (Facci, 2004, p. 206) O trabalho realizado pelo professor a partir da ZDP
tem como objetivo influenciar a construcdo e o exercicio das fungbes superiores.
Vygotsky pressupde que o caminho percorrido pelo individuo ao ser exposto a ZDP e
faz com que suas funcdes psicoldgicas superiores se expandissem e possibilitassem
adquirir novos conhecimentos e maneiras de lidar com eles para modificar a realidade.

Dessa maneira, ao tentar aproximar teoria e pratica pedagdgica, no que se refere
a teoria adotada, optamos por recorrer ao conceito de ZDP aliado ao de mediac&o. Ao
se trabalhar a linguagem, e ao atuarmos a partir da ZDP, realizamos a mediagédo por
meio da acdo do professor, que serd utilizada para a constru¢cdo conjunta do
conhecimento, isto &, dos objetivos didatico-pedagdgicos presentes nos planos de aula
da pratica em sala e das atividades propostas pelo professor. O conhecimento que
contribui para o desenvolvimento das funcbBes superiores sera privilegiado pelo

professor, pois este, nas palavras de Facci (2004):

“(...) constitui-se como mediador entre os conhecimentos cientificos e os
alunos, fazendo movimentar as funcgdes psicoldgicas superiores destes, levando-
os a fazer correlagdes com os conhecimentos j4 adquiridos e também
promovendo a necessidade de apropriacdo permanente de conhecimentos cada
vez mais desenvolvidos e ricos.” (Idem 2004, p. 210)
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Agora, trataremos do instrumento linguagem e, assim, ndo podemos deixar de
citar Luria (2001), que concorda com a teoria vigotskiana, que nos diz que a linguagem
se forma no processo histérico social e se constitui em “(...) um sistema de codigo
objetivo (...) que designa objetos e a¢bes, propriedades e relacdes, ou seja, categorias
(...)" (p. 26). Para o autor, a linguagem é essencial para a transmissao de informacgdes e
“(...) transformou-se em instrumento decisivo do conhecimento humano, gracas ao qual
o homem pode superar os limites da experiéncia sensorial, individualizar as
caracteristicas dos fenbmenos e formular determinadas generaliza¢cdes ou categorias”
(p. 22).

Ainda ao tratarmos do tema linguagem, Vygotsky (2001) esclarece sobre a sua
funcdo psicoldgica, fundamental para o desenvolvimento da consciéncia humana, ao
apontar que “(...) a esséncia do problema néo esta nos sons, mas no emprego funcional
do signo, correspondente a fala humana (...)" (p. 122).

E, por fim, uma ressalva essencial por Leontiev (1978) que ressalta a linguagem

como fundamental no processo de comunicagéo, pois:

“(...) é aquilo que através do qual se generaliza e se transmite a
experiéncia pratica socio-histérica da humanidade; por conseqiiéncia, é
igualmente um meio de comunicagao, a condi¢cdo da apropriacéo pelos individuos
desta experiéncia e a forma de sua existéncia na consciéncia.” (p.172).

Viséo esta ja antes afirmada por Vygotsky (2001): “A linguagem &, antes de tudo,
um meio de comunicacgao social, de enunciacdo e compreensdo.”

Vygotsky (2001), aponta-nos para o significado da palavra como uma unidade
das funcdes da linguagem tanto quanto o € do pensamento.

Como afirma Vygotsky, “O Pensamento ndo se exprime na palavra, mas nela se
realiza” (2001: p. 409), podendo, muitas vezes, “0 pensamento fracassar’, ndo se
realizando como palavra.

E nas palavras de Junqueira Filho (2005), a compreensdo da relacdo
pensamento e linguagem passam pela necessaria compreensdo das categorias

significado e sentido.
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2.1.4 — Sentido e Significado
Para compreender um pouco mais a categoria “sentido e significado”, recorremos

novamente a Vygotsky:

“Encontramos no significado da palavra essa unidade que reflete da
forma mais simples a unidade do pensamento e da linguagem. O significado da
palavra, como tentamos elucidar anteriormente, € uma unidade indecomponivel
de ambos os processos e ndo podemos dizer que ele seja um fendmeno da
linguagem ou um fenbmeno do pensamento. A palavra desprovida de significado
nao é palavra, € um som vazio. Logo, o significado € um traco constitutivo
indispensavel da palavra. E a propria palavra vista no seu aspecto interior.”
(Vygotsky, 2001, p. 398)

Néao se pode separar significado de sentido, ambos interagem dialeticamente, um
constitui 0 outro e vice-versa, e como categoria contribui para desvelar uma zona do
real, e vale ressaltar que, embora o significado seja uma parte mais estavel, também é
dindmico, estd em movimento.

O significado da palavra se modifica, tanto no processo de desenvolvimento da
crianga, como a partir dos diferentes modos de funcionamento do pensamento, embora
mais estavel.

O carater dinamico dos significados da palavra se revela, sobretudo, na

A

generalizacdo, que para Vygotsky (2001), esta “(...) contida como um momento central,

fundamental, em qualquer palavra, tendo em vista que qualquer palavra jA& € uma
generalizacao” (p. 408).

No nosso trabalho, a exemplo de Vygotsky, trataremos significado como segue:

“Mas como nos convencemos reiteradas vezes, ao longo de toda
nossa investiga¢do, do ponto de vista psicoldgico o significado da palavra
nao € sendo uma generalizacdo ou conceito. Generalizacéo e significado

da palavra sdo sindnimos.” (p. 398).

Para completar, faz-se necessario apreendermos o sentido da palavra, aquilo
que a mobiliza, isto €, o seu verdadeiro motivo, ante a complexidade que constitui o
estudo do sentido e significado.
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O “sentido e significado” é uma das mais importantes categorias de estudo do
processo historico e dialético de constituicdo da consciéncia humana. Conforme
Vygotsky (2001), Paulham realizou uma importante contribuicdo ao introduzir, dentro da
analise psicologica da linguagem, a discussdo sobre a diferenca entre “sentido e
significado™: “(...) o sentido de uma palavra é soma de todos os fatos psicolégicos que
ela desperta em nossa consciéncia”. (p. 465)

O sentido da palavra caracteriza-se por possuir uma formacgéao fluida e complexa,
com uma zona de estabilidade diversa e variada. Vygotsky (2001) acentua que o
significado “(...) é apenas uma dessas zonas de sentido, que a palavra adquire em um
determinado contexto, uma zona mais estavel, uniforme e exata.” (p. 465).

Ao tomarmos a palavra, no Iéxico, de forma isolada, verificamos que ela possui,
apenas, um significado. Conforme Vygotsky (2001), este “(...) ndo é mais que uma
poténcia que se realiza no discurso vivo no qual o significado é apenas mais uma pedra
no edificio do sentido” (Idem).

Gonzélez Rey (2004), afirma que a idéia de sentido foi ignorada ou omitida na
traducdo ocidental das obras de Vygotsky, e também na prépria psicologia soviética.
Acrescenta, ainda, que Vygotsky talvez ndo tivesse tempo para desenvolver as
conseqiéncias e as diferentes alternativas tedricas possiveis do termo sentido. No
entanto, considera que o que ele escreveu ja revela consisténcia suficiente, para se
deixar “(...) aberta, uma alternativa teérica que incluia a possibilidade de desenvolver
uma teoria da subjetividade de uma perspectiva histérico-cultural” (Idem, p. 51).

Ainda sobre a categoria sentido na obra de Vygotsky, Rey (2004), aponta que a
mesma revela-se como a unidade constitutiva da subjetividade, “(...) capaz de
expressar processos complexos de subjetivacado naquilo que tem de dinamico, irregular
e contraditorio” (Idem, p. 51). O sentido ndo omite o objetivo, mas, sim, representa o
processo por meio do qual o objetivo se converte em psicoldgico, une inseparavelmente
a producao subjetiva a uma histéria e a um contexto social.

Nesta perspectiva, as palavras com significado, pronunciadas pelo sujeito,
devem ser apreendidas como momentos de construcdo e reconstrucado de sentidos.
Todavia, 0 sentido ndo se declara, mas, sim, aparece de modo fluido, muitas vezes

contraditério. O significado da palavra é a unidade de analise da linguagem na medida
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em que as palavras produzem sentidos e criam realidades sociais por meio de
construcdes simbdlicas. E por meio das palavras com significado, inseridas em um
contexto que podemos apreender o significado e o sentido que o sujeito atribui a si e a
realidade externa e, consequientemente, as suas acoes.

E importante lembrar que o pensamento ndo € s6 externamente mediado por
signos. E, também, internamente mediado por significados, isto é, o caminho entre o
pensamento e a palavra € internamente mediatizado, e, com isso, ao apreender a fala
do sujeito devemos estar atentos aos seus gestos, as suas emocdes, aos seus
sentimentos, ou seja, a sua totalidade.

O pensamento € um processo psicologico, sempre emocionado, posto que nao

existe dicotomia entre pensamento e emocao. Conforme Vygotsky (2001):

“(...) existe um sistema semantico dindmico que representa a unidade dos
processos afetivos e intelectuais, que em toda a idéia existe, em forma
elaborada, uma relagao afetiva do homem com a realidade representada nessa
idéia. Ela permite revelar o movimento direto que vai da necessidade e das
motivagbes do homem a um determinado sentido do seu pensamento, e 0
movimento inverso da dindmica do pensamento a dinamica do comportamento e
a atividade concreta do individuo.” (p. 16/17).

Rey (2004), afirma que o pensamento € um processo psicologico porque é
atravessado de significados e sentidos, portanto, pelas emocdes. Assim, o pesquisador
ndo pode dizer que apreendeu o pensamento ou a emocado, na verdade, apreende-se
os dois simultaneamente. O referido autor compreende que o sentido é mais afetivo e

que a sua marca emocional € bem maior do que no significado.
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2.2 - Do método

Uma vez justificada a necessidade de analisarmos a linguagem nas atividades
de matemética, queremos, pelo menos, provocar uma reflexdo, para uma tomada de
consciéncia do nosso sujeito de pesquisa.

Neste trabalho, ao observarmos a professora, protagonista do processo ensino-
aprendizagem, analisamos o modo pelo qual utilizou a linguagem, suas formulacdes
com a utilizacdo da linguagem verbal no processo de construcdo de palavras/conceitos
matematicos durante a aula, seus sentidos e significados.

Assim, pretendemos contribuir para a reflexdo do uso da linguagem, seus
sentidos e significados, no ensino da matematica, de modo que possa potencializar sua
comunicagcao no processo ensino-aprendizagem, dirigido aos alunos da quinta série do

ensino fundamental em escolas publicas nas atividades planejadas de matematica.
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2.2.1 — A observacéo filmada

Nosso método finaliza a base tedrica que utilizamos e, para a verificacdo dos
sentidos e significados expressos pelo professor acerca de sua atividade, firmamos a
intencdo de apreender o real da atividade, e, assim, procuraremos mobilizar o sujeito a
fim de que este revele o que foi pensado e realizado, o que foi pensado e ndo realizado
e as possiveis necessidades de readequacéo do planejado para que seja executado.

Acreditamos que o recurso da filmagem é uma forma de instigar o individuo
pesquisado para que este revele, em Ultima instancia, pelo menos o significado que a
atividade tem para ele.

Nosso sujeito foi provocado por meio da entrevista associada ao filme da
atividade para falar tanto a respeito da apresentacdo realizada quanto daquela
pensada.

Consideramos essencial que o proprio sujeito auxilie na analise do video
produzido, da atividade por ele mesmo realizada, solicitamos que o0 proprio sujeito
comente as situacdes coletadas e observadas pelo pesquisador.

Defendemos ser um avanco trabalhar desta maneira, pois, 0 sujeito passa de
“observado” a “observador”; nesse momento provocamos uma reflexao, e, assim, quem
sabe, uma expanséo da consciéncia do nosso sujeito, ao sugerir estratégias para que
se possa chegar a unidade de andlise do significado da atividade, constituido na prépria
atividade, articulado ao processo de construcdo da histéria do sujeito, consideradas
suas condi¢des socio-historicas e culturais.

Quando o sujeito assiste a sua atividade filmada e tece suas consideracoes
sobre a propria atividade realizada, observando-a e analisando-a, desvela as diferencas
entre o que pretendia 0 que pensou e o que foi possivel fazer, permite ao pesquisador
estabelecer zonas do real da atividade para andlise e seguirmos na direcdo da
compreensao do significado que a atividade tem para o sujeito

A andlise efetiva da atividade realizada, a partir da entrevista € que vai permitir
chegar a compreensédo do quanto a mediacdo daquilo que é o modelo do ser professor
e do estilo pessoal, estdo presentes para constituir ou ndo, a acao do sujeito. A analise

proposta pretende, deste modo, alcancar uma apreensdo mais completa e profunda
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(para além da aparéncia) da atividade, no caso, docente, avancando no processo de

desvelamento do significado constituido pelo nosso sujeito, a professora.
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2.3 - Procedimentos Metodolbgicos

2.3.1 -0 Sujeito

Dirigimo-nos a trés escolas publicas na regido da grande Sao Paulo e
conversamos com a equipe de gestdo (Coordenador e Diretor), para que nos
apontassem o melhor professor de matemética da escola. Em cada uma delas, isso foi
feito e decidimo-nos pelo nosso sujeito de pesquisa pelo fato de estar trabalhando com
guintas séries.

Utilizamos-nos desse procedimento para que o critério do “melhor sujeito” fosse
contemplado.

Foi escolhida a professora Anna (nome codigo para preservar sua identidade).
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2.3.2 — Instrumentos utilizados para coleta de dados

Na oportunidade, apos a identificacdo do melhor sujeito, convidamos a Prof.
Anna, para explicar-lhe a pesquisa, o0s procedimentos que foram adotados,
principalmente a etapa da observacdo da aula filmada e sobre a entrevista. Na mesma
hora, ela aceitou.

Colocamos a Prof. Anna a par da estratégia da pesquisa, esclarecendo-lhe sobre
o foco na linguagem, que a linguagem utilizada por ela em sala de aula seria observada
e que, em seguida, na aplicacdo da entrevista, juntos, estariamos analisando a aula
filmada.

Solicitamos que elaborasse o plano de aula e marcasse uma data para que
pudéssemos realizar a observacao.

Utilizamos trés instrumentos para coleta de informacoes:

a) O plano de aula;

b) A observacéo da aula que foi filmada;

c) A entrevista gravada,

Consideramos de suma importancia o fato de que a atividade tivesse um plano,
por acreditarmos que a atividade planejada possui um nivel de qualidade melhor.

A aula foi observada na data combinada e durou quase dezenove minutos. (O
combinado era uma atividade de, aproximadamente, vinte minutos)

Anna escolheu uma quarta-feira com as seguintes consideracdes:

a) E a 52 C (quinta série C), na segunda aula;

b) E uma classe comportada, porque, segundo ela, as demais aulas em que
leciona ou ocorrem na primeira ou na Ultima aula e, nessas condi¢cfes, ela considera
dificil de “segurar” a classe, e a melhor condicdo seria a da 5% C, em horario
intermediario. Enfim, as melhores condi¢cdes foram perseguidas.

Antes de marcarmos a entrevista, assistimos ao filme da aula observada e
selecionamos 0s momentos em que a imagem seria congelada para que pudesse
aprofundar os significados utilizados na atividade.

A apresentacdo da atividade filmada foi na semana seguinte. A professora
refletiu sobre o registro filmado, cujos comentarios por nés dirigidos foram gravados e

compilados na entrevista realizada.
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2.3.3 - Objeto

Analisamos a linguagem com foco principal nos significados. Apds a observacéo
da aula, por termos utilizado a técnica da filmagem, foi possivel anotar a maioria dos
vocabulos utilizados. E, uma vez familiarizados com os conceitos a serem trabalhados
junto aos alunos, foi possivel verificar que hipoteses de significado o sujeito observado
se utilizava e, inclusive, pudemos observar algumas zonas de sentido; mesmo centrado
no significado das palavras, zonas de sentidos emergiram. Observamos as situagdes
em que os significados poderiam criar obstaculos, isto é, quando sua multiplicidade de
interpretacdes poderia confundir os alunos em vez de facilitar, o0 que normalmente nao
€ objetivo de nenhum professor. A linguagem, uma vez relacionada com a producao de
significados e sentidos nas atividades matematicas, também, necessita ser pensada,
planejada. E, para delimitd-la, na busca de um recorte que atenda a realidade de
pesquisa de um projeto de mestrado, analisamos 0 seu aspecto verbal e atentamo-nos
na producao dos sentidos e significados utilizados.

Iniciamos pelos significados que, por serem mais estaveis e refletirem zonas da
realidade pesquisada, sdo mais objetivos, pois, sdo alcancaveis por meio de um
simples dicionario. Alertamos que nesse recorte ndo queremos ser reducionistas; nao
pretendemos reduzir o processo ensino-aprendizagem a uma simples questao
semantica, mas, compreendé-lo, também, como um processo de comunicagédo e, ao
abordarmos o significado, estamos na base do caminho para a compreensdo do todo,
do conceito a ser transmitido.

Na busca por melhores respostas, procuramos obter informacgdes nas atividades
matematicas planejadas: centrados, principalmente, na personagem-professora, desde
o plano da atividade, sua execucdo e a entrevista, observamos e analisamos,
principalmente, o seu discurso didatico pedagdgico e nos detivemos na sua mediacao.
Através dos sentidos e significados, utilizados na sua execucdo e, com o auxilio da
observacéo filmada, demos a oportunidade do préprio professor contribuir na reflexdo
de sua pratica nos significados utilizados. Ao refletir sobre sua prépria fala, com nosso
auxilio, apontamos as possibilidades de significados que ela (nosso sujeito) pode ter

atribuido a algumas palavras/conceitos Matematicos utilizados.
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Como ja vimos, a observacdo permite uma reflexdo, um exercicio da critica e,
ainda, refletir sobre o contetudo dos significados e de refletir, inclusive, sobre o que nédo
pdde ser realizado.

Pela nossa experiéncia destes ultimos sete anos, escolhemos os vocabulos que
julgamos que poderiam causar confusdo e dificultar o processo ensino-aprendizagem.
Como ja mencionamos, as palavras, conceitos e termos usualmente utilizados foram
por nés previamente selecionados, baseados em nossa vivéncia, na busca para
encontrar seus significados. A técnica empregada, também, é interessante por dar
liberdade ao nosso sujeito para outros comentarios e, com isso, como aconteceu, fomos
surpreendidos por algo que nao foi planejado; no nosso caso, ndo tinhamos aventado a
hipotese de re-significacdo dos vocébulos.

Para eficacia do método, € muito importante a “leitura” da aula observada com
antecedéncia, antes que a entrevista fosse realizada, para que pudéssemos auxiliar a
reflexdo do nosso proposito e, no momento necessario, provocar nosso sujeito com
algo néo dito, se fosse o caso. Anotamos algumas possibilidades e, na hora certa,
utilizando-nos da aula filmada congelamos as imagens captadas e pudemos tecer
consideracoes.

Para os termos previamente levantados, consideramos, basicamente, trés
hip6teses de significado:

a) O professor considerou que o significado do termo apontado era do senso
comum;

b) O professor considerou que o termo € usual, faz parte das praticas
educacionais ja vivenciadas. Se faz parte de uma linguagem usual, propria das aulas de
matematica, por ter sido contemplada em atividades anteriores; e

c) O professor considerou que o termo seria do conhecimento cientifico
(significado novo) para ser trabalhado pelo professor e ser significado.

Como dissemos, outras hipdteses poderiam aflorar, como aconteceu com a
hip6tese da re-significacéo, isto €, o termo foi considerado conhecido e seria necessario

ser re-significado para a atividade de matematica.
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2.3.4 — Resumo dos Procedimentos

Elegemos o conjunto de procedimentos abaixo relacionados para melhor atender
a nossa necessidade de resposta, inclusive, para obtermos a melhor resposta.

01 - Selecionamos o0 sujeito, no caso a professora, considerada pela escola
como a melhor;

02 — Solicitamos 0 seu consentimento para participacao no projeto;

03 — Realizamos levantamento socio-cultural do sujeito escolhido, por meio de
entrevista, para apreendermos um pouco do sujeito histérico;

04 — Solicitamos o preparo da atividade ou a reutilizacdo de atividade ja aplicada
em anos anteriores, para que fosse utilizada junto aos alunos, com até vinte minutos de
discurso didatico-pedagogico;

05 — Solicitamos a copia do plano de aula;

06 — Agendamos a observacéo da aula (que foi filmada);

07 — Colhemos autorizagdo formal dos envolvidos, (embora ndo necessario,
foram colhidas autorizagfes dos pais, para participacao de seus filhos);

08 — Realizamos a observagcdo na data agendada (coleta de dados e utilizamos
uma camera movel);

09 — Fizemos a “leitura” da aula observada, com o objetivo de tecer conjecturas,
demarcando os momentos para paralisarmos a fita para que aqueles momentos fossem
aprofundados;

10 — Agendamos a entrevista, e foi solicitado ao sujeito que relembrasse e
refletisse acerca de sua pratica-pedagodgica e pudesse responder pelos significados da
atividade planejada,;

11 — Realizamos a entrevista, que foi gravada,;

12 — Sistematizamos os dados obtidos;

13 — Elaboramos o relatério das acfes executadas;

14 — Efetuamos a andlise;

15 — Apresentamos a analise como devolutiva para o sujeito;

16 — Elaboramos os relatorios finais;

17 — Tecemos as conclusoes.
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3. Andlise dos Dados

Para ir a busca do nosso objetivo de pesquisa, baseamo-nos nos trés
instrumentos de coleta de informagfes: o plano de aula, a observacdo da aula e a
entrevista realizada, com foco principal nos significados. Rastreamos a aula observada
e chegamos a um rol de dezenove palavras. Estas palavras foram extraidas com o
critério de serem novas para o0s alunos, ou pela possibilidade de mudltiplas
interpretacdes, enfim aquelas que, pela nossa vivéncia poderiam confundir os alunos.

Elas foram separadas em dois grupos: o primeiro com as palavras do proprio
tema que estava sendo trabalhado, a Geometria e cujo primeiro significado encontrado
no dicionario encontra-se no proprio campo da Geometria; e o segundo com palavras
que, também, sdo utilizadas fora das aulas de matematica e cujo primeiro significado
encontrado no dicionario ndo € proprio do campo da area estudada. Recorremos ao
dicionario e a nossa experiéncia para constituir os grupos acima citados.

Para proceder a analise, tomamos as falas do sujeito a partir da aula observada
e, principalmente, na entrevista realizada, baseado nas hip6teses de significado por nos
formuladas.

Na entrevista, procuramos apreender nosso sujeito, sua histéria de vida, sua
familia, a sociedade, as questfes religiosas e, assim, explicitar nosso sujeito, e

apresentar as possibilidades de constituicdo da atividade realizada.
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3.1 — Sobre o plano de aula (Anexo |)

O plano de aula objetivou fazer com que os alunos identificassem figuras
geomeétricas, a partir de objetos reais, que 0s mesmos reconhecessem pontos, retas,
semi-retas, segmentos de retas e planos e, finalmente, percebessem figuras como
conjunto de pontos, identificando-as como planas ou espaciais.

A aula planejada trabalhou o seguinte contetdo: geometria; poligonos: triangulos
e quadrilateros; as figuras planas mais comuns e as figuras espaciais mais comuns.

A atividade utilizou como estratégia o0 uso de recortes com objetos reais,
encontrados dentro da casa dos alunos, e também a observacédo da natureza, como o
lago e o sol.

A aula foi planejada dentro dos padrfes da maioria das escolas publicas que
freqientamos. Nao observamos a introducédo de nenhuma inovacdo como: clareza das
habilidades a serem trabalhadas, clareza das competéncias a serem construidas; néo
previu possibilidades de dificuldades e, por conseqiéncia, ndo prop0s alternativas na
intervengao; a lista de materiais utilizados limitou-se ao padréo, caderno, livro, sala de
aula, sulfite, desenhos e figuras, giz e lousa.

Nosso sujeito utilizou-se, também, de uma embalagem de dentifricio, para
exemplificar o conceito de solido e o conceito do plano, material este que nao foi
mencionado no plano de aula.

O plano em questdo previa o uso de doze aulas do més de agosto (duas
semanas) e o que filmamos retomou conceitos chaves trabalhados nas aulas anteriores
(observacdo da natureza, elaboracdo de desenhos) e, assim, pretendeu concluir a
teoria apresentada e ao final formulou o primeiro exercicio a ser realizado pelos alunos.

Analisamos que a Prof. Anna pretendeu sensibilizar os alunos para a geometria,
e pediu a atencao dos alunos para tudo o que encontramos ao nosso redor, pois, em
tudo podemos observar formas e a geometria estd muito presente. Nesse contexto, 0s
recursos utilizados ficaram aquém de nossas expectativas. No nosso entender, outros
recursos poderiam ter sido utilizados. Recursos facilitadores como o kit de objetos
geométricos em cartolina ou mesmo em madeira ndo foram mencionados. Projetos
interessantes podem ser realizados com cabos de vassouras e caixotes encontrados

em feiras livres.
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O plano do conjunto de aulas, também, ndo mencionou aulas operatorias para a
construcdo de objetos ou figuras geométricas e hem mesmo um recurso bastante
divulgado na atual literatura, que é o “origami”, as dobraduras em papel.

Outro aspecto que o plano ndo previu foi o levantamento dos conhecimentos
prévios dos alunos, para verificacdo daquilo que o aluno ja havia trabalhado. Assim,
consideramos este o momento ideal para o levantamento do universo vocabular dos
mesmos, para verificacdo dos significados que os alunos ja portavam e poderiam ser
Uteis, para até mesmo serem re-significados e, também, para a obtencdo de uma base
para construc&do de novos significados.

A avaliacdo da atividade limitou-se a observacdo e a interatividade com os
docentes, deixando de lado a diversificacdo. Assim sendo, ndo atendeu a maioria dos
participantes, pois, atualmente, € recomendada a diversificacdo das a¢des planejadas,
justamente pela diversidade dos estudantes com que trabalhamos e maior diversidade
de formas de avaliar, contemplariam mais alunos.

Utilizar aulas operatorias, onde colocamos o0 aluno como protagonista da acao, €
outro exemplo de diversificacdo, bem como a utlizagcdo de provas, acbes que
potencializariam a afericdo dos resultados que poderiam ser obtidos.

Ao final da atividade filmada, ficou clara a aplicacdo de exercicios, que
envolveriam a necessidade de producdo, por parte dos alunos, mas no plano os
mesmos nao foram explicitados.

N&do houve nenhuma mencdo de acao interdisciplinar. No nosso foco, uma
parceria com a professora de Lingua Portuguesa poderia ter sido realizada, e mesmo a
utilizagéo de dicionarios.

Percebemos, ainda, que os itens: embalagem, exercicios, régua, esquadro e
outros materiais comuns que estavam sobre a mesa, apesar de abordados em sala de
aula ndo constavam do plano elaborado pela professora. Isso pode revelar a presenca
do improviso e até mesmo da criatividade do nosso sujeito para potencializar a
sequéncia didatica do trabalho didatico-pedagdgico realizado, ao utilizar recursos néo

planejados.
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A verificacdo do conjunto de todas as atividades realizadas (as doze aulas)
poderia revelar o sucesso ou ndo do pretendido, juntamente com a diversificacdo de

avaliacOes a serem aplicadas aos alunos.
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3.2 — Sobre a observacgéo da aula (Anexo Il)

Logo de inicio, nosso sujeito dialoga com a classe e esclarece que pretendia ter
concluido a etapa de observacédo de figuras e objetos da aula anterior mas, mesmo
assim, iniciou a aula de “explicagdo” planejada. Deixou claro que o momento era de
explicacdo, uma etapa que continuava as atividades desenvolvidas e ndo haveria
necessidade de nenhuma anotagdo. Acreditamos que isto ocorreu para que se
cumprisse o planejado e a concluséao da aula anterior deixou de ser feita.

A Prof. Anna fez a observagédo da natureza, os alunos elaboraram desenhos e
ela tinha planejado uma concluséo da aula, que n&o se concretizou. Ao referir-se ao
fato, fica perceptivel uma pequena ponta de insatisfacdo, por ndo ter conseguido
alcancar a totalidade do plano da aula anterior, e para cumprir o planejado da atividade
que iriamos observar, prosseguiu assim mesmo.

A observacéo filmada de maneira geral transcorreu dentro do previsto. Nosso
sujeito orientou-se por meio de uma planilha onde tinha anotado todos os pontos que
deveriam ser abordados na atividade, topico a tépico, transcorreu sobre todos eles.

Utilizou as anotagbes dos cadernos, inclusive, a transcricdo do trecho do livro
sobre 0 assunto.

Recordou de cada desenho realizado (a lata de 6leo e a caixa de sapato), de
cada figura observada (sabdo, caixa d’dgua...), bem como as figuras que traziam
elementos da natureza (o sol e o lago).

A cada objeto recordado, fez paralelo com os topicos de geometria que
necessitava construir, os conceitos de espaco, plano, solido, limite e outros, desde o
ponto até as figuras tridimensionais, como o paralelepipedo e o cilindro.

A professora Anna, na entrevista, manifestou que estava nervosa, por nao estar
acostumada a ser filmada (ndo bastasse o0 nervosismo natural nas situacbes de
observacao). Temos percebido que, em geral, as pessoas ndo estao habituadas a
serem filmadas, mesmo assim, ndo percebemos qualquer tipo de deslocamento. Diante
das camaras, muitos ndo sabem como se portar, muitos perdem a naturalidade, alguns
até procuram representar, assumindo papéis que ndo S&0 0S Seus e N0 nosSso Ssujeito,

apesar do nervosismo, ndo percebemos nada que nos parecesse forcado, que nosso



Kumasaka, R. Shizuo 67

sujeito tenha tentado representar; acreditamos que gracas aos muitos anos de docéncia

e na qualidade de melhor professora.
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3.3 — Sobre o preparo da entrevista

Fizemos a leitura de toda a aula observada e, com o foco no objeto de nossa
pesquisa, elencamos todos os vocabulos que, em nossa opinido, deveriam ser
significados, isto é, ter seus conceitos trabalhados de uma forma ou de outra e foram

organizados na tabela abaixo:

Da matemética Do senso comum
1 | Geometria 1 | Plano
2 | Cilindro 2 | Espaco
3 | Circulo 3 | Solido
4 | Paralelepipedo | 4 | Profundidade
5 | Retangulo 5 | Superficie
6 | Tridimensional | 6 | Localizagcéo
7 | Quadrilatero 7 | Infinito
8 | Reta 8 | Segmento
9 | Ponto 9 | Limite
10 | Vértice

Recorremos a melhor fonte de significados: o dicionario, e elaboramos o
glosséario em anexo (anexo V).

Com base no que encontramos no dicionario, os vocabulos foram organizados
em dois grupos: o primeiro (primeira coluna), o de palavras proprias do assunto
abordado, cujo primeiro significado encontra-se no campo da geometria e, portanto,
mais utilizadas na linguagem matematica. Na segunda coluna sdo as palavras que
também encontramos no senso comum, cujo significado pode ser comumente utilizado
fora das aulas de matematica, em qualquer ocasido e por este motivo poderiam causar
algum tipo de confuséo.

E importante ressaltar que os vocabulos “ponto” e “vértice” sdo excecdes, estdo
na primeira coluna, mesmo nao possuindo o primeiro significado no dicionario, no

campo da geometria, mas resolvemos manté-los no primeiro grupo por considerarmos
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gue sao vocabulos basicos dessas aulas e que muito usualmente encontramos nas
aulas de geometria.

Dos nove vocébulos encontrados no segundo grupo, optamos por restringi-los a
apenas cinco, pois, sdo palavras que, pela nossa experiéncia, possuem maior
possibilidade de causar confusdo. E, recorrendo ao dicionario, pudemos verificar que a
palavra plano possui dezenove possibilidades de interpretacdo; soélido, treze;
profundidade, sete; segmento, oito e limite, seis. Enfim, uma gama consideravel de
possibilidades de significados estudados para algumas vezes serem trabalhados a
partir da linguagem do senso comum, aprofundados no campo da geometria.

Curiosamente, estas palavras escolhidas, na sua maioria, sdo aquelas com
maior diversidade de significados, como vimos, 0 de menor quantidade possui seis
interpretacdes e 0 de maior, possui dezenove.

Os momentos da aula observada foram registrados pelo pesquisador para que a
imagem fosse congelada no momento exato e, nosso sujeito pudesse contribuir na
reflexdo dos significados contidos nas palavras utilizadas naquele instante.

Por essas razdes, os vocabulos utilizados na entrevista foram os seguintes:

a) plano;

b) sélido;

c) profundidade;

d) limite e

e) segmento.
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3.4 — Sobre a entrevista (Anexo IlI)

A entrevista transcorreu dentro do planejado. Levantamos o histérico do sujeito,
na tentativa de apropriarmo-nos do sujeito historico. Tinhamos, também, o rol de
vocabulos a serem investigados e 0 momento exato para que a aula filmada pudesse
ter sua imagem congelada e nos detivessemos melhor na sua anélise.

Nosso sujeito pareceu-nos muito tranquilo, muito a vontade, respondendo a
todas as perguntas com desembarago (0 nervosismo da semana anterior desapareceu)
e, sem qualquer tipo de constrangimento, interagimos muito bem nas perguntas e
respostas.

Foi a primeira vez que nosso sujeito observou-se dando aula (ao assistir ao filme
produzido) e em nenhum momento sentiu-se abalada por motivo algum.

Utilizamo-nos de um questionario-base, aberto, que foi todo gravado e transcrito.

(anexo Ill)
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3.5 — Sobre o sujeito da pesquisa

Nosso sujeito de pesquisa € do sexo feminino, tem 46 anos, solteira, sem filhos,
primogénita de mais uma irma. Trabalhadora desde os 17 anos de idade em um
escritorio de contabilidade. Pretendia fazer contabilidade, encontrou dificuldade para
ingressar em Ciéncias Contabeis e, para ndo perder tempo e por gostar de matemaética,
sem prejudicar seus planos na area de contabilidade, fez sua graduacdo em Ciéncias
com habilitacdo em Matematica. Iniciou o magistério em atividade secundéaria, em que
atua desde 1998, portanto, h& oito anos. Acabou por gostar da educacgéo e hoje é uma
professora dedicada. E moradora no municipio em que leciona, desde o seu
nascimento e ha cinco anos, atua como professora efetiva de matematica na rede de
escolas municipais de sua cidade. E Testemunha de Jeovéa e, na maioria do seu tempo
livre, realiza trabalhos voluntérios junto a igreja. Tentou duas especializagbes que ndo
conseguiu concluir. Atualmente, estuda na USP como aluna observadora no projeto

Escola do Futuro.
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3.6 — Principais consideracdes

3.6.1 — Constituicdo sécio-histérica de nosso sujeito
Na formacdo do nosso sujeito, bem como na sua atuacdo profissional,

percebemos que recebeu grande influéncia, principalmente da mae. Ela mesma afirma:

S - Recebi uma influéncia grande da minha mae,
batalhadora, que sempre trabalhou bastante, me incentivava para
estudar. Como costureira e sempre incentivou bastante, e queria
sempre que melhorassemos, sempre incentivou muito a estudar,
tanto eu como a minha irmd, o que ndo posso falar dos outros

familiares.

Solicitada que resumisse sua mae em uma so6 palavra, caracteriza-a como uma
pessoa “Forte”.

Na sua trajetoria de vida, percebemos que, inicialmente, ndo tinha planos de ser
professora, durante muitos anos trabalhou como técnica contébil e pretendia prosseguir

nessa carreira, onde vivenciou trabalhos bastante diversificados:

S - Em um escritorio de contabilidade. Nao sabendo o que
era contabilidade e, por influéncia da minha mée, fui ser contadora.
Cresci querendo ser contadora; ai procurando emprego, consegui
em um escritério de contabilidade, trabalhando como auxiliar e ao
mesmo tempo encontrei uma moca fazendo um curso técnico em
Osasco. Fiz o curso, trabalhei bastante em contabilidade, acabei de

fazer o técnico.

Seu ingresso no magistério foi inusitado, pois, ndo fez licenciatura com a
intencdo de dar aulas, e isso l|he proporcionou uma experiéncia profissional

diversificada, muito rica, como podemos perceber:
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S - Para falar a verdade, trabalhei muito em contabilidade e
migrei para a area financeira. Inicialmente, queria fazer Ciéncias
Contabeis e ndo conseguia entrar em uma faculdade de renome,
depois decidi fazer uma faculdade e encontrei Ciéncias com
Habilitacdo em Matematica, porque gostava de mateméatica. Sou
técnica e gostaria trabalhar em contabilidade ligada a area
financeira, ja trabalhava na tesouraria, queria fazer contabilidade e
ndo conseguia entrar em Ciéncias Contabeis e querendo muito
estudar fiz Ciéncias com Habiltacdo em Matematica, porque
gostava da matematica, entdo, ndo fiz 0 meu curso para dar aulas,
tanto € que as pessoas que estudavam comigo eram pessoas que
davam aula, queriam dar aula e eu fazia o curso porque gostava da
matematica, gostava bastante e a intencdo, inicialmente, ndo era
dar aulas. Depois que terminei 0 curso, queria uma experiéncia
nova. Ja que sou formada, o ideal seria dar aulas, para experiéncia
e para experimentar pensei, vou dar aulas, vou pegar uma sala,
queria uma sala s6. Nem sabia 0 que era atribuicdo. Nisso, um
colega na atribuicdo pegou 20 aulas a noite, me assustei, tudo
isso? Ai do negdcio, gostei bastante, legal né, em vez de ficar
assistindo televisdo, vou ganhar dinheiro, trabalhando. Foi uma

experiéncia boa.

Anna continuou enriguecendo sua experiéncia profissional, dava aulas no
periodo noturno e, como muitos que ingressam, acabou gostando do trabalho e revela
uma preocupacao pelos seus alunos, pelo mau preparo que estavam recebendo nas

escolas e, por conseqiiéncia, a exclusdo no mercado, vejamos no trecho a seguir:

No inicio, quando tinha que dar aulas, ja estava trabalhando
com selecéo, trabalhando com contabilidade, aprendi muitas coisas,

inclusive a parte do departamento pessoal. Fui trabalhar na selecéo
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relacionada ao departamento pessoal. Dai, na selecdo, aprendi
muitas coisas: testes, entrevistas, uma série de coisas. Quando fui
dar aulas, que eu gostei bastante, eu entrei em conflito, porque eu
selecionava as pessoas para trabalhar, selecionava as pessoas, e
ao mesmo tempo quando eu chegava na sala de aula, “po6xa” vida,
esses alunos, sao os alunos que de repente serdo reprovadas no
teste que eu vou aplicar, dai, todo dia entrava na sala da diretora
para ter certeza que as coisas que acontecia que eu via, eu nao
sabia como era o ambiente, 0 que eu via no interesse dos alunos,
se era com todo mundo, se era coisa real, se 0s alunos que durante
o dia procuravam emprego, ndo estariam passando nas entrevistas

e nos testes. Nao teriam chance.

Anna, portanto, revela, também, um conflito, uma preocupacgéo real pelo seu
aluno, pelos alunos desinteressados e busca ajuda de diretor e colegas, como podemos

ver:

Entrei em conflito, durante um tempo. Todo dia entrava na
sala da diretora para conversar, conversava com os colegas, com o
pessoal que tinha mais experiéncia. Para ver o que realmente era
aquilo. A falta de interesse. Mas eu sei que esse conflito, é légico, é
um pouco pela falta de experiéncia e, por outro lado, do trabalho
que fazia durante o dia. De noite, preparava as pessoas para fazer
um teste e durante o dia eu estaria reprovando essas pessoas.
Fiquei durante um tempo trabalhando em empresa e escola e
depois resolvi ficar sé dando aula. Cheguei a interromper o0 curso
(Habilitacdo), para fazer economia, dai tive problemas com horarios
no servico, ndo pude terminar Economia, fiquei com dois cursos
incompletos. “Péxa” vida, vocé comeca fazer a coisas e néao
termina, dai voltei para terminar a matematica e Economia nédo

terminei.
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Como muitos profissionais que, hoje, atuam na area da educacao, migrados de
outras areas, acaba por gostar e abraca a causa da educacdo como pudemos perceber
no trecho acima, aliado, também, as questfes financeiras, algo que se iniciou como
“bico”, tornou-se sua profisséo.

Apesar de inusitado, nao interrompeu o magistério desde o seu ingresso em 98.
Efetivou-se no ano de 2000 e pdde fixar-se na unidade escolar em que atua em 2002. E
um trabalho dedicado, pois, ndo atua em outras escolas como a necessidade impinge a
muitos professores, mas as vezes sente-se tentada a trabalhar em outras realidades

escolares como podemos notar a seguir:

S - Atualmente ndo. (Falando que ndo atua em outras
escolas) Tenho até vontade. Fico pensando no meu tempo. Nas
coisas que preciso fazer nas coisas que preciso estudar no que
preciso me dedicar, no que preciso aprender. Mas o projeto toma
muito o meu tempo. Tenho colegas que trabalham no Dante, no
Porto, escolas de renome. Tenho vontade de trabalhar em outra
escola pela experiéncia. Mas pelo meu tempo, tenho um tempo
muito corrido, justamente pelo estudo, pela pesquisa, das aulas que
preciso preparar e muitas coisas que estudo como testemunha de
Jeova, eu aplico no meu dia-a-dia: como se portar, como tratar as
pessoas, tudo ligado a Biblia, tenho muito que colocar limites.
Antes, tinha um limite em relacdo a cursos, todas as férias fazia
cursos e cursos. Dai eu falei para mim, “péra ai!, para que tanto

curso, “péra um pouco”, dar uma parada, ir mais devagar.
E uma pessoa religiosa e participativa como revela o seguinte trecho:
S - Sou testemunha de Jeova.

S — Sim, participo, faco pregacdo. Saio, atendo pessoas. E

um trabalho...
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S - Na verdade, vou no final de semana, mas sempre que
posso de manha, eu procuro ir. Hoje tenho manhas livres e algumas
manhas eu procuro fazer esse trabalho, pregacéo, visitar a casa de
pessoas. E um trabalho muito rico. O estudo da Biblia, com
informacdes histéricas, cientificas € muito interessante, claro que
gquando vocé vai conversar com as pessoas como fazemos, o
tempo que temos para conversar com elas nao da para passar tudo
aquilo que estudamos durante anos, mas é muito rico, na verdade é
uma escola onde temos reunido, lemos, pesquisamos, nos

preparamos continuamente para estar a campo.

A religiosidade, também, afeta o seu trabalho, principalmente pela dedicacéo
dada as atividades junto a igreja.

Sobre o municipio onde atua a professora questiona a formacao recebido:

S - E um municipio que investe bastante. No tempo que
estou aqui, investiram bastante na formacdo de professores. Uma
intencdo boa de investimento. Mas, as vezes, eu percebo, ndo sé
eu, outras pessoas percebem, que o investimento ndo € feito da
forma correta. Fizeram um trabalho muito legal com professoras de
primeira a quarta, mas mudou 0s governantes, e ai muda tudo e o
trabalho mudou e o professor tem que se adaptar. Investiram

bastante, na formacdo, mas a escola ndo mudou.

Nao tem percebido frutos na acdes realizadas, na formacéo recebida, como ela

mesma diz, a escola ndo mudou.

Sobre a escola onde esta lotada, temos 0 seguinte parecer:

S - Ta melhorando. Do tempo que estou aqui. Entrei na rede

em 2000. Vim parar aqui em 2002, eu estava na sala de informatica
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e presenciei coisas horrorosas no tratamento para com professores.
Ficava muito na sala de informatica e ndo via muito, mesmo com
uma diretora super legal. Via coisas que eu nao gostava de
tratamento. Uma vez, uma coordenadora falou: - Nao sei por que se
aprende Mateméatica? Veja uma coordenadora. Isso é passado.
Vejo essa escola progredindo, mas a gente nem fala isso, se ndo as
pessoas querem vir para cd. Mesmo no aspecto fisico, as pessoas,
os professores. Mas s6 que assim, as pessoas nao percebem, que
tudo vai decorrendo do relacionamento com a chefia. Entdo, se o

chefe é grosso as pessoas vao ser grossas umas com as outras.

Anna percebe, portanto, um tratamento agressivo, “coisas horrorosas”
acontecendo com os professores, e deixa, também, transparecer a importancia do
papel do Diretor, como seu comportamento pode influenciar as acdes de uma unidade

escolar.

Na educacdo, Anna adquire uma experiéncia bastante diversificada, que
enriguece ainda mais a sua vida profissional, pois, atuou em todas as séries como

podemos ver:

S - Da quinta do ensino fundamental até a terceira do ensino
médio. Na tele sala inclusive todas as matérias. Me sentia até mal,
nao sabia trabalhar direito Inglés e Portugués.

E uma vivéncia comum para os profissionais em inicio de carreira, pois, nio
podem escolher as classes com que querem atuar e, assim, trabalham com as classes

que nao foram escolhidas, e isso enriquece a experiéncia profissional de um professor.

Hoje é uma professora, pelo que vimos, muito dedicada, e atua apenas na area
da educacdo, preocupada com sua atuagcdo, com a qualidade do seu trabalho e

apontada como a melhor profissional, pela coordenagédo e pelos colegas da unidade
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escolar publica de uma rede municipal da grande S&o Paulo e pode planejar melhor a
continuidade de seus trabalhos.

S - Escolhi. N&o tenho preferéncias. Mas, achei interessante
trabalhar com as quintas para comecar, e dar continuidade. Teve
uma sala de uma colega aqui na escola. Quero ver se um professor
vai pegar uma classe e vai com ela até o fim e na oitava falar mal.
Houve um comentéario de uma supervisora dos buracos que ficam

na formacgéo do aluno, pela falta de continuidade nos trabalhos.

Na leitura flutuante, aquela que ndo se preocupa com a cronologia dos fatos, ou
mesmo com a cronologia das informacgdes obtidas; é assim na leitura que realizamos
em todo material coletado, inferimos que a qualificacdo de melhor sujeito foi Ihe
conferida por alguns aspectos importantes: Nao é um profissional queixoso, ao
contrario de muitos que encontramos no nosso dia-a-dia e, também, nas pesquisas com
as quais tivemos oportunidade de nos deparar. Foram pouquissimos os momentos de
gueixa ou lamurias (apenas um). Possui dominio sobre a classe, com uma
interatividade, principalmente no que tange ao aspecto da organizacédo; conduz muito
bem o transito dos alunos sobre os seus materiais, fazendo-os utilizar, muito bem, as
anotacdes e o livro. Dedicada por atuar, apenas, em um so periodo, em uma so escola,
iSSo proporciona uma sintonia muito melhor com o seu dia-a-dia. E, por ultimo, procura
atuar dentro do ideal cristdo, no servigo para o outro, sensibilizada em preparar melhor
aqueles alunos que viriam a ser excluidos do mercado de trabalho.

No momento, percebemos que se planejou profissionalmente e esta assumindo
desafios, vai tentar perseverar com um grupo de alunos durante alguns anos, estes
alunos da quinta série, vai tentar acompanha-los na sexta e, assim por diante, até a
oitava, por acreditar que o aproveitamento serd melhor, com a possibilidade de

proporcionar maior produtividade nas aulas.
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3.6.2 — Sobre a atividade desenvolvida

3.6.2.1 — A escolha daclasse
Abordamos Anna, sobre seus critérios de escolha da classe e obtivemos as

seguintes respostas:

S - Olha, primeiramente por ser a mais comportada. Mas o
principal foi em relacdo ao horario. Porque, se fosse a 5A, das 6
aulas por semana, quatro sdo na 5% aula. Quatro dias € a ultima
aula, mataram as minhas aulas, chego na sala e eu ndo acredito.
Séo seis aulas na semana e cinco por dia. Fui prejudicada, tenho
essa consciéncia, mataram as minhas aulas. Na quinta aula ta todo
mundo cansado, se acha..., ninguém, até nés. A 5C além de mais
comportada tem um horario bom. E a 5B, nunca tem a primeira

aula, as demais horas sao variadas.

Este foi 0 Unico momento que percebemos haver uma queixa ou lamentacao,
mas, € um fato dificil de interferir e maneiras para atender melhor a essa realidade

devem ser procuradas.
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3.6.2.2 — Sobre o plano de aula
Sobre a aula observada, pudemos verificar o plano de aula em anexo e a

seguinte resposta, quando lhe perguntamos sobre o objetivo da aula:

S - Aquela parte da geometria era os alunos ficarem
percebendo nos objetivos do dia a dia, na casa, na caixa d’'agua, na
caixa de sapato, na lata de 6leo, que dentro de casa temos figuras
geométricas, que ndo estdao longe do nosso alcance visual e
estamos nos relacionando o tempo todo com esses objetos e dai
qguando falo da geometria, da espacial, um pouquinho da geometria
plana, entdo assim, teve uma parte ali que eu usei muito recorte, e
ali foi o dltimo dia, usei muitos recortes de desenho, nesses
recortes tinha sofd, tinha porta, tinha caixa d’agua, tinha copos, e
também tinha lagos, para visualizar o plano, também tinha o sol,
visualizando os raios do sol, para estarem percebendo que esses

elementos geométricos nés vemos direto.

A professora Anna corretamente preocupa-se em identificar a geometria que
encontramos no Nosso entorno, aquela geometria proxima de todos nés, que pode ser
observada na natureza, nos objetos que temos em casa, nos objetos que comumente
trazemos para a escola.

E uma abordagem atual e, dessa maneira, com tudo o que o aluno se defronta

no dia a dia espera sensibiliza-los para a geometria que esta por toda parte.
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3.6.2.3 — Sobre o material utilizado

Do material utilizado temos a seguinte caracterizacao:

S - O livro, a régua, o esquadro, uma caixinha de pasta de
dentes, para mostrar a figura espacial, e eles verificarem quando
ela esta plana, usei também os objetos que costumo ter na minha

mesa: o estojo, sulfite, para representar o plano.

O suijeito falha no registro do plano de aula, mas é muito feliz em utilizar-se dos
objetos simples que portamos, sem nenhuma sofisticacdo, sem a necessidade de nada
mirabolante, com criatividade utiliza-se dos objetos que comumente traz para a sala de
aula.

Em suma, as acOes se completaram, e revelam um bom profissional, com
experiéncia, dominio do tema abordado, no controle da atividade, organizado, fiel ao
roteiro estabelecido, com bom jogo de cintura, articulando muito bem, caderno e livro.
Ha que se descontar o nervosismo que ela mesma observou ao estar diante de uma
camera de gravacao, principalmente por ser uma completa novidade no seu dia a dia,
apesar de lecionar desde 1998. Utilizou sua experiéncia acumulada, possui uma visao
para além da sua aula, persevera apesar das dificuldades de estudo.

Uma contradicdo foi captada: apesar de considerar importante trabalhar a
linguagem, apesar de se alegar por ja ter utilizado o dicionario dentro de sala de aula,
inclusive, alegou ser uma pratica habitual; e, no momento, estdvamos no quinto periodo
letivo de oito possiveis e naquele ano nao tinha trazido o dicionario para a sala de aula
uma unica vez. Poderia ter alegado um trabalho interdisciplinar junto com a professora

de Lingua Portuguesa, mas a interdisciplinaridade nédo foi mencionada.
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3.6.2.4 — A linguagem utilizada

Entendemos que o processo ensino-aprendizagem é, também, um processo de
comunicacgdo, existindo uma mensagem que queremos passar para os alunos. NOs,
professores, somos mediadores dessa mensagem por exceléncia, conscientes de que
existem varias formas de mediacéo, e de tentativas de passagem dessa mensagem
para os alunos, como aconteceu na vivéncia de nosso sujeito que podemos tomar como
exemplo. A palavra sobrinho, que surgiu na entrevista, quando Nnosso sujeito de
pesquisa trabalhava com os alunos surdos, era um vocabulo totalmente estranho para
aquele publico e, na oportunidade, necessitou dedicar muito tempo para explicar o que
era sobrinho para aqueles deficientes auditivos. A linguagem nesse processo porta
sentidos e significados, e € possivel olhar para o significado e apreender o sentido e
vice-versa. E, na tentativa de apreendermos significados, formulamos trés hipoteses
COmo segue:

a) aqueles que sdo do senso comum, linguagem do senso comum;

b) conhecimento adquirido na escola, até mesmo em série anterior, a linguagem
usual;

c) aquele significado que queremos construir junto com o aluno nesse processo
gue mediamos, a linguagem cientifica, no nosso caso, a linguagem matematica.

Na perspectiva sécio-histérica, € necessério situar nosso sujeito de pesquisa e,
na primeira parte da entrevista, buscamos conhecé-lo melhor, buscamos apreender
esse sujeito constituido social e historicamente, um dos protagonistas da atividade
realizada e o seu principal mediador, aquele que é o interlocutor da linguagem utilizada.

Na observacdo da aula, obtivemos o seguinte panorama, agora separada pelas
trés hipoteses levantadas.

Para a primeira hipotese: para os significados que ja fazem parte do senso
comum, dos cinco vocabulos inquiridos, apenas o vocabulo Limite, foi colocado no
senso comum, mas preferimos, como nosso proprio sujeito aventou, coloca-lo em uma
quarta hipotese: vocabulos que necessitam ser re-significados.

Na segunda hipétese, quando o significado foi adquirido na escola em série

anterior e, portanto, usuais em aulas de matematica temos o seguinte:
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P - Agora nesse trecho, vocé toca em trés conceitos: altura,
largura e profundidade. Atendo-se apenas em profundidade, qual
€ a hipétese?

S - Ja sabem, é claro é necessario direcionar um pouquinho,
€ um conceito construido antes, mas como fazemos referéncia, dai
ele lembra que ele ja conhece, se eu ndo tivesse mostrado pode ser
gue ele nao ia lembrar, nunca aconteceu de algum aluno dizer que
nao sabe o que é profundidade.

P - Nesse momento, vocé fala duas palavras, parte plana e
parte sé6lida. Esse conceito de plano é de qual hipétese?

S - Olha, embora na quarta foram feitos varios trabalhos,
com as professoras de primeira a quarta, trabalha-se muito o sélido,
mas eu nédo sei se ela fala muito em relacdo ao plano, mesmo com
0S varios cursos, elas aplicam, mas com mais intensidade a parte
do sdlido, o plano menos, por isso achei interessante mostrar para
eles a caixa, para eles visualizarem. Entdo, aqueles que ja sabem,

e aqueles que ndo sabem, verificarem o que € o plano.

Quando perguntamos pela palavra plano na percepcdo da Prof. Anna,
confirmamos a hipotese trés, aquele significado que queremos construir junto com o0s
alunos no processo que mediamos, nNosso sujeito confirma; “S - E algo que esta em
construcdo”. Portanto, na opinido de nosso sujeito é um conceito que necessita ser
construido junto aos alunos. O que também aconteceu na opinido do sujeito com a

utilizacao da palavra segmento, como € possivel constatar na seguinte fala:

S - Esse conceito eles ndo sabem, inclusive quando vocé
falou, uma coisa que eu costumo usar bastante, que eu acho legal,
assim eu uso, ndo que eu uso bastante, que eu uso o dicionario, eu
costumo usar o dicionario, claro que quando eu coloquei na lousa,
que eu coloquei o pontinho, falei do limite, mostrei o que era o

segmento, eles entenderam, mas € legal olhar o dicionario mesmo,



Kumasaka, R. Shizuo 84

eu gosto de estar olhando o dicionario, mas nao uso o dicionario
com tanta frequiéncia quanto eu gostaria, e essa parte de segmento
eu nem pensei no dicionério, para falar a verdade, mas essa parte
eu acho legal de usar o dicionéario, porque assim € uma palavra que
eles nunca viram, alguém pode até falar: - Seguir tal coisa..., -
Segue aguele caminho. Mas um seguimento de uma reta, o que é
isso? Mostrei, faz isso, tem pontinho aqui, tem pontinho ali. Eles

entenderam, mas seria interessante, estar olhando o dicionario.

O panorama acima foi complementado com uma hipétese inicialmente nao
formulada, que algumas palavras que séo utilizadas no senso comum, necessitam ser
re-significadas. Foi uma grata surpresa, apesar de considerarmos a possibilidade do
surgimento de outras hipoteses, ndo tinhamos grandes expectativas e, na conducdo da
entrevista, além das trés hipoteses, confirmadas pelo nosso sujeito, temos 0 acréscimo
de mais uma:

- significados que sdo do senso comum e necessitam ser re-significados, como

podemos constatar quando investigamos a palavra limite:

S - A palavra limite eles entendem e, nesse caso eles nédo
sabem que esse ponto, a representacdo do ponto na reta é
justamente o limite, a barreira para seguir-se em frente, a palavra
eles ja conhecem.

S - Para eles tudo é uma reta. E importante falar desse limite,
no entanto, visualizar que o que é colocado como barreira, é
justamente esse pontinho, é claro que eles apenas olhassem, eles
nao saberiam dizer que aquele ponto € o limite.

S - E. Pelo fato de estarmos repetindo alguma palavra que
eles ja conhecem, € interessante porque eles véem que tem outro
significado aquele limite que a mae falava, seu limite é chegar a tal
hora, seu limite ndo sei 0 qué, € necessario re-significar para o
Nosso objetivo.
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Anna interessou-se pelo método e manifestou a intencdo de utilizar-se da
hip6tese para futuros trabalhos, pois, fez questdo de anota-las e confirmou a validade

dessa preocupagéo.

S - Acho bom. Acho valido. Quero anotar essas hipoteses.
Na verdade, é automatico. N&o pensamos sobre isso. Se € do
senso comum? Nao sei o qué... Vocé pode até fazer dessa forma,
mas nao pensou antes, nao analisou. Embora assim, no

desenvolvimento até acontece.
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3.6.2.5 — Outro significado apreendido

Praticamente no inicio do segundo minuto da atividade, quando a professora
logo apos a informacdo que nenhuma anotacao seria necessaria, dando a entender que
deveriam acompanhar as explicacdes, um aluno pergunta:

- Que dia?

- Dia 14. Responde uma colega.

E na sequUéncia da atividade (no minuto seguinte), quando nosso sujeito solicita
gue os alunos “déem uma olhadinha” no caderno, um aluno logo pergunta:

- Na péagina 14, professora?

- E. Responde prontamente a professora.

Todos os alunos puderam se localizar, encontraram 0s registros ao qual a
professora fazia referéncia.

Nessa sequéncia de ac¢des, foi possivel identificar que existia ai um significado
“combinado”, um significado que foi acordado entre a professora e os alunos: a data
deveria ser sempre anotada e ela teria também o significado do “nimero de pagina”,
ficou claro para nés que pagina e data tinham o mesmo significado e era como 0s
alunos se localizavam no registro realizado.

Para nés, foi muito importante essa observacédo, pois, consideramos ser uma
atitude que organiza, que orienta os alunos, que faz com que se encontrem.

Na nossa experiéncia, nos deparamos com muitos e muitos alunos que nem
sequer datam os registros realizados (até mesmo no ensino médio), e esse ato simples
de datar é organizador, e no caso da professora Anna, a data também possui o
significado de pagina, facilitando a interacdo dos alunos em aula com 0s seus proprios
registros, diminuindo a possibilidade de alunos perdidos, a procurar o registro pertinente
ao qual o professor esta se referindo.

Corroborando com a interpretacao, ao final da atividade, nosso sujeito orientou
gue anotassem a “data de hoje” e escrevessem ao lado o que ocorrera: uma
explicacdo. Assim exercita os alunos no registro das atividades de cada aula.

O *“combinado” foi confirmado através de um telefonema. Nosso sujeito

confirmou o que tinhamos observado.
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E uma acdo simples, que consideramos importante, por interpreta-la como
orientadora, facilitadora de muitas mediacdes que podem ocorrer dentro de uma sala de

aula, para alunos nessa série escolar.
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3.6.2.6 — Aspectos complementares da entrevista
Significados ndo sdo descolados dos sentidos. Ndo prospectamos os sentidos
dos significados trabalhados, mas acreditamos que encontramos algumas pistas para
que sentidos pudessem ser apreendidos.
Sentidos sdo subjetivos, de cada individuo, e é dificil sem uma abordagem
apropriada, caminharmos para apropriarmo-nos de sua totalidade, ou ao menos
caminhar na direcdo de sua compreensdo, com o desvelar de algumas de suas partes,

as zonas de sentido.

1 - “Logico! Vale nota”.

Logo no inicio da atividade, nosso sujeito solicita aos alunos que prestem
atencdo e em seguida emite a expressao: “Logico, vale nota”. E um argumento utilizado
por varios professores com o objetivo de obter-se envolvimento, comprometimento com
a atividade desenvolvida e temos ai uma troca de valores: a atividade n&o vale por si,
mas pela nota que ela pode propiciar, pelo sentido comum, no caso, entre o sujeito e
seus alunos.

Héa que se considerar que € 0 nosso sujeito de pesquisa na disciplina que leciona
€ o melhor professor na escola onde atua; e, apesar de ter anos de experiéncia, ainda
necessita utilizar o argumento da nota para tentar realizar o seu trabalho.

O sentido de valorizacdo da nota atribuida € agucado, também, pela maioria de
muitos pais, que acompanha a vida escolar dos alunos apenas pelo boletim. Muitas
vezes ndo importa se a nota obtida, realmente reflete a realidade da vida escolar do

aluno.

2 — “Mas nao deu para explicar”

A frase revela uma atividade planejada e néo realizada na aula anterior, que
afetou a aula observada.

A professora inicia a aula observada com uma pequena ponta de frustracdo por
ndo ter conseguido realiza-la, um pouco antes ela cita as atividades realizadas (a
observacdo da natureza e a elaboragcdo de desenhos) e, na sequéncia, a

impossibilidade de ter concluido a atividade na aula anterior. Portanto, para a real
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compreensao da atividade observada é importante analisa-la e considerar, também, o
nao realizado e este conjunto revela o a atividade mais inteira e ajuda a compreensao
de sua totalidade.

A professora tinha planos de ter terminado a observacéo na aula anterior, o que
ndo foi possivel. Assim, na atividade realizada, necessitou abordar pontos que ainda
nao haviam sido concluidos e algumas confusées que ocorreram ficaram evidenciadas;
algumas vezes, os alunos erravam as respostas, algo que ela pretendia que néo
transparecesse.

Ao percebermos algo que néo tenha sido realizado, amplia nosso olhar para o
real, concordamos que o nédo realizado afeta a atividade real e o sentido apreendido é o
da insatisfacdo ou de uma ponta de frustracdo, que afetou a atividade e lanca algumas

luzes para as dificuldades encontradas.

3 — A religiosidade e o seu papel como professora

Embora mais fluido e nédo ter sido aprofundado na entrevista o tema da
religiosidade foi manifestado e pelo discurso realizado, Anna apresentou-se como uma
Testemunha de Jeova, dedicada, participando das atividades religiosas, inclusive
preocupada em realizar um trabalho voluntario na igreja, ao qual considera que deveria
empregar mais tempo.

No rol das igrejas pentecostais, aqueles que pertencem a Testemunha de Jeova,
geralmente se destacam pela ortodoxia do seu fundamentalismo. Esta na linha das
igrejas fundamentalistas.

Consideramos que isso afeta profundamente a vida dos seus seguidores,
inclusive no aspecto profissional, com maior dedicagéo ao trabalho.

Primeiro, na sua escolha por trabalhar apenas em uma escola de forma dedicada
e, também, por proporcionar mais tempo para os estudos, tanto biblico como para seu
aperfeicoamento profissional.

E, segundo, afeta quando no aspecto do servico do ideério cristdo, fazendo-a
decidir-se pela educacdo, onde pode preparar os alunos para ndo serem excluidos nas

entrevistas realizadas pelo mercado de trabalho.
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Nosso objetivo principal ndo foi caminhar para os sentidos, portanto, ndo nos
utilizamos das vias necessarias para aprofunda-los; temos, apenas, alguns indicios de
que sentidos afloraram. E ndo foi no nosso levantamento de informacdes o foco
principal, mas a metodologia utilizada, também, podera contribuir para futuras

pesquisas preocupadas com a apreensdo de zonas de sentido.
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4 — Consideracdes Finais

A formacdo de professores € um campo fecundo, multi-determinado e um
trabalho no campo da linguagem necessita ser realizado.

Retomamos Vygotsky (2007) quando diz: “O ponto de partida dessa discusséo €
o fato de que o aprendizado das criangas comeca muito antes de elas freqientarem a
escola”. Portanto, mesmo que seja o primeiro ano escolar de um aluno, ele ja porta
conhecimentos prévios. Ao ingressar na quinta série, entdo, sua formacdo, por ser
multi-determinada, também, pelos elementos extra-classe, somada aos elementos de
sua vida escolar, uma gama de conhecimentos ampliada que reflete o seu

conhecimento real. E o que Vygotsky denomina de

“nivel de desenvolvimento real, isto €, o nivel de desenvolvimento das
fungBes mentais da crianga que se estabeleceram como resultado de certos
ciclos de desenvolvimento jA completados. Quanto usamos a idade mental de
uma crianca usando testes, estamos quase sempre tratando do nivel de
desenvolvimento real” (2007, p. 95 e 96).

Conhecimentos prévios, que necessita ser respeitado e, também, nos asseguram
gue estamos desenvolvendo atividades no processo ensino-aprendizagem na zona de
desenvolvimento proximal (ZDP) de nossos alunos. A avaliacdo diagndstica podera
levantar dados, tanto no campo cognitivo, como também no campo das informacgdes
sécio-econbmicas; informacdes que sedimentam o trabalho na ZDP para que possamos
desenvolver o potencial dos nossos alunos.

A professora de matematica pode implementar uma parceria com a professora
de Lingua Portuguesa, com a elaboragcédo de uma atividade interdisciplinar, para atender
a necessidade do levantamento do universo vocabular, atividade esta que também
pode ser realizada apenas pelo professor de matematica. Portanto, pudemos verificar
gue existe a possibilidade de significados do senso comum, que os alunos ja portam,
que fazem parte de seu conhecimento prévio, necessitarem de uma re-significacao,
bem como a possibilidade daquilo que consideramos ser uma linguagem usual,
necessitar uma verificacdo para dar-nos certeza de que realmente aqueles significados
que, geralmente, consideramos que ja foram trabalhados, estdo presentes. A¢bes sdo

basicas para a construcdo de novos conhecimentos.
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Em segundo lugar, nesse trabalho de pesquisa, acreditamos ter chamado a
atencdo para a importancia da linguagem no processo ensino-aprendizagem, bem
como ter sugerido hipéteses para sua utilizacdo e prospeccdo de algumas de suas
caracteristicas, ao destacarmos a categoria mediacdo, bem como a categoria sentidos
e significados, fundamentais no trabalho do professor, para uma atividade mais
personalizada, no encontro com cada aluno.

Consideramos que a presente pesquisa tem a contribuir para futuras atividades a
serem desenvolvidas no processo ensino-aprendizagem. A linguagem €, sem duavida,
importante mediadora e pode ser potencializada para melhor mediar e, assim,
caminharmos para as zonas de sentido e significado, para lograrmos os objetivos das
atividades educacionais.

Enfatizamos, também, que o processo de comunicacdo esta inserido no
processo de ensino-aprendizagem. Decorre, entdo, a necessidade de sua melhor
compreensao, iniciando-se pela linguagem no seu aspecto verbal e, principalmente, no
emprego de sua matéria-prima que é a palavra, para que ela ndo fracasse.

Na nossa pesquisa de carater qualitativo, trabalhamos com o melhor sujeito, com
as melhores condicdes possiveis e, na atividade observada, pudemos constatar que as
hipoteses de significado por nos formuladas ndo foram pensadas intencionalmente, ndo
estavam presentes de forma planejada e a prof. Anna observa que devem ocorrer de
forma automatica ou quando a necessidade se apresenta. Na tentativa de obtermos a
melhor comunicacdo, consideramos ser necessario planejar-se, também, nesse
aspecto, pois, nem sempre a necessidade é manifestada. Nossos alunos podem
bloguear-se por diversos motivos e nao manifesta-la.

Temos a clareza de que o processo ensino-aprendizagem é multi-constituido,
multi-determinado, assim sendo, é importante ressaltarmos novamente que nao é com
0 cuidado de um aspecto somente que iremos lograr a melhor qualidade de nossas
acOes escolares; portanto, ndo sera apenas com o cuidado com a linguagem que
iremos melhorar, mas, cuidar da linguagem também contribuira.

Ha que se cuidar da formacdo dos professores e chamamos a atencéo pelo
ocorrido no municipio onde a pesquisa foi realizada, em que dedica-se tempo para a

formacdo; mas, na avaliagdo do nosso sujeito, pouco tem afetado a vida da escola; €
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necessario cuidar, também, da remuneracdo digna de todo e qualquer profissional,
inclusive o professor; as familias brasileiras necessitam ser reconstruidas, 67% delas
sdo aparentais; cuidar das condi¢cdes objetivas: quantidade de alunos por sala de aula,
materiais, a boa distribuicdo de recursos, enfim olharmos para os nossos alunos de
maneira inteira, trabalhar com a sua totalidade e, portanto, ndo é apenas a adocdo de
um unico fator que significara mudancas de qualidade, mudancas efetivas e a obtengéo
dos melhores resultados.

No nosso trabalho, defendemos que ao trabalharmos os significados,
necessitamos iniciar com a elaboracdo do glossario da atividade a ser desenvolvida, e
buscar explorar cada vocébulo.

Um bom plano procura visualizar as possibilidades de dificuldades, e prepara os
recursos didaticos necessarios para enfrentar cada tipo de problema que possa ser
encontrado. Melhor preparo contribui para os melhores resultados e ajuda a execucéo
de qualquer atividade, inclusive as de matematica, que, também, requerem um plano,
preocupado inclusive com a linguagem.

E claro que nem tudo pode ser planejado, mas, com certeza, estaremos mais
bem preparados e, quando preciso, recomendamos trabalhar dessa maneira.

Observamos, também, que novos professores apdiam-se, principalmente, no
livro didatico e para os livros de matematica do PNLD-2007 (Programa Nacional do
Livro Didético), verificamos que, apesar de atuais, 50% dos mesmos ndo possuem
glossario, e necessita-se recorrer aos dicionarios de bolso que, muitas vezes,
fracassam, pois, ndo contém a palavra pesquisada e, em outra hipotese, ndo se
encontram disponiveis. Ao contrario do que se pode observar nas demais disciplinas,
seus livros possuem glossario. De qualquer forma, € um avancgo, pois, ja temos alguns
livros de matematica com glossario, que sao facilitadores para a compreensdo dos
conceitos a serem trabalhados no processo ensino-aprendizagem.

Inclusive, muitos glossarios nas atuais publicacdes sdo inseridos, permeando o
texto lido, e deixam de ser apenas um apéndice ao final do mesmo, outro detalhe que
consideramos como facilitador.

Temos a pretensédo de ter contribuido nos seguintes aspectos:
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Primeiro, ajudando a disseminar a teoria de Vygotsky (2001), gostariamos
mesmo de indicar o seu estudo, que tem se mostrado cada vez mais promissor,
contribuindo efetivamente com a melhor educacdo; em segundo lugar, apresentando
novas maneiras de trabalhar matematica, para estimular o aprendizado, e a aplicacdo
de novas tecnologias, o filme da aula observada, e possibilitar aos professores na sua
formacdo uma chance palpavel de se observarem, de refletirem a sua pratica e
construirem sua consciéncia profissional e, por Ultimo, esperamos ter ajudado a
desvelar alguns elementos que possam contribuir para a melhoria da qualidade do
processo ensino-aprendizagem.

Parafraseamos Bacquet (2001), criancas nao querem que professores de
matematica acrescentem mais problemas as suas vidas. Elas querem mais solucdes.

Faco coro, entdo, a esse fato. E possivel sermos agentes produtores de solugdes
no cotidiano escolar de nossos alunos, sem sermos paternalistas, e proporcionar

desafios, contribuindo para a apropriacéo do legado da matematica.
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ANEXO | — Plano de Aula

DATA: Preservado o nome da escola
NOME: Preservado o nome do sujeito de pesquisa

TEMA: CONSTRUINDO O PENSAMENTO GEOMETRICO

PUBLICO ALVO: Alunos das 52 séries
DISCIPLINA: MATEMATICA
CONTEUDO:

e Geometria.

— Geometria.

— Poligonos: triangulos, quadrilateros.
— Figuras planas mais comuns.
— Figuras espaciais mais comuns.

OBJETIVO:

e I|dentificar figuras geométricas a partir de objetos reais. Reconhecer pontos,
retas, semi-retas, segmentos de reta e planos. Perceber a figura como conjuntos
de pontos. Identificas figuras planas e espaciais.

ESTRATEGIA:

e Uso de recortes com desenhos de alguns objetos de uma residéncia como: caixa
d’agua, porta, sofa, porta e outros. Observacdo do desenho de um lago para
identificar um plano. Andlise do desenho do Sol e seus raios para identificar
retas.

e Reconhecer triangulos e quadrilateros.

MATERIAL NECESSARIO:

e Sulfite, diversos desenhos de objetos, Caderno de matematica, sala de aula, giz
e lousa.

DURACAO:
e agosto de 2006

AVALIACAO:
e Sera da participacdo em prestar atencdo ou fazer perguntas.

Assinatura do Professor: O

ke 2



Kumasaka, R. SHIZUO 101

ANEXO Il — Transcricao da atividade filmada
Tempo 0:00:00
Primeira cena:
Professora de pé com um pedaco de giz na mao dizendo:
- Presta atencéo na explicacéo.
- Porque depois nés vamos ter uma atividade pra fazer e essa atividade, l0gico, ela vale

nota.

Tempo 0:00:16

Escreve a palavra “Explicacédo” na lousa e continua:

- Bom... ndo. Nao precisa escrever ainda. N0s vamos fazer o seguinte.

- Nesses dias vocés escreveram varias coisas.

- E no dia de ontem nos estavamos iniciando a explicagdo, mas ndo deu.

- N6s estavamos falando a respeito da geometria.

- Dai 0 que vocés fizeram inicialmente: primeiro nés desenhamos uma caixa de sapato

e uma lata de 6leo.

Tempo 0:01:03
- Que dia? Pergunta um aluno.

- Dia 14. Responde uma colega.

A professora desenha a lata de 6leo na lousa.
- A lata de Oleo estava representando o qué?
- Um cilindro. Responde a classe

- Um cilindro, ela mesma respondeu, no eco da resposta.

E dai foi o seguinte, e a face da lata de 6leo...

- A tampa, completa uma aluna.

- E a tampa da lata de 6leo estava representando o qué?
- Um circulo, em coro com a classe.

- Um circulo como que em eco repete a professora escrevendo na lousa.
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- Por qué comecgamos a falar a esse respeito?

- Porque as figuras geométricas estdo ao nosso redor o tempo todo.

- Se observarmos na sua casa ou aqui na sala de aula nés vamos ver varias figuras
geomeétricas.

- E dai nos falamos o seguinte: da uma olhadinha no caderno de voceés.

Tempo 0:02:16
- Na péagina 14, professora? Diz um dos alunos.

- E. Responde a professora.

- Quando vocé falou do cilindro, e quando vocé desenhou a caixa de sapato, na
verdade nds estavamos identificando um paralelepipedo.

- E foi falado o seguinte, quando observamos as faces do paralelepipedo, identificamos
retangulos, e no cilindro o circulo, dai destacamos que temos a parte plana e a parte
sélida. - A parte plana é justamente o circulo e no paralelepipedo o retangulo. Certo?

- Dai mais um pouquinho a frente, escrevemos que estavamos iniciando o estudo da
geometria que € uma parte da Matematica. E depois vocés escreveram uma parte onde

faladvamos que estariamos verificando a geometria plana e a geometria no espaco.

Tempo 0:04:45

- A geometria no espaco é tridimensional.

- Ou sdlida, completa uma aluna.

- Ou solida, por qué?

- Porque ela nos da trés informacdes, entdo a figura solida nos da trés informacdes,
como vemos nessa caixinha aqui (apanhando uma caixa de dentifricio que estava na
sua mesa de trabalho), por termos profundidade, a altura, e a largura, é na verdade um

soélido.
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- E falando da geometria plana nés temos apenas duas informacg6es. Quando que ela é
plana? (a geometria)

- Quando temos a caixinha aberta, (abrindo e desmontando a caixa de dentifricio a
apoiando-a na lousa). Ela é plana da duas informagfes, a altura e a largura sé6. Tudo

bem.

Tempo 0:06:05

Entdo vamos observar a nossa sala de aula. Aqui em cima da minha mesa, por
exemplo, temos algum solido?

- Temos. Reponde um dos alunos.

- Temos. O qué, por exemplo?

- A caixinha de giz.

Agora vamos pensar, vamos imaginar que vamos observar apenas uma parte, s6 uma
face, essa daqui, apontando para uma das faces laterais da caixa de giz. Que figura
obtemos?

- Um retangulo. Resposta de outro aluno.

- Que é justamente uma figura plana.

- Se conseguirmos abrir a caixinha com conseguimos abrir a embalagem, teremos uma

figura plana.

Tempo 0:07:24
- Depois, vocés escreveram varios exemplos de figuras solidas, observaram os
desenhos da caixa de agua, caixa de sapato, o sabdo, varias coisas, onde depois

gueriamos destacar o plano. Olha para termos uma idéia, mesmo vocés ja percebendo
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0 que é o plano, provavelmente uma pessoa observando (a natureza), observando a
superficie de um lago, para termos uma idéia do que € um plano. Certo?
Quando falamos do plano nés utilizamos muito, na representacdo grafica e em varios

trabalhos.

Tempo 0:08: 23
- Depois se destacou a reta. Quando podemos identificar a reta? Provavelmente ao
observar-se o raio do Sol, teve-se uma idéia do que é uma reta... Poderiamos também

exemplificar através de um corddo de uma vara.

Tempo 0:09: 08

- Dai falou-se assim como podemos analisar o plano e analisar a reta, como podemos
descrever isso. Ele bolou o seguinte, apanhemos uma folha de isopor e um conjunto de
varetas, jogando-as por sobre a folha de isopor. Perguntou em seguida, quantas
varetas podemos jogar em cima da folha de isopor. E quis ter uma idéia de quantas

varetas conseguiremos jogar em cima do isopor, é facil contar.

Tempo 0:10: 26

- 400, chuta um aluno.

- Mas nao é dificil contar?

- Se ela for bem fininha, ndo é mais dificil de contar.

-Ele quis destacar. E claro todos somos capazes de contar, mas ele quis destacar o que
€ um ponto. Claro, um ponto, todos sabemos fazer (colocando um ponto na lousa), e
quis exemplificar para n6s o que € um ponto. Podemos imaginar uma noite de um céu

estrelado, cada estrela 14 longe. A Edilene (uma aluna) quer ler.
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Tempo 0:11:44

Faz a leitura do trecho transcrito no caderno. (Que destaca a diferenca, com um ponto é

possivel localizar um lugar no espaco.)

- Exatamente.
- Podemos ter uma idéia do que um ponto ao observarmos uma noite de céu estrelado.

- O autor ndo definiu o que € um ponto, mas forneceu uma aplicacdo para ele, na

observacéo do céu estrelado.

- Ele queria mostrar o ponto em relagdo ao plano. Quantos pontinhos nés conseguimos
colocar em um plano? (apanhando uma folha de papel para exemplificar)

- Muitos, infinitos, responde um dos alunos.

- Também infinitos.

- E ndo da para contar, foi destacado que a reta em relagdo ao plano, € infinito. O ponto
também.

- Temos uma idéia desse plano aqui (a folha de papel em sua méo), mas ele também é
amplo.

- Mas dai, por que ele esta falando isso?

- Estavamos falando das retas e destacando o que. Ele ja sabe identificar uma reta

(pegando um esquadro e desenhando uma reta na lousa).

Tempo 0:13:28
- Mas o que ele queria mostrar.
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- Ele quis mostrar que dependendo das informagbes que vocé tem, temos uma certa
limitacdo de tamanho.

- Se fizermos um traco, apontando a reta desenhada na lousa, esta reta pode ser
maior? Apontando um lado.

- Pode. Responde a classe em coro.

- Pode ser maior para ca, apontando o outro lado.

- Pode. Responde novamente a classe.

Tempo 0:13:55
- Mas se eu colocar esse pontinho aqui. (Mais ou menos no meio da reta)
- Pra cé& ela pode crescer?

- Pode, respondem novamente.

- Colocando o ponto coloquei um limite para ela. Quando eu falo que coloquei um limite,
consegue ultrapassar?

- N&o. Responde um dos alunos

- Mas o outro lado sim. Entdo aqui coloquei 0 nome de semi-reta (apontando o pedaco
do ponto para um lado). Essa daqui que cresce para os dois lados sem pontinho € a

reta.

Tempo 0:14:47
- Bom. Por que falamos tudo isso. Do pontinho, da reta, da semi-reta, porque ele queria
destacar um pouco mais.

- Ele queria destacar isso aqui (desenhando uma outra reta na lousa).
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Tempo 0:15: 10

- Ele sinalizou dois pontinhos (dividindo a reta em trés pedacos)

- Bom. Se observarmos desse pontinho para baixo, a reta cresce. Desse outro pontinho
aqui para cima, a reta cresce, também.

- Mas, observando este espaco aqui (entre os pontos), ela ndo cresce.

- Por qué? Tem limite aqui (de um lado) e tem limite aqui (do outro lado).

- Entéo, quanto tem esses limites, é chamado de segmento.

- Entdo, essas palavras sdo importantes estarmos usando, porque vocés vao utilizar
mais tarde. E importante realizarmos uma atividade e utilizarmos a palavra seguimento.
- Seguimento é o que? Tém limite do dois lados (apontando para o seguimento

construido na lousa)

Tempo 0:15:55

- Quando estdvamos falando da vareta, na verdade aquela vareta € um seguimento,
porque ele ndo era dado, inicialmente ele comegou destacar falando da reta, mas como
ja aumentou o conhecimento ele deixou claro que a vareta ndo era uma reta, mas sim

um seguimento. Porque a vareta ela tem... Tem o que... Tem o que?

- Limite.

- Limite... Tem um tamanho. Certo. Tudo bem.

- Dai na ultima parte, n6s pegamos varias figuras geométricas, quer dizer, no caso,
quadrilateros e triangulos. Nagquele momento ndo havia necessidade de falar de
quadrilateros e triangulos, porque foi falado isso?

- Para mostrar, (desenhando um triangulo e demarcando trés pontos nos seus vértices
e identificando estes pontos com as letras A, B e C).

- Desenhei um triangulo ABC.

- Temos uma reta?
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Tempo 0:17:17

- Tem, timidamente, uma aluna.

- Tem, diz outro.

- Tem, tem e as respostas positivas foram se multiplicando.
- N&o, responde alguém.

- Tem, tem, vao dizendo os demais.

- Vamos pensatr.

- Nés vimos o que?

- A reta. Reta, porque ela cresce dos dois lados

- Semi-reta, porque cresce para um dos lados, tem um limite, cresce para um lado so.

- Seguimento, ele tem limite dos dois lados.

- Aqui por exemplo, apontando para o triangulo desenhado, temos...

- Seguimento.

- E isso mesmo. Entdo, a minha figura ela pode mudar de tamanho, vai depender do
tamanho do seguimento.

- Isso € importante. E importante estar destacando. Entdo, tanto nos quadrilateros,
como nos triangulos eles sdo formados por seguimentos.

- Entdo o que vamos fazer agora?

Tempo 0:19:10
- Agora nés vamos fazer uma atividade (exercicios) ...

Colocou o exercicio na lousa e desligamos a filmadora.
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ANEXO |1l - A entrevista

Trecho 01

P- Gravando:

P- Nome completo?
S- SAP

P- Como gosta de ser chamada?
S- Anna

P- Idade?

S- E segredo hein!! Até esqueco. 46 a.

P- Estado civil?

S- Solteira

P- E mamae?

S- Nao. Nao tenho.

P- Tem irmaos?

S- Tenho, uma irma mais nova.

P- E vocé é a mais velha?

S- Mais velha

P- Sao duas filhas?
S- E duas filhas

P- Natural de:

S- SA. Apesar que sempre vivi em aqui (outro municipio da grande Séao Paulo).
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P- Falando de seus pais e da familia, o que vocé acha que deles vocé carrega?

S- Recebi uma influéncia grande da minha méae, batalhadora, que sempre trabalhou
bastante, me incentivava para estudar. Como costureira e sempre incentivou bastante,
e queria sempre que melhordssemos, sempre incentivou muito a estudar, tanto eu

como a minha irm&, o que nao posso falar dos outros familiares.

P- Em uma palavra o que vocé poderia falar sobre ela?

S- Minha mée é uma pessoa forte.

P- Trabalha desde que idade?
S- Desde 0s 17 a.

P- Comecou trabalhar como?

S- Em um escritério de contabilidade. Nao sabendo o que era contabilidade e por
influéncia da minha mae fui ser contadora. Cresci querendo ser contadora, ai
procurando emprego, consegui em um escritério de contabilidade, trabalhando como
auxiliar e ao mesmo tempo encontrei uma moga fazendo um curso técnico em Osasco.

Fiz o curso, trabalhei bastante em contabilidade, acabei de fazer o técnico.

P- Como foi essa opc¢do para trabalhar no magistério?

S- Para falar a verdade. Trabalhei muito em contabilidade, migrei para area financeira.
Inicialmente queria fazer Ciéncias Contabeis e ndo conseguia entrar em uma faculdade
de renome, depois decidir fazer uma faculdade e encontrei Ciéncias com Habilitacdo
em Matematica, porque gostava de matematica. Sou técnica e gostaria trabalhar em
contabilidade ligada a é&rea financeira, ja trabalhava na tesouraria, queria fazer
contabilidade e ndo conseguia entrar em Ciéncias Contabeis e querendo muito estudar
fiz Ciéncias com Habilitacdo em Matemética, porque gostava da matematica, entdo, ndo
fiz 0 meu curso para dar aulas, tanto € que as pessoas que estudavam comigo eram
pessas que davam aula, queriam dar aula e eu fazia o curso porque gostava da

matematica, gostava bastante e a intengéo inicialmente n&o era dar aulas. Depois que
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terminei 0 curso queria uma experiéncia nova. Ja que sou formada, o ideal seria dar
aulas, para experiéncia e para experimentar pensei, vou das aulas, vou pegar uma sala,
queria uma sala s6. Nem sabia o0 que era atribuicdo. Nisso um colega na atribuicdo
pegou 20 aulas a noite, me assustei, tudo isso? Ai do negdcio, gostei bastante, legal
né, em vez de ficar assistindo televisdo, vou ganhar dinheiro, trabalhando. Foi uma
experiéncia boa. No inicio, quando tinha que dar aulas, ja estava trabalhando com
selecdo, trabalhando com contabilidade, aprendi muitas coisas, inclusive a parte do
departamento pessoal. Fui trabalhar na selecéo relacionadas ao departamento pessoal.
Dai na sele¢do, aprendi muitas coisas, testes, entrevistas, uma série de coisas. Quando
fui dar aulas, que eu gostei bastante, eu entrei em conflito, porque eu selecionava as
pessoas para trabalhar, selecionava as pessoas, e a0 mesmo tempo quando eu
chegava na sala de aula, “pb6xa” vida, esses alunos, sdo os alunos que de repente
serdo reprovadas no teste que eu vou aplicar, dai, todo dia entrava na sala da diretora
para ter certeza que as coisas que acontecia que eu via, eu ndo sabia como era o
ambiente, 0 que eu via no interesse dos alunos, se era com todo mundo, se era coisa
real, se os alunos que durante o dia procuravam emprego, ndo estariam passando nas
entrevistas e nos testes. N&o teriam chance. Entrei em conflito, durante um tempo.
Todo dia entrava na sala da diretora para conversar, conversava com os colegas, com o
pessoal que tinham mais experiéncia. Para ver o que realmente era aquilo. A falta de
interesse. Mas eu sei que esse conflito, é logico, € um pouco pela falta de experiéncia,
e por outro lado do trabalho que fazia durante o dia. De noite preparava as pessoas
para fazer um teste e durante o dia eu estaria reprovando essas pessoas. Fiquei
durante um tempo trabalhando em empresa e escola e depois resolvi ficar s6 dando
aula. Cheguei a interromper o curso (Habilitacdo), para fazer economia, dai tive
problemas com horarios no servico, ndo pude terminar Economia, fiquei com dois
cursos incompletos. “P6xa” vida, vocé comeca fazer a coisas e ndo termina, dai voltei

para terminar a matematica e Economia nao terminei.

P- Vocé tem outros cursos, conheci vocé em Educacdo Matematica?
S- E nao terminei. Naquele ano 14 eu fiquei devendo duas disciplinas e depois nio voltei

mais, nao tive tempo de voltar.



Kumasaka, R. SHIZUO 112

P- Pretende voltar?

S- Nao sei se vou conseguir voltar, preciso arrumar tempo para isso. Hoje eu faco
trabalho voluntéario, tenho que administrar meu tempo para ndo sobrecarregar. Além do
trabalho voluntario eu participo de um projeto da USP, faz cinco que participo nesse
projeto.

P- Me conta um pouco desse projeto?

S- E um projeto ligado ao IEA, Instituto de Estudos Avancados, que o Prof. Gilson
Shark, elaborou esse projeto. E um projeto que faz parte de um outro projeto que a
Cidade do Conhecimento, sdo varios projetos, que dado origem a outros, € um dos
projetos é Educar na era da informética. Me confundo um pouco pela quantidade de

projetos. Hoje estou no projeto Recursos Digitais e Cultura para uso na Educacéo.

P- Tem outros cursos?

S- Cursinhos. Educacédo inclusiva para dar aulas para Surdos. Esse foi um dos
problemas para que impediu que eu terminasse a pos. Eu queria fazer uma pesquisa
nessa area e sO encontrei portas fechando. Instituicdes muito fechadas, precisando de
ajuda, mas elas estavam muito fechadas. S&o um circulo fechado. E muito dificil e ndo
pude fazer, encontrei um monte de barreiras. Se tivesse feito fazendo o que todo
mundo faz eu teria terminado. Vou terminar tendo que mudar o tema.

Procurei duas escolas famosas em Sao Paulo e s6 encontrei dificuldades.

P- Vocé professa alguma religiao?

S- Sou testemunha de Jeova.

P- Vocé patrticipa?

S- Sim participo, fago pregacéo? Saio, atendo pessoas. E um trabalho ...

P- Quando vocé fala de trabalho voluntério é esse?
S- E. E esse.
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P- De fim de semana?

S- Na verdade, vou no final de semana, mas sempre que posso de manha, eu procuro
ir. Hoje tenho manhdas livres e algumas manhds eu procuro fazer esse trabalho,
pregacao, visitar a casa de pessoas. E um trabalho muito rico. O estudo da Biblia, com
informacdes historicas, cientificas, € muito interessante, claro que quando vocé vai
conversar com as pessoas como fazemos, o tempo que temos para conversar com elas

7

ndo da para passar tudo aquilo que estudamos durante anos, mas € muito rico, na

verdade é uma escola onde temos reunido, lemos, pesquisamos, nNos preparamos

continuamente para estar a campo.

P- Focando um pouco mais o magistério, voltando para o magistério, quanto tempo
vocé tem de magistério.
S- Desde de 98.

P- Precisou interromper esse periodo?
S- Néao precisei interromper, houve até um periodo que estava em empresa e duas

escolas, sobrecarregada e nao precisei interromper.

P- Na rede municipal esta desde quando?
S- Desde de 2000.

P- E nessa escola vocé esta desde quando?
S- Desde 2002?

P- Trabalha em outras escolas atualmente?

S- Atualmente ndo. Tenho até vontade. Fico pensando no meu tempo. Nas coisas que
preciso fazer, nas coisas que preciso estudar, no que preciso me dedicar, no que
preciso aprender. Mas o projeto toma muito o meu tempo. Tenho que colegas que
trabalham no Dante, no Porto, escolas de renome. Tenho vontade de trabalhar em
outra escola pela experiéncia. Mas pelo meu tempo, tenho um tempo muito corrido,

justamente pelo estudo, pela pesquisa, das aulas que preciso preparar e muitas coisas
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gue estudo como testemunha de Jeova, eu aplico no meu dia-dia. Como se portar,
como tratar as pessoas, tudo ligado a Biblia, tenho muito que colocar limites. Antes
tinha um limite em relac&o a cursos, todas as férias fazia cursos e cursos. Dai eu falei
para mim, péra ai, para que tanto curso, péra um pouco, dar uma parada, ir mais
devagar.

P- Tem outros cargos?

S- Nao. So aqui no municipio. Prof. PEB Il de Matematica.

P- Como € a Educacao nessa Cidade?

S- E um municipio que investe bastante. No tempo que estou aqui, investiram bastante
na formacdo de professores. Uma intencdo boa de investimento. Mas as vezes eu
percebo, ndo so eu, outras pessoas percebem, que o investimento nédo é feito da forma
correta. Fizeram um trabalho muito legal com professoras de primeira a quarta, mas
mudou o0s governantes, muda tudo e o trabalho mudou e o professor tem que se

adaptar. Investiram bastante, na formacao, mas a escola ndo mudou.

P- E para falar um pouco sobre esta escola aqui?

S- Ta melhorando. Do tempo que estou aqui. Entrei na rede em 2000. Vim para em
2002, eu estava na sala de informatica e presenciei coisas horrorosas no tratamento
para com professores. Ficava muito na sala de informatica e ndo via muito, mesmo com
uma diretora super legal. Via coisas que eu ndo gostava de tratamento. Uma vez uma
coordenadora falou: - N&o sei por que se aprende Matematica?. Veja uma
coordenadora. Isso é passado. Vejo essa escola progredindo, mas a gente nem fala
iSSO, se nao as pessoas querem vir para ca. Mesmo no aspecto fisico, as pessoas, 0s
professores. Mas sé que assim, as pessoas nao percebem, que tudo vai decorrendo do
relacionamento com a chefia. E ndo se o chefe é grosso as pessoas vao ser grossas

umas com as coura.

P- Essa escola participa de projetos?

S- Participa de alguns. Projetos da rede?
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P- Ou mesmo aqueles que ela tenha desenvolvido?
S- Esse ano esta meio parado e os projetos que entraram sdo projetos da rede. A

escola tem um projeto e este é o seu segundo ano. Um projeto que esta meio parado.

P- Vocé gosta de trabalhar com projetos?

S- Gosto. No ano passado trabalhei com surdos e eu senti que é muito improviso. Veja
0 que aconteceu. Uma funcionaria trouxe uma sobrinha e tive que ficar uma aula toda
falando o que é sobrinho, falando sobre a familia e fazendo dramatizagdo ainda por

cima.

P- Em quais séries ja trabalhou?
S- Da quinta do ensino fundamental até a terceira do ensino médio. Na tele sala
inclusive todas as matérias. Me sentia até mal, ndo sabia trabalhar direito Inglés e

Portugués.

P- Agora vocé trabalha com que séries?

S- Quintas e uma sexta.

P- Vocés escolheu as quintas? Vocé prefere trabalhar com elas?

S- Escolhi. Nado tenho preferéncias. Mas, achei interessante trabalhar com as quintas
para comecar, e dar continuidade. Teve uma sala de uma colega aqui na escola. Quero
ver se um professor vai pegar uma classe e vai com ela até o fim e na oitava falar mal.
Houve um comentério de uma supervisora dos buracos que ficam na formacdo do

aluno, pela falta de continuidade nos trabalhos.

P- Vai tentar ficar com eles até a oitava?
S- Sim, amadureci essa idéia, comecar na quinta e vé se vocé consegue ficar com eles
até a oitava. Vou tentar isso. Vou comecar trabalhando, solicitando coisas, ndo comecar

conhecendo. Tem até a parceria dos pais.

P- Para nossa atividade. Qual foi o critério de escolha pela 5C?
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S- Olha, primeiramente por ser a mais comportada. Mas o principal foi em relagdo ao
horario. Porque, se fosse a 5A, das 6 aulas por semana, quatro sdo na 52 aula. Quatro
dias é a dltima aula, mataram as minhas aulas, chego na sala e eu ndo acredito. S&o
seis aulas na semana e cinco por dia. Fui prejudicada, tenho essa consciéncia,
mataram as minhas aulas. Na quinta aula ta todo mundo cansado, se acha..., ninguém,
até nés. A 5C além de mais comportada tem um horario bom. E a 5B, nunca tem a

primeira aula, as demais horas séo variadas.

P- Repita para mim o objetivo daquela aula que foi filmada.

S- Aquela parte da geometria era os alunos ficarem percebendo nos objetivos do dia a
dia, na casa, na caixa d’agua, na caixa de sapato, na lata de éleo, que dentro de casa
temos figuras geométricas, que ndo estdo longe do nosso alcance visual e estamos nos
relacionando o tempo todo com esses objetos e dai quando ali falo da geometria, da
espacial, um pouquinho da geometria plana, entdo assim, teve uma parte ali que eu
usei muito recorte, é ali foi o ultimo dia, usei muitos recortes de desenho, nesses
recortes tinha sofa, tinha porta, tinha caixa d’agua, tinha copos, e também tinha lagos,
para visualizar o plano, também tinha sol, visualizando os raios do sol, para estarem

percebendo que esses elementos geométricos nos vemos direto.

P- O material que vocé trouxe para sala de aula, foi o que mesmo?
S- O livro, a régua, o esquadro, uma caixinha de pasta de dente, para mostrar a figura
espacial, e eles verificarem quando ela esta plana, usei também o0s objetos que

costumo ter na minha mesa, o estojo, sulfite, para representar o plano.

P- A estratégia do dia foi...

S- Foi isso, de estar fazendo que eles enxergassem aqueles objetos.

P- Que avaliac&o vocé planejou para este trabalho?
S- A avaliacao foi da participacédo deles. Como ndo fiz uma avaliagdo escrita, observei a
participacdo, de estar respondendo o que eles perguntavam, embora naquele momento

eles ndo tivessem feito muitas perguntas, mas como tinham feito colagem, ja tinha
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comentado algumas coisas, eu s6é nao tinha feito explicacdo na lousa, mas ja tinha feito
alguns comentérios, entdo a avaliacdo foi assim, mais no visual, na participacéo,
observando, olhando, ou fazendo alguma pergunta, como eles ndo estdo acostumados
com a filmagem, e eu também n&o, entdo vocé sabe que ndo é o natural, existem
algumas diferencas, entdo mesmo aquele que pergunta fica inibida, normalmente eu
fico provocando, e dependendo da provocacdo que vocé faz, todo mundo tenta

responder entdo vira aquele “barulhdo”.

P- Quais eram 0s conceitos novos que vocé planejou trabalhar com os alunos?

S- A representacdo do plano no lago e também falando da reta no raio do sol.
Normalmente ndo vemos o raio do sol, pelo desenho podemos ter uma idéia. As outras
associacdes também foram interessantes e as novidades foram as representacoes,

observar essas figuras geométricas nas figuras e objetos que encontramos no dia a dia.

P- Pra elas, as novidades seriam o conceito de reta, o conceito de plano?
S- Novidade na representacéo, na associagédo do lago e do sol. Pra eles, ndo cheguei a
abordar essa parte, do segmento, na caixinha, nos objetos, ndo me lembro de ter

falado.

P- Confirmando, todos os conceitos que vocé trabalho, eram conceitos que eles ja
portavam? E a novidade foi a associacédo?

S- Nao, para mim, a associacdo foi novidade. E para eles o conceito de reta eles
sempre tem, mas acho que eles ndo saberiam distinguir, a diferenca entre semi-reta,

segmento de reta, e reta, para eles tudo seria reta.

P- Falando um pouco da pesquisa, entendemos que 0 processo de ensino-
aprendizagem, que também é um processo de comunicacao, existindo uma mensagem
gue queremos passar para 0s alunos, nos professores somos mediadores dessa
mensagem por exceléncia, existem varias formas de mediagéo, e essa mensagem tem
que ser passada para os alunos, como no exemplo da palavra sobrinho quando vocé

trabalhou com os alunos surdos. A linguagem porta sentidos e significados, e tem como
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olhar para um para compreender o outro e vice-versa. Imaginamos trés hipoteses de
significado:

a) aqueles que sdo do senso comum;

b) conhecimento adquirido na escola em série anterior e

c) aquele significado que queremos construir junto com o0 aluno nesse processo que
mediamos.

E com esse olhar, gostaria que vocé confrontasse a sua aula.
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Trecho 02

P- Parei a fita e destaquei: - Nesse momento vocé fala duas palavras, parte plana e
parte sélida. Esse conceito de plano é de qual hipétese.

S- Olha, embora na quarta foram feitos varios trabalhos, com as professoras de
primeira a quarta, trabalha-se muito o sélido, mas eu néo sei se ela fala muito em
relacdo ao plano, mesmo com o0s varios cursos, elas aplicam, mas com mais
intensidade a parte do sélido, o plano menos, por isso achei interessante mostrar para
eles a caixa, para eles visualizarem, entdo aqueles que ja sabem, e aqueles que néo

sabem, verificarem o que é o plano.

P- O conceito de sdlido eles ja portam e o conceito de plano ndo?

S- E algo que esta em construgao.

P- Agora nesse trecho, vocé toca em trés conceitos, altura, largura e profundidade.
Atendo-se apenas em profundidade, qual é a hipotese?

S- Ja sabem, é claro é necessario direcionar um pouquinho, € um conceito construido
antes, mas como fazemos referéncia, dai ele lembra que ele ja conhece, se eu nao
tivesse mostrado pode ser que ele ndo ia lembrar, nunca aconteceu de algum aluno

dizer que néo sabe o que é profundidade.
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Trecho 03

P- Nesse instante, vocé desenha a reta, colocando um ponto no meio da reta e fala que
esse € um limite. Qual é a hipotese?

S- A palavra limite eles entendem, e nesse caso eles ndo sabem que esse ponto, a
representacdo do ponto na reta € justamente o limite, a barreira para seguir-se em

frente, a palavra eles ja conhecem.

P- E a palavra limite para segmento?
S- Para eles tudo é uma reta. E importante falar desse limite, no entanto, visualizar que
0 que é colocado como barreira, é justamente esse pontinho, € claro que eles apenas

olhassem, eles ndo saber dizer que aquele ponto € o limite.

P- Teriamos entdo que estar re-significando nessa situagédo?

S- E. Pelo fato de estarmos repetindo alguma palavra que eles ja conhecem, é
interessante porque, eles vem que tem outro significado aquele limite que a mée falava,
seu limite é chegar a tal hora, seu limite ndo sei 0 qué, é necessario re-significar para o

Nosso objetivo.

P- Como ultimo conceito para explorarmos € o conceito de segmento.

S- Esse conceito eles ndo sabem, inclusive quando vocé falou, uma coisa que eu
costumo usar bastante, que eu acho legal, assim eu uso, ndo que eu uso bastante, que
eu uso o dicionario, eu costumo usar o dicionario, claro que quando eu cologuei na
lousa, que eu coloquei o pontinho, falei do limite, mostrei o que era o segmento, eles
entenderam, mas é legal olhar o dicionario mesmo, eu gosto de estar olhando o
dicionario, mas ndo uso o dicionario com tanta freqiiéncia quanto eu gostaria, e essa
parte de segmento eu nem pensei no dicionario, para falar a verdade, mas essa parte
eu acho legal de usar o dicionario, porque assim é uma palavra que eles nunca viram,
alguém pode até falar: - Seguir tal coisa..., - Segue aquele caminho. Mas um segmento
de uma reta, o0 que é isso? Mostrei, faz isso, tem pontinho aqui, tem pontinho ali. Eles

entenderam, mas seria interessante, estar olhando o dicionario.
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P- Qual é a tua impressao de agora em diante de utilizar essas hipéteses de significado
na elaboracéo de futuros planos de aula?

S- Acho bom. Acho valido. Quero anotar essas hipdteses. Na verdade é automaético.
N&o pensamos sobre isso. Se é do senso comum? N&o sei o que... Vocé pode até fazer
dessa forma, mas ndo pensou antes, ndo analisou.Embora assim, no desenvolvimento

até acontece.

P- Pegando um gancho da sua experiéncia com a palavra sobrinho. Ela ndo fazia parte
do vocabulario daqueles alunos surdos, assim foi necessario dedicar muito tempo para
construir essa palavra junto com eles. Exemplo esse que exacerba situacdes que
podem ocorrer em sala de aula. Existem significados que achamos que € do senso
comum, mas néo sao.

S- E verdade.

P- Ultima pergunta. Desse trabalho que vocé acaba de participar, existe algo que no
ficou claro, que vocé queira comentar.

S- Nao. (Apenas uma preocupacdo em relacdo a idade, que esclareci) Gostei, viu
Shizuo. Assim interessante o trabalho. A forma que foi feita. De repente, as coisas
podem ficar as mais naturais possiveis, mas, por ser a primeira vez, elas ndo sdo 100%

naturais, eu ja tinha falado para vocé.

P- Eu ja pressentia a perda de naturalidade, mas para o que foi pesquisado eu acho
gue ndo compromete o trabalho.

S- E ndo. A minha preocupacao inicial foi em relagéo que nessa aula, sdo informacdes
foram trabalhadas ao longo de varios dias, embora falasse alguma coisa, ndo queria
ficar s6 alguns minutos, em geral o que a gente faz, passa o negécio e explica, até dei
uma explicacdo, eu quis acumular mais coisas.

P- Anna, acaba de me ocorrer uma coisa, duas até. Quando vocé pensava no dicionario
e o0 trazia para dentro de sala de aula, vocé tinha formulado essas hipéteses ou alguma

outra?
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S- Néo. Era porque surgia alguma coisa. De repente eu trabalhava um texto que eu
sabia que ia ser necessario, vocé trabalha um texto maior com varias palavras. Neste
ano para falar a verdade, tive que pedir para o aluno, ndo levei para sala de aula, ja
aconteceu de eu levar, mas geralmente a gente pede na hora, imagina-se que tem
alguma coisa que eles ndo conhece. Nas vezes que o0 aluno pergunta € uma
oportunidade. Vamos perguntar. As vezes a gente percebe que o aluno titubeia, ai eu

falo vamos procurar.

P- Anna, acho que é isso, “brigadao”.
S- H& s6é uma coisa s6. Eu acho que vocé tinha que me falar sobre o objetivo da

pesquisa e deixa eu copiar as hipoteses.

P- S&o essas. E, lembra quando vocé falou sobre limite, vocé falou que era do senso
comum, mas ai saiu uma hipotese nova. Vocé teve que re-significar a palavra. E sobre
0 objetivo, no uso da filmadora, a perda da naturalidade eu acho que ndo comprometia,
mas ao falar sobre o objetivo da pesquisa antes, ai sim eu acho que poderia haver um

comprometimento.

P- E a segunda coisa, € que talvez eu sinta a necessidade de procura-la novamente,
mais uma vez “brigadao”.

S- De nada, qualquer coisa pode procurar, me liga.
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ANEXO IV - Glossario

Glossario elaborado a partir das palavras utilizadas na atividade

Primeiro Grupo

1 - Geometria

1. Ciéncia que investiga as formas e as dimensdes dos seres matematicos;
ciéncia que estuda as propriedades dum conjunto de elementos que sdo invariantes

sob determinados grupos de transformacoes.

2. Tratado ou compéndio dessa ciéncia.

3. Exemplar de um desses tratados ou compéndios:

2 - Cilindro

1. Geom. Sodlido limitado por uma superficie cilindrica fechada e dois planos

paralelos que a cortam em todas as geratrizes.

2. Geom. Impr. Superficie cilindrica (q. v.).

3. Qualquer corpo rolico e alongado que tem o mesmo didmetro em todo o
seu comprimento.

4, Recipiente onde se move o émbolo das maquinas de vapor.

5. Orgéo fixo de um motor a explosdo, no interior do qual se desloca o
émbolo em seu movimento de vaivém, e onde se realiza a combustdo da mistura e a

subsequente expansao dos gases, que produz o funcionamento do motor.

6. Tip. O tambor das impressoras plano-cilindricas.

3 - Circulo

1. Geom. Regido de um plano limitada por uma circunferéncia.
2. Geom. Impr. V. circunferéncia (1).

3. Linha ou movimento circular; circunferéncia, circo.

4. Circunscricao territorial.

5. Cinto, roda, anel.

6. Fig. Area, extenséo, limite: 2

7. Fig. Associagdo, assembléia, grémio:
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4 - Paralelepipedo

1. Geom. Prisma cujas bases sdo paralelogramos; hexaedro cujas faces
opostas séo paralelas e congruentes.

2. Designacéao vulgar do paralelepipedo reto ou retangulo.

3. Pedra que tem esta forma e se usa no calgamento de ruas:

5 - Retangulo

1. Geom. Quadrilatero equiangulo; quadrilatero cujos angulos sao retos.

6 - Tridimensional

1. Referente as trés dimensbes: comprimento, largura e altura.

7 - Quadrilatero

2. Poligono de quatro lados.

3. Mil. Espacgo quadrangular fortificado.

8 - Reta

1. Linha, traco ou risco que segue sempre a mesma direcao.

2. Trecho retilineo de uma estrada, etc.

3. Geom. Conceito fundamental da geometria, cuja posicdo se define

univocamente por dois pontos; linha reta.

9 - Ponto

1. Picada produzida com a agulha que se enfia no tecido, couro, plastico,
etc., para passar o fio de costura, bordado, etc.: 2

2. Porcao de linha compreendida entre dois furos.

3. P. ext. Cada uma das lacadas de linha ou de |a feitas no tric6 ou no
croché; malha.

4. Designacdo comum aos diversos tipos de nos ou lacadas feitos com
agulha ou sem ela em renda, macramé, etc.

5. Cerzidura em meia ou em tecido.
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6. Pequeno sinal semelhante ao que a ponta de um lapis imprime no papel:
2
Sinal de pontuacdo com que se encerra um periodo; ponto final.
Sinal idéntico, usado em abreviaturas [ponto abreviativo] e sobreoie o].
Manchazinha arredondada: 2
10. Lugar fixo e determinado: 2
11. V. ponto de parada (1): 2
12. Livro, cartdo, folha, onde se registra a entrada e saida diaria do trabalho:
2
13. Cada um dos espacos em que esta dividida a craveira do sapateiro ou a
do luveiro: 2

14. P. ext. Fig. Grau pelo qual se mede algum valor, por acréscimo ou
diminuigéo: 2

15. Cul. Grau de consisténcia que se da ao agucar em calda.

16. Cada um dos pontos ou pintas marcadas nos dados, pecas de doming,
etc., e que lhes indicam o valor.

17. Unidade de valor relativa a cartas de baralho ou a outros elementos de
certos jogos: 2

18. Cada uma das unidades que, numa competicdo, se obtém como
vantagem sobre o adversario: 2

19. Cada uma das unidades de um numero variavel que se convenciona
tomar como objetivo em certos jogos: 2 2

20. Em certos jogos de azar, como, p. ex., a loto, o bingo, a loteria esportiva,
cada uma das unidades marcadas pelo jogador, segundo normas fixadas para atingir
um total preestabelecido, sem o qual ndo é possivel vencer: 2

21. Em certos jogos de azar, como 0 bacara, o grupo de pessoas que jogam
contra a banca (8), ou as cartas tiradas contra esta.

22. Sinal que se da para marcar o tempo: 2

23. Unidade que, nas bolsas de valores, exprime a variacdo dos indices [ v.
indice (9)] ]: 2

24. Grau de merecimento (em licdo, exame, comportamento, etc.): 2
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25. Parte de um assunto, de uma ciéncia, arte, etc.: 2

26. P. ext. Em exames ou concursos, a matéria tirada a sorte para sobre ela
responder ou discorrer 0 aluno ou o candidato: 2

27. Teatr. Auxiliar de cena que, fora da vista do publico, vai recordando aos
atores, em voz baixa, suas respectivas falas; apontador: &

28. Fig. Assunto, matéria: 2

29. Fig. Grau de adiantamento, altura em que se acha algum trabalho,
empreeendimento, etc.: 2 2

30. Fig. Lance; momento.

31. Caso, problema ou questao importante, em que se tem vivo empenho: 2

32. Fig. Termo, fim; parada, suspensao; ponto final: 2 2

33. Cir. Porcéao de fio firmada por um né, deixada numa estrutura (8) ou num
orgao depois de se efetuar a introducéo e retirada da agulha que a conduzia, a fim de
promover a unido dos tecidos. [Pode ser ou ndo removido, conforme a natureza ou a
situacdo do material empregado.]

34. Geom. Configuracdo geométrica sem dimenséo, e que se caracteriza por
sua posi¢ao; ponto geomeétrico.

35. Geom. Elemento com que se definem axiomaticamente as propriedades
dum espaco.

36. Marinh. Cada um dos modos por que se entretece um fio ou uma linha
para coser lona ou outro tecido utilizando agulha de coser.

37. Mus. A célula primaria da notacdo neumatica.

38. Muls. Régua de madeira escura, que acompanha a forma e o
comprimento do brago dos instrumentos de cordas, e sobre a qual os dedos do
executante comprimem as cordas. V. trasto.

39. Naut. A posi¢cdo, na carta nautica, de uma embarcacdo que esta
navegando.

40. Pint. Pequena mancha de cor. [Cf. pontilhismo.]

41. Tip. Unidade tipométrica basica (a sexta parte da linha) equivalente a

0,3759mm no sistema Didot e a 0,351mm no sistema anglo-norte-americano.
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42. Telev. Teatr. Cin. Recurso utilizado para passar a ator, apresentador,
locutor, etc. -- durante a apresentacdo de espetaculo ou de programa de TV -- deixa,
orientacédo, texto de script, etc. [Cf., nesta acepc., dalia2.]

43. Bras. Lugar, geralmente nas vias publicas, onde artigos ou servigos
estdo a disposicao do fregués: 2

44, Bras. Rel. Ponto cantado (g. v.): &

45. Bras. Rel. Ponto riscado (q. v.).

10 - Vértice
1. O ponto culminante; cimo, cume, apice.
2. O ponto mais alto da abdbada craniana.

3. Geom. Ponto comum a duas ou mais retas.
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Segundo grupo

1- Plano

1. Liso, sem desigualdades.

2. Que tem a superficie plana: 2

3. Fig. Claro, simples; facil.

4. Qualquer superficie plana limitada, tomada isoladamente ou em relacao a
outras: 2 2

5. V. planicie: &

6. Representacdo grafica, numa dada escala, da estrutura ou da
organizacao de algo em trés dimensoes; planta: 2

7. Mapa (1) de cidade, regido, rede de transportes, vias de comunicacao,
etc., em grande escala: 2

8. Projeto (4): 2

9. Projeto ou empreendimento com fim determinado: &

10. Conjunto de métodos e medidas para a execucdo de um
empreendimento: 2

11. Documento que encerra um conjunto de acfes governamentais a serem
adotadas, visando determinado objetivo: 2

12. Arranjo ou disposicao de uma obra: 2

13. Fig. Nivel; tom, carater.

14. Fig. Situacdo, posicao, categoria: 2 2

15. Fig. Intento, proposito, designio; projeto: 2

16. Art. Plast. Plano (4) imaginario, perpendicular a linha de visdao do
observador, que, numa pintura ou num desenho, da, por efeito da perspectiva, a nogao
de profundidade e distancia.

17. Cin. Telev. Trecho filmado ou focalizado numa Unica tomada, e em que
a posicdo da camara determina a aproximacdo ou o afastamento da imagem. [Cf.,
nesta acepg¢., plano americano, medio longo plano, primeiro plano, grande primeiro
plano, primeirissimo plano, grande plano, plano geral e plano médio.]

18. Encad. Pasta (13).
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19. Geom. Superficie que contém inteiramente qualquer reta que une dois de

seus pontos.

2 - Espacgo

1. Distancia entre dois pontos, ou a area ou o volume entre limites
determinados: 2

2. Lugar mais ou menos bem delimitado, cuja area pode conter alguma

coisa; lugar: 2

3. Extenséao indefinida: 2

4, A extensdo onde existe o sistema solar, as estrelas, as galaxias; o
Universo: 2

5. Periodo ou intervalo de tempo: 2

6. Vagar, demora, delonga: 2

7. Fig. Meio, &mbito que lembra o espaco material: 2

8. Mec. Trajetéria descrita por um ponto em movimento.

9. Mus. Intervalo de uma linha a outra, na pauta musical.

10. Prop. Tempo em emissora de radio e televisdo, ou area em revista e
jornal [cf. centimetragem ] , us. por anunciante para veicular matéria ou anuncio
publicitario.

11. Tip. Material branco us. na separacao das palavras de uma linha ou das
letras de uma palavra. [ V. quadratim (1). ]

12. Tip. O claro que constitui a separacdo entre as palavras e, as vezes,
também entre as letras de uma palavra.

13. Bras. Espécio (q. v.).

3 - Solido
1. Que néo € vazio ou 0co; macico: 2
2. Que tem consisténcia, podendo ser mais ou menos espesso; encorpado:

2 [Op0e-se, nesta acepg., a liquido (1).]
3. Que dificilmente se deixa destruir por uma forca externa (atrito, pressao,

tempo, etc.); que se mantém coeso e rigido; resistente: 2 2
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4
5
6
7.
8
9

10.
11.

Forte, robusto: 2

Que tem fundamento real; seguro: 2

Fig. Digno de confianca; incontestavel: 2 2

Fig. Firme, seguro, sério; duradouro: 2 2

Fig. Que néo se altera ou afeta com facilidade: 2 2

Fam. Bem aplicado; adequado; enérgico: 2

Qualquer corpo sdlido (1 a 3).

Fis. Substancia caracterizada por um arranjo regular de suas particulas

constitutivas, que formam uma rede espacial definida e caracteristica.

12.
13.

fechadas.

Solidez (2).

Geom. Corpo que tem trés dimensfes e € limitado por superficies

4 - Profundidade

1. Qualidade ou carater do que é profundo: 2 2

2. Distancia vertical, em relagéo ao volume entre as bordas e o fundo de um
objeto: 2

3. Dimensé&o vertical considerada de cima para baixo: 2

4, Aquilo que vai além das aparéncias, que atinge o fundo das coisas: 2 2

5. P. ext. Grandeza ou intensidade extraordinaria.

6. A intimidade, o &mago, a parte mais dificil de penetrar ou atingir: 2

7. Sugestdo de um espaco em trés dimensdes numa representacdo em
perspectiva

5 - Superficie

1. Extensdo de uma area limitada: 2

2. A parte externa dos corpos; face.

3. Fig. Aparéncia, aspecto.

4. Geom. Configuragdo geométrica com duas dimensodes.
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6 - Localizacéo
1. Ato ou efeito de localizar(-se).
2. Psic. Suposta relacdo entre as faculdades psiquicas e determinadas

partes do cérebro.

7 - Infinito

1. Nao finito; sem fim, termo ou limite; infindo: 2 2

2. De duragéo, extensdo ou intensidade extremas; imenso: 2 2 2

3. Inumeravel, incalculavel, incontavel: 2 &

4. E. Ling. Diz-se da forma né&o flexionada em tempo, modo [cf. finito (2)] .

5. Anél. Mat. Grandeza cujo modulo é arbitrariamente grande [simb.: ¥] .

6. E. Ling. V. infinitivo.

7. Filos. O que € atualmente menor ou maior do que qualquer outro de

mesma natureza,; infinito atual.
8. Filos. O que, sendo finito, pode tornar-se maior ou menor do que
gualquer outro de mesma natureza; infinito potencial.

9. Teatr. V. ciclorama.

8 - Segmento

1. Porcéo de um todo; sec¢éo.

2. Porcdo bem delimitada, destacada de um conjunto.

3. Bot. Porcdo em que se subdividem as folhas partidas, fendidas e sectas.
4, E. Ling. Unidade sonora minima que pode ser identificada na cadeia da

fala, como uma vogal ou uma consoante.

5. Geom. Porcdo do circulo compreendida entre a corda e o0 arco
respectivo.

6. Geom. Porcéo limitada de uma reta.

7. Market. Segmento de mercado (g. v.).

8. Telev. Cada uma das sequéncias de um programa de TV, transmitidas

sem intervalo. [Cf. seguimento e, nesta acepg., bloco (9).]
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9 - Limite
1. Linha de demarcacéo; raia: 2
2. Linha real ou imaginaria que separa dois terrenos ou territdrios contiguos;

estrema, baliza, divisa, fronteira: 2 2

3. Parte ou ponto extremo; fim, termo: 2 2
4. Extremo longinquo; confim: 2
5. Momento, data, época, etc., que marca o comeco e/ou o fim de um

espaco de tempo: 2

6. Ponto que ndo se deve ou néo se pode ultrapassar; fronteira, raia:
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ANEXO V - Consentimento
Programa de Educacio: Psicologia da Educacéo da

Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo.

Termo de consentimento livre e esclarecido para uso de imagem

i — DADOS DE IDENTIFICACAQ DO SUJEITO DA PESQUISA E RESPECTIVOS
RESPOSANSAVEIS LEGAIS.

1 — Nome do aluno;

Documento de identidade n®: ... T SEXO:F O MO

, Preservado 0 nome o nome do sujeito de pesquisa
2 - Responsavel Legal: ....... T el S S 2 ARl N IRIAF. . S—
Natureza (grau de parentesco, tutor, CUIAdOT, etC.).......cc.cco.rvuiuiecciiee e,
Documento de identidade n®: ... A0, N 45 . H¢3 ~ SEXO:F[E MO

ii — DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA

Titulo da pesquisa: Contribuigdes da linguagem no ensino da matematica.
Pesquisador: R. Shizuo Kumasaka

Cargo/Fungao: Professor de Educagdo Bésica de Matematica

Avaliagio de Risco da Pesquisa: Risco Minimo.

Duragéo da pesquisa: 6 meses

e

11i — Esclarecimentos sobre a pesquisa:
Objetivo: Avaliar a linguagem utilizada pelo professor no ensino da matematica.
Procedimento: Um discurso didatico pedagdgico sera filmado, por até 15 minutos.
As imagens serdo utilizadas unica e exclusivamente para a finalidade da pesquisa.

iv — Observagdes complementares:

Sua participagdo neste estudo ¢ totalmente voluntaria. Todas a informagdes obtidas
neste estudo sdo consideradas confidenciais apenas com propésito de pesquisa. Todos 0s
dados sdo confidenciais e protegidos por lei.

v — Consentimento pos-esclarecido:

Declaro que, apés convenientemente esclarecido pelo pesquisador e ter entendido o due, me
foi explicado, consintg em participar da presente pesquisa:

S#o Paulo, £ % de ka%(@,ib de 2006,
assinatura do sujeito da ou responsavel. _/ —/pesquisador

R. Shizuo Kumasaka



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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