Gardia Maria Santos de Vargas

PERCEPCAO E CEGUEIRA:
A HISTORIA DE VIDA DE UMA
PROFESSORA UNIVERSITARIA

Dissertacdo apresentada

como requisito parcial para o
Curso de Mestrado em Educacéo,
Programa de Pés-Graduacgéo

em Educacéo,

Universidade Federal de

Santa Catarina.

Florianopolis, agosto de 2006



Livros Gratis

http://www.livrosgratis.com.br

Milhares de livros gratis para download.



Dissertacdo de Mestrado

PERCEPCAO E CEGUEIRA:
A HISTORIA DE VIDA DE UMA PROFESSORA UNIVERSITARIA

Gardia Maria Santos de Vargas

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

LINHA DE PESQUISA: ENSINO E FORMACAO DE EDUCADORES

ORIENTADORA: IDA MARA FREIRE



ATA DE DEFESA



O mundo € aquilo mesmo que nds nos
representamos, ndo como homens ou como
sujeitos empiricos, mas enquanto somos todos
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RESUMO

A carreira profissional docente tem sido alvo de muitos estudos que buscam conhecer
quais fatores estdo implicados e sdo determinantes para o desempenho da profissdo. Dentro
desta perspectiva, o presente estudo aprofunda discussdes relativas a docéncia, buscando con-
templar a figura do professor para além das questdes que envolvem as visfes classicas que o
situam, situacdes de eficicia e do fazer pedagogico no espaco restrito da escola e da sala de
aula. Dessa forma, o que pretendemos é considerar o educador como ser profissional, na sua
relacdo com o outro e com o mundo. Trata-se de direcionar o olhar para a vida e a pessoa do
professor. Pensar no desenvolvimento pessoal dos professores é pensar na construcdo de sua
subjetividade como docente e como isso pode ser determinante na sua atuagdo profissional.
Partimos para esse estudo procurando compreender como uma professora universitaria com
cegueira constitui sua trajetoria de vida e sua carreira profissional. A cegueira e seus diferen-
tes significados estdo inseridos na histéria da humanidade e as atitudes em relacdo as pessoas
com cegueira sdo resultados desses significados. Demonstrando isso € comum encontrarmos
um vinculo semantico entre cegueira e escuriddo, enquanto ser ou estar cego ndo coincide
necessariamente com o enegrecimento da visdo. Para nos, videntes, que cremos nisso, essa
metafora torna-se praticamente universal, além de haver ai uma relacdo negativa do que seja
ndo ver. Assim se constitui a idéia de que ser cego € ndo ver, de que a cegueira representa a
face negativa da visualidade. Procurando ultrapassar essa idéia é que a presente pesquisa, a-
poiada no método biografico, apresenta a concepgéo de cegueira a partir da dtica de uma pes-
soa com cegueira. A definicdo de cegueira a partir da ética de pessoas que tém a visdo geral-
mente traz consigo a idéia de negacgdo, de auséncia de uma capacidade, de privagdo. Atraves
da histéria de vida é possivel comunicarmos como uma pessoa constitui sua experiéncia e

desta forma vislumbrar possibilidades para os outros seres.

Palavras-chave: cegueira, histéria de vida, formacéo de professores, inclusao.
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ABSTRACT

The professional teaching career has been a target to many studies that try to know which
factors are implied and are paramount for the professional performance. In this perspective,
the present study deepens discussions related to teaching, trying to contemplate the teachers
figure for further questions than those involving the classic views that locate this matter and
solutions of effectiveness and pedagogical doing on the restricted school and classroom space.
Thus, what we intend is to consider the educator as a professional being in his or her relation
with others and with the world. It is a matter of focusing the view to the life and the being of
the teacher. To think of the personal development of the teacher is to think of the construction
of his or her subjectivity as a teacher and how this can be important in his or her professional
performance. We started this study trying to understand how a blind professor builds her life
path and her professional career. Blindness and its different meanings are inserted in the hu-
man history and the attitudes related to blind people are the results of these meanings. In
demonstrating this, it is common to find a semantic link between blindness and darkness,
while being blind does not necessarily coincide with a darkening of the sight. To us, non-
blinds, who believe in this, that metaphor becomes practically universal, besides having a
negative relation of what is not being able to see. Hence, the idea of being blind constitutes
itself as not seeing and blindness represents the negative side of the vision. Making the effort
to go beyond this idea is what this research, supported by biographical method, presents: the
conception of blindness from a blind person. The blindness definition from people who can
see usually brings the idea of denying, absence of capacity, privation. Through a life story it is
possible to tell how a person constitutes his or her experience and on this way, to glimpse
possibilities for other beings.

Keywords: blindness, life history, teachers graduation, social inclusion.

viii



SUMARIO

AGRADECIMENTOS ..ottt saeeseseasssnnennsnees VI
11 1Y R Vil
N = 33 I 7 O L VI
LISTA DE FIGURAS ..ottt s Xl
APRESENTACAO. ...t 1
1. INTRODUGAO ...ttt 4
2. INSPIRAGAO E EXPERIENCIAS .....coiiiiieiiiieieeieiee e 12
2.1 De professora a peSqUISAAONa.........cccueiieiieiieiieeiee e seesteeste e e sre e e sreesreenre e 20
3. A PESQUISA ... 24
K I @ I oTo] | (o X e [0 o > £ o - WSS 24
3.2. Desenvolvimento da PESQUISA ......c..oiiieriieiiiieiesiesee et 29
3.3. Contando a historia do outro: biografia como metodo..........c.ccceevviviieiiennnns 31
3.4. Coleta de dadosS: QUVIE O OULFO ......ccueeiiiiiiieiisieeie et 33

3.4.1. ENtrevista INICIAL..........oooviiiie e 33

3.4.2. Entrevistas de aprofundamento ..........cccovveiieiiniiniienee e 34
3.5. ReViIsa0 bIDHOGrafiCa........ccoooiiiiiie e 34
3.6. Biografia e estudos SObre @ dOCENCIA .........ccvevieeiieeiieiie e 36
4. UMA VIDA, UMA HISTORIA: SER PROFESSORA.......cccoveveeeeerieeeenn, 42
4.1. Chegando @0 MUNO.........cceiieiieiie e se e sre e e be e e e sneesneesneesnees 42

4.1.1. A PriMEIra ESCONA......cceiiiii e 44

4.1.2. UMa grande MUAANGE ........ccverieierieriieienie et 48

4.1.3. UM NOVO CONVIVIO ..cvviiiiiiiciecie sttt sttt steesteesteesneeneene e 54



4.2. ENTrando NO MUNGO ....eeeeeeeeeee ettt e e e et e e e e et e e e e e e e ae e e eeaeeeeans 60

G TS T=] gl o] 0] (=110 - USRS 67
4.3.1. A universidade: a formacgdo para professora..........ccccecvveveeveereeieeieciie e 68
4.3.2. As primeiras experiéncias Como dOCENTE .........cevveeveeieeiieieeie e ree e 79

o\ (U] | LT gl o] 0] (=TT = APPSR 85

4.5. COMPIreENSA0 € CEJUEITA ...vvviuveiuieiiieiiiesieesteesieesteesteesieesseestaesseesseesaaesseesseesseesseennes 93

4.6. RAZE0 € PEITEPGAD ...eveeueitieieete ittt sttt sttt ettt sttt sb ettt sbesne e 101

5. CONSIDERAGOES FINAIS ..ottt 110

BIBLIOGRAFIA ...ttt s 114

ANEXO | — TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO.........ccccvvvvvvviiiiiiiiiennnnn, 118



Figura 1:
Figura 2:
Figura 3:
Figura 4:
Figura 5:

Figura 6:

LISTA DE FIGURAS

EVQEN Bavear — A POIta ......coui i 3
Evgen Bavcar — Disparo Contra 0 TEMPO......cceiveeuiiiiiiieeeeeeeeiiiiis e e e eeeeeenninn e e eeeeeenes 11
EVEN Bavear — 1997 .. .. eeae 23
Evgen Bavear — DESNUAOS ........uuuee e 41
Evgen Bavcar — MASCaras €M VENEZA .......c.uuvvveeeieeeiiiiiiiiiiieaa e e e e s siiianeeeeeaeeeannns 109
Evgen Bavcar — Retrato CoOm PiNtUIas ......ccooiooiiiiiieeeeee e 113

Xi



APRESENTACAO

Este trabalho trata da profissdo docente enfocando a figura do professor como pessoa e
ser em formacdo. Buscando essa compreensdo, tem como eixo central a investigacdo de como
uma professora universitaria que tem a experiéncia da cegueira, constituiu sua trajetéria de

vida e sua relacdo com o outro e com 0 mundo.

Centrando o olhar para a relagdo da cegueira com o ser professor, apresento a historia de
vida da Solange, uma professora universitéria, doutora. Através da biografia da Solange é
possivel ter um contato com o universo da cegueira e com a concepc¢do que ela apresenta a
partir de suas experiéncias de vida. Ainda dentro desse contexto, apresento a proposicao de
gue a cegueira é uma experiéncia perceptiva, o que contrapde a idéia de cegueira como uma

deficiéncia, uma desvantagem.

A0 me propor a escutar e narrar a historia de vida, tinha clareza do quanto estavamos im-
bricadas nessa relacdo eu e a professora, pois entendo que nossas vivéncias sao resultados do
que experienciamos nessa troca e na relagdo que estabelecemos com o outro e com as coisas
do mundo. Sempre que nos relacionamos, nos deparamos com um pouco de ndés mesmos que

ainda ndo conheciamos.

Procurei através dos autores que embasam o estudo uma inspiracdo fenomenoldgica para
apresentar os dados e descrever as vivéncias que a Solange me relatou, sempre tendo a clareza
de que existe uma relacdo de ndo-independéncia entre os fenémenos e as experiéncias. Nessa
relacdo de troca, no reconhecimento de que as experiéncias nao se ddo isoladamente, pois so
existem na comunicacdo e no reconhecimento da presenca do outro, é que surgiu a narrativa

da histéria de vida da professora.

Um longo caminho foi percorrido desde o momento que terminei a graduacdo, desde
meus primeiros anos de trabalho até as reflexdes que apresento aqui. Sei que muito ainda te-
nho pela frente nessa caminhada que estou empreendendo, mas poder dividir com outros pro-
fissionais os possiveis resultados de um trabalho como este, permite-me acreditar que o desa-
fio ao qual me proponho é possivel e, por meio da historia de vida da professora informante,
demonstrar como € construir uma carreira docente caracterizada pela existéncia de uma dife-

renca.



Espero com esse estudo poder contribuir com outros profissionais de modo que consigam
identificar-se nessa intensa relacdo com o outro e consigo mesmos, relacdo que constitui o ser

professor, e que os resultados aqui apresentados possam impulsionar novas buscas.



Figura 1: Evgen Bavcar — A Porta

E eu te convido a entrar,
a entrar e olhar,
sentir, tocar,
ouvir, vivenciar,

enfim, Perceber...

Para ler essa obra
peco-te que use todo
teu corpo,
toda imaginacédo que possuires,

enfim todo teu ser...



1. INTRODUCAO

A cegueira e seus diferentes significados estdo inseridos na histdria da humanidade. Mui-
tas formas de exclusdo foram adotadas em relacéo a essa diferenca em diferentes momentos

da histdria da humanidade.

Embora ja se tenha superado muitas das formas de exclusao e até garantido direitos para
as pessoas com cegueira, 0 que ainda persiste até 0 momento atual é o descrédito em relacdo
as possibilidades dessas pessoas de desenvolverem suas vidas de forma autdbnoma e de con-

quistarem um espaco e um lugar no mundo.

E comum, por exemplo, encontrar um vinculo semantico entre cegueira e escuriddo, onde
existe a forte tendéncia de nos, videntes, acreditarmos que ndo ver esta atrelado a escuriddo.
Essa metafora entre cegueira e escuriddo caracteriza uma tendéncia universal de conceber a

auséncia de visdo como uma incapacidade, uma desvantagem.

O presente estudo surgiu do desejo de conhecer a relacdo que uma pessoa com cegueiral
estabelece com o outro. Que fatores estdo presentes na experiéncia da cegueira e como lida
com suas especificidades frente a estranheza que 0 mundo dedica a sua condicao.

Juntamente com a idéia de estudar sobre pessoas com cegueira, que é decorrente da mi-
nha formacéo inicial em educacdo especial e da minha pratica com alunos com cegueira e
baixa visdo do Curso de Pedagogia, existia o desejo de estudar o professor e sua trajetdria de

vida.

Esse desejo surgiu de minha vivéncia pessoal como professora, logo apds estar formada
em Pedagogia, quando comecei a me deparar com a experiéncia de ter que me constituir como

profissional.

Nesse processo intenso de busca por um lugar de direito e pelo tdo esperado “reconheci-
mento” profissional, muitos fatores estdo em jogo, fatores esses que me instigam, me movem

em busca de respostas sobre o ser professor.

A entrada na carreira docente € um momento bastante conflitante, que pode inclusive tra-

zer uma grande frustracdo, na medida em que coloca em xeque toda uma série de crencas e

1 Sera utilizado para se referir as pessoas que tem ausente o sentido da visdo — pessoa com cegueira, pois o
presente estudo centra sua investigacdo na cegueira como uma experiéncia de vida em contrapartida a uma

visdo de que ser “cego” corresponde a uma falta, uma limitagao.



valores aceitos pela sociedade. Iniciar na carreira docente envolve uma serie de temores em
torno das expectativas acerca da profissdo e da formacéo recebida para atuar nela. Pensar no
desenvolvimento pessoal dos professores é pensar na construcdo de sua subjetividade como

docente e como isso pode ser determinante na sua futura atuagéo profissional.

Através dessa busca, que muitas vezes se traduziu em conflitos e confrontos, é que en-
contrei as indagacdes que me moveram até aqui. Procurando respostas, me deparei muitas

vezes com novas indagacoes.

Nesse movimento de busca e mudanga, acabei por selecionar em minha pratica, nas vi-
véncias que ela me proporcionava, indagacdes constantes: como nos constituimos professo-
res? Quais 0s aspectos que envolvem o ser professor na relagdo com o outro e com as coisas

do mundo?

Devido a essas indagacgdes atreladas a figura do professor é que procurei o Programa de
Pds-graduacdo em Educacdo da UFSC, mais especificamente a linha de Ensino e Formacéo
de Educadores, pois sabia que junto a esse programa poderia desenvolver um estudo voltado a

profissdo docente enfocando a figura do professor como pessoa e ser em formacao.

A presente pesquisa se definiu nas discussdes do Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Di-
ferenca, Estereotipos e Educacdo — Alteritas. O Grupo se originou nas discussées do Semina-
rio Especial Diferenca, Estigma e Educacdo oferecido no Programa de Pds-Graduacdo em
Educacao da UFSC desde 1996 e que tem como objetivo manter um espaco de compreensao e
criacdo de conhecimento em torno do tema Alteridade e Pluralidade no Contexto Educacio-
nal. As pesquisas que vém sendo desenvolvidas tém enfoque nas teméticas sobre percepcéo,

corpo, danca e cegueira.

Ao participar do seminario, no aprofundamento das discussdes, surgiu o interesse em fa-
zer 0 presente estudo sobre a profissdo docente, enfocando a pessoa com cegueira. As ques-
tdes que motivaram a elaboracdo deste estudo foram: o que envolve a constituicdo da carreira
profissional de uma professora com cegueira? Em que aspecto a cegueira é determinante e

influencia a formacéo e atuacdo dessa professora?

Descobri logo que comecei a dar aulas para futuras pedagogas — muitas delas ja professo-
ras — que nds, professoras, ocupamos um lugar ja marcado/delimitado na sociedade e, por isso

mesmo, ja carregado de uma simbologia.

Essa preocupacdo tornou-se cada vez mais evidente na minha trajetéria profissional,

guando ministrei aulas para uma turma de alunos com cegueira, na disciplina de Pratica Peda-



gogica/Pratica de Ensino no Curso de Pedagogia a Distancia da UDESC. Através desse traba-
Iho, pude observar varios aspectos que devem estar presentes na formacdo de professores, e,

em especial, desses professores que tém a especificidade da cegueira.

O primeiro aspecto que percebi esta diretamente relacionado com o preconceito que exis-
te em relagdo a possibilidade dessas pessoas realizarem um trabalho como professores. Para
ultrapassar esse aspecto e acreditar nas possibilidades dos alunos, tive que me deparar com

minhas proprias barreiras e aprender a lidar com as mesmas.

Procurei olhar para os alunos com a percepgdo de que as vivéncias de cada um estdo im-
bricadas nas vivéncias do outro e, dessa forma, me ver como parte do processo. Quando inici-
ei esse trabalho, ja estava fazendo o mestrado e, devido as leituras que me apontaram outras

possibilidades, pude rever antigas posturas e incorporar novos elementos.

O segundo aspecto diz respeito a necessidade de nutrir e valorizar a sensibilidade em
nosso cotidiano profissional, através do afeto e da emocdo, que devem permear as relacdes.
Muito aprendi com esses alunos, que me mostraram o sentido da verdadeira alegria de viver,
me possibilitando entender que somos seres singulares vivendo e construindo a pluralidade

humana.

Um aspecto que também influenciou esta pesquisa é a forma como os professores do
Curso de Pedagogia a Distancia estabeleciam relacdo de ensino e aprendizagem com esses
alunos e como isso pode ser determinante no aprendizado dessas pessoas. Nesse sentido, a-
credito que é preciso estudar mais e conhecer a fundo os fatores existentes entre a cegueira e a
Vis&o.

Outras questdes que me moveram até a busca por essa pesquisa e foram se definindo a-
pOs meu ingresso no mestrado, diz respeito a concepcao de cegueira. Como estdo sendo defi-
nidas as especificidades em relagdo a experiéncia com a cegueira e quem esta falando sobre

iSSO.

Ao partir para esta investigacdo, ja tinha claro que para conhecer o universo das pessoas
com cegueira é preciso ter a atitude e a disposicdo de ouvir suas vivéncias, para que se possa
ter um contato mais direto com a experiéncia da falta de visdo. Essa foi uma das minhas moti-
vaces maiores, poder ouvir o outro, e, através da sua histdria, encontrar novos significados
que possibilitem rever antigos gestos e expressfes que as pessoas que enxergam dedicam a

cegueira.



Nesse sentido, parece ser de grande valia perceber o efeito que os conceitos que sao estu-
dados e formulados acerca da cegueira tém sobre nds mesmos. Pois, dessa forma, é possivel
repensar as caracteristicas que sdo atribuidas aos individuos e que provém do conhecimento

produzido por nos, vidente, muitas vezes distante das experiéncias dessas pessoas.

Através da idéia de que nossos vividos — na expressdo de MERLEAU-PONTY, S80 a marca
do outro em nossa vida e que os fendmenos nédo sao isolados e, sim, descrevem uma experién-
cia coletiva, pude perceber que o que eu queria estudar dizia respeito as minhas vivéncias e as
relacbes que estabelecia com minhas indagacOes. Afinal, quando nos relacionamos com o

outro sempre encontramos um pouco de ndés mesmos que ainda ndo tinhamos conhecido.

Devido a isso € que optei por realizar esta pesquisa ouvindo e narrando a historia de vida
de uma professora com cegueira. Ao narrar a historia de vida da professora, percebo estar
apresentando uma possibilidade para as pessoas terem um contato com o universo da ceguei-

ra.

Nesse contexto, a histdria de vida de uma professora € narrada, também com o intuito de
examinar a apreensdo da cegueira como uma experiéncia perceptiva, em contraposicdo a

perspectiva que vincula o ndo ver com uma deficiéncia ou uma desvantagem.

Para Merleau-Ponty, a percepcao nao é uma soma de dados a partir dos sentidos; nao e-
xiste uma divisao das sensacgdes tateis, visuais e auditivas; as sensagdes interagem entre si e a
percepcao ocorre de forma difusa, escapa ao nosso controle, “pois ndo é um ato de vontade,
de decisdo da consciéncia atenta, mas sim expressédo de uma situagdo dada” (CArRMO, 2002,
p.41).

Indo ao encontro das concepgdes desse filosofo, estdo estudos como os de Oliver SACKS
(1995) e Sadao OMOTE (1994) entre outros, que apontam como as pessoas que tém uma dife-
renca — e, dentro desse contexto, as pessoas com cegueira — constroem seus conhecimentos e
sua relacdo com o mundo. Geralmente essas construcdes estdo pautadas na forma como se da
a interlocucdo com o outro e como ocorre esse encontro. Sendo assim, pareceu-me relevante o
estudo acerca das concepcOes que as proprias pessoas que tem essa experiéncia desenvolvem
sobre a cegueira, sendo elas os legitimos atores para descrever o que seja a experiéncia do ndo

Ver.

Buscando essa compreensao, o presente estudo tem como eixo central a investigacdo de
como uma professora universitaria que tem a experiéncia da cegueira constitui sua trajetéria

de vida e sua relagdo com o outro e com 0 mundo. E como constréi sua carreira profissional.



Nesse sentido, ao realizar o presente estudo constatou-se que € preciso aprender a dire-
cionar nosso olhar em busca das verdades que se quer encontrar ou comprovar e que so € pos-

sivel fazer isso através da compreensao.

Para compreender, conforme registra ARENDT (2002), é preciso ter clareza de que s a
mera reflexdo, ou 0 mero sentimento, ndo dao conta de tornar suportavel a convivéncia com
0S outros que nos sdo estranhos em um mesmo mundo, e tornar possivel para eles suportar-
nos. Somente um coracdo compreensivo pode dar conta disso. Procurando ter um coragao

compreensivo é que foi feita toda a abordagem deste estudo.

Um fator que esté diretamente imbricado com a minha prética profissional foi ter decidi-
do centrar o estudo na carreira profissional docente e, mais precisamente, escolher uma pro-
fessora universitaria como informante de pesquisa. Quando iniciei 0 mestrado, tinha em men-
te estudar os alunos com cegueira do Curso de Pedagogia da universidade em que trabalhava,
mas, a medida que minhas leituras foram avancando e que me deparei com a possibilidade de
realizar a pesquisa com uma professora universitaria — doutora com cegueira — minha perspec-
tiva mudou. Essa mudanca se deve ao fato de que ha algum tempo ja me interessava bastante
pela carreira docente, pela forma como os professores, constroem sua profissdo ao longo do
tempo e quais fatores estdo presentes e sdo determinantes na constituicdo da sua identidade

profissional.

Minhas leituras eram voltadas para uma perspectiva mais geral do estudo da profissiona-
lidade docente, porém, a partir do momento em que comecei a trabalhar na universidade, mi-
nhas inquietacfes se tornaram mais pontuais em relagdo ao estudo com professores universita-
rios e a forma como eles constituem sua carreira, como € a formagéo para atuar nessa area do

ensino; dessas inquietacdes decorreu a definicdo desta pesquisa.

Na revisdo de literatura, pareceu-me haver uma lacuna a ser focalizada em relacdo aos
professores universitarios — e mais especificamente, neste caso, no tangente a professores com
uma diferenca marcada, a cegueira — lacuna que demanda a compreensdo de como tais profes-
sores tém a possibilidade de construir uma carreira profissional docente e como lidam com o
cotidiano do trabalho universitério, considerando as implica¢Bes inerentes ao fato de serem

professores com cegueira.

No desenrolar da pesquisa, novas perspectivas surgiram e velhas convic¢oes foram aban-
donadas. Quando iniciei o estudo, acreditava que iria efetuar explicacGes acerca da vida da

professora e das suas experiéncias com a cegueira, pois estava acostumada a embasar meus



estudos em idéias predominantemente explicativas dos fendmenos. Porém, a medida que fui
mergulhando na pesquisa e nas leituras, fui percebendo e conhecendo outras possibilidades de

entendimento do mundo e do fazer pesquisa.

Para fundamentar a discussdo, pautei o estudo nas contribuigdes de Hannah ARENDT
(2002) através do entendimento de que sO 0 processo da verdadeira compreensao pode nos
levar a resultados seguros. A compreensdo € uma atividade interminavel pela qual se aprende
a lidar com a realidade e, através dela, se reconciliar com essa realidade, tentando sentir-se em

casa no mundo.

O resultado da compreensao € o significado do que é produzido em nosso préprio proces-
so de vida. Desse modo, ao descrever as vivéncias da professora, descrevi parte do meu ser

em relacdo aos outros e as coisas do mundo.

No préximo capitulo apresento as inspiracfes e experiéncias que depreendi para a reali-
zacdo deste trabalho. E a postura que adotei para narrar a histdria de vida da professora.

O encontro com Hannah Arendt, em especial, marcou profundamente meu olhar em dire-
¢do ao que queria construir como método para este estudo. Apoiada nas idéias da mesma €
que fiz as escolhas que nortearam o olhar sobre os dados e a maneira como contar a historia
de vida. E importante salientar que sempre que ¢ direcionado o olhar é feito escolhas, s&o en-

focados alguns aspectos em detrimento de outros.

No capitulo que se intitula “A pesquisa” apresento 0s processos que utilizei para realizar
este trabalho. Para apresentar as vivéncias da professora utilizei o método biografico. Essa
metodologia surgiu das discussdes feitas com a orientagdo: buscavamos uma forma de apre-

sentar os dados que possibilitasse adentrarmos e compreendermos as vivéncias da professora.

Tenho a consciéncia de que proponho uma forma nova de tratar o sujeito e de apresentar
os dados para o universo do fazer pesquisa em educacgdo. As historias de vida ja vém a algum
tempo ganhando forca nos trabalhos académicos da area; porém, estou aqui propondo uma
forma de ver e de contar a historia dentro de uma perspectiva metodolégica e através de pro-

cedimentos que podem descortinar uma perspectiva diferente de narrar o outro.

Precisei rever muitas das minhas posturas para poder realizar o trabalho da forma como
apresento aqui. Uma delas foi me arriscar a escrever na primeira pessoa. Essa forma de me
relacionar com a escrita € completamente inédita na minha vida de estudante e profissional e

posso dizer que foi um grande aprendizado.
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No préximo capitulo, trago a historia da vida de Solange, permeada por minhas insercdes
e reflexdes. Espero que ao ler a biografia dela, o leitor possa se ver através das vivéncias des-

critas, seja como pessoa vidente, seja como pessoa que tem a experiéncia da cegueira.

Neste capitulo, da biografia, estdo as considera¢des do que busquei confirmar ou que pre-
cisei rejeitar em relacdo a cegueira e a profissao docente. Essas consideracdes estdo dentro de
uma busca pela sensibilidade, que nos remeta a questdo da visdo para além do que seja ver

com os olhos, vendo a cegueira como uma forma de vida, uma forma de ser e estar no mundo.

No ultimo capitulo vém as consideragdes finais, que espero que possam ser indicagdes de

novos caminhos a serem percorridos por outros estudos.

Espero que as duas experiéncias — uma pessoal e singular e outra profissional e coletiva —
e as reflexdes trazidas neste trabalho, proporcionem rever posturas que sdo tomadas frente ao
outro e ao mundo e possam possibilitar, através da singularidade, ampliar a compreenséo, pois
a atividade da compreenséao pode, por si s, conferir sentido e produzir uma nova desenvoltu-

ra no coracao.

Boa leitura!
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Figura 2: Evgen Bavcar — Disparo Contra o0 Tempo

Portanto o passado ndo é passado, nem o futuro é
futuro. Eles s6 existem quando uma subjetividade
vem romper a plenitude do ser em si, desenhar ali
uma perspectiva, ali introduzir o ndo-ser. Um pas-
sado e um porvir brotam quando eu me estendo
em direcdo a eles. Para mim mesmo, eu ndo estou
no instante atual, estou também na manhéa deste
dia ou na noite que vir4, e meu presente, se se
quiser, é este instante, mas também este dia, este

ano, minha vida inteira.

Merleau-Ponty
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2. INSPIRACAO E EXPERIENCIAS

O presente trabalho ir4 proporcionar ao leitor uma viagem ao universo de uma pessoa
com cegueira, apresentando a possibilidade de vivenciar conjuntamente com ela suas experi-

éncias.

Este estudo tem como método de investigacdo e apresentacdo dos dados a biografia. Pre-
tendia desde o inicio da minha trajetéria com esta pesquisa escrever uma historia de vida. A-
credito que através do contar histérias é possivel perceber e apreender o outro e desta forma

ver nossas experiéncias imbricadas nas experiéncias do outro.

Queria estudar o ser no mundo, embora ndo, soubesse disso, com essa definicdo quando
iniciei o trabalho. A primeira vez que me deparei com esta defini¢cdo achei que poderia dar
sentido a muitos dos meus questionamentos sobre o estudo académico e a funcdo da pesquisa.
Em ciéncias humanas o fazer pesquisa por muito tempo esteve, e por que ndo dizer ainda esta
muito pautado em um principio positivista; essa forma de ver e conceber o ser humano distan-
ciado de suas vivéncias e vendo os fendmenos separados de nossas experiéncias, ja ndo fazia

eco em mim ha algum tempo.

Apesar disso, quando dei inicio a pesquisa ainda estava muito pautada em estudos que
buscam através da analise a explicacao para os fenbmenos; isso era um processo natural devi-
do a minha formacéo inicial. Mas & medida que fui construindo o processo de pesquisa pude

perceber e conhecer outras perspectivas para entender o homem e sua relagdo com o mundo.

Este estudo é resultado da troca estabelecida entre eu e a professora que € sujeito da pes-
quisa, ou seja, esta marcado pela intersubjetividade que emergiu da relacdo entre duas mulhe-
res e que se traduz em um olhar feminino, marcado pelo género. Foi numa relagéo de intensa
troca. E digo intensa porque, apesar de terem sido poucas vezes que nos encontramos eu e a
professora, ao escutar e narrar a historia de vida de uma outra pessoa se esta imbricada nessa

relacao.

Ao querer realizar esta pesquisa usando a biografia como método, precisei escolher os
conceitos que seriam desenvolvidos e as bases que iriam nortear a narrativa. Para isso me de-
brucei sobre as idéias de Hannah Arendt. Posso dizer que foi uma escolha bastante ousada
considerando o curto tempo que temos para a realizacdo da pesquisa e principalmente por ela

ser uma autora dificil de decodificar, como coloca LAFER (2003); as linhas de ordenacdo de
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seu pensamento ndo sdo Obvias, e suas idéias estdo marcadas pela sua eloquente capacidade

de reflexdo abstrata dos problemas concretos.

A escolha da autora justifica-se pelo fato de ser ela considerada uma contadora de histo-
rias, e, este trabalho tem como uma de suas contribuic@es, talvez a maior, 0 método biografi-
co, do qual a autora se utilizou com grande propriedade para apresentar muitas de suas idéias.
Hannah Arendt fazia o exercicio de contar historias e eventos para, a partir deles, colocar e

apresentar conceitos e categorias do seu pensamento.

Parti para esse estudo centrando o olhar sobre uma de suas primeiras obras, a biografia de
Rahel Varnhagen. E importante salientar que ao aprofundar o estudo em uma autora e para
isso escolher uma determinada obra, direcionei o olhar para o que a mesma estava pensando e
produzindo nesse periodo de sua vida. Como a biografia de Rahel VVarnhagen foi uma obra do
inicio da carreira de Hannah Arendt, o leitor pode notar a falta de algumas de suas categorias
de pensamento que ainda ndo tinham emergido nesse momento. Porém vale ressaltar que ou-

tras obras da autora foram utilizadas para que fosse possivel sorver a esséncia do seu pensar.

O livro “Rahel Varnhagen: A vida de uma judia alema na época do romantismo” foi uma
obra do inicio da carreira de Hannah Arendt, que apresentou a biografia fazendo o exercicio

de colocar suas impressdes e acontecimentos dentro do cenério da época.

E um livro pulsante, onde a autora tem a possibilidade de abordar através de uma historia
de vida a questdo judaica. Nessa obra Hannah Arend pode refletir sobre muitos temas que
acabaram ganhando forca em sua obra. Entre eles esta 0 desenraizamento que caracterizou o
aparecimento dos regimes totalitarios e que foi amplamente discutido em outra obra posterior

que se intitula “As origens do totalitarismo”.

A biografia de Rahel Varnhagen aborda a questdo dos judeus alemdes na época do ro-
mantismo. Rahel enfrentou a solid&o e a dor, a dlvida e a inseguranca de sua situacéo de judi-
a; Hannah Arendt definiu o problema central que o livro aborda em termos existenciais como
a busca por sentir-se em casa no mundo. A biografia de Rahel comecou a ser escrita em 1920
e ja estava pronta em 1933 quando Hannah Arendt deixou a Alemanha, mas sé veio a ser pu-
blicada em 1957.

O material utilizado para escrever a historia de vida foram as cartas de Rahel a seus ami-
gos, e segundo Hannah Arendt, uma parte importante da biografia se perdeu por nao ter tido
acesso a correspondéncias muito importantes relativas a vida de Rahel apds seu casamento.

N&o teve a intencdo de escrever a biografia sobre o enfoque da personalidade, nem tampouco
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sobre a posi¢do no romantismo, nem sobre as concepg¢des de mundo. O que interessava era

escrever a biografia, ou seja, a historia de vida de Rahel como ela propria teria feito.

As bases tedricas, se assim posso falar, utilizadas na biografia foram as do ponto de vista
inteiramente de Rahel, dificilmente aparece algum escritor a quem ela ndo conhecesse com
certeza e cujos escritos ndo fossem importantes para suas reflexdes. O mesmo principio foi
aplicado em relagé@o a questdo judaica, que exerceu uma influéncia importante sobre seu des-
tino, pois a conduta e as reacdes de Rahel tornaram-se determinantes para a conduta e a men-

talidade de uma parte dos judeus cultos da Alemanha.

Em relacdo ao método biogréafico segundo Hannah Arendt, é inerente que certas observa-
cOes de caréater psicoldgico, que parecem claras aos olhos do leitor, mal sejam mencionadas e
absolutamente comentadas. Aspectos da vida de Rahel como o fato de ndo ser bonita, de sem-
pre se interessar por homens mais jovens, de sua falta de talentos que pudessem lhe oferecer e
transformar experiéncias, foram tocados pela autora no texto apenas até onde eram absoluta-
mente essenciais ao encadeamento dos fatos da biografia, e quando ndo puderam ser conside-

rados de modo geral.

Rahel foi uma inspiracdo para Hannah Arendt, alguém que Ihe ensinou a encontrar seu
lugar no mundo. Muito embora ambas, bidgrafa e biografada, tenham histérias de vida pare-
cidas, nao foi querendo contar sua prépria vida que a autora escreveu o livro e sim vendo Ra-

hel como uma mestra, alguém que lhe ensinou a ser e estar no mundo.

Rahel Varnhagen é a obra que serviu de guia para a producdo do trabalho; vale, porém,
ressaltar que em nenhum momento foi feito paralelo entre a vida de Rahel e a vida da profes-
sora. O que procurei fazer foi apreender a acdo de Hannah Arendt, percebendo como ela nar-

rou a historia de vida e o que priorizou.

Hannah Arendt escreveu mais algumas biografias apds ter escrito Rahel, sempre se utili-
zando dos mesmos critérios para contar a historia e para escolher seus biografados. Seus bio-
grafados foram pessoas que tiveram suas vidas afetadas pela historia, ela ndo se prendia a
relatos sobre pessoas que encarnaram uma época ou foram porta-vozes ou expoentes da histé-

ria, nem tampouco a uma busca de mundos interiores.

Gostava de escrever biografias como se fossem uma historia, para todos aqueles que néo
eram atores no mundo dos negdécios politicos. Segundo ela, a biografia que centra o relato

sobre o periodo histérico em questdo, serve para a vida de grandes estadistas, mas é
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(...) impréprio para aqueles cujo o principal interesse reside na histéria de vida, ou para as
vidas de artistas, escritores e, de modo geral, homens ou mulheres cujo génio os obrigou a
manter o mundo a uma certa distancia, e cuja significacdo reside principalmente em suas

obras, artefatos que acrescentaram ao mundo, e ndo no papel que nele desempenharam.

(ARENDT, 1987, p.37)

Quando fala de escritores, ou de obras, ou do mundo, Hannah Arendt propde uma rigida
separacgdo entre o publico e o privado. A discussao do intimo transposto para o publico, con-
forme ela coloca ao falar sobre a biografia de Rahel, normalmente se transforma na trivialida-
de do mexerico. Nesse sentido é que os relatos produzidos pela autora falam das pessoas no
mundo, ou seja, do ser no mundo, apontando para a distingdo entre o publico e o privado real-

cando o predominio e a importancia do publico.

Meu relato toca em tais assuntos apenas até onde eram absolutamente essenciais ao en-
cadeamento dos fatos da biografia de Rahel, e ndo pude considera-los de modo geral, uma
vez que o objetivo ndo era querer saber mais que a propria Rahel sabia, nem impor-lhe ne-
nhum outro destino derivado de observacdes aparentemente superiores, se ndo o que ela
prépria conscientemente tivera e experimentara.

(ARENDT, 1994, p.13)

Dentro dessa perspectiva é que foi desenvolvida a biografia da professora que € sujeito
desta pesquisa, sempre atentando para aspectos relativos a sua vida que estavam relacionados
com os principios apresentados por Hannah Arendt para produzir biografias. Procurei centrar
o relato em fatos que apontam para a vida publica da professora, para o seu sentido maior de
ser no mundo. Ser que esta em construcdo, pois é preciso pontuar que € a biografia de uma
pessoa Viva, que esta lendo e opinando sobre a narrativa e desta forma, podendo se ver através
da mesma, formulando e reformulando suas idéias e concepcdes acerca de si mesma e de sua
historia.

A professora que participa deste estudo narrando sua histéria de vida aceitou participar
da pesquisa para contribuir diretamente com as pessoas que tém, como ela, a experiéncia com
a cegueira. Ela serd chamada de Solange e durante a narrativa o leitor vai encontrar falas dela
ancoradas na narracdo de sua historia de vida e permeada pelas idéias de alguns autores. Pro-
curei, ao realizar essa tarefa de narrar as experiéncias da Solange, fazer uma alquimia entre as

idéias dela, os autores estudados e as minhas consideragoes.

Porém quero salientar que a minha escuta construiu o enredo da historia de vida, pois a-

credito que todo o relato ja é a interpretacdo dos dados. N&o escutei apenas com 0s ouvidos,
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assim como ndo enxerguei apenas com os olhos; escutei com 0 meu corpo, Com 0S meus pen-
samentos, ou seja, ao me dispor a escutar estava me colocando inteira desta forma todo o meu

ser participou dessa construcao.

Quando me dispus a narrar a vida da Solange procurei adotar um estilo fenomenolégico,
tanto para descrever as vivéncias como para me dispor a ouvir o que me foi contado, dai a

inspiracdo na obra de Hannah Arendt, mais especificamente Rahel.

Solange € professora universitaria, trabalha em duas universidades, tem cerca de oitenta
alunos e uma exaustiva carga horaria de trabalho. Aos meus olhos é uma pessoa enigmatica,
acompanhada por uma linda cadela cdo-guia. Desperta em quem a encontra e sabe de sua pro-
fissdo muitos questionamentos, duvidas, incertezas. Sentimentos que abalam as estruturas
seguras em gue gueremos ancorar nossa vida e que, ao nos depararmos com uma possibilida-

de de existéncia diferente, nos invadem com um subito estranhamento.

A relacdo com minhas colegas vai se construindo, primeiro eu sou uma personagem
intocavel, e depois quando elas comegcam a conviver, a conversar, elas se aproximam
de forma mais delicada. E a medida que elas vao convivendo comigo, vao se dando
conta que eu sou normal como elas. Que eu tenho problemas, que eu tenho rotinas,
que eu tenho gostos, que eu tenho as minhas preferéncias, e assim por diante. Claro
que assim como eu uso o cjo-guia, agora, muitas se aproximam pelo cao também. En-
tao o cao funciona muito mais como um elemento facilitador do que uma bengala, en-
tao isso representa muito. Agora isso foi uma mudanca que houve pelo fato de eu
sempre usar bengala e, de repente, passar um més fora e voltar com um cao-guia. As
pessoas que gostam de cao se aproximam; as que ndo gostam nem se aproximam, o

que eu acho étimo.

Solange mora sozinha, mas tem a companhia de seus dois cées, ja foi casada e atualmente
é divorciada. Ndo tem filhos e por um tempo morou com suas irmds. Ao chegar a sua casa €
dificil ndo se impressionar com a disposicao e arrumacéo de tudo; parece, para quem enxerga,
que ndo seria possivel uma pessoa com cegueira viver ali sozinha e nem cuidar de si mesma.
Mas a medida que fui observando a Solange e a forma como se relaciona com suas coisas,
pude perceber que nos videntes partimos sempre da idéia de impossibilidade em relacdo a
essas pessoas e comigo nao era diferente.

Eu nao tenho o mesmo pensamento do pessoal da surdez, que diz que o mundo surdo,
a cultura surda, tudo é surdo. Eu ja acho que nés vivemos no meio, juntas; a nossa

subjetividade, os nossos mapas conceituais é que sao diferentes. Cada um com suas
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referéncias, cada um com seus aspectos relevantes. Se eu disser que o mundo é cego
eu vou reforcar a idéia de que tudo que for para nés nao precisa ser bonito, nao preci-
sa ser colorido, pode ser sem graca, nao precisa ter outros atributos. Eu nao posso di-
zer assim, ndo compactuo desses sentimentos e dessa visao. Porque eu interajo com
o outro, e o outro é exatamente aquele que eu ndo sou, entende? E aquela pessoa que
enxerga. Agora, eu nao vou deixar de enfeitar a minha casa s6 porque eu moro aqui;
antigamente estavam as minhas irmas morando aqui, hoje nao estao mais, mas nem
por isso eu vou deixar de enfeitar a minha casa. E uma questao particular minha, por-
que eu poderia ser desorganizada e nao priorizar essas coisas, é uma questao até da
minha cultura, e da escola da formacao que eu tive, no Santa Luzia, tudo nos seus lu-

gares.

Ressaltando o que ja foi apresentado anteriormente, o que pretende o presente estudo é
escutar uma pessoa com cegueira falar sobre suas experiéncias. Portanto, a forma como Han-
nah Arendt apresenta de narrar uma histéria de vida vai de encontro ao que se busca para a

apresentagéo dos dados de pesquisa.

Quando a autora explica sua obra no prefécio do livro Rahel, fala sobre a forma como es-
creve a biografia e o que destaca como mais relevante em uma historia, os relatos biogréaficos
por ela produzidos fogem das abstraces e deixam claro o gosto pelo concreto. Ela aponta a
importancia do singular e da faculdade mental do juizo, centrada em Kant, que coloca a capa-
cidade de julgar o particular sem dissolvé-lo no geral.

Naturalmente, é apenas de minhas inten¢des que posso falar aqui; posso nem sempre rea-
liza-las com sucesso e, nessas ocasides, posso parecer estar julgando Rahel a partir de al-
gum ponto de observacdo mais alto; nesse caso simplesmente terei falhado no que me

propus a fazer.

(ARENDT, 1994, p.12)

Quando apresenta essa posi¢do, Hannah Arendt deixa claro que ao escrever a historia
procurou sempre falar a partir da perspectiva que a propria Rahel teria falado e que os cursos
das reflexdes sdo 0s que a mesma teria feito. Partindo dessa forma de ver e escrever biografia

é que foi relatada a vida da professora, sempre respeitando sua singularidade.

Ao contar a histdria de uma pessoa se esta sujeito a dissolver o particular no geral, e des-
ta forma, generalizar fatos e experiéncias pessoais como sendo coletivas. Em especial no caso
deste trabalho, que fala de uma pessoa com cegueira, ao narrar suas experiéncias, pode ser
muito tentador querer generalizar e acreditar que todas as pessoas com cegueira podem ter as

mesmas experiéncias ou até trilhar o mesmo caminho.
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Inicialmente, ja nos primeiros contatos com a professora, ela manifestou o desejo de que
em nenhum momento fossem feitas generalizagdes de suas vivéncias. As pessoas considera-
das deficientes tém sido alvos desse tipo de analise por parte de muitos dos estudos produzi-
dos na area, por isso mesmo é que aqui isso foi usado como critério de apresentacdo dos da-

dos.

O fato de tu seres cego pode servir de motivacao para que tu desenvolvas uma vida.
Mas eu te sugeriria que tu nunca apelasses para a generalizacdo. A gente peca quan-
do estuda e conhece uma histéria e acaba generalizando. Tu generalizas tanto pelo a-
tributo quanto pelo beneficio e acaba caindo na vala comum e as coisas ndo podem

ser assim.

Nessa perspectiva cabe perguntar entdo, qual seria o sentido de escrever biografias para
Hannah Arendt? De acordo com ela, a acdo e o discurso sdo 0os modos pelos quais nds seres
humanos nos revelamos uns aos outros na teia das relacdes intersubjetivas, as historias sao o
resultado da ac&o e do discurso que desvendam um sujeito. “Aquele que diz o que é — Iégei ta
ednta — sempre narra uma estoria, e nessa estoria os fatos particulares perdem sua contingén-

cia e adquirem algum sentido humanamente compreensivel”. (ARENDT, 2002, p.323).

Destarte, ao escrever a biografia foi necessario atentar para o fato de que a narrativa é
uma interpretacdo, de um determinado momento, que tem limites, pois é um recorte de alguns
aspectos, aspectos esses que tém a ver com meus vividos, pois ao realizar o trabalho e fazer a
selecdo do que seria escrito e ressaltado na historia de vida da professora, meus vividos esti-

veram presentes e foram determinantes.

Outro fator relevante é que, para evitar a generalizacdo sem sentido, foi preciso perceber
quais aspectos estdo presentes na vida da professora e quais sdo préprios em todos os seres
humanos. Isto para poder trabalhar esses aspectos sem desconsiderar a singularidade presente
em cada vivéncia. Através da singularidade, segundo Hannah Arendt, “o homem retém a sua
individualidade e, através de sua participa¢do no género humano, pode comunicar aos demais

esta sua singularidade”. (LAFER, 2003, p.29).

Permeando a narrativa estd a questdo da temporalidade, pois a histéria de vida narrada
neste aqui e agora é transitdria e resultado da construcdo formulada da experiéncia temporal,
ou seja, o tempo vivido. Na narrativa as variagdes temporais ndo sdo um mero detalhe utiliza-
do para ordenar os fatos, mas faz parte integrante do seu conteudo. Hannah Arendt, em sua

obra péstuma a “Vida do Espirito”, traz algumas consideragdes sobre o tempo. Essas conside-
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racbes devem ser contempladas para que se possa compreender a relacdo de néo-

independéncia entre os fendmenos e as experiéncias.

Ao falar em tempo logo surge a idéia de mensuracdo, ou seja, um tempo fisico marcado.
Como nos coloca Hannah ARenDT (2000, p.19), “Se quisermos refletir sobre o tempo, é 0 es-
paco quem responde. Assim a duracdo é sempre expressa como extensdo, e o passado € en-
tendido como algo que esta para tras de nos, o futuro como algo que estd adiante de nos”.
Nessa perspectiva o presente € compreendido como unindo precariamente o passado ao futu-

ro.

Nas narrativas que utilizam uma nocao de tempo retilineo, € comum encontrar um come-
¢o que tem um ponto de partida e um fim determinado. Mas o0 que se pretende € uma compre-
ensdo de tempo que ultrapasse essa nocao retilinea com énfase na singularidade do momento

historico.

Ao narrar a historia de vida da professora, parti da visdo de que cada fendmeno é o todo
instituido a partir da estruturacdo temporal de nossas partes entre si e junto a0 mundo. Desta
forma construi a narrativa partindo dessa compreensao e procurando contar uma historia que

possibilite entender o aqui e agora como o resultado da unidade da nossa existéncia.

Por outras palavras, transcendemos o que esta disponivel, tentando construir a unidade de
nossa existéncia. Por quanto malogramos em nosso intento, experimentamos um sentido
de auséncia e um de expectativa, a que chamamos de tempo. Eis em que sentido, o pas-
sado e o futuro podem se fazer sentir junto a nossa atualidade.

(MULLER, 2001, p.31)

E através do didlogo, das palavras — a linguagem, dentro de um tempo vivido que se es-
tabelece a relagdo de movimento e tempo subjetivo que é o tempo que perpassa toda a narrati-
va. Um tempo que extrapola a nocdo do aqui e agora, do passado e do futuro para se fazer

sentir na forma pela qual se constitui a troca que € estabelecida com o outro.

Outra contribuicdo da autora para o presente estudo esta relacionada as suas considera-
cOes sobre os direitos humanos; essas consideracdes podem trazer a tona importantes refle-
x0es sobre a vida e as experiéncias das pessoas com cegueira no mundo. Como coloca Han-
nah Arendt, os seres humanos tém multiplas raz6es para ndo se sentirem, a vontade e nem em
casa no mundo. Essa busca por encontrar o seu lugar no mundo, para as pessoas que tem uma
diferenca, passa pela construcdo de direitos na vida coletiva e o reconhecimento de suas capa-
cidades e possibilidades. O que deve acarretar esse reconhecimento é a garantia de direitos
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que ultrapassem a formalidade das leis, possibilitando que saiam do papel para se tornarem

efetivas.

Na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos que foi proclamada em 1948, existe co-
mo premissa maior que “Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direi-
tos”, porém nao é o que se tem assistido acontecer na histéria da humanidade. A falta de con-
di¢bes de uma vida digna para muitos seres humanos foi a marca dos séculos passados e pare-

ce estar se desenhando um cenario nada diferente neste inicio do século XXI.

2.1 De professora a pesquisadora

Um elemento fundamental neste estudo foi estabelecer uma relacdo de confianga e troca
com a Solange. Falo aqui na postura pessoal do pesquisador. Por este motivo, me proponho a
apresentar como me constitui professora e pesquisadora e como as questfes trazidas neste
trabalho ganharam forca na minha experiéncia. Acredito que nds pesquisadores devemos sina-
lizar através da nossa pratica, tanto profissional quanto pessoal, 0 que nos moveu até as coisas

(ue NOS Propomos a pesquisar.

Meu interesse pela tematica da formacao de educadores surgiu ainda no curso de gradua-
cdo em Pedagogia com habilitacdo em Deficiéncia Mental, da Universidade Federal de Santa
Catarina, quando desenvolvi pesquisa voltada a identificar a postura do educador diante do
processo de integracdo das criancas portadoras de necessidades especiais que frequentam o
ensino regular. Essa pesquisa foi realizada em instituicdes de Educacgédo Infantil do municipio
de Florianopolis, instituicdes nas quais estava ocorrendo tal processo de integracdo. Foram

contempladas 64 instituicGes e participaram como sujeitos 87 educadores.

Os dados foram coletados durante o periodo de agosto de 1995 a marco de 1996, em um
questionario que continha a seguinte questao aberta: “No meu primeiro dia de aula, ao chegar
a sala, identifiquei uma crianca com uma diferenca. Entdo...”. Essa pesquisa caracterizou-se
por um estudo exploratorio, com a analise dessa questdo, o que possibilitou perceber o quanto
se torna necessario potencializar a formacdo dos professores no que diz respeito a compatibi-
lidade entre suas concepg¢des pedagdgicas e a relacdo com a diferenca. No discurso das pro-
fessoras entrevistadas, foi possivel perceber uma grande preocupagdo com suas possibilidades

de ensinarem esses alunos e de lidarem com as dificuldades que eles poderiam apresentar.

Ap0s concluir o curso de Pedagogia, parti para 0 mundo do trabalho, onde pude vivenciar

e comprovar muitas das inquietacdes que me trouxeram até o Mestrado em Educacédo. Queria
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poder contribuir com a formacéo dos professores que atuam e recebem em sala de aula no
ensino regular, alunos diferentes. Esse desejo foi 0 que me moveu sempre em busca de leitu-
ras que me possibilitassem refletir sobre o ser professor. Fazendo essas leituras e participando
de grupos de pesquisa, encontrei estudos sobre o professor a partir da abordagem da historia
de vida — procurando ver o professor como uma pessoa com varios fatores envolvidos em sua

profissionalidade.

Ao mesmo tempo em que me debrucava sobre as leituras, vivia momentos de davida e
inseguranga em minha profissdo, como por exemplo: onde eu queria atuar? O que realmente
eu estava buscando? E, principalmente: como poderia contribuir com as pessoas que tém

uma diferenca?

Trabalhei com a educacdo especial e a educacdo infantil até que tive a oportunidade de
vir a dar aulas na universidade. Senti, entdo, que tinha encontrado uma forma de contribuir
com a formacao dos professores que irdo atuar nas escolas, que poderia mostrar um pouco do
que aprendi na experiéncia. Comecei atuando com a disciplina de Educacdo Especial e logo
comecei a trabalhar com a disciplina de Préatica Pedagogica/Pratica de Ensino para as habilita-

¢Oes em séries iniciais e educacdo infantil.

Mas a vontade de poder contribuir diretamente com as pessoas que tém uma diferenca
ainda fazia muito sentido para minha busca profissional. No curso de Pedagogia a Distancia
da Universidade do Estado de Santa Catarina havia uma turma de alunos com cegueira e baixa
visdo que estavam cursando a graduacdo em pedagogia e pretendiam ser professores e atuar
no ensino regular. Comecei a trabalhar com esses alunos na disciplina de Pratica Pedagdgi-
ca/Pratica de Ensino | (pois a disciplina se divide em | e Il) e logo novas idéias e inquietacdes

surgiram.

Porém, tinha comigo uma grande certeza: poder contribuir ndo sé com esses alunos, mas
com muitos outros que tenham a mesma condi¢do e queiram cursar 0 ensino superior e se
tornar professores. Foi entdo que se consolidou e definiu este estudo, voltado a futuros profes-

sores que tém uma diferenca.

N&o foram sé alegrias que permearam o encontro com esses alunos — me deparei com to-
do o preconceito que tenho arraigado em mim, com minhas ddvidas em relagdo a capacidade
dessas pessoas e com o descrédito por parte de outros colegas em relacdo a atuacdo desses

alunos como professores no ensino regular, frente a alunos videntes. Precisei, entdo, olhar
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para mim mesma, rever minhas concepg¢des e mudar muitas das minhas posturas que antes eu

julgava serem corretas.

Nessa intensa relacdo, tive a oportunidade de desenvolver meu trabalho como professora
universitaria. Como iniciei a pesquisa de Mestrado logo apos iniciar nessa atividade profis-
sional, as leituras e 0s estudos que estava fazendo serviram de base para as novas concepgoes
que precisei construir dentro de minha trajetéria como professora. Através das trocas que es-

tabeleci nesse processo de formacéo ancorei o trabalho realizado com os alunos.

Quando iniciei o Mestrado, tinha em mente estudar os alunos com cegueira e baixa visdo
do Curso de Pedagogia a Distancia. Mas, a medida que minhas leituras foram avancando e
que me deparei com a possibilidade de realizar a pesquisa com uma professora universitaria

doutora com cegueira, minha perspectiva mudou.

Essa mudanga se deve ao fato de que, como ja coloquei, ha algum tempo me interessava
bastante pela carreira docente, pela forma como os professores, constroem sua profissao ao
longo do tempo e quais fatores estdo presentes e sdo determinantes na constituicdo da sua i-
dentidade profissional. Minhas leituras eram voltadas para uma perspectiva mais geral do es-
tudo da profissionalidade docente. Porém, a partir do momento em que comecei a trabalhar na
universidade, minhas inquietagdes se tornaram mais pontuais em relacdo ao estudo com pro-
fessores universitarios, a forma como constituem sua carreira, & formacgédo para atuar nessa

area do ensino. Dessas inquietacBes decorreu a definicdo desta proposta de estudo.

Hoje me encontro finalizando uma etapa que, com certeza, € o inicio de novas perspecti-
vas em minha profissdo. Pois, quando concluimos algo, mudamos, podemos partir para uma
nova busca. 1sso nos move no mundo, no qual procuramos encontrar um lugar e nos sentir em

casa.

A atuacéo profissional com os alunos com cegueira e baixa viséo e a realizacdo deste es-
tudo de pesquisa me proporcionaram um grande aprendizado, que marcou minha vida pessoal

e profissional. Espero que esta pesquisa possa servir também de estimulo a novos trabalhos.
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Figura 3: Evgen Bavcar — 1997

E preciso n&o esquecer nada

E preciso ndo esquecer nada:
nem a torneira aberta nem o fogo aceso,
nem o sorriso para os infelizes

nem a oracao de cada instante.

E preciso ndo esquecer de ver a nova borboleta
nem o céu de sempre.
O que € preciso é esquecer 0 N0Sso rosto,
0 NOSSO home, 0 som da nossa voz, o ritmo do Nosso pulso.
O que é preciso esquecer é o dia carregado de atos,
a idéia de recompensa e de gloria.
O que é preciso é ser como se ja ndo fossemos,
vigiados pelos proprios olhos
Severos conosco, pois o resto ndo nos pertence.

Cecilia Meireles (1962)
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3. A PESQUISA

3.1. O ponto de partida

Acredito que pesquisar € como trilhar um caminho, partimos de um lugar e pretendemos
chegar a outro. Quando iniciamos uma caminhada ou viagem, nos munimos de certa baga-
gem, levamos coisas que julgamos serem indispensaveis para essa empreitada e coisas que
acreditamos que possam vir a ser Gteis. A medida que vamos trilhando um caminho, encon-
tramos sempre coisas novas, estabelecemos novas relagdes e entdo nossa bagagem comeca a
aumentar. Frente a isso, num dado momento, surgem as davidas, pois encontramos algo que
julgamos ser imprescindivel para continuar a viagem e 0 que antes parecia ser indispensavel
ja ndo € mais. Num dado momento do nosso trajeto, precisamos parar, rever e entdo fazer es-
colhas, abandonando algumas coisas para que possamos carregar e utilizar as novas que en-

contramos.

Ao dar inicio a esta pesquisa tinha algumas verdades e muitas dividas. As duvidas esta-
vam permeadas por minha esséncia de estudante/pesquisadora, as verdades estavam recheadas
de certezas que eu tinha construido em minha trajetoria como professora até esse momento.
Porém, como costuma acontecer em uma viagem, novas possibilidades foram surgindo a me-
dida que fui desenvolvendo a pesquisa e, assim, velhas convic¢bes foram abandonadas e no-

vas perspectivas incorporadas.

Conforme foi apresentado anteriormente, este trabalho apresenta a historia de vida de
uma professora universitaria que tem a experiéncia da cegueira. Através das vivéncias do ou-
tro € possivel ver e encontrar sentido para muitas de nossas experiéncias. Quando se narrar o
outro se esta falando também de si mesmo, pois as experiéncias constituem uma totalidade,

guardam entre si uma relagéo de ndo-independéncia.

Ao iniciar a pesquisa, ndo sabia ao certo de onde partir, pois eu ndo tinha um convivio in-
tenso com pessoas com cegueira. O pouco que pude conviver com elas com certeza era insu-
ficiente para servir de subsidio para meu estudo. Porém, como € de costume nos estudos que
sdo encontrados, acreditava que poderia adquirir conhecimento através da literatura e que po-
deria explicar a cegueira sob a minha ética de vidente. Isso foi mudando bastante no decorrer
do trabalho, com o aprofundamento das bases tedricas.

Primeiramente realizei um levantamento bibliografico na literatura da area que abordava

0 tema em questdo, mais especificamente a cegueira e estudos sobre a docéncia. Esse levan-
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tamento foi feito em ambito local, nacional e internacional nas publicacdes dos ultimos cinco

anos.

Ao iniciar o estudo e a revisao de literatura, estava ainda muito pautada no nivel das ex-
plicacdes. Queria encontrar como explicar os dados e apontar um caminho que me levasse a
entender a cegueira, ndo me permitindo ouvir e sentir 0 que me estava sendo narrado. Procu-
rando superar essa forma de estudo, busquei entdo tracar um caminho para a pesquisa que
possibilitasse compreender como poderia encaminhar um trabalho descritivo. Para tanto, mer-
gulhei nas leituras e deixei voar a imaginacao — que, aliés, deve ser uma grande aliada do pes-

quisador/escritor.

O interesse inicial, que era trabalhar com historia de vida com enfoque sobre a consolida-
cdo da carreira profissional, mudou ap6s definir que seria apenas um sujeito — uma professora
— e estabelecer o primeiro contato. Desse primeiro contato resultou uma enorme amplitude de
dados através da narrativa de vida da professora, desde a infancia até o0 momento presente. Ao
apresentar esses dados para a banca de qualificacdo, foi constatado que seria de uma imensa
riqueza ndo colocar um foco centrado apenas na carreira profissional, e sim partir para uma
narrativa com enfoque na vida da professora, buscando compreender a experiéncia com a ce-

gueira que ela poderia mostrar.

Procurando ultrapassar a idéia de fazer pesquisa por meio da explicacdo/analise, busquei
entdo uma metodologia que possibilitasse conhecer as experiéncias vivenciadas pela professo-
ra e que pudesse mostrar sua trajetoria de mulher e professora com cegueira. Precisei, assim,
ir em busca de bases tedricas que me possibilitassem entender o fendmeno indissociavel das

experiéncias.

Parti para leituras que procuram ultrapassar a nocao cartesiana de representacdo e romper
com a idéia de que nossas experiéncias estdo separadas dos fenémenos. Isso significa ultra-
passar a concepc¢do de algo estabelecido por um paradigma I6gico especifico e tido como ver-
dadeiro e unico. Essa modalidade de estudo teorico libera a compreensdo uma defini¢do do
que seja algo e ainda, como apresenta Hannah Arendt, aprisiona o ser e suas possibilidades na
I6gica de um conceito construido. Nesse sentido, segundo a autora, trata-se de uma inverséo
na ordem da existéncia, na propor¢do em que algo vem a ser 0 que é apenas € através do que 0

conceito dele tornar claro e estabelecido.

Desenvolvendo seu pensamento através de um estilo fenomenoldgico que se apresenta

pela explicitacéo do real, Hannah Arendt contribui ampla e profundamente para a compreen-
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sdo do Ser e de sua relacdo de estar no mundo, que pressupde o entendimento de que tudo o

que existe — experiéncia — torna-se tangivel na nossa realidade.

Outro autor especialmente identificado com esta idéia € Merleau-Ponty. Ele propde uma
nova ontologia que se pauta “no reconhecimento e a caracterizagdo discursiva da ineréncia do

fendmeno a experiéncia.” (MULLER, 2001, p.15).
Para Merleau-Ponty,

Ainda que se trate de ocorréncias particulares, em cada experiéncia expressiva € a nossa
prépria vida que damos a conhecer. De onde se segue haver uma ligacao indissociavel en-

tre a expressao de fenémenos e a constituicdo temporal de nossa subjetividade.

(MULLER, 2001, p.32)

O estilo fenomenoldgico adotado por esses dois autores, inspirou minha atitude de pes-
quisar. Nesse sentido, o presente estudo procura estruturar a investigacdo partindo de duas
posicdes: trata-se de olhar e enxergar para fora de nés mesmos e tentar conhecer os problemas
gue nos coloca 0 mundo em que vivemos; olhar e enxergar para dentro de n6s mesmos e ver

dinamismos, vivéncias e repercussdes do mundo em nds — nossos Vvividos.

O estilo fenomenoldgico corresponde a tentativa de descrever as experiéncias de forma
direta tal como elas sdo sem nenhuma interferéncia de analise psicologica e explicacdes como
sdo feitas em outras formas de estudar o ser e as coisas do mundo. MERLEAU-PONTY (1999)
registra que trata de descrever, sem analisar nem explicar, seria retornar as coisas mesmas. O
que sabemos do mundo, mesmo que através da ciéncia, é construido a partir de uma experién-

cia do mundo da qual a ciéncia necessita para poder colocar suas verdades.

Retornar as coisas mesmas € retornar a este mundo anterior ao conhecimento do qual o
conhecimento sempre fala, e em relacdo ao qual toda determinacéo cientifica é abstrata,
significativa e dependente, como a geografia em relacdo a paisagem — primeiramente nés

aprendemos o que é uma floresta, um prado ou um riacho.

(MERLEAU-PONTY, 1999, p.4)

Essa atitude de pesquisar se traduz na busca pela compreensdo dos vividos, que tem sen-
tido ao propor um estudo que centra o interesse no fendbmeno que ndo é um objeto e sim uma
vivéncia. Dentro dessa perspectiva, os fendmenos psiquicos sdo coletivos — universais, sdo
ocorréncias publicas; assim, sdo encaradas as vivéncias ndo como algo pertencente a indivi-
duos, mas a uma esfera publica coletiva. Eu, enquanto pesquisadora, estabeleci uma troca com

a professora ao me propor a ouvir e narrar suas experiéncias. Através do que me foi relatado,
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pude refletir sobre minhas experiéncias ao mesmo tempo em que a minha presenca possibili-
tou a ela também refletir sobre as suas; e, dessa forma, mutuamente construimos uma vivén-

cia.

A medida que a professora ia narrando sua historia de vida, eu procurava selecionar o
que seria descrito na narrativa. Ao fazer essa selecéo, cada vez mais tinha consciéncia da troca

que estabeleciamos, da interdependéncia entre o pesquisador e o sujeito.

Nossas experiéncias ndo podem se dar isoladamente, pois elas s6 existem na comunica-
¢do e no reconhecimento da presenca do outro, que constitui a intersubjetividade. E nessa
relacdo, através da narrativa da histdria de vida da professora, que acontece essa construcao,

intersubjetiva.

Ao direcionarmos o olhar ao outro e as experiéncias, olhamos e somos olhados e, desta
forma, podemos nos ver através do outro. E preciso, porém, ter claro que uma vivéncia no é
algo que possa ser apanhado, captado, entendido. “Jamais estamos em condigdes de saber

como nossa existéncia pode vir a atuar sobre 0s outros.” (HEIDEGGER in ARENDT, 2001, p.7).

As experiéncias tém uma relacdo de ndo-indenpedéncia entre suas partes, pois cada parte
tem em si uma continuidade ou um complemento que constitui uma totalidade. Como exami-
na MULLER (2001), sendo os fendmenos indissociaveis das experiéncias, resultado de ocorrén-

cias simbolicas e mundanas, estdo eles integrados segundo uma relagcdo de implicacao.

Considero, nessa perspectiva, que, ao pretender fazer um estudo descritivo, procurei de-
monstrar as vivéncias e 0s instituidos, escutando a professora falar sobre suas experiéncias e
retratar seu universo perceptivo e seus sentimentos ao fazer parte e buscar por um lugar no

mundo.

Quando estamos aclimatados no mundo, podemos ver nossa vida como o desenvolvimento
do “produto da natureza”, a seqiiéncia continuada daquilo que sempre ja fomos. O mundo
nesse caso torna-se uma escola no sentido mais amplo e as pessoas, educadoras ou cor-

ruptoras.

(ARENDT, 1994, p.16)

Ao nos dispormos a escutar as pessoas falarem sobre si mesmas e apontarem suas vivén-
cias para entendermos o que elas nos apresentam, acredito que seja possivel criar um enten-
dimento do fazer pesquisa, que vai muito além de apontar resultados exatos, medidos e inva-

ridveis. Partindo, assim, na busca pela construcdo de uma realidade alicercada na possibilida-
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de de uma comunicacéo ilimitada e, de forma subjetiva, construir o didlogo com o0s outros

através da pesquisa.

Essas abordagens surgem como fruto da insatisfacdo das ciéncias sociais em relacdo aos
métodos utilizados para fazer pesquisa e aos resultados obtidos — que acabaram por denunciar

a necessidade de uma renovacgdo dos modos de conhecimento cientifico.

Ainda que as metodologias que pregam a separagdo entre sujeito e objeto possam ter sua
validade, no caso deste trabalho parece ser pertinente buscar uma abordagem metodoldgica
que possibilite produzir um conhecimento mais préximo da vida e do cotidiano das pessoas.
Especialmente quando me reporto ao estudo de categorias que envolvem e fazem aparecer 0s

sujeitos frente as estruturas e aos sistemas, as vivéncias frente ao instituido.

A medida que a ciéncia se desenvolveu, houve um abandono do senso comum. A forma-
lizacdo de uma linguagem cientifica esvaziou de sentido a nossa percepg¢do concreta das coi-
sas e das relacdes que o homem estabelece. Essa perda do senso comum e a rejeicdo a lingua-
gem comum estdo relacionadas a falta de confianca no que nos circunda, o que nos distancia

da vida e do cotidiano das pessoas.
Conforme coloca Hannah Arendt

(...) e 0 homem quando se confronta com a realidade objetiva, ndo encontra mais a nature-
za, mas se desencontra consigo mesmo, isto €, com objetos que criou e processos que de-
sencadeou, que funcionam, mas que ndo entende porque ndo é capaz de explica-los em

linguagem comum.
(LAFER, 2003, p.54)

Consideragdes como essas me levaram a conduzir esta pesquisa através do método bio-
gréfico. Optei pela narrativa biografica por acreditar que € uma possibilidade do fazer pesqui-
sa que pode contribuir para a realizacdo de trabalhos voltados a compreensdo do mundo sub-
jetivo, tornando visiveis as experiéncias que resultam da nossa agdo no mundo. Contar histo-
rias € uma forma de comunicacdo humana e, independentemente do desempenho da lingua-

gem, é uma capacidade universal.

Mais que um desafio, escrever histérias de vida € uma possibilidade singular de mergulhar
no passado, no intimo dos entrevistados. E a dicotomia entre o real e o pessoal, a produ-

cdo e a ruptura. E, na verdade, a nosso ver, a renovacéo do presente.

(GOBBI, 2005, p.84)
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Apontando também para 0 pequeno nimero de estudos acerca da vida e do cotidiano de
pessoas com cegueira, acredito que o presente estudo possa contribuir no sentido de fornecer
subsidios para uma reflexdo. Assim como servir de estimulo e orienta¢do para as pessoas com

cegueira e os profissionais que desenvolvem trabalho junto a essas pessoas.

3.2. Desenvolvimento da pesquisa

A pesquisa consiste em um estudo de campo. Segundo MARconi (1990), este tipo de pes-
quisa possibilita conseguir informag6es e/ou conhecimentos acerca de um problema para o
qual se procura uma resposta; ou de uma hipdtese que se queira comprovar; ou, ainda, desco-

brir novos fendmenos ou as relagdes entre eles.

BAUER e GASKELL (2002) assinalam a importancia da pesquisa qualitativa para a compre-
ensdo dos fendmenos humanos e as propostas para fazer uma releitura das transicfes que Vi-
vemos na tentativa de propor novas metodologias que auxiliem na dindmica do narrar e do

dizer dos seres humanos.

Nesse sentido, o presente estudo utiliza a histéria de vida como abordagem metodoldgica
por acreditar que permite o acesso ao estudo da vida do individuo nas suas dimens@es pessoal

e profissional.

NOVOA (1992) apresenta uma ampla discusséo sobre a pesquisa em educacdo e mais pre-
cisamente em relacdo a formac&o dos professores e a metodologia de histéria de vida. Segun-
do o autor, os métodos biograficos assumem desde o final da década de 70, uma importancia
crescente no universo educacional. Esse crescente desenvolvimento de estudos dentro dessa

abordagem ja pode ser sentido também no Brasil.

Ao fazer o levantamento bibliografico constatei isso nos trabalhos apresentados na reuni-
do anual da ANPEd — Associacdo Nacional de Pos-graduacdo em Educagdo. No GT sobre
formacdo de professores, houve uma concentracdo de trabalhos apresentados com essa abor-

dagem.

Porém é importante salientar que ndo tem sido facil a integracdo dessas pesquisas para

possibilitar novas metodologias de formacao de professores.

Mas a integracéo destas abordagens no espag¢o educativo, sobretudo na area da formagéo
de formadores, ndo tem sido facil: do ponto de vista pratico, verifica-se a auséncia de uma
teoria da formacao dos adultos, que forneca um suporte sélido a elaboracdo de modelos

inovadores e a realizacdo de praticas alternativas; do ponto de vista teorico, as fragilidades
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conceptuais das Ciéncias da Educac¢éo provocam uma necessidade de afirmacdo com ba-
se nos paradigmas cientificos dominantes, o que dificulta a emergéncia de novas perspec-
tivas.

(NOVOA, 1992, p.19)

A discussdo acima referida esta bastante presente no cotidiano das instituicdes superiores
que tém a funcéo de formar os professores. Embora muitos estudos venham sendo desenvol-
vidos nesse sentido, ainda é urgente que se busquem alternativas para formar os professores
para uma atuacgdo consistente frente as dificuldades que vdo encontrar no seu mundo do traba-
Iho. E nos cursos de pos-graduacgdo, onde sdo desenvolvidas as pesquisas referentes a area de
formacdo de educadores, que é preciso encontrar caminhos que viabilizem o preparo dos pro-

fessores que devem atuar nos cursos de formacéo.

Pertinente a essa discussdo foi a escolha do publico-alvo da pesquisa. Para desenvolver
um estudo de campo é preciso partir da definicdo do publico-alvo e de quantas pessoas fardo
parte do estudo. O desejo inicial era estudar pessoas com cegueira que ja tivessem concluido

ou estivessem concluindo o ensino superior — adultos.

A caréncia de estudos sobre pessoas com cegueira adultas também motivou a escolha por
essa temética, uma vez que 0 maior nimero de pesquisas encontradas é sobre criangas. E,

mais especificamente na area da educagdo, sobre a tematica da inclusdo.

A idéia inicial consistia em utilizar trés pessoas em momentos diferentes de suas carrei-
ras profissionais e fazer um estudo comparativo. Essa idéia foi abandonada a medida que
houve um aprofundamento tedrico e uma reflexdo sobre os objetivos do trabalho, que levaram
a escolha de um sujeito. A escolha de um Unico sujeito me possibilitou um aprofundamento

maior no estudo, considerando o tempo escasso que dispomos para a realizacao da pesquisa.

Outra necessidade era delinear o perfil de quem seria esse sujeito da pesquisa. Apds um
aprofundamento do levantamento bibliogréafico sobre as produgfes da area, acabei definindo
que seria um(a) professor(a) universitario(a) com cegueira. Isso foi motivado pelo fato de que
eu, enquanto professora universitaria em inicio de carreira encontrava um grande sentido em
estudar sobre a docéncia no nivel superior. Também pela grande possibilidade que isso traria

em relacdo a concepcdo comum de cegueira e a formacao profissional desse sujeito.

Elegi entdo como sujeito uma professora, mulher com cegueira, com nivel de formagéo

em doutorado e que atua como professora universitaria.
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3.3. Contando a histéria do outro: biografia como método

O objetivo do trabalho acabou se definindo por investigar como uma professora com ce-
gueira constitui sua trajetoria de vida e sua relacdo com o outro e com o mundo. Optei, entéo,

por utilizar a narrativa de vida com tom biogréafico.

Dentro do meio académico a biografia ainda € bastante contestada. Os académicos sdo
acusados de usar o método para comprovar ou afirmar suas especificidades de estudo. Outra
alegacdo € a de que a biografia € arte e ndo ciéncia. Porém, segundo Vilas Boas, afirmar isso
seria negar o carater transdisciplinar inerente a biografia. “O objetivo macro da narrativa bio-
grafica é gerar conhecimento sobre o passado de alguém ou de alguma coisa.” (VILAS BOAS,
2002, p.21).

Sendo assim, optei pela narrativa biografica por acreditar que é uma possibilidade do fa-
zer pesquisa que pode contribuir para a realizacdo de trabalhos voltados aos propositos de
examinar 0 mundo subjetivo. Contar historias € uma forma de comunica¢do humana e, inde-
pendentemente do desempenho da linguagem, é uma capacidade universal. Segundo ARENDT
(1987), aquele que conta uma histéria fala as coisas que sdo, e nessa histéria os fatos perdem

sua contingéncia ao adquirir significados humanos.

E verdade que o contar histérias revela o sentido sem cometer o erro de defini-lo, realiza o
acordo e a reconciliagdo com as coisas tais como realmente sdo, e até podemos confiar
gue eventualmente contenha, por implicagcdo, aquela Ultima palavra que esperamos do “dia
do juizo”.
(ARENDT, 1987, p.95)
Em relacdo a isso se percebe o crescente interesse pelo género literario das biografias,
gue demonstra o quanto o individuo tem importancia e como as pessoas se projetam em ou-
tras vivéncias. “As biografias sugerem o universo embutido na particularidade de um indivi-
duo.” (ViLAS BoAs, 2003, p.37).

Indo ao encontro disso, existe uma dificuldade bastante grande na area da Educacdo: nao
sabemos comunicar nossas pesquisas e seus resultados. Os tedricos da Educacdo sdo geral-
mente herméticos, faltando-lhes habilidade para tornar o conhecimento produzido acessivel
aos professores e a sociedade em geral.

Essa falta de habilidade tem relacéo direta com a falta de imaginacéo para tornar os tex-

tos atrativos e de facil compreensdo — como explicar que alguns autores, ndo sendo tedricos
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da area e escrevendo sobre educar, ser professor, consigam ser mais lidos e aceitos no meio

profissional pelos professores do que teodricos legitimamente formados?

Na verdade, parece haver pouco cuidado com a escrita e com a producéo de livros; do-
minamos a escrita cientifica, mas ndo dominamos a escrita publica, aquela que chega a todos
e tem a habilidade de comunicar e se fazer entender envolvendo o leitor. N6s, académicos,

precisamos aprender a escrever de forma clara para todos os tipos de leitores.

Ao optar pela narrativa biografica procurei romper com essa forma hermética de fazer
pesquisa e de apresentar as conclusdes, procurando uma forma prazerosa e fluida de apresen-
tar os dados obtidos no presente estudo. Inclusive porque o género da biografia € um dos mais

lidos pelo publico em geral.

O método biografico possibilita que se lide com humanidades; que, ao narrar o outro,
possamos nos encontrar presente em sua historia, ver muito de nds mesmos através das situa-

¢des que nos sdo narradas.

Para Hannah ARENDT (2005), a pluralidade da humanidade requer a comunicagéo, ou seja,
um pensar alargado que considera o outro, um pensar que esta sempre ligado ao pensamento
do que o outro pensa. Desta forma é que precisamos saber como comunicar nossos estudos,
voltando-nos para uma forma de comunicacao ilimitada, que significa uma compreenséo das
verdades e uma boa vontade da palavra e da atengdo como pré-requisito do viver humano no

mundo.

Conforme coloca ViLAs Boas (2002), a biografia tem quatro possibilidades de captacéo e

narragdo: pesquisar, aprofundar, interpretar e criar.

E possivel utilizar as fontes primarias e secundarias para realizar a pesquisa da vida do
sujeito que se vai narrar. As fontes primarias sdo as documentais que ndo dependem de filtro
da memoria humana, e as secundarias sdo aquelas que dependem diretamente da lembranca,
ou seja, as entrevistas. Utilizei somente fonte secundaria através de entrevistas orais gravadas,
por estar buscando escutar a professora para que narre suas experiéncias e entdo possibilite
um conhecimento do seu universo de pessoa com cegueira e sua relacdo de ser e estar no

mundo.

Acredito que a narrativa biografica (escrita, oral ou visual) pode ser uma importante aliada
na luta contra o materialismo artificializante. Por decorrer da experiéncia de viver, a biogra-
fia visa ao conhecimento das realidades humanas; ela pode — e deve — encantar, humani-

zar, iluminar os valores essenciais e o sentido que cada um de nés atribui a vida.
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(VILAS BOAS, 2002, p.165)

A singularidade humana € a possibilidade que o homem tem de reter a sua individualida-
de e através do género humano poder comunicar aos outros a sua singularidade. Com essa
forma de fazer pesquisa e de apresentar os dados, a biografia ou como também posso falar a
historia de vida, é possivel comunicar como uma pessoa constitui sua experiéncia e desta for-

ma vislumbrar possibilidades para os outros seres.

3.4. Coleta de dados: ouvir o outro

Para realizar a coleta de dados utilizei entrevistas. Optei por entrevistas abertas com a i-
déia de lancar um tema e deixar que a professora falasse sobre ele. Segundo DUARTE (2005), a
entrevista aberta tem como ponto de partida um tema ou questdo ampla e flui livremente, sen-
do aprofundada de acordo com aspectos que sejam significativos para o entrevistador. O en-

trevistado define a resposta conforme seu conhecimento, percepcéo, realidade, experiéncia.

Para tanto, estava fundamentada em uma estratégia metodoldgica de estudo descritivo,
em que pesquisador e sujeito se influenciam mutuamente. “O uso de entrevistas permite iden-

tificar as diferentes maneiras de perceber e descrever os fen6menos.” (DUARTE, 2005, p.63).

3.4.1. Entrevista inicial

Procurei no primeiro encontro lancar o tema e apenas ouvir a narrativa, com a idéia de
que a partir dai, nos préximos encontros, aprofundaria os toépicos que necessitassem. A entre-
vista aberta proporciona gque cada encontro sirva para direcionar o seguinte. Outro fator im-
portante a ser salientado é que, ao trabalhar com a biografia, deve-se ter em vista que o bio-
grafo precisa apreender o seu biografado; sendo assim, o primeiro encontro teve o objetivo de

proporcionar uma aproximagcao e a criagdo de vinculos entre eu e a professora.

Nesse momento inicial procurei estabelecer a condicdo de ouvinte e firmar lagos de con-

fianca que possibilitassem um aprofundamento maior nos préximos encontros.

Os encontros aconteceram na casa da professora e conforme a disponibilidade da mesma,
0 que possibilitou um mergulho em seu ambiente pessoal. As entrevistas foram gravadas e

logo apos transcritas de forma literal para depois partir para a apresentagdo dos dados.

Para esse momento foi criado um roteiro com topicos que possibilitassem a professora
narrar sua trajetoria de vida. Dessa forma, utilizei o roteiro como um guia para uma conversa

informal. Os tépicos lancados foram: a) dados pessoais; b) a infancia; ¢) a primeira escola; d)
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o0 primeiro trabalho; e) o ensino médio e o desejo de ser professora; f) a universidade: o curso
de pedagogia, 0 mestrado, o doutorado; g) o trabalho como docente; h) a relagdo com os ou-

tros; i) contribuicdes dela para o grupo de pessoas com cegueira.

3.4.2. Entrevistas de aprofundamento

Com a realizacdo da primeira entrevista foi possivel delinear o trabalho e definir como
ocorreriam 0s outros encontros para a coleta dos dados. Com o intuito de aprofundar os temas

trabalhados no primeiro encontro realizei as entrevistas seguintes.

Conforme DUARTE (2005), a entrevista de aprofundamento € uma técnica util para a apre-
ensdo de uma realidade que pode tanto tratar questfes relacionadas ao intimo do entrevistado

como para a descri¢do de processos complexos nos quais esta o sujeito envolvido ou ja esteve.

Para que isso ocorresse, era preciso intensificar o vinculo entre eu e a professora. Como
na segunda entrevista ainda estdvamos travando lagos, optei por utilizar os mesmos topicos da
primeira, procurando aprofundar mais as questdes em torno dos pontos que ela prépria apon-

tou como relevantes para um aprofundamento.

Indo ao encontro do propdsito da pesquisa — que é apresentar a experiéncia da pessoa ce-
ga sobre a cegueira, sua relacao de ser e estar no mundo — escrevi o trabalho com a participa-
cdo da professora. Antes de cada encontro, enviava a ela a transcri¢do da entrevista anterior

para ela ler — usando 0s recursos necessarios para tal.

O mesmo ocorreu com 0 momento da escrita e apresentacdo da historia de vida: a profes-
sora leu e opinou. Porem vale ressaltar, que a autoria do trabalho foi minha, pois foi a partir

das minhas escolhas que se desenhou a biografia da Solange.

3.5. Reviséo bhibliografica

Para discutir a carreira e a profissdo docente e, mais especificamente, de professores uni-
versitarios com cegueira no Brasil, investiguei a producdo na area, verificando a relevancia
académica do tema, as lacunas existentes e as possibilidades de novas contribuicdes, especi-
almente para professores universitarios, pessoas com cegueira e profissionais que trabalham

COm essas pessoas.

O ponto de partida para a compilacdo aqui apresentada foram dados buscados junto a
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que constitui uma

referéncia em pesquisa frente a comunidade académica. O periodo que serviu de analise fo-



35

ram os Ultimos dez anos, de 1995 a 2005 — periodo que parece mais relevante para esta pes-
quisa por compreender o tempo de formacéo da professora pesquisada. Os periddicos pesqui-
sados foram: Educacdo & Sociedade, Cadernos de Pesquisa — Fundacdo Carlos Chagas, Edu-
cacdo e Pesquisa, Cadernos CEDES, Caderno de Educacdo Especial — UFSM e Revistas do
Centro de Educacdo — UFSM.

Com as palavras-chave professores cegos, carreira docente e profissdo docente foram
encontrados apenas trés artigos, sendo dois artigos referentes a profissdo docente (Pacheco,
2004 e Bellochio, 2004) e um referente a formacgdo do professor universitario (Isaia, 2004).
Para ampliar mais o universo de busca, usei a palavra-chave formacéo de professores, que me

levou a muitos trabalhos, donde selecionei apenas um voltado a professores universitarios.

Outra busca realizada foi no banco de teses e dissertacdes da CAPES. Inicialmente foram
utilizadas as mesmas palavras-chaves: carreira docente, professores cegos e profissdo docen-
te. Com a chamada professores cegos ndo foi encontrado nenhum titulo em nivel de mestrado
e doutorado. Refinei a busca centrando nos estudos de mestrado e doutorado com a chamada
formacdo de professores universitarios, foram encontrados ao todo, cinco trabalhos, sendo
que nenhum desses enfocava a formacéo e sim a préatica desses professores. Apenas um desses
trabalhos enfoca a trajetoria profissional de professores universitarios do curso de educagédo
fisica. Referente ao curso de Pedagogia, encontrei apenas um trabalho que enfoca a pratica

dos professores universitarios, sem na verdade fazer uma relacdo com sua formacao.

Com a palavra-chave educacédo de pessoas cegas foram encontrados dois trabalhos em
nivel de doutorado, um deles voltado a corporeidade do cego (PorTO, 2002), e 0 outro a histé-
rias da vida escolar de pessoas deficientes visuais (CAlADO, 2002). Em nivel de mestrado fo-
ram encontrados dez titulos, sendo que oito apresentam diferentes tematicas entorno do pro-
cesso de incluséo e insercdo social, um € sobre sexualidade do sujeito cego (NeDerr, 2002) e
outro sobre processo tatil e processo artistico do cego (JUNIOR, 2003).

Assim, pude constatar que o material disponivel sobre a carreira e a formacao de profes-
sores universitarios com cegueira no Brasil é bastante restrito, podendo se dizer inexistente.
Acredito desta forma, que a presente pesquisa pode contribuir significativamente para a am-
pliacdo do campo tedrico desse tema, para os profissionais da &rea e acima de tudo para as

pessoas com cegueira que estdo estudando e constituindo sua profissao docente.
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3.6. Biografia e estudos sobre a docéncia

Os estudos biogréaficos produzidos no ambito da profissdo docente possibilitam o conhe-
cimento sobre os professores, demonstrando o seu fazer e descrevendo suas vivéncias. Dessa
forma, produzimos através da biografia um conhecimento mais préximo da realidade vivenci-
ada pelos professores em seu cotidiano. Conforme registra NOvoA (1992), a partir de um dado
momento, que desencadeou a partir da década de 1980, ouve um crescimento de estudos sobre

a pessoa do professor.

As questdes que nortearam esses estudos estdo centradas no desenvolvimento da carreira
docente e na relacdo que a dimens&o pessoal do professor tem sobre o desenvolvimento de sua
profissdo. Toda essa producéo se deu de forma desigual e heterogénea, sendo alvo de muitas
criticas por algum tempo, mas teve o mérito de “recolocar o professor no centro dos debates

educativos e das problematicas da investigacdo.” (NovoA, 1992, p.15).

Com relacdo a carreira profissional, o professor, segundo GONGALVES (1992, p.147), de-
senvolve-se por referéncia a duas dimensdes. A dimensdo individual que esta centrada na na-
tureza do seu eu; e a dimensao grupal ou coletiva, que é construida no seu campo de atuacao,

influenciando e determinando a sua individualidade profissional.

Nesse contexto que estuda as problematicas relativas as questdes individuais e coletivas
do ser professor, este estudo aprofunda através da biografia de uma professora universitaria
com cegueira, discussdes atinentes a docéncia, buscando contemplar a figura do professor
para além das questfes que envolvem as visfes classicas que o situam, situacGes de eficacia e
do fazer pedagdgico no espaco restrito da escola e da sala de aula. Dessa forma, o que preten-
do aqui € considerar o educador como ser humano, profissional, na sua relacdo de ser e estar

no mundo.

As mudancas ocorridas nos ultimos 25 anos vém desafiando os professores em sua auto-
nomia profissional e suscitando questionamentos em torno do que seja ser um profissional no
ambito dessas cobrangas publicas e sociais que vém ocorrendo. Segundo DAY (2001, p.21),
uma tradicional reivindicacdo dos professores “é a de que s@o profissionais”; nessa idéia esta
implicita a percepc¢do de que a formacéo proporciona ao docente o dominio do conhecimento
das disciplinas, da pedagogia e dos alunos e Ihes confere certa autonomia. “Saber se 0s pro-
fessores sdo ou ndo profissionais € uma questdo que tem sido amplamente discutida ao longo

dos anos.”
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Com o presente estudo, foram levantados aspectos sobre a carreira docente do professor
universitario que, além da formacao inicial na graduacdo, tem como requisito para sua docén-
cia 0s cursos stricto sensu de pds-graduacao — mestrado e doutorado — requisito que certamen-
te exige um tempo bem maior de formagao e que envolve todo um processo de aprendizagem
voltado para a pesquisa e para o trabalho com alunos adultos. Ao me reportar ao ensino de
alunos adultos, parto do principio e concordo com 0s autores que centram a aprendizagem

para a docéncia na experiéncia do professor.

A histéria de vida da Solange, sua passagem pelo ensino superior (pelos cursos de gradu-
acdo, mestrado e doutorado) e a forma como desenvolve seu trabalho possibilitam refletir
sobre como se constitui um professor universitario; como se adquire competéncia para desen-
volver a carreira docente na universidade; e, mais especificamente, como isso se da sendo ela

uma pessoa com cegueira.

Nesse sentido, uma formacdo docente de qualidade, que contemple o saber-fazer e o sa-
ber-ser do professor consciente de seu papel social, implica pensar a relacdo de diferenca e

diversidade que deve estar presente nesse processo.

Frente a essa discussdo € que cabe perguntar: Em que momento é feita a op¢do pela do-
céncia no ensino superior? O que leva hoje um profissional a buscar os cursos de mestrado e
doutorado? Terdo os alunos de pds-graduacao clareza do que seja dar aulas no ensino superior
durante o processo de formacdo nos cursos de pos-graduacdo? Em que espaco ocorre essa

formacdo mais especifica, voltada para o trabalho com os cursos de graduacao?

Dentro dessa perspectiva, ao estudar o desenvolvimento da carreira docente, é necessario
ver o desenvolvimento profissional do professor em um quadro abrangente, pois, ao estudar
professores, estamos estudando adultos em desenvolvimento e estamos focalizando a sua

formagéo como uma formagéo de adultos.

HUBERMAN (1992) apresenta questionamentos sobre ciclos de vida profissional dos pro-
fessores, ciclos que sdo de suma importancia para responder a questdes que dizem respeito a
carreira dos professores, questdes essas que vém ao encontro desta pesquisa ao estudar uma

professora universitaria com cegueira.

Que imagem as pessoas tém de si, como professores, em situacbes de sala de aula, em
momentos diferentes da sua carreira? Terdo a percep¢do de que modificam os seus pro-
cessos de animagdo, a sua relacdo com os alunos, a organizacdo das aulas, as suas prio-
ridades, o dominio da matéria que ensinam? Quais sdo 0s acontecimentos da vida privada

que repercutem no trabalho escolar? E com que efeito?
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(HUBEMAN, 1992, p.35 e 36)

Muitos séo os autores internacionais que desenvolveram estudos sobre a profissao docen-
te e seus estdgios de desenvolvimento a partir da década de 1970. NEwMAN (1979), COOPER
(1982), AbAMS (1982), MACDONALD E WALKER (1974), BALL E GOODSON (1985), SIKES ET AL.
(1985), Prick (1986), INGVARSON E GREENWAY (1984), HAMON E ROTMAN (1984), BUTT ET AL.
(1985), FULLER E BowN (1975), VONK E SCHRAS (1987), e HUBERMAN (1989), que fez um e-
xaustivo e profundo estudo sobre o desenvolvimento de toda a carreira dos professores. Ou-
tros autores que tém feito um abrangente estudo nesse sentido sdo 0s portugueses, que inicia-
ram suas investigac6es no final da década de 1980 e nos anos 19902. Muitos sdo 0s estagios
propostos por esses autores para que se estude e compreenda o desenvolvimento da carreira

profissional dos professores.

O aprendizado da profissdo ocorre a medida que os profissionais vao articulando o co-
nhecimento teorico-académico, o contexto escolar e a pratica docente. Nesse contexto, aca-
bamos por nos deparar com um quadro abrangente e complexo de analise que envolve o sa-
ber-fazer, a capacidade profissional e a biografia pessoal e profissional. Segundo DAY (2001),
é possivel identificar uma série de estagios de desenvolvimento pelos quais passam os profis-
sionais em inicio de carreira e no exercicio da sua profissdo. Outro ponto importante a salien-

tar € que, no exercicio da profissdo, consolidam-se 0s processos de tornar-se professor.

Diante do quadro tedrico que se configura em relagéo ao estudo do desenvolvimento pes-
soal e profissional de professores, pude perceber, e isso é uma questdo que me inquieta ha
bastante tempo devido a minha experiéncia como professora universitaria, que é preciso de-
senvolver estudos referentes aos professores universitarios. Nao estou afirmando que néo e-
xistam estudos desse tipo, porém parece haver, ainda, uma lacuna a ser preenchida no que diz
respeito aos professores universitarios e, mais especificamente, no caso deste estudo, no que

tange a professores que tém a experiéncia da cegueira.

Outros questionamentos que estdo presentes neste estudo, dizem respeito ao fato da So-
lange ser uma pessoa que tem em sua vida a experiéncia da cegueira. Quando se pensa no
professor universitario, na sua formacdo e na sua atuacao, e especificamente em uma profes-
sora com cegueira, surge varios questionamentos. Entre esses questionamentos estd um que

parece bastante 6bvio quando se reporta a ele: sendo a Solange uma pessoa com cegueira, a

2 ALVES, Francisco Cordeiro. “A (In)satisfacdo dos professores” In ESTRELA, M. T. (org). Viver e construir a

profisséo docente. Portugal: Porto Editora, 1999.
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sua diferenca sensorial esta imanente na sua constituicdo profissional? Outro fator importante
de questionar é: até que ponto a cegueira influencia as relaces que ela estabelece em seu
mundo do trabalho e o reconhecimento de suas possibilidades pelos seus colegas e alunos?
Tera ela as mesmas dificuldades que os professores que sdo videntes ou suas necessidades e
dificuldades s&o maiores?

Nesse sentido, é preciso ouvir esses profissionais para que, por meio de suas historias de
vida, seja possivel compreender os processos gque estdo envolvidos no desenvolvimento da

carreira profissional.

Pensamos que abordando as probleméaticas que envolvem a funcao docente se facilitara a
desocultacdo das condigOes reais de trabalho, se permitira a conscientizacdo dos proces-
s0s e a aquisicao das chaves tedricas da sua explicagdo, se criardo, assim, as condi¢des
para gerir e ultrapassar dificuldades. A clarificacdo dos mecanismos que estdo em jogo nas
situagbes concretas pode estimular a mudanga de relacdes e das praticas e incentivar o
professor a investir no sentido da transformagé&o da sua propria realidade.

(CAVACO, 1996, p.190)

Considerando, que esta € uma pesquisa baseada no principio de estudo descritivo, pois se
trata de demonstrar as vivéncias e o0s instituidos escutando e narrando a vida da Solange. A-
credito que a pesquisa poderd indicar algumas pistas que permitam pensar a formagéo do pro-
fessor universitéario e a constituicdo de sua carreira profissional. Tendo a clareza que, ao falar
sobre o professor universitario, estou a0 mesmo tempo narrando minhas impressdes e inquie-

tacOes enquanto professora.

Parece necessario inverter agora o sentido da investigagdo. O que é automaticamente ime-
diato nao deve ser procurado nas coisas, fora, sendo em ndés mesmos. O que parece con-
duzir-nos ao limiar desse imediato néo é a natureza como totalidade dos objetos no espacgo
€ no tempo sendo nosso préprio eu, ndo é o basico, o0 mundo dos objetos sendo 0 mundo

da experiéncia existencial que conta.

(Cassirer apud MORINO E STOBAUS, 2004)

Nesta pesquisa, ao estudar a trajetoria pessoal e profissional de uma professora universi-
taria que tem a experiéncia da cegueira, considerei ao coletar os dados e apresentar na biogra-
fia algumas categorias como opgéo pela profissdo; anos iniciais de carreira; dinamicas institu-
cionais; formacao; e, ainda, aspectos complexos especificos relacionados a cegueira. Vale
ressaltar que essas categorias ao serem construidas por mim estdo marcadas pelas minhas bus-

cas pessoais e profissionais. Ao encarar dessa forma as vivéncias da Solange em relagdo as
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minhas, estou inspirada por uma atitude fenomenoldgica de ver o ser e as coisas do mundo,

utilizada pelos autores que embasam esta pesquisa.

A busca pelo rigor com a pesquisa em relacdo a coleta e a apresentagdo dos dados sempre
esteve presente. Procurei seguir procedimentos metodolégicos especificos como a coeréncia
com marco conceitual no qual se ancora o estudo; os critérios de selecdo das fontes; e a reali-

zacdo e o uso adequado das informacGes obtidas nas entrevistas.

Mas esse rigor objetivo ndo € o ponto final. A observacdo ndo esta apenas em olhar para
0 mundo externo. Mas em perceber, em sentir sua influéncia em nds. Para isso é preciso alar-
gar a concepg¢do de visdo. Ver vai muito além de enxergar com os olhos. Da mesma forma
gue coloca Merleau-Ponty quando se reporta ao olhar “N&o se trata mais do ‘pensamento de
ver’, mas da reversibilidade de ver/ser visto, em que 0 enigma da visdo se faz no meio das

coisas, ‘l4 onde o visivel se pde a ver’.” (Merleau-Ponty apud CARMO, 2002, p.63).



Figura 4: Evgen Bavcar — Desnudos

Tocando em Frente

Renato Teixeira

Ando devagar porque ja tive pressa

E levo esse sorriso

porque ja chorei demais

Hoje me sinto mais forte

Mais feliz

Quem sabe

Eu s6 levo a certeza de que muito pouco eu sei
Eu nada sei

Conhecer as manhas e as manhas

O sabor das massas

E das macas

E preciso amor pra poder pulsar

E preciso paz pra poder sorrir

E preciso a chuva para florir

Todo mundo ama um dia

Todo mundo chora

Um dia a gente chega

Um outro vai embora

Cada um de nés compde a sua histdria

E cada ser em si carrega o dom de ser capaz

De ser feliz...
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4. UMA VIDA, UMA HISTORIA: SER PROFESSORA

Agora o leitor vai se encontrar com Solange e suas experiéncias de vida. Esse encontro
estd permeado por minhas insercdes e reflexdes, que sdo resultado dos meus vividos e das
verdades que me propus a confirmar ou que tive de rejeitar em relacdo a cegueira e a docén-
cia. Também, dentro da perspectiva que foi escolhida para a narrativa, apresento aqui uma
alquimia entre as experiéncias da Solange, meus vividos e as idéias dos autores que serviram

de base para o estudo.

Coloco-me aqui como narradora, procurando contar os episodios da vida da Solange. Pa-
ra tanto busquei, durante os momentos de escuta, agucar minha percepcao para tudo que en-
volvia a fala da Solange, procurando assim compreender as emogdes e as intengdes que surgi-

ram do nosso encontro.

Foi necessaria a reciprocidade entre eu e a professora para que isso ocorresse. Precisei
abandonar velhas crencas e me abrir para o novo. Atentei para minhas percepcdes, indo ao

encontro do que ja tinha vivido e do cruzamento disso surgiu o0 que apresento aqui.

Um aspecto importante a salientar é que sempre, em todos 0s momentos, procurei estar

atenta as experiéncias da Solange vendo ela como um ser no mundo.
Nessa perspectiva,

O mundo que eu distinguia de mim enquanto soma de coisas ou de processos que estao li-
gados por relagbes de causalidades, eu o redescubro “em mim” enquanto horizonte perma-
nente de todas as minhas cogitationes e como uma dimenséo em relagdo a qual eu ndo

deixo de me situar.

(MERLEAU-PONTY, 1999, p.9)

4.1. Chegando ao mundo

Solange nasceu em 1960, em uma cidade do interior do estado do Rio Grande do Sul.
Quando chegou ao mundo, trazia consigo uma questdo que para muitos pode parecer terrivel,
assustadora, ou até mesmo um fantasma que obscurece o brilho de um nascimento. Mas nédo

foi assim que aconteceu. Nasceu com cegueira e isso ndo foi causa de espanto para 0s pais.

Eu nao era a tnica cega da familia, eu tenho dois irmaos, um até ja faleceu, e o outro

reside na cidade onde nascemos, tem hoje quase 60 anos. Eu sou a cacula de uma
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familia de sete filhos. Eu nasci em casa, ndo nasci em hospital e meu nascimento nao
causou tanta surpresa porque a familia ja estava acostumada com o nascimento de

uma crianca cega.

Todos chegam ao mundo, a partir do nascimento, como estrangeiros e precisam encontrar
seu lugar e sentir-se em casa. Segundo Hannah ARENDT (2002), quando se busca o entendi-
mento do homem como o Ser do mundo, 0 mundo ndo mais aparece como algo dado ao ho-

mem e sim como algo criado por ele.

Nasceu em casa e ndo no hospital — dessa forma ndo teve nenhum diagnostico médico
para explicar sua cegueira. Os pais lidaram com isso de forma natural e n&o nutriram a curio-

sidade de saber que explicagéo teria a medicina para a cegueira de suas criancgas.

Isso me parece um ponto bastante importante, pois o que se percebe na maioria dos casos
de pessoas com uma diferenca, é que nos diagndsticos médicos o foco é colocado sobre o or-
ganismo, desconsiderando a pessoa. Esse procedimento, muitas vezes, acaba sendo taxativo e
determinante podendo acarretar uma série de procedimentos equivocados por parte de quem
cuida dessas pessoas. Como coloca SAcks (1995) na epigrafe de seu livro Um antrop6logo em

Marte, “N&o me pergunte que doenca a pessoa tem, mas antes que pessoa a doenca tem”.

Nesse caso, o fato dos pais aceitarem seus filhos como eram e ndo nutrirem sentimentos
de angustia em relacdo a condigdo deles foi um fator que proporcionou a Solange possibilida-

des para seu desenvolvimento futuro.

Solange teve uma infancia diferente de seus irmaos, pois desde cedo ja mostrou grande

disposicao para descobrir as coisas do mundo.

0 meu desenvolvimento foi um pouco diferenciado dos meus irmaos porque eu era um
pouco mais ativa do que eles. Entao nao fiquei sabendo ainda crianca sobre causas ou
coisas parecidas em relacao a cegueira. Contatos com médicos! Nao, nao, eu nao tive,

ou melhor, a minha familia ndo buscou acompanhamento médico.

Tinha uma diferenca de idade grande em relacdo aos irmdos, ela era a cagula e temporo-
na. Por volta de trés anos de idade, suas irmds, com onze e doze anos, devido & necessidade

econdmica da familia, foram ao trabalho. E quem teve que cuidar da menina foram os avés.

0 que aconteceu foi que como eu era a cacula de uma familia de sete e a diferenca de
idade entre eu e as minhas irmas e irmaos era grande, quando eu estava com dois,
trés anos, as minhas irmas ja estavam com onze, doze anos, pela necessidade eco-

némica, foram ao trabalho. Claro que como empregada doméstica, isso e aquilo. Eu
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nao tinha quem me cuidasse, s6 0s meus avos, mas como eram pessoas de muita i-

dade, eu comecei a criar problema para os velhos porque eu incomodava muito.

Solange era uma crianca ativa e curiosa que requisitava atencdo e cuidado. E bastante
comum encontrar definicdes e até observar nas instituicbes que trabalham com criangas com
cegueira que muitas delas sdo “calmas” e ndo requisitam tanta atencdo, pois muitas vezes a-
presentam dificuldades de locomocédo e de adaptacdo. Poderia dizer que isso é resultado da
falta de estimulos ou do cuidado excessivo por parte de quem cuida dessas criangas. Solange
trazia consigo a vontade de conhecer e explorar 0 mundo a sua volta ja desde pequenina e,
devido a isso, ndo foi mais possivel que os avos cuidassem dela. Frente a essa necessidade é

que surge na vida de Solange a primeira escola.

4.1.1. A primeira escola

O pai tomou uma iniciativa da qual ele ndo tinha nocéo ao fazer, mas que foi o que pos-
sibilitou a Solange ter um desenvolvimento diferenciado de outras criancas com cegueira e até
mesmo de seus irmaos e irmas. A iniciativa do pai foi a de procurar uma creche municipal,
comunitaria, que era cuidada por irmas de caridade, para que pudesse deixar Solange durante

o dia.

Entao meu pai buscou uma creche municipal, na época uma creche comunitaria que
era cuidada pelas irmas de Sao Vicente de Paula, irmas de caridade que sao as mes-

mas que na época cuidavam do Instituto Santa Luzia.

Quando o pai chegou a creche, as irmds disseram que iriam receber a Solange como uma
crianca, pois ndo sabiam como lidar com criangas com cegueira, nunca tinham tido esse con-
tato antes. Alegaram ao pai da Solange que iriam “cuidar” da menina dentro da suas possibili-
dades. A palavra cuidar demonstra a concepgdo de cuidado que cabia a creche, sem uma apa-

rente énfase no educar, que hoje vem sendo amplamente discutida em educacéo infantil.

Para mim foi uma experiéncia riquissima tanto da creche como do Santa Luzia, por-
que o que aconteceu na creche: o pai chegou la, elas disseram que iam me receber
como uma crianca porque elas nao sabiam lidar, nunca tinham tido uma crianca cega,
e que dentro das possibilidades elas iam tentar me cuidar, essa era a palavra, cuidar,
né. E as outras criancas elas também diziam que cuidavam, mas as crian¢as passa-

vam brincando, elas ficavam em grupinhos.

Ao escutar esse relato da Solange me reportei a algumas experiéncias que vivenciei no

processo de inclusdo de alunos da escola especial no ensino regular. E bastante comum ouvir
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os professores alegarem que ndo sabem como lidar com essas criangas, pois nunca tiveram o
convivio. O que fica bastante presente € que essa alegacdo serve como motivo para 0 nao re-
cebimento das criancas nas escolas e também na maioria das vezes como justificativa do tra-
balho que néo ¢ feito. Quando realizei a pesquisa de iniciagdo cientifica na graduagéo sobre o
processo de integracdo de criancas com diferencga no ensino regular, me deparei com um forte

discurso por parte das professoras informantes ancorados nesse tipo de alegacéo.

Porém nesse caso ndo foi 0 que aconteceu, essa primeira escola proporcionou para So-
lange o encontro com a educacédo desde cedo e mais tarde foi através dessas irméas de caridade
que teve a oportunidade de continuar seus estudos.

O pai respondeu as irmas de uma forma que possibilitasse a sua filha poder vivenciar es-
sa experiéncia de forma significativa, pois ele bem a conhecia e sabia que ela queria vivenciar
coisas novas. Falou, entdo, que as irmas ndo se preocupassem com a menina, pois ela sabia se
cuidar sozinha, que quando quisesse iria pedir para ir ao banheiro, comer, e tudo mais que ela
precisasse. E assim foi a primeira escola da Solange. Convivia com as criangas e, a medida
gue esse convivio foi se tornando intenso, ela foi experimentando e apreendendo seus signifi-

cados.

Entdo me soltaram no meio das criancas, e eu tive essa oportunidade de vivenciar, de

brincar, de correr, de me machucar, de chorar, tudo que uma crianca faz.

Pude perceber durante trabalho realizado em instituicdo de educacgdo especial, que nem
sempre os profissionais sabem o que € bom e correto em se tratando da educacdo de criangas
com cegueira, até mesmo porque costumam ter uma concepcao de cegueira a partir da experi-
éncia de videntes e, a partir dai definir os principios fundamentais para a educagdo dessas

criangas.

Porém, ndo é possivel deixar de salientar que esses principios partem sempre da nogéo
vaga e incerta que os professores videntes tém do que seja 0 ndo ver. Mesmo diante da reali-
dade confirmada pelas vivéncias de pessoas com cegueira, que superaram limites e construi-
ram suas vidas de forma autbnoma, ainda existem duvidas em relacdo a formagéo de concei-

tos e a construcdo de conhecimentos por parte dessas pessoas.

CalADO (2002) realizou uma andlise das concepcdes de aprendizagem presentes nos arti-
gos publicados na Revista Benjamin Constant e encontrou a idéia de que criangas cegas a-

prendem por meio da énfase na estimulacdo tatil. Dessa forma, foi possivel perceber nesse
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estudo que pouco se discute acerca de como trabalhar com conceitos com os alunos cegos,

fazendo-o de forma que ultrapassem a experiéncia sensorial imediata.

Essa perspectiva me reporta a proposicdo que trago nesse estudo, de que a cegueira é
uma experiéncia perceptiva. Partindo dessa premissa, a questdo do ver ndo mais estaria cen-
trada no sentido da visdo. Se os sentidos ndo estdo dissociados do todo, como coloca
MERLEAU-PONTY (1999), nossas sensa¢des acontecem numa configuracdo global em que ver é
tocar, ouvir € ver, tocar € ver. Assim, ha uma unidade dos sentidos, eles se comunicam, e esse

todo forma a nossa percepgéo.

Sendo assim, como é possivel, entdo, pautar um aprendizado com énfase somente nas
sensacOes tateis? As respostas para esse tipo de questionamentos podem vir a tona ao escutar
pessoas adultas com cegueira. Ouvindo sua histéria de vida, é possivel conhecer 0s processos

que utilizaram para construir seus significados e adquirir o conhecimento.

A histéria de vida de uma pessoa nunca esta descolada da historia dos seres humanos.
Poderia, segundo Hannah Arendt, perguntar: “o que € o ser humano sem sua histéria?” Ela

responde dizendo que seria apenas e tdo somente produto da natureza e nada de pessoal.

Quem deseja ajuda e protecéo da vasta histdria, na qual nosso insignificante nascimento
rapidamente se perde, deve ser capaz de conhecé-la e compreendé-la. A Histéria golpeia o
“produto da natureza” na cabeca, ndo permite nenhuma saida para as suas qualidades U-
teis, deixa-as degenerar — “como uma planta que cresca ao contrario, para dentro da terra:
as mais belas caracteristicas tornam-se as mais repulsivas”.

(ARENDT, 1994, p.16)

As pessoas que tém uma diferenca3 sofrem com o preconceito e com o resultado dele em
suas vidas. Dessa forma é que a Historia pode atuar sobre as experiéncias de vida dessas pes-
soas, pois ainda € bastante presente a idéia de que as pessoas com uma diferenca ndo tém co-

mo contribuir com a sociedade e sdo incapazes, limitadas em seu viver.

Essas consideracdes me possibilitam pensar sobre o estigma e sinalizam como se portar
frente as pessoas que tém uma diferenca. Como registra GoFFMAN (1982), é costume acreditar
gue as pessoas que tém um estigma nao sdo totalmente humanas e com base nisso muitas ve-

zes reduzir suas chances de vida. Constroi-se, assim, uma teoria do estigma, onde € desenvol-

3 Sera utilizada a expresséo “pessoas com diferenca” para se referir a pessoas que tenham algum tipo de dife-

renca fisica, sensorial, auditiva.
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vida uma ideologia para explicar a sua inferioridade, justificando o perigo que ela representa e

legitimando acdes em relacdo a esse “outro” que € diferente.

Quando me proponho a escutar a Solange para que fale de suas experiéncias e relate suas
sensacOes frente ao que vivencia, tenho clareza do entrelacamento que minhas experiéncias
tém com as dela. No caso especifico dessa relacdo de estigma, através das falas da Solange
pude perceber como as pessoas que tém uma diferenca precisam aprender a lidar desde cedo

com essas situacdes.

N&ao pretendo aqui dar conta dessa intensa discussdo sobre preconceito e estigma, mas
ndo posso deixar de considerar 0 quanto esses fatores estdo presentes na vida das pessoas com
cegueira. Considerando que a nossa historia de vida esta ligada a historia da humanidade, vém
sendo assistido durante séculos as pessoas que tém uma diferenca serem submetidas a precon-
ceitos que em certos casos ndo sio menos graves do que os sofridos pelas minorias raciais. E
preciso ter clareza do que estd envolvido nessa relacdo de preconceito e estigma para poder
atentar e buscar alternativas. Como apresenta SINGER (1993) em suas consideracBes sobre

igualdade e diferenca:

A mera igualdade de oportunidades néo sera suficiente em situagfes nas quais uma defici-
éncia impede que alguém se torne um membro igual da comunidade. Dar aos deficientes
oportunidades iguais de freqlientar a universidade ndo adianta muito, se o acesso a hiblio-
teca s6 se da através de uma escadaria impraticavel para eles. Muitas criancas deficientes
sdo impedidas de fazé-lo devido a inexisténcia de recursos adicionais imprescindiveis para
as suas necessidades especificas.

(SINGER, 1993, p.63)

Certamente o que o autor citado apresenta ndo é novo, mas optei por apresentar aqui, de-
vido a grande urgéncia que ainda se faz sentir em relacdo a esses fatores para o processo de
incluséo escolar das pessoas que tém uma diferenca. Pode-se ainda alargar isso para a discus-
sdo da inclusdo social, pois socialmente ainda € dificil encontrar garantias as necessidades

dessas pessoas.

Destarte acredito que para estudar a cegueira e suas concepcdes, € preciso, além de ouvir,
procurar ter uma compreensdo verdadeira do que seja ndo ver, e das necessidades que iSso
acarreta. Quem pode falar sobre isso sdo as pessoas que tém essa experiéncia, pois dessa for-
ma é possivel conhecer os processos que se fazem presentes nas relacdes que estabelecem

com o outro e com o0 mundo.
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4.1.2. Uma grande mudanca

Solange ficou na creche até os cinco anos de idade e um acontecimento mudou sua vida
para sempre — foi 0 que lhe possibilitou se constituir na pessoa que é hoje e construir sua car-
reira profissional, além de experimentar a autonomia de forma muito intensa. O que, alias, é

uma das maiores buscas por parte das pessoas com cegueira.

Na creche eu permaneci dos dois até os quatro anos e meio, as irmas é que fizeram
contato com Porto Alegre para eu vir para o Santa Luzia. Até ai eu nao conhecia ainda
a minha histéria da perda da visao, etc. e tal. Entao eu vim para o Santa Luzia, meu
pai me trouxe, com 5 anos de idade; e com o tempo é que eu fui investigando as cau-
sas da minhas deficiéncia. Eu tenho causa genética, tenho problemas maculares e ce-
rotoconi, que sao as causas que levaram a minha deficiéncia. Tenho residuo visual, é
baixissimo, é 1%, mas eu tenho percepcao de luz, vultos e uma série de coisas que me

ajudam na minha orientacao, cuidar da minha casa e tal.

O pai de Solange foi quem promoveu essa mudanca, quando ela estava com cinco anos.
Apesar dos protestos da familia, ele a levou para estudar no Instituto Santa Luzia, na cidade
de Porto Alegre, que ficava a uma grande distancia da sua cidade natal, onde tinha vivido até
entdo. Seus pais se separaram entre seus quatro e cinco anos, e uma das grandes disputas entre
eles era a historia da Solange. A mée, preocupada, queria acolher e proteger sua cagula que
mamou no peito até os quatro anos de idade. Com a separacao dos pais, ficaram claras as pos-
turas que cada um tinha em relagcdo aos cuidados com ela. Quando estava com o pai, ia sem-
pre para a creche; e quando estava com a mée, nos finais de semana, voltava a mamar no pei-
to. Foi entdo, a partir dai, que viveu sua primeira ruptura na vida, quando estava com quatro
anos e meio e foi morar definitivamente com o pai para se preparar para ir estudar no Instituto

Santa Luzia.

Hoje eu sei, mas quando ela conseguia me levar no final de semana eu continuava
mamando no peito (risos), entao houve um rompimento sério e eu perdi a teta e perdi
a familia ao mesmo tempo. Isso com quatro anos e meio quando eu fui ficar definiti-

vamente com o pai para me preparar para vir ao Santa Luzia.

Essa primeira ruptura, a separacdo da mae, e consequentemente da teta, ndo foi a maior e
sim a primeira de uma série de coisas que estavam por vir. Quando ela estava com nove anos,
quatro anos ap0s ter vindo para o Instituto Santa Luzia, seu pai faleceu de cancer. Ficou mar-
cado para ela e depois para toda a familia, o quanto foi importante a iniciativa que ele teve de
encaminhar a filha para uma escola especializada na educagéo de pessoas com cegueira.
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Inicialmente quando o pai tomou essa decisdo, enfrentou protestos de todos da familia
que diziam para ele o quanto estava sendo “louco” em mandar uma crianca de cinco anos Vi-
ver assim longe da familia e morar em um internato. Mas como pai que queria buscar uma
alternativa para a filha com cegueira, ele se agarrou na oportunidade que a vida apresentou
para a Solange. Foram as irmas da creche, que eram da mesma congregacao que as irmas do
Instituto Santa Luzia, que conseguiram a vaga para que ela fosse estudar na escola especiali-

zada.

E as minhas tias relatam que a atitude dele em me encaminhar para a creche e poste-
riormente para o Santa Luzia, foi em razao da aposta que ele fazia na minha pessoa.
Ele entendia que eu nao era uma crianga apatica, uma crianca passiva, e que, por is-
so, ele de alguma forma tinha que me oportunizar algumas experiéncia. Eu era dife-
rente das minhas irmas, segundo ele. Porque eu nao teria condicoes de ser emprega-
da doméstica, como elas ja eram todas, praticamente. A minha irma depois de mim,
com doze anos ja trabalhava numa casa de familia. Eu pela deficiéncia nao poderia
fazer isso, entao a alternativa que ele teve foi essa, de buscar uma creche onde pode-

ria me deixar durante o dia e posteriormente me encaminhar a escola.

Né&o foi um processo facil para o pai, que enfrentou a familia e ainda a separacéo da filha,

mas em sua simplicidade percebia que estava certo.

Ele sempre dizia assim: - Ja que eu nao consegui oportunizar que as outras filhas...
Ele viu nas irmas uma luz, uma possibilidade do encontro de oportunidades facilitado-
ras para o meu processo de crescimento e de aprendizagem e resolveu apostar. Ele
chegou para minha avo e disse: - Eu tenho tanta certeza do que eu estou fazendo.
Porque toda a familia dizia: - Que horror! Como é que tu vais mandar uma crianca
com cinco anos de idade para tao longe? Ele respondia: - Eu ndo posso fazer mais e
nem melhor do que elas vao fazer por ela. Essa era a frase dele. Eu custei muito para

entender isso.

Ouvindo essa narrativa percebi algo que ja faz parte dos meus vividos, mas que pude
constatar através dessa experiéncia: a vida pode nos oferecer oportunidades que num primeiro
momento parecem ser muito complicadas de aceitar ou até mesmo de leva-las a cabo. Para
uma crian¢a de cinco anos, ir morar longe e ainda ter um contato muito pequeno com a fami-
lia pode ser algo bastante dificil. Mas como é possivel afirmar que em certas circunstancias
ISSO seja bom ou ruim, sem ter a dimensédo exata do que a vida pode oferecer? Para Solange
foi bastante dificil de entender ainda na infancia o valor que a atitude de seu pai teria para a
sua vida pessoal e principalmente profissional.
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Eu achava assim, que eu tinha deixado muitas coisas para tras, que eu gostava e tal, e
que la eu também descobria muitas coisas. Claro que eu fui sentindo saudades, eu fui
sentindo falta com o tempo, a auséncia do vinculo a medida que eu convivia com pes-
soas que tinham familia, essas coisas todas. Mas com a constituicao da nova familia,
que foi dentro da escola, algumas coisas foram se recolocando, foram se acomodan-

do, e deu para viver. Ninguém morre por causa disso.

Como sua familia era de muito longe Solange ficava sempre na instituicdo, até mesmo
nos finais de semana quando todos saiam para visitar e ficar com seus familiares. Devido a
distancia de sua cidade natal até Porto Alegre, onde ficava o Instituto Santa Luzia, ela via a
sua familia duas vezes por ano, em julho, quando a familia vinha e ficavam juntos por quinze
dias, e durante as férias de verdo, quando ela ia e ficava na casa da familia de dezembro até
marc¢o. Hoje o instituto ndo aceita mais criancas de fora de Porto Alegre que ndo tenham con-
dicOes de ter acesso a suas familias todos os finais de semana. Apesar da distancia e da sauda-
de, foi ter se agarrado a essa oportunidade que fez a diferenca na vida da Solange. N&o posso
e nem quero generalizar e colocar que uma vivéncia possa ser o exemplo para todos, mas é
possivel refletir através da histéria de vida de alguém como seria se mais pessoas tivessem a

mesma oportunidade.

Hannah ArRenDT (2003) coloca que através das experiéncias privadas de alguém que se
tornam publicas podemos pensar o particular sem dissolvé-lo no geral atraves de sua validade
exemplar, que pode ser realcada e comunicada. Existe o limite que deve ser percebido sobre a
impossibilidade de aplicar uma regra universal de entendimento a um caso em particular, po-
rém, escreve ARENDT (2003, p.235) “aquele que fala as coisas que sdo sempre conta uma his-
toria e, nessa historia, os fatos particulares perdem sua contingéncia ao adquirir significado

humano”.

Dentro dessa perspectiva ficou claro para mim como a vida da Solange pode servir para
iluminar as idéias e perspectivas que se tem acerca da educacdo de criangcas com cegueira,
confirmando assim o que me moveu a fazer esta pesquisa e a narrativa da histéria de vida.
Mesmo que diante de vivéncias iguais 0s sujeitos se comportem e percebam as coisas de ma-
neira diferenciada, ainda assim pode-se partir dessa experiéncia para pensar em possibilidades

de acdo para a educagédo dessas pessoas.

A Vvisdo que as pessoas com cegueira tém em relacdo ao processo de inclusdo quase sem-
pre é distinta da perspectiva dos que formulam as politicas e dos que aplicam as leis educa-

cionais. Essas pessoas tém seu proprio entendimento sobre sua situacdo e suas experiéncias,
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por isso torna-se importante ouvi-las para compreender o que pensam e como véem a educa-
¢do que estdo recebendo. Conforme apresenta NOGUEIRA (2002), é importante ouvir as pesso-
as com cegueira em relacdo a educacdo que recebem para que possam denunciar a problema-
tica do processo educacional a que sdo submetidas e trazer as possibilidades e necessidades de

uma educacao inclusiva significativa para elas.

Para Solange, que estuda e vivenciou em sua experiéncia de vida o processo de incluséo,
é preciso que seja revisto o que se apregoa sobre inclusdo. E preciso, segundo ela, partir do
cotidiano da escola para estudar esse processo, pois é no cotidiano escolar que acontecem as
situacdes de preconceito explicitas e implicitas, com as quais aprendem a lidar, os profissio-

nais que trabalham nas escolas e, principalmente, as pessoas que estdo sendo incluidas.

ARENDT (1994, p.20) registra que uma pessoa pode se libertar dos preconceitos do passa-
do e orientar o futuro atraves da razdo. Mas isso ndo basta, pois s6 podemos fazer isso indivi-
dualmente, segundo as ac¢Oes pessoais e as experiéncias.

As situacoes de preconceito explicitas tu consegues resolver, pelo menos trabalhar e
falar com elas. Agora, as implicitas tu nao consegues trabalhar, porque elas vao se re-
petindo. E como as implicitas estao por detras do discurso, o que acontece: elas vao
ser empurradas com a barriga, seja por uma direcdo de escola, seja pelo grupo de pro-

fessores, seja pelos colegas.

Na relacdo eu e o0 outro, entre as pessoas com cegueira e as videntes, esta bastante pre-
sente a marca velada do preconceito que acaba por ser fator determinante de julgamento por

parte das pessoas videntes em relacdo a vida e as possibilidades das pessoas com cegueira.

Mas uma coisa que eu quero te dizer é que nao se derruba preconceito, eu acredito
que nesse caso ele voltou para fila de espera, ele ta Ia na fila. Cada acao tem uma re-
acao, eu acredito que o preconceito nao se elimina, tu podes fazer com que ele seja
minimizado. Como nés somos seres humanos, n6s somos preconceituosos e como as
pessoas precisam conviver comigo no dia a dia o preconceito em alsum momento ele
surge, e nos professores cegos temos que estar preparado para isso. O que tu nao po-

des esperar € que as pessoas sejam no todo respeitosas porque elas nao sao.

Para TAJFEL (1982, p.147), o preconceito implica uma atitude a favor ou contra a atribui-
¢ao de um valor positivo ou negativo, de um componente afetivo, ou sentimento. Normalmen-
te ha, além disso, uma prontidao para traduzir em ac¢do 0s juizos ou sentimentos vividos, para

nos comportarmos de uma forma que reflete a aceitacdo ou rejeicao dos outros: € este o0 aspec-
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to conotativo, ou comportamental do preconceito. E possivel, portanto, definir o preconceito

como um pre-juizo infundado de um individuo ou grupo.

Falar em preconceito é algo bastante dificil, mas ndo se pode negar o quanto esta presen-
te na vida e os efeitos que causa, para todos. Quando escutei Solange falar sobre preconceitos
implicitos, me reportou aos momentos em que me senti julgada por realizar um trabalho com
pessoas diferentes. Seja esse julgamento num sentido tanto positivo quanto negativo, ele sem-
pre imputa ao outro algo que ndo é real e sim baseado em evidéncias inadequadas, fruto de

imaginacdo. Em relagéo a isso GorrmMAN (1982) registra que:

Um segundo tipo de pessoa “informada” € o individuo que se relaciona com um individuo
estigmatizado através da estrutura social — uma relagdo que leva a sociedade mais ampla a
considerar ambos como uma s6 pessoa. Assim a mulher fiel do paciente mental, a filha do
ex-presidiario, o pai do aleijado, o amigo do cego, a familia do carrasco, todos estédo obri-
gados a compartilhar um pouco o descrédito do estigmatizado com o qual eles se relacio-
nam.

(GOFFMAN, 1982, p.39)

O problema do preconceito é um problema da humanidade, um problema que se configu-
ra como coletivo nas vivéncias de todos os seres humanos. A visdo que tenho das pessoas ira
direcionar as acOes para com elas, e a forma como elas sdo vistas as reduz a essa possibilidade
de ser diante das expectativas. Estou aqui falando de intersubjetividade, do resultado da rela-

¢ao entre eu e 0 outro e como isso pode estar “contaminado” por um juizo de valor.

OMOTE (1994, p.66) coloca que:

Nenhuma diferenca €, em si mesma, vantajosa ou desvantajosa do ponto de vista psicos-
social. A mesma caracteristica pode ter o sentido de vantagem ou desvantagem depen-
dendo de quem é o portador ou o0 ator e de quem s&o 0s seus “outros”, isto é, a sua audi-
éncia, assim como de outros fatores circunstanciais definidos pelo contexto no qual ocorre
0 encontro.

N&o posso negar a presenca e a importancia que o “outro” tem na minha vida. E, em se
tratando das pessoas com cegueira, iSso se torna muito relevante, pois através das relacdes
estabelecidas é que sdo determinadas muitas das acGes entre pessoas videntes e pessoas com
cegueira. “A percepcao do outro para quem ndo Vvé é silenciosa, ndo se trata de um objeto que
esta diante de si, mas de um convite, as vezes um confronto, ou ainda, um desafio para que ele

se desdobre, se descentre” (FReIRE, 2005, p.5).
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Sem contar com a questao da superacao. Ou seja, tem coisas que tu nao podes passar
por cima porque a cegueira é limitante, sim, e nao tem nada de sexto e sétimo senti-
do. Ela limita sim, e no processo de interacao entre dois grupos e duas pessoas, entre
eu e o outro, existem variaveis, como o problema da comunicacao visual, o problema
da comunicacao do corpo, problema da voz. Quer dizer, se eu ndo me voltar ao meu
interlocutor que esta me olhando, eu ja estou criando um impasse na nossa comuni-

cacao.

Essa relacdo eu e 0 outro que nas pessoas cegas envolve diretamente a fala — eu falo e
meu interlocutor ouve, ou vice-versa, MERLEAU-PONTY (2002, p.40) apresenta ao colocar que
o falar e o compreender correspondem a um mesmo sistema eu—outrem, e que esse “eu’” ndo é
puro, é dotado de um corpo que as vezes lhe rouba seus pensamentos para atribui-los a si ou
para imputa-los a um outro. “Por minha linguagem e por meu corpo, sou acomodado ao ou-

tro.”

Essa fala da Solange esta presente nas dificuldades que as pessoas com cegueira tém para
se relacionar socialmente frente as suas necessidades. BULLINGTON e KARLSSON (1997) regis-
tram que em algumas situacGes 0 comportamento social razoavel para pessoas com cegueira
entra em conflito com regras sociais dos videntes, como por exemplo, mover os olhos na dire-
cao de quem esta falando, pois para as pessoas com cegueira € mais pratico que vire a cabeca
em direcdo a quem esté falando para poder ouvir melhor. Porém é preciso que as pessoas com
cegueira tentem direcionar os olhos para quem estd falando, pois do contrario parece para o

vidente que a outra pessoa esta desinteressada.

O que é importante € perceber que essa relacdo de fala e escuta entre as pessoas com ce-
gueira e as pessoas videntes, que envolve o corpo e sua postura, podem proporcionar descre-
ver como a cegueira vem sendo vista e entendida. Quando Solange fala sobre essa relacéo

com seu interlocutor, pode reportar a idéia de que a cegueira se define nas reacdes do outro.

Quando escuto, cabe dizer que tenho a percepcéo auditiva® dos sons articulados, mas que
o discurso se fala dentro de mim; ele me interpela e eu ress6o, ele me envolve e me habita
a tal ponto que ndo sei mais o que é meu, o que é dele. Em ambos os casos, projeto-me no
outro, introduzo-o em mim, nossa conversagdo assemelha-se a luta de dois atletas nas du-
as pontas da Unica corda. O “eu” que fala esta instalado em seu corpo e em sua linguagem
ndo como numa prisdo, mas, ao contrario, como num aparelho que o transporta magica-

mente a perspectiva do outro.

Grifo do autor.
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(MERLEAU-PONTY, 2002, p.41)

Nesse caso, conforme coloca o autor, é possivel ver presente a intersubjetividade entre
quem Vvé e quem estd sendo visto. E, desta forma, a cegueira pode ser entendida como uma
experiéncia perceptiva que difere em cada um de seus atores e contradiz as versdes carregadas

de preconceito que tentam defini-la muitas vezes negando suas possibilidades.

4.1.3. Um novo convivio

Quando chegou ao Santa Luzia, Solange estava acostumada a correr, brincar, cair, se ma-
chucar, a fazer tudo que faz uma crianca que ndo esta em uma situacao de protecdo que a im-
pede de experienciar a infancia. I1sso foi uma das “marcas” que a vida deixou em Solange,
uma infancia simples, mas cercada de possibilidades de aprendizado. Isso fez a diferenca no

seu aprendizado durante todos 0s momentos.

Muitas experiéncias eu posso te dizer que eu aproveitei por ter conceitos ja da minha
primeira infancia. Eu fui uma criang¢a criada no interior, na campanha. Entao, eu tinha
muitas experiéncias que as minhas colegas nao tiveram, como é que eu vou te dizer,
da pobreza vamos dizer assim. Eu nao tinha quem me cuidasse, eu nao tinha empre-
gada, eu nao tinha quem me proibisse. “Nao, cuidado! Nao faz aquilo porque é perigo-
S0, 4o corre no campo porque nao sei o qué!” Nao, eu tive essas experiéncias: de re-
pente eu ia para chuva, eu tinha contato, por exemplo, com animais, caes, galinhas,

gatos, essas coisas todas.

Devido a essas experiéncias, quando Solange comecgou a conviver com as outras criangas
com cegueira dentro do Instituto Santa Luzia, sentiu falta da convivéncia com as criancas da
creche, pois seus colegas do instituto eram mais parados, ndo tinham a mesma curiosidade
que a sua. Essa falta de curiosidade ndo impulsionava as criangas com cegueira para que sais-
sem bisbilhotando as coisas a sua volta, procurando dominar o ambiente. E claro que com
esse tipo de comportamento a Solange era considerada pelas irmds que trabalhavam no insti-

tuto como uma crianga arteira, uma crianga que incomodava muito e que era “dificil”.

Eu exigia muito das irmas, claro que quando eu comecei a ter outros professores que
ndo as irmas aqui no Santa Luzia, os professores diziam “Nao, essa guria tem outras

experiéncias, por isso que ela é assim”, comegaram a conhecer a minha historia.

ARENDT (1994, p.96), diz que é da curiosidade que emerge um caminho para a percepcéo,

para a habilidade de compreender. I1sso sempre esteve muito presente na vida da Solange —
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através de uma familia que néo foi, que ndo pbde ser protetora e acabou por proporcionar uma

imensa riqueza de experiéncias para ela.

Percebo que muitos pais de criancas com cegueira ndo expdem seus filhos ao convivio
com criangas videntes com receio de que possam sofrer algum acidente. Porém me parece que
é preciso rever esse tipo de postura, pois cair e se machucar faz parte da infancia. Pergunto,
entdo: por que nao pode fazer parte da infancia das criangas que tém a experiéncia da ceguei-

ra?

Quando eu cheguei no Santa Luzia, eu percebi essa diferenca, que eu tinha vivéncias
que as minhas colegas da cidade nao tinham. O que acontece com qualquer pessoa,
nao pela deficiéncia visual, mas isso foi o diferencial na minha construgao. Entao, pa-
ra mim todas as coisas daqui da escola eram novas também, assim como também
para essas criancas. Mas eu hoje entendo que os mapas conceituais sao extremamen-
te importantes na construcao do conhecimento para qualquer pessoa. Entdo isso me
favoreceu muito. Por outro lado, eu sempre fui uma crianca que teve a oportunidade
de ser curiosa, de ter essas minhas sedes assim saciadas, pelo meu pai principalmen-

te, porque eles eram separados e eu tive mais convivio com meu pai.

Essa fala da Solange apresenta aspectos que servem de indicativos para pensar sobre a
educacdo de criangas com cegueira. Ao me deparar com esse relato sobre sua infancia e as
experiéncias que vivenciou, percebi que muitas vezes ndo € possibilitado que as pessoas com
cegueira experienciem certas vivéncias e desta forma os videntes que trabalham com essas

pessoas, acabam por limitar seu aprendizado.

A sede por conhecimentos, aprender coisas novas, movia Solange a buscar por seus pro-
fessores, para que pudesse perguntar e perguntar tudo. Toda a crianga tem a curiosidade ine-
rente, tenha ela a experiéncia da cegueira ou ndo, e precisa ter saciada sua sede por conheci-
mento, sua vontade de aprender. Mais que isso, entender — compreender — as coisas do mun-
do. Para Hannah ARENDT (2002), 0 conceito de compreensdo, que desenvolveu amplamente
em suas obras, é uma atividade interminavel que se inicia com o nascimento e termina com a
morte, é a maneira especificamente humana de estar vivo. E através da compreenso que “a-
prendemos a lidar com a nossa realidade, reconciliamo-nos com ela, isto €, tentamos nos sen-

tir em casa no mundo.” (AReNDT, 2002, p.39).

Solange, em sua vida até 0 momento presente, demonstra que tem buscado fazer o exer-

cicio da compreensdo e, através desse exercicio, encontrar seu lugar em um mundo de pessoas
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videntes, porém é preciso que fique claro que tudo é uma luta para as pessoas com cegueira, a

cada dia precisam vencer uma batalha.

Entao, essa sede me levava a buscar muitos professores (...) Eu perguntava tudo; co-
mo toda a crianca é perguntadeira, a crianca cega também é, até pela questao da cu-
riosidade. O que é isso? O que é aquilo? Como é que faz um passaro? Como desabro-
cha uma flor? Essas coisas assim, essas curiosidades, que para quem enxerga é muito
complicado de explicar. Como é que tu vais explicar para uma crianca que a flor abre.
Tudo bem! Mas o que é uma flor abrir? E diferente de uma margarida abrir, e uma ro-
sa, hdo tem como explicar algumas peculiaridades para uma crianca, conforme acon-

tece, é complicado isso.

ToBIN (1998), em seu artigo Is blindness a handicap?4, apresenta que uma das barreiras
que existem para o desenvolvimento das criangas com cegueira esta na comunicacdo. Nem
sempre as criangas com cegueira recebem uma quantidade suficiente e clara de informacéo
que lhes dé suporte. Uma informacdo adicional ndo é necessariamente essencial, mas serve
para preencher espacos, lacunas. O que o vidente geralmente faz € dar uma visao geral de uma

informacao.

O autor conclui em seu artigo que a cegueira ndo é uma deficiéncia. O que torna uma
pessoa com cegueira um deficiente — handicap — segundo ele, seria a falta de informacéo que
recebe. Se a pessoa tiver uma assisténcia de professores e de pais presentes na sua educacéo,
entdo eles podem ser pessoas normais e fazer tudo normal sem problema algum. Isso dentro
das suas limitacdes é claro, mas podem agir e fazer as coisas como qualquer pessoa. O que €
essencial para isso € que recebam uma informagéo boa desde criangas. O mesmo ocorre com
um bebé vidente, ele também precisa de informacdo para aprender a falar e para conhecer as
coisas. Com as criangas que tém a experiéncia da cegueira ndo é diferente, porém deve ser

prestada muita atencdo a forma de informar as coisas para essas pessoas.

Eu tive trés professoras no SL que fizeram essa leitura a respeito da minha vida e da
minha pratica, porque eu era muito chata, muito pentelho. Sabe aquele sujeito de que
tu queres te libertar? Entdo elas comecaram a me explorar e a me dar mais oportuni-
dades, essas dai me ocupavam mais. E essas professoras... tiveram uma convivéncia
conosco. Quando elas foram passar uma semana nas férias de julho no SL, elas usa-
vam vendas e iam para o refeitorio conosco, pra ter esse tipo de vivéncia e conseguir

falar do nosso lugar. Claro que elas poderiam falar do nosso lugar simuladamente,

4 Tradug&o livre da autora
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porque estavam s6 com vendas; mas a experiéncia que elas tinham... Achavam hotri-
vel comer com os olhos vendados, elas achavam horrivel caminhar de bengala no es-
paco onde nés corriamos soltas, e elas tinham que depender ou do nosso auxilio ou de
uma bengala pra conseguir ter a dimensao do corredor, porque a dimensao que elas
tinham até entao era visual e ndo da percepcao do corpo. Eu gosto do Merleu-Ponty
nesse sentido. Elas foram importantes porque nos - na época eu era crianca - aju-
damos a que elas nos entendessem um pouco melhor também nesse sentido. E ai es-
se ponto € que eu considero importante num processo de formacao, tanto do profes-
sor especializado como em encontros de formacao continuada num processo de in-
clusao dentro de uma escola, por exemplo, do ensino regular. Poderiam fazer umas fa-
las assim e se proporcionar experiéncias nesse sentido. Nao te esquece que a gente

soO aprende mais com a dor, com o sofrimento, com a vergonha muitas vezes.

Essa discussdo sobre educacdo de pessoas com cegueira me possibilitou repensar ques-
tbes que ha muito tempo trago comigo, referentes a escola especializada e ao processo de in-
clusdo. Ao me deparar com esse relato de vida, as questdes que ficam sdo as seguintes: deve-
ria a escola especializada fazer parte ou ndo da educagdo das criangas que nascem com ce-
gueira e dos adultos que adquirem a cegueira durante a vida? Qual é, afinal, o lugar da institu-
icdo especializada no ensino das pessoas que tém uma diferenca? Onde deve entrar 0 processo

de inclusdo?

Quando formulei este estudo n&o tinha intencdo de me debrucar sobre essa discusséo,
mas foi uma tematica amplamente apresentada por Solange tanto em seus relatos como em
seus estudos. Desta forma, me propus a trazer essas questdes para que seja possivel pensar o

guanto ainda é necessario e pertinente estudos sobre essa tematica.

Quanto a educacdo especializada, encontrei nas falas da prdpria Solange indicativos para
que se repense 0 papel e a fungdo dessas instituicdes na vida das pessoas com uma diferenca.
Quero deixar claro que ndo estou defendendo que se deva tomar uma determinada postura,
mas sim que se devem rever algumas coisas em relacdo ao ensino em instituicdes especializa-
das. O que percebi é que as vivéncias da Solange em relacdo a escola tanto regular como es-
pecial séo sinalizadoras do quanto ainda temos, nés pesquisadores, que estudar para encontrar

respostas sobre inclusao e tudo que esta envolvido nesse processo.

Ter passado uma parte de sua vida na escola especial foi muito marcante para a Solange,
que através dessa vivéncia pode construir uma série de significados em sua vida e até mesmo

superar dificuldades que de outra maneira seriam mais dificeis de serem superadas.
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Se eu te sintetizar com uma tnica frase a minha historia no Santa Luzia: Eu so sou

doutora porque eu passei por uma escola especial ou especializada.

Foi a passagem pelo Santa Luzia — escola especializada — que marcou profundamente a
forma como a Solange construiu e constréi sua subjetividade, suas relagbes com o mundo e a
forma como lida com suas necessidades. Essas necessidades sdo externas, de sobrevivéncia
num mundo de videntes, como também internas, de compreensédo de sua condicéo e das pos-

sibilidades que tem e que podem ser implementadas no viver cotidiano com a cegueira.

Uma das contribuicées fundamentais que eu considero na minha vida é ter passado
por uma instituicao especializada e ter tido as conquistas que eu tive ao longo da mi-
nha vida, em todos os sentidos. Desde a questao de postura, apresentacao, experién-
cia, a ter que aprender a saber lidar com as minhas coisas, as minhas coisas internas:
conflitos, nao aceitacoes, recalques, frustracoes. Sabe? E saber que tem gente com o
mesmo problema que eu e faz melhor as coisas, ou saber que tem gente que nao en-
xerga como eu e que também faz as coisas que eu faco de outra forma. E essas coisas
eu gosto de dizer, para que as pessoas nao generalizem. Cego é uma pessoa e cada
pessoa, por ser lnica, é individual. E o que nos diferencia: as nossas individualidades e
as nossas idiossincrasias. Porque tu nao estas falando de outra espécie, tu estas fa-
lando de seres humanos. O erro que as pessoas incorrem é achar que nés pertence-
mos a outra espécie animal; e, na verdade, ndo é: nés somos seres humanos racio-
nais, imperfeitos, finitos. E tudo que é finito esta sempre chorando pelas perdas, esta
sempre lutando para ganhar tempo. Entao na medida em que tu tens esse pensamen-
to, tu podes trabalhar com varias pessoas cegas por nascenca e cada uma vai ter o
seu entendimento de cegueira. Cada uma vai ser cega do seu jeito, cada uma vai en-

xergar do seu jeito e do seu modo vai construir os seus conceitos.

Com o levantamento bibliogréfico na literatura internacional, encontrei o estudo de
BULLINGTON e KARLSSON (1997) que se intitula Body Experiences of Persons Who are Conge-
nitally Blind: A Phenomenological-Psychological Study> que apresenta o quanto é necessario
gue as pessoas com cegueira aprendam linguagem corporal para serem levados a sério nesse
mundo de videntes. Elas precisam aprender quais 0s gestos e comportamentos que sao aceita-
veis no mundo social, através do treino social. Para as pessoas com cegueira, por ndo fazerem
uso de informacéo visual, fica dificil entender por que elas precisam, por exemplo, virar 0s
olhos em vez dos ouvidos em direcdo as pessoas que elas estdo se enderecando ou por que

precisam acender a luz do banheiro. Devido a isso, existe um conflito entre as suas necessida-

5 Traduc#o livre da autora.
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des naturais e as regras sociais, 0 que se torna uma batalha que soa como uma submissédo, uma

dominacao.

Nesse estudo, muitos sujeitos descreveram essa batalha e explicaram que se rebelaram e
se recusaram a obedecer até que eles finalmente entendessem que poderia ser bom para a vida
deles seguir essas regras sociais. Aprender como uma pessoa com cegueira deve se comportar
em um mundo de pessoa vidente, como ja foi mencionado, € um processo que acarreta ao

longo do tempo oportunidades iguais entre pessoas com cegueira e videntes.

Com base no que é apresentado acima e na vivéncia da Solange, acredito que € possivel
indicar a importancia do trabalho das instituicbes especializadas no desenvolvimento de as-
pectos relevantes para o viver das pessoas com cegueira. O que me parece ficar claro, nesse
sentido, é que ao pensar em necessidades especificas relacionadas a cegueira e como isso deve
ser trabalhado com as criangas e adultos com cegueira, ndo seria as escolas de ensino regular

0 lugar em que se trabalhariam essas especificidades.

Em um de nossos encontros pedi a Solange que me falasse sobre um aspecto que ela ja

tinha relatado em encontro anterior, referente a passagem dela pela escola especializada:

— Tu me falaste que chegou até aqui profissionalmente porque teve uma passagem pela
escola especial.

Exatamente! Eu ndao sei nem se o0 nome é escola especial, eu nao gosto desse nome. O
que eu gostaria é de ter um lugar onde os alunos, as pessoas cegas, que hoje eu co-
nheco, que participaram até como sujeitos das minhas pesquisas, tivessem a mesma
chance que eu - isso eu gostaria. Eu vejo quanta defasagem elas tém em termos de
conhecimento, em termos de luta, em termos de preparo para enfrentar as coisas na
vida. Tanto é que a propria escola de Segundo Grau que hoje os alunos se dirigem é o
Protasio Alves, onde eu fui a primeira aluna com deficiéncia visual. SO que na época

foi a unica escola que me aceitou para eu fazer o Segundo Grau.

Os alunos com cegueira precisam chegar ao ensino regular com esses aspectos ja desen-
volvidos para que possam vivenciar melhor o processo de inclusdo. I1sso vem sendo denuncia-
do por pessoas com cegueira que ja passaram por instituicbes especializadas e pelo ensino
regular; também é nitido nas criancas que ndo passaram por um trabalho mais direcionado as
suas necessidades, como tém dificuldades de adaptacdo ao chegarem a espagos de convivio
publico.
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Porque a postura na época da escola - estou falando da minha época, quando eu esti-
ve no Santa Luzia - ndo era essa postura que normalmente os teéricos conceituali-
zam, o fato de uma escola ser especializada é segregadora, é um cancer para as pes-
soas que tém uma deficiéncia. Nao é nada disso, as pessoas pecam quando generali-
zam, elas ndao conhecem as escolas especiais a fundo, elas costumam se basear s6 na
palavra da escola ser de cegos ou de surdos etc. Infelizmente, se tu fores falar com
qualquer professor que lida nas escolas, esses teoricos nunca foram fazer uma visita
in loco e muito menos conversar com os alunos. Se tivessem acompanhado a historia
de alunos tanto no Rio de Janeiro, formados pelo Instituto Benjamim Constant, como
em Sao Paulo, formados pelo Padre Chico, como Minas Gerais, formados no Sao Ra-

fael, teriam outra leitura e nés teriamos outras bibliografias paralelas.

Através dos dados encontrados nesta pesquisa, creio ser importante salientar que ndo é
possivel abandonar os recursos existentes nas escolas especializadas por conta da incluséo.
Conforme coloca NoGUEIRA (2002, p.4), o conhecimento acumulado nessas escolas deve ser-
vir de apoio as escolas regulares; os profissionais especializados devem ter novos papéis e
responsabilidades através de um trabalho planejado e incorporado na educacéo regular. Pois a
adocdo da educacao inclusiva ndo significa que se prescinda de especialistas e de uma educa-
cdo especializada que atenda as necessidades diretas das pessoas que tém uma diferenca, seja

essa diferenca fisica, auditiva, visual, etc.

Entretanto, vale registrar que acredito no processo de inclusdo como uma conquista que
ndo pode ser abandonada, seria um grande retrocesso ndo continuar investido e aprimorando

€SSe processo.

4.2. Entrando no mundo

Cada ser tem a sua historia, cada um constroi sua realidade a partir de sua singularidade.
Somos seres unicos partilhando da pluralidade do mundo. Um ser que ndo é vidente, que
constrdi sua subjetividade tendo a cegueira como companheira. Assim pude perceber a vida
da Solange. Que desde cedo partiu em busca de suas verdades e enfrentou suas dores e dissa-
bores de ter que viver sua singularidade de pessoa com cegueira e contribuir para a pluralida-
de num mundo de pessoas videntes. Para narrar a vida da Solange tive o entendimento de que
minhas experiéncias transparecem na interseccao das experiéncias dela, pela engrenagem de

umas nas outras.

Parece-me entédo que para definir a cegueira faz-se necessario ir além daquilo que é dado.

Devo me propor conhecer a histéria daguele corpo como um entrelagamento do meu pré-
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prio corpo. A histéria de sua vida perpassa a historia da minha vida, configurando-se um
modo peculiar de ser no mundo. Um ser singular, contribuindo para a pluralidade do mun-
do. Um ser ndo visual, que ndo usa a visdo como sentido prioritario para conhecer o mun-
do. A cegueira deixa de ser objeto e passa a ser uma experiéncia perceptiva. Trata-se mais
de lidar com a invisibilidade que com a escuriddo. A cegueira esta para quem nao vé, assim

como a invisibilidade esta para quem vé.

(FREIRE, 2005, p.8)

Quando Solange estava com quinze anos, concluiu seus estudos no Instituto Santa Luzia.

Tinha terminado a oitava série e seu tempo de estar na escola especial e no internato tinha

chegado ao fim. Era, entdo, hora de entrar no mundo. Muita coisa tinha aprendido nesse con-

vivio que teve na escola especializada. Porém agora precisava aprender a lidar com uma reali-

dade mais intensa, com o0 mundo e principalmente consigo mesma. Ela optou por viver em

Porto Alegre, em ndo voltar para o interior, mas ja ndo tinha mais seu pai amigo para ajuda-la

nessa nova investida.

Com quinze anos de idade eu enfrentei varios problemas porque eu era menor, mulher
e cega. Entdo eu nao podia alugar, nao podia ter conta bancaria, nao podia fazer nada.
Tive que arrumar um tutor porque a minha familia sempre viveu em outra cidade e eu,
sozinha. Ai eu comecei a trabalhar nas Confecgoes Liz, eu consegui com muito custo

esse emprego e esse emprego me sustentava.

Nessa etapa que se iniciava tinha que aprender a trilhar um novo caminho, que s6 pode

ser trilhado através da sua histéria de vida. Precisava acreditar em si mesma e em tudo que

havia aprendido. Foi assim que surgiu seu primeiro trabalho.

Eu colocava, sabe, o ziper, eu colocava numa maquininha que era encaixada na ponta
de uma mesa, eu colocava o ziper ali para encaixar um terminalzinho para o ziper nao
fugir, era isso que eu fazia. Eu fui treinada para fazer essa funcao, e la eu permaneci

durante trés anos fazendo isso.

Durante o tempo em que esteve nesse emprego, Solange continuou buscando por novas

e mais significativas oportunidades de crescimento profissional e pessoal. Queria continuar

estudando e aprendendo, tinha um desejo: SER PROFESSORA. Ela era curiosa e queria con-

tinuar conhecendo e podendo, através do estudo, adquirir mais conhecimento e encontrar res-

postas para sua vida. Ficou por um tempo procurando um curso de magistério.

Nesse meio tempo eu procurava curso porque eu queria ser professora, entao eu pro-

curava os cursos de magistério, eu nao queria entrar para um classico normal para fa-



62

zer faculdade, eu queria magistério. S6 que na época eu nao fui aceita em nenhuma
escola. Claro que eu ia pessoalmente la buscar porque eu ndo tinha pai, mae, ninguém
que fosse buscar comigo. Porque o teu filho, por exemplo, quando tiver quinze anos tu

vais a escola ver se tem vaga para ele, certamente eu imagino que sim.

Essa vontade de ser professora surgiu dentro do Instituto Santa Luzia. Pois, como era

bastante ativa e aprendia com facilidade, sempre foi solicitada para dar aulas a seus colegas.

Eu sempre trabalhei com colegas de tudo que é idade, s6 me avisavam assim: olha tu
pegas na hora depois da janta, fulano, fulano, fulano, tanto rapaz quanto guria. As ve-
zes, para tu teres uma idéia, eu tinha dez, onze anos e eu estava trabalhando com
pessoas de dezoito anos. Ja nessa idade eu era induzida a esse tipo de trabalho. Entao

com quinze anos tranqiiilamente eu achei que seria uma profissao boa para mim.

Aqui, frente a essa situacdo fica um questionamento importante que me parece ser muito
relevante, pois se tratando de educacdo, ndo deveria encontrar histdrias de excluséo, negacéo
de oportunidades como vivenciou Solange. O direito a educacgéo é universal e vem ao longo
dos tempos sendo apregoado, inclusive no discurso dos que pensam as politicas publicas. Po-

rém o que se assiste € um descumprimento desse direito primordial.

Deveria ser a escola 0 espaco em que o exercicio pleno da cidadania acontece de forma
intensa, deveria ser o lugar em que o preconceito é anulado e ndo se tornar impedimento para
que certas pessoas estudem, como € o que acontece. Devido ao preconceito presente em rela-
cdo a educacdo de pessoas com alguma diferenca € que as respostas prontas que surgem mui-
tas vezes negam as possibilidades e oportunidades para essas pessoas. Além do preconceito,
muitos outros aspectos estdo presentes nesse processo. E sabido que as instituicdes estdo des-
preparadas e os professores ndo tém formacdo. As pessoas que tém uma diferenca ndo tém
garantidas suas necessidades educativas e, desta forma, o que deveria ser uma inclusdo se

torna muitas vezes uma exclusao.

Nesse sentido, ndo estou querendo afirmar que o processo de educacéo inclusiva ndo de-
va existir, mas sim que precisa ser revisto com urgéncia, pois desde o surgimento das leis que
deram a garantia de acesso a escola regular, apesar das queixas dos professores e de inUmeros

estudos, pouco se tem investido para mudar essa realidade.

Os episodios da vida da Solange me reportam aos discursos sobre inclusdo, que apontam
para a escola e como deve ser esse processo. Na grande maioria das vezes, esses discursos

estdo distanciados da realidade das escolas e, principalmente, das necessidades e possibilida-
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des das pessoas com cegueira. Acredito que quando se fala em incluséo é preciso que falar em
permanéncia, em oferecer, além de vaga, condi¢Ges de desenvolvimento e aprendizagem. Esse
principio da permanéncia acredito que deva ser um dos indicativos para a escola regular estar

buscando alcangar no processo de incluséo

Quando a tematica inclusdo é abordada em espacos coletivos de discussdo, gera um in-
terminavel debate. Por um lado, como motivo de preocupacéo pela carga de preconceito que
acarreta. Por outro, devido as mudancas que se fazem necessarias em todo o sistema educa-

cional e da sociedade em seu conjunto.

Outro fator importante, com o qual este trabalho pode contribuir por estar falando da vida
de uma pessoa adulta, que estudou até o nivel do doutorado e trabalha com educacao e forma-
cdo de professores, é que, ao abordar o tema inclusdo, precisamos falar em “pessoas” e nédo
em “criangas” — que é o discurso mais encontrado atualmente nos estudos sobre essa temética.
Pois é urgente que se pense no processo de incluir desde a infancia até a fase adulta, desde a
escola de educacao infantil até o ensino superior, pois, mais que pensar em incluir, € preciso

pensar na permanéncia e no desenvolvimento com sucesso dessas pessoas na educacao.

Hannah ARENDT (2002), ao falar sobre a crise da educacdo na década de sessenta, coloca
que nos momentos de crise — e pelo que vemos a educacdo ha bastante tempo vem enfrentan-
do crises — temos a oportunidade de dilacerar preconceitos, de explorar a esséncia da questéo.

E a esséncia da educacdo é a natalidade, o fato de que seres nascem para 0 mundo.

Nascer para o mundo significa que é necesséario encontrar um lugar seguro para viver
neste mundo no qual se chega como estrangeiro, e isso € bastante significativo quando me
reporto as pessoas que tém uma diferenca. Pude perceber que para Solange néo foi facil por
algum tempo, e porque nao dizer por muito tempo, encontrar seu lugar de direito e de mere-

cimento no mundo da educacao.

Solange procurou muito por uma escola onde pudesse estudar para ser professora, ou se-
ja, cursar o magisterio, mas nao foi aceita em nenhuma. Nesse meio tempo surgiu um curso de
massagem para pessoas com cegueira, tinha nessa época dezessete anos, fez o curso e antes de

terminar j& estava trabalhando como massagista.

Nesse meio tempo, aconteceu na secretaria da satude e educacao um curso de mas-
sagem para cegos. Eu tinha nessa época dezessete anos e ai eu fiz esse curso de
massagem e, antes de terminar (tinha uma duracao de umas trezentas horas por ai),

estava na metade do curso, eu consegui um emprego. Entao a partir dai eu me tornei
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massagista, e quando eu tinha uns dezoito anos eu fui para o Colégio Protasio Alves,
que dai ja havia a reforma no segundo grau nos cursos profissionalizantes. Nos tinha-

mos que fazer aquelas provas de sondagem para entrar, ingressar no segundo grau.

A persisténcia é uma das marcas da Solange, e, devido a isso ndo desistiu da sua idéia de
estudar, continuou em sua busca por um lugar que a aceitasse para que pudesse fazer o segun-
do grau. A idéia de estudar magistério ja ndo era o que mais importava frente as dificuldades
que encontrou. Partiu, entdo, em busca de uma escola de ensino médio. Procurou o Colégio
Protasio Alves e, como sempre acontecia, pediu uma vaga, ou melhor, queria se inscrever
para as provas!® Mas ndo foi aceita, como de costume. Nesse momento lembrou que alguém

havia lhe aconselhado a falar com a diretora, e foi o0 que fez.

Ai eu resolvi falar com a diretora do colégio, e a diretora disse: - Olha, se tu quiseres
estudar eu tenho compromisso de te aceitar, agora nés nao temos nada para cego,
nao sei como lidar, mas tu te dispoes a colaborar para que nos possamos construir

juntas todo um processo? E eu disse:- Eu quero mesmo! Ai eu ingressei no Protasio.

A chance que encontrou através dessa diretora, que soube escuta-la e ouvir seus argu-

mentos, foi a possibilidade que teve de continuar seus estudos.

N&o ha nada mais reconfortante do que uma pessoa ser capaz de ouvir a razao. A compre-
ensdo € a razdo que leva em conta 0s outros e ndo obstante retém sua autonomia como
humanidade. A razdo € a garantia de que uma pessoa ndo estd a mercé de poderes exter-
nos e de si mesma, como é. E o conforto de que sempre se pode apelar para algo — ndo
importa qual a natureza do outro, estranho. A estranheza, a ordinariedade, ou a vaidade
nunca sao incompreensiveis e destrutivas dos relacionamentos humanos, mas unicamente
a inutilidade desse apelo, onde desejamos que seja reconhecido que somos seres huma-
nos.

(ARENDT, 1994, p.130)

A compreensdo da diretora ao ouvir os argumentos da Solange ndo s6 possibilitou que
ela estudasse como criou novas possibilidades para as pessoas com cegueira. Mal sabia a dire-
tora que estava dando inicio a um processo sem volta. Hoje o Colégio Protasio Alves é refe-
réncia em ensino médio para pessoas com cegueira. Para a Solange foi tudo novo, pois foi ela

a primeira pessoa com cegueira a estudar nessa instituicdo. Teve que enfrentar barreiras, bri-

6 Na época houve uma reforma no ensino de segundo grau profissionalizante e os alunos tinham que prestar

provas de sondagem para ingressar.
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gar por seu lugar e, como sempre acontece com as pessoas que tém uma diferenca, mostrar

suas capacidades.

Quando os meus colegas descobriram que eu tinha sido aceita numa escola foi aquilo,
foi uma invasao. Ai os cegos comecaram a procurar o Protasio, que na verdade nao ti-
nha nada mesmo. Tudo comecou assim, eu comecei a adolescéncia la na sala de aula,
brigando com os professores, e 0s professores iam se queixar de mim para direcao,
para o SOE7, aquela coisa toda. Ai alguém la da direcao, que no era caso essa diretora,
fazia o meio de campo, ela dizia: “Nao, calma ai, isso é um problema natural do aluno,
o aluno tem que reivindicar”. Ai eu ia la, sentava com os professores, conversava, a-

quela coisa toda.

A partir desse momento a vida da Solange teve um efeito pedagogico sobre outros seres
humanos, pois 0 que acontece “com alguém distingue a pessoa; que o0 ser humano nao é ape-

nas sua felicidade ou infelicidade.” (ARENDT, 1994, p.130).

Isso me levou a pensar na condicdo da pluralidade através da qual cada ser humano € um
individuo igual aos outros, vivendo no mesmo meio, mas sendo um individuo singular, exclu-

sivo, Unico.

Porém, dada a condicdo humana da pluralidade, esses tempos de duracdo peculiares aos
individuos se entrelagam. De tal modo que constituem uma teia comum através da qual o
arcar com a vida é jamais meramente individual, peculiar e incomunicavel. Ao contrario, 0
arcar com a vida é acontecimento individual e coletivo, inesgotavelmente herdado e engen-
drado pelas geracBes que se sucedem. A heranca recebida por todos 0s que nascem esta
sempre ai, instaurada e objetivada no mundo, de modo a constituir-se numa nova condi¢ao
de se ser homem conquistada e consolidada.

(CRITELLI, 1993, p.115)

Cada ser vai construir sua histéria e a historia de vida de uma pessoa pode servir para
mostrar como o0 ser se movimenta no mundo. A cegueira e seus diferentes significados estéo
inseridos na histdria da humanidade. As atitudes para com as pessoas cegas passaram por mu-
dancas ao longo da histdria e essas mudancas ocorrem da mesma forma, dentro do contexto
pelo qual a humanidade se movimenta. Mas quero ressaltar com este estudo que ainda existem
muitas barreiras para enfrentar em relacdo ao reconhecimento de direitos e das garantias de

uma vida digna para as pessoas com cegueira. Muito embora varias pessoas que tém essa con-

7 Servico de Orientacdo Educacional
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dicdo de vida ja provaram as possibilidades que podem ter as pessoas com cegueira, ainda

existe muito descrédito por parte da sociedade.

Na maioria dos estudos sobre pessoas que tém uma diferenca, encontram-se categoriza-
¢Oes sobre essas diferencas e sobre como tais diferencas se apresentam; como no caso da au-
séncia da visdo, havendo uma forte tendéncia em conceber essas pessoas como pertencentes a

categorias especiais de individuos. Para Solange, isso ndo poderia ocorrer.

A escola de segundo grau para onde hoje os alunos se dirigem é o Protasio Alves, on-
de eu fui a primeira aluna com deficiéncia visual. S6 que na época foi a unica escola
que me aceitou para eu fazer o segundo grau. Entado, quando eu perguntava para al-
guns alunos cegos que foram sujeitos da minha pesquisa, para dissertacao de mes-
trado: por que vocés nao vao conquistar outros lugares que preparem mais para o ves-
tibular? - Ah, porque aqui no Protasio Alves é mais facil, n6s somos mais aceitos, aqui
nés podemos entrar a qualquer momento de bengala, podemos sentar na escada co-
mo qualquer aluno, podemos fumar, podemos fazer qualquer coisa como qualquer a-
luno e nao somos vistos como pessoas assim especiais. Ta entendendo? Eles sao en-
carados como alunos nessa escola. Entao para mim, a questao do especial é o verda-

deiro cancer da inclusao.

O rotulo de “especial” carrega, para as pessoas que o tém, um referencial ligado a “anor-
malidade” segundo NOGUEIRA (2002). Dentro dessa perspectiva, todas as atitudes e compor-
tamentos, assim como as expressdes de subjetividade, sdo vistas como exemplos e caracteris-

ticas de sua condicéo.

Céncer é uma doenca dificilmente curavel, a ndo ser quando detectavel no inicio. E
essa questao do especial é exatamente assim. S6 que claro, é por isso que, quando
chega a questao da inclusao, as pessoas la no ensino regular questionam: se eles sao
tao especiais e tém todo um sistema preparado para eles, o que eles querem dentro
da escola regular? Por que, entao, que nao constituem um sistema totalmente parale-
lo? Isso é uma questao que os professores fazem. Na minha tese de doutorado tem
uma pesquisa s6 com professores, que tem toda uma fala deles a respeito disso e dei-

Xxa muito claro o paralelismo na cabeca dos professores.

Através dessa iniciativa de partir em busca de uma escola, um lugar onde pudesse conti-
nuar seus estudos, Solange desencadeou a possibilidade de que outras pessoas com cegueira
estivessem também estudando e construindo sua histéria. Cada ser é Unico, mas deve através

dos exemplos buscar por suas verdades. E foi assim que aconteceu com muitas das pessoas
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com cegueira que buscaram o Colégio Protasio Alves, que devido a isso é hoje uma escola
que contempla em seu projeto politico pedagogico o trabalho com essas pessoas, tem em seu

corpo docente professores especializados e um numero significativo de alunos com cegueira.

Cada um vai construir a sua historia, vai depender da motivacao e dos recursos, dos
estimulos que a pessoa vai encontrando ao longo da sua vida. O fato de tu seres cego
pode servir de motivacao para que tu desenvolvas uma vida. Tu encontras uma pessoa
cega bem sucedida e tu pensas que todos tém condicdes de ser bem sucedidos. Ai en-
tao eu poderia dizer que toda a pessoa que enxerga teria essas condicoes. Na verdade
nao é assim, tudo vai depender da historia e das circunstancias de vida que cada um
tem. Porque tu podes trabalhar com varias pessoas cegas de nascenca e cada uma
vai ter o seu entendimento de cegueira. Cada uma vai ser cega do seu jeito, cada um

vai enxergar do seu jeito e do seu modo vai construir os seus conceitos.

Embora saiba que cada pessoa constroi sua realidade a partir de suas vivéncias, que
mesmo trilhando caminhos iguais, de forma parecida ndo se chega ao mesmo lugar. E, se che-
gar, com certeza tera experimentado experiéncias distintas; ainda assim, no caso das pessoas
com cegueira, olhar para a historia de vida de alguém que venceu barreiras e esta conquistan-
do seu espaco no mundo, pode servir para ficar atento as possibilidades que essas pessoas

podem ter.

E assim Solange entrou no mundo, conquistou um lugar de direito e iniciou sua trajetoria
rumo a profissdo que escolheu. Foi apenas e tdo somente o inicio de uma trajetoria que ainda

estd em construcao e que precisa de investimentos constantes.

4.3. Ser professora

As vivéncias de um professor, através das experiéncias que se ddo ao longo de sua traje-

toria profissional, estdo contextualizadas na perspectiva de construcdo do tempo presente.

Para Merleau-Ponty, o tempo estd imbricado na estrutura explicativa das experiéncias, a
nocdo do passado e do futuro esta ausente da compreensdo e ndo se restringe as representa-
coes que se faz a respeito deles. “Em outras palavras, a estrutura implicativa caracteristica de
cada uma de nossas experiéncias € a ocorréncia imaterial do passado e do futuro junto ao nos-

so presente.” (MULLER, 2001, p.30).

Reconstruir os vividos como professora permite esclarecer, em parte, o enfrentamento

dos desafios da atividade docente, em que as motivacGes de vida estdo intimamente ligadas. O
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pessoal e o profissional estdo imbricados, fazendo parte de uma totalidade. A subjetividade
docente é construida com essas “marcas, que sdo transversalizadas pelo desejo imanente a
todo ser humano de orientar sua vida por construtores de um devir prazeroso éti-
co/estético/politico”. (COLLA, 1998).

Falar sobre o ser professora estd intimamente relacionado com minhas vivéncias; ao rea-
lizar este estudo estou buscando colocar as vivéncias da Solange em sua trajetdria pessoal e
profissional e desta forma atentando para meus vividos, que estdo diretamente relacionados
com a forma como construo a narrativa, atraveés de um estilo fenomenoldgico que inspirou

minha atitude de pesquisar.

O mundo fenomenoldgico é ndo o ser puro, mas o0 sentido que transparece na intersec¢ao
de minhas experiéncias com aquelas do outro, pela engrenagem de umas nas outras; ele &,
portanto, inseparavel da subjetividade e da intersubjetividade que formam sua unidade pela
retomada de minhas experiéncias passadas em minhas experiéncias presentes, da experi-

éncia do outro na minha.
(MERLEAU-PONTY, 1999, p.18)

Solange teve que aprender a ensinar desde muito cedo, suas vivéncias Ihe proporciona-
ram o exercicio do ensinar ao outro e, mesmo sem ter a intencdo, acabou sendo um modelo a
ser copiado. Nesse sentido é que nossa vida pode ter um efeito pedagdgico sobre outras pes-

soas.

Eu chamava atencado pela minha inquietude, porque os pais das minhas colegas do
Santa Luzia falavam: - A minha filha é tao parada, ndo se mexe tanto, vai brincar com
a Solange. E eram criancas bem abastadas, que os pais ndo davam folga, e isso tinha
muita importancia. Isso ndo esta ligado a questdo econémica e cultural, esta muito

mais ligado a formacao de cada pessoa.

4.3.1. A universidade: a formacao para professora

Ap0s concluir os seus estudos no ensino médio, segundo grau na época, Solange ficou
sem estudar por um ano. Tinha uma grande inseguranca, pois acreditava que ndo passaria em
um vestibular sem fazer um cursinho devido a dificuldade que pensava ter em matematica.
Porém ndo teve condicdes financeiras para pagar um cursinho e depois de um ano resolveu

prestar o vestibular assim mesmo, sem o dito “preparo”, e passou logo na primeira tentativa.

Ai eu sai do segundo grau dei o espaco de mais ou menos um ano porque na minha

cabeca eu tinha muita dificuldade em matematica, eu queria fazer um cursinho por-
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que eu achava que nao passaria na minha primeira prova. S0 que as minhas condi-
coes financeiras ndo me permitiram fazer, entao eu encarei o vestibular e passei de
cara no vestibular da PUC para pedagogia habilitacao em deficiéncia mental. Porque a
pedagogia formava para o magistério naquele tempo, nés nos formavamos em duas

habilitacoes magistério primeiro, depois deficiéncia mental.

Dentro da universidade passou por uma serie de dificuldades e experimentou o amargo
gosto da desconfianca e do descrédito em suas possibilidades de exercer a profissdao. Um fator
importante que ocorre e esta diretamente relacionado a esse aspecto, situa-se na representagdo
que se tem dos universitarios como futuros profissionais. Segundo RobrIGUES (2004), muitas
das dificuldades de sucesso na universidade situam-se nos conceitos que os professores uni-

versitarios tém a respeito do campo profissional de seus alunos.

Quando ha uma idéia especifica formada do que seja ser um professor, pode-se a partir
dai ndo acreditar na capacidade de alunos com cegueira de realizar certas tarefas e conduzir
um trabalho em sala de aula. Essa idéia formada ndo condiz com o que se pode observar, pois
existem inameros perfis profissionais. E pode ainda influenciar na credibilidade em relacédo a
esses alunos. Nesse sentido, uma contribuicdo que o processo de inclusdo pode oferecer a
universidade é proporcionar que reflita sobre a formacgéo de seus alunos e do perfil profissio-

nal de seus cursos.

O fato de gque o ensino superior é cada vez mais acessivel e a formacao universitaria, ca-
da vez mais essencial para o desenvolvimento profissional e a obtengcdo de um emprego me-
lhor, leva ao questionamento sobre o carater inclusivo da universidade. Neste caso surge a
necessidade de se criar mecanismos que possibilitem 0 acesso e a permanéncia dessas pessoas

no ensino superior.

Quando eu cheguei a faculdade, a classica pergunta durante as apresentacées, no
primeiro dia: dizer o nome e porque vocés escolheram pedagogia. Ai, quando chega na
pessoa cega, sempre tem que ter uma explicacdo a mais, sei la, eu escolhi porque eu
gosto, porque a minha mae é professora e tal. Ai, quando chega na pessoa cega: - Ta,
mas e tu com essa deficiéncia, tu achas que vais ter condigées disso, disso e disso? Eu
ja fui questionada desde o primeiro momento e nao foi um nem dois professores, fo-
ram quase todos os professores, principalmente os da psicologia é que fizeram esse
questionamento com mais énfase. Isso é até uma reflexao; eu pergunto: por que so eu
tinha que explicar? S6 pela minha deficiéncia? E claro que hoje eu ja faco todo esse
questionamento, essas mesmas pessoas continuam la na PUC, e hoje estao discutin-

do, estao usando o discurso da inclusao.



70

Sua primeira barreira foi para realizar o vestibular, ndo teve prova em Braille e sim prova
oral. As pessoas com cegueira tém por direito realizar provas em concursos e selecfes em
Braille que é a forma como Iéem e escrevem com autonomia, sem a intervencao direta de ou-
tra pessoa. Porém, essa ndo foi a pratica com a qual Solange se deparou em sua vida. Em va-

rias oportunidades teve que usar do recurso da prova oral por ndo ter a opgao do Braille.

Na minha época la no Protasio, fazia prova oral que é uma coisa que eu nem concordo
hoje, porque o professor nao podia avaliar a minha escrita; como é que ele vai fazer
uma coisa dessas? Como teve uma prova de direito tributario que a gente tinha que
saber fazer cheque - eu sabia la fazer um cheque? Mas verbalmente eu sabia e dai eu
fui 6tima. E nesse sentido que eu te falo, esse é um entendimento que muitos profes-
sores tém: - Ah! Ja que ela nao pode escrever, entdo vamos a uma prova oral! E ai a-
caba que tem pessoas cegas que até passam pelo ensino superior sem que sejam a-
valiadas da mesma forma que os outros alunos. Também sem ter tido as mesmas o-
portunidades de aprendizagem, porque elas Iéem pouco, elas nao dao conta do gran-
de nimero de obras que tém para ler, uma série de dificuldades, e ai acabam tendo
todo o processo comprometido. Sera que é isso que nés consideramos inclusdo? E
simplesmente estar ali? O sujeito nem se sente incorporado, nao se sente parte inte-

grante de todo o contexto.

Um fator que percebi através do meu trabalho na universidade com alunos com cegueira
e nas experiéncias relatadas pela Solange é que, para que seja possivel acontecer a tdo espera-
da inclusdo na universidade, é preciso que se tenha clareza dos fatores que estdo envolvidos
na relacdo desses alunos com a instituicdo. E preciso, pois, que fique claro que o reconheci-
mento de direitos iguais a todos deve estar presente e deve ser colocado em préatica através do
reconhecimento de que direito a igualdade implica em diferenca de tratamento, pois € preciso

considerar e assegurar as necessidades educativas para esses alunos.

E sé ver, as universidades nao tém nada, e para nés conseguirmos alguma coisa, os
cegos tém que ir la brigar com alguém que trabalha la dentro; e ai fica mal visto pela
instituicao como sujeito que... Ainda mais sendo instituicao privada, ai ele é convidado
a se retirar. A passagem por essa universidade nao foi muito tranqiiila. O desafio de
ter que provar cotidianamente a minha eficiéncia em razao da limitacao visual dentro
de um curso de pedagogia constituiu-se em um enigma que me causou desassossego.
A freqliente necessidade de ter que procurar professor a professor, solicitar materiais
com antecedéncia, tratar das avaliacoes, era uma tarefa tao desgastante, e alguns
dos professores ndo demonstravam ao menos interesse no que lhes estava sendo so-

licitado. Interessante que o curso era de pedagogia, habilitacdo em educacdo especial
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- area da deficiéncia mental. Pergunto: o que poderia esperar dos professores em ou-
tros cursos que nao da educacao especial no que tange a atengcao as minhas necessi-

dades educativas especiais?

Quero apontar aqui que a incluséo dos alunos que tém uma diferenca possibilita repensar
as metodologias de ensino presentes na universidade. O processo ensino-aprendizagem ainda
tem um caréater de transferéncia de informacdo e que requer para isso 0 uso de técnicas que
servem de alicerce para esse tipo de pratica. E dificil para o professor universitario pautar seu
trabalho em um ensino significativo para seus alunos e se ver no processo como um mediador

e aprendiz.

Solange, ao estudar no curso de pedagogia, viveu grandes desafios, que foram marcantes.
Ao me deparar com os relatos dos acontecimentos que permearam seus estudos na universi-
dade, algumas davidas surgiram. Essas davidas estdo diretamente relacionadas com a forma-
cdo e com o preparo que os professores universitarios devem ter para atuar. Questiono como
em um curso de formacdo de educadores podem existir posturas carregadas de preconceito.
Qual é a postura que deve ter o professor de futuros professores? Serdo as relagdes estabeleci-

das no curso de graduacdo determinantes para a postura dos futuros pedagogos?

Outro fato ocorrido no primeiro semestre do curso de pedagogia, foi na disciplina de
Psicologia do Desenvolvimento. O inicio nao foi diferente, o momento das apresenta-
coes individuais: - Estou aqui por isso.... Na minha vez, a professora interferiu pergun-
tando: - Mas vocé tem certeza de que é isso que quer? Respondi que sim. Ela conti-
nuou: - Vamos ver! Naquele momento, entendi: Vamos ver o que vai acontecer! Con-
tudo, percebi que se tratava do sentido: - Vamos ver se podera mesmo! As aulas eram
somente expositivas, baseadas em um livro organizado por ela. Eu tive que providen-
ciar as formas para acessa-lo e proceder a leitura do mesmo. Pouco conversamos.
Nas vezes em que a procurei, nao senti reciprocidade. Dois dias antes de uma prova,
solicitou-me que trouxesse dois gravadores e uma fita cassete virgem pois, segundo
ela, eu nao poderia usar o Braille. Alegou que a prova havia sido gravada em fita cas-
sete e eu deveria apenas ouvi-la, e utilizar o segundo gravador para gravar as respos-
tas. Descreveu-me a prova dizendo que eram trinta e cinco questoes, com cinco alter-
nativas cada uma. Cheguei a Universidade e dirigi-me a sala dela. Como nao dominava
a disposicao das salas e o horario do inicio das aulas estava proximo, solicitei a uma
colega de aula que me acompanhasse até o local de encontro com a referida profes-
sora. Quando chegamos, a professora disse: - Viu? Nem aqui vocé consegue vir sozi-
nha.... Ela examinou cuidadosamente o material que eu havia trazido, inclusive a saco-

la, que era de papelao. Comentou que iria verificar para ver se nao havia nada escrito
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em Braille na sacola e usou a expressao: Vocés sao muito espertos. Nao entendi se
com aquela expressao a professora referia-se a mim como aluna ou como cega. Exa-
minou, inclusive, a fita cassete para ver se realmente era virgem e resolveu mudar a
estratégia. - Acho melhor, ja que vao ficar duas pessoas aqui para te fazer companhia
para qualquer eventualidade, que podes ditar para uma delas as respostas. O tempo
disponivel para a realizacao da prova correspondia a dois periodos de aula. Quando
comecei a ouvir a fita gravada, vinte e cinco minutos ja haviam passado. Eu permane-
ci na sala com duas pessoas desconhecidas. Com o passar do tempo, a angustia foi
aumentando. Era uma prova longa, cujas questoes eram textos retirados do livro ado-
tado em aula. Apos o término da prova, a professora se ofereceu para me acompa-
nhar até a sala de aula. No caminho, ela falava: - Pense bem! Vocé cria problemas pa-
ra vocé e para as outras pessoas, insistindo em fazer coisas que vocé nao pode pelas
inimeras dificuldades que existem e poderao surgir. Quem sabe vocé volta para casa
e pensa melhor no assunto, busque outra coisa para fazer que nao lhe traga tantas di-
ficuldades. Eu comentava: - E verdade, professora, a senhora tem razao! As vezes, a
gente teima com a vida e as pessoas e nao sei se vale a pena! E ela: - Sim! Estou lhe
mostrando que nao vale a pena! E vocé esta me dando razao. Eu sou professora e psi-
cologa, sei do que estou falando. Quando chegamos a sala de aula, agradeci sua com-
panhia e ela rapidamente se foi. As colegas me indagaram como tinha sido a prova, e
eu respondi que havia me submetido a duas provas: uma prova de fogo, onde tudo em
mim queimava: a cabeca, o estomago, a alma e o coragao. Nesta, ndo sei se vou pas-
sar! Contei a sensacao de ter engolido um boi pelos chifres. Sem conseguir controlar a
indignacao diante da violéncia que havia sofrido por aquela situacao criada pela “pro-
fessora psicologa’, fui para casa. Por muitos dias nao freqiientei as aulas: precisava
decidir se continuaria ou nao o curso. Dias depois, fui procurada por um grupo de co-
legas representantes da turma para que retomasse as aulas. Falaram que o grupo
demonstrou solidariedade diante do que ocorrera. A minha nota na prova era sete e
eu nao deveria desistir, pois a turma havia procurado a coordenacéo do curso e, pelo

ocorrido, pedira a substituicado da professora.

Esse tipo de acontecimento demonstra o quanto ainda existem barreiras para 0 processo
de inclusdo. Nesse sentido, acredito que estando no convivio com esses alunos é que se a-
prende a lidar com as especificidades que devem ser contempladas para garantir aos mesmos
0S mecanismos necessarios para sua aprendizagem bem como estabelecer relagdes de respeito

e aprender a trabalhar com a diferenca. E quem sabe, encontrar novas estratégias de ensino.

Mas a vida académica como aluna nao foi permeada somente de momentos dificeis para

Solange, também houve importantes e significativas trocas com alguns professores.
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O professor de matematica, no primeiro dia de aula, apresentou-se e em seguida pro-
pOs as apresentacoes individuais. Essa foi uma das vezes em que nao precisei explici-
tar as razoes que me trouxeram a esse lugar. Nos tltimos minutos da aula, o professor
aproximou-se e perguntou: - Vocé gosta de matematica? Respondi: - Njo. E ele: - Vo-
cé sabe matematica? Respondi: - Muito menos! - Vocé quer aprender a gostar dela?
Respondi que sim, com a mesma veeméncia das respostas anteriores. Ele prosseguiu
comentando e propondo: - Bem, entao juntos vamos dar um jeito, vocé como aluna e
eu como professor. Combinamos que alguns recursos seriam de uso sistematico e que
ele iria providencia-los: cordoes, colas, tesouras, moedas etc. - De acordo com a ne-
cessidade, vamos providenciando. Além disso, um bom tempo depois, trouxe o conjun-
to de barras, algumas pecas de blocos logicos, entre outros materiais. Em certos mo-
mentos eram perceptiveis algumas demonstragcoes de inconformidade de parte do
grupo através de perguntas como: - Por que s6 para a Solange? Ele, sério, sem dar

explicacoes, dizia: - Vocés sabem para que estao no curso de educacao especial?

A atitude desse professor demonstra que sempre é possivel encontrar formas de propor-
cionar vivéncias significativas que possibilitem as pessoas que tém uma diferenca realizarem
seus estudos. Porém vale ressaltar que mesmo frente as dificuldades, muitas pessoas, e com a

Solange também foi assim, conseguem conduzir seus estudos.

Em sua vida académica, desde a graduagdo até o doutorado, Solange vivenciou a difi-
culdade do acesso a esses mecanismos que sdo muito importantes para garantir que as pessoas

incluidas se sintam parte do grupo e de todo 0 processo.

Quando eu fiz o doutorado, nao tinha Dosvox8, ele surgiu paralelo ao meu mestrado e
ao meu doutorado, isso é coisa nova e a disponibilizacao dele pela internet sé6 aconte-
ceu ha trés anos. Na época em que eu fiz o mestrado nos estavamos conseguindo
computadores para todos os alunos, que fossem instalados la no nosso andar. Ai de-
pois, no doutorado, eu queria instalar o Doxvox. Mas me disseram: - Solange, é mais
facil nés te conseguirmos uma bolsista que tu leves para casa para ela te ajudar, do

que colocar o programa aqui.

Esses alunos séo catalisadores de praticas e valores novos e podem estimular a reflexao
sobre novas metodologias de ensino realizadas pela universidade. Dessa forma, mais uma vez
brigando, Solange concluiu seu curso de pedagogia e agora tinha uma profisséo, a profisséo
que escolheu e que, a despeito de toda a adversidade, ela se julgava capaz de exercer. Mas seu

8 O DOSVOX é um sistema para computadores da linha PC que se comunica com o usuario através de sintese

de voz.
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desejo era maior, queria continuar estudando. Foi entdo que resolveu partir em busca do mes-

trado em educacao.

Muitos até me perguntavam por que eu nao fiquei trabalhando la no Protasio, e eu di-
zia: - Nao, porque eu nao quero ser professora de sala de recursos, eu nao estudei pa-
ra isso. Eu, com a minha carreira, quero influenciar la em cima, os professores que es-
tao la no periodo de formacao, para quando forem para um sistema, uma sala de au-
la, possam contribuir de uma forma mais... contundente e eficaz, e nao reproduzindo
modelos ja prontos. S6 que claro, eu sou uma andorinha, e uma andorinha s6 nao faz
verao. Mas eu nao paro de falar, eu falo tanto que... eu digo que o fruto caiu nao sei

aonde, que a Gardia resolveu me descobrir.

Com sua vontade e determinacdo, Solange partiu em busca de mais uma conquista em
sua existéncia. Queria mais interlocucdo, mais conhecimentos e, mais que tudo, poder ensinar
a quem vai ensinar. Para isso resolveu buscar o mestrado em educacdo e ja na hora de fazer a
inscrigdo para a selegdo surgem os primeiros desafios. Solange foi fazer a inscrigdo para a

selecdo do mestrado e levou a inscri¢do de outras colegas para fazer.

Fui a Educacao, cheguei la e a moca que me atendeu mal queria pegar as inscricoes
dos outros, ela so dizia: - Nao, mas nés nao temos cursos para pessoas assim como a

senhora. Isso em 1995, quando eu entrei para o mestrado.

Duvidas, questionamentos e inseguranca permeavam o ar, as palavras eram soltas, as fra-
ses incompletas, ninguém sabia ao certo o que falar, mas para quem ndo tem o convivio e 0
conhecimento em relagdo a cegueira o que fala mais alto é o descrédito e a idéia de incapaci-
dade associadas as pessoas com cegueira. Na secretaria do programa ninguém queria pegar
“as inscricfes” que a Solange estava trazendo, sO 0 que alegavam era que ndo tinha nenhum

CUrso para pessoas cegas.

Ai a moca so dizia: - Mas eu ja lhe disse, nés nao temos curso... SO que o material que
eu estava alcancando para ela era dos outros. Dai a pouco eu disse: - Escuta! Tudo
bem, so que tu vais ter que me explicar duas coisas: que curso é para pessoas assim
como eu e por que tu nao estas aceitando o material que eu estou te dando, sao ma-
teriais de outras pessoas. Ai ela disse: - Desculpa! - Pois é, tu ndo estas prestando
atencao em quem tu estas atendendo, eu falei para ela. Ela pegou o material, demo-
rou uns dois minutos e entao buscou alguém para conversar comigo. Ai veio: - O que a
senhora gostaria? Eu disse: - Eu gostaria de me inscrever para o mestrado. - Ah, pois

é, € que na verdade eu nao sei se a senhora ja conversou com alguém, ja conhece al-
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gum orientador, porque noés ndo temos nenhum curso para pessoas com deficiéncia

visual.

Os seres humanos através da acdo e do discurso se revelam uns aos outros; de acordo
com Hannah Arendt, através das historias que sdo resultado da acéo e do discurso se desven-
dam os sujeitos. Para as pessoas videntes € s6 no momento do confronto, na agdo, que vém a
tona os sentimentos que acabam se mostrando na fala e nas posturas em relacdo a cegueira.
Como no conto de Clarice Lispector, ao encontrar uma pessoa com cegueira em seu caminho,
a personagem Ana sente 0 mundo pesado sobre si, depara-se com sentimentos antes desco-

nhecidos.

A rede de tricd era aspera entre os dedos, ndo intima como quando a tricotara. A rede per-
dera o sentido e estar num bonde era um fio partido; ndo sabia o que fazer com as compras
no colo. E como uma estranha musica, 0 mundo recomecava ao redor. O mal estava feito.
Por qué? Teria esquecido de que havia cegos? A piedade a sufocava, Ana respirava pesa-
damente. Mesmo as coisas que existiam antes do acontecimento estavam agora de sobre-
aviso, tinham um ar mais hostil, perecivel ... O mundo se tornara de novo um mal-estar.”
(LISPECTOR, 1960, p.26)

Frente a todo o mal-estar que se instalou, Solange continuou argumentando o que estava

buscando ali.

Eu disse: - Mas eu nao vim buscar curso para deficiéncia visual, eu vim buscar o mes-
trado em educacao. - Pois é, mas nds nao temos... - Tu ndo entendeste o que eu falei,
eu vim buscar o mestrado, eu quero saber se eu posso ou n4o posso me inscrever, eu
conheco sim professores, assessoro a UFRGS ja ha mais de trés anos. Ai nesse meio
tempo alguém da secretaria disse: - Gente, pelo amor de deus, ela s6 quer se inscre-

ver no mestrado, o resto vocés perguntam depois.

Para resolver a questdo, tomou a mesma iniciativa da época do segundo grau e foi falar
com o coordenador do curso, que a questionou sobre a forma como faria a prova de selegéo.
Solange explicou que deveria fazer a prova em Braille e depois 0 programa mandaria trans-
crever em um centro especializado. Desta forma, entdo, ela fez a prova e ingressou no curso

de mestrado.

O mesmo néo aconteceu com a selecdo do doutorado. Como teve alguns entraves com a
prova do mestrado, pois a transcricdo demorou, no doutorado, que foi realizado no mesmo
programa, ja foi feita a op¢do por uma selecdo diferente. Solange escreveu a prova em Braille

e depois, em outro, dia ela leu a prova para uma banca de professores que a avaliaram.



76

No doutorado eu fiz a prova assim também, so que eles nao transcreveram a minha
prova, eles me pediram a leitura. Eu fiquei uma semana longe da prova, ai eles consti-
tuiram uma banca de sete professores que ndo me conheciam e que vieram de outras
areas para eu ler para eles. O que eu nao considero a melhor forma, porque como eu
falo bem, e eu sabia o que eu tinha escrito e sabia por onde eu poderia ter ido, ta en-
tendendo? Entao de certa forma eles me facilitaram, eu considerei uma facilidade. Eu
nao aconselho que seja feito isso. Eu acho até que no doutorado, se eu usasse como
eu uso hoje o computador, eu teria feito no computador e teria imprimido ali mesmo e

tudo bem. E assim que eu sugiro.

Esse tipo de estranhamento em relagéo a sua “competéncia” profissional, que tem relacéo
direta com a questdo da cegueira, se fez presente em outros momentos na vida de Solange.
Em outro concurso que prestou para atuar na universidade, seu atual trabalho, viveu mais uma
vez uma situacdo onde ficou claro, através do discurso e da acéo, o descrédito em relagdo as
pessoas com cegueira e sua capacidade profissional. Bem como a ndo garantia de seus direitos

para a realizacdo da prova em Braille.

Logo que surgiu o concurso, entrou em contato com a instituicdo que estava realizando o
mesmo e solicitou a prova em Braille; a partir disso se desencadeou uma série de aconteci-

mentos. Primeiro, negaram-se a fazer a prova em Braille com uma alegagéo nada consistente.

Nao me deram a prova em Braille, eles me alegaram o seguinte: que eles tinham feito
um concurso ha dois meses atras e trés pessoas cegas tinham solicitado prova em
Braille e nao compareceram. E eu respondi: - Ta, mas o que eu tenho a ver com isso?
Essa foi a minha resposta. E um direito deles terem pedido a prova e é um direito de-
les nao terem ido fazer a prova, porque cada um pode ter as suas razoes. Ai eu per-
gunto para vocés, “por telefone”, para onde vocés mandam ou onde “estao” os livri-
nhos das pessoas que enxergam e nao foram fazer a prova? Eles nao souberam dar a

resposta.

Além disso, ao perceberem que era uma pessoa cega que estava fazendo a solicitacéo,
por telefone insistiam em informar para Solange que o concurso era so para mestres e douto-

res.

Durante todo o meu processo, elas me falavam por telefone: - professora, noés quere-
mos lhe orientar que esse concurso é so para mestres e doutores. Eles diziam porque
na cabeca deles nao existia nenhuma pessoa cega doutora. Isso ndo é uma coisa co-

mum, a tendéncia das pessoas é pensar: - Mas sera que ela sabe que é um concurso
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para mestres e doutores? Entao ja tinha essa preocupacao ai. Esse foi o Gltimo con-

curso que eu fiz, onde eu dou aula hoje.

Mais uma vez, brigando por seus direitos e tendo que se adaptar ao mundo vidente, So-
lange realizou o concurso. Fez as provas com a ajuda de alguém que lia as questdes para ela, 0
que ndo foi nada facil. Ficou claro para Solange que a institui¢cdo que realizou o concurso em
nenhum momento teve a preocupacdo de buscar esclarecimentos e tentar disponibilizar recur-
sos para que ela pudesse ter as mesmas condi¢des que os outros candidatos. Percebo que esse
tipo de acontecimento permeia as relagdes que as pessoas com cegueira estabelecem quando o

assunto esta relacionado as suas competéncias.

Ai quando eu critico o pessoal diz: - Ah! Mas tu passaste? - Passei. - Bom, mas entao
o que tu estas reclamando? - Exatamente por isso que tu estas me dizendo, s6 porque
eu passei hdo invalida a minha reclamacao, porque eu estou preocupada com aqueles
que nao tém as mesmas condicoes intelectuais que eu tenho e se eu tivesse tido as
condicées em Braille, eu poderia ter tirado o primeiro lugar certamente. Porque eu fi-
quei em terceiro lugar na classificacao entre 800 candidatos: entao imagina se eu ti-
vesse tido a minha possibilidade real de fazer. Por que ha disputa, como foi eu consi-

dero injusta.

O Braille é a forma como as pessoas com cegueira escrevem e léem, e, dessa forma, po-
dem desvendar o mundo e ter autonomia em relagdo ao conhecimento produzido e registrado.
Porém, devido ao avanc¢o da tecnologia, hoje estdo disponiveis softwares que fazem leitura e
possibilitam que as pessoas com cegueira escrevam utilizando o computador. Assim, o Braille
vem sendo abandonado por muitas das pessoas com cegueira. Nesse sentido, quero defender
que é preciso que seja reavaliado qual é o papel da tecnologia, onde ela deve atuar e como,
pois € através do uso do Braille que um professor com cegueira pode ter acesso a escrita de
seus alunos, como também os professores videntes que trabalham com pessoas que tém a ex-
periéncia da cegueira podem ter acesso a forma como essas pessoas escrevem e produzem o

conhecimento sem a mediagéo da tecnologia.

Eu comecei tudo sem nada, eu comecei no Braille mesmo, na reglete e pun¢ao dentro
das minhas salas de aula, sempre foi assim, no mestrado. Agora, no doutorado é que
eu ja tinha seguranca no uso do computador, e olhe la. Eu penso muito mais com a
reglete e a puncgao que no teclado do computador, eu tenho um computador portatil,
eu o levo, mas mesmo assim ele entrou na minha vida como auxiliar ja no doutorado.
Porque eu confio, me sinto muito mais segura, tanto é que por onde eu ando, eu tenho

na bolsa uma reglete e um puncao. Isso é uma coisa que como eu aprendi, eu fiz a
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maior parte das minhas coisas assim, eu continuo fazendo. Claro que eu vou para o
computador hoje escrever, mas eu sei dizer que intimamente o Braille para mim é es-
sencial. E vou te dizer, eu s6 entendo que uma pessoa cega consegue se desenvolver
na informatica se ela dominar muito bem o Braille; se ela nao fizer isso, ela vai ter
problemas na escrita - se ela nao ler - porque ouvir é uma coisa, ler é outra. Nos nao
podemos sintetizar que cego vai aprender so ouvindo, nao existe isso, se ele nao ler
ele nao vai saber escrever. Por exemplo, nao vai conhecer a ortografia, e é uma coisa
que as pessoas nao se dao conta disso e entendem que um computador é a solucao
de todos os problemas. Nao é por ai. Principalmente no ensino médio e no primeiro
grau. Porque quem adquire habito de leitura e escrita nessa fase, certamente quando
entra na universidade so vai solidificar; mas quem nao adquire esses habitos nao vai
ser na universidade que vai adquirir. Até pode adquirir, mas vai ser a base de panca-

das.

Diante disso, surgem 0s questionamentos sobre a substituicdo do Braille pelos softwares
de voz. Segundo BELARMINO (2004), que é uma jornalista e professora universitaria com ce-
gueira, o Braille ndo pode ser substituido pelos computadores, pois € o unico meio direto e
natural para o aprendizado da leitura e escrita das pessoas com cegueira. Quanto mais ageis e
competentes elas forem no seu uso, mais poderdo se beneficiar com a tecnologia, que nada

mais é que uma ferramenta complementar.

Para realizar seus estudos no mestrado, no doutorado e para exercer sua profissdo, Solan-
ge sempre contou com o auxilio de uma pessoa para lhe secretariar. Mesmo desenvolvendo
uma total autonomia frente ao cotidiano, as pessoas com cegueira necessitam de auxilio em
alguns aspectos que possibilite que desenvolvam certas atividades. Devido a isso foi que So-

lange encontrou um caminho para desenvolver seus estudos e seu trabalho como docente.

Todo o cego, para chegar ao nivel que eu cheguei de doutorado e de ter uma indepen-
déncia - porque noés nao somos auto-suficientes - sempre dependemos de alguém.
Assim, eu sempre contrato alguém, eu troco trabalho por dinheiro. Eu tenho uma se-
cretaria. Alias, estou procurando outra, porque o problema da minha secretaria atual é
a leitura, porque eu preciso que leia bem, assim pontuacao, por exemplo. Eu estou
precisando de alguém que trabalhe manha e tarde aqui comigo, que agora com esses
novos projetos de publicacao, eu tenho muito trabalho. Nos que chegamos a esse ni-
vel, a esse patamar, temos muitas tarefas a cumprir. Veja, eu trabalho em dois luga-
res - e eu tenho quase oitenta alunos; e tenho que lidar com todo esse universo. Mas
a gente sempre vai depender de alguém. Bom, eu nao tenho a pretensao de ser auto-

suficiente e nem tenho vergonha, porque muitos colegas meus nao estudam por causa
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disso, de ter que depender. Eu ja acho que isso faz parte do mundo e nao adianta. En-

tao eu sempre vou procurando alguém que va me preenchendo algumas lacunas.

4.3.2. As primeiras experiéncias como docente

Iniciar a carreira docente € um momento bastante conflitante para os professores. Essa
etapa na profissdo esta recheada de medos, insegurancas, ddvidas e incertezas. Ha algum tem-
po ja vém sendo desenvolvidos “estudos empiricos sobre a escolha da carreira docente e va-

rios outros que tratam dos 2-3 primeiros anos de ensino”. (HUBERMAN, 1992, p.39)

Muitas questdes me levaram a querer discutir a carreira docente, desde minha concluséo
do curso de graduacdo em pedagogia até 0 momento presente. Sendo assim, ao estudar o pro-
cesso de vida da Solange e de constituicdo de sua profissdo como docente, estou aqui também

me relatando, falando do meu ser que é uma professora.

Para estudar o ser professora e sua constitui¢do profissional, procurei estar atenta as rela-
¢des que estdo presentes como a preocupagdo comigo mesma e com 0s outros, buscando as-
sim um entendimento do ser no mundo. Desta forma, procurei agucgar minha escuta ao mesmo
tempo em que observava minhas reagdes frente ao que a Solange vivenciou como professora
universitaria nas suas primeiras experiéncias. A partir do que emerge entre o que fala e o que
escuta é que surge a intersubjetividade. “A pluralidade da intersubjetividade requer a comuni-
cacdo, e a troca. O pensar nas coisas sempre ligado ao pensamento do que o0 outro pensa.”
(LAFER, 2003, p.24).

Entre o mestrado e o doutorado, Solange parou um ano e ficou trabalhando ja como pro-
fessora na universidade, dando inicio a sua carreira como docente no ensino superior e tendo
que se constituir como professora, mostrando para 0 mundo suas possibilidades e exibindo
com suas posturas toda a problematica que a cegueira pode causar perante as pessoas viden-

tes.

Eu trabalhava na UNISC, eu tinha uma colega de mestrado e ela foi uma das pessoas
que veio de Santa Maria para ca e nao tinha condicoes de sobreviver porque nao tinha
nada, ela nao ganhou bolsa, ndo aconteceu nada, ai eu comecei a paga-la para traba-
Ihar comigo. Ela era minha secretaria na época. Porque infelizmente eu nao ia dar
conta de fazer oito disciplinas no mestrado e seguir o curso da historia, isso é muito
complicado para quem nao tem recurso. Entao o que ela fazia: nos liamos juntas os
mesmos livros, porque servia para mim e para ela, isso foi uma vantagem. O que a-
conteceu é que quando nos estavamos no segundo ano do mestrado, ela enviou o cur-

riculo para a UNISC e fez uma selegao. Ai, quando eu defendi a minha dissertacao no
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outro ano, ela fez uma proposta. Falou com a coordenacao que estavam precisando
de um profissional com o meu perfil para trabalhar na educacao especial. S6 que ti-
nha que ser uma professora de didatica e orientacao educacional. Como eu sou orien-
tadora educacional também - como eu te falei, fiz varias habilitagées dentro da peda-
gogia - entao eu tenho muito campo dentro da Pedagogia. Eu comecei a trabalhar na
UNISC ja com duas disciplinas, didatica e orientagcao educacional, isso antes do douto-

rado.

O trabalho como professora ndo era novo para Solange, que ja tinha desde cedo tido a
oportunidade de vivenciar a experiéncia de ensinar. Porém, novas perspectivas e possibilida-
des surgiram ao dar inicio a sua atividade na universidade. Comecou j& atuando em sala com

turmas entre 30 e 40 alunos no curso de Pedagogia com Habilitacdo em Educagéo Especial.

O que pude perceber ao voltar minhas leituras para as questdes relativas a formacéo do-
cente e o inicio da carreira é que ha pouco material produzido no Brasil. Os autores interna-
cionais tém atribuido grande relevancia a experiéncia pessoal e profissional dos docentes nu-
ma tentativa de ultrapassar a visdo da formacgéo apenas direcionada para o sistema educacio-
nal, fundamentando as suas convicg¢des em trés dimensdes basicas — a pessoal, a profissional e
a organizacional. Nesse sentido, Novoa (2002, p.56) apresenta esse aspecto como a trilogia

da formacé&o continua: produzir a vida, a profisséo e a escola.

Essa discussdo centrada na formacéo que os professores recebem para atuar nos anos ini-
ciais da profissdo na literatura internacional é bastante presente em relacdo a formacédo de
professores para atuar no ensino fundamental e médio, mas no caso deste estudo estou enfo-
cando o professor universitario que para atuar deve ter formacdo em nivel de mestrado e/ou

doutorado.

Quando procedi com o levantamento bibliografico no banco de teses e dissertacdes da
CAPES com a chamada “formacédo de professores universitarios”, foi encontrado ao todo,
entre teses e dissertagOes, cinco trabalhos, sendo que nenhum desses enfocava a formagéo e
sim a pratica desses professores. Apenas um desses trabalhos enfoca a trajetoria profissional
de professores universitarios do curso de educacdo fisica e usa os estudos de Huberman para
fazer a analise. Referente ao curso de Pedagogia, encontrei apenas um trabalho que enfoca a

préatica dos professores universitarios, sem na verdade fazer uma relacdo com sua formacao.

Partindo do pressuposto que através da préatica, das experiéncias, se adquire as competén-
cias para lidar com o cotidiano ao exercer a profissdo docente é que apresento a seguinte pro-
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posicdo: é preciso compreender como os conflitos e as dificuldades no desenvolvimento das

praticas podem ou ndo se converter em saberes para a aprendizagem da docéncia.

Solange vivenciou momentos conflitantes em suas primeiras experiéncias ao ensinar na
universidade. HUBERMAN (1992, p.39), apresenta uma descri¢do de tendéncias, sobre o desen-
volvimento da carreira docente, que permite identificar como se caracteriza o ciclo de vida
dos professores. De acordo com 0s estudos apresentados por esse autor, o professor passa por
uma fase de sobrevivéncia e descoberta, ao iniciar seu percurso profissional, que possibilita o
confronto com o novo e a exploragdo de possibilidades de agéo, avangando, gradativamente,
para uma fase de estabilizac@o, onde se inicia uma tomada maior de consciéncia do seu papel
e responsabilidade. Este ciclo, conforme HuBERMAN (1992), ndo se constitui em etapas fixas e
sim em tendéncias centrais, pois € um processo dindmico e peculiar ao percurso pessoal de

cada professor.

Sendo assim, para Solange, além do que os estudos apresentam, esta presente na relacéo

pessoal a questdo da cegueira.

Eu tenho uma dindmica que aplico em todas as minhas aulas: quando eu chego, conto
a minha historia académica e depois mando que peguem uma folha de papel, e todo
mundo se assusta. Eu digo que nao precisam colocar o nome, sé colocar ai vinte per-
guntas sobre cego ou cegueira que vocés gostariam de ter feito e nao tiveram a opor-
tunidade ou coragem de fazer, ai elas entram em panico, elas entram em crise exis-
tencial. Eu digo nao podem comentar com o colega, que abram a sua mente para o
papel. Por que eu tenho que fazer isso? Porque nas minhas primeiras praticas na sala
de aula eu era interrompida. Na primeira universidade que eu trabalhei foi assim: no
segundo més os alunos procuraram a coordenadora e disseram que eu nao era aquela
boazinha do primeiro dia de aula, eu era muito rigorosa, eu era muito exigente, e que
eles achavam que eu era boazinha. E a coordenadora falou: - Mas quer dizer que o U-
nico argumento que vocés tém é que ela nao é boazinha, mas vocés queriam uma pro-

fessora boazinha? - Claro, professora, ela é deficiente!

Esse relato da Solange responde os questionamentos que apresento ao dar inicio a esta
pesquisa: Sendo a Solange uma pessoa com cegueira, a diferenca sensorial esta imanente na
sua constituicdo profissional? Até que ponto a cegueira influencia as relacGes que ela estabe-
lece no seu mundo do trabalho e o reconhecimento de suas possibilidades pelos seus colegas e

alunos?
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Poderia salientar que a cegueira influencia as relagdes que a Solange estabelece com seus
alunos e colegas, e que a diferenca sensorial esta imanente na sua constituicdo profissional.
Mas também vale salientar que, perante esses aspectos, a cegueira ndo é o unico fator que a

Solange vivenciou.

Foi para uma professora que tinha sido minha colega de mestrado que as alunas re-
clamaram, e ela veio me contar. Eu disse: - Que bom que elas usaram essa expres-
sao. Eu entrei na sala de aula e comecei a dar o contetido, e de repente, eu disse: —
Gente, nés vamos parar por aqui e vamos fazer um trabalho diferente. Vamos pegar as
cadeiras e sentar numa rodinha de amigos, como se féssemos tomar chimarrao jun-
tas. Ai eu comecei a descascar: - O que vocés estao pensando de uma pessoa com
deficiéncia? Porque elas estavam na habilitacdo educacao especial. Nesse circulo eu
disse: — Bom, entao vocés vao me dizer por que vocés pensam que eu deveria ser bo-
azinha? Porque era um entendimento na cabecinha delas que toda a pessoa deficien-
te tinha que ser boazinha, maleavel, condescendente e assim por diante. E, a partir da-
i, nos comegcamos a estudar sobre a questao da competéncia, o papel do professor, e
eu entrei nas perguntas classicas que te falei. Esse dia foi o tnico dia que elas nao
quiseram intervalo. Elas preferiram continuar até o final da aula porque a conversa es-
tava boa. Nés falamos sobre tudo, desde o nascimento de uma crianca, como as pes-
soas cegas namoram, falamos tudo. Também, terminando ali, eu disse: — Quem tiver
outras perguntas, me procure em separado, porque a partir de hoje nés vamos desen-
volver nosso contetido e eu espero que vocés me respeitem como professora porque
eu vou respeita-las como alunas e amigas. S6 que dai eu continuei mais rigorosa ainda
em todos os sentidos: na questao da freqiiéncia, porque elas viviam matando aula, e-
las saiam escondidas, havia umas que jogavam bolinhas de papel umas nas outras. Eu
tive que escolher uma monitora. Essa foi a turma mais dificil para mim até hoje, por-
que elas faziam coisas de proposito. Eu dizia para elas: - Vocés criticam o magistério
o ensino e fazem isto! Elas faziam isso com outros professores também e foi depois
das minhas aulas que elas melhoraram um pouco. Eu reclamava com a coordenadora
porque elas eram alunas em véspera de formatura, a coordenadora dizia: — Mas So-

lange, os outros professores... — Mas comigo elas nao vao fazer, eu nao vou deixar.

Outro questionamento que apresentei e que se responde nas experiéncias da Solange é o
seguinte: Tera ela as mesmas dificuldades que os professores que séo videntes ou suas neces-
sidades e dificuldades sdo maiores? Nesse aspecto, fica bem presente o quanto as dificuldades
em relacdo a pratica em sala de aula com alunas do curso de graduacdo para os professores

videntes ndo sdo muito diferentes do que vivenciou a Solange. Porém o que também fica mui-
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to presente em se tratando da cegueira € que ela pode determinar algumas relacdes que se es-

tabelecem com os alunos e com os colegas de profissao.

Eu sou muito faladeira, extrovertida, ja de natureza. Entao eu acabo dominando, eu
acabo falando sobre o assunto que me interessa, que me diz respeito e eu ja tenho o
habito de contribuir por ser muito falante, isso ja vem la da minha infancia. Eu perce-
bo quem nao esta falando muito e acabo fazendo falar. Isso é um cacoete meu na sa-
la de aula e com colegas mesmo da universidade. Quando tem um grupo de pessoas
que nao fala muito eu tento me aproximar. Eu me pergunto por que eles nao falam
muito, sera que eles nao se aproximam porque tém vergonha minha, ele acha que vai
ficar cego se aproximando de mim? E as vezes é isso mesmo que eu estou falando, na
maioria das vezes é por isso. Ai as pessoas dizem: — Pois é, eu tinha vergonha; eu a-
chava que tu nao ias gostar; que eu poderia fazer alguma pergunta que tu poderias fi-
car chateada comigo e tal; essas coisas que acontecem em todos os niveis. Nao é por-
que o fulano é doutor que ele nao tenha as suas..., esses medinhos bobos ai. Para eu
te dizer, sobre uma aluna, foi o seguinte: na turma da universidade que trabalho atu-
almente eu tenho uma aluna que trabalha com cegos em uma sala de recursos e faz
educacao especial, é a pessoa que me cria problemas na surdina. Ela buscou a coor-
denacao esses dias para dizer: — Eu quero que tu interfiras na aula da professora So-
lange porque ela esta usando um texto que outro professor ja usou. Ai a pessoa so fi-
cou ouvindo e disse: — Que bom que ela esta usando, entao é sinal que vocés vao po-
der aprofundar o assunto. — Nao, mas eu ja sei de cor e salteado o texto. A coordena-
dora perguntou entao para ela: — Mas o que aborda o texto, afinal? — Bom, sabe que
agora eu ndo me lembro. — Mas tu nao disseste que sabes décor e salteado o texto?
Mas olha so o que essa aluna fez: ela foi falar do meu planejamento, da minha estra-
tégia dentro de sala de aula, isso que ela lida com cegos e que eu saiba com outros
professores ela ainda nao fez. O que eu estou te dizendo assim, é que eu poderia es-
perar menos dela esse tipo de atitude. Eu sempre estou lidando com esse tipo de pre-

conceito.

Um estudo bastante relevante para esta discusséo é o realizado por MARIANO (2005) que
se intitula “Aprendendo a ser professor no inicio da carreira: um olhar a partir da ANPEd™.
O autor apresenta nesse estudo um levantamento sobre trabalhos apresentados nas reunides da
ANPEd e no ENDIPE com um recorte equivalente a dez anos, em que encontrou ao todo 26
trabalhos, sendo 5 na ANPEd e 21 no ENDIPE.

MARIANO (2005, p.2), em seu estudo apresenta que para os professores em inicio de car-

reira aparece como aspecto recorrente a “dificuldade no manejo da classe tanto no que diz
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respeito ao trato com os alunos quanto no que se refere a postura do professor em sua prati-
ca”. Um dos trabalhos apresentado na ANPEd, argumenta acerca da dificuldade do professor
na relacdo com o aluno, o contetido escolar e a sociedade. “No que diz respeito a postura do
professor, ha a dificuldade em aliar a postura idealizada com a realizada. O professor ndo con-

segue conciliar o ser bonzinho e o ser rigoroso.”

Referente a essa discussdo estd a questdo da autoridade do professor. Qual é a relacdo
que sua formacdo pode ter com a autoridade que Ihe é conferida pelos alunos e colegas de
trabalho? Nesse sentido, ao falar sobre a crise permanente que vive a educacdo na América,
Hannah ARENDT (2002) relaciona a responsabilidade que o professor tem pelo mundo.

Na educacdo, essa responsabilidade pelo mundo assume a forma de autoridade. A autori-
dade do educador e as qualificacbes do professor ndo sdo a mesma coisa. Embora certa
gualificacdo, por maior que seja, nunca engendra por si sO autoridade. A qualificacdo do
professor consiste em conhecer o mundo e ser capaz de instruir os outros acerca deste,

porém sua autoridade se assenta na responsabilidade que ele assume por este mundo.

(ARENDT, 2002, p.239)

Em se tratando do professor universitario, essa responsabilidade pelo mundo se volta pa-
ra a forma como vai se colocar frente ao conhecimento, pois € preciso ter claro que essa area
de ensino lida com adultos e adultos em formac&o para atuar no mundo. Quero aqui indicar de
forma bastante ousada que os professores irdo adquirir essa autoridade e responsabilidade
pelo mundo através da formacgédo, mas principalmente através da experiéncia, a medida que
vao se constituindo como profissionais e aprendendo a lidar com seus momentos de crise e
dificuldade.

Mais uma vez fica bastante claro o quanto sdo importantes os estudos; e, mais que estu-
dos, encaminhamentos referentes ao ingresso na carreira docente. Esse problema no Brasil se
acentua bastante no caso dos professores em inicio de carreira, para o qual ndo se prevé ne-
nhum tipo de transicdo até que adquira autonomia no seu trabalho. O nimero de pesquisas
encontradas confirma isso, embora seja uma fase importante do processo de aprender a ser
professor, o inicio da carreira ndo tem sido muito investigado pelos pesquisadores brasileiros.
De fato, em relacdo ao numero total, os estudos sobre o inicio da docéncia correspondem a
0,5%. (LimA, 2004).

Considerando o valor que a experiéncia tem na constituicdo do professor ao aprender no
cotidiano e através da troca com o outro, no enfrentamento de situacGes, resolvendo proble-
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mas e dificuldades, avaliando e reavaliando as formas de proceder e de perceber — é que estdo
colocadas as questdes do preparo que os estudantes de educacgdo. E, no caso dos professores
universitarios, estudantes de pds-graduacao stritu sensu estdo recebendo para poder lidar com
toda essa complexidade que se apresenta no inicio de sua trajetdria profissional. Se considerar
que os professores ao chegar a escola/universidade encontram uma série de normas e valores
dos quais devem dar conta, fica claro o quanto existe uma lacuna a ser preenchida em termos
de pesquisas que possam apontar para o suprimento dessa necessidade através da formacéo

recebida.

Direcionando o olhar a formacdo do professor universitario, 0 que os cursos de pos-
graduacdo colocam para seus estudantes esta centrado no desenvolvimento de habilidades
para a pesquisa e a docéncia no ensino superior. Desta forma, quero apontar aqui que ndo pre-
tendo com o presente estudo aprofundar a discussdo acerca da formacdo dos professores uni-
versitarios e nem o ingresso na carreira docente dos profissionais dessa area de ensino, mas

sim apontar possibilidades futuras de investigacdes referentes a essa area de atuacéo.

Procurando ultrapassar essa idéia de formacao inicial e continuada, que no caso dos pro-
fessores universitarios ndo corresponde & formacdo recebida nos cursos de pds-graduacéo,
encontrei os estudos de GARcIA (1995) que aponta para essa necessidade de ultrapassar um
conceito univoco em relacdo a formacao de professores. Segundo o autor, € preciso prestar
mais atencdo ao conceito de desenvolvimento profissional dos professores. Nesse sentido, a
formagéo tem uma conotacgédo de evolucdo e de continuidade que supera a justaposicdo entre

formagé&o inicial e aperfeicoamento.

Um primeiro aspecto que nos parece conveniente destacar € a necessidade de conceber a
formacdo de professores como um continuum. Apesar de ser composto por fases clara-
mente diferenciadas do ponto de vista curricular, a formacgéo de professores é um processo
gue tem de manter alguns principios éticos, didaticos e pedagogicos comuns, independen-

tes de nivel de formacao em causa.

(GARCIA, 1995, p.54)

4.4. Mulher e professora

Todas as magoas sdo suportaveis quando faze-
mos delas uma histéria ou contamos uma historia

a seu respeito.

Isak Dinesen
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No exercicio da fala € que constituimos a pluralidade humana, que ¢é a condicao basica da
acao e do discurso. A pluralidade humana tem o duplo aspecto de igualdade e diferenca. “Se
ndo fossem iguais 0os homens seriam incapazes de compreenderem-se entre si. (...) Se ndo
fossem diferentes (...) os homens ndo precisariam do discurso ou da agdo para se fazer enten-
der.” (AReNDT, 2005, p.188).

Somos seres singulares contribuindo para a pluralidade do mundo através da nossa exis-
téncia. A condicdo de singularidade é o que permite aos homens distinguir-se e ndo apenas
permanecerem diferentes. Solange cultivou a vontade de ser professora desde cedo e partiu
em busca dessa vontade. Quer contribuir com sua singularidade de ser uma mulher que tem a
experiéncia da cegueira, para que as pessoas possam compreender melhor a cegueira. Partindo
disso é que ela nutriu e nutre até hoje, através de suas acbes e do seu discurso, expectativas

em torno do ser professora.

Que eu poderia contribuir tranqiiilamente com aquelas pessoas que gostariam de en-
tender um pouco mais a questao da deficiéncia visual. Que eu teria condigcoes de es-
tudar mais, e de ensinar alguém e dizer: - Olha, para nés as coisas podem ser constru-
idas assim e assim; isso serve, isto nao serve. Isso é importante, de que forma os futu-
ros professores poderiam contribuir no nosso desenvolvimento. Até pelas observacoes
que eu fazia do exercicio do magistério de alguns professores meus do Santa Luzia eu
aprendi o que poderia ser feito e o que nao deveria jamais ser feito com uma pessoa

cega.

Com sua histéria de vida, Solange pode contribuir para a vida de outras pessoas com a
mesma condicao de existéncia que ela. Desta forma, através da profissdo encontrou uma ma-
neira de contribuir ndo sé com as pessoas com cegueira, mas também com as pessoas que
virdo a trabalhar com estas. Formar os futuros professores e poder causar uma mudanca que

tenha um alcance maior.

O que pude perceber ao conduzir este estudo e na minha trajetdria profissional é que
constituir-se professora ndo é um caminho féacil, é uma profissdo que tem muitos aspectos
envolvidos. Até mesmo do ponto de vista de reconhecimento social. Ja vai longe o tempo em
que os professores tinham um lugar reconhecido na histéria da humanidade. Porém sabe-se
gue todos os homens vivendo na nossa sociedade ocidental passam pela escola, e passam um

longo tempo de suas vidas envolvidos com a educagéo.

Hannah ARenDT (2002) coloca que a educacdo cabe a responsabilidade pelo mundo no

qual vivemos e os professores frente a seus alunos devem ser representantes desse mundo.
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Embora possam desejar que ele seja diferente do que é, essa responsabilidade esta implicita ao

professor.

Assumir uma responsabilidade frente ao mundo para Solange é poder atuar na mudanca
de visdo em relacdo a cegueira e para isso atuar na formacao dos futuros professores. Logo
que terminou 0 mestrado, foi trabalhar na universidade como professora no curso de pedago-
gia. Atuava em duas disciplinas na area de educacéo especial: didatica e orientacao educacio-
nal. A partir desse momento iniciaram vivéncias que foram se constituindo e fazendo parte da

sua formagéo.

A cegueira é uma experiéncia que marca as relaces que se estabelecem na trajetéria pro-
fissional e pessoal e pode ser determinante em alguns aspectos na vida das pessoas que tém
essa experiéncia. Ser uma mulher e professora e ter a experiéncia da cegueira sdo aspectos

que influenciam na conducdo da vida da Solange e nas suas relacgdes.

Eu encontro mais dificuldade de convivio, muito mais com as outras mulheres do que
com homens, eu estou falando num nivel profissional. No nivel sexual a tendéncia do
homem de visdo normal é de sempre me achar assexuada, a grande maioria é assim,
esse é o pensamento. Tanto é que o niimero de pessoas cegas, principalmente mulhe-
res, casadas com homens videntes, é pequeno. E mais comum o homem cego ser ca-
sado com mulheres videntes. Eu fui casada com marido cego. Claro que tem uma ex-
plicacao, os homens em geral buscam na mulher uma protecao materna, eles querem
aquela pessoa que limpe, que cozinhe, que faca tudo para eles poderem se preocupar
com outras coisas, em regra é isso. Essa divisao de papéis eles nao acreditam que a
mulher cega tenha capacidade de desempenhar, principalmente de administrar uma
casa, de cozinhar, de limpar, de procriar, isso e aquilo. Eu ndo falo nem na relacao se-
xual, porque é para isso s6 que eles buscam muitas vezes as mulheres cegas, sem a-
quele compromisso, sem aquela intengao. Eu estou falando isso no sentido de género,
até pelo papel que a mulher desempenha como a organizadora do lar. Entao a gente
ouve: - que lindinha, que gostosa, é pena que seja ceguinha. E muito comum, isso nés
comentamos entre as pessoas cegas. Nos sabemos de muitos colegas cegos, rapazes
que jamais se casariam com uma mulher cega, até por essas outras questoes internas
de cada um. Eu tenho a impressao que na minha adolescéncia eu deveria ter vergo-
nha de usar bengala, eu ndo lembro muito disso, mas eu acredito que sim. Chiqueré-
sima andando de mini-saia, cabelos longos e de bengala, eu ouvia: - Ah, que bonitinha,
pobrezinha, ceguinha. Eu pensava: ah, se eu nao fosse cega, era um namorado que eu

poderia conseguir, de repente era uma possibilidade.
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A questdo do género, neste caso, esta relacionada com a cegueira e pode ser determinante
na forma como se estabelecem as relacdes no campo pessoal como mulher, com cegueira,
independente, e que esta buscando um lugar. Tentando com sua condi¢do de diferenca sentir-
se em casa neste mundo. Porém nem sempre € facil conviver e aceitar a forma como se esta-

belecem as relages.

Mas eu vejo a resisténcia que o homem tem, ele até pode apresentar a tendéncia de
me cantar ou aquele indicio de querer ter alguma coisa, mas nao ha um desfecho. Eu
ja tive varios namorados videntes, pessoas que enxergam, mas por alguma razao nao
deu certo. Nao chegaria a um casamento s6 porque o outro enxerga. Agora, eu tenho
amigas cegas que se juntaram com pessoas que enxergam mais pelo conforto de que
o outro enxerga; nao pelo que fecha, ndo pelo que gosta, essas coisas todas. O que eu

nao faria, entendeu?

Pude perceber que ser mulher com cegueira, marcou as experiéncias da Solange em rela-
¢ao a seus parceiros. As pessoas com cegueira, em suas atividades de vida cotidiana e da pro-
fissdo geralmente precisam estar provando sua capacidade mais que qualquer outra pessoa,
pois sdo comumente desacreditadas por seus pares, e isso fica bem presente através dos rela-
tos da Solange. Mas isso é algo que com o tempo e com o convivio vai sendo superado ou,

melhor dizendo, amenizado.

Porque nés sé6 nos estabelecemos conseguindo provar que somos um pouquinho mais
do que a média deles, no caso os outros professores. Eu ndo posso ser igual aos meus
colegas senao eu sou menos valorizada. Infelizmente nés temos que trabalhar um
pouquinho mais, eu nao sou mais inteligente que ninguém, mas eu tenho que mostrar
concretamente alguma coisa que eu posso mais, pela questao do preconceito, pela
questao da valorizacao, pela questao da disputa e uma série de outras coisas. E por-
que nos temos que estar provando, a todo o momento, que somos capazes. Entao eu
sempre digo assim: - Nao te preocupa em dizer que tu és capaz, te preocupa em fazer
e mostrar que tu és capaz. Eu deixo na surdina, eu deixo isso por detras. Porque as li-

mitacoes que nods tivermos serao vistas nao como uma limitacao igual a dos outros.

As pessoas com cegueira em varios momentos e em diferentes espacos, vivenciam a
questdo do preconceito, mesmo frente a sua profissdo. Dentro da universidade como uma pro-
fissional, Solange enfrenta situacdes onde fica claro a dificuldade que as pessoas tém de con-
viver com a diferenca. Conforma registra GorFFMAN (1982), as pessoas que tém um estigma

visivel, suas possibilidades de convivio j& acarretam uma interferéncia na interacdo quando o
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estigma é imediatamente perceptivel. Desta forma, atraves do estigma acaba se determinando

as reacdes do outro que nao tém um conhecimento mais intimo desse individuo.

Eu sempre estou lidando com esse tipo de preconceito, porque eu nao paro estou
sempre circulando, vou almocar, vou a um hotel, eu tenho uma vida normal. No pri-
meiro dia em que eu fui para uma das universidades em que eu trabalho atualmente,
precisei dormir la e fui ao hotel. Nao quiseram me aceitar por causa do cachorro e um
dos donos do hotel é aluno da universidade. Ai a coordenadora disse para eu falar
com ele a noite. N6s nos encontramos no corredor e a discussao comecgou ali mesmo.
Ele disse que no hotel dele eu nao entraria, e eu falei que ia entrar sim, que ele pode-
ria me esperar nem que eu fosse com a policia, mas eu iria entrar. Sai e nao dei mais
conversa. Mas ele comecou a argumentar e a me oferecer uma cabana, porque ele
queria me colocar em uma cabana afastada dos outros hospedes. Porque ele alegava
que iria perder hospedes por minha causa. E eu gosto desses desafios, ai eu disse que
nao queria uma cabana, eu queria o quarto que é um direito que eu tenho. Quando eu
falei que ia la com a policia, ele entao disse que tudo bem e ligou para o hotel na mi-
nha frente e reservou o quarto. Claro que foi o pior quarto que ja dormi, o chuveiro es-
tava frio, mas eu nao reclamei nada disso, eu entrei, e provei para ele que eu entrava.
Hoje todo mundo quer que eu va a sua casa: — Ah, professora, a minha mae quer que
a senhora va la em casa. E na prefeitura ja sabem que tem uma professora que é ce-
ga, que anda com um cao, que viaja de 6nibus; e esta o prefeito la querendo que eu dé

palestra. S6 que, ao contrario de muitos cegos, eu ndo dou projecao para isso.

Nesse sentido, ao escutar esse relato da Solange sinto confirmada uma das proposicdes
gue apresento no trabalho e que me motivaram para esse estudo de sua vida: que no convivio
com as pessoas que tém uma diferenca é que se aprende a lidar com as situa¢@es cotidianas
que esse convivio apresenta. Referindo-se a vida cotidiana de uma pessoa com cegueira,

Goffman coloca que:

agueles que tém um estigma corporal contam que, dentro de certos limites, as pessoas
normais com as quais tém uma relacdo frequiente aos poucos chegardo a ser menos evasi-
vas em relacéo a sua incapacidade, de tal maneira que algo semelhante a uma rotina diaria

de normalizacao pode-se desenvolver.

(GOFFMAN, 1982, p.62)

Solange em seu trabalho na universidade em relacdo a seus colegas, alunas e as exigén-

cias do trabalho, precisou aprender a depender do outro para fazer suas aulas e buscar o mate-
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rial que necessita. Tambeém precisa estar sempre se preparando para lidar com os desafios

diarios que sua condicéo Ihe coloca.

Tu vais me perguntar como é que eu preparo uma aula? Eu tenho que fazer um estudo,
um levantamento bibliografico, entao eu tenho que sair correndo e depender dos ou-
tros para fazer. Porque eu nao tenho autonomia para pegar um livro ainda, retirar e fi-
car lendo na biblioteca para ver se vale a pena eu utilizar. Muitos livros que eu peguei,
que trouxe para casa, até eu escanear, a pessoa que me assessora ler para mim, isso

leva um bom tempo.

Constituir-se um profissional e um bom profissional é tarefa dificil no momento atual: A
competicdo e a grande importancia que se coloca atualmente sobre o trabalho tém influencia-
do enormemente a humanidade, causando mudancas de héabito e uma série de enfermidades
advindas disso. Para AReNDT (2005, p.15) o trabalho é a atividade correspondente ao artificia-
lismo da existéncia humana, ndo esta relacionado a qualquer ambiente natural. A condicédo
humana do trabalho € a mundanidade. Trabalhar entre as pessoas videntes, para Solange, € ter

que provar sua capacidade a todo o instante e também saber lidar com todo o tipo de situagao.

A minha limitagao visual é um verdadeiro desafio. A todo o momento que eu acordo,
que eu durmo, ela sempre é um desafio. Entao quando eu me deparo com meu grupo
de alunos, de professores colegas, no inicio eram mais “interrogantes” as situacoes
entre eu e o grupo. Por exemplo: quando vou fazer uma aula expositiva eu tenho que
usar eu mesma, pois nao posso escrever palavras-chave no quadro, eu sempre me
preocupo com o estimulo visual para os que enxergam, porque eu sou tnica no grupo,
eu sou a unica que nao enxerga, eu dou aula para pessoas que enxergam. Entao essa
minha limitacao esta sempre me colocando em alerta para que eu mantenha num ni-
vel satisfatério o grupo na mao, mas de vez em quando eu perco. Porque dai todo
mundo fala, todo mundo grita. Os outros professores dizem: - Mas, Solange, é com
todo mundo assim. Mas eu ndo uso recursos como transparéncias, que a moda agora
é usar recursos, eu tenho que me preparar muito, tenho que ter muito dominio de con-
teddo, eu tenho turmas de quase cinqiienta alunos na universidade estadual. Entdo eu
sei, tenho que estar além do texto que vou trabalhar com elas, me colocar, trabalhar
bem isso na minha cabeca. Tudo isso eu faco! Elas ficam impressionadas. Ontem
mesmo uma me disse: - Solange, tu sabes que a nossa turma, tu podes até pensar
que nao te déem bola, mas quando chega na terca e na quinta, todo mundo diz que
hoje tem aula. Isso me deixou muito feliz, porque elas apontaram como dois pontos
negativos meus: primeiro, que eu faco chamada trés vezes e, segundo, que eu dou au-

la. Veja que pontos negativos eles apontam, que eu faco a chamada, que eu mantenho
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o controle do grupo e que ao mesmo tempo eu dou aula. Isso para mim foi uma leitura
muito boa da minha pessoa, eu sou assim mesmo. Em sintese, a minha deficiéncia é
um desafio e, eu estou sempre me preparando para que ela nao venha contribuir ne-
gativamente, ou melhor, que ela nao venha atrapalhar o meu trabalho. Ela pode inter-

ferir, mas eu procuro que ela nao atrapalhe.

Na sua vida, nem sempre foi facil driblar as situacdes onde o preconceito e o descrédito
em relacdo a sua pessoa foram manifestados. Mas a vida, o tempo e a experiéncia ensinam a

saber se movimentar melhor.

E doloroso, vamos dizer assim, lidar com relacoes de preconceitos, quando ndo se tém
instrumentais internos para conviver e administrar bem essas situacoes. Entdo, até
um determinado ponto - por exemplo, na adolescéncia - todos os preconceitos assim
eram muito fortes. As vezes eu ndo tinha elementos para driblar. Eu ndo tinha cons-
trucdes internas necessarias para suportar. Muitas vezes eu chorei; muitas vezes eu
me desanimei de prosseguir; mas hoje eu ja tenho estruturas bem estabelecidas que
me permitam suportar. Porque eles fazem parte da vida humana, os preconceitos, eu
também sou preconceituosa. Entao eu aceito hoje, entendo e trabalho melhor com is-
so. E a relacdo de ajuda, como eu partilho da idéia de que eu nao vivo de outra forma
sendao com o outro, essa relacao é reciproca, assim como eu sou ajudada eu ajudo

muito também.

Aprendeu a lidar com as manifestacdes através da vivéncia, quando no discurso e na acao
de seus colegas ficava claro o pensamento em relacéo a sua situagdo de cegueira, pois 0s atri-

butos do discurso e da acdo vém a tona através do convivio com o outro.

Eles nao verbalizam, mas eu percebo, nos discursos e nas atitudes. Principalmente de
colegas que nao me acompanharam durante a minha trajetoria, até porque eu nao es-
tou dentro da UFRGS, eu estou em outras instituicoes. Em outras instituicoes, quando
aparece uma professora cega eles se surpreendem sim. E ai, cada coisa que eu faco
de trabalho eu escuto: - Ai, mas que maravilha, como tu és capaz! Se alguém faz esse
discurso é porque ele achava que tu nao eras capaz, s6 que as pessoas nao se dao
conta do que falam. Eu analiso muito, para mim o que a pessoa fala é muito mais im-
portante porque ela verbaliza o que esta por detras de tudo. Mas se eu disser assim: -
Ah! Quer dizer entao que tu nao achavas que eu era capaz? - Nao, nao foi isso que eu
quis dizer. Mas claro que foi isso que ela quis dizer sim, so que dai ela se atrapalha

porque percebe o furo que deu.
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Com este estudo percebi em certos momentos que € bastante dificil aceitar as situacdes
de dificuldade que a vida apresenta. Porém, ao aprender a lidar com elas, € possivel ir signifi-

cando nossa histdria e nos tornando sujeito dela.

Ninguém é o autor da sua prépria vida, mas sim seu sujeito — na dupla acepc¢éo da palavra.
Toda vida humana, compreendida entre o nascimento e a morte, constitui uma historia, que

se insere na Histéria — livro de muitos atores e narradores, mas sem autores tangiveis.
(ARENDT, 2003, p.235)

Uma das etapas da historia da nossa vida esta voltada a busca por reconhecimento, e isso
esta relacionado com os esfor¢os que se faz para encontrar um lugar no mundo. Mas essa bus-
ca pelo reconhecimento diz respeito a presenca do outro na minha vida. A existéncia de cada

um esta implicada na existéncia do outro.

(...) sempre acreditei que ninguém pode conhecer-se a si mesmo, porque ninguém aparece
para si do modo como parece para 0s outros; somente o pobre Narciso deixa-se iludir por

sua imagem refletida, fixando-se para sempre no amor por uma miragem.
(ARENDT, 2002, p.172)

Por isso, para Solange, o convivio com seus pares é importante, pois demonstra como se
estabelecem as relacGes com as pessoas que tém uma diferenca e como isso pode ser lapidado

no convivio.

As relacoes com os meus colegas vao se construindo. Primeiro, eu sou uma persona-
gem intocavel, e depois, quando elas comecam a conviver, a conversar, elas se apro-
ximam de forma mais delicada. E a medida que elas vao convivendo comigo, ai elas
vao se dando conta que eu sou normal que nem elas. Que eu tenho problemas, que eu
tenho rotinas, que eu tenho gostos, que eu tenho as minhas preferéncias, e assim por
diante. Claro que, assim como eu uso o cao guia agora, muitas se aproximam pelo cao
também. Entao o cao funciona muito mais como um elemento facilitador do que uma

bengala, entao isso representa muito.

E, assim, Solange vem construindo sua carreira e significando sua vida através do reco-
nhecimento de suas capacidades e verdades, que vao sendo lapidadas no convivio intenso com

Seus pares.

No palco que é o mundo sempre aparecemos e somos reconhecidos de acordo com 0s pa-

péis que nossas profissGes nos conferem (...) as mascaras ou 0s papéis que o mundo nos
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atribui, e que devemos aceitar até mesmo para chegar a tomar parte do espetaculo do

mundo séo intercambiaveis.

(ARENDT, 2002, p.176)

4.5. Compreensdo e cegueira

A cegueira ndo foi para mim uma desgraca total,
ndo deve ser vista de modo patético. Deve ser vis-
ta como um modo de vida: € um dos estilos de vi-

da dos homens.

Jorge Luis Borges

Os seres humanos sdo condicionados, pois tudo com o que entram em contato torna-se
uma condicdo de sua existéncia. “A condicdo humana compreende algo mais que as condi-
¢des nas quais a vida foi dada ao homem” (ARenDT, 2005, p.17). Pois além do que foi dado
pela vida, os homens criam as suas proprias condi¢fes, que também possuem a mesma forca

condicionante.

A cegueira € uma condicdo de vida para quem a possui. Porém, a concepcao do que seja
a cegueira ndo esta dada pela natureza, pelas coisas naturais, como temos a tendéncia em a-
creditar. Na verdade, a forma como € concebida a cegueira € o resultado do que os homens
criam constantemente na teia de suas relacdes e que envolve a subjetividade humana. Nessa
teia esta presente o discurso e a acdo determinando as relacGes estabelecidas com o outro e

com o mundo.

A existéncia de cada um esta implicada na existéncia do outro, porque eu acredito
muito na questao social, a gente se constroi no convivio, na troca com o outro. S6 que
noés pecamos € na idealizacao do outro, ou seja, o que as pessoas querem que um ce-
go seja? Bonitinho e simpatico, que eu possa sentar no colo dele e que ele nao se exci-
te; que ele seja um assexuado, que eu possa beijar e abracar e tudo isso. Que eu pos-
sa ser aluna da Solange, mas que ela seja maravilhosa, e que me dé sempre o melhor
conceito. Eu ja passei por todas essas situacoes. Isso é muito importante, nao ideali-
zar as pessoas, porque nos criamos um estereétipo daquele sujeito e queremos que

ele seja assim.

O discurso e a agéo sdo a forma como 0s seres se mostram uns aos outros. E através da

fala que sdo externalizadas as crencas em verdades que nem sempre decorrem de uma com-
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preensdo verdadeira de uma determinada condi¢do — como no caso do que seja “ndo ver”. E
comum assistir na sociedade voltada a padrdes estabelecidos de certo e errado, defini¢cbes do
gue seja a auséncia do sentido da visdo que estdo distanciadas da realidade vivenciada por

€SSas pessoas.

A minha vida toda sempre me locomovi andando sozinha com uma bengala, desde
que eu sai do Instituto Santa Luzia. Mas eu aprendi muito mais andando sozinha na
rua do que em algum curso. E assim que a gente aprende, entrando nos lugares erra-
dos, errando as portas. Eu sempre carreguei muitos livros, sempre tive meu material
em Braille. Sempre carreguei mochila, bengala e guarda-chuva, e utilizei muito trans-
porte urbano: 6nibus, metré. Eu uso transporte ptblico para ir para as aulas normal-
mente quem me vé, em geral, todo mundo me considera como aluna, o0 senso comum
nunca pensa que é possivel uma professora ser cega e andar de 6nibus. Porque ser
professor de universidade tem status, normalmente os professores andam de carro,
entao quando eu digo no metré que eu trabalho na universidade as pessoas nunca
perguntam: ah tu és professora? Nao! Normalmente o pessoal pensa que eu estudo
nas universidades. A conversa é assim: Eu estou indo para tal universidade trabalhar.
- Ah, a senhora é telefonista? E que ja viram cego telefonista, entdo acham que todo
cego é telefonista. - Nao, eu ndo sou telefonista, eu sou professora. — Professora! Isso

surpreende as pessoas, quando digo que eu sou professora.

Escrever e ouvir sobre a vida da Solange me possibilitou trazer a tona verdades sobre o
gue seja ndo ver para uma pessoa que tem a experiéncia com a cegueira. A compreensdo € o
gue possibilita essa busca de sentido do que é ndo ver para os videntes. A compreensao, defi-
ne ARENDT (2002, p.39), é uma atividade intermindvel que se inicia com o nascimento e ter-
mina com a morte, é a maneira especificamente humana de estar vivo. E através da compreen-
sdo que “aprendemos a lidar com a realidade e nos reconciliamos com ela tentando nos sentir

em casa ho mundo”.

Sendo um processo complexo, a compreenséo distinguiu-se da informacéo correta do co-
nhecimento cientifico, jamais produzindo resultados inequivocos. O resultado da compreen-
sdo € o resultado do que é produzido em nossas vidas, em nosso préprio processo de viver, a
medida que se tenta reconciliar com o que se faz e com o que se sofre. E desta forma que So-
lange tem vivido e mostrado ao mundo como é possivel uma pessoa com cegueira conquistar

seu espaco profissional, seu reconhecimento dentro de suas possibilidades.

Seus pais ndo tiveram a “ansiedade” e a vontade de saber o motivo de sua cegueira e dos

seus irmaos, mas também através disso possibilitaram que ela propria buscasse seus significa-



95

dos e as respostas que necessitava para construir sua existéncia. Com certeza, nao ter um “di-
agnostico” determinado sobre a cegueira, que muitas vezes € taxativo, abriu uma porta a li-
berdade para Solange construir sua singularidade a partir de vivéncias que ela prépria estabe-

leceu.

Nesse sentido é que uma vida privada pode servir de exemplo para que se pense em pos-
sibilidades para outros seres. As vivéncias intimas e que decorrem do que € privado para 0s
seres, podem se tornar publicas através da narracdo de histdrias, que comunica aos homens as
experiéncias individuais. Segundo AReNDT (2003, p.8) o dominio publico é aquele espaco
que, quando ndo esta obscurecido, tem a funcdo de iluminar a conduta humana, permitindo a
cada um mostrar, para o0 melhor e para o pior, através de palavras e a¢des, quem € e do que é

capaz.

Solange nédo tem a intencdo de que suas vivéncias sejam encaradas como um grande e
nem como o melhor exemplo. Quer mostrar através de agdes e do seu discurso como profes-
sora, que é possivel ver a cegueira como uma forma de vida, e que essa forma possibilita que

as pessoas possam construir sua historia.

Eu trabalhava com um grupo outro dia e dizia para elas: - Quando vocés pensam nu-
ma pessoa cega, o que vocés imaginam? - Ah, uma pessoa fragil, que tem medo. Eles
acham que eu tenho que ter medo de tudo. Quando eu digo que eu moro sozinha, nin-
guém acredita: - Mas que horror, tu ndo tens medo? - Nao, nao tenho. Mas eu sei que
o medo esta muito mais ligado a minha cegueira, porque eles acham que eu nio pos-

so ter a coragem de administrar a minha vida.

E comum, na vida de Solange, se deparar com situacdes em que fica clara a forma como
as pessoas véem e projetam expectativas em relagdo a sua condi¢do de cegueira. Porém pude
perceber, através das suas experiéncias, que é preciso lutar e mostrar determinacdo frente aos
desafios, esse tipo de conduta sempre foi algo que a instigou bastante. Claro que devido a isso
nutriu muitas inimizades e desafetos, por parte das outras pessoas com cegueira e até dos vi-
dentes que trabalham com cegueira e nem sempre estdo preparados para ouvir a realidade nua
e crua que uma pessoa sincera e que nao tem receio de falar, como no caso da Solange, tem a

dizer.

As vezes tu tens um chefe, um coordenador de um outro curso que até faz uma fala
bem mais organizada que os teus préprios colegas em relacao a tua pessoa. Que nem
me conhecem tanto, mas tem outras leituras de vida. Porque nao vai ser no banco da

universidade e nem na decoreba de muitas teorias que as pessoas vao entender o ou-
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tro, pode ter certeza disso. Na rua eu encontro pessoas que conseguem lidar muito
melhor com essas questoes de cegueira e surdez do que pessoas tedricas que eu a-
companho na universidade. Por qué? Eles so lidam com esse fendmeno dentro da a-

cademia. Passou da academia, os cegos continuam esmoleiros.

Para construir sua carreira profissional, que passa pela idéia do que seja a cegueira para
as outras pessoas, Solange tem buscado alternativas que possibilitem enfrentar as dificuldades
abordando o que a pessoa com cegueira pode fazer e como pode levar uma vida normal. Se é
que alguém tem uma vida “normal” ou, como diz o compositor Caetano Veloso: “de perto

ninguém é normal”.

Eu tenho uma dindmica que aplico em todas as minhas aulas: quando eu chego, eu
conto a minha historia académica. Depois eu digo: peguem uma folha de papel, nao
precisam colocar o nome, s6 coloquem ai vinte perguntas sobre cego ou cegueira que
vocés gostariam de ter feito e nao tiveram a oportunidade ou coragem de fazer. De-
pois de cinco minutos eu pergunto: - Ai escreveram? Elas respondem: - Eu ndo estou
nem na primeira. - Como tu nao tens nenhuma coisa para me perguntar? Vocés po-
dem perguntar abertamente passando por sexo, drogas e rock and roll. Elas dao risa-
da, porque é s6 o que elas querem saber, as curiosidades. Ai, quando um comega, é
aquela avalanche. Ai eles comecam a perguntar tudo que tu possas imaginar. Ficam
rodando em volta até chegar ao ponto, assim: se eu transo, como é o namoro, como é
que € nao sei o qué. Isso ai, eles entram num orgasmo mental porque é tudo o que e-

les querem perguntar.

E preciso fazer o exercicio da compreensdo para entender esses acontecimentos. Segundo
Hannah ARenDT (2002), s através da compreensdo é possivel se reconciliar com o mundo e
entdo se sentir em casa. Do contrario, continuaria a sentir-se um estranho dentro do mundo. O

resultado da compreensao € o significado do que é produzido no proprio processo de vida.

Em relagédo ao que seja ndo ver encontrei muitas defini¢cdes que estdo longe de ser resul-
tados do processo de compreensdo. E comum associar, por exemplo, cegueira & escuridio,
como observa OLIVEIRA (2004) em seu artigo sobre cegueira e metafora. Por motivos de ana-
logia, encontrar um vinculo semantico entre cegueira e escuriddo, enquanto ser ou estar cego
ndo coincide necessariamente com o enegrecimento da visdo. Para os videntes, que créem
nisso, essa metafora torna-se praticamente universal, além de haver ai uma relacdo negativa

do que seja ndo ver.
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Borges, o0 grande poeta, ao falar sobre sua cegueira coloca que as pessoas imaginam o
cego preso em um mundo negro, que para ele ndo faz sentido, pois a cor da qual sente sauda-

des é o preto.

A mim, que tinha o costume de dormir em plena escuriddo, durante muito tempo incomo-
dou-me ter de dormir neste mundo de neblina, de neblina esverdeada ou azulada e vaga-
mente luminosa que é o mundo cego. (...) O mundo cego ndo é a noite que as pessoas Su-

pdem.
(BORGES, 2000, p.311)

Assim, atravées dessa metafora — cegueira e escuriddo constituem-se a idéia de que ser ce-
go é ndo ver, de que a cegueira representa a face negativa da visdo. A definicdo de cegueira a
partir da otica de pessoas que tém a visdo geralmente traz consigo a idéia de negacéo, de au-
séncia de uma capacidade, de privacdo, para que essa pessoa possa se relacionar com o mundo

de forma legitima, como nesse caso em que se concebe uma pessoa vivendo na escuriddo.

Solange também ndo experimenta essa vivéncia de escuriddo, ela possui um residuo vi-
sual de 1% que Ihe permite ver vultos e ter a percep¢do de luz. Além dessa metafora da escu-
ridao passar uma idéia negativa em relacdo a cegueira, aponta para uma limitacdo negativa.
Segundo Borges, muitos cegos que foram pessoas ilustres souberam transformar essa condi-

¢do de ndo ver em uma possibilidade, um instrumento.

Ser cego tem suas vantagens. Eu devo a sombra alguns dons: devo-lhe o anglo-saxao,
meus parcos conhecimentos de islandés, o prazer de tantas linhas, de tantos versos, de
tantos poemas, e de ter escrito outro livro, intitulado com certa falsidade, com jactancia, E-

logio da Sombra.
(BORGES, 2000, p.317)

E nesse sentido que aponto a cegueira Como uma experiéncia perceptiva em contraposi-
¢do a uma visdo de cegueira como desvantagem. “A percepcdo ndo é uma ciéncia do mundo,
ndo € nem mesmo um ato, uma tomada de posicao deliberada; ela é o fundo sobre o qual to-

dos os atos se destacam e ela € pressuposta por eles” (MERLEAU-PONTY, 1999, p.6).

Através das experiéncias de vida de muitas pessoas com cegueira é possivel perceber is-
s0. Solange mostra que € capaz de realizar seu trabalho como professora e de construir sua

vida de forma independente.

Na questao do ser professora e querer ser uma boa profissional, para isso eu tenho

mais dificuldades que as outras pessoas que trabalham junto comigo, tenho que gas-
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tar bem mais. Por qué? Porque eu tenho que ter uma secretaria, tenho que comprar
os meus livros, devido a falta de acesso e a falta de sensibilidade das editoras de for-
necer para nos os livros digitais, porque eles alegam uma série de coisas. Entdo sou
obrigada a comprar o livro impresso e pagar alguém ou eu mesma perder um tempo
para escanea-lo, quando na verdade eu deveria comprar, pagar o mesmo valor, mas
ter o livro em formato digital. Isso é uma batalha que nés estamos enfrentando junto a

camara brasileira do livro e aos editores.

Ao narrar a historia de vida da Solange, procurei estar atenta ao que ela indicaria e como
se colocaria em relacdo a cegueira e sua concepcao, pois ao ouvir o depoimento das pessoas
gue tém essa experiéncia em suas vidas é que sera possivel apontar caminhos e possibilidades
de trabalhos para com essas pessoas. Como a prépria Solange colocou quando questionei so-

bre as expectativas que construiu em torno do ser professora e a cegueira.

Ah! Que eu poderia contribuir tranquilamente com aquelas pessoas que gostariam de
entender um pouco mais a questao da deficiéncia visual. Que eu teria condicoes de
estudar mais, e ter condicoes de ensinar alguém e dizer: - Olha, para nos as coisas
podem ser construidas assim e assim; isto serve, isso ndo serve. Isso é importante, de
que forma os futuros professores poderiam contribuir no nosso desenvolvimento. Até
pelas observacoes que eu fazia do exercicio do magistério de alguns professores meus
do Santa Luzia, eu aprendi o que poderia ser feito e o que nao deveria jamais ser feito

com uma pessoa cega.

Pude perceber que em relacdo a cegueira ainda existem muitos questionamentos, inclusi-
ve sobre sua definicdo. Existem definicdes em relacdo a acuidade visual e campo de visao.
Mas esse tipo de definicdo ndo consegue atingir a forma como uma pessoa faz uso de seu re-
siduo visual ou até mesmo a forma como as pessoas que nao tém residuo algum se utilizam
dos recursos proprios desenvolvidos por elas mesmas. Tudo isso € muito particular, mas sem
duvida interfere diretamente na relacdo que as pessoas estabelecem com sua condicdo de nédo

Ver.

LOWENFELD (1987), no artigo What Is Blindness?, coloca® que, para responder a questdo
0 que é cegueira?, dever-se-ia primeiro olhar para o que dizem aqueles que tém a experiéncia
da cegueira, essas respostas sdo muito mais qualificadas para definir cegueira. Entre varios
autores com cegueira que tém discutido essa questdo existem dois que se destacam e que sdo

apresentados pelo autor, 0s quais as posi¢des parecem estar opostas. Esses autores sdo repre-

9 Traduc&o livre da autora.
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sentantes de duas avaliacGes de cegueira que sdo amplamente aceitas entre as pessoas com

cegueira.

O primeiro representante dessa definicdo de cegueira € Jacobus tenBroek. Ele descreve a
cegueira como uma inconveniéncia, uma situagdo constrangedora as vezes, que incomoda.
Mas o0 que apresenta como contribuicdo para a cegueira € que as pessoas com cegueira sdo
mentalmente competentes, estaveis psicologicamente, socialmente adaptaveis e que as suas
necessidades sdo acima de tudo aquelas das pessoas comuns, de homens e mulheres que séo

pegos em uma desvantagem fisica.

Por outro lado, sdo pessoas com cegueira que acham que a cegueira € um handicap — um
defeito, uma desvantagem. Essas pessoas sdo representadas por Thomas D. Cutsforth que é
um psicologo social. Ele coloca que se supde geralmente que a cegueira representa a mera
falta ou a deficiéncia de um Unico sentido, mas que pelo contrério, ela muda e enormemente
reorganiza toda a vida mental do individuo. 1sso acontece porque o individuo cego precisa

ficar mais maduro para aceitar a ele mesmo como é num mundo social.

O que difere em relacdo a esses autores € a énfase na reorganizacdo e na aceitacdo do in-
dividuo como ele é. Nesse estudo breve onde os autores que tém a experiéncia da cegueira
estdo apresentando a sua definigdo, a cegueira aparece como uma condi¢do que necessita de
uma adaptacdo, de uma reorganizacdo, mas que ndo afeta a continuidade da existéncia desses
individuos. Quem costuma apresentar a concepcao de cegueira como um “desastre” sdo as
pessoas que enxergam. Mas o que é realmente um desastre sdo essas concepcdes, é o fato das
pessoas com cegueira terem que viver com essas definigdes. O que os autores colocam é que
essas pessoas podem superar e dar a volta por cima das coisas erradas que falam sobre ceguei-
ra. “Deveriamos baixar as cortinas para sempre desse drama ficcional intitulado a tragédia da

cegueira” (LOWENFELD, 1987, p.225).

Estudos como esse comprovam o que coloquei ao longo da pesquisa, demonstrando o
quanto € importante que as pessoas que tém a experiéncia da cegueira em suas vidas falem
sobre a definicdo de cegueira e as concepgdes do que seja nao ver. Pois 0 que é possivel per-
ceber é que diferem bastante as concepcOes apresentadas pelas pessoas videntes das apresen-
tadas pelas pessoas com cegueira. Outro fator € que se observar a vida de pessoas com ceguei-
ra € possivel perceber é que ndo se encontra confirmacao para muitas das defini¢es que sao

apresentadas sobre a cegueira.
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Problemas é o que eu mais tenho. Eu te diria assim: maior nimero de problemas em
relacao ao nimero de felicidade, s6 que tem um detalhe, o significado das coisas boas
é tao intenso que supera as dificuldades. As dificuldades sao cotidianas, do dia a dia
que todo mundo tem: dificuldade familiar, falta de dinheiro, quero fazer dieta e nao
consigo, as gordinhas vao se encontrar no mesmo problema, entao eu nao sou dife-

rente disso. Eu tenho as mesmas necessidades que as outras pessoas.

Desta forma, acredito e apresento aqui a cegueira como uma forma de ver o mundo, uma
forma de ser e estar no mundo. Cada pessoa com cegueira € uma, e nessa diferenca esta cons-
tituida a singularidade. Confirmando essa idéia de que cegueira é uma forma de ser e estar no
mundo, encontramos estudos que mostram que a questdo de visdo vai muito além do ato de

ver com os olhos e que envolve todo um processo.

Conforme registra, o fotografo cego EVGEN BAVCAR (2002), que “o olhar fisico que quer
ver ndo € aquele olhar da verdade, pois a presenca de um objeto sé pode ser confirmada pelo
toque fisico”. As obras de Bavcar estdo ilustrando este trabalho e mais uma vez confirmando
através de sua arte e profissdo que as pessoas com cegueira podem realizar as mais diversas

atividades.

Oliver SAcks (1995, p.154) argumentou e comprovou, em um estudo de caso que intitu-
lou Ver e ndo ver, que a visao ndo é algo inato ao homem; ao contrario, necessita de aprendi-
zado. Cegos congénitos adultos, quando tém restaurada sua visdo, precisam de experiéncia e
aprendizado para que possam ver. O autor argumenta, ainda, que, além de problemas cogniti-
vos, existem também problemas de identidade, pois essas pessoas se constituem como indivi-
duos cegos e o fazem dentro das possibilidades que lhe sdo apresentadas. Existe uma diferen-
ca entre bebés que estdo aprendendo a ver e adultos que tém recobrada sua viséo, pois o adul-
to ndo é psicoldgica e neurologicamente como um bebé, “ja esta comprometido com uma vida

de experiéncias perceptivas”.

Por meio do estudo de pessoas cegas que tiveram sua visdo restaurada, foi possivel, para
0 neurologista, perceber que a questdo de ver e ndo ver vai muito alem do mero sentido da
visdo: a cegueira tem uma positividade propria, € uma das ordens do ser humano. O paciente
de Oliver SAcks, personagem do conto Ver e ndo ver, que tinha como profissdo massagista,
relata que “ficava espantado ao ver os corpos e as peles que antes conhecera apenas pelo to-

que. Sentia um alivio, ao fazer massagens, quando fechava os olhos” (SAcks, 1995, p.156).

Mas entdo surgiram os problemas, os conflitos, de ver e ndo ver, de ndo ser capaz de criar

um mundo visual e, ao mesmo tempo, ser obrigado a abrir mao do seu proprio mundo. Viu-
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se entre dois mundos, exilado em ambos — um tormento ao qual ndo parecia ser possivel
escapar. Mas ai, paradoxalmente, veio uma libertacéo, na forma de uma segunda e derra-
deira cegueira — uma cegueira que ele recebeu como uma dadiva. Agora, por fim, a Virgil é
permitido ndo ver, escapar do mundo ofuscante e atordoante da visdo e do espaco, para
retornar ao seu proprio e verdadeiro ser, o0 mundo intimo e concentrado de todos os outros

sentidos que havia sido seu lar por quase cinglienta anos.
(SACKS, 1995, p.164)

Para Solange, a cegueira tem um significado de vida, uma forma de ser e estar no mundo.

E essa forma lhe possibilita transitar com alegria por sua existéncia.

Bom, a cegueira para mim é um estado, é um estado diferente de vida. E um estado
diferente de vida assim: que, a partir dela, eu precisei trilhar um caminho diferente
daquelas pessoas que ndao a tem como companheira. E eu acabei fazendo dela uma
companheira de 24 horas. Que ao mesmo tempo em que me dificulta o exercicio de
algumas coisas, me motiva e contribui para o exercicio de outras. E eu procuro fazer,

dessas outras, degraus, motivagées, alicerces, para uma grande construgao.

Nessa intensa relacdo com o mundo € que o0s seres constroem sua singularidade. Desta
forma, também através de sua profissao as pessoas com cegueira podem confirmar suas pos-
sibilidades. Estdo ai as pessoas com cegueira que sdo: massagista, fotografo, cantor, composi-
tor, advogado, politico, empresario, professor, jornalista, bibliotecario e todas as que mais
tiverem e ndo foram aqui citadas, mostrando ao mundo que ter a cegueira em sua vida é uma

possibilidade de ser e estar no mundo.

E através da compreensdo como um ato interminavel “que ndo pode produzir resultados
finais, (...) que toda pessoa tem a possibilidade de reconciliar-se com 0 mundo onde nasceu
como um estranho e no qual permanecera sempre um estranho, em sua inconfundivel singula-
ridade” (ARenDT, 2002, p.39). Como coloca o compositor, “Cada um de nés compde a sua
historia, e cada ser em si carrega o dom de ser capaz de ser feliz” (Renato Teixeira).

Uma vida pode encerrar em si muitos significados, pode trazer consigo muitas verdades
que aos olhos dos outros pode parecer compreensivel. Porém, para compreender, conforme
registra Hannah Arendt, é preciso ter clareza de que s6 a mera reflexdo, ou 0 mero sentimento

ndo basta: somente um *“coragdo compreensivo” pode dar conta disso.

4.6. Razéo e percepcéao
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Nenhuma vida humana, nem mesmo a vida do e-
remita em meio a natureza selvagem, é possivel
sem um mundo que, direta ou indiretamente, tes-

temunhe a presenca de outros seres humanos.

Hannah Arendt

Toda a vida na Terra esta permeada pelo viver conjunto dos seres humanos. A presenca

do outro em minha experiéncia é a relacdo que revela a minha forma de ser e estar no mundo.

Hannah Arendt sempre procurou ver o homem e sua relagdo com o mundo buscando, a-
través da verdadeira compreensdo, demonstrar como estamos todos procuram se sentir em

casa neste mundo do qual fazemos parte.

Quando penso sobre viver no mundo e sobre sentir-se em casa, me reporto as pessoas que
de alguma forma, devido a sua condicdo de vida, precisam estar se afirmando em relacdo a
hostilidade deste mundo. Percebe-se que ainda se estd frente a uma realidade que, apesar de

ser antiga, esta latente na condi¢do humana dos tempos atuais.

De uma coisa eu estou certa, que é muito mais facil escrever sobre o outro do que
conviver com ele. Hoje, nas minhas experiéncias docentes, a exemplo das anteriores,
as conversas a meu respeito, enquanto pessoa cega, docente e mulher, estiveram
sempre presentes. Nas oportunidades em que me dirijo para ministrar aulas ou pales-
tras, as situacoes se assemelham. Isso evidencia o quanto a falta de informacao e a
curiosidade ainda marcam presenca no contexto educacional mesmo no interior da

educacao especial.

Solange relatou alguns episddios bastante significativos que demonstra o quanto ainda é
preciso avancar em questdes primordiais em relacdo as pessoas que tém uma diferenca e sua

atuacdo frente ao mundo, seja de forma pessoal, seja através de profissao.

A docéncia académica exercida por pessoas com diferencas marcantes — como a etnia ou
deficiéncias visiveis: cegueira, surdez, dificuldades motoras, etc. — costuma surpreender
os/as professores ditos normais. Estes ndo previram a possibilidade de conviver com por-

tadores de NEESs, e menos ainda a de ter estas pessoas como companheiras de profisséao.

(Souza, 2002, p.16)

Perceber essas relagdes que se estabelece entre as pessoas videntes e as pessoas com ce-
gueira, mesmo que nao seja algo novo ainda causa bastante incbmodo, pois ao querer contri-

buir nas situac6es adversas que envolvem descrédito em relacéo a essas pessoas, alguns ques-
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tionamentos ficam presentes: Como estdo sendo garantidos os direitos das pessoas com uma
diferenca? Como lidar frente as situacdes em que os seres humanos sdo fruto de preconceito e
descrédito por seus semelhantes? O que a humanidade vem construindo em seu viver conjunto

gue assegure a convivéncia e o respeito a pluralidade humana?

Neste sentido, acredito que a contribuicdo de Hannah Arendt sobre as direitos humanos é
profundamente pertinente e possibilita refletir sobre a situacdo das pessoas com diferenca no

mundo.

Os direitos humanos estdo colocados como uma garantia de boas condigdes de vida na
Terra, essas garantias devem possibilitar que todos tenham assegurada sua cidadania. Porém
sabe-se que a situacdo de muitos povos e pessoas, apesar de constar em lei, ndo esta assegura-
da. As pessoas que tém uma diferenca enfrentam ainda hoje dificuldades para ter assegurada
sua cidadania e o pleno desenvolvimento de suas vidas. A existéncia das leis ndo é garantia de

cidadania.

Se eu precisar entrar com meu cao-guia em um lugar..., sempre me perguntam se eu
nunca fui barrada ao entrar, eu ja fui sim! Eu deixei de entrar quando realmente nao
me fazia falta, mas se eu precisasse entrar eu entrava. Sempre evitei travar grandes
discussoes quanto ao cao, eu explico “olha, o cao nao morde, nao é feroz”, eu tenho
direito e pronto e faco o que tenho que fazer. Esse papel da vitimacdo eu ndo assumo,
pelo contrario, eu sou briguenta e entro na marra. Porque quem conhece seus direitos
nao briga, quem conhece argumenta. A autoridade policial é a tltima arma que eu uti-

lizo, na verdade nunca precisei utilizar, mas tenho colegas que ja precisaram.

Esse relato da Solange, como muitos outros que foram apresentados aqui, demonstra o
quanto os direitos que estdo colocados em leis ndo sdo garantias de um viver melhor. A fun-
¢do dos direitos humanos, que é garantir uma vida digna para os seres humanos, nao aconte-
ceu. Hoje ainda se vivenciam situacdes em que 0s seres humanos ndo tém garantida sua cida-

dania.

Hannah Arendt, como registra LAFER (2003, p.114), concluiu através da experiéncia his-
torica que a “cidadania € o direito a ter direitos”. A igualdade em dignidade e direito dos seres
humanos é um construido da convivéncia coletiva, que requer o acesso a um espaco publico
comum. E nesse sentido que coloco aqui uma possibilidade de reflexdo sobre as condicdes das
pessoas com cegueira através da assercao dos direitos humanos. Ou seja, o direito a ter direi-

tos.
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Eu ia a biblioteca e a minha grande questao era esta: eu nao tinha independéncia para
trabalhar com uma pesquisa na informatica, eu ia naquela hora, eu so podia naquele
momento, e eu nao tinha isso que todo mundo tem. Dai as pessoas falam: tu tens que
aceitar. Eu pergunto: Por que eu tenho que aceitar? Vocés nao dizem que a inclusao é
a pessoa ter oportunidade, ter os mesmos espacos, os mesmos direitos? Entao por
que, na hora H, ai a pessoa tem que aceitar o que o sistema oferece? Entao alguma
coisa esta errada. O discurso e a pratica estao muito distantes, ou nés pensamos em
trabalhar uma pratica ou entao nés vamos ter que ficar so no discurso e esquecer que
a pratica existe, nos temos que viver num campo teodrico e esquecer do resto. Essas

questoes muito praticas que eu vivenciei, Gardia, e continuo vivenciando.

Assiste-se no curso da historia da humanidade situacdes que contribuem para tornar 0s
homens supérfluos e sem lugar no mundo. Este € um dos argumentos basicos de Hannah A-
rendt quando fala sobre o crime de genocidio contra 0 povo judeu, argumenta que € um crime
contra a humanidade, pois € uma recusa a diversidade e a pluralidade, caracteristicas da con-
dicdo humana em um mundo plural. Em se tratando de pessoas que tém uma diferenca marca-
da como as pessoas com cegueira, a marca da diferenca se torna uma forma de legitimar mui-
tas vezes a exclusdo e a falta de investimentos, tanto na garantia de direitos como na preserva-

¢ao de um espaco publico que possibilite a essas pessoas estarem em “casa no mundo”.

Houve uma época em que nao se tinha esse recurso - nao se tinha nem legislacao pa-
ra isso e nos optavamos pela prova oral. Pois, mesmo que nos pedissemos a prova em
Braille, ndo era fornecida. E hoje ainda ela ndo é fornecida, eles usam alguns instru-
mentos, alguns argumentos como um edital, por exemplo. Tu vais fazer um concurso e
la no edital eles dizem, por exemplo, que a pessoa pode solicitar o atendimento espe-
cial. Mas tem a comissao que vai optar pelo tipo de solicitacao. E claro que normal-
mente eles ndo dao a prova Braille porque alegam que nao tém condicoes. E aqui no
Rio Grande do Sul em alguns concursos eles ndo fazem porque tem por detras disso
pessoas que fazem a prova Braille, usam os recursos, os equipamentos do estado,

mas cobram e cobram bem. Eu fiz um concurso e nao me deram a prova Braille.

Segundo LAFER (1991, p.151), a reflexdo arendtiana dos direitos humanos pressupde ci-
dadania como um principio que deve ser garantido, pois a falta de cidadania afeta substanci-
almente a condi¢cdo humana. Pois sem a garantida da cidadania os seres humanos estéo priva-
dos de suas “qualidades acidentais” e acabam por “perder a sua qualidade substancial, que é

de ser tratado pelos outros como um semelhante”.
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Dentro dessa perspectiva, segundo AReNDT (2002, p. 37), 0 moderno sentimento de alie-
nacdo do mundo pode ser sentido como a vontade de criar um mundo novo, humano, que pos-

sa ser um lar para 0 homem que ja ndo sente mais 0 mundo como uma casa.

Ao falar sobre razdo e percep¢do, me reporto a questdo que envolve o publico e o privado
na condi¢cdo humana. Conforme demonstra ARENDT (2005), houve uma perda da sensibilidade
no projeto da modernidade, ela apresenta isso em seu pensamento procurando resgatar os sig-

nificados do publico e o privado.

A perda da sensibilidade estd diretamente relacionada a essa falta de confianca e segu-
ranca dos seres humanos em relacdo ao mundo. A falta de aceitacdo em relacdo a condicdo
humana de pluralidade. Pude constatar através deste estudo como a vida na Terra ainda esta
permeada por relagdes adversas, essas relacdes acabam tornando o viver mais dificil para

muitos seres que tém uma diferenca.

Nos tempos modernos, a igualdade e a liberdade se tornaram nogdes dicotdmicas e a in-
dividualidade evoluiu em individualismo, que resultou na perda da sensibilidade. A sensibili-
dade restou o dominio da esfera familiar, onde ainda é permitido ao homem se expressar rela-
tivamente livre da racionalidade e do discurso competente. O mundo privado familiar possibi-
lita a0 homem um espago para extravasar sua dimensdo sensivel. No entanto, ainda que isto
proporcione certo conforto, ndo é suficiente para torna-lo humano, pois ndo supre a condicao

humana da pluralidade.

Nesse sentido, ao falar sobre a humanidade deve-se reportar a condigdo humana, em co-
mo vivem os homens na Terra. E importante salientar que essa discussdo torna-se pertinente
ao estudar uma vida, ao contar uma historia de vida de alguém e sua relacdo de ser no mundo.
Tudo que vem a publico pode ser visto e ouvido por todos, e desta forma ter uma ampla di-
vulgacdo; o que é visto e ouvido pelos outros e por mim mesma, constitui a realidade. A rea-
lidade do que € visto e estudado tem uma existéncia incerta e obscura até que passe por uma

transformacéo e se torne desprivatizada, ou seja, publica.

A mais comum dessas transformag8es ocorre na narracéo de histérias e, de modo geral, na
transposicao artistica de experiéncias individuais. Mas n&o necessitamos da forma do artis-
ta pata testemunhar essa transfiguracdo. Toda vez que falamos de coisas que s6 podem
ser experimentadas na privacidade ou na intimidade, trazemo-las para uma esfera na qual
assumirdo uma espécie de realidade que, a despeito de sua intensidade, elas jamais pode-
riam ter tido antes.

(ARENDT, 2005, p.60)
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Solange, ao longo da pesquisa, a medida que ia lendo e opinando sobre a narrativa de sua
historia de vida, teve a oportunidade de reviver varios aspectos de sua vida que Ihe proporcio-
naram uma Vvisdo de sua existéncia. Desta forma, na troca que estabelecemos, construimos
uma vivéncia que esta recheada de certezas, davidas, alegrias, tristezas, ou seja, nossa exis-
téncia conjunta. O resultado disso é este trabalho que esta aqui, apresentado a todos, conforme

coloca Solange.

Claro que me chamou atencao este estudo sobre minha vida. Num primeiro momento
eu achei assim: mas o que eu tenho de tao importante? Sera que as coisas que eu fiz
e que eu faco sao tao relevantes assim a ponto de despertar em alguém o interesse
de escrever sobre a minha vida? Essas foram as primeiras interrogacoes que eu me
fiz. Contar a minha histéria foi reviver alguns acontecimentos, resgatar algumas per-
cepcoes, alguns sentimentos. Foi muito gratificante, foi enriquecedor. Eu vi o quanto
eu cresci nesse tempo, o quanto eu amadureci e hoje eu tenho entendimento das coi-
sas em relacao aos periodos que eu passei, na minha vivéncia em uma escola especi-
alizada, minha trajetéria académica, a minha construcao pessoal, meu amadureci-
mento, as minhas dificuldades, as minhas conquistas. Isso para mim foi muito gratifi-
cante, eu amadureci com esse trabalho, porque nés conversamos ja umas trés ou
quatro vezes, né? E ao longo de um ano. Entao isso para mim foi importante, eu per-
cebi realmente o quanto eu fui responsavel por algumas conquistas em relacao a ce-
gueira aqui em Porto Alegre, o quanto representativo foi na questao politica e educa-
cional. Hoje, por exemplo, eu sou colega em uma universidade da diretora que me a-
ceitou no segundo grau no Protasio Alves, isso para mim é uma coisa que representa
e aumenta minha responsabilidade. O proprio uso do cio-guia, porque eu acabei des-
mistificando o uso e a presenca do cao-guia. E por outro lado me gratifica muito saber
que eu consegui passar algumas coisas para uma pessoa que vai ofertar isso ao ptbli-
co em geral. 0 meu exemplo, as minhas dificuldades; que nada é mistico, que nada é
divino, que as coisas sao realmente concretas; que eu sou uma pessoa que vive, que
chora, que pensa, que tem problemas, que tem dificuldades, como as outras. Mas que

também tem alegrias, felicidades - eu sou uma pessoa muito feliz.

ARENDT (2005) se refere ao consenso que resulta de uma acdo humana solidaria, um am-
biente que possibilita aos individuos compartilharem suas subjetividades. Esta é a esfera pu-
blica: um espaco de livre manifestacdo de idéias, onde as pessoas se encontram, sao vistas e
ouvidas. O consenso nasce da compreensdo do outro, ou seja, de uma comunicagao entre sub-
jetividades; mais do que palavras, na esfera publica compartilham-se emog¢des. Dessa forma, o

resgate da condicdo humana envolve uma recuperacdo da sensibilidade, além de uma reflexao
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cuidadosa a respeito da racionalidade. Conforme apresenta MERLEAU-PONTY (1999, p.18), “a
racionalidade é exatamente proporcional as experiéncias na qual ela se revela. Existe raciona-
lidade, quer dizer: as perspectivas se confrontam, as percepc¢des se confirmam, um sentido

aparece”.

Hannah Arendt, ao se referir a obra de Weber, constata que além da racionalidade ins-
trumental, que leva a atuacdo humana a se basear unicamente em interesses utilitarios, ha
também uma racionalidade substantiva, que é valorativa e ndo tem expectativas de ganhos. O
homem compartilha naturalmente destas duas racionalidades, de forma que elas sempre véo

coexistir.

Esta definicdo de racionalidade substantiva como uma negativa da racionalidade instru-
mental sinaliza mais uma vez a dicotomia razdo e sensibilidade. Essa dicotomia demonstra
uma expressao da existéncia de uma razéo sensivel, pautada pela intui¢do, percepcao e expe-
riéncia cotidiana, que precisa emergir através das formas de relacdo estabelecidas pelos ho-
mens. Neste caso, € preciso elucidar que a sensibilidade também produz bom senso e revela a

verdade.

Quando a Solange me falou sobre seus sentimentos em relacdo a esta pesquisa, ela me
apresentou a alegria de ver suas experiéncias abertas em uma esfera publica, além de demons-
trar com sua fala que esteve sempre presente em nossa troca a certeza da minha viséo sobre o
outro e a visdo do outro sobre mim. Ora, se nos seres humanos criamos 0 mundo através de
nossas experiéncias e vivéncias, € possivel construir um lugar onde se possa constituir a acéo
humana a partir do entendimento dos fendmenos como resultado das experiéncias e ndo des-

colados de nos e do nosso viver.

Falar em viver no mundo e no mundo sensivel que estd permeado pelas experiéncias é
voltar-se para a percepcdo, que € 0 que possibilita estar presentes no mundo e vivenciar a e-

xisténcia de uma razao sensivel.

A percepc¢ao nao € uma ciéncia do mundo, ndo € nem mesmo um ato, uma tomada de po-
sicao deliberada; ela é o fundo sobre o qual todos os atos se destacam e ela é pressuposta
por eles. O mundo ndo é um objeto do qual possuo comigo a lei de constituicao; ele é o

meio natural e o campo de todos 0s meus pensamentos e de todas as minhas percepc¢des.
(MERLEAU-PONTY, 1999, p.6)

O que aqui esta colocado remete a forma de estar no mundo e de como é possivel, através

da percepcdo, comunicar a singularidade. Sendo assim, a cegueira € uma possibilidade de
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existéncia, pois € uma experiéncia perceptiva que possibilita aos seres estarem abertos e se

comunicarem indubitavelmente com o mundo.
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Figura 5: Evgen Bavcar — Mascaras em Veneza

A unidade e a solidariedade entre a humanidade
ndo pode consistir hum acordo universal sobre
uma Unica religido, ou uma unica filosofia, ou uma
Unica forma de governo, mas na fé de que o mdlti-
plo aponta para um Uno, simultaneamente oculto

e revelado pela diversidade.

Hannah Arendt
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Procurei através deste trabalho contribuir para que as pessoas com cegueira pudessem ser
vistas como seres capazes de constituir, através de sua singularidade, uma condi¢do de vida
feliz, encontrando seu lugar e sentindo-se em casa no mundo. Ao narrar a historia de vida da
Solange, narrei também um pouco do meu ser. Hoje tenho consciéncia de que nossas Vivén-
cias estdo imbricadas nas vivéncias do outro. Nao existo separada do outro e 0 outro nédo exis-

te separado de mim.

A visdo que norteou esta minha caminhada de pesquisa € que estou imbuida no que estu-
dei e escrevi. Durante o processo de construcdo da pesquisa pude perceber que quando se con-
ta a historia de vida de outra pessoa se esta lidando com nossas experiéncias, impressoes, du-
vidas e sentimentos. Ao falar de algo, tenho a possibilidade de elaborar melhor meu pensa-
mento. Entretanto, ndo perdi de vista que novas ddvidas surgem ao longo do processo e que
este ndo se encerra quando se estabelece um final. Ao descortinar minhas impressdes e sensa-

¢des encontrei sempre novas indagacoes.

Essa foi a postura que tomei em relagdo a esta pesquisa. Queria confirmar e também re-
jeitar algumas “verdades” — “verdades”, essas, advindas do senso comum, de onde surgem as

indagac0es e que através do mergulho no universo deste estudo pude aprofundar.

Falo isso em relacdo tanto & cegueira quanto a questdo da profissdo docente. Sobre o ser
professora, este ja era um tema de estudo desde meu curso de graduacgdo, quando realizava
pesquisa de iniciacdo cientifica. De la para ca, aprofundei leituras e busquei por um sentido
mais amplo da docéncia, para além das concepc@es que estudam o professor apenas no ponto
de vista de sua operacionalidade. Queria com minha busca encontrar uma forma de estudar e

principalmente de ver o professor como uma pessoa dentro do mundo.

Outra contribuicdo desta pesquisa € trazer elementos para repensar 0s cursos de formacéo
de professores — como trabalhar em direcdo a uma formacéo que contemple a dimensao pes-
soal e profissional da pessoa que é e vai ser um professor. E urgente pensar alternativas para a
formagéo dos professores, para que saiba lidar com as especificidades de sua profisséo e das
relacbes que estdo implicitas a ela, bem como saber lidar com sua vida pessoal, com 0s signi-

ficados que a profissdo Ihe confere na esfera publica.

Como coloca AReNDT (2002), no palco que é o mundo somos reconhecidos pelos papéis

que nossas profissdes nos conferem. E através desses papéis que se manifesta algo mais; algo
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completamente idiossincratico e indefinivel, mas completamente identificavel. Que serve para

ndo confundirmos os papeis.

(...) as mascaras ou papéis que o mundo nos atribui, e que devemos aceitar e até mesmo
conquistar para chegar a tomar parte do espetaculo do mundo, sédo intercambiaveis; nao
sdo inalienaveis no sentido em que o termo aparece na expressao “direitos inalienaveis”, e
nao sdo um elemento permanente anexado a nosso eu interior, no sentido em que a voz da

consciéncia, como muitos acreditam, € algo que a alma humana traz sempre consigo.
(ARENDT, 2002, p.176)

Cabe, entdo, questionar como se pode oferecer ao professor uma formacdo que contem-
ple o seu fazer profissional permeado pelo seu eu pessoal. Como trazer para a discussao do ser
professor as mascaras que o0 mundo lhe confere e como tomar isso nas maos, tendo conscién-

cia de sua singularidade e do seu papel em um mundo permeado pela diversidade.

Através desse guestionamento e dos aspectos levantados neste estudo, pude apontar uma
lacuna que necessita de investigacdo: o que as escolas e as universidades, enquanto mundo do
trabalho do professor, esperam dele em relacdo a sua pessoalidade? Como devem os professo-

res desempenhar seu papel frente a sociedade, a esfera publica?

Sabe-se que muitos atributos sdo exigidos do professor, como, por exemplo, que sejam
s&bios, conhegam tudo, ndo cometam erros. Algo que aos olhos de outros pode ser aceitavel,
mas n&o para um professor. E comum ouvir afirmacgdes do tipo “Um professor falando isso!”,
“Nao esperava essa atitude de uma professora!”. Pergunto, entdo: que papeis e exigéncias sdo
atribuidos ao ser professor? Para responder essas questdes é preciso compreender o professor
como pessoa na estrutura de suas relagdes com o mundo, com a histdria da profissdo e com a

sua propria historia.

Com certeza ainda precisa ser produzido conhecimento a esse respeito, e conhecimento
gue possa trazer respostas para os futuros e atuais professores, possibilitando que encontrem
seu lugar e possam se sentir em casa no mundo. Uma formagéo docente de qualidade deve
contemplar o saber-fazer e o saber-ser do professor consciente de seu papel. 1sso implica pen-
sar a relacédo de diferenca e diversidade que deve estar presente nesse processo.

E preciso, porém, avancar nessa idéia de diversidade como uma “conquista necessaria”.
N&o se pode negar que é necessario que haja uma conquista profunda de aceitacdo da diversi-
dade, mas isso s6 acontecera quando se tiver a consciéncia de que somos seres singulares den-

tro de um mundo plural e que a diversidade é inerente a 0s seres humanos.
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Na historia da humanidade se assisti muitos acontecimentos devido a negacéo da diversi-
dade e da diferenca. Isso € um indicativo de que ainda hd muito a conquistar nesse sentido.
Ninguém pode se sentir confortavel em um mundo onde ocorrem genocidios, onde existem
lutas ocasionadas por diferencas de credos e onde a vida humana vale menos que uma ideolo-
gia.

Para dar conta de voltar o olhar em direcdo a dimensao pessoal do professor e as relagdes
gue isso tem com seu desempenho profissional e seu lugar de pertenca ao mundo, é preciso

uma retomada do mundo sensivel, que pode fornecer as dimens@es exatas para esse trabalho.

Optar pela biografia como método para apresentar os dados foi um processo construido
ao longo do estudo, que possibilitou adentrar o universo de uma pessoa com cegueira. Outra
contribuicdo que pretende este estudo é mostrar, através das experiéncias de vida da Solange,
gue as pessoas com cegueira podem conquistar reconhecimento, constituir uma profisséo e
uma vida digna. Mas quero ressaltar que as mudancas que precisam acontecer sdo profundas.
Essas mudancas envolvem a forma de ver as coisas, a maneira de olhar o outro e as coisas do

mundo.

Outro ponto relevante é que no processo de direcionar o olhar para as vivéncias da So-
lange e escrever sua biografia houve a preocupacdo de apresentar os dados de forma mais
atrativa para os leitores. A proposta foi produzir conhecimento voltado ndo apenas para 0s
limites da academia, mas também ao leitor em geral, procurando trazer respostas para a vida,

para o ser dentro do mundo através da sua singularidade.

Espero que este estudo possa vislumbrar novas e significativas possibilidades de investi-
gacdo, bem como novas formas de ver e conceber pesquisas e através delas 0 movimento do

ser no mundo.
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Figura 6: Evgen Bavcar — Retrato com Pinturas

A recompensa por contar histérias é ser capaz de
deixar partir: Quando o contador de histérias é fiel
(...) & historia, ai, ao final, o siléncio falara. Ali on-
de a histéria foi traida, o siléncio é apenas vacuo.
Mas nos, os fiéis, quando pronunciamos nossa ul-

tima palavra, ouviremos a voz do siléncio.

Hannah Arendt
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ANEXO | — TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - MESTRADO

CONSENTIMENTO PARA REALIZACAO DE PESQUISA

Pesquisa: Da Diferenca a Docéncia: trajetdria profissional de professores cegos

Eu , confirmo que a
pesquisadora Gardia Maria Santos de Vargas, aluna do Programa de P6s-Graduacdo em Edu-
cacdo, curso de Mestrado, discutiu comigo as questes que identificam e caracterizam a pes-
quisa acima destacada. Eu compreendi que:

1. A pesquisa consiste em entrevistas semi-estruturadas que constituirdo a Historia de
Vida, que se refere a carreira profissional de uma professora universitéria cega.

2. O objetivo geral da pesquisa consiste em investigar como professores cegos constitu-
em sua trajetdria profissional e sua relacdo com o outro e 0 mundo.

3. Minha participacdo nessa pesquisa sera muito importante para uma maior compreen-
sdo0 sobre a cegueira e a trajetoria profissional de professores cegos, explicitando con-
ceitos que contribuam tanto para as pessoas com essa diferenca como para profissio-
nais que trabalham com pessoas cegas. Outro fator importante é contribuir para pen-
sarmos em cursos de formacéo diferenciados, com mudancas de curriculo e estrutura
que déem conta da formacéo e do preparo desses profissionais.

4. Eu posso escolher participar ou ndo deste estudo.

5. Todos os dados colhidos sdo sigilosos e serdo utilizados na pesquisa sem identificar as
pessoas entrevistadas. Garantindo a preservacao da identidade de todos.

6. Se eu tiver alguma divida posso contatar a pesquisadora Gardia Vargas pelos telefo-
nes: (48) 3237-4252 e (51) 3334-5784 ou pelo e-mail gardiav@yahoo.com.br.

Eu concordo em participar desta pesquisa.

Participante: Data:

Pesquisadora: Data:




Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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