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RESUMO

A atividade de campo, relacionada a educacao atabig?), tem sido uma estratégia
de ensino bastante explorada pela escola e podebcimpara a observacao dos fendbmenos da
natureza como dos fatores integrantes do ambigntieisive os de carater sécio-ambiental. O
objetivo deste estudo é refletir sobre essa temafiicmulando como problema de pesquisa a
construcdo coletiva de diretrizes metodolégicas padesenvolvimento de aulas de campo em
EA, que possam garantir seus principios basicogprdgis educativa cultural, informativa,
fundamentalmente politica, formativa, emancipatéadtica e transformadora. O estudo foi
desenvolvido, com um professor e seus alunos declasse de 52 série do ensino fundamental
de uma escola publica, e norteado pelos pressigpdatpesquisa-acdo-participativa. O processo
pedagogico, a concretizacdo da metodologia da Easgqgao-participativa, a vivéncia grupal e
as atividades realizadas foram as categorias deses)anas quais, a estratégia pedagodgica de
atividade de campo caracterizou-se como importalgmento no desenvolvimento didatico-

metodoldgico para a concretizacdo do ensino pauUEs.

Palavras-Chave: Educagdo Ambiental, Educagdo Ambi¢al - Atividades de Campo,

Pesquisa-acao.



ABSTRACT

The field active, related to Environmental Educat{&E), has been a teaching strategy,
explored by the school and it might contributerte bbservation of nature phenomena as one of
the constituent factors of the environment, inahgdihe social environmental character. The aim
of this study is reflecting about this subject,nfiofating as a research problem the collective
construction of the methodological directives te tlevelopment of field classes in EE, that can
assure it basic principles of transforming, critic@mancipatory, formative, political,
fundamentally, informative and cultural educatiopshxis. The study was developed, with a
teacher and his"bgrade class of elementary school in a public sgtzoml directed by presumed
of the participative action research. The pedagdgmrocedure, the concretizing of the
participative action research methodology, the groabits and the performed activities were the
analysis categories, in which, the pedagogicategras of field activity defined as an important
element in the didactical methodological developimenthe concretizing of the teaching by

researching.

Key words: Environmental Education, Environmental Education - Field Activity, Action

Research.
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INTRODUCAO

Desde o0 meu ingresso no Curso de Ciéncias Biolsgera 2000, os aspectos relativos a
educacao despertaram, em mim, grande interesseuktaram na realizacdo das atividades de
iniciagdo a pesquisa, principalmente aquelas vadtgzhra os temas mais relacionados com a
tematica ambiental. Busquei, nos estagios realgguussibilidades de concretizar esta vontade.
Foi entdo que, em 2003, pude realizar um projetcextensdo cujo objetivo era avaliar o
Programa de Educacdo Ambiental desenvolvido noindaibtanico Municipal de Bauru,
auxiliando na fundamentacdo de decisdes e serdadapoio para a direcdo de seus objetivos.
Para isso, analisei 0s aspectos estruturais dagspégo, as atividades desenvolvidas dentro do
Programa de Educacdo Ambiental, bem como o intrdesseus participantes, constituidos
principalmente por caravanas de alunos e professpre, naquele ano de 2003, totalizaram 112
visitas e aproximadamente 6.000 visitantes. Eséisenresultou em meu trabalho de conclusao
de curso (BALDANI, 2003).

Certamente essa foi uma experiéncia muito rica enmanjornada, pois me introduziu
nos caminhos da Educacdo Ambiental e seus ressltadlmraram inquietacbes que,
posteriormente, vieram a fundamentar as escolhapmeedimentos e processos desenvolvidos
nesta dissertacdo. Minhas inquietagbes, naquele emtomn estavam fundamentadas na
necessidade de ampliar e aprofundar os meus comrettis tedrico-metodoldgicos relativos a
area, como também alcar v6os em novas perspedée/aesquisa. Meus caminhos ja estavam
sendo tracados dentro da pesquisa qualitativa, magsiele momento, apds o término da
monografia, eu ansiava por algo a mais. Eu hauigidb um determinado objetivo, aquele que
fora proposto na monografia. No entanto, uma ingg@ permanecia: que continuidade eu
poderia dar ao processo para aprimorar e refeetida mais, sobre os meus resultados e, mais do
que isso, para construir novos conhecimentos?rit@oaue, no Grupo de Pesquisa em Educacao
Ambiental da UNESP (Universidade Estadual Pauld¢aBauru, do qual eu ja fazia parte como
aluna ouvinte, pude entrar em contato com uma pevspectiva de pesquisa, a pesquisa-acao-
participativa. Essa metodologia se apresentavea pam, como um novo caminho que a
aprovacao no processo seletivo do Programa de ladsagdo em Educacéo para a Ciéncia da
UNESP de Bauru poderia concretizar. Quero agorgpadithar os referenciais nos quais me

aprofundei para fundamentar meus estudos.
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No que diz respeito a epistemologia e pressupdstoEo-metodoldgicos da Educacao
Ambiental (EA), os fundamentos e principios estantes do saber ambiental abordados por
Leff (2001) fizeram muito sentido.

O saber ambiental ndo constitui um campo discuréiemogéneo para ser
assimilado pelas diferentes disciplinas cientificass emerge de uma razéo
critica, configurando-se em contextos ecoldgicosjass e culturais especificos,
problematizando os paradigmas legitimados e imstihalizados (p. 230). Os
principios e valores ambientais promovidos por ymedagogia do ambiente
devem enriquecer-se com uma pedagogia da compiexidgue induza nos
educandos uma visao de multicausalidade e dasreitades dos diferentes
processos que integram seu mundo de vida nas midsreetapas de
desenvolvimento psicogenético; que gere um pendameritico e criativo
baseado em novas capacidades cognitivas (p. 24®).f&fma de conhecimento
estd de acordo com um processo de apropriagactisabgecoletiva, capaz de
induzir um processo participativo de tomada desd®s, onde a populagéo deixe
de ser controlada [...].(LEFF, 2001, p. 233).

Loureiro (2004, p.22) descreve e analisa, tambémpadesses principios e acrescenta:
“Em EA, a negacao da homogeneidade simplificadooarespeito a diferenca de idéias de modo
de viver sdo fundamentais e coerentes com a visdantbiente enquanto complexidade do
mundo”. O autor salienta, que numa perspectiva historico-criticaatabuicdo central da
Educacdo Ambiental é problematizar as relagbesodeem com o ambiente, compreendendo-as
e incorporando-as em um todo social, o que pedratiransformacéo social e se concretizara em
um modelo oposto a modelos que diluem a compleadatitia natural/social, pois sua inspiracao
no diadlogo, no exercicio da cidadania, na superagiormas de dominacdo capitalista e na
compreensao no mundo em sua complexidade, numpeptwa transformadora, possibilitara
meios de formacéo de um ser social e planet&im. sintese, uma praxis educativa que é sim
cultural e informativa, fundamentalmente politidarmativa, emancipadora, critica, portanto
transformadora das relagfes sociais existen(e® UREIRO, 2004, p.31).

Medina e Santos (1999) comungam desses mesmos$p#)cao considerarem que 0
pensar ambiental significa pensar de forma progfeet complexa. A educacdao ambiental, nos
niveis formal e ndo-formal, ndo pode permaneceazialas novas condi¢cdes de seu entorno, que
exigem respostas inovadoras, formando cidadadsositreflexivos e participativos, voltados
para a transformacéo social (SEGURA, 2001).

Contudo, cabe ressaltar que, para mim, ndo era &n#cil adentrar nesta nova forma
de pensamento. O Curso de Graduacédo, recém temioaocho tantos outros, concretizava-se
sob o paradigma da ciéncia classica, tradicionslali@erces até entdo construidos valorizavam a

plena neutralidade cientifica, com seu método eger@ade” sobre os fatos, e mais que isto, o
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conceito de Educacdo Ambiental e natureza com igha tme deparado, até entdo, eram de
carater naturalizador/biolégico. Mesmo que, nosusos, outras perspectivas pudessem estar
presentes, na pratica a fragmentacdo e as forntasqass de pensamento eram as que se
concretizavam nas atividades de formagdo humaneofesgional, incluindo a atividade de
pesquisa desenvolvida na Graduacao.

Pude vivenciar, concretamente, do ponto de vistacte no Curso de Graduacédo, a EA
vinculada ao conceito de meio ambiente (MA), o gueduz, em geral, a aspectos naturais sem
consideradar suas interdependéncias (DIAS, 198%).dignifica dizer que a expressdo “meio
ambiente” esta referida a aspectos naturais (ehardauna), revelando uma visdo incompleta,
pois por um lado ndo considera 0 homem como partandbiente e, por outro, destaca sua
capacidade de interferir em todos os elementogaiat(PENTEADO, 2001). Barizan (2003, p.
22) descreveeste conceito representa uma visao naturalista MA&, ou seja, evidencia
elementos naturais, e também antropocéntrica, peidencia a utilidade dos recursos naturais
para a sobrevivéncia do homemVisdo e classificacbes essas também compartilhpdas
Goncalves (2005).

A partir da década de 70, do século XX, a tem&itdiental foi lancada como um
problema sem fronteiras, agucando a preocupaca@aiploracéo e a conservagao dos recursos
naturais em todo o planeta. Desde entdo, a distdssaguestdes ambientais vem ampliando-se e
atingindo grandes proporc¢des politicas, econdmeasiais e culturais (SAO PAULO, 1994a)
cujas idéias tém implicacbes para a Educacdo AnahieBomo estara, entdo, a pratica e o
conceito de Educacdo Ambiental na escola? SegQfHd (. 21) assim nos alerta escola foi
um dos primeiros espacos a absorver esse procesambientalizacdo da sociedade, recebendo
sua cota de responsabilidade para melhorar a qualel de vida da populacédo, por meio da
informacdo e conscientizacdo’Motivada por essa dinamica social e pelos meios de
comunicacao, na década de 1980, a escola, desta,forcorporou a perspectiva ambiental de
forma transformadora e substituiu praticas existgepor trabalhos de campo e educacédo para a
conservacdo (SAO PAULO, 1994b). As ConstituicdesleFal (1988) e a Estadual (1989)
oficializam essa incorporacdo nos diversos nivei®msino. Paralelamente a isso, as propostas
curriculares para o ensino de 1° e 2° graus daetaeier de Estado da Educacéo (1988)
apresentaram o estudo do ambiente como eixo paineip Ciéncias, Biologia e Geografia, ou

como parte do conteudo de outras disciplinas. M&ide, a Secretaria do Estado do Meio
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Ambiente, uniu educacdo e ambiente tentando norse@r acdo pela compreensdo das
possibilidades e limites das propostas de EA naesdolar (SAO PAULO, 1994b).

Assim, os horizontes da EA ampliaram-se e suasigééis e conceitos passaram a ser
discutidos e implantados na educacdo formal e r@a fo&mal. Na escola, as propostas
curriculares incorporaram o tema ambiental nosrdogeniveis de ensino através da elaboracéo e
da implantacdo, em 1997 e 1998, dos PCNs (Par&n@tnoiculares Nacionais) que procuraram
abordar o tema MA como transversal e interdiscplisonsiderando, entre outras possibilidades,
as atividades extra-classe (aula de campo) comigpgsaveis para o ensino de Ciéncias
(BRASIL, 1998). Essas diretrizes, atualmente, apresn-se no Programa Nacional de Educacéo
Ambiental (BRASIL, 2005), mas de forma mais glolmitendendo que a EA ndo se concretiza
no privilégio de determinados métodos e em diswgliespecificas destacando, desta forma, a
complexidade de seu conceito. Chapani (2001, pddgcreve queA escola, desta maneira, é
chamada a dar uma contribuicdo na busca de solupées a crise ambiental, temos entédo a EA
na Escola”.

A Agenda 21, pactuada na Rio-92, e o Tratado ded&mdio Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global, tém s@obém, documentos de referéncia para a
consolidagdo da EA no mundo, na escola, e em oese;os educativos, apoiados os ultimos na
Lei n° 9.795 de abril de 1999, tendo o Tratado como decwmreferéncia (BRASIL, 2005).
Destacamos, dentre outros programas e projetos rgdoOGestor da Politica Nacional de
Educacado Ambiental (ProNEA), o projeto “Sala Verdeg, de forma interativa visa, no ambito
local, desenvolver a¢cbes educativas que possihilitecesso a informacao e a participagéo ativa
dos atores envolvidos nas questdbes ambientais, trema® de forma coletiva um
pensamento/acédo local e global; o Projeto “Com:vidacomunidades de aprendizagem e
gualidade de vida — que busca, no ambito instihatiescolar e comunitario, retomar a idéia dos
Circulos de Cultura de Paulo Freire e estruturalp plidlogo, novas agcbes que possibilitem a
construgcdo de um ambiente sustentdvel e a recoaéstrde espacos de pesquisa e de
reflexdo/acdo, visando a utilizacdo racional dasunsos naturais e a ampliacdo de espacos
emancipatorios (BRASIL, 2006a).

Concretizando esta forma de pensamento e fundadmntde emancipacdo e
participacdo, o Programa Nacional de Formacao decdttbres Ambientais (ProFEA), tem
visado estimular processos educativos e fortalewsituices, partindo de quatro processos

educacionais fundamentados: na formacdo de edwsadmmbientais; na educomunicacao
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socioambiental; na educacédo por meio da escolatresoaspacos educativos; bem como, na
educacao em foros e colegiados. Destacamos, nestespo, a formacao do coletivo educador
que“desenvolve processos formativos sincronicos dea&go ambiental e popular, destinados
a totalidade da base territorial onde atua, procnda atendé-la de forma permanente e
continuada(BRASIL, 2006b, p. 33).

Nos ultimos anos, a concepc¢ao de diferentes asm@ais sobre o ambiente — alunos,
professores e individuos das mais variadas caistites — tem sido muito estudada. Podemos
citar os estudos pioneiros de Reigota (1995), de@s@autores como Penteado (2001), Gongalves
(2005) ja descritos, e muitos outros trabalhos elpisa apresentados nos varios e diferentes
eventos académico-cientificos, nacionais e intéonacs, que demonstraram e concluiram que a
representacdo dos professores, em relacdo ao deyl@erestrita e influencia toda a sua pratica
em EA no ambiente escolar, restricAo essa, pactyaslas formas fragmentadas e
descontextualizadas dos estudos e temas, da a@tit@mm@scolar, consequentemente, do ambiente.

Essa fragmentacao, parte da realidade modernagagrelete de uma interpretacao de
fendbmenos pautada no paradigma cartesiano. Sejebgeto, natureza e cultura, mente e corpo,
raz8o e emocdo, matéria e espirito foram se comstdt em dicotomias, tornando impossivel a
visdo de um todo. O cartesianismo, paradigma hegemdda ciéncia moderna, tem sido
apontado como um dos principais responsaveis pigsiidades que temos enfrentado para

abordar a crise ecoldgica da forma complexa e facétiada como ela exige (GRUN,1996).

A crise dos paradigmas traz hoje um desafio paesliecacdo, a medida que
guestiona as nocdes tradicionais e predominantesmgecimento, de avaliacao
e traz a tona a fragilidade da escola como ingfituique cristalizou a relacao
entre sujeito e objeto ao distanciar o conhecimdatoealidade (SEGURA, 2001,
p. 51).

Medina e Santos (1999, p.18) destacam tpeeducacdo devera libertar-se desta
fragmentacao imposta pelo paradigma positivistaua sacionalidade instrumental econdmica,
bem como de seus estreitos pontos de vi€kainodelo cartesiano é reducionista, fragmentario,
sem vida e mecanico, impossibilitando o desenvawim de uma EA e necessitando, assim, de
um novo modelo complexo, vivo e organico (GRUN, @99

Mais do que cumprir normas pedagdégicas ou afirmmane discurso ambientalista, a
escola deve incorporar a tematica ambiental emcseticulo, por exigéncia de sua prépria
comunidade. Embora os temas transversais sejaniosjt@ma pratica escolar ndo lhes € dado

nenhum tratamento especial que permita ao corpentl®cealizar planos conjuntos sobre o tema.



16

Nota-se que os temas MA e interdisciplinalidadeiporaram-se ao discurso educacional, mas
ainda sdo um grande desafio para a pratica pedagdduitas vezes, essa incorporacao esbarra
em um conjunto de dificuldades praticas e orgaiopags como a carga horaria, o tempo
disponivel para o trabalho conjunto e o conteldonpaotimentalizado em disciplinas
(CHAPANI, 2001; SEGURA, 2001, BARIZAN, 2003). Comgconsequéncia disso, 0
reconhecimento global do ambiente também ndo s tpresente no cotidiano escolar. As
disciplinas que, com maior frequéncia, tém incluéto seus programas as questdes ambientais
sdo Ciéncias e Geografia Fisica, sendo raras assées por disciplinas que trabalham com o
saber produzido pelas Ciéncias, dentre estas, rldistBeografia Humana e Sociologia. Mais
raras, ainda, sdo as abordagens interdisciplitRENTEADO, 2001).

Oliveira e Aredes (2002), estudando as represgesaclos professores do Ensino
Fundamental, em relacdo a temética ambiental, dgeastola em Ivinhema (MS), resumem, em
seus resultados, a situacdo e a compreensdo ddéeE#qa descritas: dos entrevistados, 80%
confundem EA com Ecologia; 90% desconhecem as ptapodos PCNs (Parametros
Curriculares Nacionais) em relacdo ao tema, e 8@i#inam n&o conhecer a agenda 21.
Concluem que a EA é ma compreendida e pouco trath@alhna escola em questdo. Esses
resultados foram confirmados por Segura (2001).i&&0, ainda mais, as implicacbes dessas
caracteristicas nos projetos escolares?

O Governo do Estado de S&o Paulo, através da Searde Estado do Meio Ambiente
(SAO PAULO, 1994b), analisou e agrupou, em tréegmias, os 496 trabalhos de Educacéo
Ambiental da rede escolar, realizados entre os dr0%988 a Junho de 1991. As descri¢cdes
referentes a estas categorias sdo: 1 — Pontuaideste Unica de curta duracdo e sem
continuidade. Surge em determinado momento do etinvol|(cunho comemorativo, podendo
estar no planejamento anual), sendo voltada pareemna especifico; 2 — Desarticulado: A) Tem
duragéo, em geral, de um ou dois bimestres, indieés de um objeto de estudo, aborda
diferentes temas. Sao vérias atividades/acOess@rdatd na acdo) sem vinculo temético ou
metodolégico (sem maiores discussdes). Temas: wode amplos (meio ambiente e
preservacao) a especificos (técnicas de cultivabagho, reciclagem de lixo). Estratégias: para
satisfazer a pratica, faz-se coleta seletiva de [pkantio de arvores e outras campanhas. B) Séo
de longo prazo, enfatizam o contato com a natunegacipalmente com as “areas naturais”.
Diferente da anterior, o contato se da pela obsé@ova ndo pela acdo. O objetivo mais elaborado

€ entender fatores e inter-relagdes; 3 - Projemojunito de acdes desenvolvidas processualmente,
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a partir de um eixo tematico metodologico e em &ionge um objetivo. Ao concluir esta andlise,
0 estudo deixa claro, que nas trés categorias kcixp importancia do desenvolvimento de
atividades que ultrapassem os limites pedagdgiacsath de aula. Essas concepcdes/categorias
nem sempre aparecem isoladas e em cada uma podé&m miveis diferentes de profundidade e
sistematizacdo — alguns trabalhos sobre a realidadem apresentar a mesma superficialidade
de uma comemoracao do dia da arvore. A maioriardbsihos desenvolvidos se enquadraram
nas categorias 1 e 2, o que implica e coloca at@uesnbiental como “marginal”’, acessoria ao
desenvolvimento do curriculo e de seus conteludssa Enarginalidade, no primeiro caso, é
temporal e, no segundo, pela énfase “obreiristastadcia as atividades da questdo do
conhecimento.

Baseando-me nessas categorias, identifiquei, emesteado monografico (BALDANI,
2003), pelas observacoOes realizadas durante assyadividades de campo escolares agendadas
no Jardim Botanico Municipal de Bauru, que a maiarte dos trabalhos/planejamentos dos
professores e das visitas escolares relacionaddgcelados a tematica ambiental, nesse espaco,
eram pontuais e desarticulados, portanto, ndo gairs# aproveitar o potencial de sua proposta.

O que podemos observar € que os Parametros CargsuNacionais (BRASIL, 1998),
gue norteiam as atividades no ensino, consideramégudispensavel, para o desenvolvimento
do ensino de Ciéncias, o planejamento de trabalaaampo (como método de observacao) que
sejam articulados as atividades de classe. Sugsiasva ambientes naturais e areas de
preservacao, mas salienta que, para que essasiteigraficado na aprendizagem (e ndo apenas
como atividade de lazer), € importante que o psoiesxerca o papel de mediador neste processo
informando, apontando relacfes, questionando epgeare os educandos do ponto de vista
intelectual e afetivo; que esclareca o que semadetecriando junto a classe um clima de pesquisa
e investigacdo; que faca leituras de textos sobi@ca que sera visitado; que junto com 0s
alunos, faga um roteiro de campo (registro chava a&oleta e registro dos dados; que explore e
sistematize, em classe, as observagdes e expeoshent

Baseado nas diretrizes do ProNEA, o ProFEA compianesta forma de pensamento

ao considerar que:
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E, ou pode ser, educadora ndo sé a sala de auatam#ém um viveiro, uma
trilha ecologica rural ou urbana, uma mostra fdiéiga [...], mas deve ficar claro
gue a educacdo ndo se da sem intencionalidade cénhmlae estes espacos e
estruturas devem ser planejados com a explicacsta dgencionalidade. Todo
encontro € educativo, toda vivéncia humana pode eskrcativa [...], se
aprendemos e nos formamos com aquilo que vivemoderpos pensar 0s
espacgos e as estruturas do cotidiano para queuasti e propiciem afeicdes,
sensacdes, reflexdes e acdes condizentes com ujatoprde sociedades
sustentaveis, democraticas, felizes (BRASIL, 20Q622).

E por esses dizeres e, nesse sentido, que dewareestl que entendo a “aula” ou
“atividade de campo” como uma estratégia pedagdpieavaloriza as atividades extra-classe na
situacao escolar, ou seja, um recurso pedagégicpasicdo do professor que é realizado ao “ar
livre” — campo, no qual o aluno se envolve ativateeEsse recurso pode ser inspirado, no que
diz respeito a EA, em varias outras propostas peglegs como, por exemplo, as de
“mapeamento ambiental”, “aulas-passeio”, “excur§désvantamento ambiental”, “trabalhos de
campo”, entre outras. Podemos buscar, nos varitmesuque as propdem, elementos para
compreender de forma mais consistente, do pontasti teorico-metodologico, a atividade de
campo como alternativa metodoldgica para a educagébiental. Pressupostos estes que
nortearam esta pesquisa.

As aulas de campo podem ser inspiradas, entd@ula-passeio”, proposta encontrada
como técnica da Pedagogia Freinet. Célestin Fréli@6-1977), educador leigo, observou, nos
passeios que realizava com as crianc¢as, 0 enotaeresee destas destacando as oportunidades de
aprendizagem que o ambiente Ihes proporcionavatefessante observar que, no inicio de suas
atividades como educador, 0os passeios que Frepadirava com as criangcas acabavam no
momento em que voltavam para a escola e retomasdiic@es escolares”, quando, entdo, as
criancas voltavam a ficar desinteressadas peloewdos estudados. Freinet passou. entdo, a
trazer os temas dos passeios para dentro da salalaleAo voltarem dos passeios, as criancas
tinham muitas experiéncias para trocar, sistenragzampliar. Aos poucos, ele incorporou os
passeios no processo de ensino-aprendizagem: w@enas/estigacdo nasciam dos passeios e
temas de estudo, que se iniciavam na sala delaidaavam, no ambiente fisico e social, fontes
de informacdo que enriquecessem o0s estudos readiz&0i assim, da observacdo direta, que
Freinet criou a aula passeio visando, a formacteirtual, social e afetiva do aluno, através de
uma proposta dinamica, rica e criativa para a dalaula, em que a cooperacéo, 0 prazer da
descoberta, a aprendizagem pelo trabalho, a omygfitzautbnoma e a experiéncia-acado Ssao

valores intrinsecos a aprendizagem e ao conhean(iiELLO, 2002).
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Meyer (1991), que em sua proposta sugere a eldmecum “mapeamento ambiental”
como proposta pedagodgica, pode também inspiranstragdo da atividade de campo em EA.
Essa autora propde que o mapeamento inicie-seupelerso restrito da casa e da familia para,
gradativamente, ampliar para outras relacbes sogiae vao se estabelecendo, considerando que
a sala de aula, a escola, o bairro, a casa sa® ladaquados para o0 estimulo da busca do
conhecimento.

O ambiente esta em processo continuo e dinamitaasformacao, resultante de
fendmenos naturais e acdes antrdpicas. Uma propestagdgica de educacéo
ambiental tem que contemplar essas alteracbesjdeoasdo que 0S grupos
sociais se apropriam de maneiras diferentes dess@s naturais, em funcéo de
fatores histéricos, econdmicos e culturais. Asitai e releituras que fazemos do
ambiente se inserem nesse contexto de formasmiifatas, sendo balizadas pelo
processo de producdo e pelo mundo do trabalhoudioo, do imaginario, das
crencas e dos rituais (MEYER, 1991, p. 42).

Outras propostas significativas, para estes estudod®ém podem ser encontradas em
Medina e Santos (1999), que apresentam uma propegiarticipacdo-acao para a construcao do
conhecimento (PROPACC) como método de capacitapaeAe consistindo em um processo de
elaboracédo e reelaboracao coletiva de doze matgpes aplicado em comunidades permite a
realizacdo de diagndsticos, definicdo de estraté&tpaacdo e a incorporacao de visbes atualizadas
das questdes ambientais. Pelisal (2002) abordam alguns dos aspectos pedagdgicos que
poderdo nortear a atividade, tais como a avalig@gioealidade ambiental contribuindo para a
compreensdo do potencial investigativo da atividddecampo: qual o problema? Qual a
solucao?; a identificacdo do publico: quais os gsyugeus limites e necessidades; a identificacao
da mensagem: o que ensinar, metas e fatores deagéut; a selecdo da estratégia educativa:
duracdo do programa, pessoas envolvidas, gastsaealiacdo: verificacdo da efetividade do

programa, no que se refere ao conteudo, metodatoigiana de atuacao.

Para o trabalho com as atitudes, é necessario rsamveom a classe e planejar
atividades especificas. Para tanto, ha oportungdade momentos de preparacéo,
desenvolvimento e fechamento dos trabalhos. Aoiczat de atividade de
resolucédo de problemas ambientais ou tecnolégieesnhecidos durante a aula
de campo, os estudantes exercitam valores (BRASI®3, p. 127).

Um dos principios mais importantes para o estudo atvidades de campo, como
proposta pedagdgica para a EA na escola, diz tespeipapel do professor. Ele é um mediador,
tanto no estabelecimento dos objetivos, para n&@erhdispersdo, quanto na preparacao prévia
dos alunos, do ponto de vista intelectual e afetassim como na promoc¢édo de um clima de

curiosidade e pesquisa. A atividade de campo cardige como um processo de pesquisa, que
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possibilita a reflexdo da complexidade do mei@ &t relaciona-se com a pratica do professor
reflexivo, pesquisador, caracterizada por Lu@keal (2001) e Martins (2005), embora esta
pratica ainda néo seja concretizada na escola.

Para que as atividades de campo em EA tenham isagiof na aprendizagem, é
importante considerar o trabalho a ser realizadrarde todo o processo. VArios autores
discorrem sobre a importancia deste tipo de atilMdd@uando bem elaborada, no processo de
ensino e de aprendizagem, visto que a implantagéi@scolas de projetos pedagdgicos coerentes
com a realidade escolar e a reflexdo de praticasndes, pensando e executando, esclarecendo
objetivos e atividades, conhecendo limites e pdskldes, podem consistir em alternativas
interessantes para que atitudes e valores saqustii e ndo se tornem vazios.

Cachapuz (2000) aconselha e salienta a importéiocieabalho a ser desenvolvido pela
perspectiva de ensino por pesquisa, decorrenteckssidade de compreender o mundo nas suas
inter-relacfes, para que as aprendizagens posstomase Uteis e utilizaveis no dia a dia, numa
perspectiva de acdo que valoriza o processo eilwoinpara o desenvolvimento pessoal e social.
Cachapuz (2000) e Martins (2005) descrevem a fatmaagir e pensar de acordo com esta
perspectiva, articulando-se ciclos de ensino-ajizagdm através da:

- Problematizagdo: insercdo dos problemas cotidiaatosvés de um curriculo
flexivel e integracdo de saberes pessoais, acadg€wudturais e sociais,

- Metodologia de trabalho: pluralismo metodologicoaaés do agir e pensar —
selecdo das atividades, apropriacdo do fazer eapemnsalizar discussbes e fundamentar
argumentos;

- Avaliacdo: avaliacdo processual de processos (sobmeodo como ocorreu o

percurso ensino-aprendizagem) e produtos (conhatisiecapacidades, atitudes, valores).

Quando entro em uma sala de aula, devo estar sender aberto a indagacoes,
a curiosidade, as perguntas dos alunos, as suaigbis; um ser critico e
inqueridor, inquieto em face da tarefa que tenke-ansinar e ndo a de transferir
conhecimento (FREIRE, 1997, p. 52).

Assim, ha a necessidade de praticas que possantigarenter e a transdisciplinaridade,

as abordagens de situagBes-problemas, enfim, aliplap metodoldgico.
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A crise ambiental gera novos saberes através detégghs conceituais guiadas
para a construcdo de uma nova racionalidade saciahtada por principios de
democracia, sustentabilidade ecologica, diversidadtiral e equidade social.
Isto renova os principios da EA e coloca novos fiesgara transformar suas
orientacdes, suas estratégicas e seus método23p. Nesse sentido, ensina a
pensar a realidade sécio-ambiental como um procgssoonstrucao social, a
partir da integracdo de processos inter-relaciomalmterdependentes, gerando
capacidades para compreender a causalidade mdigsldatos da realidade e
para inscrever a consciéncia ambiental e a acadal swgs transformacfes do
mundo atual que levardo a um desenvolvimento sidsteln democratico e
equitativo (LEFF, 2001, p. 259).

Loureiro (2004, p.130) acrescentildo nos educamos abstratamente, mas na atividade
humana coletiva mediada pela natureza, com sujdaoalizados temporal e espacialmente.
Educar para transformar é agir conscientemente eatgssos sociais. Teoria desvinculada da
realidade € uma abstracdo, ndo consciente, pragra&i instrumental”.Trata-se, portanto, de
mudar atitudes, bem como processos metodoldgicogyanizativos de trabalho, buscando a
informacéo da investigacdo a partir de discussoas @ grupo; utilizando-se de problematicas
mais abertas; envolvendo os atores sociais de fawgaitiva nas busca dos problemas de
pesquisa, esses com incidéncias histéricas, @sidcsociais fortes.

Ao meu ver, a natureza do projeto como forma daroegcdo do trabalho na
escola é sob todos os angulos enriquecedor pot§oede ter como premissa a
valorizagdo dos recursos humanos envolvidos, eteulr metas, propde
estratégias, cria possibilidades de inser¢cdo daleesta comunidade e de
cruzamento do conhecimento com a realidade nundardda criativa (SEGURA,
2001, p.58).

Portanto, a busca do ensino por pesquisa requiipacdo. Podemos assim dizer que o
eixo central e um dos conceitos mais estruturatdedesenvolvimento de trabalhos de Educacao
Ambiental € o conceito de participacdo. O mesmo nefjper adesdo ao processo, mas sim
compromisso, envolvimento, sentimento de pertenadime conquista, enfrentamento dos
problemas, préaticas coerenté&arantir espacos de participagcdo € uma forma déneslar a
reciprocidade e a co-responsabilidade como regmsahvivéncia na escolfSEGURA, 2001,

p. 192).

Baseando-se nas diretrizes e pressupostos abordaél@gora, podemos considerar que
a EA vem transpondo e se firmando como um paraddjmémico e complexo e cabe ressaltar,
algumas dessas caracteristicas e principios quenwnte, sdo categorias fundamentais que
necessitam ser relembradas e elencadas ao sederet@pordar ou estudar esta tematica.
Destacar-se-ia que a EA € um processo educatinty fzara a educacao formal quanto néo

formal, intencional, continuo e participativo, caréicula a teoria e a pratica/conhecimento com a
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acdo frente a tematica ambiental, problematizarslaimensdes naturais, socioeconémicas,
politicas, culturais, historicas, éticas, filoséc e de poder, auxiliando no processo de
conscientizacdo e permitindo a formacao de cidad@gsntes) que, através da busca de uma
aprendizagem significativa e do desenvolvimentautanomia, possam intervir, a partir de seus
saberes e capacidades proprias, nos processosciddode gestdo da sustentabilidade e da
gualidade de vidaanto no contexto singular quanto coletivo (LEFEQ2, LOUREIRO, 2004;
SEGURA, 2001).

A educacédo e a formacédo ambiental foram concelnldade a Conferéncia de Thilisi
como um processo de constru¢do de um saber irdigldiar e de novos métodos holisticos para
analisar os complexos processos socioambientaisetamo, a complexidade e profundidade
destes principios estdo sendo simplificados, redoza EA, a acbes moralizadoras de mudanca
de comportamento dos individuos (BRUGGER, 2004; RBWRO, 2004), de insercdo de
componentes de capacitacdo dentro de projetos &te agbiental, orientados por critérios de
rentabilidade econdmica, de incorporacao de conteadologicos nos curriculos escolares, etc.

Na tentativa de responder a esses problemas, fammogl como caminhos norteadores
desta pesquisa, que a atividade de campo, relaldiomando a EA, tem sido uma estratégia de
ensino bastante explorada pela escola e congt@utomo meio de concretizacdo dos principios
de emancipacao e transformacéo social, mas quametote, ndo se vé inserida dentro de um
processo critico/reflexivo ou cujas resisténciasitas e/ou pedagdgicas fizeram com que muitas
tentativas, com esse objetivo, fracassassem, dientéficuldade de transformar os paradigmas
atuais do conhecimento e os métodos educaciormaistatando-se que as atividades de campo,
como estratégia para a EA, séo utilizadas abaixsedeotencial educativo, comprometendo sua
eficiéncia. Nesse sentido, foi formulado o seguprtdblema de pesquisa:

Desenvolvimento de propostas tedrico-metodologicae atividades de campo pela
investigacdo e construcdo coletiva de diretrizes nmeloldgicas, coerentes com 0s principios
gue regem a EA, como forma de viabilizar meios e teatégias consistentes e coerentes que
orientem a pratica escolar e sustentem o desenvehento e a formacao de sujeitos criticos e
reflexivos.

Assim, este trabalho teve como objetivo, constraithecimentos pedagdégicos para que
os professores e alunos realizem atividades de @wampsuas propostas de EA na escola, de
forma a contribuir para que os principios basicaspdaxis educativa cultural, informativa,

fundamentalmente politica, formativa, emancipatér@itica e transformadora da EA
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fundamentem as ac¢des educativas. Para isso, ¢gde bsscou implantar, junto a um professor
e seus alunos, um trabalho coletivo e participgbi@@ a construcdo de diretrizes metodoldgicas
para a EA, através do desenvolvimento de atividddesampo, na Escola Estadual Padre Jorge
Lima, localizada no Bairro Nobuji Nagasawa (Baud0@), na cidade de Bauru-SP.

Acreditamos que, nesse processo, iremos contniawa a transformacao do professor
em pesquisador de sua propria pratica pedagogitauando o trabalho coletivo do professor e
seus alunos na criacdo, aplicacdo e avaliacaaweaagles interdisciplinares em EA, bem como,
construir em parceria com este professor/pesquisadeus alunos/pesquisadores, um projeto
interdisciplinar de EA a partir dos temas ambienteatados nas diversas disciplinas, usando a
aula de campo como metodologia aglutinadora. Eetand que, para investigar o potencial
educativo ambiental das atividades de campo, fazesessario a escolha de um referencial
metodoldgico coerente com os principios hoje didostcomo fundamentais para a EA.

Portanto, nos procedimentos metodolégicos, apresant reflexdo sobre os principios
da pesquisa qualitativa, bem como, da pesquisafsdicipativa, justificando a metodologia
que fundamenta este trabalho, que por sustentamuge processo interativo flexivel, de
investigacdo, educagcao e participacdo social, expla realidade vivida e compartilhada
decidindo solu¢cdes e produzindo conhecimentos emuit. Ao seu final, apresento,
resumidamente, a escolha do campo de acéo e adpnentos adotados.

No capitulo 1, apresento o relato processual datag@o coletiva da atividade de
campo para a educacdo ambiental, descrevendo csspos construidos e relacionados as acdes
coletivas, bem como seus resultados.

No capitulo 2, intitulado “Reflex&do sobre o proceds construcéo coletiva da atividade
de campo em educacdo ambiental” apresento quaegoras formuladas como fundamentais
para a discussdo dos resultados, dentre essa®c€spo pedagodgico, no qual as teorias criticas
da educacéo e da EA, como do professor refleximdgaram as reflexdes para a compreenséo do
processo vivenciado; A concretizacdo da metodolatfiapesquisa-acado-participativa, onde
busquei refletir sobre as relacdes que se estavatacdentro do processo de pesquisa-acao
participativa e como ela se concretiza como metmialdemocratica; A vivéncia no grupo, na
qual descrevi e procurei compreender a formac¢&grujmo, vivéncia e consolidacao baseando-me
principalmente nas teorias de grupo e; As atividadalizadas, onde os dados foram, sob anélise
na perspectiva da construcdo de metodologias imoasdinstigantes e adequados ao processo

educativo ambiental, constituindo-se em diretrinesodoldgicas para as atividades de campo em
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educacdo ambiental. As metodologias alternativasndao foram as principais referéncias para
essas analises.

Finalizando e concluindo a pesquisa, apresentcansa® que nortearam todo 0 processo

de pesquisa, e consequentemente da producéo aaletwonhecimento do grupo.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que reoseu condicionado mas,
consciente do inacabamento, sei que posso ir aexs dele. Esta é a diferenga
profunda entre o ser condicionado e o ser detedni(lBREIRE, 1997, p. 59).

A histéria mostra que a busca do conhecimento salmealidade é parte da esséncia
humana. Essa busca incessante de compreensaméireeteto da realidade resulta na ampliacéo
das diversas formas de abordagem, dentre essasligagsas, artisticas, filoséficas, de senso
comum e, de forma bastante sistematizada, a atmrdegntifica. Essa abordagem, a cientifica,
se auto-considera como a forma de construcdo dalag@ que tem maior aproximacao da
“verdade” dos fatos, a ciéncia. Consolidada desdéanlo XIX, a ciéncia passa, ha algumas
décadas, na sociedade e na educacao, por uma giiaodesao paradigmatica, tendo como idéia
base a insuficiéncia de seu paradigma - mecanidatéesiano, positivista, empirista — para a
explicagéo da complexidade dos fendbmenos estudados.

Os principios norteadores das ciéncias, fundamestad pensamento cientifico de
Copérnico, Kepler, Galileu, Newton, Bacon e Dessarsegundo Santos (1995), abrigam-se na
“racionalidade totalitaria”, que sO reconhece cormabdos os modelos metodolégicos baseados
em suas proprias regras, as regramétondo cientifico.O método cientifico da ciéncia classica,
moderna, desconfia das evidéncias da experiénadiata e daquilo que ndo é observavel, cujo
objetivo ultimo é conhecer para controlar e domiatogica da investigagcdo mais valorizada,
por estes paradigmas, privilegia instrumentos ddisanque garantam a idéia de que conhecer
significa quantificar, desqualificando as qualidaddos fendmenos estudados. A logica
metodoldgica mais evidente deste paradigma ¢é ‘idieictlassificar’, reduzindo a possibilidade
de compreensao da complexidade da realidade huswial e natural.

O determinismo mecanicista, utilitario e funcion@lpautado pela construcdo de um
modelo de conhecimento que busca ser universalmalid® e o modelo que, historicamente, foi
construido como valido é o modelo das ciénciasraistuNo entanto, segundo Santos (1995), os
principios deste paradigma sao reducionistas, ipgi®em aos fenbmenos sociais 0 caminho
metodolégico da interpretacdo dos fendbmenos natuestruturando-se em um modelo que
privilegia o “como” funciona as coisas, em detritoede “qual € o agente ou qual o fim das
coisas”, isto &, privilegia a compreensao do radoltdos fendmenos em detrimento do processo,

compreendido aqui como eixo da compreensdo dosnemds humanos e sociais, portanto, dos
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fendbmenos educacionais. Esse autor destaca orcelifitda e elitizante deste modelo de fazer
ciéncia, que se reflete nas formas organizativasodeedade moderna, pois privilegia, no plano
social, os interesses dos grupos sociais dominangts que tende, em nome da objetividade da
ciéncia, descaracterizar as relacdes que se estabelentre os sujeitos, as relagbes politicas,
econdmicas, historicas e sociais. A ciéncia, gurarabsoluta no plano da interpretacdo da vida,
inquestionavel, objetiva e rigorosa, reduz a imetggdo do mundo, complexo, a uma ciéncia
“mais do comportamento, do que humana”, ocultandmradicdo ideoldgica de dominacéo e
controle. Esse autor discute a impossibilidade datralidade na ciéncia, que refere-se a
interpretacdo humana da vida e das coisas, arganmignsobre o fato de que muitos projetos de
pesquisd'poderiam partir de uma declaracdo clara e honesa seus fundamentos e de seus
propdésitos, ndo apenas epistemoldgicos, mas tanplodiicos e sociais (p.35)Brandao (2003)
contribui com esta discussao, quando identifica, paradigmas da ciéncia classica, a idéia de
gue os aspectos quantitativos, valorizados porfestaa de pensar e fazer, em detrimento dos
aspectos qualitativos, contribui para uma atitutitividual e coletiva de distanciamento das
relacdes sociais, politicas e econdémicas.

Esses autores contribuem para a transicdo de garaslipela qual passa a ciéncia

moderna, questionando seus principios e pressigposto

Em vez da eternidade, a histdria; em vez do detésmb, a imprevisibilidade;

em vez do mecanicismo, a interpretagdo, a espadtatee a auto- organizacao;
em vez da reversibilidade, a irreversibilidade evalu¢éo; em vez da ordem, a
desordem; em vez da necessidade, a criatividadacidente. (SANTOS, 1995,

p. 28)

Reafirmando essa necessidade de transposicéo adigraa moderno, Brandéo (2003)
salienta que a pesquisa ndo pode ser neutra, goisua finalidade nos problemas que dizem
respeito a vida em sociedade. Partindo da praigesquisa ndo pode excluir a critica, porque,
por tratar de problemas relacionados as relacdesiso exige um posicionamento do
pesquisador diante dos dados que explicam a rdaliddeste sentido, pensemos na pesquisa
educacional, que tem relevancia social, na medmuagee trata de uma acédo intencional que
contribui para o controle ou emancipa¢do dos sigesbciais e historicos, exigindo superar a
expectativa de neutralidade, tdo comum no campesiquisa cientifica.

Vejamos, portanto, que o argumento da neutralidadsonhecimento ndo se sustenta na
pesquisa em educacdo, ndo porque carece de cielatfe, mas porque tem suas consequéncias
no ambito educacional, definindo uma proposta dduwcae, por consequéncia, educativa
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ambiental, mais critica e emancipatéria ou, poroolatdo, mais reprodutora e controladora. Esta
abordagem tecnicista da educacdo, na pratica ddieconento, faz da pesquisa um
descomprometimento em relacéo aos valores da mpeld justica social, da transformacéo da
sociedade. Desta forma, quando os pesquisadoregutpres de conhecimentos educativos,
aderem ao projeto hegemonico da sociedade injud¢sigual, ndo desafiando as maneiras pelas
quais 0s saberes educacionais correspondem as dsndos grupos dominantes em nossa

sociedade, reproduzem as relacdes de classe, gécee® existentes.

Em resumo, a medida que as ciéncias naturaisrsgimam das ciéncias sociais,
estas aproximam-se das humanidades. O sujeitoa gifncia moderna lancara
na diaspora do conhecimento irracional, regresgastido da tarefa de fazer
erguer sobre si uma nova ordem cientifica. (SANTI®S5, p. 43).

Partindo dos pressupostos acima assinalados, d@eitmde quéa opc¢éo ou eleicdo de
determinados métodos em detrimento de outros ésipsé uma escolha politica e, portanto,
carregada de intencionalidade(SANTOS, 2005, p.46) e de gtmomente pela agéo coletiva e
pela consolidacdo de espacos publicos, nos quaikvessos interesses e pontos de vista possam
se fazer ouvir e representar, para que 0s problesma®iambientais possam encontrar solucdes
que atendam aos parametros democraticos, de eqeiéadustentabilidade” (p. 11-)2este
estudo definiu, para investigacdo, o potencial ativ@ ambiental das atividades de campo e,
para garantir coeréncia teorico-metodologica dumathe de investigacdo, tomou como referencial
metodoldgico a pesquisa-acao-participativa, abages metodologias qualitativas de pesquisa

A pesquisa em educagdo, portanto, tem na aproprisgéial e histérica dos
conhecimentos, seu significado. Sob a orientacdopekuisa qualitativa a
pesquisa em educacdo pode produzir conhecimento femfmar-se nos
compartimentos da cientificidade iluséria mas tamisém fugir ao compromisso
com o método (TOZONI-REIS e TOZONI-REIS, 2004).

A pesquisa qualitativa, portanto, diz respeito astiles muito particulares, cujos
significados, motivos, valores e atitudes relaass® muito mais as relagdes, aos processos e
aos fendbmenos que, em geral, ndo podem ser quadt (GOMEZet al 1996; MINAYO,
1994). Para tanto, os dados quantitativos e qtiaisando precisam se opor, ao contrario, se
complementam, pois o eixo do trabalho cientificap eiéncias humanas e sociais, ¢ a
interpretacdo dos fendmenoscansciéncia historicgndo é apenas o investigador que da sentido
ao seu trabalho intelectual, mas os grupos, asdadés € que dao significado e intencionalidade
a suas acoes); mlentidade entre sujeito e objet@ aspectoextrinseco e intrinsecamente

ideoldgicg e sua essénciqualitativa (MINAYO, 1994). Podemos destacar, também, como
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principios norteadores da pesquisa qualitativeoletz de dados diretamente no ambiente a ser
estudado; o privilegiar da descri¢cdo; a manutenigiimteresses mais pelo processo do que pelo
produto; a analise dos dados de forma mais indupvailegiando sempre o significado, a
interpretacdo. Desta maneira, a pesquisa consegpemnder as expectativas dos participantes,
compreendendo a dinamica interna das situacdoedagive estudadas, dinamica aparentemente
invisivel (BOGDAN e BIKLEN,1994 e GOMEZ2t al, 1996), isto é, a pesquisa qualitativa tem
como tarefa “revelar” os movimentos da realidaderacompreendida de forma mais concreta e
significativa.

Branddo (2003), baseado nesta vertente, procurar rpressupostos e reflexbes que
tornem a pesquisa cientifica ndo menos cientifizes aplicavel ao cotidiano, a questao social, de
criacdo de conhecimento coletivo e com acdes de pelitico-pedagdgicas, descrevendo 0s
seguintes principios:

. do inacabavel da continuidade: o conhecimento raesgota, esta vinculado a
realizacdo da construgcao, compreenséo e da patithatodos;

. da autonomia e da participacdo: na “era do conteetoh 0 que devera ser
crucial é o entendimento de que a educacao naarsmamente transmissora de informacéo ou
mecanicista, mas devera desenvolver alicerces paeariquecimento singular e plural do
individuo, que aberto ao dialogo, possa intervirgotessos de incertezas e escolher de forma
consciente seu destino, como também do destinorutario;

. do compartilhar saberes: devemos ser abertos kxmdié enfrentar as incertezas
na busca das inter-relagcfes, dos simbolismos sigosicados. Fechar-se em uma Unica certeza
ou defini¢cdo é cair em um fundamentalismo que darge a formacao integral do cidadéo;

. da ndo neutralidade: nenhuma ciéncia em si € nesgrapre se fala de um
determinado local ou a favor de uma determinadalaodé. Qualquer escolha por si s0, ja se
define como uma escolha que, por motivos obscuwraso, o influenciaram na decisao.

. da pluralidade: o direito a diferenca, a livre disap as inter-relacdes, a
complexidade e as diversas esferas do saber demestitair-se, em si, em um dialogo reciproco
gue visa a compreensao;

. do carater processual da pesquisa: o processamdegdio do conhecimento é um
processo educativo, e o faz por meio do dialogatakentre as diversas pessoas tornando-se

inteligiveis aos seus atores ativos;
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. da criacao coletiva de saberes: o pensamentooceticompartilhado propicia
condicbes mais efetivas de aprendizado ativo écptivo, “aprendendo enquanto se vive”.

Por essas caracteristicas, a pesquisa qualitaivagspecial a pesquisa participante,
representa a possibilidade de produzir conhecirsegie, pela interacdo dos envolvidos, pela
reflexdo e interpretacdo, pode possibilitar me®slesenvolvimento de capacidades, habilidades
e autonomias que venham possibilitar relages isatiais democréticas, de equidade e justica
social.

A pesquisa-acao, base das pesquisas participaipasticipantes, tem suas raizes nos
métodos alternativos das Ciéncias Sociais queranmgio século XIX. Varios autores atribuem a
origem dos trabalhos sob a metodologia da invegtmacao nos trabalhos de Kurt Le\@890-
1947)que, na dindmica de grupos, buscava integrar agrimna sociedade nos Estados Unidos
da América. Enquanto realizava estes trabalhoscde social direta e intencional, procurava
estabelecer as bases metodoldgicas para dar icidiatiie aos estudos sociais que pretendia,
partindo de um trabalho empirico. Nos seus tralsallestdo as primeiras contribuicbes
metodoldgicas para a investigacdo social vistaoded renovada e inovadora que, valoriza a
objetividade e a validade do conhecimento ciemti@carticula a pesquisa, a reflexdo e a acéo,
atribuindo novostatus para a pesquisa em ciéncias sociais (BARBIER, R0Bfbora as
realidades da acao e da investigacao, presentésabathos de Lewin, ndo sejam por ele tratadas
de forma politico-emancipatéria, a proposta pordasenvolvida, cuja base metodoldgica foi a
possibilidade de investigar um grupo a partir daei@prio, inaugurou a pesquisa participativa,
hoje muito mais cunhada de compromissos sociaisfsemadores.

As dimensdes politica, emancipatodria e transformeadia pesquisa-acdo ja estavam
presente nos estudos de Moreno (1889-1974), caitheeila criagdo do psicodrama, 0 método
psicoterapico. Com posicéo radicalmente contradgpl@acao do método das ciéncias exatas, ao
estudo dos fendbmenos sociais, esse autor deferitaade que a natureza do objeto determina o
método e que, portanto, nas ciéncias humanas eisoai separacdo entre sujeito e objeto €
impossivel, pois o0 objeto é o proprio sujeito (TOMREIS e TOZONI-REIS, 2004).

Assim, a natureza tedrica e metodoldgica da pes@qgdo €, essencialmente, diferente
das metodologias das ciéncias sociais, que se mamam nos paradigmas hegemonicos das
ciéncias naturais. Essencialmente, porque deferda posicdo radicalmente contraria a
separacao do pensamento e da acao; seus métodedondmenados e disciplinados, “seu objeto

pressupfe uma dialética da acdo e reconstrucamnehgielo ator social” (BARBIER, 2002).
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Nesse sentido, do ponto de vista cientifico, a dwtgia da pesquisa-acdo possibilita a
organizacdo mais flexivel da investigacdo ciergtjfigerando informacdes que emergem da
dindmica social, isto €, da acdo intencional dogites no enfrentamento cotidiano dos
problemas que a eles se apresentam. Uma das pitcigracteristicas desta metodologia é a
possibilidade tedrica e préatica, de aliar o sahistermatizado do pesquisador ao saber
espontaneo/pratico, dos sujeitos sociais partibtgsado processo de investigacdo, produzindo
informacdes significativas para a compreensao alalegle cotidiana.

S&0 muitos 0s autores e muitas sdo as denominagédas para se definir pesquisa-
acao e seus procedimentos. Thiollent (1987) dedingesquisa-agdo como social, com base
empirica, que é concebida e realizada em estisstzce@¢cao com uma a¢ao ou uma resolucéao de
um problema coletivo, no qual os pesquisadoreste&ipantes representativos da situacdo ou do
problema estdo envolvidos de modo cooperativo gcypativo. Morin (2004) descreve que a
"pesquisa-acao, integral e sistémica” fundamentarse&inco conceitos que ddo suporte teorico-
metodoldgico a todo o processo de pesquisa: oatont participacdo, a mudanca, o discurso e a
acao.

A pesquisa-acdo integral é aquela que visa uma mgadpela transformacao
reciproca da acéo e do discurso, isto é, de unmiad&idual em uma pratica
coletiva, eficaz e incitativa e de um discurso espoeo em um dialogo

esclarecido e, até, engajado. Ela exige que sa temhcontrato aberto e formal,
mas ndo-estruturado, com participacéo coopergivdendo levar os atores até a

co-gestdo (MORIN, 2004, p. 88)

O termo “sistémico” aparece para que se compreandacessidade de incorporar, a
metodologia da pesquisa-acéo, a dimensdao interdendesvelamento das complexidades, ndo
mais pela divisdo “do todo em partes”, mas pelapreansao racional da totalidade. Também
com o objetivo de enfatizar a agdo participativeseeautor acopla, a metodologia, o termo
“integral” que, segundo ele, pela reflexdo-acdo tamater transformador. Brandao (2003)
identifica, nos diversos autores que buscaram sguiEa-acdo as possibilidades metodoldgicas
de organizar estudos comprometidos com a trans@@onaocial, um estilo intersubjetivo,
participativo, interativo e dialégico que denomindpesquisa-acdo existencial, integral e
comunitaria”.

Pesquisa-acdo-participativa, portanto, diz respetoum processo democratico e
comunitario, cujas decisdes conjuntas criam asicoas objetivas de produzir o conhecimento
coletivo que d& suporte a agbes sociais transfayraad conferindo, portanto, a esse processo,
um carater emancipatério (TOZONI-REIS e TOZONI-RE2804; e GOMEZt al, 1996). Para
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iISso, deve-se contar com a participagao radicalsdstos como parceiros de todo o processo,
pois participar, nesta perspectiva, significa “toparte”, tomar decisdes. O sujeito € produtor do
conhecimento produzido por um conjunto diverso déesa metodologicas que valorizam a

dimensdo coletiva e pessoal, onde 0s conhecimentmsres, comportamentos, atitudes,

habilidades e crencas relacionam-se de forma atjacpie 0 senso comum, em permanente
didlogo com o conhecimento cientifico, participe geoducdo dos conhecimentos mais

sistematizados (SANTOS, 1995).

Quando se opta por um processo de investigacdoeagancipatorio, como no presente
estudo, pretende-se, através dele, construir conbetos pela valorizacdo de processos critico-
reflexivos que coloquem em discussdo as relacdegoder. Percebe-se, que no trabalho de
pesquisa que implica uma acéo educativa, perpassacaepcao de cidadania, pois esta acao € ao
mesmo tempo individual e coletiva. Convém relemlojae a investigagdo-acdo, ao visar as
transformacdes nas praticas, nos entendimentoemes das mesmas e das situa¢des onde estas
se realizam, visa também mudar, em um ambito maiescola, o trabalho e a sociedade.

Complementando o referencial tedrico-metodolégitastacamos Thiollent (1987), que
através de sua obra discorre que a pesquisa-ag@oa articipacdo de analistas e usuarios, se
orienta em funcao da resolucéo de problemas, ttatae de: 1) identificar problemas relevantes
dentro da situacédo investigada; 2) estruturar dicagéio dos problemas; 3) definir um programa
de acdo para a resolucado dos problemas escollfilassompanhar os resultados da acédo; 5)
avaliar e sistematizar. Essas cinco etapas podeagsgadas em trés momentos: diagndstico (1
e 2); intervencao (3 e 4) e; avaliacao (5).

Estas etapas também séo apresentadas por Angé),(8éguindo o seguinte esquema
geral:

12 Etapa - O desenho de uma investigacao: deseahoo e metodoldgico;

22 Etapa — O desenvolvimento da investigagéo: fatagéo, acdo, observacao, reflexao
(em processo ciclico);

32 Etapa — Elaboracao do relatorio final.

Fundamentados, nestas etapas de pesquisa, o prestudo foi estruturado em trés

grandes momentos:
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1- Apresentacao do projeto com a criagao de um gropde trabalho e de um campo
de acdo, que se constituiu na fase de diagnostica etapa preparatéria, buscando os
parceiros da pesquisa:

Neste processo foi contatada a direcdo da Esctdallzd Padre Jorge Lima, localizada
no Bairro Nobuji Nagasawa (Bauru 2000), na cidadeBduru-SP. Definido o campo de agéo,
procuramos investir esfor¢cos na formacgao do grgptvabalho, através de uma reunido realizada
em HTPC (Horario de Trabalho Pedagodgico Coletiv@l® Encontro). O grupo foi formado,
inicialmente, por trés pesquisadores-comunitaritmedntes de Geografia, Educacéo Artistica e
Ciéncias) e um pesquisador-académico. Iniciamagenaesmo dia, a exploracéo e criacdo do
campo de acao, definindo que nos reuniriamos, éamasa&xa, nesse mesmo dia (de reunido de
HTPC) e horéario. Considerando que a “atividade atepn” foi inserida como tema gerador da
acao educativa, buscamos uma definicdo coletivgpaddemas e iniciamos a primeira etapa de
coleta de dados. Nosso primeiro material foi couisktd por cartilhas produzidas por entidades
nao governamentais contendo temas ambientais estesdbre mapeamento ambiental. Um
projeto realizado na escola, durante o ano de 28@3)ém serviu-nos como ponto de partida
para nossos estudos, além do estabelecimento deinmeiro contato com o Departamento de
Agua e Esgoto da Prefeitura Municipal de Bauru.

Depois deste encontro nos reunimos novamente, ems Ows momentos, para
realizarmos a analise desses documentos, condwimmowas discussdes exploratorias e
reestruturarmos o grupo, ampliando-o com a padg@ép e com o envolvimento de vinte e dois

alunos da quinta série, que também tiveram o pbppksquisadores-comunitarios.

2 - Desenvolvimento da investigacao:

O préximo passo foi realizar, coletivamente, o dbseda investigacdo partindo do
principio que a aula de campo seria consideradédtemma gerador” do estudo participativo em
EA. Dentro da concepcao de EA, os temas geradogEmpservir como elemento sensibilizador,
mobilizador ou aglutinador de forcas para as agbéstivas. Servem, em sintese, como eixos
articuladores entre tematicas e disciplinas, e meser definidos pela capacidade coletiva e
dialégica de enfrentar problemas, partindo de uxo eomum e da convicgcdo de que todos
aprendem em comunhdo, pois sabem algo que € vabd@onstru¢do do conhecimento

(LOUREIRO, 2004). Desta forma, o tema pedagogicauia de campo na educacao ambiental”
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incentivou a problematizacdo de aspectos mais @nmo elencados de acordo com as
necessidades do grupo.

Nas reunides grupais, foram realizados sucessivoBsc caracterizados pela
planificacdo, atuagdo, observacdo e reflexdo. Nal,tdoram realizados doze encontros,
privilegiando os horarios de aulas estipuladas pamisciplina de Geografia (de cinqlenta
minutos a uma hora e meia). No entanto, no decdasratividades, esses periodos e horarios
foram ampliados de acordo com a necessidade, painoente para o desenvolvimento das

ultimas atividades de confeccdo do material pdFetesc” (Feira de Trabalhos Escolares).

3 - Organizacéao dos dados, descricdo do processwoaclusdes.

As etapas de avaliacao e sistematizacdo dos réssiltdtidos ocorreram durante todo o
desenvolvimento do projeto (processual), visantto@a de experiéncias entre os participantes e
a reorientacdo do processo, objetivando organizaidaxios, descrever 0 processo e tecer
conclusdes.

Durante todo o processo, variados instrumentos éammfioram utilizados para a coleta
de dados e dentre esses, destacamos os descritasgad (2000): notas de campo (realizadas no
cenario natural da acdo e captadas, normalmemgyéatda observagcdo participante); diarios
(redigido pelo investigador, recorrendo ao desesmn@nto da investigacdo e podendo incluir
opinides, preocupacdes, duvidas, sentimentos, \dugirs e reflexdes vividas ao longo do
processo); fotografias e questionarios.

Durante todas estas etapas, procuramos nos funtamémbém, no conceito de
participacdo, que para Demo (2001) ndo € ausésgeeracao, eliminacdo do poder, mas outra
forma de poder. O planejamento participativo poelead a propostas alternativas de politica
social, mais criticas e autocriticas, comprometm@as 0s reais interesses da comunidade. Esse
processo de conquista ndo pode estar somentecaadaticomunidade ou dos interessados, mas
também na do técnico, do professor, do pesquisddantelectual.
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RELATO DO PROCESSO DE CONSTRUCAO COLETIVA DE
ATIVIDADE DE CAMPO PARA A EDUCACAO AMBIENTAL

Aprender devera ser um ampliar das interacdes egsace de didlogo com as
fontes culturais dos saberes e da partilha de redetas de conhecimentos (p.
216)". "Ha, uma idade em que se ensina 0 que Sg $a#s vem em seguida
outra, em que se ensina o que ndo se sabe (BRANRA@3, p. 69).

A pesquisa que culminou no desenvolvimento, desibatho, definiu principios
metodoldgicos que exigem, inicialmente, refletibreoa criagdo do grupo de trabalho. Para isso,
creio que seja necessario esclarecer minha canant@uo pesquisadora dentro do Grupo de
Pesquisa em Educacdo Ambiental do Programa de Rakt&£do em Ensino de Ciéncias,
UNESP/Bauru. Quando ainda aluna do udltimo ano dos€Cule Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, em 2003, pleiteei participagdo no GrdpoPesquisa em Educacdo Ambiental, pois
minha monografia tratava deste mesmo tema. Assiimbe plurante aquele ano caminhar junto
com os propoésitos desse Grupo, no qual amadurecéa proposta de realizar um projeto de
pesquisa, amplo e coletivo, em um Bairro de BatBairro Nobuji Nagasawa”. Ao concluir a
monografia, senti a necessidade de ampliar e amtafumeu estudo no tema, em especial ao que
se referia as “Atividades de Campo em Educacao émthli’. Construi, entdo, o anteprojeto de
pesquisa que seria apresentado por ocasido dospooseletivo do Programa de Pés-graduacéo,
cuja metodologia contemplava os propésitos de pesqu referido Bairro.

Com o ingresso no Programa, continuei a caminhawla jcom o Grupo de Pesquisa,
contudo, neste ano, os propositos de trabalharprajeto coletivo de EA no bairro se esfriaram.
Este propdsito manteve-se vivo apenas nas pesqiesdsis membros do Programa: Isadora e
Nadja, resultando em suas dissertagbes de mesiaditEIDA, 2005; JANKE, 2005). Minha
participacdo nos trabalhos desenvolvidos por elasano de 2004, foi restrita, pois minhas
atividades académicas relativas ao cumprimentaishmbtos relativos as disciplinas do curso néo
me permitiram acompanhar o trabalho, mas mantigbjetivo e o desejo de realizar a pesquisa
no referido Bairro.

O Bairro Nobuji Nagasawa, também conhecido comauBaQ000, caracteriza-se por ser
um bairro de populagéo de classe média baixa,izackl na cidade de Bauru-SP e as historias da
sua construcdo e da instalacdo de seus moradanes, casas foram adquiridas atraves de

financiamentos, pela Caixa Econémica Federal,z&adis por familias cadastradas na COHAB,
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séo recentes. Devido a sua especificidade, de reebairro novo, concentrado num espaco
geografico relativamente pequeno, com demandasgis@&ide qualidade de vida muito evidentes,
tém estimulado diversos projetos de pesquisas reéredesses, destaco o desenvolvimento dos
projetos de pesquisas participativas em EA, redtizeem 2003 e 2004, citados acima. Esses
estudos trataram da histéria da ocupacdo do b&MMEIDA, 2005) e dos indicadores de
gualidade de vida apontados pelos moradores (JANKEBS). Inspirada nesses projetos, fiz
contato com a direcdo da Unica Escola Estadualattoob Escola Estadual Padre Jorge Lima,
pois a mesma ja havia demonstrado interesse entafdinuidade a parceria iniciada nos
trabalhos citados, para expor os propdsitos de @séwdo. E importante registrar que minha
proposta teve a anuéncia imediata da direcéo.

Com o objetivo de criar/formar o Grupo de Trabaltiatjve autorizacdo da direcéo para
participar de uma reunido de HTPC (Horario de Trab&®edagdgico Coletivo), que se realizava
semanalmente, as segundas-feiras, das 10:30 dasH&#s e que se constituia num momento de
trabalho coletivo entre diretora, coordenadoresradepsores. Com 0s professores presentes
naquele dia, numa conversa informal, pude expoobjstivos do projeto e suas implicacdes,
destacando que no desenvolvimento deste estudadaad@e campo seria considerada o “tema
gerador” do estudo participativo em EA.

Os professores, inicialmente, expressaram graneeegse de participacdo no grupo,
mas apenas trés professores realmente se comprametam participar; dentre esses, as
professoras de Educacgdo Artistica e de CiénciaPmi@ssor de Geografia. Esses professores,
contudo, deixaram claro que, devido a grande cdigearia de trabalho, ndo teriam
disponibilidade para reunides em horarios extrasauAssim, inicialmente, o grupo se constituiu
por trés pesquisadores-comunitarios e uma pesquesadadémica e, nesse mesmo dia
conseguimos, em uma sala anexa, iniciar a exploracériacdo do campo de acao (horarios,
espacgos, materiais) e, também, levantar/investigaexpectativas, dos mesmos, em relacdo ao
processo de pesquisa.

Buscando uma definicdo coletiva dos problemasarsératados, iniciamos a discusséo
levantando sugestbes e idéias sobre os procedimemie poderiam ser adotados. Os
pesquisadores-comunitarios sugeriram que iniciassears trabalhos por um estudo aprofundado
dos aspectos tedrico-metodoldgicos da investigapaacurso (conceituar atividade de campo,
analisar espacos de acao e conteudos a serenh&abs| além de outros aspectos que poderiam

surgir durante esses estudos). Sugeriram, tambéenpagsteriormente convidassemos alunos de
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uma sala de aula para ampliagdo do grupo, sugequéoas atividades de campo fossem
realizadas com a presenca dos alunos, somentegundeesemestre. Os professores indicaram
mais uma dificuldade em iniciar o trabalho com atippacdo dos alunos: acreditavam na
necessidade de se ministrar conteudos prévios e durante este periodo, paralelamente,
poderiamos realizar nossos estudos sobre atividdelesampo, elencando possiveis temas a
serem trabalhados e visitas/reconhecimento devgisgispacos a serem explorados.

De acordo com os temas de estudo elencados, nass@mades foram distribuidas
igualitariamente e constituidas por: buscas de reefais tedrico-metodolégicos que
conceituariam e fundamentariam as atividades depcaen que consistiriam em materiais
utilizados para posterior estudo; levantamento glogetos ja desenvolvidos na escola e que
tivessem a aula de campo como tema central nadaates; levantamento de informacdes sobre a
pesquisa que um grupo de graduandos do Curso detéttgqa da UNESP estava desenvolvendo
na regido; e investigacao de acdes realizadasrg@o® governamentais e ndo governamentais no
e sobre o bairro. Ficou definido que nossas resm@erreriam durante o horario de HTPC, em
sala anexa, com o aval da direcao.

Apébs quinze dias deste primeiro encontro, nos reasinovamente, jA com a auséncia
da professora de Artes, devido a sua convocacao [peétoria de Ensino. A professora de
Ciéncias, logo no inicio deste segundo encontrmurocou 0 seu desligamento do grupo, pois
preencheria o cargo de Vice-diretora em outra asdalando inviavel sua participacdo, mas
comprometeu-se em fazer um esforco para partidpagrupo, quando possivel. Com algum
material coletado, resolvemos, eu e Lucas, o mofede Geografia, continuar os trabalhos.
Assim, identificamos o material coletado para pustenalise:

. Cartilhas com temas ambientais, produzidas podadis ndo governamentais,
mas néo especificas da regido. Temas genéricos @gmag biodiversidade, poluicéo;

. Textos sobre mapeamento ambiental (MEYER, 199198)19

. Projeto realizado na escola durante o ano de 28635f a 82 séries), pela
professora de Ciéncias/Matematica, cujas atividadestituiram-se em: Plantio de sementes -
observacdo da germinacdo e passeio ao redor déa gs@ verificacdo do tipo de solo e
vegetacdo, coletando materiais para estudo; \@sitdardim Botanico — observacao da vegetacao
e acdo do homem no ambiente para conscientizaoslgonfeccdo de cartazes no dia do Meio
Ambiente e apresentacdo de peca de teatro “Come padpeixe vivo, viver dentro da agua

suja”; visita ao Zoolégico — observacdo de animaiconscientizacdo sobre as espécies;
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observacéo do “Corrego Barreirinho”, verificandsitmacdo do local. Depois de detectados os
problemas ambientais, os alunos tiveram a ini@atie realizar um abaixo assinado na escola e
agendaram uma reunido com o presidente do Departarde Agua e Esgoto, reivindicando o
conserto da tubulacdo e vazamento de esgoto negoodfartigo publicado no Jornal da Cidade —
Anexo 1; e Oficio encaminhado pelo DepartamentoAdea e Esgoto, como resposta da
reivindicagdo — Anexo 2).

. Realizacdo de um primeiro contato com o DepartamdatAgua e Esgoto de
Bauru, que informou que a retirada de documentdsrentes ao bairro, s6 podia ser realizada
mediante pedido formal, para analise e posterimagao da direcéo.

Apo6s discussdo, concluimos que as cartilhas erateriaia genéricos e que nédo
contemplavam, no momento, nosso interesse em aspeegionais. Em relagdo ao projeto
desenvolvido anteriormente pela escola, observamesram pequenos projetos pontuais e que,
dentre esses, apenas um nos chamara a atencaer gaot como conseqiéncia, uma acao
reivindicadora. Por isso, decidimos como prime&oonhecimento local, visitarmos a regido do
corrego, analisando a situacdo presente e, coniafuentacdo, estudarmos os textos sobre
mapeamento ambiental. Para 0 nosso terceiro encopiando realizariamos a visita ao Cdrrego,
decidimos solicitar a presenca da pesquisadoraalNgdje havia realizado a pesquisa sobre a
qualidade de vida no bairro, pois sua experiénotiepa nos ajudar.

Com a participacado da Nadja, realizamos, no nagseito encontro, um levantamento
dos aspectos ambientais no Cérrego “Barreirinhgée entorno, dentre esses: erosédo; falta de
manutencdo da mata ciliar, quando presente; prasdeclixo organico, inorganico e de
construcéo civil; e liberacdo de esgoto, expliatpelos moradores pela placa “Rio poluido pelo
DAE". As figuras 1 a 3 demonstram a constatacéssels problemas ambientais:

Figura 1: Presenca de lixos.

Figura 2: Placa exposta Figura 3: Liberacéo
pelos moradores de esgoto
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Na caminhada de retorno a escola, problematizamosnatituicdo do grupo, pois,
novamente, ndo pudemos contar com a presenca f@sgom de Artes. O pequeno grupo ficara
reduzido a uma dupla, um pesquisador-comunitariaf¢psor de Geografia) e eu, pesquisadora-
académica. No entanto, pude observar que as relagde estavamos estabelecendo eram
crescentes, pois as situacdes-problema surgidgs de inicio, fizeram com gque nos unissemos,
cada vez mais, para a busca de solucdes, pois messento ja era desejo e desafio assumido
pelo professor Lucas, dar continuidade aos traBalleopesquisa. Definimos, assim, que a idéia
original de ampliacdo do grupo, através da padg@p dos alunos, seria ap0s o0s estudos
realizados e a situacdo atual vivida pelo grupopréscindivel para o aprofundamento e
desenvolvimento da investigacao.

Neste momento, como pesquisadora, tive certa ppagéw de como poderiamos
realizar esse convite, de forma que houvesse &ipagio efetiva de todos e ndo a simples
adesédo dos alunos. Certamente, esse seria um gtesal®o, pois meus conflitos internos eram
cotidianos diante dos pressupostos teoricos dadwolega da pesquisa-acdo e da educacao
ambiental, com o0s quais eu estava tendo contatoer@nto, mantive como diretriz buscar
desenvolver o estudo sem alterar demais a rotimfurcionamento da escola (horarios de aulas,
distribuicdo de alunos por salas, etc), visto gse @ra um desejo do Professor participante e da
direcdo da escola. Com a certeza de que todo pmeekicativo proporciona a possibilidade de
analise, e que com ele, temos muito o que apremdgependente de seu resultado final,
continuamos. O convite para que os alunos viessapliaa o grupo, foi feito pelo Professor
Lucas a uma turma da quinta série. A partir dess®ento, N0SSO grupo passou a ser constituido
por vinte e trés pesquisadores-comunitarios (oegeufr de Geografia, Lucas, e vinte e dois
alunos) e uma pesquisadora-académica. Consegupodsnto, definir o Projeto como um
projeto de pesquisa-acao-participativa para ideatifa importancia da atividade de campo como

estratégia da educacdo ambiental, junto a um E@fesseus alunos.

Desenho da Investigacéo

Constituido o grupo do processo participativo, iamos o desenho da investigacao,
discutindo a aula de campo como geradora do eg@dicipativo em EA.

Passamos, entdo, a trabalhar nessa segunda etapase®volvimento das acdes
coletivas, de forma que a atividade de campo &atta como “tema gerador”, com 0 objetivo de
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articular os estudos de forma coletiva e dial6gi€ases contetdos de ensino devem ser extraidos
da problematizacdo da pratica de vida dos educandoseja, € importante a insercao de temas
do cotidiano, da realidade social dos alunos. @ fdo processo pedagdgico ndo € apenas a
transmissao de conteudos especificos, mas o desaftmnstruir uma nova visdo e uma nova
forma de relacdo ao conhecimento, com a experiénd@a. Dessa forma, esse tema gerador, a
aula de campo como forma alternativa de ensingrender, incentivou a problematizacdo de
aspectos mais amplos, elencados de acordo contessigades do grupo.

As reunides do grupo, a partir da inclusdo dosadurealizaram-se em sucessivos ciclos
caracterizados por planificar, atuar, observarfletnesobre nosso tema central e aconteceram
nos seguintes momentos, sempre realizados nosidsodas aulas de geografia, as segundas-

feiras (2 aulas) ou tercas-feiras (1 aula):

e 1°Momento (16 de Maio/2005 — 1 hora e quarenta mitos):.

Com o grupo ampliado, eu e o professor Lucas sestimmnecessidade de expor aos
alunos a histéria de formacao do grupo, desdegirsanto da idéia da pesquisa até as atividades
realizadas: a construcao do projeto de pesquida@ada a escola, a reunido com os professores,
a participacao da pesquisadora, do professor aldnes como, também, o papel desempenhado,
por cada um desses integrantes, e suas contriBuideprocesso coletivo de producao de
conhecimento. Essa primeira conversa contribuia partontextualizacéo dos objetivos propostos
para o estudo e para a compreensdo do grau deigegéio dos membros.

O trabalho, nesse momento, nos soava como desafed @ superacdo de praticas
pedagogicas pragmaticas até entdo enraizadasidast@nte, mas que coletivamente poderiam
ser rediscutidas e reconstruidas no processo ipath® pretendido. Nao estdvamos
acostumados a pensar de forma complexa, a inspoiitcco, o social, o econdmico, o ideologico
e o0 afetivo no processo de conhecimento, em n@ssy conhecimento do ambiente.

Essas preocupacdes puderam ser observadas naasjlandeios, medos e incertezas
manifestadas por todos nds no inicio do processmbko-me da minha inseguranca, como
pesquisadora-académica, para desenvolver essaatugfiede conseguir superar todos 0s seus
desafios, de forma a garantir a participacdo eedd o papel de dominacéo frente ao grupo; os
conflitos vividos pelo Professor Lucas, que comosgp&ador-comunitario, teve que
enfrentar/confrontar as idéias que tinha até estdwe ambiente e sobre a relacdo homem-

natureza, romantizadas e naturalistas; e a insegaurdos alunos, pesquisadores-comunitarios,
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frente as incertezas do processo, acostumados o@rpasicdo de “inferioridade” no processo
educativo, explicitada durante a discussdo sobrfermacdo do grupo e a importancia e
necessidade de participacdo: “nés ndo sabemos(saloiee a importancia da aula de campo no
processo educativo ambiental), ndo iremos conseguir

Problematizando isso, as formas tradicionais eratvas de aprendizagem estiveram
no centro do debate. Acostumados as formas fragu@stde transmissdo dos conhecimentos
nos processos educativos, comecamos a vivencidralmalho coletivo e participativo, criando
condicbes para a superacao dessas dificuldadesgaraio, conjuntamente, na construgdo mais
efetiva de conceitos e procedimentos metodoldgicos.

A necessidade de entendimento e reconhecimento udota@ eram necessarios a
participacdo e o trabalho coletivo motivou a real@m da primeira atividade: construimos,
através de dinamica participativa, uma definicdcatiddade de campo. Nesse processo, cada
membro tentou definir, em uma Unica palavra, oajaévidade de campo representava para ele.
Em seguida, categorizamos as respostas e explostasomo fechamento da atividade, a
definicdo coletiva. Como resultado da pesquisatigalea atividade de campo se caracterizou
pelas seguintes idéias: estudo no ambiente locasquyisa; aprendizado; envolve
responsabilidade, atitude; é processo educatitrabalho em conjunto/coletivo; é uma atividade
interessante, especial e “legal”.

Como surgiu a idéia de que as atividades de carepoosstituiam enpesquisa
buscamos, em discussao, elencar o que o termouigasgepresentava para 0 grupo, pois isso
era um conceito importante no processo que esté&/ams propondo a realizar. Assim,
problematizamos no grupo: O que é pesquisar? Adsapdiscussao, definimos que pesquisar é
observar; raciocinar/analisar; perguntar; anotasctever; fotografar; desenhar; filmar; explorar
processos histoéricos; planejar.

Ao finalizar a discussao, descobrimos, ainda, queatidiano escolar as atividades de
campo sao consideradas apenas como “passeios’sem@i@ comum serem acompanhadas de
processos de reflexdo. Isso nos incentivou a daneimhamento de como poderiamos construir
uma atividade que gerasse um maior comprometimemmo 0 processo de aprendizagem e
responsabilidade pessoal.

E importante observar que o semblante de cada neetiobgrupo, ao final da reunio, ja
nao era 0 mesmo, pois o olhar de desconfianca e fede transformando, inicialmente, numa

pequena aceitacdo, expressa pelo grande envohdrdergrupo nas atividades. No entanto, uma
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certa inseguranca ainda estava presente, em goan@edos integrantes do grupo. Cabe ressaltar
gue o Grupo de Pesquisadores, parceiros nessesgoode pesquisa-acao, constituiu-se por todos
os alunos da 52 série, durante o horario das aldageografia, portanto, seria ingenuidade

considerarmos que todos teriam uma participacad@ awp estudo; alguns alunos, certamente,

estavam no grupo por mera adesédo, enquanto ow@resigm motivados a uma participagcdo mais

efetiva. Com estas preocupacdes, Professor Lucas éuscdvamos meios de realizar as

atividades, de modo que nao fossem consideradagmtisias.

Ressalto, antes de finalizar esse relato, que eotrad a sala fiquei surpresa com a
disposicdo das carteiras que sdo distribuidas eni-cdeculo, diferentemente da disposicéo
tradicional das cadeiras enfileiradas da grandenmmaailas escolas.

e 2° Momento (23 de Maio/2005 — 1 hora e quarenta mitns): Decidimos, entéo,
organizar nossa primeira atividade de campo.

Nas reunides iniciais sobre o nosso Projeto de ufsssgem parceria, 0s alunos
expressaram, varias vezes, interesse em visitaanloiente natural mais distante do bairro, para
refletir sobre a importancia da atividade de campgrocesso educativo ambiental. No entanto,
eu e o Professor Lucas, depois do estudo inicialeqopreendemos, baseados principalmente nos
textos da Meyer (1991 e 1992), tinhamos pensadaonmmar as atividades no préprio bairro.
Percebemos, entdo, que como os alunos nédo havesadmpelo mesmo processo, ndo valeria a
pena desestimula-los, pois estavam muito motivaeos visitar o Jardim Botanico.

O Jardim Boténico € uma area de conservacédo, wekssi publico, no todo ou em
parte, servindo a educacao, a cultura, ao lazecengervacdo do meio ambiente, por isso, a
Educacdo Ambiental tornou-se uma de suas princip@scupacoes, visando a promoc¢éo da
sustentabilidade ambiental, do equilibrio do meibignte regional e da consciéncia ecolégica.
O Jardim Botanico Municipal de Bauru-SP (JBMB) éhmdo pelo Cérrego Vargem Limpa,
tributario do Ribeirdo Bauru, que é afluente doTieté. O JBMB apresenta nos 321ha, de sua
extensao, trés fitocenoses: cerrado (cerraddo hal,//mata estacional semidecidual (5 ha) e
mata de brejo. Em relagdo aos aspectos estrutat@is,de sua sede, possui um viveiro de mudas
nativas, um orquidario, uma praca de plantas mealsi um herbario, o centro de visitagdo, uma
estacao de tratamento de esgoto através do sisiemlagados, e uma trilha ecoldgica onde séo
desenvolvidas as atividades propostas pelo Progden&ducacdao Ambiental implantado e
oferecido aos visitantes desde 1994 (BALDANI, 2003)
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Pudemos perceber, com o levantamento dos ansesoalwimos em relacdo a visitagdo
em ambientes naturais, uma tendéncia da praticalaesem privilegiar, para os estudos
ambientais, os ambientes naturais (mas, poderidmesg “artificiais”) que nao fazem parte de
sua vida cotidiana, do seu entorno. Problematizassos empreendendo uma discussao bastante
produtiva, que teve como decisdo final manter odidarBotanico como espaco de
desenvolvimento de nossa atividade de campo, nesproonetendo, todo o grupo, a
problematizar todo o processo de construcao dalatie.

O primeiro passo da atividade, proposto pelo Psofekucas, foi a formulagédo de um
titulo para essa atividade. Todo o processo de ulagéo desse titulo foi importante, pois
decidimos fazé-lo de forma de definicdo de nosdustivos e delineamento da atividade,
contribuindo para o planejamento coletivo da Ativld de Campo no JBMB. Cada membro do
grupo formulou, entdo, sua sugestdo de titulo goe,categorizacdo, foi transcrita a giz no
quadro. Através de um processo coletivo de escothagou-se a formulagéo de dois titulos. Por

votacédo, escolhemos o segundo titulo apresentaixoab

TITULOS SUGERIDOS

Pesquisa ao Jardim Botanico: uma pesquisa de campo

Alunos e Professores Pesquisadores: conhecendo noelb meio ambiente do

Jardim Botéanico Municipal de Bauru.

Durante o processo de escolha coletiva do tituta panossa primeira atividade de
campo, pude observar que, para os alunos, aindasté@a claro o meu papel como integrante do
grupo. Eles esperavam, de mim, o igual retornougesoes e idéias do professor. No entanto,
em um grupo operativo, aberto a comunicacao, cgdgrante desempenha seu papel especifico
no processo de aprendizagem. A distribuicdo dostipap sua reparticdo demonstram o
amadurecimento do grupo e do processo vivencia@H®N-RIVIERE, 1998). E por isso, para
mim, esse foi um momento de reflexdo e entendimdatporque essa relacéo estava ocorrendo:

por falta do devido esclarecimento ou por quesiedresentacdo dos alunos? Ficou claro que a
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cristalizacdo dos papéis, no ambiente escolarcdez que os alunos ndo avancassem, naquele
momento, no entendimento de que todos tinham osnmgmder de sugestdo e decisdo no
processo.

Durante a organizagédo da nossa primeira atividadeathpo, o estudo do ambiente do
JBMB, definimos questfes praticas como: o alugodrahsporte e; materiais necessarios para o
registro dos dados a serem coletados, como o0 caderranotacdes, a camera fotografica e a
filmadora (conversamos sobre como poderiamos pgaeidr 0s mesmos).

Além disso, o planejamento caracterizou-se pelpagregdo do estudo propriamente
dito. Nossa preocupacao inicial era como prepama wisita a um ambiente que poucos
conheciam, entéo, surgiram sugestdes como: “Pedirugbes para alguém que ja visitou o
local”. Como fazer esse processo? “Investigarstala, quais eram esses alunos ou docentes e
realizar um questionério!”. Decidimos que todosetariam suas perguntas individualmente e
gue, no préximo encontro, construiriamos, de focolativa, o questionario.

Pude observar, no processo de planejamento, qudunses do grupo, inicialmente,
tinham uma resisténcia enorme em dar idéias e Sggpesconfirmando minha observacao
anteriormente citada. @O professor Lucas lancavastqaes constantemente, mas né&o
conseguiamos a participagdo ativa dos alunos; lpi@arces que eles esperavam respostas prontas,
respostas vindas de nos dois, para os problemasadi@s. No entanto, pudemos compreender
gue este processo de participacao pretendido mi@@e professor Lucas e eu procuramos entéo,
naquele momento, estimular a reflexdo dos alunbeeseso. Um fato marcante neste processo
foi que um aluno, que anteriormente tinha explimtaua incapacidade para a pesquisa, foi o
mesmo que, nesta reunido, teve maior participggappndo as solucdes descritas acima.

Como nossa discussédo nao pode ser ampliada, de@viderrupcdo da aula para que a
professora de leitura pudesse informar-lhes salrenojeto de leitura interno escolar, decidimos
refletir e produzir as questdes que pudessem compaestionario, durante a semana e que dois
alunos ficariam responsaveis por recolher as sbgestle todos do grupo e digita-las,
privilegiando as questdes que mais se destacavamupotidade ou por serem importantes em
seus resultados. Dessa forma, ndo houve influémeialBa ou do Lucas para a elaboracdo do

material final.
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. 3° Momento (30 de Maio/2005 - 1 hora e quarenta mimos):

Observando, eu e Lucas, que o questionario finagsaptava alguns erros de portugués,
destacando-se a letra minuscula ao inicio da fade®dimos que antes de aplica-lo, deveriamos
corrigi-lo com os alunos, naquele momento, resséitaos erros e problematizando a questao
para que os alunos pudessem refletir e chegarecéor.

Durante esse processo, foi comum a interrupcaoistaissao, por alguns alunos, que
menosprezavam e criticavam os dois alunos respeissgela digitacdo final do questionario.
Nesse momento, refleti com eles sobre o fato deegse erro também poderia ter ocorrido caso
eles tivessem ficado com essa responsabilidadsgltasdo que erros fazem parte do processo de
aprendizagem, auxiliando-os na reflexao e gerandditos, depois de questionados. Percebi que
ficaram surpresos com essa atitude, tanto os @iEeam como os que haviam cometido o erro.
Essa situacdo vivenciada possibilitou a criacamdms de reflexdo, dos alunos, em relacdo ao
crescimento do grupo e o cumprimento das taretpaganos propinhamos, pois esse dependeria
tanto dos erros como dos acertos, 0s erros senvpera redefinir nossos passos na caminhada
coletiva.

O questionario final ficou assim constituido:

QUESTIONARIO

- Qual seu nome?

- Em que série vocé estuda?

- Vocé foi ao Jardim Botanico, acompanhado de qudépsor?

- O que vocé fez 14?

- Para vocé o que representou esta visita?

- Vocé levou alguma coisa para anotar, como um cad®ruma agenda, ou para
fotografar ou filmar?

- Antes de realizar a visita, vocé perguntou paraétgqual era seu objetivo?

- Como foi a visita para vocé (legal, chato, divertiohteressante)?

- Na sua opinido qual a importancia de ter realizsa visita?

- O que achou mais interessante?

- Vocé gostaria de ir de novo? Por qué?
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Decidimos que, antes da aplicacdo do questionana)ém era necessario definir quais
seriam o0s alunos que iriam respondé-lo, isto énecassario definir o “universo da pesquisa”.
Para isso, estabelecemos que, naquele mesmo @&stanalunos sairiam da sala onde
realizadvamos nosso encontro e interromperiam as aals outras turmas. Entretanto, um conflito
interno estabeleceu-se, pois todos os alunos quesea selecionados para o cumprimento desta
tarefa. Resolvemos, para ndo excluir nem privitegigalquer participante, sortear 4 nomes de
alunos que realizariam a tarefa. Feito isso, oeRBemr Lucas sentiu necessidade de preparar os
alunos para se apresentarem nas outras salasate Asbim, todo o grupo acompanhou esta
preparacdo e os proprios alunos, juntamente conuoad, formularam a apresentacdo: “Noés
somos alunos da 52 série e estamos realizando esgaipa. Precisamos saber se algum aluno
desta sala ja participou de algum passeio ao J&dtanico”, discutindo qual seria a postura dos
4 alunos representantes do grupo ao adentrar nassisalas de aula.

Com o tempo de reunido esgotado, ndo conseguimisaraws questionarios e
estdvamos preocupados, pois faltavam apenas sstgalia a nossa visita ao Jardim Botanico
(dia proposto ao inicio das nossas atividades). td@mos tempo habil para a sua aplicacao,
pois naguela semana foi agendada, pela escolayisiteaespecial/externa, com todos os alunos,
devido a comemoracgéo da semana do meio ambiergeutidhos o adiamento da mesma, mas o
Professor Lucas explicou que, pela direcdo, sexi@vel, pois as aulas sdo remanejadas para a
liberacdo dos alunos. Mesmo assim, dividimos nassafas que se caracterizaram por: contatar
a direcdo do Jardim Botanico para a confirmacaeisita e dar os encaminhamentos prévios
sobre seus objetivos (tarefa a ser cumprida por)ydistribuir a autorizagdo aos pais, para a
liberacdo dos filhos para a visita (tarefa a senpmda pelo Professor Lucas); identificar os
alunos que responderiam o questionario (tarefa aweprida pelos 4 alunos representantes do
grupo); aplicar os questionarios aos alunos setadias, mesmo que fosse realizado no intervalo
das aulas (tarefa a ser cumprida por todos aluno®ss0 grupo).

Fiquei preocupada com essa atribuicdo de tareas,gandlise e categorizacdo dos
resultados ficariam comprometidas. Certamente ogssm ndo estava caminhando, aos nossos
olhos, meu e do Lucas, da melhor forma, mas naciagnes atropelar o processo de
participacdo. No entanto, tivemos que alterar adatde de campo devido a problemas ligados
aos encaminhamentos burocraticos da escola o queitipe inclusive, que todos os alunos

(mesmo sem a presenca do Professor Lucas) passeipada aplicacdo do questionario.
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A busca de solucéo, para os problemas encontradssg processo contribuiu para o
crescimento do grupo, pois exigiu uma tal conexaeeos integrantes, que possibilitou o
didlogo e a troca de informacgfes constantes dutadtea semana. Normalmente, ndo tinhamos
muita troca de informacdes, a ndo ser durante s@®mNtros; no entanto, durante esse periodo,
os alunos diariamente entravam em contato com ad.oa escola e, eu com o Lucas, para saber
como estavam indo os encaminhamentos. As decisbesugo tornaram-se coletivas, mesmo
sem o0 contato, antes so realizado pelas reunides. délas foi que, apds o cancelamento da
atividade de campo, desmarcamos também a aplicacgoestionério para que pudesse ser feita

posteriormente, de forma mais organizada.

e 4°Momento (6 de Junho/2005 — 1hora e quarenta mitos):.

Assim, conseguimos nesse encontro aplicar, cagagianalisar os dados obtidos pelo
questionario e tomar as ultimas decisdes paraliaae@o da atividade de campo.

A partir do levantamento dos alunos que ja tinhasitado o Jardim Botanico, feito
anteriormente (4 alunos de uma 62 série edd 3?2 série, totalizando 17 alunos), decidimos
dividir o grupo em dois sub-grupos. Um deles timoao tarefa identificar onde estavam os
alunos que seriam entrevistados, chama-los emrespsctivas salas de aulas e leva-los para a
nossa sala, enquanto o outro deveria aplicar aignaso aos alunos que chegavam. Terminada
a aplicagdo, obtivemos doze questiondrios respoadidconstruimos as categorias no quadro,
conforme cada aluno ia apresentando o resultadquestionario que havia ficado sob sua
responsabilidade. Pudemos observar que esse motegatotensa participacdo dos integrantes
do grupo. A professora substituta, que acompanbaviabalhos, pois o Professor Lucas nao
estava presente, demonstrou grande interesse @&do trabalho, tendo manifestado o desejo de
participar, mas seus horarios ndo eram compatteensas reuniées do grupo.

Ao analisarmos as categorias construidas no quésitio o grupo pode detectar que 0s
elementos mais marcantes no Jardim Botanico erarvages (a vegetacdo) e a trilha ecologica.
No entanto, o questionario também trouxe outrososlaimportantes para o nosso estudo:
pudemos perceber que a atividade foi relacionadsomentos de observacdo e aquisicao de
conhecimento, sendo representada como “pesqui§asseio” para a maioria dos alunos. Com
esta constatacao, pudemos refletir sobre a hipdlesmitida no inicio de nosso estudo, de que as

atividades de campo realizadas como atividadeslagesondo tém se caracterizado como
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processos de reflexdo e construcdo coletiva deecimbentos. A pesquisa como estratégia de
conhecimento também pode estar presente.

Os dados obtidos pelos questionarios, categorizadasalisados coletivamente pelo
grupo, foram:

QUESTIONAMENTOS CATEGORIAS DE RESPOSTAS
O que vocé realizou na visita? Pesquisa (3 alunos)
Observacédo de plantas/trilha (6 alunos)
Uma porcao de coisas (1 aluno)
Caminhada (2 alunos)
O que a visita representou para vocé? Pesquidan®sa
Passeio (7 alunos)
Que instrumentos vocé utilizou durante a visita? nien (7 alunos)
Material escolar (2 alunos)
Magquina fotografica (3 alunos)
Vocé perguntou para alguém qual era o objetivoNED (5 alunos)
visita? Sim, para professora (7 alunos)
Como foi a visita? Legal (2 alunos)
Interessante (8 alunos)
Divertido (2 alunos)
Qual a importancia de ter realizado a visita? Pisag(l aluno)
N&o lembro (2 alunos)
Conhecer, aprender (7 alunos)
Ter consciéncia, preservar (2 alunos)
O que vocé achou mais interessante? As plantasear(s alunos)
O comportamento dos animais (3 alunos)
Tudo (1 aluno)
Mata e animais (2 alunos)
N&o lembro (1 aluno)

Depois da analise dos dados obtidos pelos questsné grupo sentiu necessidade de
organizar um pequeno roteiro para nortear a atiedzue seria realizada no Jardim Botanico,
relembrando os pontos principais de nossa constragitiva sobre a atividade de campo e a
pesquisa. Fiquei responsavel por essa producataelpboracdo de alguns questionamentos ao

grupo. O roteiro foi distribuido para todos do grupo dia da atividade
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: ALUNOS E PROFESSORES PESQUISADORES: CONHECENDO
; MELHOR O MEIO AMBIENTE DO JARDIM BOTANICO

/‘ MUNICIPAL DE BAURU

O QUE E ATIVIDADE DE CAMPO? O QUE E PESQUISAR?
- Estudo/pesquisa/aprendizado; - Perguntar aos monitores as
- Trabalho coletivo; davidas e interesses, as historiag
- Tem que ter - Olhar/analisar/observar;
atitude/respeito/responsabilidade. - Anotar/descrever/desenhar/filmaf
fotografar.

= O que é Jardim Botanico? Qual é sua importancia?
= Que locais podemos visitar no Jardim Botanico?
= O que podemos encontrar no Jardim Botanico?
= Como € o meio ambiente do Jardim Botanico?

% LEMBRETE:
- Anotar tudo que é importante para vocé do queafadb e observado.

Todo o processo de organizacdo e de realizacaatdadades foi muito lento; era
necessario reestruturar e recapitular, a cadaidiireunido, as atividades ja desenvolvidas. No
entanto, pudemos perceber que esta também eraarma fle analisar o que ja havia sido
realizado e 0 que era necessario acrescentar;nfmrtaste ritmo aparentemente lento era
caracteristico deste processo de ensino e aprgediza, consequentemente, de producao de
conhecimento, ao qual os alunos ndo estavam hdbguérmulacédo de hipdteses; construcéo e
desconstrugdo de idéias; ampliagdo de conhecimewitgdncias grupais que enriqueciam o
relacionamento entre as pessoas do grupo, dentasou

*  5°Momento (13 de Junho/2005 — realizagéo da atiade de campo — 3 horas)

O quinto encontro caracterizou-se pela concret@algi acdo proposta: realizacdo da
atividade de campo com exploracgéo e investigac&ondmnente do Jardim Botanico.

Ao inicio do dia, todos aguardavam com ansiedadatiadade de investigacao,
realizando os ultimos preparativos. Nos reunimogstwla, na sala de aula, para que o roteiro
pudesse ser distribuido a todos os membros do grugepois nos dirigimos ao 6nibus que nos
levaria até o Jardim Botanico.

Portanto, essa atividade de campo teve como emjaaife, a necessidade de alugar um
onibus para que fosse concretizada. Por isso,i@amb@&nte, 0 grupo teve que tomar providéncias

nesse sentido. Lucas havia entrado em contato cdiregdo da escola para pedir instrucdes
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sobre os procedimentos a serem adotados: contatawtarista que normalmente presta esse
servico a escola e agendar com ele o dia da afiejda escola, como instituicdo estadual, ndo
possui relacdo direta com esse tipo servico desyiate escolar para a realizacédo de atividades
extraclasse, portanto, o aluguel do 6nibus nédo pedgago pela escola e o 6nus teve que ser
dividido entre os alunos. Isso tem exigido que rgaimizadores desse tipo de atividade convidem
alunos de outras salas de aula, para que todasyas 8ejam preenchidas, diminuindo o custo do
aluguel para cada aluno. Durante a etapa de ptaesja das atividades, ndo problematizamos
essa questdo, mas durante o processo de analaéidade de estudo no Jardim Botanico, o

grupo avaliou esta interferéncia.

Além disso, tinhamos planejado levar uma filmadmaea registrar nossas observacdes
no campo e todos os participantes do grupo tinhancosnprometido a levar suas cameras
fotograficas. No entanto, ndo conseguimos a filma@oos alunos, por diversos motivos (camera
guebrada, os pais nhdo emprestaram, etc...), n&eg@oinam providenciar as cameras. Portanto,
estdvamos apenas com minha camera fotograficarrRéfomos o plano e combinamos que cada
um gue observasse algo interessante faria o registn minha camera.

Durante o trajeto da escola até o Jardim Botamocopnibus, pude observar que o
semblante sério dos alunos do grupo contrastavaoceemblante dos outros alunos convidados.
Tentei, no momento, conversar com 0 grupo para ana clima mais descontraido, pois as
atividades de campo séo atividades de ensino, e de proporcionar oportunidades de
aprendizagem significativa, também deve ser viaaicom alegria e prazer. Nao obtive
sucesso em minha tentativa, pois os alunos de igogpo de pesquisadores continuavam com 0s
semblantes contraidos. Chegando no Jardim Botguacticipamos inicialmente de uma palestra,
ocasido em que observei que os alunos do grup@iilcansiosos e muito presos ao roteiro que
tinhamos construido. Isso, na minha avaliacaaimgai a espontaneidade e a criatividade, para
participarem de forma mais intensa da palestraal@spra consistiu na apresentacéo dos locais
existentes para o desenvolvimento de atividade¥amdim Botanico, a funcdo do mesmo para a
sociedade e a manutencao do ambiente natural, oni®em de explanacéo da cultura indigena.
A seguir, as figuras 4 a 10 sdo apresentadas commpdificacdo dos locais visitados e

vivenciados pelo grupo durante a atividade de campo
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Figura 4: Palestra Inicial com a educadora Fabgaméndio Tiburcio

Fomos observar, entdo, o orquidario onde, atragéimstrucdo da monitora, os alunos
foram instruidos sobre a diferenca entre habitatrabe construido pelo homem; observaram a
estrutura de um orquidario e sua forma de manutengd@mo também refletiram sobre os
conteudos que retratavam os conceitos da biolagaedpécies presentes (orquideas, bromélias).
Esses conteudos também foram expostos ao realigaanvisitacdo ao viveiro de plantas. No
momento, a maioria dos alunos participava com @ureshentos a monitora. Sentimentos e
sensacbes como odor, umidade do ar, aspectos syisigtre outros, foram relatados pelos

alunos.

Figura 6: Visita ao viveiro oeidas

Figura 5: Visita ao orquidario

Ao visitar o sistema de tratamento de esgoto, wsosal se surpreenderam pela maneira
Como 0 processo € realizado, pela presenca dasa¥ahue purificam as aguas e as encaminham
para um outro tanque, onde € possivel a criacgmentes, devido a qualidade da agua. Alguns
conceitos biolégicos foram de dificil entendimenttgs isso era esperado. Nosso objetivo era
relatar aspectos globais, conteldos amplos e @stsufisicas do Jardim Botanico. Em contato
anterior com a equipe do Programa de Educacédo Awahieeu e Lucas relatamos nossos

objetivos para a realizacdo da atividade, com @ifiade de orientar o enfoque que seria dado
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pela monitora. Mas, por motivos internos, a moaitue tinha anteriormente entrado em contato

conosco hao pode acompanhar a nossa visita.

Figura 7 e 8: Observacéo de painéis explicativbseso processo de tratamento do

esgoto do Jardim Botanico e observacéo de lageadpcao da agua tratada.

Pudemos, entdo, realizar a caminhada na trilhaégical de 1.200 metros, onde
observamos a mata de brejo, a mata estacional seichil e o cerrado, onde foram abordados,
entre outros temas, as relacdes ecoldgicas, a tampia da conservacdo de ecossistemas
naturais, os aspectos sécio-histéricos e demaiast@wssiveis de serem abordados nos 22 pontos
interpretativos da trilha. Ao analisar esta etapatividade, ressaltamos que cerca de 50% dos
alunos, de todo o grupo, que haviam sido convidadgarticipado da atividade no Jardim
Botanico, ndo estavam interessados e demonstraagisados e falantes durante todo o tempo,
prejudicando, de certa forma, a participacado doadwde nosso grupo. Mas, de uma forma geral,

pudemos concluir que o grupo conseguiu atingirtpstivos propostos.

Figura 9 e 10: Observacao de espécies nativastduaaraminhada na trilha ecolégica do

Jardim Botanico

Antes de finalizar nossa atividade de campo, nasimeos novamente para compartilhar
0 que tinhamos observado durante a visita (relatadexto a seguir), e também para descansar e

lanchar. Chegamos a escola antes do tempo previggeo gerou um certo tumulto, pois os
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alunos queriam ir embora, mas a direcdo ndo oslibédlguns, como tinham que ficar mesmo
na escola, aproveitaram para comer a merenda. |Ricas, vendo a movimentacdo no patio,
sugerimos que subissemos até a sala de aula mac@yartilhassemos mais alguns aspectos do
processo. Nem todos aderiram a proposta, mas messim a acatamos. No entanto, nao
conseguimos realizd-la devido a grande agitacdalaua na sala de aula.

Como estavamos no més de junho, o semestre estaviadndo e ndo tinhamos como
nos reunir novamente, pois na prOxima semana j@nserealizadas as provas finais.
Combinamos redigirmos relatérios individuais panae,gno inicio do segundo semestre,

pudéssemos realizar uma avaliagdo da atividaderd®fmais completa.

*  6°Momento(17 de Agosto/2005 — 50 minutos):

Assim, a realizacdo da atividade de campo seguplanejado, com as necessarias
reformulacdes, permitindo a exploracdo do ambidatdardim Botanico a partir de um processo
de investigacdo. Passamos, entdo, a etapa decadeatia atividade que levou, por escolha do
grupo, a construcdo coletiva de um texto para dagdo no jornal escolar, fundamentada apés
explanacédo do Lucas sobre a existéncia de um imoleformativo interno escolar. O texto, na

sua integra, esta aqui apresentado e sua edigamabescolar esta presente no anexo 3.



54

ALUNOS E PROFESSORES PESQUISADORES: CONHECENDO MELHOR O MEIO AMBIENTE
DO JARDIM BOTANICO MUNICIPAL DE BAURU

No dia acordamos e ficamos todos na expectativeigita ao local, por isso arrumamos as coisafs
(lanche, material escolar, autoriza¢do dos paisih@iro para pagar o 6nibus...). Depois do almogmds
a escola e na hora que bateu o sinal subimos pasala e conversamos os Ultimos detalhes da visjta
relembrando tudo o que haviamos discutido. A pmafea Mariangela acompanhou os alunos até o
Onibus e depois entraram o Professor Lucas e a fnddo caminho, os alunos da 52A que estavam fos
acompanhando foram cantando.

Chegando no Jardim Botanico, nds colocamos as raschi o lanche numa mesa e sentamos ¢ém
uns troncos (feitos para bancos) onde conhecenttduaadora Fabiane que nos ajudou na pesquisa e §im
indio chamado Talirru (significado = cacique, gueino) que falou um pouco de sua cultura e da sya
lingua. Nos disseram que no local existe o orquigédr alagado, a trilha, o brejo, animais como vead
capivara e outros sO que esses estavam soltostoeera, e diversas plantas.

Fomos entédo conhecer o orquidario, no qual deseobs que é um local construido pelo homem| e
gue possui uma tela como cobertura e um sistemégde que imita a natureza para que as orquideas
possam se desenvolver melhor, “A Fabiane nos mosnaa orquidea muito bonita e com o cheiro muito
bom — no orquidario tem varias plantas, bromélagjuideas”. Em seguida fomos ao mirante, “um local
de observacao de espécies nativas” e que tambémrteriousa com explicagcdo sobre uma das plantas

Depois fomos conhecer o Alagado “local de trataroedd agua, onde a agua passa de um lago gpe
tem plantacdo de taboa e alguns cascalhos paratmponde a agua ja esta limpa e que tem peixeg e
fitoplancton — forma uma cadeia alimentar nesteolagCuriosidade: sabia que o esgoto de Bauru ndo g
tratado para ser jogado nos rios, por isso 0s 88 sujos?”.

Caminhando chegamos a trilha, um local natural, ®®thcontramos muitas plantas e animais. No
seu inicio o solo é bem seco e conforme fomosratdrpercebemos que o solo ficou Umido e vimos lfjueja
era o brejo. Mais a frente a mata estava bem fealeadom clima fresco e depois aberta e quente erale
o cerrado. Conhecemos uma arvore chamada copaibérrego vargem limpa que no passado abastedia
Bauru e “encontramos um sagli, que de tanto fazeulbo, ele foi embora — observamos varias teias gle
aranha, buracos de tatu, lagartos”. Nao gostamosadea que estava interditada, pois gostariamosede {
conhecido a cachoeira “a Fabiane explicou que aifi) 2001, duas pessoas colocaram fogo e que queimou
oito quarteirdes de mata e que agora esta trilhgsdera ser usada daqui dez anos”.

Saimos entdo da trilha, nos despedimos do indame$ lanchar. Brincamos um pouco e depois|o
Professor Lucas ainda conversou com a gente solgpeeatinhamos observado durante o dia. Na voltaja
escola, alguns alunos comeram merenda e depoiamo#t para a classe onde discutimos as davidas e
conversamos sobre a atividade:

- “La é muito tranquilo, ndo passa carro que nem maas, la a gente escuta os passargs
voarem e cantarem. Sentimos o ar fresco vindoatinente das arvores, as folhas das arvores que cagm
no chao”;

- Discutimos que alguns alunos ndo foram, pois oss p#io deixaram devido a mau
comportamento em outras aula- passeio, e que algiur®s da outra sala ndo levaram a atividade pa
sério fazendo bagunca no 6nibus e no Jardim Botamitas o Professor Lucas lembrou que alguns alunps
da outra sala participaram até mais efetivamentejde outros do nosso grupo.

- O que achamos de positivo na atividade foi conhewgto que existe no local,
principalmente do orquidario (o cheiro, a cor datamas, a umidade), a trilha (as diferencas d
temperatura, 0 ambiente gerado pelas arvores)dmifgue falou na sua lingua nativa) e os animais;

- O que nao gostamos foi o cheiro do brejo causada decomposicdo da matéria, dg
banheiro mal cuidado, dos buracos da trilha e de nanseguir ver muitos animais por causa do barulljo
gue faziamos na trilha;

- “Percebemos que em um passeio a gente ndo obsenitoija na pesquisa a gente anota,
observa, analisa, pergunta e compreende”.

1%

Texto Coletivo divulgado no Boletim Informativo daE. E “Padre Antbnio Jorge Lima” : Ano 4 — n206 — 2
Bimestre de 2005
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Tinhamos, como material inicial, a experiéncia dévie os relatorios individuais dos
alunos. A proposta inicial do professor Lucas, @aetaboracdo do texto, foi a de que, cada aluno
escrevesse um texto para depois escolhermos o dmielBonseguimos, a partir de algumas
discussbes baseadas em reflexdes sobre o trabalflbo@tivo, superar esta proposta para
construir um texto coletivo, tendo como ponto detiga os textos individuais. Nao foi uma
deciséo facil de se tomar, os alunos questionaVldém teremos um vencedor?” “Assim € muito
chato” “Por que entdo ndo escolhemos mais de unerai@mos mais alunos?”, principalmente
agueles que normalmente se destacam e séo reawspor iSSO.

Sugeri ao grupo que poderia ficar responsavel amllrer esse material e formular,
pelos relatos individuais, um Unico texto que peda®tratar nossas experiéncias. Apos obter o
aval do grupo, pude entdo realizar essa leiturdacksdo os pontos principais dos relatos,
mantendo dentro do corpo do texto algumas frasebtis na integra. Combinamos de socializar
a versao final no proximo encontro.

A construcdo deste texto foi uma das experiéncias mcas do estudo empreendido
pelo grupo, pois nos fez refletir sobre o contepdblicado e, principalmente, sobre o trabalho
coletivo no sentido de vivenciarmos como as relagi® um grupo competitivo, que valoriza
processos individuais, podem ser revistas na direg@cance de relacbes e acbes que se tornem

cooperativas, coletivas, que valorizam o trabalira@ um todo grupal.

e 7°Momento (24 de Agosto/2005 — 50 minutos):

Como forma de socializar o texto produzido, a r&@orfoi iniciada com a leitura do
mesmo realizada por mim. Apdés sua finalizacdo, mbéente do grupo era outro. Ficaram
espantados com a qualidade do texto, com a rigieeg@talhes e, principalmente, contentes apos
reconhecerem em alguns trechos suas préprias.fressm, questionei 0 grupo se era necessario
retirar ou acrescentar algo que tivesse ficadoofak opinido foi unanime: “Esta otimo!”.
Reconhecemos, ao final do processo, que a prodigjéva surtiu resultados inesperados e de
melhor qualidade.

A repercussdo do texto na escola também foi impttpara essa conclusdo. Os
professores comentavam sobre a experiéncia quéungsatinham vivido nesse processo; 0s
alunos se reconheciam nos trechos e fotos publicgda foram destacados no jornal pela
matéria de pagina inteira (das quatro presentg@srnal — Anexo 3).
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Um outro momento que merece destaque,, como adsulio processo coletivo de
pensar a atividade de campo como estratégia pa&dueacdo ambiental, foi a avaliacdo do
trabalho até entdo realizado e o consequiente ptaeejo da nova atividade. O Professor Lucas
lancou o desafio de apresentar nosso trabalho stguisa na “FETESC” - Feira de Trabalhos
Escolares - cujo tema, em 2005, foi “Século XX rt&lgpara o Futuro”, fundamentado na idéia
de que “aquele que ndo conhece 0 que aconteces @mte0s permanece crianca, ou seja, €
preciso entender 0 que existiu e aconteceu aniessssm compreenderemos 0 NOSSO presente e
futuro”. O grupo imediatamente aceitou o desafio malizar essa nova atividade e,
coletivamente, decidiu realizar um mapeamento amdi@o bairro.

Com base em algumas referéncias bibliograficas (MEY 1991; MEYER, 1992;
SANTOS E MEDINA, 1999), discutimos como explorabairro. Decidimos explora-lo através
de caminhadas que seriam realizadas no entorndagspara detectar alguns dos problemas
ambientais ali existentes. Para isso, foi prectswsuir em conjunto, um texto esclarecendo aos
pais sobre esta nova etapa da pesquisa, a fimaleljivéssemos deles a posterior autorizagéo.
Foi preciso também estudar, com os demais professos possiveis horarios para a realizacao
da atividade. Inicialmente, esses professorestirasisem liberar os alunos de suas aulas, pois
eles também tinham que desenvolver outros trabajhesriam apresentar na feira escolar. No
entanto, como os alunos da sala que constituiamongreipo tinham ficado responsaveis por
montar um espaco exclusivo na Feira, eles entemdgua néo prejudicariamos suas atividades.

Tinhamos discutido durante, praticamente, um seedsteiro as nossas acoes,
propondo objetivos, construindo hipoteses e expariendo-as, e debatendo sobre os resultados.
Reconhecemos que, nesse sentido, estdvamos maisosigoara o desenvolvimento dos
processos de investigacao e dos processos coletivos

Cabe aqui destacar que o Professor Lucas, durate © processo, refletia
sistematicamente sobre sua pratica e procuravay twdtempo, fundamentagdo tedrico-
metodologica para suas acdes. Por isso, eu e wdends varios momentos de troca de
experiéncias, fora das reuniées do grupo e for@nalito escolar, através de e-mails, telefonemas
e encontros durante as reunides do Grupo de Pasgmi£ducacdo Ambiental do Programa de
Pés-graduacdo em Educacao para a Ciéncia da UNEB@®;Rjue ele passou a frequientar. Isso
mesmo! O Professor Lucas passou a patrticipar, coermbro convidado, do Grupo de Pesquisa.

Compartilhamos livros, desejos, ansiedades e id€as as discussbes que ocorriam no Grupo
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de Pesquisa, ele teve oportunidade de refletirbéam de forma mais tedrica, sobre as

metodologias participativas e os fundamentos da&gho Ambiental.

* 8°Momento e 9° Momento (29 de Agosto e 12 de Sebeni2005):

Esses dois momentos se caracterizaram pela rémizdas duas atividades de
mapeamento no bairro. Varios dias seguidos de chwsaferiados caracteristicos do periodo nos
obrigaram a fazer um intervalo de 13 dias entrerapgsta da atividade de campo para o
reconhecimento do bairro e o planejamento maismatizado e sua realizacao, prejudicando um
pouco o0 andamento dos trabalhos.

Pudemos, finalmente, realizar essas atividadesvantamento de aspectos ambientais
do bairro para a construgdo dos trabalhos paraTl&&E. Para isso, iniciamos um estudo para
identificar os problemas ambientais do bairro, aamolo o relacionamento da escola com a
comunidade. Esse estudo, que tem forte componewéstigativo, desenvolveu-se através de

algumas etapas:

1. Primeira atividade: 29 de Agosto/2005

Com os propositos do grupo ja definidos, antes mdarrupcdo dos trabalhos, nos

encontramos na escola. No entanto, ao reunir oogrep e o Prof. Lucas, que chegavamos
naguele momento, fomos informados, pelos alunos, @escola realizaria naquele dia um
programa especial. Todos os alunos da escola tinhandisciplina de artes, confeccionado
“pipas” e estavam dispensados de alguns horaricsules para que pudessem empina-las no
patio descoberto da escola. Esse horario era, ragata, o horario destinado as nossas
atividades. No momento, preocupei-me em realizaividade de campo, pois a mesma poderia
ficar prejudicada. Compartilhamos essa preocupaQéo o grupo e o Prof. Lucas foi bastante
firme ao argumentar, com o grupo, que nossa atieidievia sido planejada coletivamente e que
tinhamos, também coletivamente, nos comprometido @agealizacdo da mesma naquele dia, e
gue isto era uma questdo de responsabilidade ds.tbdntamos, portanto, problematizar com o
grupo o planejamento como responsabilidade cole@wmnfesso que minha expectativa era de
que 0s alunos-parceiros ndo aceitassem nOSSOs éTENMas, para nossa surpresa, apenas
alguns alunos mantiveram a proposta de ficar nal@gara empinar as pipas. Lembremos que,
em nosso grupo, os alunos tinham diferentes graugpatticipacdo, alguns efetivamente

participavam do processo de investigacdo coletvauanto outros apenas aderiram a ele.



58

Partimos, entdo, para a realizacdo do levantamgogoproblemas ambientais com parte dos
alunos, enquanto outros ficaram na escola paraidaate por ela programada.

Ao inicio da atividade, influenciados ou ndo pedosntecimentos do dia, os alunos nao
demonstraram muito interesse pelo processo: “Nésinefnos ver animais!” “A atividade néo
serd legal, pois nos ja passamos por aqui tododias$’ Acreditando que, na avaliacdo da
atividade e da nossa pratica, em todo desenvoltongo trabalho, teriamos oportunidade de
fazer as modificacbes necessarias na atividadeogt@p continuamos o levantamento dos
problemas ambientais.

Sabiamos, pois ja tinhamos condi¢cdes de avaliamvohemento dos alunos com as
atividades de campo, em particular, o interessenadesmos pela investigagdo como principio
metodoldgico de ensino e aprendizagem, que, ducadésenvolvimento da atividade, os alunos
irram se envolver de forma mais efetiva. Durantgasseio no bairro, para identificar os
problemas ambientais de forma investigativa, aesgq#io dos alunos ja ndo era mais a mesma
demonstrada inicialmente, de desinteresse. A uetede seu proprio ambiente estava em curso.
Reconhecer novos aspectos do bairro, compartikaxgeriéncias vividas no cotidiano com o
grupo, descobrir novas configuragdes da dinamicaamhbiente, que no cotidiano nao séo
observadas, e compartilhar conhecimentos produzidamte este reolhar, foram sentidos como
descobertas significativas, estimulando uma novenalizagem sobre o vivido e conhecido, e
trazendo a oportunidade de re-conhecer seu préppaco socio-ambiental.

Dentre as experiéncias vividas durante o passeioedfescoberta do ambiente do
entorno da escola, algumas merecem destaque. Rrjnf@i o terreno ao lado da escola, que
tinha um cercado e que chamou a atencdo do gruUpogue € aquilo?” Uma das alunas
respondeu: “Esse é o cercado da plantacdo conmianifae existe aqui no bairro. As pessoas
plantam para comer como também para manter o tefipo”. Outra acrescentou: “E, mas
limpo ndo esta!” O grupo ali identificou grande ntidade de entulhos e dejetos de lixo. Além
disso, ao continuar nosso passeio exploratériaepemos que varias ruas nao tinham nomes;
alguns alunos sabiam os nomes das ruas e infornagopo, mas outras ruas sem nome foram
surgindo e nem os préprios moradores, quando gueskds pelo grupo, sabiam a respeito. Um
outro fato que marcou a atividade de campo realizaao grupo foi um aparelho de telefone
celular achado por um aluno, em um terreno cheierdelhos. A primeira reagcdo do aluno foi
ficar com o aparelho. Quando o Professor Lucasedig® isso ndo era correto, o aluno nao

entendeu assim, como os demais alunos. O Profgssmebeu que esta era uma rica
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oportunidade de problematizar a questao. Saliemtieuele poderia ter sido furtado, o que traria
consequéncias desagradaveis ao aluno ou aindaegpencipalmente, se o proprietario do
aparelho o tinha perdido era mais justo que degskmos. Combinamos que o professor Lucas
iria entrega-lo na delegacia mais préxima, magsadisso, o telefone tocou. Era o préprio dono,
do telefone, que nos informou que este era parairake ferramenta de trabalho e que estava
muito feliz e agradecido pelo fato do grupo té-twantrado, podendo, portanto, reavé-lo. A
repercussadeste fato foi grande na escola; os demais prafEssomentavam que poderiamos
divulgar, novamente, no informativo essa exper&nds alunos das demais séries se
interessaram em saber como tinha acontecido dsse & alunos-pesquisadores do nosso grupo,
principalmente aquele que achou o aparelho, recenhgue sua atitude foi correta, considerando
que aquele era o instrumento de trabalho do cidadao

Durante o processo de avaliagdo da atividade depcarealizada, os relatos e
depoimentos dos integrantes do grupo, que delacipad, tiveram grande impacto sobre os
alunos que ndo haviam participado da atividade.efod observar que estes relatos e
depoimentos estimularam a curiosidade e suscitaranteresse de participacdo destes outros
alunos. As experiéncias vividas no re-conhecimedto bairro foram significativas aos
participantes do grupo. O reconhecimento dos aluh®sque eles tinham conhecimentos
cotidianos, concretos da sua realidade, e que atithpdos comigo e com o Lucas havia sido
importante e, a0 mesmo tempo, a oportunidade dgtredmnovos conhecimentos, foram, nessa
atividade, fatores importantes que contribuiramapar valorizacdo do trabalho coletivo,
participativo.

Na avaliacdo da atividade, compartiihamos esseinsemio e reafirmamos, com
entusiasmo, 0S compromissos para a realizacdo @ nava acdo. Como tinhamos apenas
explorado algumas quadras do bairro, decidimosiramnt o levantamento dos problemas

ambientais modificando, inclusive, o trajeto ameriente definido.

2. Sequnda atividade: 12 de Setembro/2005.

Na segunda atividade, conforme o combinado, nosnéranos novamente na escola.

Nesse dia, os alunos que ndo haviam participagwicheira atividade, para o levantamento dos
problemas ambientais do bairro, estavam prese@taginuamos, como na atividade anterior, a
registrar tudo o que observavamos no bairro. Gaalas experiéncias dos alunos no bairro,

como ha outra atividade, envolveu o grupo.
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A experiéncia que mais marcou este passeio foiaueps aproximarmos da ultima rua
do bairro, sentimos um mau cheiro. Identificamos uubulacdo de esgoto aberta, cujos residuos
eram descartados, correndo a céu aberto, por atglaneirdes em declive até chegar num ponto
gue deveria ser o de captagdo. Encontramos um oradaduele quarteirdo e conversamos com
ele sobre o problema. Soubemos que, ja ha um mésleaproblema existia e que ele havia
tomado a providéncia de avisar a Prefeitura, masajjuda néo tinha resolvido o problema. O
grupo reconheceu a importancia do problema ambiafitadentificado e decidiu que algumas
acles, para tentar soluciona-lo, deveriam serrcadas ao nosso Projeto.

Essa atividade nos possibilitou, como em outragdaties de campo realizadas pelo
grupo, uma experiéncia muito rica, pois nos levoefletir sobre a responsabilidade e o trabalho
coletivo. Tivemos a oportunidade de vivenciar, aesaomentos, um processo de acao-reflexao-

acao como processo de educar para transformar.

e 10° Momento (26 de Setembro a 14 de Outubro/2005):

Durante esse periodo de trabalho, conseguimosanwadi duas atividades de campo
realizadas através da confeccdo do material paraxpesto na “FETESC” (Feira de Trabalhos
Escolares).

Esta Feira, realizada todos os anos na escolaripas® um veiculo de comunicacéo do
nosso trabalho com a comunidade escolar e do b&aomisso em discussao, o grupo decidiu se
engajar na producéo de diversos materiais paraea f®s quais ja estariamos avaliando nossas
atividades. Nessas trés semanas, o trabalho do doupntenso. Os relatos das experiéncias
vividas no estudo do bairro, através do mapeamantbiental,suscitaram inUmeras idéias,
levando a coleta de dados e estudo para constdegdmateriais para a “FETESC”, dentre esses:
construcdo de maquetes sobre o bairro — qual exalidade local na época de sua construcéo e
atualmente como se encontra; producéo de texttivamkobre as atividades de campo e sobre os
aspectos ambientais do bairro; coleta de mataefésentes ao bairro, como fotos da época de
sua construcéo e fotos atuais (material coletadantiel a atividade de campo); estudkd um
livro sobre a histdria da construcédo do bairro fpuexposto durante a FEIRA; e exposicao de
maquetes construidas por alunos do Curso de Atguatela UNESP, referentes a ampliacdo e
modificacdo das casas do bairro — atividade exgtonaor retratar o cotidiano/realidade da
situacdo das casas atualmente em contraponto cque @oderia existir em bem feitorias na
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residéncia de casa morador . Ao final do procesditulamos o nome da sala de exposicao
“Nosso Bairro — Nossa Gente”.

O processo de producédo do material a ser expodteira proporcionou a oportunidade
de organizarmos os dados coletados nas atividadeardpo realizadas pelo grupo. A primeira
coisa que pudemos observar nessa organizacaoorfi @ atividade de campo, se planejada,
realizada e avaliada de forma coletiva e sistemdizfaz surgir um rico conjunto de atividades
de ensino e aprendizagem, concretizando a idéi@ndtno pela pesquisa. Vivenciamos, na
preparacao do material (por exemplo, na confecg&cadrtazes), um rico processo de ampliacao
e producgao de conhecimentos, onde a motivacageeadizagem significativa foram elementos
concretamente presentes; um aprofundamento doamdecento interpessoal entre os sujeitos do
grupo; um aprofundamento do sentimento coletivoaecdnstrucdo grupal, que levou ao
amadurecimento do trabalho coletivo e a descob@da, parte dos alunos-pesquisadores-
parceiros, dos processos sécio-politicos e hist®ria organizacdo da vida comunitaria no bairro

estudado.

1 — O relato das experiéncias vividas:

Como forma de relatar os problemas ambientais dooba as experiéncias vividas, o
grupo, por consenso, decidiu construir um texterimftivo sobre os trabalhos realizados.
Trabalhamos dividindo o grupo em trés sub-grupekatos do primeiro dia de atividade de
campo no bairro; relatos do segundo dia de atieddel campo no bairro; e apresentacdo das
acdes propostas pelo grupo, a partir da analisdatiss coletados nos dois dias de atividades.

Essa etapa foi construida pelos proprios alunos, tmham um tempo disponivel
durante as aulas para se reunirem, em seus subsgreproduzirem seu material a partir das
anotacOes/relatérios que realizaram durante adatie. Como essa atividade foi realizada em
diversas aulas, eu e Lucas ndo conseguimos acoampa&fétivamente, essa producédo, mas meu
objetivo e o0 dele era realmente esse, incentiva gs alunos sozinhos observassem as
dificuldades e discutissem solugbes. O texto fawlcada sub-grupo foi direcionado ao Lucas,
que os digitou e configurou, acrescentando as fideante os relatos. Os textos finais (relatorios
sobre as atividades de campo e as sugestdes Eamlacdo dos problemas ambientais) estao
apresentados a seguir.
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ALUNOS E PROFESSORES PESQUISADORES: CONHECENDO MELHOR O MEIO
AMBIENTE DO NOSSO BAIRRO NOBUJI NAGASAWA

RELATO DAS ATIVIDADES DE CAMPO

Nos dias 29/08/05 e 12/09/05 nés, alunos da 5°serie B da E.E. Padre Antonio Jorge de
Lima, juntamente com o professor Lucas e Rosana, realizamos uma pesquisa no nosso bairro Nobuyji
Nagasawa, com o objetivo de analisar e conhecer melhor o ambiente onde vivemos.

Agora, relataremos as experiéncias que vivemos durante estes dois dias de pesquisa:

Dia 29/08/2005:

Comegamos nossa pesquisa na antiga Rua 9, atual rua
Orlando Querubim, logo no inicio, um pouco abaixo da escola,
observamos em volta de uma plantagdo de mandiocas construida
pelos moradores do bairro, muitas sacolas de lixos domésticos e
alguns entulhos. Mais abaixo vimos buracos abertos muitos entulhos,
colchdes e drvores morrendo. O professor Lucas disse que aqueles
lixos podem fransmitir doengas como a dengue e a leishmaniose.

Depois que nés saimos da rua Orlando

Querubim, onde procuramos saber qual o nome da outra rua que Alunos mostrando o poluicio
, ’ N P q q ao redor da plantacdo de

estdvamos e ndo encontramos nenhuma placa com o nome da rua, mandiocas

pedimos informagdes para uma senhora
que também ndo soube nos informar.
Depois da pesquisa o professor Lucas
pesquisou no D.A.E - BAURU e nos
informou que o home da rua era rua
Julio Rodrigues. Nesta rua, nés
observamos  poucas  drvores  nas
calgadas, que também estavam cheias

Aluna pedindo informacdo Alunos mostrando

sobre o nome da rua de gramas, matos. Também tinha muito poluicdo/entulhos ao lado da

lixo doméstico, sacolas pldsticas. Era rua Jilio Rodrigues
tanto lixo que nosso colega de classe Edson achou um celular no meio
dos entulhos. Depois subimos outra rua, que fambém ndo tinha o nome e que se chama Prof® Iracema
Ubirajara da Silva Terruel. Logo ha esquina, nés encontramos um bueiro sem protegdo bem em frente
a garagem de uma casa.
Mais acima, nds encontramos casas sem calgadas revestidas, algumas casas com pinturas novas, mas
que jd estavam pixadas; depois encontramos um orelhdo pixado e quebrado e também vimos placas de
trdnsitos pixadas e quebradas.

Depois chegamos até a avenida Alcides Limdo Garcia, onde encontramos alguns comércios
do nosso bairro como uma padaria e uma loja de materiais para construgdo, também observamos
algumas pipas e rabiolas enroscadas nos fios de alta tensdo e por fim retornamos a rua Orlando
Querubim, um pouco acima da escola onde existe um grande terreno da prefeitura destinado a
construgdo de um centro de cultura e lazer, mas que até agora estd abandonado e cheio de lixos
jogados pelos préprios moradores do
bairro, e assim terminamos a pesquisa do dia 29/08/2005.
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Terreno da prefeitura que fica ao lado da escola, destinado d construcdo
de um centro de lazer e cultura, mas que até agora hdo foi construido nada
e a populacdo usa-o como depdsito de lixo.

Dia 12/09/2005:

Neste dia saimos da escola pelo portdo do estacionamento dos professores e comegamos a
caminhar pela rua Ldzaro Vilano, em diregdo a rua 1, rua José Limdo Garcia, logo ha esquina da escola
enconftramos um bueiro destampado e sem protegdo com muitas sacolas pldsticas, papéis higiénicos e
uma grande quantidade de folhas de drvores e um cheiro horrivel, pois existiam alguns sacos de lixo
organico.

Um pouco a frente encontramos um muro onde os moradores escreveram uma frase:
"FAVOR NAO JOGAR LIXO", logo abaixo, na calgada que ndo estava
revestida de cimento, encontramos entulhos, sacolas pldsticas com
comida estragada. Ainda nesta rua nés observamos uma quantidade
muito pequena de drvores e em uma das esquinas nés encontramos um
mini mercado. Nesta rua encontramos algumas pipas nos fios e mais um
bueiro destampado Observamos que existe falta de sinalizagdo de
trdnsito nas ruas: faixas de pedestres, sinal de pare..., e também ndo

existem placas indicando os nomes das ruas, apenas algumas ruas tém

Muro de uma casa do nosso  gey nome e ainda assim elas se encontram muito escondidas. As casas
bairro onde os prdprios , o . p ~

moradores escreveram a também sdo muito mal numeradas e quase sempre os nimeros estdo

frase "FAVOR NAO JOGAR  escondidos dificultando o servigo dos carteiros, entregadores de gds,
LIXO" dgua, compras e de pessoas que hdo conhecem o bairro, de localizd-las.

A hora que chegamos ao final desta rua encontramos uma

cerca separando o bairro de um pasto com algumas drvores e o professor Lucas falou para

observarmos a diferenga de como o bairro era antes com apenas pasto e drvores e de como ele é

hoje.

Compare como hosso bairro era antes de ser construido e como ele é hoje

Depois comegamos a descer a rua José Limdo Garcia em diregdo a parte mais baixa do
bairro onde fica o Cérrego Barreirinho; nés observamos que os préprios moradores colocam placas
nas ruas pedindo para a populagdo ndo jogar lixo e mesmo assim algumas pessoas ndo tém educagdo e
ndo respeitam o nosso ambiente e acabam jogando o lixo nas ruas e nos terrenos. Nesta rua o
professor falou para nés observarmos que ndo existia nenhum bueiro em nenhuma esquina e que s6 la
embaixo nds iriamos encontrar um bueiro.




Em seguida nés viramos na rua 22, rua Jodo Cdandido Moreira
que é a ultima rua do nosso bairro e encontramos mais poluigdo,
caminhamos mais um pouco e comegamos a sentir um cheiro horrivel e
logo encontramos no meio da rua um esgoto estourado que soltava todo
o esgoto no asfalto e observamos que corria em diregdo ao bueiro e
depois em diregdo ao Cérrego Barreirinho, deixando o nosso rio poluido
e com um cheiro horrivel. Nds perguntamos para um morador da rua
se fazia muito tempo que aquele esgoto estava vazando no meio da rua

Alunos observando um

bueiro sem protecdo e e ele disse que fazia quase um més, dai o professor perguntou se
poluido que estd bem na algum aluno poderia ligar para o DAE-Bauru para solucionar o
esquina problema, entdo a nossa colega Tayla falou que poderia ligar. No outro

dia ela ligou, mas ela ndo sabia o home da rua, sé sabia que a rua era a
nimero 22, entdo ela perguntou para o professor qual era o home da rua e o professor consultou o
mapa e passou o nome da rua, ai sim, ela ligou para o DAE. O professor disse que desceu com outra
turma num outro dia para fazer uma pesquisa ho Cérrego Barreirinho e que o problema tinha sido
solucionado.
Depois disso como jd estava escurecendo nds retornamos a nossa escola

Esgoto estourado na Rua Jodo Candido
Moreira. Além do mal cheiro o esgoto a céu
aberto pode causar doencas para a
populacdo. E importante lembrar que todo
este esgoto estava indo direto para o
Cérrego Barreirinho contribuindo para a sua
poluicdo e contaminacdo e também para a
morte de outros rios como o Rio Bauru.

SUGESTOES DE SOLUGCOES PARA OS PROBLEMAS ENCONTRADOSNA PESQUISA DO
BAIRRO NOBUJI NAGASAWA.

Apé6s realizarmos essas duas pesquisas ho nosso bairro e verificarmos os problemas que nele
existem, nés levantamos algumas sugestdes para melhord-lo, pois como podemos observar nos relatos
da nossa pesquisa, o nosso bairro precisa de vdrias mudangas.

Neste trabalho serdo citadas algumas situagdes que ocorrem de ruim para o nosso bairro e
que gostariamos que mudassem.

No nosso bairro existem muitos bueiros sem protegdo e nds

sabemos de casos de pessoas e criangas que jd cairam nheles, portanto,

é\\) acabam ocorrendo alguns acidentes; também hd casas com lixos has
=T calgadas e nos terrenos que acabam trazendo vdrias doengas para a
‘/ nossa populagdo. Os orelhdes de nosso bairro geralmente estdo
quebrados e pixados, e muitas vezes em casos de emergéncias a

\)\ / populagdo ndo pode usd-lo o que dificulta o socorro, se necessdrio. As

pipas nos fios podem causar problemas nas fransmissdes das redes de
/)/ energia, as casas pixadas sdo um problema causado pelos vdandalos e

(\/ que deixam o nosso bairro mais feio. As placas pixadas dificultam a
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sinalizagdo do nosso bairro, além disso é necessdrio sinalizar o alfalto com faixas de pedestres,
parada obrigatdria e guias de onde pode-se estacionar ou hdo. 7

Outro problema que nés encontramos em todas as ruas € a
falta de placas com os nomes das ruas; muitos poucos moradores
conhecem os nomes das ruas por nomes, apenas as identificam por
ndmeros, exemplo: "Moro na rua 1., “Moro na rua 12.", este problema
dificulta muito os servigos de carteiros, de entregadores de gds, dgua, n
compras, e também das pessoas que ndo moram nos bairros.

Outro grande problema que nds podemos observar é que a
prépria populagdo do bairro ndo tem respeito e amor pelo ambiente
onde vivem, pois jogam lixo por toda parte, nas ruas, nos terrenos e
ndo respeitam as placas que pedem para ndo se jogar lixo, isto acontece
porque a populagdo ndo tem uma educagdo ambiental, ou seja, ndo respeitam o ambiente onde vivem.

Essas foram os principais problemas e situagdes que encontramos no nosso bairro e algumas
das solugdes que podem ser feitas em nosso bairro, por exemplo, sdo:

v Primeiramente a formagdo de uma nova Associagdo de Moradores do Bairro, que no
momento o professor disse que ndo existe mais, para representar as necessidades do bairro.

4 Encaminhar as solicitagdes desses problemas para o
DAE ou para a prefeitura através de abaixos-assinados;

v Denunciar os problemas em Jornais ou programas de
televisdo ou de rddio para que alguém tome alguma atitude;

v Mobilizagdo dos moradores  através de
manifestagdes e passeatas para pedir melhores solugdes para os
problemas do nosso bairro;

v As pessoas tratarem melhor nosso bairro, com mais
educagdo e respeito pelo nosso ambiente, ndo jogando lixo nas ruas,
terrenos ou nho rio;

O presente texto foi exposto nas paredes da saaldeepresentando assim um painel,

como mostra a figura 11.

Figura 11: Relatério de pesquisa apresentado naEBE”

2 - Estudo do livro sobre a histéria da construcado bairro:

Na reunido anterior, trouxe para conhecimento dopa@ro livio que Isadora

(ALMEIDA, 2005) tinha produzido como resultado despuisa participativa que realizou, com

um grupo de moradores, no bairro. Todos ficaraeréssados em estudar e conhecer a histéria
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de seu bairro, sé que nao tinhamos como realiz estudo durante as aulas de Geografia,
devido ao pouco tempo disponivel. Assim, decidirhascar novos parceiros para 0S n0SSO0S
estudos. Convidamos a Professora Sarha, profedsolaitura da escola, que prontamente se
interessou em participar. Podemos dizer que, desta, o0 grupo de pesquisadores ganhou uma
nova parceira. Disponibilizei uma cépia do livragpa@ada aluno e, em uma aula de leitura, os
alunos compartilharam seu conteudo. Nessa atividade eu, nem o professor Lucas pudemos
participar, mas a Professora nos relatou como ficbpressionada com o interesse e a
participacdo do grupo, principalmente com particdm dos alunos que sao considerados
“problemas” naquela sala. Em reunido posterioriditeos montar uma mesa no centro da sala
da “FETESC”, na qual os exemplares do livro foraqmostos. Aléem disso, na diviséo das tarefas,
fiquei responsavel pela construcao de um mural g@gpar o livro original de forma mais visivel.

O estudo do livro teve continuidade, em nossa préxatividade, que, por sugestao dos
alunos, foi uma visita a casa de Sr. Guerino, qoeanmum pequeno sitio na regido, e que
vivenciou a construcdo do Bairro. O Sr Guerino édos principais personagens do livro que
estudamos, pois seu depoimento foi fundamental paraconstrucdo da historia do Bairro,
realizada no trabalho que deu origem ao livro. bigra leitura do livro, os alunos entraram em
contato com aspectos sdcio-histéricos, local e ajjobompartilhando dos escritos sobre seus
primeiros moradores, imigrantes italianos campaegge, impulsionados pela Revolucao
Industrial em seus paises, tentaram construir ncamsnhos em outras nacoes. Sr. Guerino, filho
de imigrantes, relata como foi sua chegada aogaisegido, salientando os desafios que foram
transpostos, até que pudessem comprar um pequiendesirés alqueires, localizado no que viria
a ser posteriormente o Bairro “Bauru 2000”. Comeseathvolvimento urbano pelo qual a regido
passava, e com as invasdes das terras, os viZotaws vendendo suas terras a prefeitura que
loteou os terrenos para a constru¢do dos conjurabgacionais, em 1997. Mas retrata que a
construcé@o do bairro néo foi tdo facil, devido aclide do terreno e pelo fato deste ser arenoso,
como também as dificuldades encontradas com osltia@dores que foram contratados de outras
regides (nordeste). A unido dos primeiros moradé@escom que conseguissem, inicialmente,
reivindicar melhorias para o bairro, sendo a es€adre Jorge Lima uma delas (ALMEIDA,
2005).

Compartilhando a leitura desse livro, os alunosacado com a professora, ficaram
entusiasmados com 0s conteludos e processos lostoate entdo, por eles desconhecidos,

explicitando suas surpresas: “Nossa, ndo sabiaoduarro era uma fazenda!”; “Nossa escola
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somente foi construida porque alguém quis um di&)ie legal, podemos ir na casa do Sr.
Guerino! Onde ele mora?”; “Acho que nem minha ne@asdisso! Vou contar pra ela”. Outra
questdo que a professora salientou, foi em relacBtura que foi coletiva (cada um lia um
pequeno trecho em voz audivel), destacando o grartdeesse de participacdo na leitura
daqueles alunos que, normalmente, ndo demosntr@impdia ela, uma surpresa observar que
todos queriam copiar e/ou colorir os desenhos pteseao livio ou até mesmo acrescentar seus
proprios desenhos e discutir determinadas partéextio, ora demonstrando a surpresa pelo que
tinham aprendido, ora compartilhando questdes tara de pouco conhecimento.

A historia do bairro, contada pelo Sr. Guerinogtéamanho impacto sobre os alunos,
que eles manifestaram grande interesse em conbieeéilconhecer de perto os depoimentos e
experiéncias relatados no livro, visitando-o. Bas#a ficou, durante os trabalhos de organizacao
dos dados coletados no mapeamento ambiental, paopm®o uma proxima atividade.

Foi assim que, devido a essa experiéncia, surgtepormente, por sugestado dos alunos
e da professora, a idéia de expor o livro duranteETESC”, para que os demais alunos e a
comunidade local pudessem ter acesso ao seu ridelcm. Dessa forma, combinamos que
irlamos exp6-lo em um mural e disponibilizar osregkares, soltos, em uma mesa para a leitura

daqueles que demonstrassem interesse, disposggideaaonstrada na figura 12, a seguir.

Figura 12: Exposicao do Livro “Bauru 2000: histérée um lado a outro do rio”
(ALMEIDA, 2005).

3 - Exposicdo de maquetes construidas por alunos dturso de Arquitetura da
UNESP, referentes a ampliacado e modificacdo das easdo bairro:

Em reunido com o grupo, o Professor Lucas inforraotodos que tinha algumas
informacgdes sobre alguns projetos de pesquisa daseatos por alunos do Curso de Arquitetura
da UNESP no préprio Bairro, inclusive com confecd@maquetes. O interesse de todos em

conhecer estes trabalhos foi imediato e discutinmeiisive, a possibilidade de conseguir esse
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material para a exposi¢ao na “FETESC”. O projetatava a realidade do bairro em que viviam,
no sentido de demonstrar como sdo as residéncisssat como essas poderiam se
modificadas/ampliadas no seu aspecto estruturadimAsLucas procurou posteriormente 0s
responsaveis pelos projetos no Curso de Arquitetlganseguiu 0 material, para ampliar nosso
conhecimento e enriquecer a exposicdo. O grupcew® tontato com o material durante a
realizacdo da “FETESC”. Esse era composto por ntegupie demonstravam, externamente e
internamente, sugestbes de modificacdes/ampliaggwrajeto residencial atual. Por se tratar de
um conjunto habitacional, as casas séo constrafmasase em um Gnico projeto de construcao,
0 que iguala as condi¢Oes estruturais e descaracterdentidade de cada morador. Assim, esse
projeto visa reconstruir essa identidade, propasndo aos moradores novas idéias de condicbes
habitacionais. Também foram expostos painéis api@$es pelos alunos de arquitetura em
congressos, sendo que um deles consistia na etaboda projeto para a construgao da praca do
Bairro, no terreno ao lado da escola (terreno obser durante nossas atividades de campo),
contendo inclusive a producdo de uma maquete déutiwa instalacdo, caso essa venha a ser

realizada. As figuras 13 a 16 demonstram comonaaterial foi exposto na sala de aula.

Figura 13 e 14: Painéis e maquete

sobre a construcao da praca;

Figura 15 e 16: Maquetes sobre ampliacdo de psjeto

Residenciais.
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4 - Construcao da “maquete” e coleta de materiaiseferente ao bairro, como fotos
da época de sua construcao e fotos atuais:

Professor Lucas também tinha conseguido fotos siégeee demarcavam a regiao do
bairro antes de sua construcdo (destacando a géggta depois de construido (destacando a
disposic¢éo residencial no bairro). Ficamos téo égaoims com as fotos que decidimos construir
uma “magquete” do bairro. Como nosso tempo era ssca®ecidimos construir a maquete que
demonstrasse o bairro antes de sua construcad@sapem a vegetacdo. Nosso interesse também
era de retratar o bairro atualmente, mas devidwassez de tempo isso ndo se concretizou.

Assim, durante a semana, os alunos se responsadifizpor sua construgédo. Cada aluno
ficou responséavel por trazer material e, em unmthacado, todos se reuniram durante o horario
de outra aula para a confeccdo da maquete. Todwarss se envolveram nessa construgao, mas
nao houve grande discussao sobre essa atividade.

Outra sugestdo, além das fotos trazidas pelo mmfekucas, foi de realizar um
levantamento e recolher, com os pais daqueles fldaagyrupo que moravam no Bairro, mais
fotos que retratavam a area, antes da construcéda @luno, com o auxilio de seus pais,
selecionou, em sua casa, fotos pessoais que ssi&aiao bairro durante o periodo de sua
construcdo ou finalizag&o. As fotos selecionadastraeam as ruas, antes e durante a construgao
do bairro, e placas que informavam sobre a cor@irdp mesmo pela prefeitura. Além disso,
nos ja tinhamos fotos atuais do bairro, registradaante as atividades de campo. A organizacao
dessa atividade foi um dos momentos de maior enesitd do grupo. Conseguimos envolver as
familias dos alunos, ndo apenas na coleta de fotas também na construcdo da maquete (uma
das alunas, por exemplo, trouxe o tio para ajudatomfeccéo da nossa “maquete”). A figura 17

demonstra a exposi¢cao deste material duranteaadsaolar.

fOTOs DA
CONSTRUCAO
DO BAIRRO

NOBUJTI NAGASAWA

Figura 17: Exposicao de fotos sobre a construcdmado e maquete retratando o Bairro

antes de sua construgdo
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5 — Confeccao de cartazes que retratassem a reakittado Bairro:

O grupo havia retratado, individualmente, por nagodesenhos, a realidade do bairro.
Decidimos entdo, ainda para exposicdo na “FETES@3glizar um trabalho coletivo
confeccionando quatro cartazes. Mas, como nosspotgrara as reuniées semanais era curto,
buscamos novas alternativas. Convidamos a Protedsamangela, de Artes, que prontamente se
tornou parceira do grupo. Apenas o Professor Lnéaspode estar presente no periodo da aula
de Artes, pois estava dando aula em outra sérierofessora Mariangela subdividiu o grupo de
acordo com as habilidades e competéncias dossakifa interessante observar que, embora a
divisdo ndo tivesse sido esponténea, os trabalbsnf produtivos. A idéia inicial foi a
construcdo dos cartazes a partir do que tinha esigorado nos desenhos individuais. Assim,
cada subgrupo, baseado em quatro ou cinco desamiasluais, construiu seu préprio desenho
coletivo, apresentando-o no cartaz. Os alunosalmente, apresentaram novamente a proposta
de escolhermos os quatro melhores desenhos, nrasmento relembrei nossa experiéncia com
a producéao coletiva do texto da atividade realizaalaardim Botanico e, prontamente, eles se
decidiram pela idéia anterior, acima citada. A pigitb dos desenhos néo suscitou, num primeiro
momento, grandes discussdes; cada aluno, espom@niq realizou a tarefa para a qual
apresentava mais habilidade, compartilhando a mesmaos demais (por exemplo, aquele que
tinha habilidade para desenhar, desenhava de acond@ sugestao dos demais do grupo; o que
pintava, discutia sobre a escolha das cores e peusava no titulo, compartilhava sua idéia em
discussdo com o0 grupo). Apenas um grupo nao cons@&gse consenso na tarefa, por isso
remanejamos seus participantes. Diziam: “Eu quesewhar, mas ele ndo me deixa, ai ele pega
pra fazer, mas néo faz direito! Ele sujou a cartdli “Ele desenha e apaga, desenha e apaga
assim ndo vamos conseguir fazer!”. Remanejamosigogpor sugestdo de uma aluna: “Ja que
meu grupo esta conseguindo fazer o desenho, ew po$sar nesse que nao consegue, para
ajudar!”. Um dos subgrupos prop6s retratar ndocalidade atual, mas “como gostariamos que
fosse nosso bairro”. Todo o grupo achou a idéielexte. A professora Mariangela relatou:
“Retratar coisas que vivenciamos é mais facil, laeas tem mais facilidade! Embora vocé (se
referindo a mim) tenha que relembréa-los de algwtalides, os processos mais marcantes ficam
registrados”. Nao conseguimos finalizar todo o dhHab nesse dia, assim o mesmo foi
acompanhado posteriormente, nesse momento ja goresanca do Lucas, em outra aula. Os
desenhos finais foram constituidos de “retratosS dspectos ambientais do bairro, que foram

observados durante a realizacdo das atividadeardpoc poluicdo do cérrego; poluicao visual
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retratada pelas pichacdes das casas; poluicdoep@ups organicos e inorganicos; falta de
sinalizacdo nas ruas e casas; calcadas sem sabetas destampados, etc. O destaque dos
desenhos foi em relacdo ao desrespeito da poputagdas placas de sinalizacdes, por exemplo;
retrataram as placas de “proibido jogar lixo” mamalejetos no mesmo local e com a tubulacao
de esgoto aberta. Apenas um sub-grupo retratouirco bsem esses problemas ambientais,
ressaltando ruas com a vegetacdo urbana presergasas e ruas sem a poluicao visual
(pichacdes e lixos) e com sarjetas e bueiros wmgadD material confeccionado pode ser

observado nas figuras 18 a 21, apresentadas a.segui

P

Figura 18 a 21: Desenhos coletivos que retratamcasp ambientais atuais do Bairro

. 11° Momento (17 a 21 de Outubro/2005):

Este momento foi constituido pela realizacdo dasdatles da Feira Escolar. Essa €
aberta ao publico durante quatro dias da semando spie, na segunda feira, a escola se dedica a
organizacdo das salas de aulas tematicas e aw®sllfreparativos. Assim, logo na segunda-
feira, eu e Lucas e mais uma professora que auxil@s nesse processo, procuramos organizar a
sala tematica “Nosso Bairro — Nossa Gente” (tiedoolhido pelo professor Lucas). Todos os

alunos da escola foram liberados das atividadesaisrescolares, para que pudessem auxiliar
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também neste trabalho, mas nem todos comparecenanab tarefa. Desse modo, apenas alguns
alunos do nosso grupo também compareceram e nibiguaum no trabalho.

Na abertura da feira, na terca-feira, mais alurmapareceram. As faltas dos alunos
durante essa semana também sdo computadas, o @uetacde certa forma, uma maior
participacdo deles, por ndo se tratar de partidipapenas voluntaria/adesdo. Nosso grupo tinha
0 compromisso e era responsavel por monitorar enpaohar a sala de aula, onde 0s nossos
trabalhos estavam expostos, auxiliando no eschaegito das duvidas dos demais alunos da
escola ou da comunidade que a visitassem. Estaipacfio ndo era permanente, pois, além da
exposicdo das salas tematicas, outras atividadelséta eram realizadas, como por exemplo,
apresentacdo de pecas teatrais, inauguracdo da eadolar, apresentacdo de videos “sala
pipoca”, dentre outras, e, durante essas, asteafaticas eram fechadas para garantir uma maior
participacdo e envolvimento dos alunos nessasdates. Eu e Lucas n&o presenciamos,
também, todos os momentos na sala tematica; emndetelos dias, revezavamos nossa
participacdo e presenca. Compartilharei alguns idegaos vivenciados com os alunos e a
comunidade.

A patrticipacdo dos alunos, no monitoramento dateamética, ndo foi tdo efetiva, visto
gue no mesmo momento as demais salas tematicagrtaciiamavam atencdo do grupo. No
entanto, a maioria dos alunos-parceiros sempreayaspela sala e questionava sobre a
necessidade de prestar auxilio. Minha atitude éonéo pedir auxilio, caso a sala nao tivesse
tanta movimentacéo de pessoas, para que eles padasafruir das demais atividades.

Relatando alguns depoimentos e experiéncias quesoam durante a feira escolar, cito
em um primeiro momento a curiosidade e o desejoatlosos frente as maquetes produzidas
pelos alunos de arquitetura. Como disse anteriden@s alunos do grupo soé tiveram contato
com o material na prépria feira e por isso, paes,edsse foi 0 maior atrativo/novidade da nossa
sala tematica. Exclamavam: “Gostaria que minha éasse assim!”; “Olha como € grande!”;
“Sera que um dia minha casa pode ser assim!”. Cuditmpgaam, de certa forma, esse sentimento
também em relacdo a proposta de construcdo da, prag¢arreno ao lado da escola: “Vocé viu
isso! Que interessante!”; “Nao tem nem comparagio o que hoje € o terreno”; “Viu esses
bancos, poderiamos ficar na praca antes ou depoauld!Como tem plantas e espacos para
brincar”.

Outro momento que mereceu destaque foi quando uma do grupo adentrou a sala

com sua irma menor e diretamente se dirigiu aontes@&xposto e confeccionado pelo seu
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subgrupo. Dizia a irma: “Esse fui eu que fiz! Teasa e orelhdo pichados, a rua nao tem
placal...” e citava todos os detalhes e aspectdsemtais presentes em seu desenho. Essa atitude
também foi presente, em um outro momento, s6 queetagdo a mae de um dos alunos, que
juntamente com a filha mais nova e uma amiga msetigm®u ao entrar na sala: “E nessa sala
que estdo as fotos da construcdo do bairro? Ewiaguein algumas fotos e queria mostrar a
minha amiga!”. E entdo a acompanhei até a fot@eselmanifestou dizendo: “Essa foto eu tirei
logo no comeco da construcdo do bairro!”; “Vocé&estndo seu irméo aqui?” (se referindo a
filna mais nova ao seu lado). Foram momentos em pmugemos compartilhar, com a
comunidade, experiéncias e vivéncias passadassenpes. Esse foi um dos depoimentos mais
marcantes, ao avaliarmos como a atividade tinfmdsdgrande crescimento para o grupo, devido
ao compartilhar dos saberes e sensac¢des com osdET@mMunidade.

Outro momento vivenciado por mim, mas depois cotilpado na avaliacdo do grupo,
foi minha surpresa com trés senhoras que visitardgira. Como havia outras programacoes,
naquele momento, a sala estava fechada. A coordenadlicitou para que eu fosse acompanhar
as senhoras e abrisse a sala, para que pudesseet&oos trabalhos. Achei que elas entrariam e
logo sairiam. Minha surpresa foi observar que, eahtente, iam lendo todos os trabalhos
expostos chegando até a se sentarem, para realetura completa do livro. Questionavam-me:
“Vocé acompanhou estes alunos?”. Eu explicavadhssmpartilhava as vivéncias e objetivos do
grupo na pesquisa. “E realmente interessante albt@alwle vocés!”, acrescentavam. Para mim,
este compartilhar se tornou um momento tao rice, aeompanhei as senhoras até as demais
salas tematicas, também porque eu ainda nédo tidbaat oportunidade de conhecé-las. O
comportamento delas foi igual em cada novo amhieqtestionando o trabalho, lendo
atentamente, expondo depoimentos sobre o passii@o:niinha época usava mesmo estas
maquinas! Vocé acredita?”. Exclamavam e me questmm, ao observarmos maquinas de
escrever antigas.

A repercussao do trabalho exposto foi grande esteammunidades escolar, a do bairro e
dos demais visitantes. De forma geral, os relaestadavam a coletividade do trabalho “O
interessante € que o trabalho nesta sala foi aglmlizom os alunos!”, “Os alunos construiram
juntos o material”. Confirmamos, com esses depoioemue sé tinhamos conseguido realizar
um trabalho tdo rico devido a participacdo efetieagrupo na realizacdo das atividades. Nos
reconhecemos como um grupo que havia conseguidncalcalguns de seus objetivos e transpor

obstaculos. As figuras 22 e 23 apresentam uma ygeiad da exposicao na sala tematica.
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Figura 22: Apresentacao da sala Figura 23: Vista lateral da sala tematica

Tematica

. 12° Momento (21 de Novembro/2005):

ApoOs a realizagdo da Feira, vieram as provas sfirgscolares e, entdo, sO
conseguimos nos reunir novamente em novembro,dednadrmos nossos objetivos de trabalho
para o ano de 2006. Depois de todos os procesadssjitinhamos claro o crescimento do grupo
devido ao seu envolvimento, cooperacdo nas atiggjaskconhecimento do “eu” e do “nos”,
como sujeitos singulares e coletivos. Mas, ndoasatd como seria 0 prOXimo ano, pois 0s
alunos poderiam ser remanejados de salas; mesing agsncamos nossos desafios e objetivos
para outras atividades de campo. Todos participaexpressando sua vontade através das
seguintes propostas:

O que queremos realizar? Para que realizar? Como gieremos realizar?

Assim, as sugestdes que definimos para discussdo:fo

. O que os alunos acham da escola? Verificar porguaumos estdo abandonando a
escola. Identificar esses alunos e visita-los parwersar com eles.

. Conhecer o campo das feras (campo de vegetacéolicguao Pagani (bairro
localizado ao lado do Nobuji). Conhecer 0 que existsse campo, pois parece que € muito
grande.Tentar ir de 6nibus.

. Conhecer a Quinta da Bela Olinda, para saber robie £sta lagoa envolvida em
muito de mistério. Ir até la para numa atividadea®po, pesquisar este ambiente.

. Ir a Prefeitura, para saber como estdo sendo asdad problemas do nosso
bairro, e se estdo sendo realizados melhoramebboecer o trabalho da Prefeitura com relacao
aos cuidados com os espacgos urbanos. Podemosigatreanotar...

. Ir ao zooldgico, para ver como esta. Anotar e aarum onibus.
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. Saber como surgiu e porque surgiu o nome da e¥eatire Anténio Jorge Lima”

e como foi planejado. Coletar fotos da época emfqueonstruida, entrevistar professores e
diretores que acompanharam a construcao da escola.

. Visitar 0 bosque comunitario para saber se estéaan condi¢cdes. Agendando o
dia e investigando o bosque.

. Investigar a histéria da escola, para saber comadiastruida e conhecer mais
sobre ela.

. Estudar o solo do bairro, para descobrir os tigosalo que existem. Coletar terra
no bairro para analise.

. Visitar o Horto Florestal para saber como foi corisib. Agendando,
pesquisando.

. Visitar o Piatan (Parque da Duratex em Agudos — $R)a saber como € o
ambiente la.

. Visitar o Lago, perto do “Buracdo”, para saber coénta. Anotar, fotografar,
filmar...

. Estudar a poluicdo do bairro, para sabermos osisniweas doencas que a
populacdo do bairro estd exposta. Analisando drarestigando na internet.

. Visitar a empresa de Onibus de Bauru, para sabepoo® € 0 sistema de
transporte da cidade. Ir de 6nibus no local e psagu

. Visitar o Sr. Guerino, para entrevista-lo e sabaisrsobre a construcéo do bairro.
Visitar sua casa.

. Ir a0 Zooldgico, para saber como os animais estAdcstratados.

Todas essas propostas ndo foram problematizadagpgdo, pois estavamos em pleno
encerramento das atividades anuais.

Embora a etapa empirica do trabalho de pesquise te@ encerrado, a escola, que
participou da pesquisa, foi novamente contatadarimoeiro semestre de 2006, com 0 objetivo
de avaliar como o0 grupo se estruturou neste analee agdes poderiamos propor para a
continuidade do processo. Esses dados poderiamamufazer parte da dissertacao, visto que
nossa proposta era terminar a coleta de dadosmarderior, mas se fazia coerente com nossos
principios continuar a acompanhar o grupo. Comoau#zeguimos nos reunir, N0 ano anterior,
de forma a sistematizar as propostas de acoes@aa apresentadas a toda a coordenacéo e aos
discentes, durante a reunido de planejamento, qageonos periodos de férias escolares, a
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continuidade do processo ficou prejudicada, pogwolvimento com os demais discentes nao

foi possivel. Mantivemos o propdésito de nos reungntomo grupo novamente, e conseguimos,
nesta reunido, apresentar e sistematizar, melsodados que estdo nesse primeiro capitulo da
dissertacdo, em especial as ultimas propostas des adgvantadas pelo grupo. Apds essa
discusséo, o grupo concluiu que algumas delas d&naom 0 crescimento do grupo na escolha

dos temas de estudo e na definicdo das atividaslesrdpo como estratégia de aprendizagem.
Destacaram-se, nas propostas, 0s papeéis da pegqdsanvestigacdo, como metodologia de

ensino-aprendizagem.

Em relag&o aos alunos, na sua maioria, continuasamesma sala de aula. Apenas 0s
gue mudaram de escola é que nao estavam presengs mantivemos mais contatos. Os 4
alunos que se agregaram ao grupo neste ano, 200@lyeram-se de forma mais superficial,
nesta discussédo, 0 que era de se esperar, poMveiTiaram 0 processo, mas demonstraram
grande interesse no tema e nas discussdes, ptlineima apdés eu ter apresentado e
compartilhado, com o grupo, os painéis de dois @s3ps, nos quais o trabalho foi publicado.

Como forma de avaliar a construcdo coletiva, agmmaperspectiva do professor
solicitei, para que o mesmo pudesse construir ugug® relato, apresentado na integra, no
Anexo 4.

N&o foram realizados novos contatos com relacabarparticipacdo, pois um grave
problema de saude de uma das alunas integranbesitee, naquele momento, um tema de maior
discusséo e mobilizac&o dos participantes do psoc€s alunos, os professores e a coordenacao
da escola mobilizaram-se com o objetivo de conseguxilio para o tratamento da aluna,
juntamente com sua familia, em S&o Paulo, capital.

No entanto, o objetivo inicial ndo foi esquecidestruturamos uma nova proposta de
acao que constituiu na apresentacdo das ultimgsofas elencadas pelo grupo, na reunido
escolar de planejamento, em Julho. Como as aulasha&iam iniciado, os alunos nao
compareceram. O encontro foi um momento de soa@@z do trabalho e dos resultados
vivenciados com essa experiéncia, incluindo asnaki propostas do grupo. Ficou em aberto,
para que cada professor se envolvesse na concégtizke alguma nova acdo com 0 grupo,

principalmente através do auxilio do professor kuca
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REFLEXAO SOBRE O PROCESSO DE CONSTRUCAO COLETIVA DE
ATIVIDADES DE CAMPO PARA A EDUCACAO AMBIENTAL

AplOs a apresentacdo sistematizada dos resultadodolcom o desenvolvimento
coletivo das atividades de campo, presente no utapdinterior, definimos, para analise dos
dados, este segundo capitulo. O relato detalhagoodesso de investigacao-acao teve o objetivo
de demonstrar a dindmica da producéo coletiva deemimentos sobre a atividade de campo em
educacao ambiental, exigindo, agora, a discussgitegdo dos dados obtidos.

Para isso, subdividimos nossa analise em quatemaads, acreditando que essas sao
expressdes e reflexdbes sobre a experiéncia vidcidssim, destacamos as categorias: O
processo pedagogico; A concretizacdo da metodotizg@esquisa-acao-participativa; A vivéncia

no grupo e; As atividades realizadas.

A) O Processo Pedagdgico:

Qualquer pratica pedagogica verdadeira exige um pommisso com a
transformacdo social, em solidariedade com grupasordinados e
marginalizados (MCLAREN, 1997, p.194)

Buscando uma reflexdo e entendimento do processmaiado, nos centramos, nesta
discussédo, no conceito de educacdo e seus presmigo® tem coeréncia com o conceito de
Educacdo até agora exposto. As indagacdes quetaveen nossas analises do processo
pedagogico estudado foram:

. Queremos um processo educativo centrado na fornmacaonformacao?

. Qual a relacéo entre educacao e escolarizacao?

. Que teorias pedagogicas fundamentam nossas ag@esrpdrabalho coerente de
emancipacao e transformacéo?

. Quais fatores e valores norteiam os trabalhos emacdgdio Ambiental e
influenciam nossa pratica pedagogica?

Para a compreensdo dos processos que nortearamstaucéo coletiva de diretrizes
metodoldgicas para as atividades de campo em Edluc@gnbiental, respondendo aos
guestionamentos que nos colocamos, buscamos doatdeiautores que também se preocuparam

com essas quest(")es.
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Nossa primeira preocupagdo sobre o0 processo peadagoge estudamos foi a
compreensao de sua realizacdo na escola. Istagécpapreender o conteudo do vivenciado é
preciso aprofundarmos a compreenséo da sua réaizecescola. A educacao nao se resume a
escola, mas, se nela se realiza, como neste estadm compreender seu dinamismo? Uma
forma de perceber as profundas mudancas pela ggstada passa, € acompanhar um de seus
objetos de estudo, a histéria do ensino, segundoaukelos politicos, sociais e histéricos pela
qual perpassa.

A instituicdo escolar ndo existiu sempre, e suareat e importancia variaram e variam
no tempo e espaco, dependendo das necessidadesceodmicas dos grupos e ideologias em
gue esta inserida. Inicialmente, fundada por omgadies religiosas e sob forte influéncia
européia, a escola brasileira (séculos XVI e XVBBgregava e restringia a populacdo da
formacéo intelectual, sendo essa direcionada semgeascensdo social e politica dos filhos da
elite burguesa; aos demais, bastava-se a “catéq@sa a revolucao industrial (século XVIII),

a formacéo, que era excludente e humanistica, ajerse a necessidade de formacédo técnica
especializada, acelerando a secularizacao e detmacén do ensino com a formacao de escolas
publicas e ensino “dito” universal (SEVERINO, 198Fprquanto, com o processo historico-
social da politica educacional, brevemente apradenaqui, podemos observar a influéncia de
processos ideoldgicos complexos.

Resolvido o problema de acesso, fazendo da ese&ialo de oportunidades ditas
“igualitarias” a todos, atualmente, questiona-sgue Alarcdo (2003) denominou de “info-
exclusao”. Exclusao relacionada a baixa capacidadea escola hoje desenvolve no educando,
no sentido de elevar o pensamento através do imogptovocacao e desafio na geracdo de um
novo olhar a aprendizagem:

Nesta era na informacdo e da comunicacdo, que ee tgmbém a era do
conhecimento, a escola ndo detém o monopdélio dersé&b professor ndo é o
Unico transmissor do saber e tem de aceitar splanas suas novas
circunstancias que, por sinal, sdo bem mais exager® aluno também nao é
mais o receptaculo a deixar-se rechear de contel@aoseu papel imp&e-lhe
exigéncias acrescidas. Ele tem de aprender agyarielacionar informacdes para
as transformar no seu conhecimento e no seu skl@bém a escola tende ser
uma outra escola. A escola, como organizacdo, tersed um sistema aberto,
pensante e flexivel. A informacao sendo condic&es®aria ao conhecimento,
ndo é condicdo suficiente, se ndo for organizadi& Be constitui em
conhecimento, no é saber, e ndo se traduz em PAMARCAO, 2003, p. 15-
16).

As criticas que vem sendo feitas a escola traditioevelam sua incapacidade de

atender as necessidades de um mundo contraditéim eonstante mutacdo, cabendo a ela,
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refletir sobre seu verdadeiro processo e projeimm gue nao se torne um espacgo de reproducéo
de ideologias, mas de formacéo critica do cidadao.

[...] Quando ndo se consegue mais resolver osgr@d pela l6gica do modelo,
guando por essa légica as solugdes sdo sempreciestds, demonstra-se a crise
desse modelo civilizatério. Para tanto, € necassémnonstrar essa légica, para a
construcdo de novos paradigmas em um novo modelgodedade (p.26).
Partindo da concepcdo de Gramsci sobre embate Begammna sociedade
capitalista, podem ser delineadas duas grandesslidéa propostas de educacéo:
uma vinculada aos interesses das classes popdlersancipagéo, de igualdade
social e melhor qualidade de vida que se refletenethor qualidade ambiental, e
outra que assume prioritariamente os interessesypital, da l6gica do mercado,
defendida por grupos dominantes. E é neste monumtestruturacdo de uma
nova ordem mundial em um contexto neoliberalizagtes se faz fundamental
qualificar a Educacdo Ambiental apresentada, detreordo se ela aponta para
uma proposta popular emancipatéria ou se é congbatbm um projeto que
reforca a exclusdo social. (GUIMARAES, 2000, p..21)

O discurso ambiental, hoje disseminado no ambesitelar, ndo € Unico, mas apresenta
diferentes concepcbes. E impossivel separar educkcguestio de poder, pois educacido ndo é
um processo neutro, mas comprometida com a econenpalitica de seu tempo. A escola
“ideal” ndo separa cultura, trabalho e educacaeemt#o ser universal e formativa, socializando a
cultura herdada e ndo separando teoria e praticaagdo e vida. Guimarées (2004) denominou
este caminho, critico, como um movimento de “camn@nte” cujos valores ndo sdo mais
arraigados em processos metodoldgicos e pedagégstanques e acriticos, ou seja, a teoria
critica coloca o “embate” com as vertentes “corm#ovas’ de racionalidade hegemonica que
mascaram e fragilizam o “verdadeiro” sentido edimced. Mas qual sera este sentido?

N&o devemos esquecer que educacgdo (educare), tirdoseimoldgico da palavra, quer
dizer “extrair, por para fora, fazer crescer, deseiver, desabrochar(TELES, 1992, p. 15), e
nesse sentido, seu objetivo devera ser conduzindestado a outro, através da criacdo de meios
que desenvolvam a capacidade fisica, intelectuahoeal, ndo visando s6 a formacdo de
habilidades, mas o carater e personalidade sd&ducacdo é a construcdo e ndo apenas
reproducdo e transmissao de conhecimentos. A irEgéin € para ser trabalhada e ndo apenas
transmitida” (GUIMARAES, 2004, p. 138). Mclaren (1997, p. 19830 distinguir
“escolarizacdo” e “educacao”, exemplifica seus ilgs: “... a primeira é basicamente um modo
de controle social; a ultima tem o potencial denstbormar a sociedade, tendo o estudante a
funcao de sujeito ativo comprometido com o aumeatpoder pessoal e social”.

Também devemos refletir quiembora todo o processo educacional envolva alguma

coercdo, a educacdo — ao contrario das leis, panaxlo, deve ser um universo de acdo com o
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predominio da liberdade”(BRUGGER, 2004, p. 93) e da criticidade, apontap@doa as

transformacdes da sociedade em direcdo a novosligmi@s de justica social e qualidade
ambiental.“A perda do carater critico resulta em um posiciomento romantico, perante a
sociedade, bastante positivo aos segmentos quensdithlam com a manutencdo do status quo”
(GUIMARAES, 2000, p. 36).

Nesse sentido, a “pedagogia critica” configuraes¢do, como uma teoria da educacgao
que possibilita este novo posicionamento frentpracesso educativo (GUIMARAES, 2004) e
vem a calhar com os ideais educativos ambientais, pomo ja discutido, educacao ambiental é
educacao, portanto, os pressupostos educacionrésano suas agoes.

Partindo do pressuposto de que os tedricos crisieasiem pelos objetivos de fortalecer
0S sujeitos sociais sem poder politico e econdntiaegcando transformar as desigualdades e as
injusticas sociais existentes, a pedagogia critica:

tenta oferecer aos professores e pesquisadoresainda melhor entender o
papel que as escolas de fato representam dentumndesociedade dividida em
raca, género e classe; e neste esforco, os te@uicmuziram categorias ou
conceitos para questionar as experiéncias dosagas] textos, ideologias de
professores e aspectos do método escolar, quélksearconservadoras e liberais
deixam com frequéncia inexplorados. De fato, a gegia critica tem definido
com precisdo as dimensdes politicas da escoladzag@umentando que as
escolas operam principalmente para reproduzir lwsese privilégios das elites
existentes. Ela fornece direcéo histérica, culfyvalitica e ética para aqueles na
educacédo que ainda ousam em acreditar. (MCLARESZ 19 195).

Assim, seus tedricos vém fornecendo elementosgarsilise da educacao escolarizada
oferecendo, aos professores e pesquisadores, umdaenelhor entender sua complexidade e
um melhor entendimento sobre o papel que as esabdagato, representam dentro de uma
sociedade. Complexidade, descrita por Guimaradg®(3) 129), coméreflexdo critica que se
abre para o novo, para as incertezas que, tornaselaeferéncias, revitalizam as verdades,
complexificando-as [...], e permitindo praticas isdormadoras, criticas e criativas, buscando
superar a reproducdo num esforco de construcdo ndmliio”. A auto-reflexdo e a critica a
ideologia e a sociedade fazem parte da construgdanth teoria critica, basta que esta se
concretize na pratica. Segundo Mclaren (1997, p,208eologia representa funcdo positiva
de oferecer conceitos, categorias, imagens e id@asneio dos quais as pessoas dao sentido ao
seu mundo social e politico e nele agem ja, a fanggativa, refere-se ao fato de que todas
essas perspectivas nao inevitavelmente seletivas”

Nesse sentido, a escola representa uma introdpggimaracao e legitimacao de formas

particulares de vida social sendo, portanto, inaplicem relacdes de poder, praticas sociais e
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favorecimento de formas de conhecimento que supottma visao especifica do passado,
presente e futuro. No que se refere a economiagdagogia critica fundamenta-se na conviccéo
de que habilitacdo pessoal e social precede etidtamem diploma técnico, basicamente

relacionado a l6gica do mercado. Salientam queggealpratica educacional verdadeira exige
um compromisso com a transformacdo social, em aaidade com grupos subordinados e
marginalizados (MCLAREN, 1997). E, fundamentadosssa concepcdo, sera que a
transformacao € utdpica? Como sera seu desenvoltonm® ambiente escolar e na proposta a
gual nos colocamos no presente estudo?

Severino (1986, p.63) nos ajuda a entender essstignemento:“Se até o atual
momento historico, tem predominado seu papel deodegédo e de interesses da classe
dominante, a escola, possui todas as condi¢cOes edentpenhar igualmente seu papel de
transformacdo e de defesa dos interesses das slasgbalternas”. Fundamental é ter
consciéncia de que a vida, e a educacdo, ndo seness a0 espaco escolar e qualquer
perspectiva de transformacao social exige umacarébntra-hegemaonica coletiva. Do contrario,
a tendéncia é cair no ceticismi@ada um de nds deve tentar descobrir onde podesss mais
Uteis. A pedagogia critica ndo se esgota nas sa¢aaula da periferia, nem é restrita a escola
publica, embora esta seja de extrema importancia equmlquer projeto mais amplo de
transformacao social{MCLAREN, 1997. p. 299). Mas os desafios sdo imenBara supera-los
esse autor nos convida“f:.] lutar para desenvolver uma pedagogia equipadie forma a gerar
resisténcia tanto moral quanto intelectual a opéesque estenda o conceito de pedagogia além
da mera transmissdo de conhecimento e capacidadstemnda o conceito de moralidade além
das relacdes interpessoais. E disso que trata agegia critica” (MCLAREN, 1997. p. 44).

Assim, temos que o papel da escola no processaidymo que diz respeito a escolha
entre formacdo e informacéo, pode ser compreemglidmdo buscamos como fundamento as

teorias criticas. Vejamos mais reflexdes sobre assedagem:

[..] A teoria critica ndo se prop8e a desenvolvemauteoria educacional
especifica. Pretende sim, a partir de suas an&l@a® os problemas sociais do
mundo ocidental, especificamente dos problemasureist, trazer luzes e
enfoques novos a concepgao dialética da educagieequ sendo construida, por
muitas maos e mentes, a partir de Marx. Pareces@iogssa a sua pretenséo e
nada mais (PUCCI, 1994, p. 55).

Para McLaren (1997, p. 225) o primeiro passo emcéy a uma atitude critica, diante

da escolarizacdo (mesmo nas condi¢cdes atuais), emuwdawlo, é refletirmos sobre a nossa

experiéncia, a nossa pratica. Para isso, é pregcismos facamos algumas perguntas basicas e
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simples: “Vocé vé a estrutura social como imutavel e inwalhou como aberta a novas
possibilidades de mudanca emancipatéria? “Por quecano o conhecimento esta sendo
ensinado? Este conhecimento serve aos interessepi@®? Quais Sdo as variantes morais
contra as quais devemos nos construir como agesteisis de mudancaRpresenta-nos, para
iss0, alguns exemplos de educadores criticos:Healks, Maxine Greene, Jonathan Kozol, Paulo
Freire, Michael Apple e Henry Giroux, os quais fanantaram nossas analises.

Partindo dessa analise critica das realidades ispdidbanio (1984) usa o termo
“Progressista” para designar as “tendéncias pedeagega pratica escolar”, que sustentam as
finalidades socio-politicas da educacao transfooregdnanifestando-se, segundo seus estudos,
em trés abordagens: a libertadora, a libertaria agitaco-social dos contetudos. A tendéncia
libertadora e a libertaria tém, em comum, o antip@arismo, a valorizacdo da experiéncia
vivida como base da relacdo educativa, e a idéauttigestdo pedagogica.

Para compreender melhor alguns aspectos espeadifictfsincionamento”, ou melhor,
da proposta da pedagogia libertadora, ha de sédesaisalguns aspectos especificos do espaco,
do tempo, e da dinamica utilizada no processo dgnene aprendizagem. A Pedagogia
Libertadora, inspirada e divulgada pelo pensamfateano, foi formulada no contexto de uma
cultura “do siléncio”, da alienacédo, do dificil ase a uma educacéo critica. Paulo Freire
considerou que era preciso dar a “palavra” aosrogas, para que se tornassem donos de seu
préprio destino. Freire reconhece os oprimidos comosO povo, que clama por justica e por
educacdo, educacao que é acima de tudo politcesformadora e humanizadora.

Paulo Freire ndo prop6s um método de ensino, uradadisicopedagdgico diferente e,
guem sabe, melhor do que outros. Antes, ele inyestdicalmente, na formulacdo de uma
proposta de educacio contra outras (BRANDAO, 1991%er-menos" das camadas populares é
trabalhado, nesta proposta pedagogica, para n@mtszrdido como designio divino ou sina, mas
como determinagdo do contexto econémico-politiemlidigico da sociedade em que vivem. A
natureza politica da educacgéo, antes mesmo quespeaifidade pedagdgica, técnica e didatica,
tem sido o cerne da preocupacao freireana, tantsuasreflexdes tedricas, quanto na sua praxis
educativa (FREIRE, 2005) e por issms projetos pedagdgicos, baseados na perspectiva
freireana, sdo oportunidades de criar um movimem,ambiente escolar, de insercdo dos
educandos, assim como dos educadd@®8IMARAES, 2004, p. 152).

Paulo Freire tem uma profunda convic¢do no poder iemportancia da pratica; essa nao

se confundiria com simples ativismo, mas seria temsmente revista e avaliada pela reflexao,
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orientada de forma consciente no sentido da tremsigio da realidade social e humana. O
sentido educacional é aquele que se fundamentanidade entre teoria e a pratica, entre o
trabalho manual e o trabalho intelectual, na irfsedp contexto vivido. Fora da pratica social, as
idéias carecem de sentido transformador, do mesoup ue a pratica, sem idéias, carece de
objetividade e racionalidade. Essas, quando incadas ou assumidas por uma pratica social,
adquirem o poder efetivo de transformacédo da raddice este poder pressupfe uma sintonia
entre o pensar e o agir, exemplificada pelo trab&libmano (sintese de meio e fim). Quanto
menos as idéias sdo assumidas pela prética, neaiseco seu poder de alienacdo e manipulacao
(VALE, 1989).

Freire (1997) descreve o que considera como algosssaberes necessarios a uma
pratica educativa:

. O formando é sujeito na producéo do saber;

. O educador democratico deve reforcar a capacidetieace a curiosidade do
educando;

. Ensinar exige respeito aos saberes dos alunos;

. Ensinar exige respeito e ética;

. Ensinar exige a reflexdo critica sobre a pratica

. E preciso respeitar a autonomia do ser educando;

. A pratica educativa € politica, e ndo pode serragut

. Ensinar exige a conviccao de que a mudanca é ghissiv

. A educacéo é uma forma de intervencdo no mundo.

Vale (1989) também aponta algumas caracteristicas axplicitam o pensamento
Freireano:

. A conscientizacdo é uma reflexao critica sobreabd@de econémico-social;

. N&o ha alfabetizacdo neutra, como nenhuma edugaghoa fugir a dimenséo do
compromisso. A educacdo neutra serve para a foomdedum tipo ideal de ser humano,
desencarnado do real;

. A educacao libertadora promove o Ser humano e bassaa autonomia; a
vocacao ontolégica de ser sujeito e ndo objetoist@rta (fim e ndo meio). A conquista da
autonomia (do individuo e da sociedade) € um dasala educacéo;

. A alfabetizacdo € aquela na qual o aluno é o sujieitsua propria alfabetizacéo;
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. A politica, a ética e o pedagdgico se encontramatoode aprender a ler e a
escrever, numa sintese do diverso, que é a verdag@icacdo que luta contra a opressao, a
injustica, a desvalorizacdo da pessoa humanaatallio e do saber; ha um caréater revelador da
educacao, no sentido de tornar transparente aipr@atidade.

. O processo de conscientizagdo pode existir no imragao-reflexdo-acdo. Na
acao se encontra a compreensao;

. N&do ha métodos mecanicos de leitura e escrita,pguidegiam a dimensao da
silabac&o. E preciso pensar a alfabetizacdo comatarde criacéo, capaz de gerar outros atos
criadores, num processo continuo de descobertaalidade concreta do mundo e do universo
complexo da cultura humana, um mundo simbélicopyaeisa ser decifrado ou decodificado;

. O dialogo espontaneo €, numa perspectiva progr@skseducacdo, o cimento do
processo de conscientizagao.

A educacdo libertadora ao acreditar que € papel edacacdo, promover o
guestionamento da realidade concreta das relagdeerdem com a natureza, e com seu espaco
social, visando sempre uma transformacdo destaladal insere os “temas geradores” como
contetdos de ensino a serem trabalhados, temasesdsidos da problematizacdo da pratica de
vida dos educandos, ou seja, o educador busca sesgrem trabalhados na realidade social de
seus alunos. O importante ndo é a transmissao deelcms especificos, transmissdo de
informagdes, mas encorajar uma nova visdo e uma fovina de relacdo dos discentes, com a
experiéncia vivida (LIBANEO, 1984). A escolha desnas geradores, dentro deste processo de
pesquisa, auxiliou no diagndéstico que subsidiandano de acdo e as estratégias pedagogicas a
serem adotadas. As relacdes que se estabelecerambotam com os dizeres de Guimaraes
(2004, p. 153):

Nestes temas se encontrardo contemplados os pexblembientais locais, mas
contextualizados em uma realidade global. Assinpasée para a execugdo das
atividades planejadas, visando a inser¢cdo no mawonde transformacédo da
realidade socioambiental. E fundamental a partjéipaem todas as etapas do
processo para que haja uma plena identificacdopdd&pantes com as agfes
realizadas. E nessa realidade que se buscara,imestigacdo, o “universo
tematico”; mas que seja uma “tematica significdtppara que os que participam
do processo, ndo um tema escolhido pelo professdiretor ou mesmo projetos
fechados de secretarias.

A utilizacdo dos temas geradores, como insercgoat@ematizacdo maior, possibilitou
maior abertura, elaboracdo e idealizacdo coletas acbes a serem desenvolvidas, ndo se
constituindo meio impositivo nas escolhas do precede pesquisa. Desta forma, foram
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relatados, pelos alunos e pelo docente como geadde entusiasmo e prazer no trabalho
participativo/colaborativo.

O mesmo autor acrescenta:

Acredito que passe fundamentalmente pelo emocianaduperacdo de uma
perspectiva individualista tdo exacerbada na sadedmoderna, em que
prevalece o “meu’ sobre o dos “outros”, a partersabtodo, sustentaculo das
relacdes de dominacgdo. A sustentabilidade requenhecimento (pela razao) e
sentimento de que em muitos momentos o todo ddwemgjar a parte, de que
“eu” nada sou sem “nds” (GUIMARAES, 2004, p. 146).

E trabalho colaborativo s6 tem e tera sentido geemer processos dialégicos. Paulo
Freire reitera, inUmeras vezes, 0 carater polifiesua pedagogia, o que permite compreender
melhor a forma de trabalho educativo (grupos deudisfo) e os métodos de ensino (processo de
alfabetizacao), por ele, propostos e utilizadoslidbgo pode ser considerado o processo basico
desta pedagogia, o que faz com que as relacdesezhtcador e educandos seja “horizontal”, ou
seja, ambos devem se posicionar como sujeitos aegso de ensino e aprendizagé@uem
forma se forma e re-forma ao formar e quem é foonBmma-se e forma ao ser formado”
(FREIRE, 1997, p. 25). Assim sendo, elimina-se qued relacdo de autoritarismo, onde o
professor permanece vigilante para que nuncadafiaco humano para a expressao das idéias. O
educando transfere, em termos de conhecimentog daguncorporado pelo processo de acéo-
reflexdo-acdo, como resposta as situacdes de épresendo a educacdo, neste sentido,
libertadora.

Em suma, o trabalho de Paulo Freire € mais do quen@todo que alfabetiza, é uma
ampla e profunda compreensao da educacédo, quedimm cerne de suas preocupacdes a sua
natureza politica. Nesse sentido, é revoluciongoogue ele pode criar condi¢cdes para 0s
sujeitos, por si mesmos, superarem a situacao himisséo, de imersdo e de passividade. A
revolucdo pensada por Freire, ndo pressupfe unesséty nos polos oprimido-opressor, antes,
pretende re-inventar, em comunh&o, uma sociedadke méo haja a exploracdo e a verticalidade
do mando, onde ndo haja a exclusdo ou a interdigédeitura do mundo aos segmentos
desprivilegiados da sociedade (FREIRE, 2005).

Com base em teorias atuais sobre a acéo e trabbathprofessores, Tardif (2002) diz
que o saber-educar e o saber-ensinar sao pluraghdi® ser compreendidas em relacao direta
com as condi¢des que estruturam a pratica educ&tefende que o saber ensinar ndo significa
ou define uma competéncia cognitiva, légica ou tdfiea, mas uma competéncia pratica ou

pragmatica. O conhecimento dos professores, istados, saberes, do saber-fazer, das
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competéncias e das habilidades, que servem de dmasmbalho dos mesmos, no ambiente

escolar, deve-se relacionar a: recolocar a sulgjatie no centro das pesquisas sobre o ensino,
partindo do pressuposto de que os professoresgrussaberes especificos que sdo mobilizados,
utilizados e produzidos, por eles, no ambito des daeefas cotidianas; e repensar as relagdes
entre teoria e pratica.

E preciso considerar, para esta questio, que €li2002) e Giroux (1997), ao falarem
sobre o professor-pesquisador, estdo posicionadesertemente. H4 uma diferenca entre
“professor pesquisador”, tratando a pesquisa comeestigacdo”, e/ou “pesquisa académica”.
Charlot, afirma a impossibilidade do professor agguao mesmo tempo, os papéis de professor
e de pesquisador, dizendo tratar-se de papéiedits. Ele esta falando da pesquisa “no sentido
estrito da palavra”, algo que requer um olhar e yostura especificos da pesquisa, e que,
portanto, ndo sdo préprios da acdo, da préaticarl@@hassalta, no entanto, que é possivel ao
professor trabalhar com o espirito de pesquisanoseja, sem fazer a pesquisa aos moldes do
método, mas aberto, atento para descobrir o quereoo@ sala de aula. J&, a categoria de
professor como intelectual, de Giroux, refere-aemaengajamento do professor, na escola, em
aspectos econbmicos, culturais e sociais, pensanddletindo que a escola ndo é um local
neutro, e que também, o professor, ndo o podarssua postura. Para Giroux, o professor como
intelectual contrapbe-se ao modelo que separa &um@o” de “execucdo” no trabalho
pedagogico, deixando assim de assumir a posicadédsco, de executor de projetos
pedagdgicos, ndo elaborados por ele.

Estes dois aspectos - a dimensao politica e aciotamlidade emancipatéria - colocam a
possibilidade de tornar os professores, profisssonam mais poder, para agir no sentido de
transformacdo destas mesmas praticas, como dadadeianais ampla. Os educadores tém,
assim, a possibilidade de levantar questdes quatapopara a necessidade de um estudo
completo das inter-conexdes entre ideologia, igatye curriculo. Encarar o curriculo como uma
forma de politica cultural, como os teoricos coigic € assumir que as dimensfes sociais,
culturais, politicas e econbmicas sdo as categdréscas para entender a escolarizacao
contemporanea.

Tedricos criticos, como Henry Giroux, argumentara qucurriculo deve ser entendido
como uma teoria de interesse (que reflete os B#ese que 0 rodeiam) e uma teoria de
experiéncia (o curriculo € uma narrativa historieata construida, que produz e organiza as

experiéncias no contexto e formas sociais). Pa, isfe forma um campo de batalha, onde
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versfes diferentes de autoridade, histéria, preserfuturo lutam para prevalecer (GIROUX,
1997). Assim, o ensino da interpretacédo é o foetrakedo curriculo critico. A experiéncia da
investigacdo e da reflexdo, bem como a forma daatémcia discursiva, € essencial, pois quer
expor o desenvolvimento como uma construcdo sdstérita baseada num conjunto especifico
de pressupostos de ambiente interativo, ndo es{@ikRDIF, 2002).

Nossa experiéncia, de investigacao e reflexaocioglada a experiéncia do docente, foi
espaco e meio de possibilidade de reflexdo solar@sica, de repensar seus valores em relacao
ao processo metodoldgico utilizado, bem como eatéel aos valores atribuidos aos seus alunos.
A vivéncia do ensino, por pesquisa, foi concretiitaem sua pratica, uma nova forma de se
relacionar com seus alunos, relacionamento queopades vertical para horizontal, e uma nova
forma de se relacionar com os conteudos e escolbxloldgicas.

Acreditamos, assim, que o processo pedagdgiconsiaeo na pesquisa e fundamentado
NOS Pressupostos expostos, tornou-se coerente £@mnaipios que geram o trabalho educativo
ambiental, que preconiza uma educacdo formadora,emancipacdo e transformacéao,
conquistada pela elaboracdo de processos criteftexivos. Fundamentamos esta opinido,
baseando-nos nas vivéncias do grupo, bem comdato d® professor, construindo as categorias
de:

- aprimoramento e atualizacdo dos conhecimentos eralacdo aos pressupostos da
Educacdo Ambiental: ampliagdo do conceito de ambiente, que antes emaaamatural, para
ambiente natural e social, abrangendo suas integéres; reflexdo sobre os principios educativos
ambientais de fundamentacgéo teorica para as agimseracao, participacdo, acao-reflexdo-acao,
dentre outrospossibilidade de vivéncias relacionadas a formaoétinuada do docente.

- auxilio na criacdo de meios de acao-reflexdo-acéo cotidiano escolar, bem como
na elaboracdo de atividades de campo e pesquisa risoucdo coletiva de diretrizes
metodoldgicas):reflexdo sobre as etapas desenvolvidas, com prakieagao, acdo e avaliacao,
fundamentados no conceito de ensino por pesquisa, pgoporcionou a descoberta e a
construcao de novos saberes significativos.

Essencial para a categoria de intelectual transfdom segundo Giroux (1997), e
acrescentando que também é importante para olimabducativo ambiental, é a necessidade de:

. tornar o pedagodgico mais politico, inserindo a adéo, diretamente na esfera

politica;
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. utilizar formas pedagodgicas que incorporem int@®spoliticos, que tenham
natureza emancipadora;

. desenvolver uma linguagem critica que esteja ateates problemas
experimentados em nivel de experiéncia cotidiana;

. desenvolver um discurso de linguagem da criticenguagem da possibilidade,
formando educadores/discentes sociais que recamhgga podem provocar mudancas;

. criar condicdes, aos estudantes e docentes, dduppmdes de se tornarem

cidadaos com conhecimento e coragem para lutar.

Quais sentidos devemos proporcionar, entdo, a Edaa

Para que os cidadaos possam assumir este papelrde eriticos, situados, tém
de desenvolver a grande competéncia da compregnsdassenta na capacidade
de escutar, de observar e de pensar mas, tambéoapaaidade de utilizar as
varias linguagens que permitem ao ser humano éstaioeom 0s outros e com o
mundo, mecanismos de interacdo e de intercompredA$ZARCAO, 2003, p.
22)

Devemos proporcionar uma educacdo que ao aborgectas amplos, valorize o
sentido de transformacdo, que o educando e o dgpceenhdo sujeitos de seu proprio
desenvolvimento, possam visar um novo tipo de dadie, aprofundada na consciéncia e na
dignidade humana, promovendo o sentido comunitario.

A reflexdo sobre escolarizacéo e o papel docerdesga maneira, essencial para que se
consiga avancar e sair do senso comum sobre o g@gseoda. De pensar na escola como algo
complexo, em amplo movimento e com todas as su#ves que podem e devem ser melhor
entendidas, questionadas e trabalhadas. A escaltdtualmente pensada como espaco social
onde os alunos aprendem e os professores ensir@mmais vigora. A aprendizagem e o
conhecimento ndo sao obtidos pela mera informagas, antes, a partir desta, os pensamentos
devem ser elaborados, questionados, colocados effitaxy buscando a vivéncia no diverso.
Pensamentos que, baseados na interpretacédo geta@ipnem processos ideoldgicos, historicos,
politicos que sociais, que questionem valores dgoresabilidade, compromisso social,

cooperacao e colaboracgéo, na busca da qualidaderdaalfALARCAO, 2003).

B) A concretizacdo da metodologia da pesquisa-acao-parpativa:
Ao iniciar esta reflexdo, acredito ser importanéentbrar que a metodologia que

fundamenta o processo de pesquisa aqui apresamadoi escolhida aleatoriamente, mas fruto



89

de inquietagbes, por mim vivenciadas, na realizal@idrabalho de pesquisa que me envolvi
anteriormente, fundamentado por metodologias fi@uigs. E importante destacar que o0s
paradigmas da ciéncia moderna, tradicional, predamino nosso meio académico, em especial
entre as ciéncias naturais. Algumas dessas ingdetamobilizaram-me a buscar outros
referenciais, em especial, meu descontentamentoocomtivo da neutralidade cientifica, com a
dicotomia entre teoria e pratica e entre sujeitobgto, e com a baixa penetrabilidade dos
resultados dos estudos académicos nas questfescomapexas, relativas aos processos de
conscientizacgéo, criticidade e mudanca socialci@iadas a educagcao, ao ensino, e em especial,
a educacgdo ambiental. Segundo Demo (1989, p.28%),tendéncia a neutralidade esconde-se na
busca de uma pseudo-cientificidade:

Valoriza-se um tipo de ascese caustica, envoltexpaessao solene do rigor
cientifico, da disciplina metddica, da sistema@macanalitica, da coeréncia
I6gica, e assim por diante, que sempre € mais isuper que a propria realidade.
Dai emerge o cientista que apenas escuta, mederimgpta, sistematiza,

explica, mas ndo se compromete. Existe ja o caspiénte de comunidades que
j& ndo suportam pesquisas, porque [...] tornaneskdias” em sentido estrito do
uso manipulativo por parte dos cientistas. Nao grassle “campos de

observagédo”, “grupos de controle” lugar para testesodoldgicos, e assim por
diante. As comunidades ndo chegam a perceber didads tais conhecimentos
teriam para elas mesmas.

Essas inquietagbes mostravam-me, que eu nao aquertarnar mais uma pesquisadora
que utilizasse a escola, os alunos e os professmme® “objetos de estudo”, “cobaias”, para os
estudos académicos, que buscam resultados “comstifiem detrimento de outros valores. Por
isso é que, acredito, a concretizacdo metodoldgializou-se, também, no &mbito pessoal, eu -
como pesquisadora -, na busca de novos valoraswes formas metodologicas de construcao
de conhecimentos que fossem articulados as qugsbiisas e sociais. Quero deixar claro que
nao descarto a importancia metodoldgica de outessjyisas em determinados contextos; no
entanto, meu momento, era o de vivenciar outrosntas que foram e sdo complexos.

Santos (2005, p. 46) procurou descrever um deste®sncaminhos, ao definir
“metodologia-participativa” comb...um caminho ou um conjunto de procedimentos dgxem
ser seguidos com o objetivo de alcancar determigsadatas ou resultados [...] que permitirdo
aos atores sociais participar de maneira mais agva espacos publicos”ef8s métodos...tém
em comum, ja a principio, um carater inclusivo,tdpativo e emancipador (p.47).

A substituicdo da neutralidade e da objetividada participacdo, sem que o trabalho
cientifico perca rigor metodologico, com destaqaeapo carater processual do trabalho de

investigacdo, também foi discutida em:
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[...] O proprio critério de confiabilidade filosé& e cientifica de uma
investigacdo ndo estd apenas e principalmente ndafoento tedrico, no
emprego de métodos e na qualidade do produto fish bem mais no todo de
seu processo de realizacédo. E o que avalia estegsm ndo é o rigor do método,
mas a qualidade na interagdo das pessoas envohadpartilha de um trabalho
face a face de criacdo de sentidos, inclusive @rde uso de métodos cientificos
(BRANDAO, 2003, p. 103).

Destacamos que o0 “método” ndo € desvalorizado pestesso, mas se constitui como
elemento norteador, por iSso, ndo se esvazia emesmo, criando condicbes objetivas do
desenvolvimento da criatividade no processo de siipyecdo, que, partindo da pratica,
contextualiza tematicas mais amplas de reconhetimenreflexdo no, e sobre, o real,
enquadrando a pesquisa em padrbes de relevancial soccientifica, com relagdo aos
conhecimentos produzidos, caracterizando o ser hon@mo inserido em um contexto
historico.

N&o quero, novamente, adentrar pelos pressuposies ngrteiam as pesquisas-
participativas, pois creio que ja o fiz, de formaisnespecifica, na argumentacdo tedrica dos
procedimentos metodoldgicos deste estudo; mas, aglie analisar o processo de investigacédo
vivenciado como forma de expressdes desta abordagepesquisa qualitativa. E importante
destacar, também, que 0s pressupostos tedrico-oh@gozbs da pesquisa-acdo e da pesquisa-
participante, sdo também os pressupostos da esiratéetodoldgica alternativa para o
desenvolvimento de atividades de campo em educagaqarticularmente em educacéo
ambiental, tornando coerentes com 0s principios adptados, que se contrapdem a “educacao
bancaria” e, consequientemente, ao “adestramentieaial.

A metodologia da pesquisa-acao-participativa temaam de seus propositos produzir
e compartilhar os saberes, produzidos pelos diesesujeitos envolvidos com o intuito de
transformacdo, mudanca social e, para isso, reqoerprocesso continuo de participacao,
coletividade, dinamismo e reflexdo sobre a reabdammplexidade, que articula a dimenséao
tedrica e pratica, visando acdo intencional. E g&ta especificidade que a pesquisa, nesse
enquadramento metodoldgico, apresenta seus limites,sentido de quérealizar uma
experiéncia comunitéria € algo maravilhoso, maskiém muito localizado, tépico, restrito, que
ndo permite, em si, generalizacdes. E errado im@ggue a partir dai se possa desvendar os
segredos do mundo e da socieda(leEMO, 1989, p. 256).

Partindo desses pressupostos, procurei desenvalwvertrabalho coletivo sobre o
levantamento de diretrizes para atividades de caenpd=ducacdo Ambiental juntamente com
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meus parceiros de pesquisa, buscando meios deciaveninvestigacédo, de forma alternativa,
para consolidacao e sistematizacdo de acdes egsrgtie permeiam, cotidianamente, o ambiente
escolar e suas relagcbes com a educacdo ambieatsd.|€nbrar que o processo de investigacao
teve, como principal foco, o estudo das possildiédadidatico-pedagdgicas das atividades de
campo para a educacdo ambiental. Para isso, foirienge esclarecer as questdes metodoldgicas
que envolveriam o processo de pesquisa. Assimraaess0s histéricos da formacgédo do Grupo e
da construcao do projeto de pesquisa foram vivdosi@omo oportunidades de socializacédo do
“método”, concretizando a realizagdo do contratciahentre os participantes e esclarecendo as
acOes propostas, o que possibilitou a construc&scemnte da participacdo no grupo, pois
“quando a natureza do problema é conhecida, commidefiobjetivo de mudanca e membros
prestes a se comprometer, € facil entender sobratareza da tarefa; torna-se entdo possivel
determinar um plano de pesquis@ORIN, 2004, p. 120), onde dinamismo o planejament
flexivel norteiam as a¢des em busca de solu¢copsoidemas ligados a condigdo humana.

Creio que um dos fatores que contribuiram, e foesgario, para a efetiva concretizacao
metodoldgica dentro do contexto vivenciado estelecionado a insercdo do tema gerador, pois
0 mesmo possibilitou discussdes mais amplas delotjorocesso. Muitas séo as discussdes, no
ambito académico, em relacdo ao problema de pesgaipesquisa-acao: deve ser originario da
propria comunidade ou pode ser apresentado pefjuigaslor académico? Angel (2000), por
exemplo, ao abordar as varias formas de se inigiaa investigacdo-acdo, descreve que a
pesquisa pode ser gerada por necessidade do geuppabalho ou uma equipe de investigagéao,
que, ao determinar um objeto de investigacdo, bussaorientador para o processo, mas,
também, pode ser apresentado por um investigadanstituicdo, que, ao escolher o tema e o
problema de investigacdo, busca um grupo de traljadina tornar-se parceiro nesse processo.
Essa autora denomina o primeiro caso de pesquideipativa e 0 segundo de pesquisa
colaborativa. Demo (1989) coloca que entre pesgp&#cipativa e pesquisa-acdo nao ha
distincdo, pois o importante é o compromisso comréica e com a agdo conscientemente
politica, e esses, ambas modalidades compreendemmpértancia e a complexidade desse
processo também sdo abordadas, por Barbier (202)mesmo defendendo o levantamento do
problema de pesquisa originario, da prépria comaded devendo o pesquisador apenas acolhé-
lo, discuti a esséncia norteadora da pesquisas cellacdes sociais, que se realizam na pesquisa-

acao, se inserem nocgodes-entrecruzadas, que abarcamplexidade, a mudanca, a negociacao, a
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escuta sensivel, a avaliagdo, o pesquisador anjetdntre outras. Deste modo, destacamos que a
implicacdo do individuo € pressuposto essenciag para o processo (MORIN, 2004).

O que queremos aqui destacar é que, independerdendaninacdo que utilizemos, o
tema gerador das atividades de campo, como padadel metodoldgica para a educacao
ambiental, tornou-se meio de concretizagdo dosppestos inerentes ao processo de pesquisa-
acao, em particular a participacdo dos envolvidess@ processo; pois, esse tema, se apresentou
como suficientemente “aberto” e adequado ao lewanéo das necessidades do grupo de
participantes, permitindo, em todo processoprocedimentos de negociacéo, de participacéo,
de mudanca, de discurso e de acdo concebidos companentes sistémicos, interdependentes,
em interacdo perpétua{MORIN, 2004, p. 179). Foi pelo didlogo, pelo esetamento das
complexidades e, principalmente, da implicacéo ippdtiva com objetivos de mudanca,
emancipacao e transformacé@me “ a reflexdo pessoal e a troca de idéias em grugstam
avancos, e sacudem as certezas. Vivendo, ele mesrtas experiéncias, torna-se ator, tendo a
chance de melhor compreender a experiéncias dassagdas reflexdes relatadagMORIN,
2004, p.182). A implicacdo participativa, nessetiden é elemento norteador de todo processo,

sem a qual néo se possibilitam elementos de mudamsgiente:

Os projetos que estabelecem os temas geradoresnsgrocesso de diagnéstico
participativo que propicie o reconhecimento coletidos problemas, e cujo
sentido de sucesso se resume a metas quantificghtédas em prazos curtos de
tempo ou a busca de solu¢des pontuais, dificiimedi® bem-sucedidos em
termos de fortalecimento de a¢bes educativas reflex[...] Em conseqiiéncia,
tornam-se duvidosas as possibilidades de trans@d@resagualitativas da realidade
de articulagdo dos elementos estruturantes do ggoage ensino-aprendizagem
(conteddo formal, espagos sociais de atuacdo galitcontexto cultural,
subjetividade e intersubjetividade) (LOUREIRO, 200446-47).

Conscientes dessa necessidade de criagdo de eppaioipativos, conseguimos entao
organizar, de forma mais clara, a tarefa e asdaiiMs que desenvolvemos, lidando com todas as
incertezas com todos avancos e “retrocessos”, gerpdr este processo. Na busca de nossos
objetivos, alguns questionamentos e praticas fammilo desmistificados/identificados. A acéo e
o discurso evoluiam, a medida que ampliavamos igneshentos, revisAvamos nossos métodos e
estratégias. As reflexdes mais contextualizadasesphrticipacdo e estratégias de pesquisa
nortearam, de forma mais presente, as primeirasdest Era preciso reconhecer nossos papeéis
dentro do processo participativo e, para issotiaislades coletivas elaboradas, desde o inicio das
tarefas, foram meios importantes. Nao quero apdayraqui, as andlises das vivéncias sobre a

participacdo dos sujeitos no processo de investmaeglemento fundamental neste tipo de
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processo de pesquisa, pois esse aprofundamentoassafalises relativas a vivéncia do grupo no
item analisado a seguir. Mas, é importante quenatisar a metodologia adotada no processo de
investigacdo, para exemplificar a importancia dai@pacado dos envolvidos nesse processo,

lembremos do aluno, que, no inicio das atividatieha expressado sua incapacidade para a
pesquisa, mas que, no decorrer do processo, teagarticipacao intensa, propondo atividades,

reflexbes e até algumas solucbes. Podemos citahétm, como exemplo de construcdo da

participacdo dos sujeitos, a formacao coletivaitibotdas atividades, a definicdo coletiva sobre

atividade de campo e de pesquisa.

E claro que, de inicio, essas decisdes tomadasgpefm eram propostas, e, de certa
forma, “direcionadas”, por mim ou pelo Professorcas; afinal eu tinha, em relacdo a
metodologia de pesquisa, maior conhecimento e,ofe$gor Lucas, maior conhecimento dos
alunos e da prética de ensino-aprendizagem. Agdedaentre diretividade e autoritarismo
nortearam, constantemente, nossas ac¢des, poisuréiargos impor idéias e atividades, mas sim
estimular discussfes e descobertas coletivas, goeditavamos que, nesta metodologia, o
pesquisador como implicado com o grupo, d&astar aberto, disponivel, atento a escuta dos
outros, deve aprender a se conhecer e a integravateres de democracia, de respeito aos
outros” (MORIN, 2004, p. 133)

Os alunos tiveram, inicialmente, muita dificuldgugra entender sua participacdo em
todo processo de investigacdo, inclusive sobre ssilpdidade e necessidade de expressao de
pensamento, de reflexdes e de conhecimentos. A W&ique o pensamento de cada um é
Importante na construgéo do conhecimento coletvedtranha, a eles, num primeiro momento,
mas assimilada durante o processo. Pudemos perasmentar e discutir como a realidade
escolar pode privilegiar relacionamentos hieramgiicefletindo sobre principios democraticos e
igualitarios no direito a expressdo e na impor&mg escutar o outro, como parte do processo
grupal. Descobrimos, juntos, o trabalho compari¢thacomo conhecimento renovador,
contestador e transformador. Os alunos descobrichmgnte as atividades de mapeamento
ambiental, que eles tinham conhecimentos cotidiacmscretos, sobre sua realidade, e que ao
compartilha-los, comigo e com o Professor Lucagnearam em novos conhecimentos. Nas
diversas atividades construindo o mapeamento amahiemvenciamos um dos mais importantes
momentos do processo de investigacdo e acao pospastando significado novo ao trabalho

coletivo, participativo, como vemos em:
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Criar cenéarios de pensamento solidario e pessosmeflexivo e chegar a
estabelecer, passo a passo, uma dindmica intedsiaprendizagem fundada em
complexos tematicaxiticos, participativos e corajosamente criatigpgsntes de
gualquer outra coisa, ampliar a possibilidade edep das sementes de dialogo
no trabalho de sala de aula. Didlogo aqui ndo gaemum recurso tedrico. Ele
significa a abertura do ensino a outro-plano, ésttidar com que eu ensino como
uma pessoa a quem eu soO abro a ouvi-la no quemala e dizer de seu, de sua
liberdade e do seu inteiro direito a diferenca im (BRANDAO, 2003, p. 138).

Acreditamos que a criacdo destes cenarios de pensameflexivo concretizou-se com
a efetivacao dos ciclos de acao-reflexdo-acdoceBemos, no decorrer do processo de pesquisa,
gue todos os participantes foram, alternadameptesantando propostas de investigacao e acao
educativa. Vivenciamos momentos ricos que nos #waa refletir sobre a responsabilidade
coletiva. Os pilares fundamentais da planificag@do, observacao e reflexdo proporcionaram o
encontro da teoria com a prética, da constatacdosedb e da possibilidade de mudancas,
constituindo-se, para nos, importante diretriz egethvolvimento de atividades de campo em
educacdo ambiental. Refletiamos e criavamos ndggéeses como, por exemplo, a superagao
das atividades de campo como “passeios”, ho cotidégcolar. Testavamos essas hipoteses, com
auxilios de questionarios ou dos escritos indivigl@acoletivos das atividades desenvolvidas;
formulavamos novas formas de solucéo dessa logim=agdes de carater educativo como, por
exemplo, a transposicao do conceito de que atieglde campo s6 se desenvolviam em visitas a
ambientes naturais, para o conceito de “mapean@ntoental’, como forma de conhecimento
local e global. A partir do mapeamento, criamos asiele novas acdes e de tomada de
consciéncia, onde o discurso se concretizou commafode expressdo do pensamento que
fundamentava nossas acdes. Esse processo de emtscincaracteristico desta modalidade de

pesquisa, como descreveu Morin (2004, p. 97 e:100)

E por meio de diferentes reflexdes que a equipsemire conceitualizar e simular
[...]. As primeiras acBes acarretam uma reflexdbresosua pertinéncia; o

fenbmeno a modelar é concebido em seu projetonsegde e validado por novas
acles; as estratégias sdo elaboradas a partirnddagbes, e as taticas séo
adotadas, revistas e corrigidas apds novos praxessacdes e reflexdes (p. 97).
[...] Sua finalidade é uma transformacéo inteligentteligivel e conceitualizante
da realidade; o discurso é elaborado a partir dogd inspirado em uma

reflexdo critica e fundamentada; a acdo é enterwida estratégica devido ao
guestionamento de onde surge o planejamento; émiemo complexo é

dinamico, mutavel, projetivo e o meio circundantexplicito, € tomado em

consideragdo para permitir um real enraizamento ekimtégias que serdo
elaboradagp. 100).

As discussbes que empreendemos, durante um am®jgido e realizando acdes,

deliberando objetivos, construindo hipéteses, ewpartando as hipoteses e debatendo os



95

resultados, legitimaram o processo participativedamento da metodologia da pesquisa-acao.
Reconhecemos que, nesse sentido, estavamos maisosiad desenvolvimento do processo de
investigacdo e nos processos coletivos. O grupa@epeu que, ao iniciar a pesquisa,
despendiamos de grandes esforcos e tempo de trab&dimando, diversas vezes, as discussoes;
no entanto, na preparacao para a exploracdo do leadtos trabalhos da FETESC, o processo foi
um pouco mais agil do que a primeira atividadeardith Botanico, por exemplo. Aprendemos a
Nos expressar e a variar nossos instrumentos eéeacoéflexdo e avaliacdo dos dados, e para
isso, todo processo de construcdo e aplicacdo dstignarios, dos registros de bordo, da
producdo coletiva de textos, a busca de novos ipasesolaboradores, dentre outros, foram
instrumentos importantes na efetivacdo metodoldgéstcipativa, retratando o investimento do
grupo na tarefa.

Os questionamentos durante o processo foram posciggra 0 exercicio dialégico e
captacdo de importantes reflexdes, compreendendstestégias do grupo; o diario de bordo
auxiliou no registro das observacdes diarias, datde a descricdo dos processos observaveis,
das sensacOes, das atitudes, das acdes emprepndidesiacdo coletiva foi meio de
acompanhamento do processo, explorando a situagaossbilitando meios de reflexdo e
construcdo de novas estratégicas (MORIN, 2004)meribram ferramentas que possibilitaram
meios de efetivacdo metodoldgica, e mais que @smnalise do crescimento grupal. Porém,

convém lembrar que:

Mais do que dispor de uma “caixa de ferramentastodwogicas adaptadas a
diferentes contextos e situacdes, € necessaribotef'visdo” do processo, suas
vicissitudes, dilemas, perspectivas e cenariosrdatu A implantacdo de

alternativas inovadoras € um imenso desafio, eslpeente em termos de
pesquisas participativas. Apesar disso, qualquegrama que tenha como
objetivo viabilizar processos locais de articulacdwoltados para o

desenvolvimento sustentavel, deve estar abertoipavacdes no que se refere a
interacdo entre o0s atores inseridos no contexto ude espago publico

socioambiental (SANTOS, 2005, p. 173).

Cabe ressaltar que a pesquisa concretizou-se,ano ple acdo, com a realizagdo dos
passos de pesquisa, como também em relacdo acdeigé$curso. E claro que os participantes
do grupo ndo vivenciaram, da mesma forma e intadsid 0 processo vivido, pois o
envolvimento pessoal no processo foi diferente, afivemos significativo resultado: de que a
pesquisa caracterizou-se como método importante retmnhecimento da identidade e
conhecimento da realidade. E é, nesse sentidoa egaseolha de uma metodologia participativa

nao foi por acaso. Ela refletiu o reconhecimentogde a construcdo coletiva de diretrizes
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metodoldgicas, para as atividades de campo na gflueanbiental, pode ser realizada com base
nessa tendéncia tedrico-metodoldgica, que viabiéipeendizagens e produz conhecimentos
importantes, que merecem ser sistematizados egdi¥o$, por criarem, no processo de ensino,
possibilidades de vivéncia democratica, de exeraei cidadania e de mudancga de valores, sem

0s quais ndo é possivel realizar a educagéo arabam 0s pressupostos que aqui expressamos.

C) Avivéncia no grupo:

Buscando compreender a formacao do grupo, suargoast vivéncia e consolidacéo,
durante o desenvolvimento coletivo das atividadescdmpo, refletindo sobre como foi o
processo de formacéo do grupo, a necessidade gavadaa ampliacdo, como se estabeleceram
as relacbes pesquisador-professor-alunos, e quesscenseqiéncias na caracterizagdo do grupo,
continuamos a buscar os referenciais da pesquisa-participativa, acrescentando, a essa
reflexdo, as teorias de grupo que nos subsidiaeamgste melhor entendimento.

E importante destacar que, no processo de pesagd®n-ha um investimento e
dedicagéo no processo de construcdo e estrutudaggimpo parceiro da pesquisa. Morin (2004),
ao descrever a pesquisa-acao integral, salientaageeas um contrato aberto, formal e n&o
estruturado € o que realmente possibilita a ppégéo ativa, pois permite aos seus membros uma
confianca no processo, e uma negociacdo baseadsenssdes que viabilizam a exposicao de
aspectos ideologicos. E com esta fundamentaciayrquarei, inicialmente, investir esforgos na
construcdo do grupo parceiro, através de uma manneunido, explicitando varios aspectos que
interferiram na escolha da pesquisa-acao-partigggatomo metodologia de trabalho, bem como
na escolha da atividade de campo como tema deoeshidialmente, com essa primeira
apresentacao obtive a atencao dos professoregstaagtencdo nao se converteu em participacéo
desses professores no processo de pesquisa. Sellonioio (2004, p.117), éste periodo de
sensibilizacdo ou de conscientizacdo pode duraifogameses: é preciso estabelecer contatos
pessoais com os lideres naturais do grupo, descabniedes de influéncia..., o tempo € um fator
importante”. Estava claro, para mim, que nao conseguiria acg@atao dos professores,
apresentando a proposta em apenas uma reunidao BE€ KHorario de Trabalho Pedagdgico
Coletivo). Eu esperava construir o envolvimento piagessores, a partir do contato com os trés
professores que, inicialmente, aderiram a proposss, pelos diversos motivos ja apresentados,

apenas o Professor de Geografia continuou intefessaproposta. Morin (2004, p. 118) salienta
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que “um grupo que organiza uma pesquisa-acdo deve idefimgo de inicio, seus objetivos
gerais de mudanca e seus modos de participac@qreciso ter como objetivo uma vontade de
mudanca’ Portanto, a primeira providéncia foi problematiganto com esse professor, porque
0s outros professores ndo aderiram a propostaaMissussado, apareceram questdes ligadas a
realidade institucional escolar, que, por privigggprojetos estanques, segmentados, nao cria
condicOes objetivas de participacdo dos professemegpropostas mais complexas. A falta de
oportunidades, que possibilitassem um envolvimerds profundo com os integrantes do grupo
parceiro, neste caso, ainda, os professores, ¢moerese a primeira “barreira” vivenciada no
processo de investimento na construgcdo do grupcertEnto, durante a discusséo sobre a falta
de interesse dos outros professores, eu e o PuocasLconsideramos as falas dos professores

durante a apresentacao do Projeto, como:

“Eu ndo tenho tempo para isso, da muito trabalho”

“Eu até posso participar, mas teremos que desemvolvtrabalho durante as aulas, ndo vou poder
marcar reuniées paralelas”

“N&o vamos conseguir envolver os alunos, eles espaespostas prontas”

“E melhor trabalhar primeiramente os contetdos cosralunos para depois envolvé-los”.

Podemos observar que essas falas revelam duas sdesenque se constituem em
“barreiras” para a participacdo dos professoregpmpostas pedagodgicas alternativas: as que se
relacionam as condi¢des de trabalho dos profess@sgjue tém carater mais ideolégico.

Temos que considerar que essas condi¢des da relisaple educacdo basica no Brasil,
e no Estado de S&o Paulo, ndo € diferente, ndoo skavdraveis a busca de alternativas
metodoldgicas. A formacdao inicial e continuada fitsente, pautadas na racionalidade técnica e
nos processos acriticos; as poucas condicdes lb@htoano que tange a baixos salarios; e a
desvalorizagéo da carreira e a falta de autonateiapnstram, atualmente, a pouca eficiéncia das
politicas publicas, que ndo tém visado um novo eibmale profissionalidade que fundamenta-se
em pressupostos/valores de participacdo, colabmragde gestdo democratica. considerar a
formacdo como um processo de construgdo/reconste@dtinua, processada por um trabalho
coletivo, ainda € incipiente no contexto institungibescolar; o0 que acaba por ndo contribuir para
criacdo de possibilidades de mudancas de pratecase criacdo de espacos de reflexdo e
investigacdo, necessarios a melhoria da autonommascipacdo (ARRUDA, 2006; VIVEIRO,
2006).
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Devemos também lembrar que o processo histéridtigmde organizacdo do ensino,
até agora, privilegiou a fragmentacédo dos conteédosm isso, a fragmentacdo do pensamento,
e esta tdo arraigado na instituicdo escolar quaasnvezes, se sobrepde a vontade e a capacidade
do professor; da dire¢do escolar ou do projetdipotpedagogico da escola. A transformacgéo
desta realidade dependera, portanto, também de rogegso histérico-politico buscado e
realizado coletivamente, ao longo prazo, contarmo a participacdo de todos os atores sociais
envolvidos (CHAPANI, 2001).

Além disso, vimos, nas falas dos professores,naggtos que podemos considerar
“ideoldgicos”, pois expressam a falta de competédois alunos para participar da construcao de
propostas metodoldgicas, para sua préopria formasi@oe, os professores afirmam que os alunos
nao tém interesse em construir, coletiva e padisipmente, as condicbes de sua propria
aprendizagem. Atualmente, os recursos didaticespraicas educativas tém sido utilizados, no
discurso educacional, como neutros, objetivos restnéssores de informagdes, desempenhando
um “ritual de domestica¢ao”, gerando sujeitos maste refletindo o carater ideoldgico burgués.
Lembremos que o processo educativo € carregaddedégia, ndo neutro, comprometido com
um todo social e, nesse sentido, vale o questiom@m®s alunos realmente ndo se interessam,
ou € interessante, para a manutencacstiius quo”,que eles ndo se envolvam ou que acreditem
gue ndo tenham capacidade para isso?

No campo especifico educacional, esse entendinfaatee necessario para a melhor
compreensao dos processos que o envolve. Esseasdiscéo-ideoldgico deve se contrapor,
denunciando a contradicéo interna que se achaapeuttesvendando processos reais e historicos
que ddo origem a dominacdo. E preciso descobripair de suas limitacbes, as reais
possibilidades da escola, fundamentando, filosofecde, seu papel qualitativo e social.
Severino (1986), ao analisar e descrever as tedeiddthusser, salienta o importante papel que a
escola desenvolve e como esta inserida no consexial:“A escola é a instituicdo encarregada
de inculcar a ideologia dominante, pelo conhecirnentvalores que transmitg(p. 46). Desta
forma, ndo atua isoladamente, mas conjuntamente a®rdemais aparelhos de hegemonia
ativados na sociedade civil e, devera, pois, coemuter as acOes empiricas dos fatos,
solucionando problemas de forma intencional, radiocoerente, ultrapassando o nivel pratico-
utilitario de senso comum. A esséncia da democriaeia sido restrita a forma de privilégio
daqueles que ditam ter poderes e saberes, em @osigd menos favorecidos. Este

estabelecimento faz com que as representacfess ielédiormas de condutas, por meio dos quais
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o homem é levado a pensar e a agir, tornem os nfamosecidos alienados, degradando as
possibilidades de crescimento da personalidadalsaa critica e da reflexdo. A condicdo de
trabalho, imposta pela burguesia, e seu histopgcohama a atencéo e reflexdo de ideologias de
massificagdo, exploracao, desigualdades e indiligina, separando aqueles que concebem,
criam e inventam, daqueles que apenas executaamedast (op cit).

No mundo do capital, o produto é sempre mais inaptetdo que o homem, sendo ele
desumanizado. “A priori”, 0 que deve ser feito petaola, parte da analise e reflexdo dos fatos,
mantendo viva a relacdo entre o pensar e o0 agscobendo suas limitagcbes e reais

possibilidades de transformacé&o qualitativa, deslgemndo um discurso contra-ideolégico.

Os processos educacionais no seu conjunto e noirgetior geram e

desenvolvem também forcas contraditérias, que comgrem o fatalismo da
reproducao, que ideoldgica, que social, atuandaltmeamente no sentido da
transformacao da realidade social. Em que pes@airdento incisivo da historia

da educacdo, dando ganho de causa a perspectir@utyista, a inducao

histérica ndo exaure as potencialidades da educlig@né porque a histdria da
educacdo tem manifestado muito mais a forca repsoaludos processos
educacionais que ela deve ser considerada univoteameesse sentido
(SEVERINO, 1986, p. 91

N&o foi facil, mas conseguimos lidar com a real@akistente e confirmar nossa
vontade de trabalhar em parceria, mesmo com dificlds, superando a “barreira” da falta de
interesse e participacdo dos outros professoreBrojeto. Essa decisdo sedimentou a parceria
colaborativa e participativa, no sentido de busecardancas e superacfes. A tomada de
consciéncia comegou no momento em que problematzauestionamos a constituicdo do
grupo e tomamos a deciséo de investir na amplidgayupo em outra direcéo, buscando, entéo,
0 envolvimento dos alunos. Neste momento, compartibs reflexdes sobre nossas limitacoes e
sobre nosso papel como sujeitos da acdo educqtigajos permitiu tomar consciéncia de nossas
responsabilidades em relacdo ao rumo que podema@seatsas acdes educativas, transformando
nossa realidade.

Nesta perspectiva, a realizacdo da natureza hugamilo que nos distingue

como seres naturais das demais espécies: produneea histdria e os meios de
vida, numa acéo que pressupfe a capacidade dé& défetivos com consciéncia

e o0 uso da cultura, da linguagem e da cooperad@dREIRO, 2004, p. 119).

Assim, foi neste momento, que pudemos investir orastcucdo do grupo junto aos
alunos. O Projeto foi redirecionado, tendo comeetivp a investigacdo do potencial educativo

ambiental das atividades de campo junto a um @ofes seus alunos. Esse redirecionamento
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exige, portanto, do ponto de vista cientifico, disco processo grupal e as relagbes que se
estabeleceram na concretizacao dos estudos, atlaypesquisa-acao-participativa.

Para compreender, de forma mais aprofundada, @gso@rupal, temos a oportunidade
de buscar varias definicbes e conceituacdes, faenlies teorias de grupo. Essas teorias estao
abrigadas, em geral, na Psicologia Social.

Podemos identificar a origem dos estudos de gromos sistematizados, a partir da
década de 50, quando as teorias de grupo, fundadasnha tradicdo pragmatica, desenvolvida
principalmente nos Estados Unidos, destacavam e a&vdlises as caracteristicas individuais
dos participantes do grupo. Essas anadlises levaadsicologia Social, a desenvolver estratégias
de intervencao no grupo com o objetivo de harmorézaanter as relagdes entre os individuos,
para que se estabelecesse uma maior produtividaedd através do equilibrio e coeséo grupal.
“Em outras palavras, o grupo era visto como a-higtd, numa sociedade também a-histérica”
(LANE, 1986, p.79). A partir da analise critica deabordagem, que encontrou momento fértil
na geracao pos-guerra, que lutava por estrutucaimis que nao limitassem a liberdade de
expressdo, a Psicologia Social passou por umae“cr® modelo positivista, buscando,
principalmente nas décadas de 60 e 70, superamextado fundamentado na tradigdo bioldgica
da Psicologia, investindo esforcos na ampliacdofa@sas de compreensdo do dinamismo dos
grupos. Foi, neste momento, que a Psicanalisecgial&gia, principalmente através do enfoque
materialista-historico-dialético, contribuiram paréormulacdo de novos conhecimentos teoricos
sobre os grupos (LANE, 1986).

Tornou-se necessaria uma nova dimensdo espaco+nmaoa se apreender o
individuo como um ser concreto, manifestacédo de totadidade histérico-social
— dai a procura de uma psicologia social que erii materialidade historica
produzida por e produtora de homens. E dentro derrakismo histérico e da
I6gica que vamos encontrar 0s pressupostos epikigitws para a reconstrucdo
de um conhecimento que atenda a realidade soceb eotidiano de cada
individuo e que permita uma intervencao efetivaatte de relacdes sociais que
define cada individuo — objeto da Psicologia SqtiANE, 1986, p.15-16).

Essa vertente concretizou a idéia, até hoje muiksgmte nos estudos dos processos
grupais, de que um grupo ndo € a soma de individoas € resultado de sua interacdo. Nesta
abordagem, a dicotomia entre individuo e grupoe lukes abordagem positivista de grupo, nao
existe, pois o sujeito esta inserido em um grumiate como tal, sofre os determinantes socio-
histéricos nas mais variadas formas de inter-relsicsto significa, que o grupo concretiza-se

por ser um processo, sujeito a determinacdes ltistdéociais amplas, individuais e coletivas,
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internas e externas e, que, dialeticamente, sugeraontradicbes existentes, produzindo e
transformando sua realidade (LANE, 1986).

Sob esta base, dialética, encontramos a teoriauge gperativo de Pichon-Riviere, que
propde uma andlise sistemética das situa¢cfes amdislie contradicbes emergentes no grupo,
possibilitando, assim, a compreensdo de componsotéais mais amplos, internalizados pelos
sujeitos, que norteiam as inter-relacdes grupaiteola de grupo operativo centra-se na tarefa
grupal e no caminho realizado para a obtencédo Hpivis propostos. O autor define grupo
como “...uma estrutura basica de interacdo, o que o @ter de fato em unidade basica de
trabalho e investigacao, ... sendo, portanto, umjwato restrito de pessoas, ligadas entre si por
constantes de tempo e espaco, e articuladas pomsiiaa representacéo interna, que se propdoe,
de forma explicita ou implicita, numa tarefa questiui sua finalidade”(PICHON-RIVIERE,
1998, p. 234).

Podemos encontrar outras definicbes de grupo corde Martin-Baré (1989), que
buscando uma definicho do que denominou de grupmapo, salientou dois aspectos
fundamentais que caracterizam este grupo: as edagée se estabelecem séo relacbes pessoais e
seu processo gera um sentimento estreito de unisacial. O surgimento desse grupo se
processa de trés maneiras: por criacdo intencawidlérada, a fim de realizar uma tarefa e
alcancar um objetivo em comum — grupo de trabatiow; surgimento espontaneo, através do
interesse dos proprios individuos influenciadosgitacéo, semelhancas e complementaridade e;
por formagcdo forcosa de grupos, através de prosedisgriminatorios, segregacdo social e
estigmas, que acabam por condicionar a participd@doesmo autor definiu um segundo grupo
como grupo funcional, que surge pela divisdo dbatt® em cada sociedade, normalmente
respondendo a interesses da classe dominante esteanotivo, abarca aspectos parciais da vida
de seus membros.

Uma outra formulacdo teorica de processo grupalaprasentada por Freire (2003,
p.34). Essa autora afirma gtgrupo néo €, pois, um amontoado de individuos aéssmomplexo
que isso. E resultado da dialética entre a hist@tagrupo (movimento horizontal) e a historia
dos individuos com seus mundos internos, suasgiegee transferéncias (movimento vertical),
no suceder da histéria da sociedade em que est&idns”.

Ao relacionar essas formulagOes, a partir da sgperala abordagem positivista,
podemos compreender como, no contexto metodolégicque estavamos nos propondo,

organizamos um grupo parceiro, que se caractedamo grupo operatorio/operativo ou grupo



102

primério (grupo de trabalho). Essas duas definigiissoferecem categorias de analises para a
compreensao dos processos que vivenciamos no eedarrestudo. Cabe ressaltar, no entanto,
gue ndo € a categorizacdo ou nomeacdo de uma efiigab que nos remete a maior esforcos,
mais sim o entendimento do contexto ao qual estésaras inserindo, dos desejos implicitos ou
explicitos a que estdvamos sujeitos, e das formawldcées que esses desejos, nas suas mais
variadas formas, condicionariam ou ndo nossas agles/és de questbes historicas, socio-
econdmicas e ideoldgicas.

Nosso estudo foi realizado na escola, portantapogsso grupal ao qual vivenciamos,
teve algumas caracteristicas proprias. Nosso gesigve inserido num outro grupo, a escola, e se
tomarmos a terminologia das teorias de grupo, s&ttuicbes politico-sociais, de carater
funcional, que refletem seus interesses, e mesnt@’ ‘idserida em um contexto formalmente
“democratico”, o que se vé, na realidade, € umacai controladora, que tende a negar 0s
conflitos existentes buscando harmonizar e margaelacdes, com o intuito de aumentar seu
prestigio social; e que valoriza processos conmpatite individualistas dentro do sistema,
descartando ideologicamente processos criticoxrefls, com a necessidade de manutencdo do
“status quo”. Suas relacBes tornam-se mais hiezmdas e verticalizadas, onde seus lideres
variam de autoritarios, tomando decisdes ndo padés e ordenando tarefas a serem “acatadas”
pelos envolvidos, a lideres Laissez-faire que ficanmercé dos processos e nao realizam

direcionamento organizacional (ALARCAQ, 2003).

A escola, portanto, [...] vive, hoje, uma gravesertomo consequliéncia da préopria
crise em que vive a sociedade e 0 homem. Num sastepitalista como 0 nosso,
a reproducéo das formas de trabalho se fara, palmente, pela inculcagdo nos
individuos de técnicas e conhecimentos de regrdbateeducacdo” e diretrizes
gerais condizentes com o lugar que ocupardo nensastie producéo (operario,
empresario...). A pratica pedagdgica, portantoadieula ao Estado e fazer
educacéo é fazer politica. O objetivo primordias dstado seria, em tese, garantir
maior igualdade social. Na pratica, porém, vai epar como instrumento de
dominio de determinada classe [...], 0 da classardgmte (TELES, 1992, p. 22-
23).

Quando decidimos ampliar o grupo, com os alunagufiainda mais evidente que
iriamos lidar com situacdes conflitantes, dentré&rasyl pois a diversidade dos sujeitos seria
também ampliada; a nova proposta de trabalho atdoean cheque o cotidiano escolar e suas
ideologias. Na prética, e logo na primeira reunjggrcebemos o desafio a que estadvamos nos
propondo e ndo foi dificil diagnostica-lo, devidoiasegurancas, duvidas e anseios. A utilizacédo
da “atividade de campo”, como um tema de discussagrupo, ja era uma forma diferente de

lidar com o processo de ensino-aprendizagem a gqualumos se acostumaram no contexto
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escolar. Constatamos que a tarefa proposta eraaimda ampliar conhecimento, uma forma de
construcdo da acdo e da possibilidade de mudanpaatiea escolar. Foi interessante observar
que o inicio dos trabalhos sobre essa propostagomarm momento, no processo grupal, de
desencadeamento das ansiedades do grupo. Sentjaenagprodutividade do grupo era baixa, a
maioria dos alunos esperava “solucdes prontas” gauividades propostas. No inicio, tivemos
dificuldade de lidar com isso, mas, com 0 tempaocgi®Emos que, mais importante do que
prosseguir as atividades buscando maior produtieid@ra investir no enfrentamento dessa
situagao, no enfrentamento da expectativa dos slcom relacdo ao nosso papel de educadores e
deles de educandos. Pichon-Riviere (1998) apoisaspsicandlise para descrever a nocéo de
tarefa em trés fases (pré-tarefa, tarefa e projgt@® ocorrem ao envolver modificacbes em uma
dada situacdo. Na pré-tarefa, o grupo apresentesistente ao processo de mudanca,
principalmente motivado pelos medos e incertezaadgs. Compreendemos, assim, que 0S
conflitos ndo sdo necessariamente situagbes nagatty trabalho coletivo, mas sao eles que, se
problematizados, desencadeiam processos de mudancas

Essa situacdo pode ser melhor compreendida pelad&alum dos alunos “nds néao
sabemos nada, nés ndo iremos conseguir’, refesade- construirmos coletivamente as
atividades de campo para o estudo do ambiente. faésanos permitiu perceber que nos
encontravamos na fase de construcdo dos processosdinca no grupo, de reconhecimento da
identidade do sujeito singular e de sua inserca@abetivo. Por esse motivo, era necessario
empreender esfor¢os para que superassemos estasgasictcornando consciente o inconsciente,
elaborando nossas ansiedades e repensando erdiscesiratégias.

Como nao existe harmonia permanente, nem natumabkpeial, o equilibrio entre
liberdade e necessidade, entre livre-arbitrio egéme pressupde a aceitacdo do
conflito como inerente as relagfes sociais e natufaeducagdo, em contraste
com o adestramento, pressupfe uma visdo de muntbasgedialética, onde o
conflito ndo é encarado como algo ruim, mas commgaf@ropulsora, como
esséncia das mutacdes por que passam diferenteslastes. Portanto, para
incorporar o conflito, é preciso questionar o irgfismavel, ou seja, o préprio
pensamento hegemdnico nas suas mais diversas fodmasnanifestacao
(BRUGGER, 2004, p. 105 e 108).

Portanto, refletir sobre as contradi¢des, e suasegfiiéncias, foram formas de ampliar
meios de conscientizacao e, certamente, foi estadeale de formas de pensamento, acdes e
conflitos que enriqueceram nosso didlogo e nosdrdcdo de conhecimento.
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O caos nao acontece por acaso. Ele é resultadm émecadeamento planejado de
intervencdes, devolugbes e encaminhamentos [el. &bjetivo é provocar a
expressdo das diferengcas, desejos e conflitos pae a construgdo do
conhecimento possa acontecer [...], é sinal deoqel@que do velho com o novo
esta acontecendo [...]. O grupo é invadido e ma@d pela propria ignorancia e
ansiedade. Sempre ndo sabe nada, s6 tem dulvidhs,fiba muito dificil,
impossivel (FREIRE, 2003, p. 53-54).

E nesse sentido que a construcéo do grupo so6 sespeenfrentando o novo (FREIRE,
2003; PICHON-REVIERE, 1998). E, para isso, foi reségio enfrentar nossas incertezas,
construir meios de reflexdo, que possibilitasseammhecimento do “outro” nas inter-relacdes.
Por isso, elaboramos tarefas coletivas que enwdwesa participacdo dos membros, definindo
novos conceitos frente a pesquisa-participativapacéambém em relagdo ao tema de estudo,
rediscutindo as atividades de campo como formansler¢gdo no contexto escolar. Como ja dito,
esse processo de conhecimento e re-conhecimenénfidmtamento de incerteza, era dinamico,
pois cada membro se encontrava em uma determiagdade envolvimento. Enquanto uns se
envolviam e participavam efetivamente neste erdreento, outros demonstravam pouco
interesse, pois apenas haviam aderido ao proceses era de se esperar o ndo enfrentamento
dos conflitos. Devemos lembrar gl educador pode possibilitar o rompimento da dqude,
mas nao a acdo do construir, do conhecer, do etdreanto da queixa e da frustracdo. Essa
acao sO o educando pode fazdFREIRE, 2003, p. 37)Cabe ressaltar que o papel do Prof.
Lucas, neste momento, era de grande envolvimentde eliderangca no grupo, pois 0s
guestionamentos, por ele levantados, instigavasflexéo e o enfrentamento dos conflitos por
parte dos alunos. Algumas propostas de encaminhasjeras tarefas coletivas, eram por mim
realizadas, mas o papel direcionador, nestes mosamtiais, era realizado principalmente por
ele, e essa relagdo, creio eu, que no momentoeeessaria para ndo desestruturar, de forma
demasiada, as estruturas até entdo impostas, d® fhrerarquica/verticalizada, no ambito
escolar.

Um dos aspectos marcantes, no salto qualitativee qu vivéncia no grupo,
problematizada, pode proporcionar aos envolvidos,of grau de participacdo de um aluno,
aquele que tinha explicitado a sua incapacidadeera resolucdo dos problemas colocados,
durante todo processo. Isso aconteceu, também, cotros integrantes do grupo. A
problematizacdo da capacidade dos alunos na rgétizda proposta, foi um momento de
reconhecimento da transposicéo e superacao desdlgutes que “emperravam”, de certa forma,
um processo de construgcdo mais complé®oconflito com o outro, possibilitou a descolzeso
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mesmo tempo do eu (diferenciado) e do NOS, grumpdbse faz parte. Grupo agora ndo como
agquele amontoado (igual) [...] pelo contrario, gaumnde através do conflito das diferencas,
cada participante se reconhece dolorosamente, tesmid as sementes que 0S une na
construcdo desse todo, do NOS, do grupo” (FREIRED32 p. 45-46).0 investimento que
fizemos na constru¢do do processo grupal, a ghetsua problematizacéo, teve também, com o
resultado, o envolvimento e a participacdo efedi@gueles alunos que, no inicio, haviam apenas
aderido ao processo de pesquisa. O trabalho oomlaisy busca de levantamento de hipoteses,
busca de solucdes, cooperacdo na efetivacdo da mrenfrentamento dos conflitos gerados,
possibilitou um reconhecimento do “eu” singulartaeefa, como o “eu” coletivo — “nés”, que
produziu uma identidade ao grupo. Uma das ativislaldsenvolvidas, que explicitou de forma
mais significativa a transformacéo do “eu” em “ndsVida pelo grupo, foi a producéo do texto
coletivo: todos os alunos do grupo compreenderaom aossa interferéncia, que nao
precisdvamos nos constituir como um grupo competitjue “premiasse” o melhor trabalho de
um dos seus membros, mas sim, que a producdo dwm pelo grupo, colaborativo, traria
resultados coletivos, que *“valorizariam” o grupomoo um todo. Lembremos, aqui, que a
producao coletiva do texto foi muito valorizadagsehlunos individualmente; eles descobriram,
concretamente, essa possibilidade, até entéo janaisciada.

O amadurecimento e a apropriacdo de conhecimegretss membros do grupo, foram
processos lentos, que demandaram grandes esfac@ane de todos, mas isso nhao se tornou
penoso para o grupo. Reconhecemos que nosso setatiaee improdutividade inicial foi, aos
poucos, se transformando em produtividade coleiva necessario respeitar, refletir, e vivenciar
cada processo. Este era o caminho trilhado por mdssas implicacdes internas e externas
condicionavam as acdes propostas. E é nesse segtidoconseguimos, no processo grupal,
variar formas de participacéo, e, somente aposanhecimento do “nds” por todos do grupo, €

que pudemos perceber sinais de mudancas de papéi®e participantes.

Em um grupo sadio, verdadeiramente operativo, cadj@ito conhece e
desempenha seu papel especifico de acordo coris @sleomplementaridade. E
um grupo aberto a comunicagdo, em pleno processpradizagem social, em
relacéo dialética com o meio (PICHON-RIVIERE, 199879).

As mudancas de papeéis, como sinal de amadurecindengpupo, no processo grupal,

implica também na distribuicdo de tarefas, comoogesam:
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Em resumo, a implicagcdo coloca o problema dos pap&io é necessario que
cada um cumpra todas as fung¢fes, porque a pesgiieaintegral e sitémica, é
semelhante a um organismo vivo cuja riqgueza de cadado tem um papel

diferenciado, mas complementar. Assim, cada umnagseha a tarefa atribuida
em funcao da reparticao dos diferentes papéis (MQOR004, p. 132-133).

Obviamente, que o amadurecimento do grupo, contd&elaos papeéis, ndo foi um
processo continuo, linear. Eramos um grupo em psoggortanto, houve avangos e retrocessos,
numa espiral de acao-reflexdo-acdo. Tivemos que, lial tempo todo, com inter-relacdes que
levam, no cotidiano escolar, a cristalizacdo deéag-oi dispendioso, aos alunos do grupo, o
entendimento de que “a ultima palavra”, na defimigé nossas ac¢des, ndo necessariamente tinha
gue vir do professor ou de mim (pesquisadora)comeecimento frente a capacidade de idéias e
possibilidades que todos poderiam inserir nas agiepostas e que, por isso, tinham a
capacidade de realizar tarefas em subgrupos, absmd novos enfrentamentos, descritos por
Freire (2003) como:

O trabalho de subgrupos favorece a interagdo npagesde maior intimidade e
privacidade entre os iguais [...], de possibilidagara que o igual se obrigue a
distanciar-se para assumir o papel de coordenadaw, mesmo tempo, constatar
que também assume, num outro momento do grupo,pagel de igual;
possibilidades para os integrantes do grupo inter@gcom um outro modelo,
que ndo o do educador. Este fato é crucial para goeconfronto com as
diferencas entre modelos, a relacdo com os mesej@saspliada, e, portanto,
enriquecida (FREIRE, 2003, p. 49-50).

Estes momentos também criaram oportunidadg®ssibilidades para que o educador
possa constatar que nao da conta de tudo! Queuwmdgpontam questdes que o educador ndao
V€, ou que sao ditas de outro modo” (FREIRE, 2@03%0). Foi abertura, para que eu e Prof.
Lucas, repensassemos também o que é ser diredivosar autoritario, ndsevestindo, assim,
de uma humanidade mais limitada; que sabe algungetdos e desconhece outrosp(cit); nos
revestimos diante da dimensdo pessoal do desafimatatico, capaz de gerar meios de
participacédo ativa e motivar a incorporacdo detnas, que visem a intervencéo na realidade
vivida. Concluimos, portanto, que o exercicio derio pressupde uma postura ativa do ser

humano, diante da realidade que se apresenta.

Com base nessa abordagem, podemos falar na exast@acum gradiente
relacionado a qualidade de participacédo, que vadel@ participagéo passiva ou
manipulada aquela participacdo ativa, interativa ooltada para a
automobilizacao das pessoas (SANTOS, 2005, p. 48).

Como grupo fez-se necessario repensarmos, a cadamm nossas relacdes refletindo
Se 0s processos vivenciados estavam garantindce eiformacao, e ndo de manipulagao. Nao
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queriamos a mera presenca ou adesdo, mas gatanbtrenvolvimento de todos, fosse de forma
compromissada e responsavel. Reconhecemos e diagnuss quétalvez ndo esteja em nossos
habitos participar. E mais pratico receber as caiss outros, mesmo porque é projeto milenar
viver as custas dos outros” (DEMO, 2001, p. 35)foi preciso transpor esta forma de
pensamento.

O que concluimos ao final do processo? Concluimes @ desafio proposto, os
objetivos comuns de mudanca, os conflitos geradoBusca para nos reconhecermos como
singular, mas inserido em um todo coletivo, e achude relacionamentos horizontais,
reconhecendo os valores de cada individuo, foramshae garantir a participacdo efetiva de
todos no processo vivenciado, e, mais que issajlplitou aos demais alunos que, inicialmente
presenciavam as reunides, um envolvimento maigashmaom o desenrolar das atividades e das
acdes propostas. Participagdo é conquista, € gsoade producdo de conhecimento, é acao
educativa infindavel, sempre se fazendo. Assim,adigipacdo existe enquanto conquista
processual pressupondo compromisso, envolvimenpoesenca em acdes, ndo podendo ser
entendida como déadiva, como concessédo (DEMO, 2001).

E com o desenrolar e desenvolvimento dessas ac@itudes, € que pudemos nos
reconhecer como um grupo operativo, que busca egurdo as solugdes para seus problemas,
refletindo sobre seus limites e suas dificuldades,intuito de mudancas e transformacdes
singulares e coletivas, mais equitativas e demicasatPodemos dizer que o reconhecimento do
poder coletivo conquistado e a cooperacdo foramopoimportantes no diagndstico que nos
fizera passar de um aglomerado de pessoas cowg@etitiara sujeitos ativos e participativos, no
engajamento pessoal e coletivo.

A experiéncia vivida me fez repensar, a cada itstars valores éticos, ideologicos,
politicos e morais que me formara como pessoa;opesgie, a partir dessa histéria de
envolvimento, de busca de superagédo dos conflitesnos e externos inerentes e de cada novo
relacionamento que se formara, ia se construinckda etapa, como uma teia que se fortalecia.
Por isso ressalto, como depoimento pessoal, osedizke Freire (2003, p.38) de dlwda de
grupo da muito trabalho e muito prazer, porque @o onstruo nada sozinho; tropeco a cada
instante nos limites do outro e nos meus propmasconstrucdo da vida, do conhecimento, da

nossa historia”.
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D) As atividades realizadas:

Procurando finalizar nossa analise, acreditamosnseessario o entendimento, no
presente momento, de como as atividades de canmgends#vidas dentro da perspectiva da
construcdo de metodologias inovadoras, instigamtadequadas, possibilitam a concretizacéo e
insercéo do processo educativo ambiental na eddekia forma, os estudos sobre metodologias
alternativas de ensino seréo as principais refagpara essas analises.

Varios autores como Freinet (1975), Meyer (199B2)9Scortegagna (2001), Seniciato
(2002), Viveiro (2006), dentre outros, salientammaortancia que o ambiente e seu estudo, seja
ele, ambiente natural ou social, propicia no precedte ensino e aprendizagem, no contexto
escolar, por desenvolver sensacoes, valores, egitedeflexdes, a partir da pratica ativa com a
realidade local ou global. No entanto, estivemasdd o inicio deste estudo, discutindo que
atualmente o real sentido didatico-pedagogico diasglades de campo esta sendo reduzido a
projetos estanques, pontuais, acriticos e desdoatepados, que nada tem a contribuir com os
valores de emancipacao, transformacao e cidaddefiendidos pela Educacdo Ambiental critica.
Os trabalhos de Sdo Paulo (1994b), Demo (2000)p&ha2001), Segura (2001), Baldani
(2003), Martins (2005), dentre outros, sao exemgsomo a Educagdo Ambiental vem sendo
concretizada, na pratica escolar, mesmo dentrmdiexto fragmentario de ensino, mas presente
na pratica escolar. Guimarées (2004) salienta qungeacdo de projetos pedagogicos da chamada
“pedagogia de projetos”, pode ser viavel para acmizacdo de um processo educativo

consciente, mas alerta:

[...], mas ndo como tradicionalmente vem sendo ampldo, ou seja, apenas
como uma técnica diferenciada para transmitir mell@s conteddos

programaticos. Ao ndo romperem com a perspectivaazvadora, 0s projetos,
apesar de serem uma metodologia pedagogica comaion potencial para que o
diferente surja, tendem a reproduzir os paradigheggembnicos presentes no
cotidiano escolar, caindo na armadilha paradigmagc diluindo a intencéo

emancipatéria em uma pratica ingénua. (GUIMARAHRA, p. 152)

Ao optar por uma definicho de aprendizagem amplade-restrita aos contetudos
disciplinares, permite-se que o curriculo oculjoréadizagens que ndo aparecem nos conteudos
de ensino desenvolvido nas escolas), dentre of#toaies que envolvem 0 processo de ensino e
aprendizagem, sejam manifestos, avaliando suan@edia como conteudo expresso de
aprendizagem e ensino significativos (VIVEIRO, 2006

E, para realizar essa proposta, de forma consistermoerente, € preciso levantarmos

algumas questbes para reflexdo: Que tipos de psojestdo sendo implantados em nosso



109

cotidiano escolar? Como poderemos desenvolver tpsojeoerentes na pratica escolar?
Acreditamos que o desenvolvimento deste estudapusdribuir para a realizacéo de atividades
de campo em educacdo ambiental que, realizada, coéw técnica neutra, mas como
metodologia que exige a reflexdo das praticas iemiés, fundamentada da concepc¢ao de ensino
formador.

Os objetivos que norteiam os trabalhos e pratieasathpo, de acordo com seu papel
didatico, levaram Compiane e Carneirapid SCORTEGAGNA, 2001) a classificar as
atividades em: ilustrativa, indutiva, motivadonairiadora, investigativa, genérica e autbnoma.
De acordo com os parametros e objetivos pretendiwlsdo de ensino presente no processo
didatico; emprego/questionamento dos modelos @ti@giexistentes; método de ensino; relacéo
docente-aluno; ldgica predominante no processo plendizagem. Scortegagna (2001),
utilizando destes parametros, conclui que a viséoedsino tradicional, na pratica dos
professores, pode ser comprovada pela escolhae quastotalitaria, das atividades a campo do
tipo ilustrativa ndo ocorrendo referéncias as saiitzestigativas e autbnomas. O autor questiona,

ao detectar a valorizacéo dos conteudos previanaestigidade de campo:

Por que nao realizar trabalhos de campo, tambénmicio do ano letivo? Além
de valorizarem o0s conhecimentos prévios trazidds pkino, e a verificacéo
destes conhecimentos no campo, valorizam tambémdade, a afetividade entre
alunos e professores, o0 que, certamente, facilitauthabalhos ao longo do curso.
O professor parece desconsiderar o conhecimemtiddrapelo aluno, valorizando
o conhecimento tedrico, visto em sala de aula ecenfirmacédo no campo. A

intencdo do professor é utilizar o campo como umsénto para relembrar,
reforcar e ilustrar o conteido estudado em salsawla. E uma forma de
confirmar o que o professor exp6s em aula.(p.71).

Viveiro (2006) corrobora estas afirmacoes, ao égesrrque as atividades de campo vém
sendo usadas pelos educadores, com a intencaaigeeeer o trabalho desenvolvido em sala;
entretanto, seu uso vem restringindo-se a ilustragd a complementacdo de conteudos
conceituais.

Também observamos esta tendéncia, ao iniciarmesquisa e a construcao coletiva de
diretrizes metodolégicas. Relembremos o trechoeptesno Capitulo 1 — Relato do Processo de
Construcdo Coletiva, em sua parte inicial: “Os pesglores-comunitarios sugeriram que
iniciAssemos os trabalhos por um estudo aprofundadoaspectos tedrico-metodoldgicos da
investigacdo em curso (conceituar atividade de oarapalisar espacos de acdo e conteudos a
serem trabalhados, além de outros aspectos queriggadsurgir durante esses estudos).

Sugeriram, também, que, posteriormente, convidassemunos de uma sala de aula para
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ampliagdo do grupo, sugerindo que as atividadesagpo fossem realizadas com a presenca dos
alunos, somente no segundo semestre. Os professdicam mais uma dificuldade em iniciar

o trabalho com a participacéo dos alunos: acreglitana necessidade de se ministrar contetudos
prévios e que, durante este periodo, paralelamentieriamos realizar nossos estudos sobre
atividades de campo, elencando possiveis temaga $ebalhados e visitas/reconhecimento de

possiveis espacos a serem explorados”.

Podemos considerar que a desestruturacdo do grnip@mente, possibilitou maior
enriquecimento do processo, pois permitiu-nos emvads alunos, logo ao inicio das atividades,
para nao incorremos no erro explicitado por Guiesr§2004): Os projetos escolares,
normalmente iniciados com base em uma tematicdredamu pela direcdo da escola ou pelos
professores, reduzem-se a um somatério de atividaden uma tematica comum, que geram
somente praticas — em um ativismo desacompanhadanue reflexdo (p. 152)".E o
entendimento e reconhecimento de valorizar a [@etéo, o trabalho coletivo e os
conhecimentos prévios, nao foi, de certa formal ¢kcser praticado, por ndo ser historicamente
vivenciado na pratica escolar, mas certamente ¢ragande avan¢co na realizacdo do projeto.
Destaco para isso, que o Professor Lucas contribpou acreditar na possibilidade de
participacdo dos alunos, para redirecionarmos ¢atietis, até mesmo possibilitando, a eles,
condicbes de participacao real, durante todo ogsse Mudamos nossos planos iniciais (meu e
do Prof. Lucas), de atividade no préoprio bairraap@espeitarmos os interesses dos alunos, que
sugeriram como primeira atividade a visita ao JarBotanico. A importancia deste novo olhar,
frente ao processo educativo, considerando o prpedagdgico, é descrito por Demo (2000, p.
38): “o projeto precisa conter marcas da competéncimakzada pelo questionamento
reconstrutivo, o que exige bom manejo de logicaematracia’. A valorizacdo do aluno e o
reconhecimento de suas potencialidades séo passessarios para a concretizacdo da educacao

ambiental na escola, segundo esta perspectivaoE is

supbe que o professor se interesse por cada ahusmue conhecer suas
motivagBes e seus contextos culturais, estabetapaete um relacionamento de
confianga mutua tranquila, sem cair em abusos ed&atismos. Trata-se sempre
de aprender junto, instituindo o ambiente de unra @omum, participativa. A
experiéncia do aluno sera sempre valorizada, iveus relacdo natural
hermenéutica de conhecer a partir do conhecidaueXq aprende na escola deve
aparecer na vida. Sera o caso de estimular o hald& equipe com o objetivo de
aprimorar a participacao conjunta (DEMO, 2000,79). 1

Um dos pontos mais importantes de reflexdo soliee meposta metodoldgica, para a
educagcdo ambiental na escola, é que os alunosnpatsdobjeto” de ensino a “sujeito” do
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processo, sendo parceiro do trabalho na busca debjgtivo comum. Ao professor, implica
“preferir a autoridade que se erige pela competéandom exemplo, orientacdo dedicada. Ou
seja, autoridade sim, autoritarismo nagDEMO, 2000, p. 16). A busca de uma nova vivéncia,
motivada pela valorizagdo da coletividade, nortaogsos trabalhos. Construimos, através de
dindmicas participativas, uma definicdo de ativedade campo que foi constituida por:
“pesquisa; aprendizado; envolve responsabilidadéude; é processo educativo; € trabalho em
conjunto/coletivo; é uma atividade interessantgeesal e legal”’. E, também na definicdo de
pesquisa: & observar; raciocinar/analisar; perguntar; anotadescrever; fotografar; desenhar;
filmar; explorar processos histdricos; planejarNo processo de reflexdo, confirmamos nossa
hipétese de que as atividades de campo cotidiss@daees sao consideradas “passeios”, ndo
sendo comum serem acompanhadas de processosed@aefDu seja, concluimos juntos o que

Demo (2000, p. 5) ja descrevera como essencialgata educativo:

A proposta de educar pela pesquisa tem pelo maraisogpressupostos cruciais:
a conviccao de que educagdo pela pesquisa € aifesg@de mais propria da
educacéo escolar; o reconhecimento de que o quastento reconstrutivo com
qualidade formal e politica € o cerne do processpabquisa; a necessidade de
fazer da pesquisa atitude cotidiana no professoo ealuno; a definicao de
educacdo como processo de formacgdo da competésitiada humana.

Nesse contexto, reafirmamos que as atividades mg@a;acomo dimens&do do ensino,
possibilita meios de concretizagéo da investigapéta pesquisa, como metodologia de ensino-
aprendizagem. E ao refletir sobre sua pratica nmemte escolar, confirmamos sua tendéncia em
privilegiar a aula de campo, em ambientes natueaishientes que nao fazem parte da vida
cotidiana dos alunos. O que teve forte influén@aenscolha dos alunos participantes de nosso
grupo.

Apresentamos, na parte introdutéria deste trabalwo,diretrizes de ensino que
privilegiam estes espacos “naturais”, em detrimel@omutros (BRASIL, 1998). Condicéo esta,
que faz gerir concepcodes restritas de ambientespace escolar, diagnosticadas, por exemplo,
por Segura (2001). No entanto, faz-se necessadnalése critica realizada por Meyer (1992, p.
15):

Geralmente, as pessoas associam ambiente a umaeélea um zooldgico, um
parque, uma praca - onde tenha ar puro e animaissideram ambiente como
um espaco afastado de seu local de moradia, deoestde trabalho, precisando
se deslocar, geograficamente, para entrar em ¢ontam ele e a natureza. Por
gue uma concepcdo de ambiente tédo restrita? Untejpefio de ambiente restrita
a bicho e planta, provavelmente, se deve a vadtmses. A midia reforca os
aspectos da fauna e flora, como se o ambiente mglobasse o ser humano. A
desordem ecoldgica é resultante de uma desordeia soecondmica, 0 que a
imprensa ndo tem abordado. Do ponto de vista pikejuas condicbes de
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trabalho, na maioria das categorias profissiorsiis, insalubres, consumindo a
saude, parte do tempo de lazer e de convivéncitralmslhadores com a familia e
os amigos. [...] Em relagdo as areas verdes, axigteicos espacos destinados ao
lazer e descanso. Focalizando as condigGes dedeidaopulagdo, faltam agua,
esgoto e coleta de lixo em muitos bairros e viles;pouca arborizagdo nas
cidades; o0 uso e ocupacdo do solo é desordenaalotarna-se poluido com a
fumaca dos automéveis e das chaminés das indggirie@ngestionamento e o
barulho do trafego [...] O desejo por um ambiestutiavel” é incompativel com
essarealidade. Como desejamos viver em um local quese#o poluido e feio,
simplesmente desconsideramos os lugares onde vivammior parte do tempo,
como ambiente. Desta forma, construimos uma cofcepstrita de ambiente -
"local onde ha paz, ar puro, verde e animais".

Enfim, o conceito de ambiente n&o se restringe @ amea natural, mas se faz presente a
todo instante, nas relacdes que estabelecemo® ansala de aula, da casa onde moramos, do
bairro em que estamos inseridd®toblematizamos isso numa discussao bastante pgincgilgue
teve como decisao final manter o Jardim Botanicom@aespaco de desenvolvimento de nossa
atividade de campo, nos comprometendo, todo grapproblematizar todo o processo de
construcdo da atividade(trecho presente no Capitulo 1- Relato do Processojtem 2°
momento). Para que as atividades de campo tenhatidsesducativo e ambiental, faz-se
necessario, portanto, o questionamento e a refldg&@mnceitos e préticas, até entdo, enraizados
acriticamente, e que interferem nas praticas adetad

O processo de construcdo coletiva da atividadeb&stante enriquecedor para a
caracterizacdo metodoldgica de pesquisa: levanthipogeses; nos questionamos como realizar
a atividade, do porque e para que realiza-la; ooimsds, aplicamos e categorizamos os dados do
guestionario; elaboramos o titulo; instigamos éetieios sobre a solugcdo dos questionamentos
levantados e a compreensédo dos dados obtidos;ranoiny nesse sentido, desenvolver a face
educativa da pesquisa, no que tange a processoxipatarios. Martins (2005) descreve estas
fases ao considerar que em um projeto devera rexistia causa motivadora (de interesse,
problema, assunto, tema); uma intencdo — por quE8gntido de esclarecer, solucionar, produzir
algo); a realizacdo — o qué? (uma pesquisa, unda@stutilizando meios — como? (métodos,
técnicas, analises); e o resultado — para quendipagem, conhecimentos, explicacdo). E para

gue o processo nao se esvazie em si, Demo (200(Ylementa:

Entre educagdo e pesquisa, ha um trajeto coineidanie podemos assim
sugestivamente codificar: ambas se prostram coatrenorancia...; ambas
valorizam o questionamento...; ambas se dedicarpreoesso reconstrutivo...;
ambas incluem a confluéncia entre teoria e praticaambas opfem
terminantemente a condicdo de objeto...; ambaspdeno a procedimentos
manipulativos; e ambas condenam a cépia (DEMOQ 20.08-9)
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Cachapuz (2000) ao analisar o processo de ensinmpegquisa, denomina de “etapa de
problematizacdo” o momento onde encontram-se pddointeracdo do curriculo intencional,
flexivel; dos saberes académicos, pessoais e Soctpie contemplam conhecimentos,
capacidades de valores como forma de pensar eeagida situacdo problematica, que quando
refletida possibilita os pontos de partida a seteaalhados, enfim, o levantamento das
questdes-problema.

Observamos que o crescimento do grupo e o cumpiméas tarefas, a que nos
propusemos dependeriam tanto dos erros como ddesqaois 0s erros serviriam para redefinir
Nossos passos na caminhada coletiva, o que nas‘famiar contra a maré” do que é amplamente

divulgado na escola.

Assim, o professor precisava cultivar ambas as mbdes, ou seja, além de
representar o cidadao permanentemente critico &cipativo, necessitava

alimentar processo constante de producdo prépara, gemonstrar, entre outras
coisas, que nao é criatura de idéias alheias,rg®edig outras doutrinas, laico de
outros projetos, mas que tem capacidade sempre/agacde ocupar espaco
proprio e solidario (p.13). Argumentar, fundamentarestionar com propriedade,
propor e contrapor séo iniciativas que sup8e umitsugapaz (DEMO, 2000, p.

19).

bY

Ao realizar nossa acédo, em relacdo a primeiradaii\d, concretizada no Jardim
Botanico, percebemos que, na pratica, por intarééaédos alunos do préprio grupo que ainda
nao se envolviam participativamente, ou dos derahisos de outra sala que realizaram a
atividade conosco, pouco avangcamos no sentido sladimento da proposta. O grupo ficou
ansioso, preso ao roteiro desenvolvido, 0o queimggir a espontaneidade e criatividade. A
atividade resumiu-se mais na questdo de diagnosticambiente “natural” local e alguns
conceitos ecologicos, bem como, no conhecimenteestrsturas fisicas que o Jardim Botanico
contempla para visitacdo. No entanto, era de serasgue em um ambiente “desconhecido”, os
alunos tivessem poucos conhecimentos a compart{ltarcordamos, nesse sentido, com Meyer
(1992), ao abordar que o trabalho educativo amddiéetn muito mais sentido, quando inserido

nas relacdes cotidianas do sujeito, para depomnsgliada.

Ambiente é também o espago onde vivemos e conviseaoasa, o trabalho, a
igreja, a rua, a escola, a praca. Apesar de conheseesses lugares, um trabalho
em educacao ambiental deve ter como referéncialimi@mbiente em que vivo e
convivo, para que possamos reconhecé-lo na subidéate, intimidade, para
refletirmos sobre as transformacdes que nele vaoredo, periodicamente. E
como se encontrdssemos uma fotografia antiga deanmwdade e buscassemos
identificar como ela era antes, 0 que mudou, coporgue mudou e 0s impactos
dessas mudancas. Desta forma, € possivel ir te@snddacdes que os habitantes
estabelecem com o ambiente ao longo da histéristieondo e reconstruindo
suas concepc¢des ambientais (MEYER, 1992, p.15).
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No entanto, a atividade ndo se esvaziou, em siefarnar, no contexto escolar, e como
forma de avaliagdo, conseguimos, ao avaliar o peacaliscutir as dificuldades encontradas, as
superacdes e o0 desenvolvimento de capacidadespet@®mias relacionadas, no momento, mais
a incorporacdo do processo de pesquisa como metpaale ensino em atividades de campo.
Superamos, também, a proposta de produzir textthgdoais, para construir um texto coletivo.
Essa decisdo representou o amadurecimento do gmmpaoelacdo a percepcdo do trabalho
coletivo, a cooperacao, e, de forma mais ampléajadania. Pudemos perceber essa experiéncia

como importante para o crescimento do grupo, pois:

O trabalho de equipe, além de ressaltar o desafamthpeténcia formal, coloca a
necessidade de exercitar a cidadania coletivaanmada, & medida que se torna
crucial argumentar na direcdo de consensos possiMeiste sentido, pode-se
trabalhar a solidariedade e a ética politica deemarmmais objetiva, langcando
sobre o conhecimento o desafio da qualidade pBEMO, 2000, p. 18)

Nosso texto coletivo criou oportunidades educatipass, como nos ensina Demo
(2000), tomar nota de um texto ou saber elabor&lmartir das informagcdes obtidas, é
demonstrar dominio interpretativo, no sentido daciena-lo com a vida, de passar de mero
receptor para transmissor das vivéncias e do gmbeuzido. Além disso, essa forma de ensinar e
aprender esta fundamentada na idéia de que, partido proprio processo educativo é
concretizar processos autbnomos, de liberdade @geessédo, ao mesmo tempo singular e
coletivo, € ser ativo, formador de opinides peltuta e releitura do ambiente, pressupostos
fundamentais no trabalho educativo ambiental.

Muito se fala na dificuldade de se trabalhar presg€olaborativos numa sociedade que
valoriza a competicdo, a nao-reparticao, o indi@idmo, o egocentrismo - de forma camuflada
ou até mesmo explicita — e muitos estudos afirmsgaseatitudes no ambiente escolar. Mas sera
tao dificil implantar outra forma de se relacionado na contra-mao desta tendéncia ideoldgica?
Seré tao dificil em vez de “premiar” um determimaduno, propor um trabalho em conjunto? A
resisténcia sera tdo grande que bloqueara sudeiticredito que nao! E digo isto depois da
experiéncia vivenciaddA tendéncia do mercado competitivo é de filtrareaps a competéncia
formal, ou seja, aquela que sabe fazer e usar conmfemto inovador em termos formais,
deixando de lado a cidadanigDEMO, 2000, p. 14)Neste sentido, trazer atividades inovadoras
para a educacdo escolar, que garantam os princoiosativos criticos e participativos é
valorizar os processos didaticos metodoldgicosgastes, € defender argumentos inovadores.

Estamos certos de que pequenas atitudes, na prptsaibilitam novos rumos a realidade
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imposta; no entanto, para que isso se concretizesd necessario tomar partido, no sentido de
defender seus principios, na busca da formacaaddéaos criticos, que desenvolvam valores de

respeito e solidariedade, enfim, de cidadania.

A utopia é indispensavel, mas esta se constréi loase na realidade para ser
possivel, por mais dificil que isso seja. Todo rec@® necessario em nossa
atuacao como educadores ambientais, afinal ndapmxd&abracar o mundo com
as maos e pernas”, mas uma coisa é fazer escahasmelhor compreender e
agir, outra bem destinta é reduzir e ignorar aac@iels que definem o que
escolhemos (GUIMARAES, 2006, p. 69)

E acreditando nisso, continuamos nossa caminhadeoCresultado do processo
coletivo de pensar a atividade de campo, comotégteapara a educacdo ambiental, avaliamos o
trabalho, até entdo realizado, e conseqlentemgutmejamos nossa nova atividade,
fundamentados na proposta do Professor Lucas direg@io do material para a “FETESQD
grupo imediatamente aceitou o desafio de realizsaenova atividade e, coletivamente, decidiu
realizar um mapeamento ambiental no bairro”.

Esta atitude foi tomada com base nos estudos fm®€nmeias bibliogréaficas (MEYER,
1991, 1992; SANTOS E MEDINA, 1999), e da reflexabre os processos vivenciados na
primeira atividade. Discutimos, portanto, como exat o bairro. Decidimos explora-lo através
de caminhadas, que seriam realizadas no entormdagspara detectar alguns dos problemas
ambientais ali existentes. Mas sera que o tralfaitfacil? N&o foi, e ndo o era para ser. Facil é
desenvolver processos “adestradores”, manipulatdesdpia de uma material pré-existente.

Martins (2005), ao comentar como realizar um pkmento, apresenta as questdes a
serem levantadas: O que vai fazer? Por que? Coma? dlie? Quando e onde? Como sera
finalizado?. No caso, Cachapuz (2000) a denomineetdpa de problematizacdo, descrita
anteriormente.

Concordamos que o trabalho de preparacao, parplar&gdo do bairro, foi um pouco
mais agil, pois a relacdo de coletividade, de amemtto conjunto, de pensar a atividade de
campo como metodologia de pesquisa, ja havia sidmeiado pelo grupdreconhecemos que,
nesse sentido, estdvamos mais maduros para o ddgiemento dos processos de investigacdo e
do processo coletivo’Mas, além dos relatos ja apresentados como foeneothpartilhar o
desenvolvimento da acdo, no que tange a realiziggiduas atividades de campo que indicaram
0s problemas ambientais do bairro, 0 que temostaackr? Relembremos alguns momentos:

O Professor Lucas, ao perceber que os alunos ezaoly de Ultima hora, n&o participar

de forma efetiva, na primeira atividade de mapeamambiental no bairro, por causa da outra
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proposta realizada pela escola de “empinar pipagfumentou com o grupo no sentido de
relembrar que a atividade havia sido planejadaticaleente e que tinhamos, também
coletivamente, nos comprometido com a realizacdanéama, sendo, portanto, questdao de
responsabilidade. Problematizamos, assirpJanejamento como responsabilidade coletiva”.
Demo (2000, p. 33) descreve a importancia de dedsrvum sentimento de responsabilidade no
grupo, ao defender que se faz necessarigiteque o processo contenha, de modo inequiveco,
guestionamento reconstrutivo cuidadoso, sistemabem feito, para sedimentar a expectativa
ndo sé de trabalho sério e produtivo, mas, sobmtute contribuicdo decisiva para inovar a
realidade com ética”.Etica que pressupfe, segundo Loureiro (2004, p. “&8)r com
consciéncia, reconstruindo a prépria consciéncianedificando a realidade”.O projeto de
pesquisa, desta forma, ndo € pratica alheia, séncionalidade, mas comprometido com o
desenvolvimento de valores e atitudes. E para gjgedste comprometimento, processos criticos
deverao nortear o pensar e o agir, tanto do edoaguhto do educador.

A prética do professor critico, inovador em suatipaa € diretriz necessaria para a
concretizacdo do sentido educacional ambietftaimportante € o professor reconhecer que ha
necessidade de mudancgas de atitudes, de renovacamsa de busca de novos procedimentos
didaticos. Tudo isso implica optar por novo estillocente — ou, melhor dizendo, pelo
“reaprender a ser professor’- , acostumar-se emssatividades, a procurar a ver mais longe, a
estar atento as mudancas que o mundo de amanhi@gesenossos alunos’(MARTINS, 2005,

p. 39) . Assim, foi importante o diagnostico e ¢at@ das atividade®® Professor Lucas,
durante todo o processo, refletia sistematicamesatere a sua pratica e procurava, todo o
tempofundamentacéao tedrico-metodologica para suas agdes”

Reconhecer que a escola ndo é o unico local dedipaglo e que o0 processo educativo
nao se inicia, nem se esgota, no espaco escolardérhental para o dialogo ambiental, que se
faz aprendido empiricamente na vivéncia e pratiaaf na criacdo de meios para repensar o
aprendido (MEYER, 1991). Repensar, no sentido @boesar um novo olhar referente aos
aspectos do bairro, de compartilhar conhecimentegperiéncias do cotidiano, de descobrir
coletivamente que o ambiente € em si dinamico,nenfile dar sentido significativo a
aprendizagem, estimulando uma nova relacdo sobmeido e conhecido, foram trazendo a
oportunidade de re-conhecer seu proprio espacgo-adubiental.

A reconstrucdo do conhecimento é complexa, comecaraduralmente pelo senso

comum. Conhecemos, a partir do conhecitido se parte do nada, pois culturalmente falando,
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0 nada ndo existe; nem se cria do nada, porquerdets histéria, ja estamos plantados em um
ché@o, no espaco e no tempo. Assim, conhecer oagse flesenvolveu como conhecimento [...],
permutar saberes, experimentos e praticas, fazerte pda capacidade reconstrutiva como

insumo e ponto de partida necessarigPEMO, 2000, p. 25). E a proposta do mapeamento
ambiental de Meyer (1991 e1992), utilizado comoapetro para o desenvolvimento das
atividades, concretizou-se, na pratica, como dirgitara o desenvolvimento de atividades de

campo. Desta forma, apresentamos pressuposto®ge&am e nortearam nossas atividades:

O ambiente esta em processo continuo e dinAmit@uasformacéo, resultante de
fendmenos naturais e ag¢des antropicas. Uma propesiagogica de educagao
ambiental tem que contemplar essas alteracbesjdeoasdo que 0S grupos
sociais se apropriam de maneiras diferentes dess@s naturais, em funcao de
fatores histéricos, econémicos e culturais Disontmodelo de desenvolvimento
da localidade através do mapeamento possibilitdeatificacdo das origens e
consequéncias dos problemas ambientais e a fugda so modelo adotado,
pois este representa um processo educativo, opéscuisa de campo realizada
pelos alunos é essencial.

Percorrendo as ruas, os alunos vao reconhecendimcass do cotidiano;
descobrindo o novo; identificando as condicdes @ e de trabalho da
populagdo; entrevistando e conversando com pesigoasxo, idade e profissdes
diferentes; e pesquisando a histéria de ocupacasbanizacdo da cidade.
Gradativamente, vai sendo tracado um perfil daas@a ambiental vivida pela
comunidade, retratando as concepc¢des que tantumssaquanto os moradores
da localidade tém acerca do ambiente, tomando cefacéncia o passado, como
era antes; o presente, como é hoje e o futuro semo(MEYER,1991, p. 44).

Essere-olhar, frente ao vivido, possibilitou-nos a ex@ecia de realizar uma avaliacao
sobre a atividade, cujos relatos e depoimentosrdegrantes do grupo que dela participaram,
teve grande impacto sobre os alunos que ndo haveatizado da primeira atividade.
Observamos que esteslatos e depoimentos estimularam a curiosidade euscitaram o
interesse de participacdo,destes outros alunos. Martins (2005, p. 59), elacde a isso,
acrescenta: Toda pesquisa tem inicio numa idéia, a qual deapeutiosidade e interesse pelo
objeto a ser investigado, que por sua vez levasemmacdo e ao trabalho constante, até atingir o
prazer da descoberta ou a invencéo de resultados”.

E o prazer desta descoberta fez com que o grupahiecesse, ao término das atividades
de mapeamento (10° momento)jmgortancia do problema ambiental ali identificaddecidiu
que algumas acdegpara tentar soluciona-lo, deveriam ser incorporadao nosso Projeto”
(solucdes presentes no relato coletivo dessasladigs). A invencao, nesse caso, foi, portanto, o
desenvolvimento da capacidade de formular e elatsnlucdes. Formular e elaborar sao
termos essenciais da formacdo do sujeito, porqgeifsiam propriamente a competéncia, &
medida que se supera a recepc¢do passiva de condr@cinpassando a participar como sujeito



118

capaz de propor e contraporfDemo, 2000, p. 28). As propostas elaboradas eag&ela um
maior envolvimento e participacdo comunitaria ewcpssos reivindicatorios, bem como da sua
prépria reestruturacdo, demonstram pefcepcédo de que os problemas compreendidos como
ambientais sdo mediados pelas dimensdes “naturagondémicas, politicas simbdlicas e
ideoldgicas que ocorrem em um dado contexto higideique determinam a apreensao coletiva
dos problema$l OUREIRO, 2004, p. 91).

Antes de finalizar essas analises, queremos destaoa foi importante para a
concretizacdo das atividades de campo como pesg@isanhecermos que a educacédo e a
producdo do conhecimento ndo séo independentesgcanasetizadas nas relagdes interpessoais
gue se estabelecem entre 0s sujeitos, vistos coenes ssingulares, com identidade e
individualidade, que deve ser respeitada no proceks questionamento da realidade, e
configurada como um processo e produto final cae((LOUREIRO, 2004). A tarefa de
pesquisa, realizada em grupo, traz grandes bepefieducacionais, desenvolvendo tanto
raciocinio logico nos debates, como, expressao swalalizacéo pelo relacionamento e interacéo
das habilidades na resolucéo de dificuldades (MASSTR2005).

Enfim, as trés atividades de campo realizadas stinasn em rica experiéncia, pois nos
levou arefletir sobre a responsabilidade e o trabalho cotao. Tivemos a oportunidade de
vivenciar, nestes momentos, ymocesso de acado-reflexdo-acdo, como processo decad
para transformar .

Ainda como resultado do pensar a atividade de caengwas diretrizes, o processo de
producdo do material, a ser exposto na Feira pcapwu oportunidades de organizarmos 0s
dados coletados, nas atividades de campo, reatizaada grupo. Cachapuz (2000) descreve esta
etapa como metodologia de trabalho, na qual o ggofee o aluno desenvolvem sistemas de
interacdo e atividades, no equilibrio entre peesagir, fazendo juz ao pluralismo metodoldgico.
Demo (2000, p. 30-31), ao discutir o que denomidewjuestionamento reconstrutivo, aborda
gue, do ponto de vista teérico-metodoldgico, alguatividades didaticas devem ser exploradas,
dentre elas, motivacdes ludicas, habito de leitumanejo eletrénico, apoio familiar e uso
intensivo do tempo escolar. S&o também oportungdalde introduzir formas alternativas de
avaliacao escolar,findamentadas nos indicadores de competénciasesge pela pesquisa,
capacidade de elaboracdes proprias e participacéivad (p. 37). Algumas dessas atividades
também nortearam nossos trabalhos e a luz do mestww, discutiremos algumas delas,

acrescentado as que, de acordo com a vivénciaugo gioram também elaboradas:
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A proposta de construir e divulgar os resultadospédsquisa na feira escoldo
recurso das motivagdes ludicas sdo expedientesgaugtres da capacidade de
formulacdo propria, sem falar no trabalho em equépea potencialidade criativa que
o ladico oferece, portanto, o desafio € educativasdo oportunidades de
divulgacao/comunicacdo, avaliacdo e ampliacdo del@mento comunitario no
processo;

A estudo, leitura e exposicao do livro “HistériaBairro™: “a leitura sistematica tem
dupla finalidade — estar a par do conhecimento pmdo, participar do fluxo cultural
constante, informar-se de modo permanente, e atanenprocesso de formulagéo
prépria, de argumentar e contra-argumentar, de doesr e recosntruir”.
Observamos que, com o compartilhar desse livro,alosos exclamavaram os
contetdos e processos historicos até entdo deszidoseviveram a experiéncia da
leitura coletiva, da participacdo e a atividadecgas o interesse de uma nova
experiéncia educativa pela proposta de visitar adar, Sr. Guerino;

Reunir material fotografico do bairro e construgomaquete, com o envolvimento
de familiareso apoio familiar € também expediente significatiewvitando-se que o
processo de aprendizagem torne-se problema apeaasscbla; a familia precisa
participar plenamente, mas garantindo o apoio neégs”.

O trabalho intensivo para a elaboracdo dos matet@uso intensivo escolar € fator
relevante [...] a escola deveria ser de tempo irdggpara que tanto fosse mais
possivel educar pela pesquisa”;

A producdo do texto coletivo sobre as atividadescampo e sobre os aspectos
ambientais do bairro: sdo formas de reavaliar erorgr o pensamento de forma
interpretativa, como também, de reelaboracdo desaegdestratégias coletivas. O
sujeito deixa de ser passivo para ser ativo. Engajéo e envolvimento do docente,
gue se mostrou pesquisador de sua pratica, buscamxitios externos para a
compreensdo da realidade do bairro, “reconstruinderial didatico préprio”,
inovando na pratica, e mantendo o aluno no focprdoesso;

Exposicdo de maquetes construidas por alunos deoCla Arquitetura da UNESP,

referentes & ampliacdo e modificacdo das casasaidm:bOs alunos exclamavam
“Gostaria que minha casa fosse assim!”; “Olha céngpande!”; “Sera que um dia minha casa pode ser
assim!”. Compartilhavam de certa forma esse sentiom@ambém em relagéo a proposta de construcao

da praca no terreno ao lado da escola: “Vocé wol@ue interessante!”; “Ndo tem nem comparacao
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com o que hoje é o terreno”; “Viu esses bancos.eparhos ficar na praca antes ou depois da

aula!Como tem plantas e espacos para brincar”.

+ Construcdo dos desenhos, em cartolinas, que ratrata realidade ambiental do
bairro: oportunidade de compartilhar de saberedjilitades e competéncias,
retratando o observado, o concreto, como tambémelalmracdo do pensamento,

atraveés da abstracéo e representacédo do “ambieseg@do”.

Assim, a atividade de campo, se planejada, reajzadavaliada de forma coletiva e
sistematizada, cria ricos meios no e para o proassino e aprendizagem, concretizando a idéia
do ensino pela pesquisa. Ao preparar o0 materigbliamos e produzimos conhecimentos com
motivacdo, aprofundamos relacionamentos interpessaioramos o sentimento coletivo e o
amaduremos no decorrer das atividades, descobpnoagssos socio-politicos e historicos da
organizagdo da vida comunitaria no bairro estudadgue auxiliou o desenvolvimento da
aprendizagem significativa. O elemento motivador,ugna atividade de campo, € um facilitador
do processo de ensino e aprendizagem, e a dicexgifh de atividades e de recursos didaticos
contribui para isso, ao abranger as necessidadi@stas, estimulando a curiosidade, o que pode
garantir maiores oportunidades para a construc@mualoecimento (VIVEIRO, 2006).

As atividades de campo e 0 ensino por pesquisareqp portanto, cuidados que Demo
(2000, p. 32) denominou de “propedéuticos”: salmrspr (raciocinio, dedugcédo, compreensao,
buscar alternativas, ndo temer o desconhecidogndpr a aprender (conjugar teoria e pratica),
avaliar-se e avaliar (com consciéncia critica);edeslver qualidade formal e politica (usar de
procedimentos metodoldgicos com ética, que visgarticipacdo, o engajamento, a democracia
e a solidariedade).

Vale (1989) também descreve algumas dessas casticts, fundamentado no
pensamento freireano:

. A imposicédo de um discurso nega o dialogo transdon o sujeito da educacéo
em objeto da educacdo. Quanto mais a pessoarsidtie a realidade concreta em que vive,
mais critica tendera a ser, certamente, mais abdéréamsformacdo; somente tomando consciéncia
da necessidade, a pessoa teria condicbes de agicomdicbes de intervir para modificar as
situacOes alienantes e alienadoras e se firmar qu#esoa, como sujeito autbnomo, capaz de
lutar para ganhar o direito de dizer a sua palavra;

. Esta metodologia favorece a emergéncia de indigidadticos-reflexivos,

orientados para a transformacdo do mundo, capazaudcao solidaria voltada para a criacédo de



121

uma sociedade mais justa e humana. Mas esta raligace serd fruto de um processo historico,
onde o subjetivo e objetivo fundem-se, na cons@éde que a realidade é contraditoria,
dindmica e, portanto, modificavel.

. N&o ha dicotomia entre teoria e pratica, ha sintesaliverso: a teoria indica
caminhos e serve como guia da acao, e a pratioapnocesso dialético, confirma, desmente ou
acrescenta elementos ao universo tedrico, num nemtorde constante superagéao.

Ao finalizar esta discusséo, destaco os princigigs nortearam o processo de pesquisa
proposto, buscando auxiliar demais educadores,aedos, pesquisadores e demais colegas
interessados em refletir sobre como as atividadesathpo podem ser inseridas e desenvolvidas,
na pratica escolar, fundamentadas no e pelo semtiicativo ambiental formativo e de

transformacao.

Os novos rumos que pretender orientar atualmemriguaacdo devem levar em
conta as perspectivas futuras do mundo do trabdf®condicdes sociais que se
renovam continuamente, as mdultiplas relagSes dgagiio que surgem a cada
momento, situacdes estas que os alunos terdo ememfdurante sua formacéo e
sua vida na sociedade (MARTINS, 2005, p. 89).

E, na criacdo destes novos rumos, devemos nortesmas praticas, em relacdo ao
desenvolvimento de atividades de campo, que vislemlum ensino ndo somente conteudista,
mas plural. Plural, no sentido de reconhecer ogadlos como sujeitos ativos, que possuem
conhecimentos norteadores do processo de invedtigacque, quando estimulados, afloram
sentimentos de curiosidade, de valorizacdo, quegams, por sua vez, a participacdo e o
envolvimento, na busca de um processo educativosgj#ge coerente com a realidade vivida.
Realidade que, através do dialogo, da valorizagidrabalho coletivo e colaborativo, vem
apresentada de forma dindmica, inserida em um xtonéstérico-social, politico e econémico e
que, por isso, deve ser questionada por process@slexao critica, possiveis de serem aplicados
através dos processos didatico-metodologicos de@psr pesquisa. Pesquisa, que incentiva a
problematizacdo relacionando a teoria com a pra@teavés do sentido de pensar e agir
conscientemente, que relaciona saberes acadérpiessyais e sociais, que usa de pluralismos
metodoldgicos para incentivar a participacdo e acédudo ensino formativo, que avalia
privilegiando os processos, 0s crescimentos indaigle coletivos do grupo de trabalho.

Valorizar, portanto: a realidade e interesse dez&ddo; o trabalho profissional docente
em sua formacdo inicial e continuada; a insercaatd@lades que privilegiem o cotidiano da

casa, do bairro, da escola; e educar pela pesqueationando praticas adotadas e buscando
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fundamentacdo para tais agdes; vém consistir atteas para o desenvolvimento de atividades

de campo, na pratica escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Procurando finalizar o presente estudo, lembrensescgnstruimos nossa proposta de
estudo, fundamentado-nos nos diversos estudosejuendtraram as atividades de campo como
estratégia de importante contribuicdo a educacémars mas que, atualmente, a pratica escolar
tem limitado a exploracdo das potencialidades gsiecaracterizam. Assim, acredito ser
necessario, expor, resumidamente, os pressuposttEadores construidos coletivamente, que
nos fizeram refletir e concretizar, na pratica, s®eaminhos para que a atividade de campo,
como estratégia de ensino, explorada pela escotayratize os principios de emancipacao e
transformacao social do processo educativo amlhienta

Limitar esta atividade apenas a visita, ou a unsspa”, propriamente dito, constitui-se
num desperdicio das potencialidades passiveisrdedeabalhadas por meio das atividades de
campo. Reconhecendo esta necessidade, é que pnosur@lementos norteadores para a
construcdo de uma nova responsabilidade educativa.

NoO que tange ao processo de pesquisa, ressaltarapgotvimento e o despertar da
pesquisa-acdo, num processo coletivo de producéordecimento, ressignificando experiéncias
e vivéncias, numa relacdo de confianca e intenbdat®e, na qual as idéias foram colocadas em
didlogo que encurtaram as relacdes “com” e “sobme’sujeitos, concretizada somente apos o
comprometimento pessoal, intencional, participativaorizando a forma de investigacdo em
“‘comao”, “quem”, “por qué” e “para qué”, particip@e dela, tornou-se o conhecimento como
elemento questionador/contestador passivel de rogast de uma nova realidade, ndo de
objetividade, mas de subjetividade com insercaprdeessos criativos, cooperativos. Essa nova
realidade, de considerar a pesquisa e seus rassilltada producao coletiva, foi o principal
incentivo ao envolvimento tanto meu como pesquisadmmo do docente. Foram oportunidades
de novas experiéncias académicas, como tambénmasoodo docente, possibilidade de reflexao
sobre sua prética e criacao de meios de formagémuada.

Podemos considerar que o objetivo inicial de aaxiia transformacao do professor, em
pesquisador de sua propria pratica pedagodgicavéatrdo estimulo do trabalho coletivo, do
professor e seus alunos, na criacdo, aplicacdoakagdo das atividades de campo como
metodologia aglutinadora, pode ser concretizadis, goou oportunidades/meios de participacéo
efetiva. Participacdo que possibilitou o enfrentatmede realidade, do “novo”, emergindo o
guestionamento sobre a complexidade dos problebdmmspreendendo a atividade de campo, néo
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s6 a saida da escola para um campo educativo aiterncomo o ato de sair da escola, mas
considerando as fases de planejamento, execucploraéo dos resultados e avaliacdo. Mas,
para isso, um dos pontos essenciais na vivéncegpega foi o didlogo. Ser solidario, reflexivo,
interativo ampliou condicbes de aprendizagem ca@et de autoconfianca. O diélogo,
vivenciado pelo processo grupal, foi construidospas passo no decorrer do processo, sendo
iniciado através da busca de problemas da realigacial. A construcdo do grupo de trabalho
possibilitou maior entrosamento e participacdo,iscedindo valores do competitivo ao
colaborativo, do singular ao plural, do individsatio/egocentrismo a partilha.

A vivéncia no grupo desencadeou diversos processoselacdo a organizacao, a
distribuicdo de papéis, a comunicacdo, a tomadiedisdes, a fixacdo dos objetivos, e a escolha
dos meios de resolucao de conflitos.

Uma atividade de campo, planejada participativasmenbem elaborada, constitui-se
uma alternativa de atuacdo metodoldgica, que permab integrar diferentes areas do
conhecimento, trabalhar mdultiplas possibilidadesapeendizagem em torno de uma atividade
significativa e contextualizada. Diversificar egégias, como meio para estimular os estudantes,
é facilitar a construgdo do conhecimento, extrapidaa relacdo do ensino das ciéncias a
tematica ambiental. Contribui, motivando os esttelam®e docentes, possibilitando atender suas
distintas necessidades e interesses. Assim, diptatametodoldgico, segundo Cachapuz (2000),
pode garantir maiores oportunidades para a comdstrdg conhecimento, fornecendo subsidios
gue ajudem a compreender o tema estudado.

Atividades educativas, nas quais ha interacdo commbiente, de modo que as
caracteristicas do meio sejam de fato fundamempiaia a atividade e ndo se configure um
cenario distante, cria meios de desenvolvimentoodéeudos, que segundo Demo (2000) podem
ser agrupados em: conceituais (relacionados a, fatogeitos e principios); procedimentais
(relacionados aos procedimentos); e atitudinaidofgs, normas e atitudes); pois procuram
responder as perguntas “o que se deve saber?’i€mseg deve saber fazer?” e “como se deve
ser?”, “a favor de quem fazer’?, respectivamentan © fim de alcancar as capacidades
propostas nas finalidades educacionais. Portaata, gue um individuo compreenda o meio em
que estd inserido, e onde exerce acdes transforasad@ preciso participar de forma ativa
perguntando, formulando respostas, hipoteses.

Pudemos observar que a atividade de campo, em @iebignaturais”, normalmente

privilegiadas no ambiente escolar, e realizada essan primeira atividade, foi importante no
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sentido do questionamento, reflexdo e construcadgrdcesso de vivenciar o ensino pela
pesquisa, mas nao criou oportunidades de expams@ornteito de ambiente, além do aspecto
natural. Lembremos que Dias (1994), Penteado (20fdntre outros autores, colocam que
reduzir o conceito de ambiente a aspectos natéraisao incompleta, pois ndo considera o
homem como fauna e destaca o0 homem pela capaciigadeerferir em todos os elementos
naturais, privilegiando a visdo antropocéntricaiktaria da natureza. Essa reflexdo e expansao
do conceito do ambiente foi possivel somente corivéncia e a realizacdo das atividades de
mapeamento ambiental. De inicio, ainda foram miyddos aspectos como fauna e flora, mas
com o decorrer do processo, 0 grupo passou a gesaeementos pertencentes ao ambiente
urbano, redefinindo o conceito de ambiente queqgpaasse constituir como elemento natural,
mas, também, social, construido historicamentetalfesma, os problemas ambientais deixaram
de ser naturalizados apenas, passando a ser cowlpiesecomo produto da organizacdo social.
Reconhecemos que outras pessoas faziam parte slo ambiente, e por iSso, hossas propostas
de acOes referentes a minimizacdo dos problemasentais passaram a ser expandidas
envolvendo a comunidade, o estudo histérico, o p@ddlico. Podemos confirmar isso, ao
analisar que as novas propostas de atividadesndpocpassaram a abarcar, além de atividades
em ambientes naturais, atividades que envolvessest@a, o bairro ou o bairro adjacente, a
prefeitura e empresas privadas.

Contribuimos para vivenciar processos interdistguks, propostos pelo saber
ambiental, que segundo a conceituacao de Leff (2@@plica a integracdo de processos naturais
e sociais de diferentes ordens de materialidaddezas da racionalidade, dependendo tanto da
esfera das condi¢cOes epistemoldgicas como dagpsliA EA promove a conscientizacao e esta
se da na relacdo pela pratica social reflexivagamsua acdo € muatua, envolvendo capacidade
critica, didlogo, a assimilacdo de diferentes sabera transformacéo ativa da realidade e das
condicdes de vida.

Podemos, agora, também, elencar alguns dos presssipgue nortearam e foram
freqUentes na vivéncia do grupo:

- A atividade de campo, como atividade pedagdgicee @avolver a pesquisa, no
sentido de problematizar, de usar pluralismos noébggtos;

- A atividade de campo concretiza-se em um conhedorginamico, permanente
e critico da vida social;

- O agente educador néo é singular, ele é singulaenpdural, sendo facilitador.
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- Processos criticos-reflexivos, de acao-reflexa@,acdevem envolver as
atividades;

- O processo gira em torno do aprender, de produzihecimentos, atitudes e
valores;

- O conhecimento deve ser inserido dialégicamentes der partilhado;

- A participacdo mediadora possibilita condicbes paa producdo de
conhecimentos;

- Todos no grupo devem ter seus papéis reconhecidosoolizar o0s
conhecimentos que contribuirdo para o saber daogrup

Desta forma, a atividade de campo, como metodoldgidesenvolvimento do ensino
por pesquisa, no contexto escolar, fundamentadas pencipios expostos no decorrer deste
trabalho, vem contribuir para novas estratégiasdutacdo ambiental, guiadas pela construcao
de conhecimentos, saberes e praticas, capazesedeamos processos da vida, a tecnologia, a
cultura e a economia, permitindo que os processasapropriacdo do mundo, de auto-gestao da
vida produtiva, de ensinar a pensar a realidadie-sdcbiental como um processo de construcéo
social, a partir da integracdo de processos ietacionados e interdependentes, gerem uma
consciéncia ambiental e a ag&o social nas tranafiires do mundo. Assim, devemos

aprender a substituir a manipulacéo pela comunicag&ontrole do outro pela
interacdo com o outro, e a transferéncia de infod®s entre sujeitos desiguais
pela troca de conhecimentos entre pessoas difsréBRANDAO, 2003, 60p.)

Ao finalizar este trabalho, chego a concluséo, rirpdo crescimento pessoal como
pesquisadora, que investir esforcos em uma nowader; em um novo caminho, em relagcdo aos
procedimentos de pesquisa adotados, consistiu eathassignificativa. Olhar a pratica escolar
nao de forma externa, como objeto, mas inseridaontexto, vivendo um pouco das dificuldades
encontradas e relatadas pelos docentes e congagtamente com o grupo, trilhar caminhos que
poderdo guiar uma nova forma de enxergar e refiatotidiano escolar, bem como as suas inter-
relacdes, foi para mim como pesquisadora, careatprdtica docente, uma oportunidade de
pesquisa no sentido estrito “académica” e tambéfordeacéo sobre o sentido profissional.

Olhar o real, fundamentar a¢des, solucionar quegifidlematizadoras, e mais que isso,
ampliar conhecimentos e relacionamentos, fizeramrever valores e reformular conceitos.
Muito foi falado em relacdo ao conceito de ambiemateiral, mas analisando historicamente, este
era meu conceito. Conceito que somente foi ampl@aela oportunidade de continuar meus

estudos na area ambiental, dentre tantos outftetjdes durante estes anos de pesquisa. De criar
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lagos de afetividade, de cooperacdo, de partioqpag@ colaboragdo e envolvimento ativo e
efetivo, pela busca de uma qualidade ambientaticaleseja em relacdo aos aspectos fisicos do
bairro ou da escola, seja em relacéo aos valongcitos ou explicitos refletidos e elaborados.
Enfim, acredito que a metodologia participativarabora com aqueles que desejam
“colocar em cheque” propostas fragmentarias, eatzs@ acriticas e expandir novas formas de

viver e se relacionar com o mundo.
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ANEXO 1

Resultados obtidos

Acgao escolar é publicada.
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\Iagasawa (Bauru 2000),* ras na‘escola e’r gxrro,

teve'um f'audnéncm onfe bedindopcl%’mah te ’n ﬁ‘o‘da

LA

Atarde’ com’d presxdeme do tubulac;ao de esgoto
Departamento d¢ Agua ¢ ; A alunaCamila Juliana
Esgoto (DAE), N;}céla Paes Lemes dlZ que ‘4 visita e as
Lourengo, para entregarum sgussocs na; ‘sala de aula
pedidode manutcnqﬁoeum motwaram 08 estudantes a .
abaixo-assinado.” Eles pe- inidiar o abaixo- assinado. “A
dem o conserto da tubula- " gente conheceu o local, veri-
¢do e de um interceptor de  ficamog os problemase fize-
esgato, que estdo apresens mos anotagdes. Nos interes-
tando ‘vazamento direta-- samos pelo trabalhoequcre-
mente no cérrego do Bar-  mos mudar essa ‘situagdo.
reirinho, afluente do rio Qucremos que dquela éreq
Bauru. ; seja um 1ugar bom para o%
Os alunos foram coor- moradores, semaqilele may-
denados pela professora cheiro do- esgoto" declara,
Maria Rosa Gazeta Zabeu. -'Na opinido de; Waldlr_'ﬁ_
Ela conta que levou os alu- Caso, diretor'da ONG S0~
nos até o local, préximono ciedade Amigos pe ‘Q_fCld&» 81
corrego,como parte de um - dania‘e MeiovAmbignte'} € 4
projeto educativo de meio membro do Cori-selh‘
umbium “N6s fomos até gurangd (Conseg) L stc»

ld, e éum lug,zxrmull()bom- antud«.dosalunoséu" alerl_‘, )
ARG RO
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DEPARTAMENTO DE AGUA E ESGOTO DE BAURU
ANEXO 2 |
Oficio Pres. 0425/04

Bauru, 05 de agosto de 2004.

Ref.: Abaixo Assinado - Conserto vazamento esgoto

Prezados Senhares,

Em atencdo ao abaixo assinado, onde reivindicam
conserto de manilha de esgoto proxime ao Cérrego Barreirinho, informamos
que as providéncias cabiveis foram adotadas e o problema solucionado.

Valho-me dc ensejo para reapresentar a Vossa

Exceléncia minha expressdo de elevado apreco, subscrevendo mui

atenciosamente,

v | ‘lj,cg,ug:u cvess —CI//LUULA/V(L,/C"‘
ENG.1 NILCEIA DE FATIMA PAES LOURENGO _

PRESIDENTE C"ﬁ

Aos ) '

Alunos da ‘ ‘
ESCOLA ESTADUAL PADRE ANTONIO JORGE LIMA ‘{;/
Rua Orlando Querubim, Q-2 — N. H. Nobuji Nagazawa ( ﬁ L

Bauru - SP ) v Wv c@
‘ Vi #
AR



cola ¢ o primeiro ambiente ¢m

que o homem pode desenvaiver

sente em nosso  cotidiano,

Fundamentat ¢
|

Ensimo
1

: projeto foi o resultado da troca

enirae

aue

elzboraraim toda a parte tedrica ¢ pritica da

pesquisa, €, :
alunos com os professores por meio de um

trabalho coiclivo. As prinCipais atividades

desenvolvidas por professores ¢ alunos

foram: o levaptamento das expectalivas

sobre as atividades de campo; defimcio do

objetivo; elaboragio do questionario sobre o
5

iardim botanico, realiza

imbiente do jardim

atividade de ¢

- . e ltadal
TGS TCSHIaaos

Vvan oy vws
YOTG O Tan

[ P
TCALdI
mnregris

RELATO DAS EXPERIENCIAS VIVIDAS
Para discutir melhor ¢ refletir sobre
atividades de campo, formou-se um grupo de
trabalho junto com a 5' B .considerundo que
as atividades seriam coletivas. Assim, foram
definidos os seguintes momentos:
1"MOMENTO

expectativas sobre atividades de campo, por meio

levantamento das nossas

de uma dindmica quc teve como resultado:

0 QUE E ATIVIDADE DE CAMPO?

- Estudo/pesquisa/aprendizado;

- Trabalho coletivo,

- Tem que ter atitude/respeito/responsabilidade
0 QUE E PESQUISAR?

-Perguntar aos monitores as duvidas e interess-
es, as histdrias;

-Olhar/analisar/observar,
-Anotar/descrever/desenhar/filmar/fotogratar.

08 um  dues-

nos das outras

G RO, NG T
estavam nos acompanhando foram cantando.

Chegando ne Jardim Botanico, nos ¢

camos as mochilus ¢ o lanche numa mesa ¢ sen-

tamos em uns troncos (feitos para bances) onde

T

Caciic, i
pouco de sua cultira e da sua lingua. Disseram
que na local existe um orquudario, o alagado, a
witha, o brejo, enimais como veado, capivara e
OHErOS SO Hie esses estavam soltox na natureza, ¢
diversas plantas.

entdo confiecer

Fomaos » arguiddario, no

ohrimaos que é um loc

il dos i construido pelo
Nowiaein ¢ quie POSSUE g cld Cona cabertira ¢
Wt sistema de agua que inita g nalureza para
que as orquideas possam se deservolver melhor,
"A Fabiane nos mostrou uma orquidea muito
bonita ¢ com o cheiro muito bom - no orquiddrio
tem varias p.f.lmu_\r: bromélias, orquideas”. Lm se-
guida fomas ao mirante, “um local de observagdo
de espécies nativas” ¢ que também tem uma lousa
com explicagdo sobre uma das plantas.

Depois fomos conhecer o alagado "o
local de tratumento da dgua, onde a dgua passa
de um lago que tem plantagdo de taboa e alguns
cascalhos para o outro, onde a dgua jd estd limpa
¢ que tem peixes e fitoplanctons - forma uma
cadeia alimentar neste lago”. "Curiosidade:
sabia que o esgoto de Badru nao € tratado para
ser jogado nos rios, por isso os rios sdo sujos".

Caminhando chegamos a tritha, um local
naniral, onde encontramos muitas plantas e ani-
mieis. No seu inicio o solo ¢ bem seco e conforme

fomaos entrando percebemas que ele ficot timido e

tada, pois gostariamos de ter

do india e fomos lanchar. Brincamos um pouco ¢

depois o professor Lucas ainda conversou com a

dia. Na volia a escola, alguns alunos comeram

discutimos as diividas e conversamos sobre o que

VIS,

"4 4 muito tranaililo,

ndo passa carro

que nem nas ruas, ld a gente escuta os pdssaros

mene n av fracean vindn

diretamente das drvores, as folhas das drvores

Discutimos que alguns alunos ndo

comportamento en outras aulas e passeios, e que
alguns alunos da outra sala ndo icvaram a ativi-

dade a sério fazendo bagunca no énibus e no

Jardim Botdnico;

WieRTE do GFGUidario (v <
a umidade), o indio (que falou na sua lingua nati-
va) e os animais;

O que ndo gostamos foi o cheiro do brejo
causado pela decomposi¢do da matéria, do ba-
nheiro mal cuidado, dos buracos da trilha e de
ndo conseguir ver muitos animais por causa do
barulho que fazfamos na trilha, mas o professor
Lucas lembrou de alguns alunos da outra sala
participaram até mais efetivamente do que outros
do nosso grupo. Percebemos que em um passeio
a gente ndo observa muito, jd na pesquisa nds
anotdvamos, observamos, analisamos, pergunta-
mos e compreendemos.”
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ANEXO 4

Avaliacéo do projeto realizada pelo Professor Lucas

Gostaria de comecar a avaliagdo do projeto propestizando uma breve apresentacdo, do inicio de
nossos contatos, antes da elaboracéo ou esquegéiatida mesmo. No inicio do ano de 2005, a Rosariegu em
contato com a direcdo da E.E. Antbnio Jorge Limeesgntando um projeto, a ser realizado com prafesso
interessados em desenvolver-lo, que envolvesseaEdacAmbiental, onde através de uma reunido de HAIRC
apresentou seus objetivos e se colocou nossa i&poa sua elaboracdo juntamente com os professpes
manifestassem o interesse em tal atividade.

No inicio de 2005 eu completava apenas 6 mesezatdeieio efetivo no cargo de PEBII, licenciatura em
Geografia, sendo que, minha experiéncia como giofial da educacéo era relativamente pequena tadimn{cerca
de 1 ano no total), o que me levou a manifestarésse em participar da atividade proposta pelarRo:a
intencéo de aprimorar minha préatica pedagdgicaofispional. No caso, s6 houve a minha adesao getprgois
outros professores alegaram falta de tempo enzagaliprojeto.

Um dos primeiros fatos relevantes que posso apauthre o projeto foi a idealizacdo e elaboracéo
coletiva de como iriamos realizar o projeto. Nesssstido a Rosana deu total liberdade as minhasagdes sobre
como poderiamos realizar atividades e/ou projettecionados a Educacdo Ambiental, isso me deixan &e
vontade e tornou nosso relacionamento bastantelagrh diferentemente de alguns projetos que s@ostas ou
qgue devem seguir algumas regras ou determina¢éesstabelecidas.

O projeto contribui muito para aprimorar/atualizareus conhecimentos em relacdo a Educacgéo
Ambiental, pois eu, como na maioria dos professdeesrea de Ciéncias Naturais e Humanas, tinhauiséa
limitada do conceito de meio ambiente, sendo quando eu trabalhava este assunto em sala de aolagfletia
sobre sua dindmica e complexidade, e acaba abardestel tema como um espaco, que nao o considexrasado
parte do meio urbano, cultural, social, politicAtravés de discussfes e leituras de textos e limaisados, pela
Rosana, pude ter uma melhor fundamentacéo dosigioaada Educacdo Ambiental. Outro fato importamie o
projeto possibilitou, foi a minha participacdo nou@@o de Pesquisa em Educacdo Ambiental GPEA-Baunde
foram realizadas varias leituras e discussdes sopesquisa em Educacdo Ambiental e também solpmosssos
educacionais por quais ela perpassa.

Uma das propostas colocadas, pela Rosana, eranad@o de um grupo coletivo entre ela, o professor e
os alunos, onde nés, criariamos juntos, uma atieidde campo para realizarmos uma associacdo eofta €
pratica. Como eu estava trabalhando um conteldgraor@tico de Geografia na 52 série do Ensino Fuedtah) (o
espaco natural e 0 espaco humanizado) relaciormdomaneio ambiente, surgiu a possibilidade de moma um
grupo com essa série.

Nesse sentido, o projeto me auxiliou sobre comboeta atividades de campo e pesquisa com alunos, ja
gue eu néo possuia experiéncia com esta metodaegasino. Através de leituras sobre a aula padsefreinet e
a elaboracdo de atividades de mapeamento, tiveoduopdade de fundamentar meus conhecimentos s

metodologias, refletindo melhor sobre algumas @ddigdles pontuais que eu ja havia elaborado com alnasgjuais,
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eu nem utilizava a frase “vamos realizar uma pestjue sim, “vamos fazer um passeio”, deixandonderitivar a
importancia da pesquisa na vida do aluno. Uma dasggens que me marcou muito foi a metodologizada por
Freinet, aonde, pela ida a campo e a partir dagdies empiricas, propunha ao professor a utilizdedsas situagées
para provocar nos alunos questionamentos e probiEpdes (por que sera que tal fendmeno ocorre@g os
alunos deveriam levantar hip6teses e buscar resppssteriormente.

Este projeto também me fez estudar, ler e pesquisés 0os temas e metodologias educacionais que
tinham relagbes com a pesquisa. Dentre essas pasqeileituras eu gostaria de destacar o livro &dpela
Pesquisa do Pedro Demo, que proporcionou o apriment de minhas reflex8es sobre a importancia dquisa
na vida do professor e na vida do aluno, estabedieca pesquisa como um valioso instrumento de edocam
todos os niveis. Além disso, a pesquisa proporciiiescoberta e a construcdo de novos saberefcsivos,
possibilitando o aluno e o professor aprimorarfeumacéo pessoal através do “aprender a aprendeitipativo.

O que mais me chamou a atencdo no projeto foiomdatnés (eu, a Rosana e todos os alunos da 52 B)
elaborarmos juntos as atividades de campo. Desol@ioo; onde ir pesquisar; o porqué; para quajelgvar; como
chegar ao local; elaboracao do titulo; etc. Esksticimlade e relacionamento entre todos fez comajo@mpromisso
com a atividade fosse algo prazeroso, causandontusi@asmo maior nos alunos e em nés mesmos, issaufto
interessante. Nesse sentido, acredito que a pasdeig€ampo teve um grande significado no processendino-
aprendizagem dos alunos, e meu também.

Resumidamente, acho que o resultado mais impontenieinha pratica docente foi a possibilidade que o
projeto meu proporcionou de “pensar mais minhaiqgagtde pensar mais no que eu estou fazendo ddetuuma
sala de aula em determinado momento, e quais &dde®@ opinides que eu posso formular diante deanteddo
ou tema a ser estudado, pois muitas vezes os poofssnao refletem sobre sua préatica e acabanduggnoo aulas
mondétonas, estanques e padronizadas, como sedsddsnos fossem os mesmos em qualquer lugartriabsiho
gerou muitas davidas sobre minha prépria pratiesse, foi o ponto que possibilitou meu crescimegs percebi,
gue muitas metodologias que eu utilizava eram paesmim, ndo para meus alunos.

Esses foram os acontecimentos que mais me marcg@im,possibilitaram meu crescimento como
professor-pesquisador e dos alunos também, enfingrabo de uma forma geral, portanto, a minha agat do
projeto é extremamente positiva, pois eu aprendipeender e construi novos conhecimentos relaci@enado

Educacao Ambiental e a pratica docente.
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