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RESUMO

Dissertacao de Mestrado
Programa de P6s-Graduagao em Educagao
Universidade Federal de Santa Maria

PROJETOS E GRUPOS PESQUISA NA FQRMA(;AO INICIAL: UM
ESTUDO A PARTIR DAS SIGNIFICACOES IMAGINARIAS

Autor: EpiLson DE Souza
ORIENTADOR: HELENISE SANGOI ANTUNES
Data e Local da Defesa: Santa Maria, 10 de Abril de 2008.

Essa pesquisa buscou olhar para as representagcdes sociais construidas pelos alunos de
graduacao dos cursos de Educacéo Especial e Pedagogia, que participaram de projetos e
grupos de pesquisa no Centro de Educagao da Universidade Federal de Santa Maria. Nossa
reflexao ressaltou a importancia da pesquisa nos Cursos de Educacdo Especial e
Pedagogia como possibilidade para o iniciante de constru¢cdo sobre seu processo de
formacéo inicial, que, para nés, tem a participacdo em projetos e grupos de pesquisa como
uma atividade crucial na Instituicdo de Ensino Superior. Acreditamos que a participagao o
aluno de graduacdo nessas atividades o estimula a desenvolver trabalhos cientificos,
inserindo-se, desde cedo, nas atividades de pesquisa, possibilitando, assim, a formagao do
futuro investigador ou de um profissional mais capacitado. A pesquisa teve como objetivos
principais conhecer as representagdes dos estudantes dos cursos de Pedagogia e de
Educacéo Especial sobre a formacgao inicial de professores e também, identificar os fatores
que influenciam a construgdo das representacdes desses alunos referentes a insergdo em
projetos e grupos de pesquisa e compreender a construgcao dos processos formativos dos
alunos (as) dos Cursos de Educacgao Especial e Pedagogia. Para melhor apresentar nossa
intencdo de pesquisa, tentaremos expor um pouco mais sobre nosso entendimento a
respeito de grupo de pesquisa e sua importancia, e também, sobre a investigagdo em
educacgao. Apresentaremos e discutiremos os principios da teoria construida por Cornelius
Castoriadis (1982, 1987, 1992, 1999), a respeito das dimensdes do imaginario social
instituido e instituinte, apostando na possibilidade de aproximagao das significagdes sociais
construidas pelos sujeitos ao longo do seu processo formativo. Dessa forma, o problema
desta pesquisa é: qual o sentido das representagdes sociais atribuido pelos(as) alunos(as)
dos Cursos de Educagéao Especial e Pedagogia para sua formagéao referente a participagéo
em projetos e grupo de pesquisa? Essa proposta estda embasada numa metodologia
qualitativa e também a partir da producao teérica de Bogdan, Biklen (1994), principalmente,
no que se refere as caracteristicas desta abordagem e aos instrumentos de coleta de
informagdes utilizados. Nesse sentido, essa investigagao sera um estudo que buscara
compreender as concepgdes de pesquisa construidas no decorrer da vida académica dos
alunos do Centro de Educagao da UFSM. Observamos que o sentido que se faz aqui, o de
auto formar-se, € de um individuo distanciado da busca pela transformacido social,
preocupando-se unicamente com seu processo formativo, qualificando-se para disputar
melhores condigbes profissionais e ascendendo socialmente, visto que sdo essas as
representagdes sociais instituidas.

Palavras-chave: imaginario social; grupos de pesquisa; formagao inicial.



ABSTRACT

Master’s Degree Dissertation
Programa de P6s-Graduagao em Educagao
Universidade Federal de Santa Maria

PROJECTS AND RESEARCH GROUPS IN INITIAL FORMATION:
A STUDY FROM IMAGINARY SIGNIFICATIONS

AuTHOR: EDILSON DE Souza
Apvisor: HeLENISE SANGOI ANTUNES

Date and Local of Defense: Santa Maria, April 10", 2008.

This research aimed at understanding social representations built by students of graduation
courses in Special Education and Pedagogy, who have participated in projects and research
groups at the Education Center in Federal University of Santa Maria. Our reflections pointed
to the importance of research in Special Education and Pedagogy courses as a possibility of
the beginners’ initial formation process construction that, in our viewpoint, has the
participation in projects and research groups as a crucial activity in the High Education
Institution. We believe that the students’ participation in these activities stimulate them to
develop scientific works and then the formation of a future investigator or a more competent
professional. The research aimed mainly at knowing Special Education and Pedagogy
students’ representations about teachers’ initial formation and also to identify factors that
influence in these students’ representations’ constructions related to the participation in
projects and research groups and to understand Special Education and Pedagogy students’
formation processes’ constructions. In order to present our research intention, we tried to
expose a little more about our understanding of research groups and its importance as well,
and also about the investigation in education. We presented and discussed the theory
formulated by Cornelius Castoriadis (1982, 1987, 1992, 1999) about the social imaginary
dimensions both instituted and instituting, believing on the possibility of the social
significations built by the subjects approximation throughout their formation process. In this
way, the problem of this research is: what is the sense of the social representations attributed
by Special Education and Pedagogy students to their formation considering their participation
in projects and research groups? This proposal is based on a qualitative methodology and
also on Bogdan Biklen’s (1994) theoretical production, mainly related to the characteristics of
this approach and related to the utilized data collection instruments. In this way, this
investigation tries to understand UFSM Education Center students’ concepts of research that
are built during their academic life. We observed that the sense built by the participants
about self-formation is far away from a social transformation, but concerned only about their
individual formation process and in qualifying themselves to dispute better conditions besides
ascending socially, being these facts the instituted social representations.

Key-words: social imaginary; research groups; initial formation
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APRESENTAGAO

Propondo-nos a estudar a fungédo da pesquisa e o papel do pesquisador nos
cursos superiores de formacédo de professores, ndo € nosso intuito fazer juizo de
valor. Sabemos, no entanto, antecipadamente, que n&o conseguiremos deixar de
fora a percepgao que temos sobre o assunto. O que gostariamos é ressaltar a
importancia da pratica de pesquisa nos cursos de Pedagogia e Educacao Especial
oferecidos na Universidade Federal de Santa Maria. Acreditamos que pesquisar &
uma das alternativas na formacéo inicial de professores que possibilita um olhar para
a pratica educacional, pois o iniciante vivencia desafios que possivelmente serao

enfrentados durante sua vida profissional.

A questdo que aqui nos interessa nao € de ordem metodoldgica, ou mesmo
epistemoldgica — relativa a pertinéncia dos temas pesquisados, a eventual
contribuigdo para o conhecimento educacional ou a adequagao da metodologia a ser
empregada, n&do obstante a relevancia dessas questdes, 0 que queremos levar em
conta € a importancia para o iniciante, aluno de graduacdo, da participagdo em
discussbes e debates relativos a formacao inicial de professores. Acreditamos que
essa experiéncia tera uma influéncia positiva no processo de formacao dos futuros
professores, permitindo-lhes antecipar problemas, sugerir e discutir alternativas que

possam auxiliar na sua pratica e na de outras pessoas.

O entendimento é de que a unido entre pesquisa e ensino € benéfica para
professores, alunos universitarios. Tal unido promove maior autonomia das relagdes
individuais e coletivas, estimula a reflexdo pessoal do estudante e pode se constituir
como ponto de partida enquanto projecao profissional e académica, a qual passa a
tomar vida em seu processo de aprendizagem, se dando assim a formagéo de novos
pesquisadores, a partir do que indica Damasceno (1999), se articulando em uma

agao que se soma a vida académica:

desse modo, todo esforco €& realizado na perspectiva de superar a
dissociagdo entre a pesquisa e as demais atividades universitarias. Enfatiza-
se, portanto, a integracdo entre estes campos como condigbes para que o
iniciante assuma efetivamente o papel de investigador (Damasceno, 1999, p.
17).
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Ao comecgar a participar em grupos de pesquisa, 0 aluno de graduagao
percebe o rol de possibilidades que esse mundo Ihe podera oferecer, tais como: a
tomada de consciéncia acerca das exigéncias de disciplina, de rigor argumentativo e
demonstrativo, de precisdo conceitual e de fundamentagédo tedrica que envolvem
uma reflexao racional. Por isso, a necessidade de haver na instituicdo e dentro do
curso um grupo atuante, que ja esteja em atividade, pois, um grupo que esta se
iniciando ou consolidando, talvez ainda n&o tenha atividades de pesquisas
palpaveis. A partir dessa nova convivéncia, entdo, o graduando podera
compreender, que a pesquisa é feita de método, rigor e reflexdo e que ela favorece a

construgao e aprimoramento do seu processo formativo.



| JUSTIFICATIVA

A pesquisa académica, assim como as atividades em sala de aula, faz parte
do processo formativo, pois o académico em formagdo pode e deve atuar de
diversas formas para a construgdo profissional, e isso nao significa unicamente
participar de projetos ligados ao curso. Ele pode também atuar no movimento
estudantil, fazendo do diretério académico um espago de aprendizagem,
participando de comissao organizadora de eventos cientificos, o que nada mais € do
que uma ampliacdo no seu processo formativo. Tudo isso porque, a partir dessas
vivéncias, ele podera sensibilizar-se quanto a importancia do sujeito atuante e

compreender que o pesquisador ndo é descolado dessa condicio.

Essas percepcdes nos foram despertadas pela nossa participagcdo em grupo
de pesquisa ao longo de nossa formagdo, e dos contatos sistematicos com
professores pesquisadores que nos estimularam a participar e aprofundar nos
estudos acerca da formagao de professores. Tivemos a oportunidade de ser bolsista
de iniciagao cientifica da FAPERGS, colaborando no projeto intitulado “A pesquisa
na pés-graduacao: desafios na implementagao de grupos de pesquisa” (2004/2005),
sob a orientagdo da professora Dr?. Helenise Sangoi Antunes. Partindo dessa
pesquisa, nos interessamos em dar continuidade a essa investigagdo no sentido de
buscar uma aproximagao das significacbes imaginarias das académicas (os) do
curso de Pedagogia e Educacao Especial do CE/UFSM, em relagao a participagao

nos grupos de pesquisa cadastrados junto ao CNPq.

Esse interesse pela iniciagdo cientifica surgiu do entendimento de que, a
partir dessas experiéncias, construimos novas exigéncias relativas a pratica
educacional. Fomos assim provocados em nossa condigdo de sujeitos reflexivos e
atuantes e pudemos adquirir mais confiangca e seguranca para sermos mais
influentes na proposta para a melhoria da condicdo humana. Nosso tema de
pesquisa passou a compor a linha: Formacdo de professores, saberes e
desenvolvimento profissional, vinculada ao Programa de Pods-graduagdo em
Educacao da Universidade Federal de Santa Maria.

A nossa utopia € de que o conhecimento, de um modo geral sirva para facilitar

a vida cotidiana, tal como acontecia entre os gregos. Em um determinado tempo, o
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conhecimento era importante para elucidacdo das questbes cruciais da vida: a
politica, a educagédo, a guerra, a condigdo humana, a doenga, a virtude. Atualmente,
observamos o aumento progressivo da produgcdo do conhecimento através da
pesquisa, pois, quanto mais se conhece, mais possibilidades se criam para colocar o
conhecimento em pratica ou a servigo das necessidades sociais. Gostariamos que

houvesse um comprometimento ético com a produg¢ao desse conhecimento.

A pesquisa investiga 0 mundo em que o homem vive e 0 proprio homem.
Para esta atividade, o investigador recorre a observagoes e a reflexdo que faz
sobre os problemas que enfrenta, e a experiéncia passada e atual dos
homens na solugado destes problemas, afim de munir-se dos instrumentos
mais adequados a sua agao e intervir no mundo para construi-lo adequado a
sua vida. (CHIZZOTTI, 2000, p. 11).

Existe uma crescente valorizagdo da pesquisa educacional. Ela esta ligada a
novas exigéncias da politica educacional, tanto em termos de formacédo dos
professores quanto da propria carreira docente, o que para nés implica interesse em

pesquisar.

Pesquisar o qué? Para qué? Essas perguntas norteiam essa proposta de
trabalho. No entanto, ndo se pode pesquisar em Educacdo sem antes falarmos no
constante crescimento dessas pesquisas que, em virtude do surgimento dos
programas de pos-graduacdo em Educacdo no Brasil, aumentaram

significativamente através da produgao académica de Teses e Dissertagoes.

O numero de trabalhos sobre formacdo de professores, porém, nao
acompanhou esse crescimento; embora tenha aumentado de 28 para 60,
nesse mesmo periodo, manteve uma proporgéo estavel de 5% a 7% sobre o
total da produgéo discente. Dos 284 trabalhos sobre formagéo do professor,
produzidos de 1990 a 1996, um total de 216 (76%) tratam do tema da
formacéo inicial, 42 (14,8%) abordam o tema da formacao continuada e 26
(9,2%), focalizam o tema da identidade e da profissionalizagdo docente. A
formagéo inicial inclui os estudos sobre o curso Normal — 40% do total das
pesquisas —, o curso de licenciatura (22,5%), e a pedagogia (9%), além de
trés estudos comparados. O conteudo mais enfatizado nesses trabalhos € a
avaliagdo do curso de formacgao, seja em termos de seu funcionamento, seja
em termos do papel de alguma disciplina do curso. Outro conteudo priorizado
é o professor, suas representacdes, seu método, suas praticas. (ANDRE,
1999, p. 301 - 302).
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Podemos observar que as pesquisas em Educagdo tém evoluido
consideravelmente, especialmente na area de formacao de professores. Pelo menos
€ a conclusdo do estudo Estado da arte da formacédo de professores no Brasil
apresentado por André (1999), dedicado a andlise das dissertacbes e teses
defendidas nos programas de pods-graduagdo em educagdo no pais, no periodo
compreendido de 1990 a 1996.

Os estudos sobre formagao continuada analisam propostas de governo ou de
Secretarias de Educacio (43%), programas ou cursos de formagao (21%),
processos de formacado em servigo (21%) e questbes da pratica pedagogica
(14%). Embora o numero de estudos sobre formagido continuada seja
relativamente pequeno, abrangendo 14,8% do total de trabalhos sobre
formagéo docente, os aspectos focalizados sdo bastante variados, incluindo
diferentes niveis de ensino (infantil, fundamental, adultos), contextos diversos
(rural, noturno, a distancia, especial), meios e materiais diversificados (radio,
televisdo, textos pedagogicos, modulos, informatica), revelando dimensdes
bastante ricas e significativas dessa modalidade de formagédo (ANDRE, 1999,
p. 301 - 302).

Apesar de os estudos na area de formagdo de professores nao terem
acompanhado em numero as producdes discentes, cabe salientar a importancia do
crescimento verificado na area de formagao de professores na qual o Programa de
Pds-graduagcédo em Educacgao/Centro de Educagao (CE /Universidade Federal de

Santa Maria (UFSM), dedica uma de suas linhas de pesquisa mais antigas.

Nao podemos deixar de falar das pesquisas realizadas no Centro de
Educacdo, sobre o tema Formacdo de Professores, que recentemente
disponibilizam um dossié sobre o assunto, intitulado Educacédo: Revista do Centro
de Educacdo/UFSM (2004). Nesse trabalho, foram divulgadas amplamente
pesquisas que abordam pontos significativos dos estudos realizados nessa
Instituicio de Ensino sobre Formacado Inicial ou Formagao Continuada de
Professores.

A publicacdo de um Dossié sobre o tema Formacdo de Professores e
Profissionalizagao Docente é o resultado de um trabalho que foi planejado no
inicio do ano 2004 e que se tornou possivel pela participagao colaborativa
entre colegas pesquisadores e professores universitarios do Brasil e do
exterior. Sabemos que uma das grandes linhas tematicas em foco na
educacgao brasileira tem tratado dos desafios, tedricos e empiricos, que se
constituem os campos da formacgéo e da profissionalizagdo docente. Sendo
assim, apresentamos um numero especial com treze textos selecionados de
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trabalhos externos da UFSM e artigos de professores e orientadores do
Programa de Pds-Graduagdo em Educagao da UFSM, da linha de pesquisa
sobre “Formacgao, Saberes e Desenvolvimento Profissional”. Tratam-se de
trabalhos inéditos que situam a discussdo do ponto de vista da
profissionalidade, das dimensbdes, da construgdo inicial, tendéncias e
aprendizagem profissional da docéncia; das representacdes sociais na
formacédo de professores; da autonomia e autoridade na docéncia; de praticas
emancipatorias e investigagao-a¢ao na formagao de professores; dos saberes
docentes; das politicas publicas e alguns encaminhamentos em cursos
superiores. S&o artigos que se intercruzam do ponto de vista tedrico e tecem
uma rede interpretativa ampla sobre a tematica da formacgdo e
profissionalizagéo docente (BELLOCHIO, 2004, p. 7).

Esse dossié se constitui em um dos trabalhos significativos nas producdes
desse Programa de Pdés-graduacéo, pois a partir de esforgos coletivos dos lideres
dos grupos de pesquisa que atuam no PPGE/CE/UFSM, péde-se fazer uma
atividade em que houvesse a participacao de todos, com a apresentacao de textos

vinculados aos grupos de pesquisa.



2. PROBLEMA

Apresentaremos e discutiremos os principios da teoria construida por
Cornelius Castoriadis (1982, 1987, 1992, 1999), a respeito das dimensdes do
imaginario social instituido e instituinte, apostando na possibilidade de aproximacao
das significagdes sociais construidas pelos sujeitos ao longo do seu processo

formativo. Nesse sentido, o problema desta pesquisa é:

- Qual o sentido das representagdes sociais atribuidos pelos(as) alunos(as)
dos Cursos de Educacdo Especial e Pedagogia para a formacéo referente a

participagdo em projetos e grupo de pesquisa?



3. OBJETIVOS

Para melhor apresentar nossa intengcao de pesquisa, tentaremos expor um
pouco mais sobre nosso entendimento a respeito de grupo de pesquisa e sua
importancia, e também, sobre a investigagdo em educagdo. Para isso, nos
valeremos dos estudos de Gamboa (2003; 2006), que muito tém contribuido para
nosso esclarecimento a respeito desse tema, ja que nosso intuito € saber como os
alunos do Centro de Educacdo da UFSM compreendem sua participagcdo em
projetos e grupos de pesquisa como um espago na formagao inicial. Entendemos
que com os projetos, no espago do Grupo de Pesquisa, os alunos da Graduagao e
da Pés-Graduacdo tem contato e se relacionam com as idéias. Partindo destas

consideragdes, os objetivos dessa investigagéo séo:

- Conhecer as representagdes dos estudantes dos cursos de Pedagogia e de

Educacao Especial sobre a formacao inicial de professores;

- ldentificar os fatores que influenciam a constru¢cdo das representacdes

desses alunos referentes a inser¢gao em projetos e grupos de pesquisa;

- Compreender a construgdo dos processos formativos dos alunos (as) dos
Cursos de Educacao Especial e Pedagogia, via insercao em projetos e grupos de

pesquisa.



4. METODOLOGIA

Essa proposta estd embasada numa metodologia qualitativa e a partir da
producdo tedrica de Bogdan, Biklen (1994), principalmente, no que se refere as
caracteristicas desta abordagem e aos instrumentos de coleta de informacdes
utilizados. Nesse sentido, essa investigagdo sera um estudo que buscara
compreender as concepg¢des de pesquisa construidas no decorrer da vida
académica dos alunos do Centro de Educag¢ao da UFSM.

A interagcao do pesquisador com os sujeitos da pesquisa constituiu-se num
elemento significativo nas pesquisas qualitativas, conforme estudos desenvolvidos
por Bogdan; Biklen (1994); Antunes (2000, 2001); Deslandes (1994), pois permite
uma aproximagao com os sujeitos da investigagao possibilitando um conhecimento

mais profundo do contexto sdcio-cultural no qual eles estao inseridos.

A metodologia que se pretende utilizar para o desenvolvimento dessa
pesquisa caracteriza-se por uma abordagem qualitativa pautada nas reflexdes
propostas por Bogdan; Biklen (1994). Acreditamos que essa metodologia constitui
um processo de reflexdo, porque os elementos apresentam os recursos necessarios
para auxiliar o pesquisador na interpretacdo do contexto pesquisado. Trata-se,
portanto, de um estudo que busca refletir sobre como os alunos (as) entendem seu

processo de formacao.

De acordo com esses autores (BOGDAN; BIKLEN, 1994), “a investigagao
qualitativa € descritiva. Na sua busca de conhecimento, os investigadores
qualitativos tentam analisar os dados em toda sua riqueza, respeitando tanto quanto
possivel a forma em que estes foram registrados ou transcritos” (BOGDAN; BIKLEN
1994, p. 48), e analitica também. Nossa pesquisa ndo tem por objetivo
simplesmente induzir e quantificar informacdes esperadas, mas analisar com
cuidado as falas transcritas sobre as significagdes imaginarias construidas em
relacdo a participagdo em projetos de pesquisa para os alunos (as) do Centro de
Educacao. Nossa intencao é refletir sobre os resultados decorrentes que emanarem
do processo de investigagdo. Para Bogdan; Biklen (1994, p. 50), “n&do se trata de
montar um quebra-cabega ja conhecido de antemao”, mas de construir os

significados dos dados ao longo da pesquisa.
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A reflexdo sobre as informacbes deve ser analisada minuciosamente
conforme sua peculiaridade. Para Bogdan; Biklen (1994, p. 49), “a investigagao
qualitativa exige que o mundo seja examinado com a idéia de que nada é trivial, que
tudo tem potencial para constituir uma pista que nos permita estabelecer uma
compreensao mais esclarecedora do nosso objeto de estudo”. Contudo, toda analise
sera feita por um pesquisador que interpreta e pondera segundo suas vivéncias,
convicgbes e compreensdes, as quais compdem a subjetividade humana. Portanto,
ha a participacédo do processo, ao haver “a interagcdo do pesquisador com 0s sujeitos
da pesquisa” (BOGDAN; BIKLEN,1994).

Essa caracteristica da abordagem qualitativa, considerando o interesse dessa
pesquisa em investigar quais as significacbes imaginarias construidas pelos (as)
académicos (as) em relagcdo ao seu processo formativo, contribuiu para uma
aproximacao significativa no modo como cada colaboradora constréi suas

percepcdes sobre os aspectos acima mencionados.

Bogdan; Biklen (1994, p. 51), afirmam ser necessario que “os investigadores
qualitativos estabelegcam estratégias e procedimentos que Ihes permitam tomar em
consideragao as experiéncias do ponto de vista do informador”. Essa forma de
entender a pesquisa permite uma compreensiao sobre as percepgdes e
interpretacdes que os colaboradores fazem de suas experiéncias durante o processo
formativo, pois reflete a peculiaridade como cada colaboradora constréi seus
significados sobre os grupos de pesquisa, objeto de nosso estudo.



5. INSTRUMENTOS DE COLETA DE INFORMAGAO

Os instrumentos de coleta de informagdes foram questionarios e entrevistas
semi-estruturadas. Nesse contexto metodoldgico, destacamos a entrevista semi-
estruturada dos (as) académicos (as), que, segundo Novoa (1992), constituiram-se
numa forma de respeitar e ouvir a voz dos sujeitos da investigacdo, que na maioria

das vezes, encontra-se silenciada e ignorada.

Observamos, no decorrer da historia da educacgao brasileira, segundo Gadotti
(1999), que o professor sempre foi considerado aquele que so recebia informacgdes e
as transmitiam para seus alunos. Isso fez com que os saberes oriundos da
experiéncia passassem a ser ignorados pelo poder instituido. A pesquisa, no
entanto, vem em auxilio desses futuros professores no sentido de desmistificar essa
pratica, podendo o professor/pesquisador construir novos conhecimentos a partir
desse novo viés, que a pesquisa em Educacdo vem encontrar, servindo como
recurso didatico. Considerar os futuros profissionais da educagdo como produtores
também de saberes, segundo Tardif (2002) comega a alterar a percepgao em torno

do que significa o conhecimento e os processos de formagdo dos mesmos.

Sao muito comuns, na realidade educacional, professores que acabam
esperando dos outros as respostas que, de certa forma, conhecem, pois nao
acreditam no valor suas proprias formagdes. Para Névoa (1992), “os professores
nao produzem o conhecimento que sdo chamados a reproduzir, nem determinam as
estratégias praticas de acao”. Necessitam, segundo Antunes (2001), do crivo e da
valorizagao do outro. O que tentamos investigar aqui é justamente essa valorizagao
dada ao académico no seu processo de formagao através da possibilidade de

participar em grupos de pesquisas.

Conforme também aponta Tardif (1999)?, “entdo devemos examinar
seriamente a natureza desses fundamentos e extrair dai elementos que nos
permitam entrar num processo reflexivo e critico sobre nossas préprias praticas
como formadores e como pesquisadores”. Esses elementos traduzem as
experiéncias que refletem acdes, posturas, crengas, praticas e valores que sao

inerentes ao futuro profissional da educacao, e também a partir desses elementos

2 Conferéncia proferida na Faculdade de Educagao da Universidade Federal de Pelotas - RS, no dia 25
de outubro de 1999. Maurice Tardif, Universidade Laval, Quebec, Canada.
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ele pode valorizar e dar significagdo a seu trabalho através da participagdo em

projetos e grupos de pesquisa.

Nessa contextualizacdo, podemos perceber a importancia desse estudo, pois
ele oportuniza reflexdes sobre a pesquisa e sua representagdo no imaginario dos

alunos dos Cursos de Educacao Especial e Pedagogia do CE/UFSM.

A partir do estudo desenvolvido por Souza; Antunes (2005), temos a
compreensao do quanto essa pesquisa € importante para o Centro de Educacéao
como um todo. Ao mesmo tempo, temos a ciéncia de que a investigagao cientifica
pode e deve colaborar com os processos formativos de todos envolvidos com a
mesma. Isso em decorréncia de estudos que hoje fazem parte do nosso cotidiano, e
que nos permitem refletir sobre a formacao inicial de professores, e através da
pesquisa que por hora realizamos poderemos contribuir com a formacéo de outros

que por ela se interessem.

Sentimos a importancia em fazer uma pesquisa que possa ser utilizada pelos
pesquisadores que necessitem de informagdes sistematizadas sobre formacéao
inicial de professores. As pesquisa e as interacdes que se estabelecem entre si,
servem para poderem fundamentar trabalhos com esta tematica e fomentar a

criagao de novos significados para a pesquisa na formagao inicial de professores.



6. ETAPAS DA PESQUISA

No primeiro momento do nosso trabalho, houve uma busca bibliografica sobre
os temas de pesquisa, formacao de professores, abordagem qualitativa e grupo de
pesquisa. Tentamos nos apropriar dos estudos de Gamboa (2003; 2006), Bogdan,;
Biklen (1994), Tardif (2002; 2005) e outros autores que dao sustentacéo para nosso
estudo. O segundo momento foi o da coleta de informagdes através de questionario,
para descobrirmos quando os (as) alunos (as) comegam a participar de grupos de
pesquisa no Centro de Educagdo e mapearmos o numero aproximado de alunos
participantes de projetos e grupos de pesquisa. O terceiro momento foi realizado a
partir de agosto de 2007 e se constituiu numa entrevista semi-estruturada, para
verificagdo do entendimento que esses alunos (as) tém sobre a participagdo em
grupos de pesquisa no Centro de Educagao, com uma amostra de 18 entrevistados,
sendo que somente utilizamos, nesta pesquisa, os 9 que participaram de projetos e
grupos de pesquisa.

Ao mesmo tempo, em fungdo da experiéncia realizada na primeira fase do
estudo, buscamos conhecer se, a partir da instauragao de processos de formagao
inicial e da discussao sobre as entrevistas, € possivel instaurar a reflexdo nos (as)
académicos (as), sobre as significagdes sociais instituidas e instituintes em relagao a
sua formacao profissional e ao exercicio profissional ao longo do processo de

formacao inicial.

As informagdes que obtivemos nesse processo de intervengcdo advém de
questionario e entrevistas semi-estruturadas, que objetivaram também envolver os
sujeitos na investigacdo, oportunizando-lhes momentos para reflexdo sobre a sua
prépria formagao docente, sobre seu cotidiano e sobre o proprio significado atribuido

a carreira de professor.

Nesse sentido, a teoria escolhida para nortear esta investigacao é a Teoria da
Criacdo, embasando nosso estudo nas obras de Cornelius Castoriadis (1982, 1987,
1992, 1999). A partir dessa teoria, buscamos conhecer as representagdes sociais
instituidas sobre a participagdo em projetos e grupos de pesquisa e a relagdo da
mesma com a formacéo inicial. A partir da teoria de Castoriadis (1982, 1987, 1992,
1999) é que surge a relagao entre a participagdo em projetos e grupos de pesquisa e
os processos formativos como elementos para verificar as tensdes existentes entre

as representagoes instituidas e instituintes.



Il - APESQUISA NA FORMAGAO DO PROFESSOR

7. APESQUISA EM EDUCAGAO

A pesquisa em educagdo e a qualidade de conhecimento ndo caminham
juntas, pensamos, devido a heterogeneidade dos professores e a forma como eles
trabalham suas disciplinas, ndo oportunizando aos alunos uma adequacao entre
disciplina e pesquisa e também porque os educandos, de um modo geral, nédo
conseguem perceber a relagéo da teoria com a tematica pesquisada.

Podemos pensar que essa desarticulagao entre a teoria ensinada em sala de
aula e tematica pesquisada podera ser dos fatores para desarticular a graduagao
com a pos-graduacdo. Isso porque as pesquisas feitas nos Programas ficam
distanciadas da realidade dos alunos que estao construindo seu processo formativo,

deixando de articular possibilidades, afastando-se da relagdo com a escola.

No balanco sobre a pés-graduacdo do periodo 1982-1991, organizado pela
ANPED (1993), o texto de Favero destaca no estudo sobre a trajetéria da
pos-graduagao a mudanga que vem ocorrendo nesse periodo e que se inicia
com o questionamento e a superagdo das areas de concentragdo através da
definicdo dos eixos tematicos que coloca a pesquisa como fulcro da pods-
graduagado e que gera mudangas significativas nos cursos. Segundo Favero,
todos esses esforgos de reestruturagéo sao justificados, basicamente por trés
principios: flexibilidade curricular, interdisciplinaridade e integragdo ensino-
pesquisa (GAMBOA, 2006, p. 166).

Portanto, as areas de concentragéo tém pretensdes generalistas, podendo ser
abandonadas para um melhor desenvolvimento das pesquisas, possibilitando que

cada programa decida qual rumo tomar.

No tocante aos caminhos da pds-graduagéo, podemos citar estudos feitos por
Souza; Antunes (2005)%, em que o foco é a concepgdo de pesquisa na poés-

3 “Instaurando novos Saberes Para a Producdo de Conhecimento Através de Grupos de Pesquisa na
Poés-graduagao” — trabalho publicado em anais do 4° Congreso Nacional 2° y Internacional de
Investigacion Educativa: Sociedad, cultura y educacion. Una mirada desde la desigualdad educativa, en
la ciudad de Cipolletti (Rio Negro — Republica Argentina) en la Universidad Nacional Del Comahue
2007.
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graduacgéao. O estudo buscou uma reflexdo sobre como os grupos de pesquisa sao
entendidos por seus lideres e os resultados desse estudo nos mostraram que os
grupos precisam, de um modo geral, estreitar as relagbes entre a pesquisa
desenvolvida pela graduagao e pos-graduacao.

Os grupos de pesquisa no cenario da pds-graduacéo do pais ndo tém uma
compreensao bem definida em relagdo aos encaminhamentos propostos pela
CAPES, através dos Planos Nacionais de Pds-Graduacao (1975), (1982), (1986).

As linhas de pesquisa, nessa perspectiva, referem-se fundamentalmente a
campos de estudos aprofundados em torno de problemas que agrupam
interesses comuns de investigadores oriundos de diversos campos do saber
e tradicdes diferentes. O termo pesquisa indica estudo de problemas,
problematizacdo da realidade, qualificagdo de questbes, a dindmica do
conhecimento em torno de perguntas geradoras e a busca e construgéo de
respostas cientificas para os problemas abordados. (GAMBOA, 2006, p. 169).

As linhas de pesquisa precisam ser construidas unindo temas comuns entre
0s pesquisadores, qualificando a discussao proposta. Com isso, os alunos da pos-
graduagdo e graduacao conseguem ter espagos qualificados de formagdo e
interlocucao.

Dentro dessa perspectiva, nosso trabalho vem sendo desenvolvido desde
2004, quando nos aproximamos das orientagcdes da CAPES, através dos Planos
Nacionais de Pds-Graduagao (1975), (1982), (1986). Nosso grupo de pesquisa atua
seguindo tais orientagdes: “superacado do trabalho individual”, diminuindo o espaco
entre orientador e orientando, conseqliente a “articulagdo de um trabalho coletivo
que integrasse os alunos de mestrado” e graduagéao dentro “de um mesmo grupo”.
(GAMBOA, 2006, p.172).

De fato, essa interlocugéo entre a graduacgao e pds-graduagao ajuda muito os
trabalhos desenvolvidos pelo grupo de pesquisa, pois a experiéncia dos alunos de
pos-graduacédo aliada ao interesse em aprender dos alunos de graduagao, possibilita
o0 aumento da produgao do grupo, além de estimular os iniciantes a produzirem seus
préprios projetos de pesquisa, podendo esses projetos virem a tornarem-se estudos
de pos-graduacgao.
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A proposta da atividade de orientagio coletiva foi ganhando importancia entre
alguns docentes que reuniam seus orientandos para discutir os projetos de
cada aluno, revelando um caminho altamente enriquecedor que interferia
positivamente na qualidade da pesquisa na maximizagao da aprendizagem e
na motivagdo dos alunos, uma vez que, eram estimulados a aprimorar seus
procedimentos como a se tornarem criticos dos projetos de seus colegas
(GAMBOA, 2006, p. 173).

Compreendemos que tais mudancgas nao sao faceis, pois em sua maioria, 0s
grupos de pesquisa interagem pouco, mantendo uma simples relacdo de docentes
que pesquisam assuntos semelhantes e ndo ha um interesse em resolver problemas
de area de concentragdo. Isso nos aponta para a seguinte reflexdo: Qual é a
concepgao de grupo de pesquisa que esta sendo construida? Um grupo de pesquisa
que simplesmente tem interesses individuais ou que possui interesses coletivos?
Qual deles ira contribuir mais para a formacgéo inicial? Sao inquietagbes que

buscamos trabalhar na analise das informagdes.

A mudanca de areas de concentragao imposta pelos nos Pareceres 977/65 e
77/69 do Conselho Federal de Educagao para o novo modelo de “linhas de
pesquisa” que vem sendo implementado desde comego dos anos 90 vem
modificando, a estrutura curricular dos programas e as formas de organizar a
produgao cientifica, entretanto, esta longe de superar a concepcao analitica
de ciéncia fundada na divisdo dos saberes e portanto, de consolidar
abordagens complexas sobre as os problemas vinculados ao mundo da
necessidade e a dindmica histérica da sociedade, e de afirmar as abordagens
interdisciplinares sobre a realidade educacional como se pretendia com a
mudanga para as linhas de pesquisa debatidas no seio da CAPES e da
ANPED durante a década dos anos 90 (GAMBOA, 2006, p. 175).

As mudancas sao perceptiveis, pois “a pesquisa educacional foi restrita, de
fato, aos programas de pods-graduacao” segundo Gamboa (2003), e se caracteriza
por uma “crise do modelo de area de concentracido”, atrelando a “pesquisa aos
Planos Nacionais de Pds-Graduagao”, em que a pesquisa na graduagéo foi ficando,
com seu desenvolvimento limitado, “independente da pds-graduagao”. (GAMBOA,
2003, p. 78).

Entendemos a pesquisa como uma possibilidade para ampliar o processo
formativo e ndo como um processo hierarquico de producdo de conhecimento. Se
nos, pesquisadores ou iniciantes a pesquisa, olharmos dessa forma simplista para a

acao pesquisadora, estaremos contribuindo unicamente para sua quantificagao e
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nao para uma qualificagdo. Estaremos contribuindo pouco ou muito pouco, para a
melhoria da educacgado, ou para a discussdo acerca da pesquisa cientifica sobre

formacéao de professores.

Quanto a nossa suposi¢cao sobre os processos formativos referentes as
pesquisas em Educacao, se fossemos analisar somente numeros, poderiamos fazer
algumas consideragdes. As dissertagdes e teses tém aumentado consideravelmente
em numero, segundo André (1999). No entanto, existe uma reflexdo que podemos
fazer. Onde ha aumento, ou progresso quantitativo, ha também progresso
qualitativo? Pois o modelo de pds-graduagdo que temos nos forga, de um modo
geral, a divisdo do curso em duas partes: “a separagédo entre um primeiro momento
dedicado ao ensino-aprendizagem de conteudos disciplinares a semelhanga da
graduacédo e um segundo momento dedicado a pesquisa quando o aluno pensa e
elabora seu projeto de dissertacdo ou tese” (...) (GAMBOA, 2003, p. 80).

De fato, a pesquisa, como elemento do processo de formacdo, tem seu
desenvolvimento comprometido sendo desenvolvida ao final do curso, constituindo-
se em uma dinamica sem volta, pois as disciplinas sao oferecidas em sua maioria
nos primeiros semestres, o que deixa o aluno um pouco indisponivel para
desenvolver um trabalho concomitante entre disciplina e pesquisa. Além disso, ha os
prazos encurtados pelos programas. Com isso, entendemos que alguns desses
problemas poderiam ser resolvidos se a pesquisa fosse entendida realmente como
parte continua e integrante do processo formativo do aluno que, desde o inicio da

graduacgao, comegca a familiarizar-se com a pesquisa.

Nossa reflexdo almeja ressaltar a importancia da pesquisa como pratica nos
Cursos de Educacao Especial e Pedagogia na Universidade Federal de Santa Maria.
Acreditamos que pesquisar na graduacdo € uma possibilidade, para o iniciante, de
optar sobre seu processo de formacao inicial. Quando faz pesquisa, o discente
podera deparar-se com problemas como os saberes docentes e a valorizagao
desses saberes, os quais serao enfrentados no futuro de sua vida profissional. Para
tanto, iniciamos nossa busca identificando o momento onde esses alunos comegam
a relacionar-se com a iniciacdo na pesquisa, aplicamos um questionario fechado e
identificamos 0 momento aproximado dessa relacdo, conforme sera apresentada

nos graficos a seguir.
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Os sujeitos interlocutores que contribuiram para a pesquisa foram escolhidos
aleatoriamente, 243 alunos dos diferentes semestres dos cursos de Educacéao
Especial e Pedagogia, sendo distribuidos da seguinte forma: 1°, 2°, 3° semestres da
primeira parte, 4°, 5° da segunda parte, 6°, 7°, 8° da terceira parte dos diferentes
semestres desses cursos. Optamos por fazer essa divisdo em blocos para poder
facilitar a aplicagdo dos questionarios e entrevistas semi-estruturadas. Ressaltamos
que foi usado o0 mesmo questionario para todas as etapas de coleta de informacgdes
da pesquisa por entender que ndo precisariamos de um numero elevado de
interlocutores, e sim de pessoas que participaram ou nédo de grupos de pesquisa.
Enfim, para facilitar, decidimos escolher trés pessoas de cada um desses blocos,
pois, ao terminamos a entrevistas, observamos que as pessoas que hao
participaram de projetos e grupos de pesquisa ndo nos ajudariam de forma
significativa, alguns possuiam argumentos consistentes sobre porque ndo estavam
participando dos projetos e grupos de pesquisa, portanto decidimos pela nao

utilizagado dessas pessoas.

As entrevistas semi-estruturadas seguem o mesmo cronograma, sendo que
s6 utilizamos os alunos que participaram de projetos e grupos de pesquisa, um total
de nove alunos. O simples critério que usamos para selecionar foi o interesse dos
que estivessem dispostos a colaborar com a nossa pesquisa. A colaboragdo aqui
vem no sentido de sujeitar-se a participacdo e ndo no sentido literal que define o
colaborador da pesquisa como participante também nas decisdes sobre 0os rumos do
projeto.

Os alunos colaboradores estudam no Centro de Educagao da Universidade
Federal de Santa Maria, dos Cursos de Graduacdo em Educagao Especial e
Pedagogia, dos varios semestres que estavam em andamento no decorrer da
pesquisa. Partindo dos questionarios respondidos, no ano de 2006, com esses
alunos, (as) dos Cursos de Educacdo Especial e Pedagogia do Centro de

Educacado/UFSM onde constatamos o seguinte cenario:

Dos 603 alunos matriculados no Centro de Educagdo nos Cursos de
Pedagogia e Educacao Especial, 243 aceitaram preencher nosso questionario, que
dispunha de perguntas sobre a participacdo em projetos de pesquisa, ensino ou
extensdo. Esse questionario nos deu alguns recursos para uma analise mais precisa

sobre as possibilidades que a academia disponibiliza para seus académicos
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enquanto opgao para o processo de formagdo de conhecimento. Os graficos a

seguir ilustram as afirmag¢des acima:

Vocé participa de projeto de pesquisa
100 -
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80 ]
70 O Semestres
¢_=u 60 (10’ 20’ 30)
S 50 B Semestres
‘&L” 40 (4°, 5°)
a 30
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O —
Sim Nao Branco ou
Nulo
Alternativas
Figura 1

Verificamos que existe um interesse crescente, um aumento progressivo de
alunos inscritos ao longo do curso. No entanto, mais consideravel ainda, € o numero
de alunos que nao participam de grupos de pesquisa. Podemos nos perguntar se o
aluno vai se interessando gradativamente em participar de pesquisa no decorrer do
curso, ou a procura depende de maior disponibilidade, conforme o numero de

disciplinas do semestre em que esta matriculado?
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Com relagao aos projetos de extensao, gostariamos de expor a intengéo de
discutir esses projetos, os quais s&o por nds elencados, n&o por entendemos que a
pesquisa pode ser qualquer atividade extra, mais sim por que um projeto de
extensdo € também uma atividade pratica. Nela o aluno de graduacdo pode
vivenciar uma atividade com uma estrutura organizacional que se diferencia na
acao, ja que o projeto de extensao € entendido como uma das fungdes basicas da
Universidade, e se constitui como interacdo sistematizada da instituicdo com a
comunidade. Podem ser consideradas atividades de extensao quaisquer tipos de
acoes que envolvam, mesmo que parcialmente, consultorias, assessorias, cursos,
simposios, conferéncias, seminarios, debates, palestras, atividades assistenciais,
artisticas, esportivas, culturais e outras afins, propostas individuais ou coletivas,
realizadas na Universidade ou fora dela.

Eu penso que o projeto de pesquisa é aquele que vocé tem
todo esse contato com a pratica, mas que o objetivo final é
vocé ter uma produgdo mais teorica. Ja o projeto de extenséo o

desenvolvimento dele, pra mim, acontece na pratica, o
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desenvolvimento do teu projeto € a sua agdo em determinado
local. O projeto de pesquisa ele tem esses atributos também,
mas ele tem um desenvolvimento e uma produgdo um
pouquinho diferenciada do projeto de extensédo, que é voltado
mais pra pratica e pro pesquisador que vai atuar, realmente,
em uma situagdo determinada, que ele pretende com seu
projeto (M. L. R.).

Trazemos a fala de um aluno do 6° semestre, poderiamos trazer outras,
também, que, ndo diferentes dessa, poderiam fazer tal descricdo. Além disso,
poderiam demonstrar, esses alunos, que ja tem uma vivéncia significativa em
participacdo de pesquisa através da iniciagao cientifica, podendo expor com clareza
sua percepc¢ao, e diferenciagao entre projeto de pesquisa e extensao, bem pratica e
distanciada de conceitos formais. Isso demonstra distingdes singulares de cada uma
das atividades, de pesquisa ou de extensao, e explicita observagdes caracteristicas

de quem esta inserido em um espaco de interacdo que néo sé o da sala de aula.

Apesar disso, observamos também nos projetos de extensdo uma
participagéo reduzida de alunos dos trés primeiros semestres, diferente dos projetos
de pesquisa, pelos quais existe um interesse maior, por parte dos alunos do quarto
semestre até o oitavo. Essa ocorréncia se da, talvez, devido ao carater pratico que
disciplinas possuem, facilitando a realizacdo de projetos nas escolas, ja que os
alunos tém de ir para a escola em decorréncia das disciplinas, conforme a grade
curricular* atual dos respectivos cursos de graduagdo em andamento. No entanto,
ha também a participacdo de alunos dos primeiros semestres, e ela € demonstrada
através das falas desses alunos.

Projetos de pesquisa ficam a nivel bibliografico. E o de
extensdo ele vai aléem ele interage com a comunidade. Eu
participo de um projeto de pesquisa e de extensdo, porque eu
acho que tem a ver com minha formacgéo, ali a gente trabalha

4 Grade curricular que foi reformulada em 2004, para o curso de Educag3o especial referente a LDBEN
9394/96, e Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educacao Basica e nas Resolugdes do
Conselho Nacional de Educagao/CP n°® 01 e 02 de 2002, para o Curso de Pedagogia reformulada em
2005 referente a LDBEN 9394/96 e Resolugao CN/CP n° 02 de 19 de fevereiro de 2002.
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diretamente com as professoras de escola publica de escola

basica (D.L 3° semestre).

Um projeto de pesquisa ele tem uma carga mais teorica, ele
explica num estudo em nivel bem bibliografico. O projeto de
extensdo ele vai sair da universidade e ele vai atingir ou 0s
alunos ou os professores, os interessados, que estdo sendo
estudados, que estdo sendo objetos de pesquisa (F.B.F 3°

semestre).

Como indicado nos graficos, e tal como exposto aqui através das falas dos
préprios alunos, a participacdo nos projetos de extensdo em decorréncia das
caracteristicas praticas das disciplinas do final do curso, é mais significativa do que a
participacdo em projetos de pesquisa. Mais significativos s&o os alunos que tem ao
participar de projetos e grupos de pesquisa, tal esclarecimento que é demonstrado
com base nas proprias falas, onde também podem distinguir a sua maneira as

caracteristicas mais marcantes de cada projeto.

Isso nao significa que outros alunos que nao participam de projetos ou grupos
de pesquisa ndo possam tem o mesmo esclarecimento ou entendimento sobre tal
assunto. O que estamos apontando aqui € o discernimento e até mesmo a facilidade
que aqueles alunos possuem para se apropriar de alguns conteudos e experiéncias,
caracteristica que talvez quem nao tiver a oportunidade de participagdo em pesquisa

jamais tenha ou vivencie.
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Nos projetos de ensino, existe um processo de desenvolvimento, com a
finalidade de promover o aumento intelectual do aluno, com atividades
supervisionadas que promovam o aprofundamento de estudos em tdpicos
especificos do conteudo programatico de disciplinas. O Projeto de Ensino
caracteriza-se pelo desenvolvimento de atividades extra-sala de aula, com
orientagdo de um ou mais professores responsaveis, destinando-se a comunidade
interna.

Em compensagdo, ha participagdo minima dos alunos, em todos os
semestres. O que poderiamos supor seria a falta interesse por parte dos alunos em
participarem de tais projetos: no entanto, essa ndo é a realidade. O que se V€, é
uma confusdo ou desinformagao, e até mesmo um numero nao significativo desses

projetos registrados no Centro de Educagao da UFSM.

Para melhor ilustrar essa situagdo, mostraremos um grafico, gerado a partir

de dados do SIE®, que pode auxiliar nossa compreensao acerca da quantidade total

® Sistema de Informagdes para o Ensino - programa de gerenciamento, que automatiza procedimentos
rotineiros, tanto administrativos, quanto do professor.
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e por classificagao em ensino, pesquisa e extensao. Esses dados sao referentes aos
projetos registrados no ano de 2007, podendo nos dar uma idéia de porque o0s
alunos participam mais participam de uns e ndo de outros projetos, e também
justifica a nossa opg¢ao em dar énfase aos projetos de pesquisa e extensao e nao

aos de ensino.
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Figura 4

Ao analisarmos a situagcao dos académicos-pesquisadores, podemos levantar
conjecturas sobre o papel da pesquisa e sua relagcdo com a formacgao Inicial de
Professores. Pelo estudo efetuado, pode-se perceber que convivem, na
Universidade, varios tipos de pesquisa e até varias concepcdes de pesquisa. E
preciso reconhecer que ha condicbes para que um numero significativo de
académicos possa participar de pesquisas. Mas também é preciso reconhecer a
falta de clareza sobre que pesquisa poderia ser considerada indicada para
responder as necessidades sentidas pelos académicos e assim contribuir para o

crescimento e aprimoramento do seu saber.

Um dos principais problemas para alunos se inserirem no processo

sistematico e continuo da investigagao cientifica € a da falta de orientagdo adequada
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e oportuna a partir dos primeiros momentos da vida académica. Isto faz com que a
comunidade académica crie resisténcia e até indisposicdao em relagao a iniciacao

cientifica e continuidade na pratica investigativa.

Para os alunos que, em sua maioria, demonstram dificuldade em caracterizar
os projetos quanto a sua natureza, inclusive aqueles que participam de projetos de
pesquisa, mais dificuldades tem ainda em caracterizar os que nao participam, talvez
até por sua inexisténcia ou uma existéncia nao significativa em numero. Essa
confusdo ou desinformacdo n&do acontece somente nos primeiros anos do curso,
mas ela se prolonga por toda a graduagdo, quando esses mesmos alunos séo
questionados se participam ou nao de projetos ou grupos de pesquisa.

Mas como ja dissemos, os pilares para a formagao e atividade docentes, das
Instituicdes de Ensino Superior no Brasil sdo: pesquisa, ensino e extensdo. No
entanto, ndo € o panorama que vemos a partir dessa amostra. Observamos uma
participacdo minima dos alunos, que muitas vezes desconhecem o que seja ensino,
pesquisa ou extensado, seja por falta de informacdo ou falta de oportunidade para

participar.

Para tornar isso mais claro, pretendo fazer uma distingdo importante entre
investigagdo (ou pesquisa e construgdo de conhecimento) educativa e
investigativa sobre um objeto cientifico (ou produgéo de ciéncia). E claro
que a investigacao sobre um objeto cientifico pode ser também educativa. De
uma ou outra forma, cria uma imagem social da ciéncia e produz
conhecimentos que tém repercussdes na vida pessoal, social e econémica
etc. por outro lado, também a investigagdo educativa produz muitas vezes
cientificamente um tipo de conhecimento e opera sobre um objeto de
conhecimento. No caso que estou aqui tratando, seu objeto s&o as situagdes
educativas, especialmente as praticas inseparaveis de ensino e pesquisa,
com como estas ocorrem nos espagos formais de educagéo (SOBRINHO,
1998, p. 28, grifos do autor).

Porém, o que queremos com isso nao € um simples apontar de dedos para as
falhas Institucionais, e sim refletir sobre essas falhas. Tudo isso porque estamos
falando de pesquisa como producdo de conhecimento a partir de seus principios
educativos. A pesquisa € concebida como uma atividade fundamental ao processo
formativo do aluno (a) de graduacdo, que através da iniciacdo cientifica, que

possibilitara aos provaveis pesquisadores se organizarem por meio dos projetos de
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ensino, pesquisa e extensao. Trabalhos esses que possivelmente se transformarao

em monografias, dissertagdes ou teses.

Eu quero me formar, quero fazer mestrado, quero dar aulas em
escola, futuramente dar aulas em faculdade. Quem sabe um
doutorado no futuro, é isso que eu pretendo. Participar de um

grupo é um pulo pra ti participar do mestrado (N.B.F.).

Muita gente que sonha em fazer mestrado, doutorado e cair
numa universidade (D.L.).

Logo que eu comecei, a minha intengcdo era de terminar o

curso e fazer uma especializagdo, mestrado (F.B.F).

Conseguir fazer um mestrado e depois atuar na escola como

professora mesmo (J.G).

Eu gosto muito de trabalhar com criangas, agora estou
entrando no estagio, apesar de ter de certa forma um receio,
porque agora vai entrar com a pratica, o curso é mais teorico é
mais voltado mais pra preparagéo teorica. Mas gosto muito de
trabalhar com criangas, com pessoas. Mas tenho também a
pretensées de continuar, fazer especializacdo, mestrado
(.D.W.M).

Através das proprias falas, vemos que as intengdes sdo de dar continuidade a
pratica de pesquisa. Observamos, ao ler os depoimentos, que muitos dos alunos
participantes dos projetos ou grupos de pesquisa fazem projecdes na direcdo da

pos-graduacdo. Eles querem dar continuidade as experiéncias que adquiriram
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durante esse periodo de maior proximidade com a busca sistematizada, o método e
o rigor cientificos. No entanto, observamos também, a existéncia de académicos (as)
que desejam fazer o mestrado e voltar ou iniciar sua trajetoria profissional nos Anos

Iniciais ou Educacéo Infantil, Educacao Especial.

Por fim, perguntamos sobre a participagdo em grupos de pesquisa
oficialmente instituidos, registrados e acompanhados pela plataforma do CNPq. Os
alunos que responderam “sim” conseguem identificar que participam de um grupo de

pesquisa.
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A partir das apresentagdes dos graficos anteriores sobre a participacédo em
projetos de ensino, pesquisa, e extensdo, conseguimos fazer um mapeamento
aproximado dos periodos do curso em que os alunos passam a se interessar por
projetos. Uma das evidéncias € de que nao existe uma definicdo conceitual clara
para os alunos sobre o que seja ensino, pesquisa ou extensao. Porém, o que se
salienta, ndo € a compreensao ou o momento de entrada ou algumas definigbes

conceituais sobre o0 que seja projeto, mais sim um numero significativamente alto de



38

alunos que nao participam de qualquer projeto, em particular, dos projetos de

pesquisa ou extensao.

O numero de alunos que nao participam de projetos é consideravel. Como ja
foi mencionado, acreditamos na participagdo em projetos e grupos de pesquisa
como parte do processo formativo, em que o aluno tem a possibilidade de questionar
a realidade fazendo comparagdes entre situagdes diferentes e aprende a elaborar
textos a partir de quadros explicativos de referéncias diversas. A nao participagao
reduz os beneficios da interacdo das trocas, possibilitadas pela experiéncia de
pesquisa, entre graduandos e pos-graduandos em nivel de especializagdo e

mestrado.

E necessaria a participagdo do aluno de graduagdo em projetos de pesquisa,
pois, quando ele se insere nas pesquisas buscando melhor formagao profissional,
ele percebe o rol de possibilidades que esse mundo pode oferecer.

Reafirmamos que a pesquisa académica € parte do processo de formacao,
assim como as atividades em sala de aula. No entanto, a simples participagdo em
sala de aula ndo garante a formagao em sua plenitude, ja que existe a necessidade
da vivéncia pratica. Entendemos que os projetos possibilitam essas vivéncias.
Entdo, sdo necessarias outras atividades em que a relacdo com a pratica possa ser
feita. Nesse sentido, a pesquisa na formacgao inicial de professores é uma das
possibilidades (ANTUNES, 2001).

Esses fins mobilizados pelos professores poderiam impulsionar uma mudanca
significativa nas relagdes entre teoria e pratica. No entanto, percebemos que, de
fato, o saber construido nas Instituicbes de Ensino Superior (universidade)
transforma-se em um saber institucional, ndo sendo usado para estabelecer relacéo
com as interrogacdes dos professores em sua pratica. Ele é destinando a ficar
somente no ambito académico e acaba distanciando-se pela certificagédo cientifica.

Por isso mesmo, aquilo que se poderia chamar de dimensao formadora dos
saberes, dimensao essa que tradicionalmente os assemelhava a uma Cultura
(Paideia, Bildung, lumiéres) e cuja aquisi¢do implicava uma transformagao
positiva da formas de pensar, de agir e de ser, é lancado para fora do circulo
relativamente limitado dos problemas e questbes cientificamente pertinentes
e tecnicamente solucionaveis. Os educadores e os pesquisadores, 0 corpo
docente e a comunidade cientifica tornam-se dois grupos cada vez mais
distintos, destinados a tarefas especializadas de transmisséo e de produgao
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dos saberes sem nenhuma relacao entre si. Ora, é exatamente tal fenémeno
que parece caracterizar a evolugao atual das instituicbes universitarias, que
caminham em dire¢do a uma crescente separacao das missdes de pesquisa
e de ensino. Nos outros niveis do sistema escolar, essa separagéo ja foi
concretizada ha muito tempo, uma vez que o saber dos professores que ai
atuam parece residir unicamente na competéncia técnica e pedagogica para
transmitir saberes elaborados por outros (TARDIF, 2002, p. 35).

Os educadores e os pesquisadores, conforme Tardif (2001), ainda
configuram-se de forma distinta e desarticuladas entre si, pois ambos produzem e
transmitem conhecimento. Ainda ndo avangamos nas formas de articular e conhecer
com mais profundidade o que essas realidades que coabitam espacos distintos
produzem. Infelizmente, ainda perdura a realidade de que as Universidades

produzem conhecimento para as escolas consumirem.

Esse conhecimento pode ser entendido como um saber, ou conjunto de
saberes, contextualizado por um sistema concreto de praticas que reflete
concepgdes, percepcdes, experiéncias pessoais, crengas, atitudes, expectativas e
dilemas do professor. Trata-se de um “saber ou de uma multiplicidade de saberes
com regras e principios praticos, expressos nas linhas de acédo docente”
(PACHECO; FLORES, 1999, p. 22).

Portanto, ha uma hierarquizacédo: a produgao de saberes com um fim em si
mesma e assim, a educacao, que deveria ser um imperativo social indiscutivel,
passa para o segundo plano. Os processos de aquisicdo e aprendizagem dos
saberes ficam subordinados, material e ideologicamente, as atividades de produgao
de novos conhecimentos. Porém, todo saber implica um processo de aprendizagem
e de formacao, exige um desenvolvimento e uma sistematizagdo e por isso o corpo

docente tem fungao social tdo importante quanto a comunidade cientifica.

Uma das sugestdes apontadas por Gamboa (2003) é de que pode auxiliar no
‘Levantamento de literatura e atualizagdo bibliografica [...]. Ndo entendendo essa
pratica como atividade unica, mais sim, como iniciativa de busca bibliografica. Nessa
fase, poderdo participar todos os pesquisadores, particularmente os alunos de
Graduagéo de Iniciagao Cientifica” (GAMBOA, 2003, p. 90 - 91), a realizagdo de
pesquisas grupais ou de projetos integrados deve ser feita com participagcdo de
alunos de iniciagao cientifica, mestrandos e professores” (GAMBOA, 2003, p. 90 -
91).
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Contudo, para uma reflexdo, Gamboa (2003) apresenta as seguintes
orientagdes: “As linhas de pesquisa ndao podem ser entendidas como categorias
estanques, ou subcategorias tematicas das antigas areas de concentracdo”, para
que, dessa forma, o professor consiga se libertar do trabalho individual e possa se
articular melhor em grupo. Isso “propicia a elaboragdo de investigacbes em grupo,
integrando pesquisadores de diferentes niveis, desde os "seniores", até alunos de
iniciacao cientifica” (GAMBOA, 2003, p.83).

Além disso, € preciso uma “articulacéo da graduagcéo com a pés-graduacao,
integrando outros niveis de progressao académica [...]", para que haja “a mudancga
para linha de pesquisa que supde a organizagao de grupos [...]". Essas orientagdes
apontam para uma relagdo de pesquisa pois, como nds construindo nossa pratica
nesse sentido, tentando nos articular, produzindo debates para outros articulem
também com a pesquisa em um ambito mais amplo, em que todos possam ter as
mesmas oportunidades (GAMBOA, 2003, p. 84).

Segundo (GAMBOA, 2003, p. 85), “a organizagdo dos grupos de pesquisa
exige a definicdo de tarefas e responsabilidades entre os membros participantes”.
Nao caracterizando como centrado na figura de um coordenador, mesmo
desempenhando um papel fundamental, mas que haja uma parceria entre

académicos e integrantes do grupo de pesquisa.

E necessario ressaltar que, “para se realizar uma pesquisa & preciso
promover o confronto entre as evidéncias e as informagdes coletadas sobre
determinado assunto e o conhecimento tedrico acumulado a respeito dele” (LUDKE,
1986, p. 01), “é imprescindivel estar curioso e inquieto em relagdo a um problema

gue necessita ser investigado”.

Contudo, devemos estar conscientes do carater social que a pesquisa
abrange, ficando cada vez mais perto do educador. A pesquisa pode e deve fazer
parte das atividades cotidianas do profissional da educagao, de sua vida diaria,
como um instrumento de enriquecimento de seu trabalho, sem, para isso, perder seu
rigor e sua veracidade, pois requer habilidades e conhecimentos especificos.
Segundo (DESLANDES, 1994, p. 10), “na Sociedade Ocidental, no entanto, a
ciéncia € a forma hegemodnica de construgdo da realidade, considerada por muitos
criticos como um novo mito, por sua pretensdo de unico promotor e critério de

verdade”.
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O fendbmeno educacional foi estudado, por muito tempo, como se pudesse
ser isolado ou separado em variaveis basicas dependentes entre si. Também se
acreditava na perenidade do conhecimento, isolado no tempo e no espago. Porém, a
separagao entre o sujeito da pesquisa, o pesquisador e o seu objeto de estudo,

quando se trata de pesquisa € impossivel.

A educacédo, enquanto pratica, a partir do contexto cientifico, percebe essas
construgcées e incorpora a pesquisa em sua realidade, edificando-se enquanto
ciéncia também, pois se relaciona com o campo cientifico a partir do entendimento
que esse campo conseguiu “[...] estabelecer uma linguagem fundamental em
conceitos, métodos e técnicas para a compreensdo do mundo, das coisas, dos
fendbmenos, dos processos e das relagdes. Essa linguagem é utilizada de forma
coerente, controlada e instituida por uma comunidade que a controla e administra
sua reproducgao”, (DESLANDES, 1994, p. 10).

Conforme aponta Deslandes (1994, p. 14), “a pesquisa nessa area lida com
seres humanos que, por razdes culturais, de classe, de faixa etaria, ou por qualquer
outro motivo, tém um substrato comum de identidade com o investigador, tornado-se
solidariamente imbricados e comprometidos”. O pesquisador ndo se apresenta livre
de principios, preconceitos e valores, pelo contrario, é a partir deles que interroga e
constréi suas hipoteses, as quais podem ser ou nao verificadas, mas nunca
ignoradas, servindo de elo inteligente e ativo entre as novas evidéncias descobertas
através da pesquisa.

Nosso desejo é de que a pesquisa em educagao preocupe-se com 0s varios
elementos que compdem o cotidiano escolar nos mais variados niveis de ensino,
tais como, a relagao professor/aluno, aluno/aluno, professor/professor, direcionando-
se para que haja um engajamento entre a pesquisa e a pratica. Isso para fazer a
relacdo em que o estudante, em seu processo de formacéo inicial, possa vivenciar
tanto a sua realidade enquanto sujeito na instituicdo em que esta inserido, quanto a
realidade escolar, que possivelmente ira atuar enquanto profissional. Essa também é
uma preocupacgao do Centro de Educacao/UFSM, e isso € visto em sua producéo,
através da REVISTA DO CENTRO DE EDUCACAO/UFSM, 2004.

Referindo-nos a interlocucéo feita entre a pesquisa e a realidade escolar,
podemos afirmar que essa interagao influencia, de forma significativa, o formando

dos Cursos de Educagao Especial e Pedagogia no que diz respeito ao processo de
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ensino/aprendizagem. O sujeito, assim, relaciona a teoria com a pratica e essa
relagdo pode contribuir significativamente em seu processo de formacao inicial.
Segundo Cunha (2001, p. 168), “se as caracteristicas basicas de aprendizagem
inovadora sao a antecipacado e a participacdo, a pesquisa € o melhor instrumento
para sua concretizagao”. Com base nisso, defendemos a incorporagcéo da pesquisa
como instrumento de desenvolvimento cientifico e como ferramenta de uma
aprendizagem dindmica e antecipatéria da realidade desse futuro profissional da

educacao.

A interagdo do pesquisador com os sujeitos da investigagao constituiu-se num
elemento significativo nos estudos qualitativos, conforme trabalhos desenvolvidos
por Bogdan; Biklen (1994); Antunes (2000, 2000a, 2001); Deslandes (1994), por
permitir uma aproximagdo com o0s sujeitos da investigagcdo, possibilitando um

conhecimento mais profundo do contexto sdcio-cultural no qual eles estao inseridos.

A investigacao, que tem sentido de desmistificar essa crenga, possibilita ao
professor/pesquisador poder construir novos conhecimentos a partir de um novo viés
que é a pratica da pesquisa servindo-lhe como recurso didatico. Através dessa
concepcao ha possibilidade dele fazer comparagcbes entre 0 que € ensinado e a
pratica. Os alunos, por sua vez, vivenciam tais comparagdes e constroem sua
pratica através desta realidade. Eles acabam participando da produgao da teoria e
da pratica. Considerar professor e aluno como produtores, também, de saberes é o
primeiro passo para alterar a percepg¢ao em torno do que significa o conhecimento e

0s processos de formagao dos mesmos.

Conforme Pimenta (1999), a identificagdo do aparecimento da questdo dos
saberes como um dos aspectos considerados sobre a identidade da profissdo do
professor passa pela importancia de se considerar o processo de formacgao inicial do
professor em sua propria formacdo, num processo de auto-formacado dos saberes
iniciais em confronto com sua pratica vivenciada. Assim, seus saberes vao-se
constituindo a partir de uma reflexdo na e sobre a pratica. Essa tendéncia reflexiva
vem-se apresentando como uma nova forma de repensar a formagdo de
professores, sedimentando uma politica de desenvolvimento pessoal e profissional

dos professores e das instituicdes escolares, construindo e reconstruindo uma:
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Significagao social da profissdo; da revisdo constante dos significados sociais
da profissdo; da revisdo das tradicdes. Mas também da reafirmagido das
praticas consagradas culturalmente e que permanecem significativas.
Praticas que resistem a inovagbes porque prenhes de saberes validos as
necessidades da realidade. Do confronto entre as teorias e as praticas, da
analise sistematica das praticas a luz das teorias existentes, da construgao de
novas teorias (PIMENTA, 1999, p.19).

Essa relagdo nada mais € do que a insergcéo das praticas escolares no mundo
profissional. Isso faz com que o discurso académico se aproxime do discurso
profissional, a universidade e a escola, e dé oportunidade ao aluno, em seu
processo de formacdo inicial, fazer a conexdo entre a teoria e a pratica,

desmistificando a idéia de dois mundos e de que haja uma separagao entre eles.

Therrien (1995) aponta que os estudos sobre a formagao do professor ainda
persistem num afastamento entre a formacgao e a pratica diaria. Esses saberes sao
transformados e passam a integrar na identidade do professor, constituindo-se em
elementos fundamentais nas praticas e nas decisdes pedagogicas, sendo assim,
caracterizados como saberes originais. Essa pluralidade de saberes experienciais €
tida como central na competéncia profissional e € oriunda do cotidiano e do meio

vivenciado pelo professor. Segundo o autor:

Esses saberes da experiéncia que se caracterizam por serem originados na
pratica cotidiana da profissdo, sendo validados pela mesma, podem refletir
tanto a dimensdo da razdo instrumental que implica num saber-fazer ou
saber-agir tais como habilidades e técnicas que orientam a postura do sujeito,
como a dimensdo da razdo interativa que permite supor, julgar, decidir,
modificar e adaptar de acordo com os condicionamentos de situagbes
complexas (THERRIEN, 195, p. 3).

Na realidade educacional, professores que acabam esperando dos outros as
respostas que, de certa forma, conhecem, mas das quais ndo se valem. Para Novoa
(1992), “os professores ndo produzem o conhecimento que sdo chamados a
reproduzir, nem determinam as estratégias praticas de agdo”. Necessitam, segundo
Antunes (2001), “do crivo e da valorizagao do outro”.

A profissdo docente tem em seu bojo uma historia de desvalorizagdo e de
descrenga acerca da sua concretude pratica a respeito dos saberes profissionais

docentes. Como aponta Novoa (1995, p. 19), "num universo pedagodgico, num



44

amalgama de vontades de produzir um outro tipo de conhecimento, mais préximo
das realidades educativas e do quotidiano dos professores”.

Conforme, também aponta Tardif (1999)¢, “devemos examinar seriamente a
natureza desses fundamentos e extrair dai elementos que nos permitam entrar num
processo reflexivo e critico sobre nossas proprias praticas como formadores e como
pesquisadores”. Esses elementos traduzem as experiéncias que refletem acoes,
posturas, crengas, praticas e valores o0s quais sao inerentes ao
professor/pesquisador e também o0 serdo ao aluno pesquisador em seu processo

formativo.

A partir desses elementos, tentaremos ponderar sobre a autonomia individual,
em que a participagdo em projetos e grupos de pesquisa venham a auxiliar,
conforme Castoriadis (1982, p.123 - 124), “Se a autonomia, a legislacdo ou a
regulagcédo por si mesmo, opomos a heteronomia, a legislagédo ou a regulagao pelo
outro, a autonomia € minha lei, oposta a regulagao pelo inconsciente que € uma lei
outra, a lei de outro que nao eu”.

Nesta perspectiva, apontamos a atividade de pesquisa como um papel
importante, contribuindo para formar professores que saibam compreender e

modificar a realidade e ndo somente reproduzi-la.

Esse discurso insiste em uma formagao que estimule uma perspectiva critico-
reflexiva e que oportunize aos futuros professores condicdbes para o0
desenvolvimento de um pensamento autbnomo. Também defende a desmistificacéo
da idéia de que, ao final do curso de graduagao, o sujeito encontra-se “formado”,
pronto e formatado para o mercado de trabalho.

¢ Conferéncia proferida na Faculdade de Educagao da Universidade Federal de Pelotas - RS, no dia 25
de outubro de 1999. Maurice Tardif, Universidade Laval, Quebec, Canada.
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Il - A CRIAGAO DE SENTIDOS

8. O IMAGINARIO SOCIAL E A EDUCAGAO

Propusemo-nos a refletir sobre os estudos de Castoriadis no que se refere as
representacdes sociais, com os alunos dos cursos de Educagdo Especial e
Pedagogia do Centro de Educacao da Universidade Federal de Santa Maria, sobre
suas compreensodes referentes a participacdo em projetos e grupos de pesquisa

como parte do processo formativo.

As obras das quais nés partiremos para delinear nosso trabalho, tendo a
perspectiva da construgao da autonomia a partir das reflexdes proporcionadas pelos
projetos e grupos de pesquisa, serdo as seguintes: A Instituicdo imaginaria da
sociedade. 1982, As encruzilhadas do labirinto I. 1987, As encruzilhadas do labirinto
[I. Os dominios do homem. 1987, As encruzilhadas do labirinto Ill. O mundo

fragmentado. 1992, Feito a ser feito: as encruzilhadas do labirinto V. 1999.



47

Para conhecer um pouco mais sobre a trajetéria do autor estudado, trazemos
a contribuicdo de Machado (2002)’, que aponta elementos histérico-temporais
importantes sobre a biografia de Castoriadis (1982, 1987, 1992, 1999).

Considerando a biografia do autor apresentada por Machado (2002), notamos
que a produgao cientifica de Castoriadis perpassa pela sua histéria de vida. Por isso,
a aproximagao da historia de vida do autor é um dos fatores que nos impulsionaram

para a construgcdo desse tema de pesquisa.

Nés, que estamos inseridos em grupo de pesquisa, temos um conjunto de
representacdes sobre o que € participar dele, que foi estruturado, construido,
aprimorado e modificado, através das relagdes estabelecidas com a pesquisa por
meio do grupo. Nele, que simbolicamente é parte de nossa criagdo (criagao
humana), somos capazes, segundo Castoriadis (1987), de criar formas, idéias,
instituicbes, normas, valores, ritos e mitos através de um poder (imaginario radical)
que origina significagdes sociais instituidas, os sentidos que fazem existir nosso

mundo.

A discussdo que aqui propomos permite vislumbrar que o processo de

formacao inicial poderia ser avaliado a luz de um aspecto fundamental na obra de

7 Castoriadis nasceu em Constantinopla. Descobriu a filosofia aos 13 anos. Estudou direito, economia e
filosofia em Atenas, onde também militou nas Juventudes Comunistas. Critico do autoritarismo do PC
grego, durante a ocupagdo nazista aderiu ao trotskismo. Nessas primeiras atividades politicas
encontrou a idéia de autonomia que, entretanto, s6 viria a ser objeto de sua reflexao filosofica nos anos
60. Depois da Liberagéo, perseguido pelos comunistas do PC grego e malvisto pelos anticomunistas,
Castoriadis emigrou para a Franga, onde chegou em 1945. No ano seguinte, com Claude Lefort, fundou
0 grupo “Socialismo ou Barbarie”, veiculo da publicagéo, entre 1949 e 1965, de 40 nimeros da revista
com o mesmo nome. Foi no primeiro volume que Castoriadis registrou suas criticas a sociedade russa,
ao stalinismo e a burocracia.Profissionalmente, trabalhou como economista até 1970. Pertenceu aos
quadros da Organizagao para a Cooperagao e o Desenvolvimento Econémico — OCDE. Como filésofo e
militante politico, fez a critica da economia marxista, argumentando que, tanto nessa teoria como no
sistema capitalista, a identidade atribuida ao trabalhador — a de simples executante — € a mesma. Nos
anos 50, abandonou o marxismo e buscou reconstruir o socialismo, apontando para a agdo autébnoma
do proletariado e para a autogestdo operaria da produgédo. Datam desses anos seus trabalhos sobre o
conteudo do socialismo (1955, 1957), publicados em Socialismo ou Barbarie (1983). A reflexdo sobre a
organizagao revolucionaria e sobre o capitalismo moderno o levou, nos anos 60, as nogdes de
imaginario instituinte e de instituicdo imaginaria da sociedade. A irrupgao dessas idéias Ihe permitiu a
critica do marxismo em seu conjunto, visto por ele como atravessado pelo modo de pensar capitalista,
tanto em suas problematicas, quanto em sua teoria e agao revolucionarias (1975). A partir de 1963,
seus escritos foram sobretudo filosoéficos. Falaram do imaginario social, da incessante e indeterminada
criagao social-histérica e psiquica de figuras, formas e imagens. Em 1970, passou a ter nacionalidade
francesa. A partir de 1973, trabalhou profissionalmente como psicanalista. Continuou sempre com a
indagacéo filoséfica: autonomia, psicandlise, politica e imaginario eram seus constantes objetos de
estudo. (MACHADO, 2002, p.197).



48

Castoriadis (1987), que é a capacidade de criagdo humana de instituir novas formas,
novas significacdes e recriar processos de formacgado, tidos como sagrados e
inquestionaveis. Isso faz-nos abrir perspectivas férteis nas pesquisas realizadas

sobre a formacao inicial de professores.

Por isso, nosso intuito € estudar o grupo de pesquisa como produtor histérico-
social, isto €, como parte da criacdo de uma sociedade definida, em um contexto
politico e historico bastante determinado. Orientamo-nos a partir da analise do
processo de participagdo em grupo de pesquisa, como a possibilidade é de poder
fornecer e instituir novos sentidos para essa significagdo imaginaria instituida (na
sociedade e particularmente no campo académico) que é a pesquisa no contexto

educacional, partindo da formacéao inicial.

Trata-se de um mundo em que se utiliza das imagens para exprimir 0s
simbolos que envolvem mitos, construidos em torno do processo educacional e que
sdo gradativamente incorporados aos magmas de significagbes sociais tornando-se
instituidos para uma parcela significativa dos (as) académicos (as) do Centro de
Educacao/UFSM.

Um outro olhar para a educacdo constitui-se nos estudos do imaginario que
assinalam a possibilidade de os sujeitos aproximarem-se da dimensao
simbdlica das instituigdes, dos sentidos construidos, dos desejos, das
fantasias, afirmando o ser humano como um ser histérico capaz de instituir o
novo (ANTUNES, 1997, p. 26).

Com isso, pelas elaboragdes de Castoriadis (1987), olhamos para o grupo de
pesquisa como produtor de sentidos, que podemos definir como instituicdo social,
pois se constitui na realidade que a sociedade instituiu, e paralelamente, na
realidade instituida pela sociedade. Ele € portanto resultante de produgdes sociais, a
partir das representag¢des simbdlicas instituidas pelos alunos do Centro de Educagao
da Universidade Federal de Santa Maria, dando sentido para suas representacdes

sociais na formacao inicial.

Somos todos [...] fragmentos ambulantes da instituicdo de nossa sociedade...
A instituicdo produz individuos conforme suas normas, e estes individuos,
dada sua construgdo, ndo apenas sdo capazes de, mas obrigados a,
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reproduzir a instituicdo. A instituicho da sociedade, no sentido geral que
atribuo aqui a esse termo, é feita, evidentemente, de muitas instituicbes
particulares. Estas formam e funcionam como um todo coerente. Mesmo nas
situagbes de crise, em meio a conflitos e guerras internas as mais violentas,
uma sociedade é, ainda, uma mesma sociedade. Se ela ndo o fosse, ndo
haveria, nem poderia haver, nela, uma luta em torno dos mesmos objetos, ou
objetos comuns. H4, portanto, uma unidade da instituicdo total da sociedade;
observando-a mais de perto, descobrimos que esta unidade &, em ultima
instancia, a unidade e coesao interna do tecido imensamente complexo de
significagdbes que impregnam, orientam e dirigem toda a vida daquela
sociedade, e todos os individuos concretos que, corporalmente, a constituem.
Este tecido € o que chamo o magma das significagbes imaginarias sociais
trazidas pela instituicdo da sociedade considerada, que nela se encarnam e,
por assim dizer, a animam. Tais significagbes imaginarias sociais sdo, por
exemplo, espiritos, deuses, Deus; Pdlis, cidaddo, nagido, Estado, Partido;
mercadoria, dinheiro, Capital, taxas de juros; tabu, virtude, pecado, etc. Mas
também: homem/mulher/crianga, tais como sdo especificados numa
sociedade dada. Para além das definigbes puramente anatdmicas ou
biolégicas, homem, mulher e criangas sdo o0 que sdo mediante as
significagdes imaginarias sociais que os fazem ser assim (CASTORIADIS,
1987, p. 230 - 231).

Para Castoriadis (1992, p.90), o homem é auto-criagao, proporcionada pela
existéncia da imaginacgao, isso €, da criagdo do novo: “o que faz a esséncia do
homem, precisamente, € a imaginagédo criadora”. A psique precisa ser socializada
para que a espécie humana possa se constituir como tal e dar sentido a um mundo
sem-sentido natural-bioldgico, portanto, é a origem de si mesma. Nao se poderia,
para o autor, pensar a humanidade fora do mundo de significagbes, fora das

instituicées sociais.

Para Castoriadis instituir a sociedade é criar seus sentidos que a habitarao.
Mas como ele entende a criagdo? “Criagdo, aqui, significa evidentemente criagédo
auténtica, criagcao ontoldgica, a criagcdo de novas formas ou novos eidé, para utilizar
o termo platénico” (CASTORIADIS, 1987, p. 225).

Isso significa entender o imaginario social como sociedade instituinte
constituindo-se na possibilidade de criacdo histérica; o homem, através da sua
imaginacado radical compreendido como a capacidade de criagdo humana, cria
formas, idéias, instituicdes, normas, valores, ritos, mitos, sendo que este movimento
e continuo, formando significagdes sociais instituintes e instituidas. Essas
significagdes sociais sao assim definidas por Castoriadis (1987, p. 231): “Denomino
imaginarias essas significagbes porque elas nao correspondem a - e nao se

esgotam em - referéncias a elementos ‘racionais’ ou ‘reais’, e porque sao
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introduzidas por uma criacdo. E as denomino sociais, pois elas somente existem

enquanto sao instituidas e compartilhadas por um coletivo impessoal e anénimo”.

O imaginario radical é fonte criadora do social histérico e a forga criadora da
psique é a imaginacgao radical. O imaginario radical enquanto imaginacéo traduz-se
no que para a psique € posicao, criacdo e fazer ser; aparece, pois, como fluxo
representativo / afetivo / intencional. Por sua vez, o imaginario social aparece como
corrente do coletivo anénimo, traduzindo-se na sociedade instituinte e no que para o

social-histérico é posicao, criagao e fazer ser.

Para nos, os estudos do imaginario, a partir da perspectiva de Castoriadis
(1982, 1987, 1992, 1999), também é reforgado por Valle (1997, p. 52), quando afirma
que “[...] uma das mais importantes contribuigbes para a abordagem do conceito de
imaginario é a nosso ver, a fornecida ha cerca de um quarto de século pela reflexao
desenvolvida por Cornelius Castoriadis, notadamente em sua Instituicao imaginaria
da sociedade” Valle (1997, p. 52). Nesse sentido, esses estudos respondem ao
nosso interesse, quando buscamos nos aproximar das significagbes imaginarias
construidas sobre a participagdo em grupos de pesquisa para os (as) académicos
(as) do Centro de Educagao.

E exatamente por entendermos que s6 nos aproximaremos dessas
representacbes quando nos aproximarmos das pessoas que convivem nesse
ambiente, por julgar que o entendimento permite uma visdo mais proxima dessa
representacdo, em que a imaginagao € concebida a partir da realidade, mas também

como capacidade humana de criagéo.

O social histérico, criacdo. A idéia de criagao para Castoriadis (1985) implica a
manifestacdo de um nivel ontolégico que se pressupde a si mesmo e traz consigo as
condigbes proprias da existéncia. Segundo o autor, a instituicdo pressupde a
instituicdo: “este circulo primitivo € o circulo da criagdo” (CASTORIADIS, 1985, p.
105.)

A criagdo parte da relagcdo estabelecida entre significagdes imaginarias
instituidas e significagbes imaginarias instituintes, constituindo uma relagéo
entre o que esta legitimado e sancionado opondo-se a possibilidade do que
poder vir-a-ser, da instauragao, da criagéo, do novo e do inédito. Ambas nao
se excluem porque necessitam de uma relagdo dialética para continuar
existindo, ou seja, a0 mesmo tempo que sociedade instituida busca forma de
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autoperpetuacao, ela também se modifica através de uma categoria intitulada
autonomia (CASTORIADIS, 1982, p. 416).

A partir do estudo de Castoriadis (1999), buscamos estimular o aluno a
construir seu préprio percurso autonomamente. Ndo sendo regulado pela
autonomizacado das instituicbes, afastando-se da alienagcdo ou heteronomia,

deixando de ser regulado pelo outro.

Para Castoriadis (1992), a re-instituicdo social-histérica da autonomia
enquanto possibilidade, ndo vem acompanhada das respostas. Criar € um processo
continuo alimentado de si mesmo. O que cria (instituinte) e o que é criado (instituido)
opdem-se, mas buscam uma unido, ainda que tensa. O instituido participa sempre

do instituinte até o ultimo vir a substituir o primeiro.

A histéria € o dominio em que o ser humano pode criar formas ontoldgicas. A
propria sociedade, tem a capacidade de criar essas formas. Além disso, criagdo vem
a ser a instauragcdo de novos eidé, novas formas com o sentido de novas
determinac¢des. Nesse contexto, Castoriadis (1992, p. 89), afirma que “a criagao é a
capacidade de fazer surgir o que nao estava dado e que nao pode ser derivado a
partir daquilo que ja era dado. E imediatamente somos obrigados a pensar que é a
esta capacidade que corresponde o sentido profundo dos termos imaginagédo e
imaginario [...] A imaginagado é a capacidade de colocar uma nova forma. De certo
modo, ela utiliza os elementos que ai estavam, mas a forma, enquanto tal &€ nova”.
Segundo Castoriadis, “o circulo primitivo, originario, da criagao: a criagdo pressupée
a criagdo” (CASTORIADIS, 1987, p. 281).

A discussao posta até aqui permite vislumbrar que o processo de formagao
inicial poderia ser avaliado a luz de um aspecto fundamental na obra de Castoriadis
(1987), que é a capacidade de criagdo humana ao instituir novas formas, novas
significagdes e recriar processos de formagdo tidos como sagrados e
inquestionaveis. Isso é o0 que avaliamos como perspectivas férteis nas pesquisas

realizadas sobre a formacéo inicial e continuada de professores.
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IV - A PESQUISA DE CAMPO

9. AS REPRESENTAGCOES INSTITUIDAS SOBRE A PARTICIPAGAO
EM PROJETOS E GRUPOS DE PESQUISA E A RELAGAO COM A
FORMAGAO INICIAL

Para nds, a participagdo em projetos e grupos de pesquisa € considerada
uma atividade importante na Instituicdo de Ensino Superior. A partir dela, o aluno de
graduagcdo é estimulado a desenvolver trabalhos cientificos, inserindo-se nas
atividades de pesquisa. Ele tem a possibilidade, assim, de se formar como um futuro
investigador e um profissional mais capacitado. Segundo Silva; Cabrero (1998, p.
190),

A iniciacio cientifica deve fazer parte integrante da politica de pesquisa das
instituicdes de ensino superior, pois é considerada um instrumento basico de
formagao que permite introduzir os estudantes de graduagao, potencialmente
mais promissores, na pesquisa cientifica, sob orientagdo de pesquisadores
qualificados (SILVA; CABRERO 1998, p. 190),

Temos a necessidade de entender os possiveis motivos pessoais e as
significagdes que os alunos constroem em relagdo a seu processo formativo.
Achamos importante compreender ainda, além do sentido de suas trajetorias ao se
projetarem profissionalmente, a reflexdo sobre sua formacgao inicial e sobre as

possibilidades de mudancgas durante essa trajetoria.

Para tanto, acreditamos que a pesquisa € uma pratica que faz parte dessa
trajetoria, pois, entendermos essa pratica como parte da constru¢ao dos processos
formativos ancorando-se na construgédo do seu proprio fazer investigativo, aprender
com a sua propria pratica, possibilitando a caminhada através de si mesmo,
contudo, sendo orientado para que tenha clareza da reflexdo que a pesquisa pode
oferecer.
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O ser vivo organiza para si uma parte ou extrato do mundo fisico, ele o
reconstréi para formar seu préprio mundo. Ele ndo pode transgredir as leis
fisicas, nem ignora-las, mas ele introduz leis novas, suas leis. A situacao ¢ até
um certo ponto a relagdo mesma, no caso da sociedade. (CASTORIADIS,
1987, p. 234).

A organizagao a que se refere o autor e esta relacionada ao plano social em
que ha a responsabilidade pela producido de sentidos ou representacdes individuais
e que estdo imersas em uma sociedade instituida que interage e da sentido a vida.
Como consideramos o0s projetos e grupo de pesquisa como um espacgo tempo
importante, em que o aluno de graduacado esta imerso, e de onde pode tirar
esclarecimentos, que é propiciado através das relagdes entre o que é proposto
teoricamente, confrontado com a realidade vivenciada nos projetos, o aluno pode

direcionar seu proprio processo formativo

Em destacar a importancia de uma agédo pedagdgica transformadora, no
sentido de os bolsistas® assumirem uma postura critica e contribuirem para
responder aos desafios sociais por meio de uma abordagem, muitas vezes
interdisciplinar e do estabelecimento de conexdes, numa dimensao
globalizada e histdrica entre o conhecimento tedrico e acumulado e as
situagdes identificadas em nossa sociedade ... (MACCARIELLO; NOVICK];
CASTRO, 1999, p. 79 - 80).

O estudante, na condi¢cao de participante de projetos ou grupos de pesquisa,
nao s6 desenvolve uma atividade de pesquisa, como também esta inserido em
programas oficiais, estabelece contato com um orientador qualificado, vivencia

investigacdes cientificas, entre outras experiéncias significativas.

Pois €, acho que € a possibilidade de vocé poder estar
interagindo com outras pessoas, procurando entender alguma
situagdo proposta. No meu caso, na minha vivéncia, o projeto

que eu tenho se relaciona com a escola, educagao infantil. O

8 Bolsista é usado para se referir ao aluno de Iniciacdo Cientifica que recebe uma bolsa de algum
programa de fomento Contudo, gostariamos de esclarecer que nem todos os participantes de projetos
ou grupos de pesquisa sao bolsistas, pois alguns participam de forma voluntaria.
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que da pra pensar, nesse sentido desse projeto, € a questéo de
vocé estar indo pra um ambiente que foge ao Centro de
Educacédo, de sala de aula, pra procurar entender aquele
ambiente e 0 que se passa la, e as contribuicbes que a gente
pode trazer de volta aqui pra sala de aula, e discutir. (entrevista
semi-estruturada académico (a) (M. L. R.).

O aluno inserido no contexto de projetos ou grupos de pesquisa tem a
possibilidade de obter uma orientacdo académica plena. Isso o possibilita uma
reflexdo maior sobre os caminhos que deseja percorrer, sobre o curso em que esta
matriculado além de uma consisténcia para sua formacao profissional, tal como foi

visto na fala do aluno (entrevista semi-estruturada académico(a) M. L. R.),

E esta criacdo histérica da autonomia, e, repito, de um ser de um novo tipo,
capaz de questionar as préprias leis de sua existéncia, que condiciona para
nds nao so a possibilidade desta discussdo de hoje como também — o que é
muito mais importante — a possibilidade de uma agéo politica digna desse
nome, agao visando a uma nova instituigdo da sociedade ... (CASTORIADIS,
1987, p. 243).

Quando refletimos sobre o imaginario, podemos fazer ponderagdes sobre
uma possivel formacdo autdbnoma, considerando o0 processo de autonomia
constituindo-se, na relagdo do gerir-se por si mesmo colocando as representagoes
em favor do que poderao vir a ser significagdes imaginarias: “ndo pode haver sentido
para um sujeito, se nao ha, efetivamente, sentido para ninguém, significacao social e
instituicao social e instituicdo desta significacado” (CASTORIADIS, 1982, p. 412).

Sao essas representagbes instituidas que gostariamos de ver se estdo
realmente nos alunos participantes de projeto ou grupo de pesquisa. As
representacdes que de fato nos movem para uma construcio social coletiva, se ela
for possivel. Porém, ndo é para nos projetar em nosso desejo utépico e imerso que
nos apropriamos de Castoriadis (1982) em relagcdo a emancipagdo da sociedade.
Mas também para olharmos para os individuos, alunos participantes de projetos e

grupos de pesquisa, e tentarmos ver se essas participagbes precipitam para tal
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emancipagao, a ponto de extravasarem seus desejos em diregdo de uma mudanga

social.

Nao queremos misturar nossas representagcdes com as representagdes dos
sujeitos entrevistados, e, para tanto, deixaremos que falem por si sé e sobre suas
representacdes acerca de suas participagdes em projetos e grupos de pesquisa, 0s

interlocutores dessa investigagao.

Um projeto é algo escrito ou pratico. Na pratica é algo que tu
faz com um objetivo de pesquisa ou extensdo para aplicar as

propostas desse projeto.

Tu fazes com um objetivo de obter resultados, tu pode
pesquisar sobre um assunto e obter informagbes novas ou até
mesmo, de repente, uma nova teoria, além de ter um
embasamento tedrico, dados e informagées tu leva e 0s coloca
em pratica em outros lugares, como por exemplo, oS projetos

sobre educacéo, sdo aplicados em escolas.

Um grupo de pesquisa € um grupo de pessoas, sejam elas
alunos ou professores, que tem por objetivo investigar sobre
algum tema. Através disso fazem entrevistas, documentarios,
enfim, varias formas de poder coletar as informacdes
necessarias para poder modificar ou acrescentar algo para a
sociedade em geral (entrevista semi-estruturada académico (a)
T B.).

Um projeto, pra mim, é tu te interessar por um tema e tu
estudar aquilo, produzir em cima daquilo e escrever sobre
aquilo. Eu acho que um projeto ndo pode se limitar ao papel.
Ja que a gente esta num curso de educagdo eu acho que os
projetos tém que sair do papel e serem efetuados (entrevista
semi-estruturada académico (a) M.S. ).
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A principal palavra é o grupo, porque sabendo que é um grupo
de pesquisa, tu tens que saber contar com essas pessoas que
sdo um grupo. Tens que contar com as pessoas que estéo
nesse grupo, cada um é como se fosse parte do corpo da
pesquisa. E eu vejo um grupo de pesquisa dessa forma. Néo
existem pessoas trabalhando mais do que outras, cada uma se

apoOia e se une pra consegquir o objetivo do projeto.

Pra mim, um projeto tem que ter um objetivo, o porqué é de
Sua existéncia, uma justificativa, importancia, o porqué ele esta
querendo estudar e se aprofundar naquilo. Tem que estar
querendo buscar respostas pra algumas questdes, problemas.
Ai ele pode ser individual que sdo as dissertagbes ou em grupo
que sdo grupos de pesquisa (entrevista semi-estruturada
académico(a) F. P.).

Na verdade eu tenho duvidas ainda, eu acho que o de
pesquisa é sO bibliografico e o de extensdo quando tu
organizas alguma pratica, no meu caso da escola. Mas em se
tratando de educagdo nédo tem como dissociar projeto de
pesquisa do de extensdo. Porque sendo ndo tem sentido, por
que eu vou fazer um projeto? S6 pra pesquisar bibliografias?
Me inscrever em eventos? Eu acho que tem uma fungdo o
projeto no nosso caso é ajudar a melhorar a escola (entrevista
semi-estruturada académico (a)G.R.A.).

Projeto de pesquisa e de extens&o até hoje eu tenho duvida,
pesquisa que vai pra comunidade, ja o projeto de extenséo traz
a comunidade.

E feito pra alcancar alguma coisa, um projeto tem uma vida
util, muitas vezes um pouco mais longa, outras curtas. Essa
questéo de projeto, ela tem uma peculiaridade de ser algo que
a gente projeta algo ou alguma necessidade, alguma
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inspiragdo pra alguma coisa, mas que tem um tempo de vida

(entrevista semi-estruturada académico (a) C.A.C.).

O consenso entre a definicdo sobre o préprio conceito de pesquisa, ou as
consideragdes sobre o que é o grupo de pesquisa sao dificeis. Portanto, nao
percebemos nos interlocutores dessa pesquisa uma definicdo precisa do que
significa um grupo de pesquisa: “Um grupo de pesquisa € um grupo de pessoas’

(entrevista semi-estruturada académico (a) T. B.).

As atividades desenvolvidas pelo grupo e novamente a caracterizagao das
diferencas entre pesquisa e extensdo, sao elementos que, em principio,
consideramos importante para que possamos perceber como esses alunos

diferenciam ou classificam os projetos e grupos de pesquisa.

Através das entrevistas que fizemos, encontramos uma variedade de
definicbes. Ao interroga-los sobre o que consideravam pesquisa, obtivemos
descricdes bem intuitivas,” pesquisa é ter curiosidade®, entre outras definicbes como
“construgcdo do conhecimento a partir de métodos rigorosos®. Tais representagdes
foram explicitadas a seguir a partir dos seguintes questionamentos. Vocé participa

de projetos e grupos de pesquisa? Por qué?

Participo. E eu busquei um grupo que esta me acrescentando
muito, ndo me respondendo tudo, mas esta me deixando com
duvidas e me fazendo procurar muito mais. Esta me dando
suporte pra isso, que € o que eu ndo tenho na graduacédo
(entrevista semi-estruturada académico (a) F. P.).

Sim eu participo de um. Eu procurei, eu quis me integrar num.

Ai surgiu a oportunidade e eu entrei.

Séo quando varios alunos se reunem juntamente com um

professor estudam juntos e debatem sobre certo tema.
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E algo que tu se interessa e que tu quer pesquisar mais a
fundo, ja que tu ndo podes pesquisar sobre tudo que tu
aprendeu aqui. Entdo o projeto serve para aprofundar a area
que tu mais gostou, pesquisar (entrevista semi-estruturada
académico (a) N.B.F).

Sim participo de um grupo de pesquisa ha trés anos e na
verdade eu comecei a participagdo de uma forma né&o
intencional, mas na verdade, hoje, a minha participacdo no
curso de educagdo especial se baseia muito da participagéo
que eu tive do grupo de pesquisa. Ele me possibilitou uma
série de conhecimentos que o curriculo ndo ia me

proporcionar.

Todos se adaptam aos mesmos objetivos, se eu quero
pesquisar, se eu quero me aprofundar praticar se eu quero
aplicar, na verdade ele vai estar ligado a um grupo de estudos,
porque nos estaremos vinculando essa teoria com a
participagdo. E no caso do projeto € um caminho, seria um
trajeto que nos possibilita realmente chegar ao grupo de estudo
e poder conhecer determinadas tematicas (entrevista semi-

estruturada académico (a) B.M.L.D).

Quando apontamos para a participagéo de projetos grupos de pesquisa o que
percebemos € a emancipagao individual Um projetar-se para seus interesses se
constituindo num processo perverso de autonomizar-se mesmo nao existindo
reflexdo sobre a importancia desse novo espacgo de aprendizagem como um espago
de trocas coletivas em que quem tem mais praticas ou vivéncias auxilia quem tem
menos, dando possibilita a seu participantes condigdo para construir um melhor
curriculo e até a conseguir uma bolsa de iniciagao cientifica, ter produgao de carater

cientifico e conseguir ingressar na Pos-Graduagao e ascender socialmente.

As representagdes individuais instituidas projetam os interesses individuais,
ignorando o contexto sécio politico no qual estdo imersos e as mudangas sociais
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que cada um podera envolver-se. Dessa forma, essas representacdes fortalecem o
“‘mito da ascensao social” no sentido de que quanto maior for “meu” curriculo
construido na graduagao, “eu” terei melhores condigdes, pessoais e profissionais, de

conseguir um futuro melhor e, conseqiientemente, uma estabilidade financeira.

Dessa forma, pode-se entender que os atos individuais e coletivos ndo se
esgotam no componente simbdlico mas sao impossiveis de existir fora desta rede

simbdlica. 0 conhecer e o agir humano s&o, portanto, indissociavelmente,
psiquicos e social-histéricos. Esses dois polos, a psique e a sociedade ndo podem
existir um sem o outro e ndo s&o redutiveis um ao outro” CASTORIADIS (1992, p.

92).

A satisfacdo das necessidades vitais que sdo importantes para a
sobrevivéncia da coletividade, enquanto a dimens&o simbdlica da instituicdo, diz
respeito a toda a gama de sentidos que povoa e envolve as praticas sociais dentro
do grupo, os mitos, os ritos, os sonhos, os desejos e as expectativas que constituem

as relagdes intersubjetivas.

E eu ingressei num grupo de pesquisa sé no terceiro semestre.

Na verdade como eu trabalho nos dois hoje eu sei que a
diferengca é um olhar quase invisivel. Quando vocé pesquisa
vocé age, quando vocé age, vocé tem que pesquisar. Mas uma
pesquisa vai procurar aprofundar realmente os estudos com os
pesquisadores e com teorias que sS40 coniventes com o que
vocé planeja. Ja a extensdo vai permitir uma aplicagdo mais
direta, que também ja ocorre na pesquisa, mas que vai ser

mais delineada.

Eu encaro como se fosse mais ou menos um projeto, porque
um grupo também vai reunir uma série de pessoas que estdo
ali pelo mesmo motivo, e que todos vao procurar conhecer
tanto individualmente quanto coletivamente. E que véo
pesquisar em torno de um assunto de uma area, ou mesmo de
uma Ssubarea, né&o interessa (entrevista semi-estruturada
académico(a) B.M.L.D).
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Bom, é uma investigagcéo que tu te propbe a fazer. Na minha
vivéncia foi a professora que elaborou o projeto, é dela, da
vivéncia dela, a partir do interesse de pesquisa dela. Mas que
ela nos convidou, eu e essa colega, a participar, tomamos o
conhecimento, qual era o objeto de pesquisa, o que iriamos
investigar, o porqué investigar, qual a importancia, tanto pra
nés quanto pra comunidade em geral? No meu caso meu
grupo, sdo pessoas que se reunem com um objetivo em
comum de investigar determinada situagdo, ou tem
determinados objetivos e que trabalham conjuntamente pra
atingir os resultados, nosso caso é bem interessante porque
ele se completa. E eu acho que deve existir isso mesmo, cada
um de nds tem nossas caracteristicas, nossa vivéncias, e iSSo
tudo contribui pra que o grupo enriquega cada vez mais, e pra

que a pesquisa ande, que dé certo tambéem.

Eu acho bastante importante para meu processo de educagdo
de formagdo aqui na universidade, e principalmente pela
oportunidade que a gente tem de fazer leituras, mas de ter um
envolvimento a mais com essa parte tedrica, tu te engajar,
porque tu aprendes a como fazer teu proprio projeto, a como
trabalhar com certas questbes, te relaciona com as pessoas
que tem uma visdo mais ampliada sobre muitas coisas. E que
0 curso muitas vezes nédo te proporciona (entrevista semi-

estruturada académico (a) I.D.W.M.).

Como vemos, projeto e grupo de pesquisa, se constituem enquanto abertura
para o académico iniciar sua caminhada. Essa caminhada pode ser dada no inicio
da graduagao® “Eu ingressei num grupo de pesquisa s6 no terceiro semestre”
(entrevista semi-estruturada académico (a) B.M.L.D), inicio da sua agao e tempo em

que comega a construgdo do seu préprio caminho, que é feito pelas oportunidades

® Para ndés os trés primeiros semestres sdo considerados iniciais, como apontamos nos
encaminhamentos metodoldgicos.
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que se fazem “principalmente pela oportunidade que a gente tem de fazer leituras,
mas de ter um envolvimento a mais com essa parte tedrica, tu te engajar”. O aluno
se da conta dessa nova interface entre as vivéncias praticas e teodricas propostas
pelos projetos e grupos de pesquisa e também na sala de aula, podendo se

apropriar de maneira significativa desse recurso que esta a sua disposicao.

a capacidade de tornar-se sujeito de seu aprendizado, propiciada pela
Iniciagdo Cientifica, cria no individuo uma atitude de independéncia e
autonomia diante do conhecimento e das questdes do cotidiano, colaborando
para formar um profissional mais autbnomo e independente perante a sua
pratica (MALDONATO; PAIVA, 1999, p. 156).

Aproximando-nos da concepgao soécio-historica, permitindo-nos considerar as
acdes dos sujeitos vinculadas ao contexto em que se inserem, vendo no outro e em
si como seres autbnomos, concebendo os processos formativos a partir também dos
projetos e grupos de pesquisa como uma via possivel de reflexdo sobre a atividade
docente, sobre a praxis docente que, ndo tendo e ndo podendo ter fim em si mesma
“... visa a uma certa transformacao de seu ‘objeto’ (humano)” — o outro, que também
inclui a mim mesmo como objeto da minha propria atividade enquanto subjetividade
reflexiva e deliberante (CASTORIADIS, 1999, p. 62).

Eu patrticipo de um projeto de pesquisa e de extensdo, porque
eu acho que tem a ver com minha formacdo, ali a gente
trabalha diretamente com as professoras de escola publica de
escola bésica. Entdo pra mim vai ser bem importante assim. E
0 que eu acrescento a mais na minha formacgéo, ja que na sala
de aula eu ndo tenho todo esse embasamento (entrevista

semi-estruturada académico (a) D.L.).

Eu considero um projeto como um grupo de pessoas que
querem aprofundar um estudo em determinada area, e pra iSSo
elas vdo concordar numa série de questbes, como, objetivo,

meta, publico. E a partir disso elas véo tragcar o que elas
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querem em conjunto. Ndo no sentido de pegar o projeto pronto
que nos adequamos as nossas expectativas, eu digo o0s
alunos. E por isso que surgem também muitos projetos criados
por alunos, o que é muito legal (entrevista semi-estruturada
académico (a) B.M.L.D).

O aluno que elabora suas proprias representacoes é capaz de romper com
as representagdes imaginarias instituidas, criando novas representagdes. Isso
acontece porque ele é capaz de pensar ou repensar seu processo formativo sendo
estimulado justamente para repensar o processo de construgdo do conhecimento a

partir das novas experiéncias oportunizadas e criadas.

Contudo, para criar, € preciso estar confiante em si mesmo e consciente das
buscas, para que, essa experiéncia nao se torne sem significado. Essas
consideragdes nos remetem a um aspecto importante da obra de CASTORIADIS
(1992), a dimensao do social-historico e do psiquico, porque o entendimento sobre a
necessidade de fortalecer a capacidade de criagdo humana nao pode ser percebido
somente como um elemento da vontade individual, mas sim como consequéncia do
processo social-historico. A dimensao socio-histérica remete a existéncia dos mitos,
dos ritos, das normas e valores sancionados e legitimados pela sociedade como um
todo. (CASTORIADIS, 1992, p. 55) define a dimensao socio-histérica da seguinte
forma, “E um mundo que deve ser sustentado por formas instituidas, e que penetra
até o amago do psiquismo humano, modelando-o de forma decisiva, na quase

totalidade de suas manifestacdes identificaveis”.

A partir do social-histérico, o ser humano pode, ao mesmo tempo, ter a sua
maneira propria de agir e tornar-se um ser humano historicamente situado. O
processo de socializagdo entendido como a possibilidade de ter acesso ao mundo
das significagdes sociais instituidas, procura abarcar toda a psique-soma, mas nao o
consegue, garantindo assim a existéncia da singularidade, da diversidade e das

diferencas entre os seres humanos.

As “significagdes imaginarias instituidas” referem-se as normas, as sangdes,
aos ritos, aos mitos e aos valores que se encontram legitimados e sancionados. Em

oposigcao a elas, encontram-se as “significagdes instituintes”, percebidas como a
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possibilidade do por-vir-a-ser, da instauragdo da criagdo, do novo e do inédito.
Ambas ndo se excluem porque necessitam desta relagcdo dialética para continuar

existindo.

Enquanto instituinte e enquanto instituida, a sociedade é
intrinsecamente histérica - ou seja, auto-alteragdo. A sociedade
instituida ndo se opde a sociedade instituinte com um produto morto a
uma atividade que o originou; ela representa a fixidez/estabilidade
relativa e transitoria das formas-figuras instituidas em e pelas quais
somente o imaginario radical pode ser e se fazer como social-histérico
(CASTORIADIS, 1982, p. 416).

Embora aparente ser instituida, a sociedade s6 pode ser considerada como
um processo em constante criacdo e alteragdo. Essa consideracdo porque as
significagdes construidas para o instituido ndo permanecem intocaveis em relagao
ao passar do tempo, embora existam, nesta dimensdo, mecanismos de perpetuacao
prépria. Ao mesmo tempo em que a sociedade instituida busca formas de se
perpetuar, ela também se encontra em processo continuo de modificagao através de
uma categoria intitulada autonomia. A autonomia explicitada por (CASTORIADIS,
1992, p. 147) é um projeto coletivo, que “... possa dar a todos os individuos nao so a
possibilidade efetiva maxima de participagdo em todo o poder explicito, mas também

a esfera mais extensa da vida individual autbnoma”.

A autonomia surge, como germe, assim que a interrogagdo explicita e
ilimitada se manifesta, incidindo ndo sobre “fatos” mas sobre significacdes
imaginarias sociais e seu fundamento possivel. Momento de criagdo, que
inaugura ndo s6 outro tipo de sociedade, mais também outro tipo de
individuos. Eu falo exatamente de germe, pois a autonomia, tanto social como
individual, € um projeto (CASTORIADIS, 1992, p. 139).

A autonomia encontra-se em relagao de reciprocidade entre o individual e o
coletivo, no momento em que os individuos precisam superar os ritos, mitos, valores,
normas, crengas para que consigam instaurar uma relagdo de emancipagéao frente
as novas experiéncias que poderao ser vivenciadas. Tudo isso acarreta um repensar

para poder construir ou reconstruir seus processos formativos, confrontando os
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novos aprendizados para poderem ser configurado ou reconfigurado pela

possibilidade instituinte.

Segundo Bridi (2000), a Iniciagao Cientifica altera as perspectivas dos alunos
em relacdo ao curso, constituindo-se em um meio que permite uma aproximacao
dos estudantes com seus professores. Além disso a pesquisa permite o
aprofundamento dos estudos em uma area especifica, como a articulagdo entre os
varios conhecimentos (o que nem sempre as disciplinas possibilitam). Tudo isto leva
o universitario a desenvolver uma maior seguranga profissional e seguranga quanto
a escolha do curso.

E escolhi fazer esse curso porque sempre gostei muito da
educacgdo, ndo entrei na pedagogia pra dar aulas, mas isso
n&o vai me impedir de dar aula, porque depois do curso eu
passei a admirar a profissdo. Mas escolhi a pedagogia pra
mudar a educacéo, estudar como se da a estrutura politica e
social da educagéo, o porqué ela se estabelece, por que ela
é tdo mal vista, a educacgédo brasileira. Eu queria estudar a
educacéo, e ndo me formar pra ser professora. Até antes de
entrar no curso, eu me questionava como um pedagogo
podia lecionar nas séries iniciais, se nao sdo especialistas
em nenhuma area? Isso me motivou a estudar a educacgéo,
e ndo ser professora, mas estudar sobre isso (entrevista

semi-estruturada académico (a)F. P.).

Tanto para a descoberta do que vem a ser a Formacao Superior, nesse relato
sobre o Curso de Pedagogia, quanto para a manutengao desse aluno no curso, a
escolha pelo curso, os processos formativos vivenciados nele e a concepgdao em

relagcéo a profissdo de pedagogo.

Segundo Vendramini, Santos, Polydoro, Sbardelini, Serpa e Natario, (2004 p.
260), que realizaram um estudo “Construcéo e validagdo de uma escala sobre
avaliacao da vida académica”, a maioria dos alunos que evadem de seus cursos de

graduacado sentem dificuldade para permanecer estudando, pois, ndo se sentem
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integrados a vida universitaria e ainda, um numero significativo de alunos nao

consegue perceber a relagdo do curso com a realidade que vive.

A observagdo da vida universitaria permite constatar que no intervalo
compreendido entre o inicio do processo, com o ingresso do aluno na
instituicdo, e a sua saida, culminada com a formatura, muitos fatos ocorrem.
Alguns coroados com sucesso, recompensando o0 empenho e os esforgos e,
outros que acarretam decepgoes, frustragdes e insatisfagdes, dificultando de
maneiras diferentes a trajetéria do estudante. As dificuldades encontradas
incluem desde uma incompatibilidade com o curso escolhido, caracterizando
uma opgao inadequada, até um rendimento académico insatisfatério, que leva
a reprovagdo, ou mesmo a evasdo (VENDRAMINI, SANTOS, POLYDORO,
SBARDELINI, SERPA e NATARIO, 2004, p. 260).

Essa constatacdo pode ser justificada pela falta de estimulo que o préprio
aluno encontra no decorrer de sua vida académica. A sala de aula ndo responde de
forma significativa as suas expectativas enquanto universitario muitas vezes por néo
ter escolhido o curso desejado, ndo ter encontrado respaldo ou o direcionamento. A
frustragcao, a falta de interesse seguem juntos com esse futuro profissional. Podemos
prever que esse aluno nao terminara o curso, pois cercado de todas essas
incertezas ndo consegue se projetar para o futuro enquanto profissional. Também
nao visualiza sua pratica, pois ainda n&o a vivenciou. O avesso disso, € o aluno que,
tendo os mesmos problemas, busca alternativas para enriquecer esse espago onde

ocorre sua formacgao profissional, via participagao em projetos e grupos de pesquisa.

Segundo Ajub (1998), o aluno que permanece na universidade, apesar
dessas dificuldades, encontra respaldo nas relacdes que estabelece com outros, se
afirmando no curso que escolheu sentindo-se mais seguro em relagéo a profissao.
Essa seguranga pode ser atingida através da participagdo em projetos de Iniciagédo

Cientifica.

Falando sobre o tema projeto de pesquisa e extenséo, eu acho
que, se eu tivesse passado pela faculdade quatro anos e ndo
tivesse tido a oportunidade de participar tanto em projeto de
pesquisa ou extensdo, quanto em um grupo de discusséo, ou
até mesmo como bolsista, talvez eu nao tivesse descoberto

quantos caminhos quantas possibilidades a area que eu gosto
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podia me abrir. Até mesmo assuntos que ndo me interessavam
tanto na area da educagéo especial, eu pude aprender, porque
eu precisei aprofundar o que eu sabia sobre a area, eu néao
podia ficar s6 reproduzindo o que eu sabia dos autores, ou que
orientadores diziam ou mesmo professores. N6s temos que
tentar pensar, discutir, refletir e pesquisar, tudo isso envolve
tempo, disponibilidade, interesse aprendizado. E o de extensdo
eu acredito que todo esse trajeto no curso de educagdo
especial ndo teria sido o mesmo, tanto educagédo especial
quanto outro curso. Eu acho que todo mundo deveria participar

(entrevista semi-estruturada académico (a) B.M.L.D.).

A fala da aluna segue, justificando a participacdo em projeto e grupo de
pesquisa, tornando nitida a importancia que para ele esse espago teve. Foi um
espaco de aprendizagem, em que a possibilidade de vivenciar a pratica lhe propiciou
um novo olhar para a realidade que estava posta. Com a participagcdo em projetos e
grupos de pesquisa, o que era estatico, monocromatico, passa a ser dinamico,
colorido, ganhando vida e sentido, injetando na vida académica um vigor que
apenas a sala de aula nao podera facultar.

Percebemos a confianca na reflexdo do aluno quando afirma que se, “ndo
tivesse tido a oportunidade de participar tanto em projeto de pesquisa ou extensé&o,
quanto em um grupo de discussdo - talvez eu néo tivesse descoberto quantos
caminhos quantas possibilidades a area que eu gosto podia me abrir’ (entrevista
semi-estruturada académica (a) B.M.L.D.). Podemos, entdo, considerar, com base
no depoimento, uma emancipagado ou a construgdo do seu discurso, apoiado na
participagdo em projetos e grupos de pesquisa.

EGO, consciéncia e vontade, deve tomar o lugar das forgas obscuras, que,
dominam, agem por mim — Essas forgas ndo sao simplesmente as puras
pulsdes, libido ou pulsdo de morte; sdo sua interminavel, fantasiosa, e
fantastica alquimia, sdo também, e sobretudo, as forgas de formacgéo e de
repressao inconscientes, o Superego e o Eu inconsciente — O Ego deve
tomar lugar do Id — Trata-se de tomar seu lugar na qualidade de instancia de
decisdo. A autonomia seria 0 dominio do consciente sobre o inconsciente
(CASTORIADIS, 1982, p. 123).
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Consciéncia aqui, trazida a tona como possibilidade de poder fazer trocas
com o outro. Ha o aprimoramento dos conhecimentos estabelecendo novas relagbes
entre o conhecimento que estava posto antes e o novo que se coloca agora,
ressurgindo do inconsciente para o consciente, entre o discurso que existia (ndo
deixando de existir porque ndo podemos negar o social-histérico, mais sendo
aprimorado reelaborado) dando lugar a outro discurso se constituindo em um

discurso proéprio (que é meu e nao do outro).

A autonomia torna-se entdo: meu discurso deve tomar o lugar do discurso do
Outro, de um discurso estranho que esta em mim e me domina: fala por mim.
Esta elucidagdo indica de imediato a dimensdo social do problema
(CASTORIADIS, 1982, p. 124).

Esse discurso, enquanto emancipag¢ao autbnoma ¢é possibilitado por meio da
inter-relacdo criada pela participacdo em projetos e grupos de pesquisa. Na
pesquisa realizada por Damasceno (1999), a iniciagdo cientifica'™ contribui para um
importante instrumento de articulagao entre a pesquisa e o ensino. A autora verificou
que as atividades cientificas desenvolvidas podem possibilitar um amadurecimento
dos estudantes, proporcionando-lhes, na maioria das vezes, um melhor

desempenho académico.

Contribui primeiro porque tem que ler e estudar muito mais.
Segundo porque a gente tem que organizar esse
conhecimento, fazer artigos, escrever painéis. Eu acho que
ajuda na graduagcdo essa parte da escrita, sistematizar o
conhecimento. Ajuda a te organizar melhor até por que a gente

tem bem menos tempo, entdo vocé tem que aproveitar mais.

Sim, eu participo, acho importante participar por que colabora

com minha formagao académica, também por causa da bolsa.

' A compreensdo que temos referente a iniciagdo cientifica, € de que toda atividade onde ha a
participagdo de um professor que oriente e auxilie, ajude o aluno seja em um processo de busca
bibliografica ou ndo, em projetos ou grupos de pesquisa se constituem em iniciagéo cientifica.
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Eu acho que na faculdade vocé tem que trabalhar com
professores pra saber qual a area que agente tem mais
afinidade, e pra conhecer melhor as tematicas e até aproveitar
a influéncia que ele tem pra te ajudar (entrevista semi-

estruturada académico(a) G.R.A.).

Podemos observar o quanto a participagao em projetos e grupos de pesquisa
se torna significativo para o aluno de graduagéao, pois, tal participacédo se constitui
enquanto construgdo simbdlica, considerando que o imaginario utiliza-se do
simbdlico para exprimir-se. Ter uma existéncia real, “0 simbolismo pressupde uma
capacidade imaginaria”, porque tem como premissa “a capacidade de ver em uma

coisa o que ela néo é, de vé-la diferente do que é”.

Entendemos que Castoriadis concebe o simbdlico como autodeterminante,
que se cria e se reproduz a partir de valores que nao se encontram em outra parte a
nao ser na prépria dimenséo simbdlica. “Entretanto, na medida em que o imaginario
se reduz — sob a forma de representacdo — E finalmente a capacidade elementar e
irredutivel de evocar uma imagem.” (CASTORIADIS, 1982, p. 154), e 0 que sao
essas imagens, se nao as representagdes participantes no imaginario efetivo ou que

pressupdem o imaginario radical e nele se apodia para representar o real.

A autonomia do individuo consiste no seguinte: outra relagao é estabelecida
entre a instancia reflexiva e as outras instancias psiquicas, como também
entre seu presente e a histéria gragas a qual ele se fez tal qual ele é, e péde
escapar a servidao da repeticao, refletir sobre ele mesmo, sobre as razdes de
seus pensamentos e sobre os motivos de seus atos, guiados pela intengdo do
certo e elucidacéo de seu desejo (CASTORIADIS, 1992, p. 139).

A contribuicdo que a Iniciacao Cientifica possibilita € enorme visto que, € uma
acao integrada e multidisciplinar, na medida em que pode haver uma integracao
entre profissionais, professores e alunos de diferentes areas do conhecimento, em
torno de projetos de pesquisas. Ela possibilita ainda, a formagado de conhecimentos
com o avango das pesquisas articuladas a realidade e € uma forma de fortalecer a

autonomia dos interlocutores da pesquisa. A autonomia do individuo, segundo
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Castoriadis (1992), é a possibilidade de estabelecer a relagdo da instancia reflexiva

com outras instancias psiquicas.

O aluno inserido em projetos ou grupos de pesquisa tem a oportunidade para
a pesquisa e também para se instrumentalizar e olhar diferente para a realidade,
construindo e aprimorando novos conhecimentos, retornando para a sala de aula

incutido de novo interesse, diferente de sentar-se, ouvir e copiar.

Sim, eu participo de um projeto. E comecei justamente para
cobrir o que eu achava que estava faltando no meu curso de
graduagdo. Pois nas aulas vemos muita teoria, muito discurso
dos professores, e acabamos sentindo falta da pratica em si.
Fazendo parte desse projeto eu ganho experiéncia, e aprendo
de formas diferentes com pessoas diferentes (entrevista semi-
estruturada académico (a)T. B.).

Estar participando de projetos ou grupos de pesquisa é de salutar importancia
para os académicos, pois a atividade de pesquisa lhes possibilita vivenciarem novas
praticas de aprendizagem além da grade curricular que o curso propde. Para
(MALDONATO; PAIVA, 1999), por meio da pratica da pesquisa os universitarios vao

estabelecendo uma relacao diferenciada com o conhecimento.

Segundo Von Zuben (1995), a Iniciagdo Cientifica leva o aluno a tomar
consciéncia da importancia e do significado do processo de pesquisa na
Universidade; em segundo lugar, propicia ao aluno que ele introduza na pratica de
pesquisa, logo nos primeiros anos de graduacdo, além de fazer com que o

estudante seja agente ativo no processo de produg¢ao do conhecimento.

Maldonato; Paiva (1999, p. 159) acreditam que todas essas contribui¢gdes da
Iniciacdo Cientifica podem ser observadas em varios niveis, conforme descrevem:

As contribuicdes se dao no nivel do corpo docente, discente e do préprio
curso, viabilizando: producéo, atualizagdo, e aprofundamento de conteudos
especificos da area; criacao de linhas de pesquisa; que por vezes, permitem
a criagao de projetos interdepartamentais; atividades de ensino mais criativas;
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aproximagdo do aluno do instrumental metodoldgico para atividades
cientificas; estimulos a criagdo de novos problemas e a legitimagéo para a
formacdo como curso de nivel superior que transmite e produz
conhecimentos (MALDONATO; PAIVA, 1999, p. 159)

Os autores julgam que a principal contribuicdo da Iniciagdo Cientifica esta na
sensibilizagdo por parte do aluno, para a pesquisa, com todos os subprodutos
envolvidos, como o desenvolvimento da capacidade de argumentagdo, de
abstragao, de levantamento de problemas, de raciocinio critico. Ela, dessa forma,
proporciona ao aluno e futuro profissional uma postura critica perante o
conhecimento transmitido na universidade e, posteriormente, perante a pratica

profissional, colaborando na criagdo de um sujeito de seu aprendizado.

Segundo as analises de Maldonato; Paiva (1999, p. 159), a atividade de
pesquisa na graduacgéo € considerada por professores e universitarios motivadora e
muito enriquecedora, que torna a formacao mais abrangente e dota os graduandos

de maior capacidade de observagao e critica.

A partir da analise das informacdes coletadas, percebemos que o que
predominou foram as representagdes instituidas sobre a participagao em projetos e
grupos de pesquisa no sentido de considera-la importante para a formacédo da

criticidade, reflexdo e para fomentar um fortalecimento de um trabalho em grupo.

Com certeza os [pontos] positivos sdo em maior numero do
que os negativos. Ganhei muito com projetos de pesquisa,
porque se ganha experiéncia, amplia tuas relagées.

O unico negativo seria a questdo de tempo, que muitas vezes
tu tens que conciliar os horarios das aulas com os horarios dos

projetos (entrevista semi-estruturada académico (a) T.B.).

[Pontos] Positivos sdo as discussées que se pode ter, as vezes
muito melhores do que na sala de aula que vocé tem trinta ou
quarenta colegas ndo estdo com a minima vontade de estar ali.

Os professores propéem textos, e fica aquela coisa, ndo falam,



72

ficam conversando, e os comentarios nao rendem. Ja no grupo
de pesquisa, caracterizado por pessoas que estao ali por
gostarem muito daquele tema por terem interesse nele, eu
acho que um ponto positivo é esse. A discussdo que se produz,
gerada no grupo é muito melhor, mais forte do que o contetdo
do que a discussdo em sala de aula. Outro ponto positivo é a
complementagdo do que temos em sala de aula. Num grupo de
pesquisa, a gente estuda varios textos, autores referentes a
nosso projeto, mas também, vocé tem acesso a diferentes
autores, porque num grupo varias pessoas tém diferentes
projetos. Entdo a gente tem essa vantagem de ser o
interlocutor de varios projetos, varios estudos, desenvolvidos

pelos académicos.

Atende no sentido de estarmos num processo de formagéo e
estar em contato com um grupo de pessoas que tem objetivos
parecidos. Eu acho que na escola vai ser assim depois. Vocé
vai ter um grupo de professores que estéo la com um objetivo,
tem alunos na sua frente e tem que desenvolver um trabalho
legal com eles. Desde essa interagdo de vocé conversar, trocar
idéias, eu acho que tudo isso € uma experiéncia que vocé vai
adquirindo aqui dentro do centro de educacéo e que depois na
pratica vocé vai complementando isso. E por que ndo na
escola ter grupos de pesquisas. Ter professores, conversando,
trocando idéias, planejando aulas juntos. A organizagdo de um
grupo de pesquisa traz bastantes experiéncias que eu vejo que
eu posso utilizar na pratica docente.

Acho que seria isso, SO queria deixar bem claro a minha
opinido de que um grupo de pesquisa favorece uma formagéo
melhor pra vocé sim. Nesse pouco tempo que eu fago parte de
um grupo de pesquisa, € no pouco tempo que eu estou em um
grupo de pesquisa, eu posso ver que tem me ajudado
bastante. O sentido de ter que procurar na propria aula, a
gente ta colaborando mais com a discussdo e tem mais

elementos pra estar discutindo com as outras pessoas. Eu



73

acho que um grupo de pesquisa contribui pra isso. Eu comecei
antes com um grupo de pesquisa homogéneo em termos de
assunto, de um tema de pesquisa, ndo que ele fique batendo
em cima da mesma tecla sempre, mas um grupo homogéneo
que tenha objetivos em cima de determinadas fungbes. Mas
que seja aberta pra todos, mas que ele seja aberto a outras
discussées. Que é o caso do meu grupo que tem uma area de
estudo diferente, mas a gente esta sempre buscando textos de
autores fora, a partir de assuntos que surgem de pessoas que
fazem parte do grupo (entrevista semi-estruturada académico
(a) M.L.R).

[Pontos] Positivos, quanto mais a gente discute sobre um
assunto mais a gente ouve outras opinibes, tu vais
enriquecendo, vai fazendo a gente pensar de outras formas de
outras maneiras, recebe informacées diferentes. As vezes a
gente ndo se da por conta do que vinha pensando do que
vinha considerando ndo € bem assim. Ndo vejo nenhum ponto
negativo. Sempre que tu estas estudando e que tu estas
questionando, mesmo que tu va se decepcionar de certa
forma, que tu vai ver o que tu pensava ndo era bem assim, eu
acho que isso ndo é negativo (entrevista semi-estruturada
académico (a) F.B.F).

Sem duvida, eu acho que se eu néo tivesse participado, agora
que eu to no oitavo semestre, eu consigo ver melhor isso com
mais clareza, se eu né&o tivesse participado do grupo de
pesquisa talvez a minha formacao profissional, eu mesmo
como profissional eu ndo acredito que seria boa. Eu acho que
a gente tem que procurar vivenciar o maximo de experiéncia
enquanto ndés estamos na graduagdo, enquanto tem
professores, profissionais adequados pra nos a tender as

expectativas nos mostrar. Enquanto nds temos nossos proprios
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colegas pra conversar sobre determinada tematica. Essa
possibilidade de trocar informagdes realmente, tudo isso serve
na hora que nés vamos escolher, tanto uma metodologia
quanto um objetivo quanto até a area que nés vamos atuar
enquanto profissional depois (entrevista semi-estruturada
académico (a) B.M.L.D).

Mais positivas que negativas sao as participacbes em projetos e grupos de
pesquisa, isso ndo podemos negar, pois fica visivel nas proprias falas que, além do
académico gostar, ele se sente bem, aparado e satisfeito com os recursos que os
projetos e grupos de pesquisa lhe disponibilizam, recursos que contribuem para o

fortalecimento de seu aprendizado através da iniciagao a pesquisa.

Outra representacdo instituida que podemos apresentar se refere a

participagdo em projetos e grupos de pesquisa como auxilio na formagao inicial.

Eu quero trabalhar em sala de aula, em escolas, pra ter
experiéncia, mas em questao salarial eu quero ficar aqui,
seguir o mestrado, doutorado continuar aqui na academia, mas
mais por questbes financeiras do que por... porque eu queria
dar aula pra crianga mesmo. Pedagogo so de discurso, ndo
tem tanta validade do que aquele que praticou em sala de aula

(entrevista semi-estruturada académico (a) G.R.A.).

De extrema importancia. Eu sou uma ferrenha defensora do
grupo, no caso da educagéo. Principalmente entre educadores
a gente constroi muito com um grupo, se tu pensas
profissionalmente e deixa o pessoal, e pensa no profissional, tu
trabalhas em grupo, ndo tem como tu trabalhar isoladamente
na educacgdo. Tu néo vai construir e colocar ideais em pratica

sozinhos na educacéo. Por isso que eu admiro e vou continuar
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sempre trabalhando em grupos (entrevista semi-estruturada

académico (a) F.P.).

Uma das representagdes instituidas € a referente a participacdo em projetos e

grupos de pesquisa como uma possibilidade de contribuir com a formagao inicial.

Essa oportunidade é citada, pois possibilita o aprimoramento dos conhecimentos, a

relacdo teoria e a pratica e o conhecimento da realidade, passa a ver como

elemento fundamental para as relagdes teoria e pratica.

Embora também pudéssemos supor que a nao participagdo em projetos e

grupos de pesquisa seja por falta de informacdo, no entanto quem efetivamente

participa, justifica de forma diferente, a qual podemos observar nas seguintes

argumentacdes apresentadas através dos seguintes depoimentos:

Impedimentos, eu acho, que o desconhecimento, porque na
minha turma, por exemplo, nenhum professor falou de projetos
e defendeu o que faz. Isso é um impedimento, porque eu tenho
uma colega que gostaria muito de entrar em projetos, mas néo
sabe pra que lado andar, se ela soubesse algum professor que
tivesse ela teria entrado antes. Um outro impedimento, mas ai
ndo é impedimento por parte da universidade, mas eu acho
que existem muitos professores que querem que os alunos
véem e o0s alunos ndo véem. Por isso eu tenho duvidas em
relacdo a falta de oportunidade de participagdo em projetos,
porque muitos alunos sdo convidados e nédo participam. Fora
isso sdo os impedimentos de que alguns trabalham, eles
precisam trabalhar e ndo tem como participar, uma questéao
social. E facilidades, justamente, quando a gente procura a
gente encontra. Eu fui um exemplo claro disso, pela primeira
vez que eu procurei, eu encontrei e eu poderia ter participado
de mais quatro projetos. Nao é dificil quando tu procura. Tu ndo

precisa ser bolsista logo de cara. Entra como voluntario, se tu
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quer participar tu consegue (entrevista semi-estruturada
académico (a) F.P.).

Eu patrticipo de um grupo, comecei esse ano, ha uns sete ou
oito meses. E eu patrticipo porque realmente era meu interesse
desde o inicio do curso, até demorei bastante pra conseguir
entrar num grupo de pesquisa. Isso aconteceu porque na sala
de aula a gente apresentou um trabalho e a professora gostou
da nossa idéia e nesse caso ela veio nos procurar pra gente
montar, organizar aquela idéia e montar o projeto. Hoje, ela é
nossa orientadora. Mas € pela questado de interesse mesmo.
Muitos colegas ndo tém interesse nisso, em entrar num grupo
de pesquisa e estar aprofundando, eu tenho esse interesse de
ter uma formagdo a mais complementar a essa que eu tenho
aqui nas aulas do curso. Porque chega um momento do curso
que vocé tem que comegar a se aprofundar em uma
determinada area por que vocé nédo consegue ir levando todo o
conhecimento, vocé tem que comecar a dar certas prioridades.
E no meu caso entrar num grupo de pesquisa e estar
participando, era uma prioridade desde o comego e que nesse
ano se concretizou (entrevista semi-estruturada académico (a)
M.L.R).

Nesse sentido, podemos afirmar que a falta de interesse dos alunos de
graduagdo é uma representacdo instituida que também precisa ser analisada.
Principalmente, porque atuar em projetos e grupos de pesquisa pressupde um
trabalho coletivo e que um numero significativo de alunos ainda possui
representacbes sociais de uma formacdo inicial individualizada, estando
desarticulada da interface com o coletivo. Raizes dessa representacéo instituida,
esta arraigada ao modelo neo-liberal de sociedade, que acaba estimulando o
individual em detrimento do coletivo.
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Em virtude da busca de uma formagdo individualista que prima pela
construcao de uma carreira solida e competitiva, pode haver profissionais calcados
no individual. Essa atitude dificulta um futuro exercicio profissional embasado na
troca mutua, na inter-relagdo com o outro e na consolidagdo de agdes que busquem

sensibilizagdo para melhoramento e ou transformacéao do coletivo.

A necessidade da articulagdo da graduagdo com a pos-graduagao € um dos
elementos que a participagdo em projetos e grupos de pesquisa oportunizam. Ha
uma constituicdo de outra representacao instituida, principalmente reforcada pelas

representacdes ja instituidas, relatadas anteriormente.

Eu acho que o grupo de pesquisa tinha que ter um projeto
bom, que tenha alguma relevancia pra alguma escola. O
professor tem que dar atengdo pra esse projeto e ndo so pra
pos — graduagdo, e quem esta pesquisando, que tenha o
interesse de pesquisar isso, ir pra escola, fazer entrevista,
sendo ndo anda, a gente fica s6 lendo e fica pesquisando o
que os outros ja pesquisaram. Depois de sistematizado isto, e
ai se precisar revisar iSSO porque pesquisa nhdo é estanque é
uma coisa que vai mudando (entrevista semi-estruturada
académico (a) G.R.A.).

A falta de informacao nao é um dos fatores que interferem na participagédo em
projetos e grupos de pesquisa, conforme a maioria dos entrevistados, sendo
demonstrado a seguir. Mas, sem a dificuldade de instituir novas representagdes e,

consequentemente, aliado ao enfraquecimento da autonomia.

E dificil falar que os projetos deveriam ser mais divulgados e
que deveria conter mais pessoas participando. Realmente,
acredito que sejam poucos professores que tenham algum
grupo de pesquisa ou projetos em andamento. E se féssemos

tornar a publico, teriam muito mais alunos querendo fazer parte



78

de algum desses do que projetos a serem desenvolvidos.
Participar de projetos, na minha opinido, depende do interesse
de cada um. Tem que procurar, correr atras (entrevista semi-

estruturada académico (a) T.B.).

A relacdo professor-aluno é muito boa, eu, por exemplo, ndo
tive nenhum caso de que eu nao tenha me relacionado com
nenhum professor. Os professores geralmente estimulam pra
pesquisa e pra extensdo. Mas eu ainda vejo uma questao meio
seletiva, porque pra vocé entrar num grupo de pesquisa de um
professor aqui no centro de educagcdo, na minha opinido em
primeiro lugar vocé tem que se destacar na disciplina dele, ser
participativo e tal, ter alguns atributos que todos os professores
desejam, pra vocé ser selecionado ou pra eles te convidarem
enfim. Mas eles incentivam sim pra pesquisa e pra extensao

(entrevista semi-estruturada académico (a) M.L.R).

Ao buscar alternativas para a superagdo das representagdes imaginarias
instituidas, notamos que alguns orientadores e lideres de projetos e grupos de
pesquisa se posicionam de formas diferentes para que seus orientandos consigam
compreender a importancia do sujeito atuante e comprometido com uma pratica
social voltada para a melhoria social. Contudo, sabemos que o interesse para a
mudanga se depara com a tomada de consciéncia, que € um processo individual,
que comeca a partir das relagbes que o sujeito consegue estabelecer, olhar para o
cenario que se constitui a sua volta, e perceber que ndo ha as mesmas
oportunidades a todos. O individuo deve perceber € que ha pessoas com um pouco
mais de oportunidades, que acabam se distanciando e se excluindo uns dos outros,

sendo reforgada por um imaginario social instituido e autonomizado.
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10.CONSIDERAGOES FINAIS

O imaginario radical, segundo Castoriadis pode constituir o social-historico
que através da sociedade tem duas dimensdes: o instituido e o instituinte, a
dimensao instituida, forma simbdlicas operante constitui a dimensdo do
inconsciente. A subjetividade se constitui nas instituicbes reproduzindo o instituido, a
dimensao instituinte da sociedade, estrato de producdo, de criagcdo dos modos de
ser pelos quais a instituicdo se da, concretamente, a cada época. Criadora de
significados para simbolos. O instituinte Restaura as formas de subjetividade,
determina as representagdes em que o homem se da, a cada €poca, como unica

forma possivel de ser.

Considerando tais condi¢gdes, nos questionamos, quais serdo as
representacdes que o futuro profissional da educacao construira, tendo passado
pela experiéncia de projetos e grupos de pesquisa? Pois, a experiéncia impar que
Ihe foi proporcionada poderia ter Ihe garantido elucidac&do, onde pdde deparar-se
perante uma forma determinada de organizagdo de conhecimento e de questbes do

cotidiano, relacionado com a sua pratica profissional.

Gostariamos de ressaltar que a autonomia de que estamos falando, seja ela
individual ou coletiva, caminha na perspectivas do dominio do consciente sobre o
inconsciente ou a transformacgao do discurso do outro em meu proprio. Coletiva, a
emancipacao da sociedade em que os direitos possam ser respeitados e cada
individuo possa exercer sua liberdade consciente, tendo o outro como alteridade.

Pois bem, exercer a liberdade como sujeito socio-histérico implica em
desconsiderar algumas for¢cas que estdo postas nas relagdes sociais. Forgas que,
de fato, sentimos e sabemos que nos bloqueiam e impedem tal exercicio de
liberdade que esta além da relagéo inter-subjetiva posta e instituida, e em que a

autonomia individual, por mais forte que seja, dificilmente consegue transpor.

De fato, nés podemos afirmar que o processo de formacéao, participacdo em
projetos e grupos de pesquisa, auxilia o sujeito em sua nao-regulagaéo pelo outro?
Se afirmassemos que nao, poderiamos talvez sustentar tal afirmacdo mediante a

seguinte analise: o sujeito participando de projetos ou grupos de pesquisa, tendo
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contato com uma realidade que possivelmente venha enfrentar no futuro de sua vida
profissional, em que tal experiéncia podera |he servir para dar-se conta da possivel

mudanca que poderia langar mao, no entanto n&o o faz, por qué?

Ao ndo se dar conta, ele nao consegue libertar-se do instituido, ou instituir o
novo, ndo se opondo a regulagdo pelo outro, ou seja, ndo consegue alcangar a
autonomia. No decorrer desse texto, dissemos que o0s projetos e grupos de pesquisa
auxiliam para um processo de emancipagao, no sentido da descoberta de que pode
o sujeito construir seu processo formativo, ou dar-se conta de que pode construir-se

a partir de seus desejos ou anseios.

Esta implicito, em nosso discurso, como gostariamos de ter observado nas
falas dos entrevistados um sujeito que, vivenciando uma pratica mais dinémica,
poderia transpor tal vivéncia como responsabilidade social, ndo nos furtando de
nosso desejo utdpico de ver uma sociedade autbnoma. Contudo sabemos que essa
utopia implica em um rompimento de forgcas que estéo instituidas, temos ciéncia de
que nenhuma autonomia individual pode superar tal estado de coisas ou romper

com os efeitos e condicdo que esse estado tem sobre nossas vidas.

Chegamos a um impasse sim, com muita dificuldade, pois ao propormos tal
investigacdo, tinhamos em mente que a participagcdo em projetos ou grupos de
pesquisa pudesse auxiliar para que houvesse uma mudanga no sujeito, se
constituindo em autonomia individual, a partir das experiéncias vivenciadas. Tal
mudanc¢a pode ocorrer de fato, pois o individuo consegue se projetar de forma
diferente em seu processo formativo, fazendo, de certa forma, seu caminho no

decorrer da graduacéo.

Gostariamos de trilhar nessa diregdo e que tal sujeito pudesse se propor
enquanto possibilidade de mudanga social também, guardando as devidas
proporcdes e potencial enquanto autonomia individual. Gostariamos ainda que esse
sujeito conseguisse uma tomada de consciéncia e se visse enquanto agente social,
nao como o iluminado, mais a partir de seu potencial, tendo em mente, uma atuacao
em favor da sociedade menos explorada, possibilitando melhores condicées e

direitos e a classes sociais nao se distanciassem tanto.

Todavia, nao foi esse o direcionamento que nosso trabalho tomou, pois,

quando nos damos conta de que a autonomia teria que ser também uma projegao
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social, vimos que os projetos e grupos de pesquisa ultrapassam os limites do

individuo em relacéo ao curso e sua formacao profissional.

Dissemos aqui que o individuo que participa de grupo ou projeto de pesquisa,
consegue distanciar-se do discurso do outro, dando-se por conta do quéao diferente
pode construir seus caminhos, mais que esses caminhos n&o se projetam em favor
a sociedade, mais permanecem em sim como potencial ou desejo de projecao

individual e nao social.

Justamente, a dimensao social, para nés é o cerne da questdo, pois, nos
remete a considerar, que a participagao em projetos ou grupos de pesquisa favorece
pouco ou quase nada ao individuo para uma preocupacgao diretamente social,
considerando uma devolucdo ou um retorno para a sociedade, a partir de sua

possivel emancipacao ou elucidagao autbnoma.

A necessidade de apostar na capacidade de criagdo humana e na instituicao
de novas significagbes esta vinculada a necessidade de apostar no outro, na
capacidade individual e coletiva de repensarmos a sociedade que temos e sentirmos
se realmente estamos eticamente comprometidos com o que estamos construindo.
Desenvolver nos individuos a capacidade de criar e inventar uma forma de auxiliar
no fortalecimento da sociedade instituinte, mas em outros moldes, diferente da
imaginacdo que se encontra ainda postas e o que predomina sdo imagens

instituidas das forgas capitalistas de trabalho.

Os projetos e grupos de pesquisa poderiam constituir-se num espago que
oportunizem a reflexdo e aquisigdo através do fortalecimento da critica, entendida
como a capacidade de criagcdo humana. Mas o que percebemos € a socializagao do
sujeito estimulado a um processo progressivo de disputa em que a psique do

individuo se relaciona com as dos outros em um confronto desleal e violento.

Nao foi o foco desta pesquisa em abordar de forma explicita os saberes e
habilidades na construgdo coletiva via participagdo em projetos e grupos de
pesquisa, bem como as atitudes descritas pelos alunos como parte de suas tarefas,
a frequéncia que trabalham em conjunto, atividades desenvolvidas em pesquisa e
quais as atitudes que aprenderam realizar. Estas questbes poderiam ser

investigadas em uma pesquisa futura na qual pretendemos dar continuidade.
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Observamos que o sentido que se faz aqui, o de auto formar-se, distancia o
individuo da condicdo de ascensdo social, pois ele preocupa-se unicamente com
seu processo formativo ndo se propondo a uma mudancga social. Ele preocupa-se
com melhor qualificagdo para disputar melhores condi¢des, e ascender socialmente
ja que sao essas as representagdes sociais instituidas. Tao fortes e tdo consistentes
que impossibilitam o sujeito de erguer sua cabeca e olhar para o lado e perceber o

abismo que o separa do outros.

Poderiamos afirmar que é impossivel para o sujeito escapar de tal condigao,
mas como poderiamos falar de autonomia se essa nao fosse uma crenga nossa, em
que tal desejo de emancipagao acontecesse, Percebemos a utopia de tal desejo,
mas também observamos as forgas que nos prendem ao consumo, ao acumulo e
nao a divisdo. Somos tomados por um vazio quando percebemos que poucos
conseguem ter a mesma percepgao, o desejo de direitos, um pouco mais justos, em
que o simples representa-se, mesmo que diluido nos pequenos grupos sociais nao
figue delegado a um que representa a coletividade, a coletividade € um elo, uma
comunhdo, em que cada um possa fala por si s6. Talvez seja aqui o principio da

democracia trazida pelos gregos em que o conjunto se faz no elo, no caminhar.

Maos dadas

Nao serei 0 poeta de um mundo caduco.

Também néo cantarei o mundo futuro.

Estou preso a vida e olho meus companheiros.
Estao taciturnos mas nutrem grandes esperangas.
Entre eles, considero a enorme realidade.

O presente é tao grande, ndo nos afastemos.

N&o nos afastemos muito, vamos de maos dadas.

N&o serei o cantor de uma mulher, de uma histéria,

nao direi 0s suspiros ao anoitecer, a paisagem vista da janela,
nao distribuirei entorpecentes ou cartas de suicida,

nao fugirei para as ilhas nem serei raptado por serafins.

O tempo é a minha matéria, o tempo presente, os homens presentes,
a vida presente.

(Drummond)

REFERENCIAS



84

AJUB, J. C., O Ingresso na Universidade: As dificuldades Encontradas e suas
Formas de Superagao. Relatério Final de Iniciacdo Cientifica, Unicamp,
PIBIC/CNPq. 1998.

ANDRE, M; et al. Estado da arte da formacao de professores no Brasil. Educ. Soc.,
dez. 1999, vol.20, no.68, p.301-309. ISSN 0101-7330.

ANTUNES, H. S. Ser aluna, ser professora: uma aproximagao das significagdes
sociais instituidas e instituintes construidas ao longo dos ciclos de vida pessoal e
profissional. 2001. 257 f.Tese (doutorado em Educacéao) - Universidade Federal do
Rio Grande do Sul., Porto Alegre.

. O imaginario social dos meninos e meninas nas ruas de Santa Maria
em relagao a escola. 1997. 145 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagao),
Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria.

. (Org.). Trajetéria docente: o encontro da teoria com a pratica. Santa Maria,
Universidade Federal de Santa Maria, Centro de Educacdo, Departamento de
Metodologia de Ensino, 2005.

ANTUNES, H. S. et. al. Professor Reflexivo In: OLIVEIRA, V. F. de (Org.) Imagens
de professor - significagdes do trabalho docente. ljui: UNIJUI, 2000. p. 261-272.

Associacao Nacional de Pos-Graduagao e Pesquisa em Educacao, Sao Paulo, n 30,
Set/Dez, 2005.

BELLOCHIO, C. R. EDUCACAO: REVISTA DO CENTRO DE EDUCAGAO/UFSM,
Santa Maria, v. 29, n 2, p. 1 - 193, julho/dez 2004.

BIANCHETTI, L.; FAVERO, O. HISTORIA E HISTORIA DA POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO NO BRASIL. Revista Brasileira de Educacgao:

BOGDAN, R.; BIKLEN, S. K. Investigagdao Qualitativa em Educagdo: Uma
introducdo a teoria e aos meétodos. 4. ed. Porto: Porto, 1994.

BRASIL, Ministério da Educacdo e Cultura, Secretaria de Educacgao
Superior/Coordenagédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, (1975). |
Plano Nacional de Pés-Graduagao: 1975-1979. Brasilia: MEC/SESU/CAPES.



85

. (1982). Il Plano Nacional de Pés-Graduagao: 1982-1985. Brasilia:
MEC/SESU/CAPES.

. (1986). Il Plano Nacional de Pés-Graduagao: 1986-1989. Brasilia:
MEC/SESU/CAPES.

BRIDI, J. C. A. (2000). Desenvolvimento do Compromisso com o Curso ao Longo da
Vida Universitaria, Relatério Final de Iniciagao Cientifica PIBIC/CNPq, Campinas,
SP.

CARVALHO, M. C. M. (Org.). Construindo o saber: metodologia cientifica:
fundamentos e técnicas. 4. ed. rev. e ampl. Campinas: Papirus, 1994.

CASTORIADIS, C. A Instituicao imaginaria da sociedade. 3. ed. Rio de Janeiro:
Paz e Terra: 1982.

. As encruzilhadas do labirinto I. Os dominios do homem. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1987.

. As encruzilhadas do labirinto Il. Os dominios do homem. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1987.

. As encruzilhadas do labirinto lll. O mundo fragmentado. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1992.

. Feito a ser feito: as encruzilhadas do labirinto V. Rio de Janeiro: DP&A,
1999.

. Ainstituicdo da sociedade e da religido. In: CASTORIADIS, Cornélius (org.).
Os destinos do totalitarismo & outros escritos. Porto Alegre: L & PM, 1985.

CHIZZOTTI, A. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. Sao Paulo: Cortez,
2000.

CUNHA, M. |. da. O bom professor e sua pratica. 9. ed. Sao Paulo: Papirus, 1999.

CURY, C. R. J. Quadragésimo ano do parecer CFE no 977/65: HISTORIA E
HISTORIA DA POS-GRADUACAO EM EDUCACAO NO BRASIL: Revista Brasileira
de Educacgao: Associacdo Nacional de Pés-Graduagao e Pesquisa em Educagao,
S&o Paulo, Set/Out/Nov/Dez, n° 30. 2005.



86

DAMASCENO, M. N. (1999). A Formagao de Novos Pesquisadores: a Investigagéo
como uma Constru¢ao Coletiva a partir da Relacdo Teoria-Pratica. In: Calazans, J.
(org), (1999). Iniciagao Cientifica: Construindo o Pensamento Critico, Cortez ,
Sao Paulo, SP.

DESLANDES, S. F. Pesquisa social: teoria, método e criatividade. Petrépolis:
Vozes, 1994.

GADOTTI, M. Histéria das idéias pedagégicas. 82 ed. Sdo Paulo: Atica, 1999.

GAMBOA, S. S. As condi¢cbdes da producao cientifica em educacédo: do modelo de
areas de concentragcao aos desafios. ETD - Educagao Tematica Digital, Brasilia,
DF, 4.2, 14 12 2006. Disponivel em:
http://143.106.58.55/revista/viewarticle.php?id=148>. Acesso em: 13 04 2007.

GAMBOA, S. S. Dinamicas e conflitos na produc¢ao do conhecimento: o caso da pods-
graduacao em educacao da UNICAMP. ETD - Educag¢ao Tematica Digital, Brasilia,
DF, v.8, n.1, p.161-186, dez. 2006 - ISSN: 1676-2592. Disponivel em:
http://143.106.58.55/revista/viewarticle.php?id=325>. Acesso em: 13 04 2007.

GOLDENBERG, M. A arte de pesquisa: como fazer pesquisa qualitativa em
Ciéncias Sociais. Rio de Janeiro: 2003.

LUDKE, M., ANDRE, M. E. D. A. de. Pesquisa em Educagdo: Abordagens
Qualitativas. Editora Pedagogica e Universitaria LTDA, 1986.

MACCARIELLO, M. C. M. M., NOVICKI, V. e CASTRO, E. M. N. V. (1999). Acéo
Pedagdgica na Iniciagdo Cientifica. In: Calazans, J. (org), (1999). Iniciagcao
Cientifica: Construindo o Pensamento Critico, Cortez , Sdo Paulo.

MACHADO, M. N. da M. Psicandlise e politica no pensamento de Cornelius
Castoriadis. REVISTA PSICOLOGIA POLITICA: SOCIEDADE BRASILEIRA DE
PSICOLOGIA POLITICA, Belo Horizonte, V. 2, N. 4, p. 297-304, jul./dez. 2002.

MALDONATO, L. A. e PAIVA, E. V. (1999). A Iniciagdo Cientifica na Graduagéo em
Nutricdo: Possibilidades e Contribuicoes para a Formacgao Profissional. In Calazans,
J. (org), (1999). Iniciacao Cientifica: Construindo o Pensamento Critico, Cortez ,
Sao Paulo.

NOVOA, A. Os professores e as histérias de sua vida. In: NOVOA, Antonio (Org.).
Vidas de Professores. Porto: Porto Editora, 1992.


http://143.106.58.55/revista/viewarticle.php?id=325
http://143.106.58.55/revista/viewarticle.php?id=148

87

NOVOA, A. Os professores e as histérias da sua vida. In: . (Org.). Vidas de
professores. Porto: Porto Editora, 1995.

PACHECO, J. A. e FLORES, M.A Formagao e avaliagdao de professores. Porto:
Ed. do Porto, 1999.

PIMENTA, S. G. Formacgao de professores: identidade e saberes da docéncia. In:
.. (Org.). Saberes pedagdgicos e atividade docente. Sdo Paulo: Cortez, 1999.

TARDIF, M.. Os Saberes Docentes e a Formagao Profissional. Petropolis, Rio de
Janeiro: Vozes, 2002.

.O trabalho docente: elementos para uma teoria da docéncia como
profissdo de interagcdo humana. Petropolis, Rio de Janeiro: Vozes, 2005.

THERRIEN, J. Uma abordagem para o estudo do saber da experiéncia das praticas
educativas. In: Anais da 18" Anped, 1995.

TOMAZETTI, E. M. Filosofia da Educagao: um estudo sobre a histdria da disciplina
no Brasil. 12. ed. ljui: UNIJUI, 2003.

SILVA, R. C. e CABRERO, R. C. (1998). Iniciagao Cientifica: Rumo a Pds-
Graduacéao, Educacgao Brasileira, v.20, n.40, Brasilia

SOBRINHO, J. D. O Ensino de Graduacdao e a Pesquisa: Construgao e
Reconstrucao do Conhecimento e Sociedade. Avaliagdo — Revista da rede de
Avaliagao Institucional da Educacao Superior — RAIES da UNICAMP. Campinas, Ano
3,v.3,n. 3, p. 21-30, set. 1998.

VALLE, L. do. A escola imaginaria. Rio de Janeiro: DP&A, 1997.

i .CORNELIUS CASTORIADIS: DA PAIDEIA A ELyCIDAQAO DA ESCOLA
PUBLICA. PERSPECTIVA: REVISTA DO CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGCAO,
Florianopolis: v. 17, n. 32, p. 135-150, jul./dez., 1999.

VENDRAMINI, C. M. M.; SANTOS, A. A. A. dos; POLYDORO, S. A. J.; SBARDELINI,
E. T. B.; SERPA, M. N. F.; NATARIO, E. G. Construcio e validacdo de uma escala
sobre avaliagao da vida académica (EAVA). Estudos de Psicologia (Natal), 2004,
vol.9, n. 2, ISSN 1413-294X.


http://www.inep.gov.br/pesquisa/bbe-online/lista_perio.asp?tit=PERSPECTIVA+:+REVISTA+DO+CENTRO+DE+CI?NCIAS+DA+EDUCA??O
http://www.inep.gov.br/pesquisa/bbe-online/det.asp?cod=53556&type=P
http://www.inep.gov.br/pesquisa/bbe-online/det.asp?cod=53556&type=P

88

VON ZUBEN, N. A. (1995). A Relevancia da Iniciagdo Cientifica na Universidade.
Pré-Posigoes, v. 6, n° 2[17], Campinas, SP.



APENDICES

89



90

APENDICE A — ENTREVISTA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAOEM EDUCACAO
GRUPO DE ESTUDO E PESQUISA SOBRE FORMACAO INICIAL, CONTINUADAE
ALFABETIZACAO - GEPFICA

ENTREVISTA :
NOME :
CURSO:
SEMESTRE:

1. Por que vocé procurou a UFSM para fazer o seu vestibular? O que motivou vocé
para esta escolha?

2. Qual é o curso que vocé freqiienta no CE/UFSM? Por que vocé escolheu fazer esse
curso?

3. Quais sao suas projecoes profissionais a partir da formagao proposta por esse
curso?

4. Quais as mudancgas que ocorreram na sua vida apés entrar no Centro de
Educacgao? E quais foram os aprendizados ou nao que tem adquirido durante este
curso?

5. Como vocé percebe a relagao professor e aluno no Centro de Educagao? Os
professores estimulam ou nao o aluno para a pesquisa e para a extensao?

6. Os professores falam de suas pesquisas e grupo de pesquisa para os seus alunos
da graduacao?

7. Como vocé soube da existéncia de grupos de pesquisa no Centro de Educagao?
8. Os projetos de pesquisa e extensido do CE sdo divulgados de que forma?

9. Em sua opinidao o que é um projeto?

10. O que é um projeto para vocé, considerando sua participagdao ou nao em projetos
de pesquisa/extensao?

11. O que diferencia para vocé o projeto de pesquisa do projeto de extensao?

12. O que é um grupo de pesquisa para vocé?

13. Vocé participa de grupo de pesquisa? Por qué?

14. Quais os pontos positivos ou negativos que vocé aponta na participagiao em
grupo de pesquisa? Por qué?

15. Como vocé percebe a participagdo em projetos de pesquisa/extensao vinculado a
um grupo?

16. O projeto de pesquisa/extensao atende sua expectativa enquanto formagao
profissional? Por qué?

17. E a sua participagao no grupo de pesquisa atende sua expectativa enquanto
formacao profissional? Por qué?

18. A participagdao em grupo de pesquisa contribui ou ndo para seus processos
formativos?

Por qué?

19. O que vocé aponta como impedimentos e facilidades para participar de projetos
de pesquisa/extensao e grupos no CE?

Por qué?

20. Em sua opinido como deveria ser um grupo de pesquisa?

Por que?

APENDICE B - QUESTIONARIO
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CENTRO DE EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO
GRUPO DE ESTUDO E PESQUISA SOBRE FORMAGAO INICIAL, CONTINUADA
E ALFABETIZAGAO - GEPFICA

VOCE PARTICIPA DE PROJETO DE PESQUISA

()SIM

VOCE PARTICIPA DE PROJETO DE EXTENSAO

() SIM

VOCE PARTICIPA DE PROJETO DE ENSINO
()SIM

QUANTO TEMPO DE PARTICIPAGAO
( )1ANO
() 2ANO

() 3ANO

SE PARTICIPA, QUAL O NOME DO GRUPO ?

( ) NAO

( ) NAO

( ) NAO

() 4 ANOS
( ) 1 ANOS OU MENOS

( ) 4 ANOS OU MAIS

APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAO - PPGE
FORMAGAO, SABERES E DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL

Académico: Edilson de Souza

Orientadora: Prof?. Dr?. Helenise Sangoi Antunes

CEDENCIA DE USO

Eu, ,
portadora do RG , autorizo o académico do

Mestrado do Programa de Pdés-Graduacao em Educagao da Universidade Federal
de Santa Maria — UFSM, Edilson de Souza, a fazer uso dos direitos autorais para
Dissertacdo de Mestrado, do PPGE/CE/UFSM, relacionado as minhas fotografias,
relatos orais e por escrito, entrevistas semi-estruturadas, em seus Trabalhos
Académicos, bem como Artigos, Periddicos, Revistas, Projetos de Extensao,
Projetos de Pesquisa, Livros, Eventos com Comunicagdes Orais, Exposicdes em
Painéis ou Poésteres, outros Meios de Comunicacdo e Informacdo que estejam
relacionados a exposigao e divulgacado do trabalho que esta sendo realizado e que
foi desenvolvido pelo Centro de Educagao da Universidade Federal de Santa Maria
pelo proprio Académico de Pds-Graduagao. Sendo que estou ciente de que minha
participacdo neste trabalho, em especial o de pesquisa, € voluntaria e ndo estarei
recebendo gratificagcao por autorizar o uso dos direitos autorais, e concordo do uso
irrestrito registrado em cartério, do exposto acima mencionado.

Colaboradora da Pesquisa
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( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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