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O ser humano € a um soO tempo fisico, biologico,
psiquico, cultural, social, histérico. Esta unidade
complexa da natureza humana é totalmente desintegrada
na educacdo por meio das disciplinas, tendo-se tornado
impossivel aprender o que significa ser humano. E
preciso restaura-la, de modo que cada um, onde quer
que se encontre, tome conhecimento e consciéncia, ao
mesmo tempo, de sua identidade complexa e de sua
identidade comum a todos os outros humanos. (Edgar
Morin)
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RESUMO

Tese de Doutorado
Programa de Pos-Graduacdo em Letras
Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brasi|

FORMACAO DE CONCEITOSDE ENSINO DE LEITURA EM
PORTUGUES COMO SEGUNDA LiNGUA

AUTORA: DIONI MARIA DOS SANTOS PAZ
ORIENTADOR: MARCOS GUSTAVO RICHTER
Datae Local de Defesa: Santa Maria, 12 de junho de 2006.

Esta tese objetivou investigar como se processa a formacédo de
conceitos de ensino de leitura em portugués como segunda lingua (PL2) em
trés professoras em formacéo inicial do Curso de Letras da UFSM. A fim de
acompanhar o processo de construcdo intersubjetiva dos conceitos dessas
académicas sobre parametros e aspectos do ensino de leitura, analisei 21
diarios (instrumentos de reflexdo entre a teoria e a pratica) produzidos por
essas académicas, apoOs elas-mesmas terem ministrado suas aulas para
alunos hispanofalantes de um curso de extensdo do laboratério de Portugués
para estrangeiros (PPE). Para compreender as transformacdes nas acdes das
académicas-docentes, levei em consideragdo o pensar (cognicdo), o sentir
(afetividade) e o agir (conduta) dessas futuras professoras, procurando
desvendar suas crencas, seus sentimentos e suas atitudes. O diario permitiu
diagnosticar, através da prética social da pesquisa-a¢do educacional, segundo
o Modelo Holistico de Richter (2004, 2005), a organizacdo ciclica do saber
sobre o saber, do saber sobre o saber-fazer e do saber-fazer das trés
académicas. Os diarios foram analisados tendo como metodologia o
Paradigma Indiciario de Ginzburg (1989), utilizando categorias da Analise do
Discurso de Gee (1999) e categorias dos Parametros Cognitivos do Modelo

Cultural da Mente Comum de D’Andrade (1987), associadas a Teoria do



XVi

Desenvolvimento de Conceitos de Vygotsky (1992). A fundamentacao tedrica
do estudo foi centrada em trés eixos principais: (1) formacao de professores,
(2) formacao de conceitos e (3) leitura, que foram a base para a compreensao
da materialidade linguistica dos diarios. Os resultados sugerem que, se for
mantida uma determinada rotina de leituras bem fundamentadas, associadas a
uma filosofia de trabalho metddico, persistente e consciente, mantendo o giro
da espiral planejamento-acéo-reflexdo, podemos levantar a tese de que esse
procedimento vai conduzir ao saber sobre o saber fazer genuinamente
professoral, permitindo transformagfes ndo so6 individuais como coletivas. Trés
aspectos se destacaram nesta investigacao: (1) a maturacao e a transformacéao
dos conceitos e dos comportamentos, (2) a identificagdo positiva com o papel
do professor na formacgdo gradativa de conceitos professorais, através da
reflexdo subjetiva, (3) a utilizacdo do diario, pelas académicas-professoras,
como instrumento de construcdo pedagogica, possibilitando realizar escolhas

conscientes sobre como intervir nas préprias praticas.
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ABSTRACT

Thesis of Doctor’s Degree
Post-Graduation Program in Letters
Santa Maria Federal University, RS, Brazil

PORTUGUESE READING TEACHING CONCEPTSFORMATION
ASA SECOND LANGUAGE

Author: DIONI MARIA DOS SANTOS PAZ
Advisor: MARCOS GUSTAVO RICHTER
Date and Place of Defense: Santa Maria, June, 12, 2006.

The aim of this thesis is to investigate how is processed the portuguese
reading teaching concepts formation as a second language (PL2) in three initial
formation teachers of a Language Course at UFSM. In order to follow the
intersubjective construction process of the concepts of these undergraduate
students about the reading teaching parameters and aspects, | analysed 21
diaries (reflection tools between theory and practice) produced by these
teachers, after they had taught their classes to spanish speaking students of an
extension course in a portuguese to foreign people laboratory. To understand
the changes in the actions of these teachers, | took into consideration the think
(cognition), the feel (affection) and the act (behaviour) of these future teachers,
looking for uncovering their beliefs, their feelings and their behaviours. The
diaries permitted diagnose through the Holistic Model of Educational Action-
Research social practice (Richter, 2004, 2005) the cyclic organization of know
about know, know about the know how and the know how of three students.
The diaries were analysed having as a methodology Ginzburg Cues Method
(1989), using Gee Discourse Analysis categories (1999) and D’Andrade Folk
Model of the Mind (1987), cognitive parameters, associated with Vygotsky
Concepts Development Theory (1992). The study theoretical support was

centered in three main directions: (1) teacher formation, (2) concepts formation
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and (3) reading, which were the base to the diaries linguistic materiality
comprehension. The results point that if it is maintained a determined consistent
and well grounded reading routine and a detailed, persistent and conscious
work, keeping the spin of the planning-action-reflection spiral, we can rise the
thesis that this procedure will lead to know about the know how genuine of
teachers, permitting changes not just individuals, but also collective. Three
aspects were emphasized in this investigation: (1) the maturation and
transformation of the concepts and the behaviours, (2) the positive identification
with the teacher role in the gradual teacher concepts formation through
subjective reflexion, (3) the utilisation of diary, by teachers in inicial formation,
as an instrument of pedagogical construction, allowing them to choose

consciously about how to interfere in their own practices.



CAPITULO |
INTRODUCAO

Este capitulo esta dividido em duas partes: | parte: O contexto e a
relevancia da pesquisa e Il parte: A organizagcdo da tese. Na primeira parte,
mostro a relevancia do estudo para a formacédo de professores em Portugués
como segunda lingua (PL2), a necessidade de uma formacéo profissional com
potencial consciéncia critica e competéncia técnica alicercadas em conceitos
tedricos, bem como a contribuicdo do estudo para a area da Linguistica
Aplicada e para os Cursos de Graduacdo e POs-Graduacdo em Letras. Na
segunda parte, descrevo a organiza¢do da tese e uma sumula do contetdo dos

capitulos.

| PARTE — O CONTEXTO E A RELEVANCIA DA PESQUISA

1. Introducgéo

Com a implementacdo das reformas apresentadas pela nova Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) em 1996, presenciamos um debate caloroso sobre a
formacao de professores no Brasil. Os embates e metamorfoses compdem um
cenario no qual deslizam teorias e praticas que vao produzindo conceitos sobre
formacédo de sujeitos a servi¢co do ensino-aprendizagem.

Assistimos também a uma gama de pesquisas que mostram que o
professor sempre foi considerado a figura-chave do processo educativo. Nutti
(2002) destaca que, se por um lado é unanime que docentes ddo suporte ao
trabalho didatico com crengas e suposi¢fes inconscientes ou pouco reflexivas

e constroem pessoalmente seus conhecimentos durante o0 percurso da



docéncia, por outro, a interpretacdo desses fatos tem sido dificultada pela
variedade de referéncias conceituais que provocam diferentes formas de se
conceber a construcdo de conhecimento e as formas especificas para se
investigar essa construcao.

Paralelamente, observamos que

o conhecimento ndo pode ser considerado uma
ferramenta ja pronta, que possa ser utilizada sem que
sua natureza seja examinada. O conhecimento do
conhecimento deve aparecer como necessidade primeira,
gue serviria de preparacdo para enfrentar 0s riscos
permanentes de erro e de ilusdo, que ndo cessam de
parasitar a mente humana (Morin, 2001, p.14).

Concordamos com Nutti e Morin, pois parece ser necessario
desenvolver na educacdo o estudo dos processos mentais e das
caracteristicas culturais do saber humano, bem como das disposi¢des tanto
psiquicas quanto culturais que conduzem o ato de ensinar do professor para
gue ele chegue a conscientizacdo do seu agir docente. Por sua vez,
considerando que nossas crengas sao resultados de nossa vivéncia e n0ssos
processos mentais S840 muitas vezes inconscientes, € preciso conscientizar os
responsaveis pela educacdo de que o conhecimento fragmentado deve ser
substituido por um modo de conhecimento capaz de apreender os objetos em
seu contexto, sua complexidade, seu conjunto. Deve haver um vinculo entre as
partes e a totalidade dos conhecimentos. Se é necessario desenvolver a
aptiddo natural do homem para situar todas essas informacdes em um
conjunto, 0o que se percebe € a necessidade de proporcionar espacos que
permitam estabelecer as relagbes mutuas e as influéncias reciprocas entre as
partes e o todo em um mundo complexo.

Entretanto, investigar as formas complexas de pensamento constitui um
desafio, mesmo em areas do conhecimento atravessadas pela pratica social
cientifica paradigmaticamente em vigor. Morin (2001, p.22) oportunamente

adverte que



nossos sistemas de idéias (teorias, doutrinas, ideologias)
estdo ndo apenas sujeitos ao erro, mas também
protegem os erros e ilusbes neles inscritos. Est4d na
I6gica organizadora de qualquer sistema de idéias resistir
a informacdo que ndo lhe convém ou que ndo pode
assimilar.

E nesse cenario de resisténcia conceitual e acional que se encontram a
maioria dos professores, na medida em que se posicionam de forma refrataria
as teorias conflitantes com seus esquemas cognitivos e, paralela e
inconscientemente, tendem a conservar e selecionar crengas, pressupostos e
mitos que |hes convém e a apagar posicionamentos desfavoraveis. Para
agravar essa realidade, a falta de proposta quanto ao exercicio digno da
profissio € uma condicdo que afeta objetivamente o trabalho de
fundamentacdo de praticas educacionais renovadas e cientificamente
embasadas, contribuindo para a deficiéncia crénica do desenvolvimento
conceitual relativo aos fazeres didaticos. Se indubitavelmente tem pesado
sobre os professores o legado do fracasso do ensino-aprendizagem e a
responsabilidade de escolher o referencial te6rico norteador de sua conduta
profissional, ainda assim € importante manter a esperanca na contribuicdo de
saberes tedricos aplicados para a formacdo de novos formadores com
competéncia e legitimidade.

Consequentemente, a situacéo de relativo abandono quanto a formacéo
continuada em que se encontram os professores de linguas no Brasil foi objeto
de um recente estudo de natureza etnografica (Reynaldi,1999), no qual a
autora constata que os docentes investigados vém atuando de forma intuitiva e
néo-reflexiva, quer no ensino de lingua materna, quer no de lingua estrangeira.
Ainda segundo a autora, um importante dado que pode dificultar ao professor
alicercar-se em suas experiéncias e nelas aprimorar-se, tendo como objetivo o
ensinar a aprender, é que o conhecimento do professor é em grande parte
inconsciente, e ele ndo dispde dos meios para reconstituir metacognitivamente

seu percurso pessoal de aprendizagem para poder fornecer aos alunos



parametros que possibilitem selecionar as alternativas metodolégicas mais

condizentes com os objetivos de sua proposta de ensino.

1.1. O contexto do ensino do portugués para estrangeiros

Se o contexto institucional deixa entrever um quadro particularmente
problematico para as iniciativas de formacao inicial e continuada, isto ainda néo
ocorre com o ensino de portugués para estrangeiros (PPE). Passaremos a um
esboco do que ja existe de representativo quanto ao ensino do portugués para
estrangeiros no exterior e no Brasil.

Conforme Almeida Filho (1992), nas décadas de 60 e 70 houve um
crescimento de cursos e de materiais didaticos em instituicdes do exterior,
principalmente nos EUA, onde foram criados cursos e Departamentos de
Portugués em vérias instituicdes universitarias. Um exemplo € o Departamento
de Portugués da Universidade de Georgetown, em Washington, onde foram
produzidos varios materiais didaticos em 1971. Outro exemplo € a producao de
materiais da série Modern Portuguese, também em 1971, elaborado por
autores brasileiros e americanos sob a responsabilidade do linguista brasileiro
da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) professor Francisco Gomes
de Matos.

Por sua vez, Parvaux (1997), Inspetora Geral de Portugués no Ministério
da Franca, reconhecendo a importancia desta lingua como a sexta mais falada
no mundo, afirma que jA em 1920 eram oferecidos neste pais cursos de
portugués em nivel universitario. Em 1973, a autora lancou uma experiéncia
introduzindo o portugués no segundo grau como primeira, segunda ou terceira
lingua, com efeitos positivos, apesar de algumas dificuldades. Segundo
Parvaux (op.cit. p.75), “em 1996-1997 existia uma iniciagdo ao portugués em

55 escolas primarias, com aproximadamente 3500 alunos”.



Temos conhecimento também (por informacdes verbais de professores e
alunos do Uruguai, da Argentina e do Paraguai) de que, atualmente, esses
paises do Mercosul oferecem no ensino de segundo grau a opc¢do de
portugués como lingua estrangeira.

Essa realidade esta contemplando o artigo 17° do Mercosul: “Os idiomas
oficiais do Mercosul comum seréo o Espanhol e o Portugués e a verséo oficial
dos documentos de trabalho serda a do idioma do pais sede de cada unido”.

Dentro desse parecer, encontramos o posicionamento de Ferreira,1992, p.75):

€ imprescindivel investir em esfor¢cos educativos para que
neste plano de integracdo o idioma Portugués seja
ensinado dentro de parametros contemporaneos, por
pessoal devidamente habilitado, pois a criagdo do
Mercosul exige uma integracdo econdmica, social e
cultural através do qual os idiomas Portugués e Espanhol
serdo o meio de comunicagéo e expresséo

A preocupacdo acima também estd firmada nas minhas expectativas
enquanto professora imbuida na formacdo inicial de futuros docentes de
portugués para estrangeiros hispanofalantes: “a constatacao pela procura de
cursos de portugués para estrangeiros, devido, principalmente, ao Mercosul, é
a prova mais evidente da necessidade de formacgdo de profissionais
gualificados para atender a demanda (Paz, 2001, p.58).

Ou entdo,

€ importante também reflexdes acerca de especificidades
gue devem ser levadas em conta na elaboracdo de
planejamento de cursos de formacdo. Uma delas é o
contexto educacional dos paises hispanofalantes,
principalmente os do Mercosul Conscientes dessa
realidade, poderemos experienciar uma boa relagéo
formativa entre docentes e discentes do ensino de
portugués como segunda lingua ou lingua estrangeira
(Paz, 2003a, p.92).

Como podemos notar, a incluséo, nos cursos de Letras, de disciplinas

gue contemplem a formacdo de profissionais capacitados ao ensino do



Portugués para estrangeiros seria uma solucdo para os futuros docentes que
véem no ensino da Lingua Portuguesa do Brasil (LPDB) mais um campo de
trabalho aliado a difus&o do idioma patrio.

Em se tratando de paises que adotam o portugués como lingua materna
(L1), como é o caso do Brasil e de Portugal, este Gltimo conta com o Instituto
Camdbes que tem como objetivo maior a projecdo internacional da lingua
portuguesa, como é o caso de alguns paises na Europa, na Africa, na Asia e na
América. Para atender aos interessados, o Instituto oferece o site http://

Wwww.instituto-camoes.pt.

Além dessas ofertas, existem os Centros de Estudos Brasileiros (CEBS),
e os institutos Culturais Brasileiros, que se preocupam em divulgar e valorizar
0 ensino da lingua portuguesa e cultura brasileira fora do Brasil. Essas duas

instituicbes estdo vinculadas ao Ministério das Rela¢Bes Exteriores que possui

brasileiras no exterior. Dentre as instituicdes estrangeiras merecem destaque a
Universidade de Buenos Aires na Argentina, a Universidade Nacional
Autbnoma do México, a Universidade da Republica em Montevidéu no Uruguai,
a Universidade de Quebec no Canada, a Universidade de Stanford nos
Estados Unidos, a Universidade de Paris Il — Sorbone na Franca, a
Universidade de Aarhus, na Dinamarca, a Universidade de Londres e a
Universidade de Oxford na Inglaterra.

Conforme exposto, muitos paises vém incentivando o ensino do
portugués para estrangeiros, na forma de cursos de extensdo, haja vista as
periddicas ofertas de bolsas do CNPQ (via internet). Temos exemplo com a
Universidade de Salamanca, na Espanha, que oferece bolsas para professores
universitarios brasileiros irem ministrar cursos de portugués a alunos de
graduagdo ou pos-graduagdo. Sabemos que a constatagdo da expansdo do
ensino de Portugués para estrangeiros (PPE) originou a criagdo do CELPE-
Bras (Certificado de Proficiéncia em Portugués para Estrangeiros), um exame

nacional aplicado, regularmente, desde 1998, em territdrio brasileiro ou


http://www.instituto-camoes.pt
http://www.mre.gov.br

estrangeiro, em alunos estrangeiros que queiram estudar ou trabalhar no
Brasil.

Podemos ilustrar como exemplo de pioneirismo nesse tipo de exame a
UFRGS, com destaque para a professora Margarete Schlatter, coordenadora
do Programa de Portugués para Estrangeiros. Schlatter (1999) escreveu um
artigo no qual descreve os motivos que originaram a criacdo do exame, a
estrutura do exame, as habilidades a serem avaliadas e os niveis de certificado
oferecidos aos estrangeiros. Por sua vez, Scaramucci (1999) enfoca aspectos
sobre a abordagem do exame, relacionando alguns conceitos essenciais como
a definicdo do que se constitui a avaliacdo comunicativa do exame.

Para atender a demanda, cresce de maneira progressiva, o nimero de
cursos de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE)! e de Portugués como
Segunda Lingua (PL2). Esse levantamento sugere que a Lingua Portuguesa
esti recebendo o mesmo status de outras linguas estrangeiras ja ensinadas.

Com o intuito de personalizar os materiais didaticos brasileiros, com a
premissa de que lingua e cultura estdo intimamente ligadas, na década de 80
surgem varios livros didaticos nacionais direcionados a um publico de
estudantes estrangeiros em ambiente de imersdo no Brasil, ou seja, cursos de
portugués brasileiro como segunda lingua. Como exemplos, podemos citar:
Falando... Lendo... Escrevendo portugués: um curso para estrangeiros de Lima
& Lunes, lancado em 1981, Portugués para falantes de espanhol, de Lombello
& Baleeiro (1983), Tudo bem, de Ramalhete (1984), Fala Brasil, de Coudry &
Fontédo (1989), Sempre amigos, de Coudry & Fontdo (2000), Interagindo em
Portugués :textos e visdes do Brasl, de Grannier e Henriques (2001).

Além desses livros, existem alguns artigos que mostram preocupacdes
com os programas de cursos e a implementacdo de materiais didaticos, como
por exemplo: A anterioridade do linglistico no planejamento de programas de

cursos de linguas, de Grannier e Lombello, publicado no livro O ensino de

1 Nesta pesquisa, abordaremos, segundo Ellis (1999, p.11-12), Lingua Estrangeira (LE)
sendo aquela que é aprendida pelo estrangeiro fora do territério onde ela é falada e Segunda
Lingua (L2) como aquela lingua aprendida pelo estrangeiro no territério em que ela é falada.



portugués para estrangeiros, organizado por Almeida Filho, em 1989, p.41-46,
gue aborda a questdo de um programa geral de ensino de uma segunda lingua
para adultos, sobretudo em situacdo de imersdo, com base gramatical
organizada progressivamente na qual se prevé uma complementagéo
incidental e variavel ao longo de desenvolvimento particular de cada programa,
tal que, de um lado, atenda aos interesses e as necessidades postas em cada
situacdo de ensino e, por outro lado, permita aos aprendizes desenvolver
também a competéncia comunicativa e a competéncia cultural. Em outro artigo
Cursos de imersdo e cursos intensivos: algumas consideragfes em torno de
sua organizacao, de Rameh, também publicado no livro O ensino de portugués
para estrangeiros, organizado por Almeida Filho, em 1989, p.47-53,
observamos uma andlise dos tipos de programa que existem no ensino de uma
lingua estrangeira (LE), em particular no ensino de Portugués para falantes de
outras linguas, e a comparagdo e verificagdo de suas caracteristicas e
validades.

Merece destaque o0 artigo Preparacdo de materiais: adequacdo a
realidade, de um grupo de professoras da UFRGS: Célia, Bejzman, Falcéo,
Cunha, Garcia, Gehring e Maciel, publicado no mesmo livro acima, p. 91-121,
gue salienta os pontos considerados essenciais para a elaboracdo de um
planejamento de curso e material didatico, a saber: material auténtico, lingua
real em sala de aula, gradagdo das tarefas, negociacdo com o aluno,
envolvimento do aluno no processo de realizagédo, avaliacdo e corregcdo de
suas tarefas.

Para complementar a exemplificagéo, vale conferir os seguintes textos:
Subsidios para a elaboracdo de material didatico para falantes de espanhol, de
Lombello, publicado no livro Linguistica Aplicada, SP, v.1, n.2, de 1983;
Materiais didaticos para o ensino de Portugués Lingua Estrangeira, de
Sternfeld, publicado no livro Parametros atuais para o ensino de portugués
lingua estrangeira, organizado por Almeida Filho em 1997, p.49-58; Método no
ensino de portugués lingua estrangeira, de Fontdo do Patrocinio, publicado

também no livro Parametros atuais para 0 ensino de portugués lingua



estrangeira 1997, p.59-73; e Pontos criticos no ensino de portugués a falantes
de espanhol — da observacdo do erro ao material didatico, de Grannier e
Carvalho, publicado nos Anais do 4° Congresso da SIPLE, RJ, em 2001.

O apoio desses materiais € fundamental para a conscientizacdo sobre
experiéncias em sala de aula, preparacdo de materiais, planejamento de
cursos e abordagem de ensino, entre outros. Muitos desses materiais servem
de subsidios para nossos cursos livres, porém, costumeiramente, em Nnosso
laboratério de Portugués para estrangeiros na UFSM, elaboramos cursos e
materiais a partir das caracteristicas da clientela que procura por cursos de
PL2.

Por outro lado, apesar de muitos professores de LE e L1 valorizarem o
portugués como segunda lingua, fica a constatacdo de uma certa dificuldade
em se fazer um levantamento preciso da institucionalizacdo de cursos de PPE
nas universidades brasileiras. O que se mostra possivel € obter junto a
Associacdo de Professores de PPE alguns dados fornecidos durante a
participacdo em congressos brasileiros de Linguistica Aplicadaz. Parece haver
um interesse muito expressivo pelo ensino de PPE em Sao Paulo (USP, PUC,
UMESP e Unicamp), no Rio de Janeiro (UFRJ, PUC e UFF), Rio Grande do Sul
(UFRGS, PUC, UCS, UNIFRA e UFSM), Minas Gerais (UFMG e UFJF), Santa
Catarina (UFSC), Brasilia (UnB), Bahia (UFBA), Rio Grande do Norte (UFRN),

Paraiba (Ufpb) e Pernambuco (UFPE). A relacdo das universidades brasileiras

onde podemos encontrar informacdes sobre o ensino de Portugués para
Estrangeiros.

Algumas universidades atendem alunos estrangeiros de graduacéo e
pos-graduacdo, como também estrangeiros no mercado de trabalho que
precisam aprender portugués. Em alguns cursos de Letras, existem cursos

livres de extensdo, no qual atuam professores e académicos em formacgéo, que

2 por exemplo, nos encontros da SIPLE (Sociedade Internacional de Portugués para
Estrangeiros, da qual faz parte esta pesquisadora), que neste ano (2004) se realizou nos dias
24, 25 e 26 de novembro em Brasilia e, também no | Encontro de PLE promovido pela PUC-
RIO, UFRJ e Universidade Fluminense que se realizou nos dias 22 e 23 de setembro de 2004.
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oferecem pequenos cursos de quarenta e cinco ou sessenta horas para alunos
gue vém para as universidades brasileiras na modalidade de convénio com
suas instituicbes de origem, como também existem cursos para estrangeiros
gue chegam ao Brasil com o objetivo de aqui permanecerem por mais tempo
ou estabelecerem-se e, via de regra, estdo diante da necessidade de aprender
a lingua portuguesa.

Em poucos casos ja encontramos cursos regulares constantes dos
curriculos oferecidos pelas universidades, como é o caso da UnB (que ja
oferece a habilitacdo em Portugués do Brasil como Segunda Lingua para os
alunos da graduacdo em Letras) e da PUC-Rio que oferece regularmente
cursos em Linguistica Aplicada com énfase em Portugués para estrangeiros.

Além dessas iniciativas, a area de ensino e pesquisa de PLE e PL2 ja
conta com alguns trabalhos dentro dos programas de pés-graduacao, pois ha
pesquisas na area de aquisicdo, leitura, produgcdo e avaliagdo em nivel de
especializacdo, mestrado e doutorado em instituicbes como PUC-SP, PUC-
RIO, UFF, UFRJ, Unicamp, UFPE UFMG, USP, UFRGS, e, com 0 acréscimo
desta tese, UFSM.

Vale exemplificar com uma amostragem de trés dessas pesquisas que
consideramos relevantes nessa area. A primeira delas € a tese de doutorado,
pela UFMG, de Dellisola (1999), que enfoca o contexto e a compreensao
lexical na leitura em portugués lingua-estrangeira, valorizando o espaco
situacional como facilitador da aprendizagem da leitura. A segunda € a tese de
doutorado em lingliistica aplicada, pela Unicamp, de Rottava (2001), que
aborda a leitura e a escrita como processos que interagem na construcéo de
sentido em contexto de portugués como segunda lingua para hispanofalantes.
Essa investigacdo objetivou explicitar como esses processos interligados
podem facilitar a compreensdo, bem como mostrar a possibilidade de
construcdo de materiais didaticos a partir dessa abordagem. Os sujeitos da
pesquisa foram trés hispanofalantes em contexto de imersdo. As relagbes entre
leitura e escrita foram diagnosticadas através das acdes e reacfes dos alunos

durante as aulas. A terceira é a dissertacdo de mestrado, pela UFF, de Lima
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(2002), que faz uma reflexdo sobre a avaliacdo formativa no desenvolvimento
da escrita de aprendizes de portugués como segunda lingua.

Os indicios apontam que muitas universidades, embora ndo oferecam
cursos com habilitacdo em ensino de PPE, permitem a producgéo de pesquisas,
dissertagOes e teses nessa modalidade. Apesar disso, esse panorama parece
mostrar que ndo ha até o momento, ao menos entre ndés, um namero notavel
de pesquisas académicas voltadas diretamente a formacdo de futuros
profissionais nessa area. Um fator interveniente pode ser o fato de a cultura de
ensinar-aprender PPE nao estar sedimentada em crencas e valores culturais ja
enraizados — o0s professores em nosso contexto passam por experiéncias de
aquisicao escolar do portugués ndo como lingua estrangeira.

Diante desse quadro, acreditamos ser oportuno investirmos em
pesquisas que oferecam uma formacdo inicial calcada em teorias e praticas
reflexivas. Estamos, dessa forma, postulando um ensino-aprendizagem que
adote, como alicerce para a construcdo da abordagem de ensinar-aprender, 0s
ditames da investigacdo-acdo, ou seja, uma pratica educacional dialdgica
caracterizada por ciclos de planejamento, acdo, observacdo e reflexdo,
segundo Carr & Kemmis (1986) e Serrano (1990), a ser discutida mais adiante.

Apesar de essa realidade nédo estar obstaculizando a construcédo de um
ensino reflexivo, notamos que ha espacos que devem ser preenchidos: pessoal
docente com formacéo e orientagBes apropriadas para assumirem papéis de
professores de Portugués como segunda lingua e materiais didaticos
adequados — principalmente para um ensino intercultural — nessa area.
Podemos assinalar também tratar-se de um setor ndo engessado em termos
curriculares e, talvez o mais importante, ndo associado, no momento, a
condicdes opressivas e aviltantes do exercicio profissional. Tudo isso bastaria
para justificar iniciativas de formacao docente inicial e continuada em ensino de
PL2.

Essas constatagcbes levam também a considerar seriamente a
necessidade de os académicos construirem conceitos operativos em ensino de

PL2, o que remete a consideragfes curriculares, ou seja, 0s cursos de Letras
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incluirem em seus programas disciplinas que contemplem teorias sobre a
aquisicdo da linguagem, particularmente de aquisicdo de segunda lingua,
teorias do desenvolvimento cognitivo e estudos culturais. Este background
torna-se importante e mesmo indispensavel para que, através da acgdo e
reflexdo conjugadas e metdodicas, redes de conhecimentos tedricos possam
fundamentar a decisdo dos futuros profissionais sobre quais informagdes do
contexto ou da relacdo saberes-contexto se coadunam com o0s objetivos
tracados e quais destes se afastam.

Portanto, haja vista a crescente importancia do ensino de portugués para
estrangeiros e as lacunas na formacdo de docentes nesta &rea, tornam-se
oportunos programas de formacao de professores, incluindo ensino, pesquisa e
extensdo. Cabe considerar, de passagem, que, embora sejam bem-vindas e
até indispenséaveis iniciativas locais, a rigor haveria necessidade de uma
verdadeira macropolitica de formacdo em PL2 nos cursos de Letras das
Universidades brasileiras. Isto porque o zelo pela profissionalizacdo dos
docentes requer ndo s6 que o curriculo das Letras propicie o indispenséavel
embasamento ao exercicio da funcdo na forma de conceitos e praticas
didaticas e metodoldgicas, mas também que a Academia contribua para
dificultar a invasdo do mercado de trabalho por leigos, combatendo o mito de
gue bastaria ser falante nativo do portugués para ensinar nosso idioma,
principalmente em se tratando de clientela estrangeira.

Diante disso, julgamos premente a mobilizacdo da Academia em torno
da necessidade de uma relagdo formativa (ou seja, ndo apenas informativa)
entre docentes e discentes do ensino de linguas, a fim de tracar com maior
precisdo e firmeza o perfil desses profissionais emergentes e solucionar as
expectativas de cursos de Letras que venham a oferecer disciplinas que
contemplem o Ensino de Portugués como Segunda Lingua. Assim, esses
futuros professores poderdo desenvolver um trabalho reflexivo embasado em

um conjunto de competéncias linguisticas e profissionais.
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1.2. A contextualizac&o do problema da pesquisa e a estratégia de acéo

Meus cinco anos de experiéncia em formacéo inicial de professores de
Portugués para estrangeiros (PPE) permitiram constatar a quase falta de
reflexividade de académicas-docentes no ensino de leitura em Portugués como
segunda lingua (PL2), pois, como presenciamos, havia uma certa insuficiéncia
no trabalho de integracdo entre teoria e pratica. Essa realidade levou-me a
indagar sobre possibilidades de reestruturacdo de modos de pensar-agir
dessas académicas que se interessam pelo ensino aprendizagem de
Portugués L2 ou Portugués LE.

Inicialmente, foi imprescindivel realizar mudancas tanto no referencial
tedrico quanto nos procedimentos metodolégicos adotados, que impuseram
uma pratica social colaborativa, focalizada em resolugcdo de problemas,
procurando olhar individualmente os passos dos sujeitos da pesquisa, para
avancgar profissionalmente. Para isso, foi necessario realizar um trabalho de
acompanhamento continuado, como ficara claro no decorrer dessa tese.

As académicas, uma vez admitidas no laboratério de PPE para exercer
funcdo docente, tinham a incumbéncia de operacionalizar uma abordagem de
ensinar PL2 convertendo-a em uma proposta didatica concreta orientada ao
contexto, ao longo de um roteiro didatico. Este, por sua vez, organizou-se em
um projeto de preparacdo e implementacdo de material didatico (coordenado
pelo orientador desta tese e orientado por esta pesquisadora), o qual gerou em
ciclos de pesquisa-acao os diarios reflexivos que sdo o corpus analisado por
esta autora. Neste projeto mais amplo de modelo de curso que foi ministrado
para alunos hispanofalantes, os objetivos principais das bolsistas eram os de
levantar o perfil e as necessidades comunicativas e cognitivas da clientela e
prefigurar como um continuum éxito-insucesso a relagdo entre objetivos
estipulados e objetivos atingidos, procedendo a um monitoramento constante

da qualidade de suas aulas de leitura em PL2.
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Este foi, em linhas gerais, o problema que vinha acometendo o0s
recursos humanos do Curso de Leitura em PL2 e merecendo investigacéo
voltada ao desenvolvimento de praticas mais eficientes e consistentes.

Com o objetivo de solucionar esse problema, a presente investigacédo
procurara aplicar os principios do Modelo Holistico de Formacdo Docente
(Richter, 2004, 2005). O autor, baseando-se nos trabalhos de sécio-letramento
de Gee (1999), mostra como é possivel conceber o discurso sob um paradigma
sécio-cultural de mundos sociais — universos de experiéncia, de crenca, de
valoracdo — mantidos e negociados por meio de comportamentos destinados a
obter dos outros um aval de reconhecimento, de significancia.

Conforme o primeiro, todo ato de apropriacdo do espago do discurso
implicita uma tentativa sempre renovada de conquistar o acolhimento do outro,
seja em termos do acolhimento das representacdes sociais e contextuais que 0
sujeito seleciona para adocgdo, através de processos identificatorios, seja em
termos do acolhimento das préprias praticas sociais configuradas pelos
discursos acionados. O modelo holistico também enfatiza outro ponto da
abordagem socio-cultural do discurso: a questdo da relevancia, uma vez que
em determinado contexto precisamos selecionar uma possibilidade dentre as
diversas que se nos apresentam, para que possamos direcionar um caminho
interpretativo, desprezando os demais.

No presente estudo, essa sobreposicdo semiodiscursiva propde o
seguinte:

a) abordar o discurso, ndo em termos exclusivamente conteudisticos, e
sim em termos de suas marcas formais constituidoras-especificadoras;

b) conceber o texto, ndo como objeto imanente (isto €, dotado de
pregnancia interpretativa plena), mas como correlato material do discurso na
forma de pistas sinalizadoras para a interpretagdo num dado contexto.

Segundo nossa opgdo de proposta, a metodologia que consegue
satisfazer essas expectativas € o Paradigma Indiciario (Ginzburg,1989). Esse
paradigma é caracterizado por priorizar o caso, 0 objeto em seu contexto, 0s

detalhes, como um verdadeiro investigador, ou detetive de sinais que orientam
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para uma analise qualitativa de casos particulares. Também se destaca por
oferecer justificativas de escolha ao pesquisador, dando espaco para solucdes
com maior probabilidade, maior pertinéncia ao recorte tematico do problema.
Ao fazer o recorte do problema, o investigador estara selecionando com maior
precisao e consisténcia o0 seu corpus investigativo.

No que se refere a formagdo de conceitos, nossa preocupacdo, mais
especificamente, é realizar um trabalho de cunho vygotskyano, predispondo os
esquemas cognitivos do aluno a estruturarem, gradualmente, segundo a
terminologia do Modelo Holistico, o nivel do saber sobre o saber-fazer, no
espaco entre o saber-fazer e o saber sobre o saber (teoria desvinculada de
contextos especificos). Em outras palavras, estabelecer uma interface entre
esses conceitos da estruturacao da pratica e o fazer de docentes em formacgéo

inicial.

1.3. Relevancia da pesquisa

Como assinalado, a crescente procura por cursos de portugués por
estrangeiros € a constatacdo da necessidade de formacdo de professores
gualificados na area para ensinar o Portugués do Brasil como Segunda Lingua
(PBL2). Boa parte dessa tendéncia deve-se a implantacdo do Mercosul e aos
intercambios culturais com os paises hispanofalantes, bem como as relacdes
com o0s paises que transitam economicamente, politicamente e socialmente
com o Brasil. Dessa forma, existe a necessidade, por parte dos futuros
professores, de conhecimentos sobre formacdo de conceitos e praticas
didaticas e metodologicas que ainda ndo sao conhecidas por esses

profissionais.

Com essa realidade, faz-se urgente a conscientizagdo de
formadores, a fim de que se possa tracar o perfil desses
profissionais e solucionar as expectativas de futuros
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cursos de Letras que venham a oferecer disciplinas que
contemplem o portugués como segunda lingua (Paz,
2003, p.89).

Justifica-se, pois, pesquisar este topico para entendermos melhor a
pratica do académico-professor que, muitas vezes sem condi¢cbes de uma
formacao de conceitos especificos em determinado contetdo acha-se motivado
em tentar inovar por pura curiosidade. Torna-se oportuno, assim, promover a
formacéao inicial em PL2 visando a formacdo e consolidacdo de conceitos ja
nos primeiros contatos com a pratica supervisionada.

Vale ressaltar também que a literatura na area conta com algumas
experiéncias compiladas em livros, como por exemplo: O ensino de Portugués
para estrangeiros: pressupostos para o planejamento de cursos e elaboragéo
de materiais (1989) organizado por Almeida Filho e Lombello, com artigos de
Gomes de Matos, Grannier-Rodrigues e Lombello, Rameh, Almeida Filho,
Cunha, Gehring, Moura, Falcdo, Garcia, Gehring e Maciel;, Identidade e
caminhos no ensino de portugués para estrangeiros (1992), organizado
também por Almeida Filho e Lombello, com artigos de Bizon, Ferreira, Silva
Gomes, Almeida Filho, Morita, Rodea, Ramalhete e Akerber; Ensino de
Portugués lingua estrangeira-Cadernos do Centro de Linguas, USP (1997),
com artigos de Miyaki, Parvaux, Preti, Gomes de Matos, Sternfeld, Judice e
Xavier, Penjon, Morita, Ishihara e Ferreira Neto; Portugués para estrangeiros:
perspectiva de quem ensina (2002), organizado por Juadice, com artigos de
Dell’lsola, Koffi, Judice, Grannier, Trouche e Lima.

Essas iniciativas, entre outras, parecem indicar que o0 campo sobre
formacdo de professores de PLE ou PL2 estd ainda em fase inicial,
gradativamente sendo delineado e especificado. Entretanto, parecem-nos
esparsos tais trabalhos, especialmente quanto a aspectos de ensino de leitura
de portugués como segunda lingua. Portanto, uma vez que pouco ha de
relevante até o momento para essa formacao, este € um bom momento para

discentes e docentes enfrentarem o desafio de construirem um territério préprio
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de saberes que déem conta de teorias e praticas consistentes e conscientes,

pois conforme Paz (2003a, p.92),

...esse profissional devera ter conhecimentos sobre a
natureza da linguagem e processos de ensino-
aprendizagem, assim como ter conhecimentos de teorias
de aquisicao e teorias de aprendizagem, alimentando-se
de saberes da psicolinglistica, da sociolinglistica e da
linguistica aplicada...o aprender consciente do educador
possibilitara que ele contribua com conhecimentos
interligados que lhe possibilite organizar unidades de
ensino, planejar cursos e curriculos, bem como escolher
abordagens de ensino e materiais didaticos.

Por outro lado, como esta investigagcéo trata do ensino de leitura em
PL2, conseqlientemente, a leitura passard também a ser redimensionada em
uma perspectiva intercultural, pois as académicas-docentes mostravam-se
pouco aptas a explorar as diversidades culturais em suas aulas de leitura para
estrangeiros. Nado temos noticias de trabalhos académicos que ja tenham se
preocupado com esta questdo. Portanto, estamos abordando o problema do
ensino da leitura em PL2 como pratica intercultural, haja vista estarmos
tratando com alunos de culturas diferentes.

Segundo Fleuri (2003 b), é nessa perspectiva do reconhecimento da
diversidade e da superagcdo dos antagonismos nas relagdes culturais que se
encontra o enfoque mais fecundo da relagdo formativa intercultural, pois
“reconhece-se o sentido e a identidade cultural de cada grupo social...e busca-
se desenvolver a interacdo e a reciprocidade entre grupos diferentes, como
fator de crescimento cultural e de enriguecimento mutuo.”

Pretende-se, pois, contribuir com uma pesquisa sobre a formacédo de
conceitos de ensino de leitura de portugués como segunda lingua (PL2),
investigando os conhecimentos implicitos e explicitos que estdo direcionando o
fazer didatico e os conceitos das académicas-docentes do laboratério de PPE

sobre o que é leitura, qual sua funcéo e como deve ser ensinada.
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Acreditamos que esta pesquisa possa trazer contribuicdes relevantes
para a area de Estudos Linguisticos com énfase em Linguistica Aplicada, uma
vez que procura elucidar os modelos de leitura que estdo implicitos no fazer
das académicas-professoras.

Por sua vez, como o estudo se apdlia na pesquisa-acdo educacional,
podera sanar os problemas praticos que essas futuras professoras estdo
encontrando para ensinar, proporcionando uma formacdo profissional com
potencial consciéncia critica da pratica e competéncia técnica alicercadas em
conceitos teoricos e com flexibilidade para realgcar as crencas e a consciéncia
do professor. Essas caracteristicas colocam em relevancia o lado ético entre o
dizer e o fazer, que constituem o pilar da conscientizagéo profissional.

Além disso, esta investigacdo podera produzir bons frutos para o
curriculo de Graduagédo em Letars, contemplando disciplinas como Linguistica
Aplicada ao ensino de linguas. Também podera clarear caminhos para uma
habilitacdo especifica do Portugués como Segunda Lingua nos Cursos de
Letras, bem como mostrar a necessidade premente de uma linha de pesquisa
em Formacao de Professores nos Cursos de Pés-Graduacao em Letras. Enfim,
apostamos na relevancia desta tese para a geracao de saberes utilizaveis na

elaboracdo de futuros cursos destinados a formacao de professores de linguas.

1.4. Objetivos da pesquisa

Os objetivos desta investigacdo serdo operacionalizados através das

seguintes perguntas:

1) Quais sdo os conceitos basicos de ensino de leitura em portugués
como segunda lingua em diarios de trés académicas-docentes do Curso de
Letras da UFSM?
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2) Como estabelecer, para fins de formacado inicial, um estudo da
construcdo intersubjetiva dos conceitos de académicas-docentes sobre
parametros e aspectos do ensino intercultural de leitura em portugués como
segunda lingua, por meio da pesquisa-a¢édo educacional?

3) Qual o valor do género diario-professoral como instrumento de
mediacdo entre a teoria e a pratica reflexiva em um modelo global (holistico) de

formacé&o docente?

Para atingir esses objetivos, o0 diario sera usado como corpus e
analisado como género e instrumento de reflexdo-acéo, sendo investigado na
medida em que, refletindo os principios do Modelo Holistico de Formacéo
Docente (Richter 2004,2005), mapeia e sustenta a organizacao ciclica do saber
e do saber-fazer de trés académicas-docentes, sujeitos desta pesquisa. O
diario permitird analisar nos procedimentos metodologicos, os tracos de género
associados a processos discursivo-cognitivos de reflexdo sobre producédo de
materiais e métodos de leitura em PL2 em um contexto de formagé&o inicial. O
modelo de formacdo adotado como referencial teérico apresenta a vantagem
de poder acompanhar e explicar avancos, duvidas ou retrocessos ha
integracdo teoria-pratica dentro de uma perspectiva socio-cultural de

funcionamento da competéncia comunicativa.

Il PARTE — ORGANIZACAO DA TESE

1. Organizacgao datese

Esta tese estd composta por seis capitulos: (1) introducao - dividida em

duas partes: o contexto e a relevancia da pesquisa, e a organizagao da tese;
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(2) fundamentacé@o tedrica dividida em cinco se¢bes - formacdo docente,
formacdo de conceitos e crencas de professores, abordagem de ensinar e
acOes do professor, conceitos de ensino de leitura e cognicdo, e diario como
género e instrumento de reflexdao professoral); (3) metodologia empregada no
estudo; (4) apresentacao dos resultados em duas sec¢des: andlise e discusséo
do corpus, e sistematizacdo e sintese dos resultados; (5) conclusdes e
consideracdes e (6) referéncias bibliogréficas.

Na primeira parte do primeiro capitulo, mostro a relevancia do trabalho
para a formacao de professores em Portugués como segunda lingua (PL2), a
necessidade de uma formacéo profissional com potencial consciéncia critica e
competéncia técnica alicercadas em conceitos tedricos, bem como a
contribuicdo do estudo para a area da Linguistica Aplicada e para os Cursos de
Graduacdo e PoOs-Graduagdo em Letras. Na segunda parte do primeiro
capitulo, descrevo a organizagdo da tese e uma sumula do conteudo dos
capitulos.

No segundo capitulo, apresento a base tedrica relativa ao estudo
realizado. Esta organizado em cinco secdes: (1) formacdo docente, (2)
formacdo de conceitos e crencas de professores, (3) abordagem de ensinar e
as acoes dos professores, (4) concepcdes de leitura e cognicéo, e (5) o diario
como género e instrumento de reflexao.

Na primeira secéo - formacdo docente - sdo discutidas as limitagoes
instauradas por situagbes sistémico-funcionais que dificultam as acoes
emancipatorias dos professores, ocasionando uma incapacidade reflexivo-
critica de natureza cultural e psicossocial, desencadeando o “habitus” (termo
de Bourdieu) retomado por Perrenoud (1997), para quem a rotina de trabalho
mesclada com improvisacbes sdo as atitudes que representam,
inconscientemente, a forma de pensar e agir do professor. Também séao feitas
reflexdes sobre Habermas (1987) e Freire (1987), que compartilham a idéia de
gue uma educacao critica pressupde avanc¢ar rumo a superacao da situacao de

desigualdades praticas e politicas, com vistas a transformacgéo. Durante a
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explanacdo também sao enfocados autores como Névoa (1995), Reynaldi
(1999), Liberalli (1999), Feldman (2002) e Richter (2004, 2005), entre outros.

Na segunda secdo — formacéo de conceitos e crencas de professores -
sdo aprofundadas teorias que enfatizam o contexto social como responséavel
por desencadear a formacdo de conceitos, formacdo de crengas, e modelos
culturais. S&o discutidos autores como Feiman-Nemser e Floden (1986), que
ao publicarem o artigo denominado The cultures of teaching, estabeleceram o
gue podemos chamar de marco da pesquisa sobre cultura em Linguistica
Aplicada. Os pesquisadores definiram a maneira como o professor percebe e
conceitua a si mesmo e seu contexto de trabalho com o termo cultura de
ensinar. Com isso, a preocupagado em pesquisar o professor e sua atuagdo em
sala de aula teve inicio depois de uma nova visdo do que seja pesquisar 0
processo de ensino-aprendizagem.

Nessa secdo, sdo trabalhados autores como Vygotsky (1992), que
defende que o funcionamento mental no ser humano € oriundo de processos
sociais, D’Andrade (1987) e Gee (1999) que compartiiham que crencas,
modelos culturais, conceitos e acdes originam-se de representacdes pré-
estabelecidas na nossa mente, adquiridas, inconscientemente, através de um
processo de interacdo com o contexto e os participantes envolvidos. Veremos
gue as teorias de Gee, D’Andrade e Vygotsky mostram que eles elegem o
contexto sécio-cultural como fator relevante para a formagédo de conceitos e
crencas. Para encerrar a secao dois, € explanada uma proposta para resolver o
impasse da falta de reflexividade nas ac¢bes do professor: o emprego do
Modelo Holistico de Formacédo de Professores formulado por Richter (2004 e
2005), e que foi utilizado por esta pesquisadora (ver na metodologia),
possibilitando a mudanca consistente de conduta das académicas-professoras:
sujeitos dessa pesquisa.

Na terceira se¢do — abordagem de ensinar e as agdes dos professores —
sdo enfocadas concepgOes relevantes sobre a abordagem de ensinar dos
professores, salientando os conceitos de Almeida Filho (1997) para o qual a

abordagem seria uma filosofia, um enfoque de ensino, uma forga que se
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manifesta na execucdo das tarefas concretas de ensino e aprendizagem de
uma lingua-alvo e que da rumo ao trabalho do professor. Dentro dessa viséo,
enquadra-se Blatyta (1999), que contribui para a discussao sobre abordagens
de ensinar ao focalizar as crencas relacionadas ao ensino de linguas como
fator importante para a andlise e a ressignificacdo do que denomina teorias
implicitas. Essas preocupacdes também sdo motivo de pesquisa para autores
como Cavalcanti & Moita Lopes (1991), Gimenez (1994), Moita Lopes (1996),
Reynaldi (1999) e Liberalli (1999), que enfatizam a necessidade de se adotar
um ensino reflexivo em sala de aula, melhorando assim a formacé&o do aluno e
professor emergente.

Na quarta se¢do - concepcodes de leitura - sdo aprofundados os trés
modelos cognitivos de leitura e seus autores originais. Para comegar, focalizo o
modelo top-down defendido por Goodman (1976, 1985,1988), para o qual a
leitura é um processo psicolinglistico que comeg¢a com uma representacdo
linguistica da superficie codificada por um escritor e finaliza com o significado,
o0 qual o leitor constréi, realizando hipoteses, refutando ou aceitando os
significados durante o processo da leitura, através do conhecimento prévio.
Apés, apresento o modelo bottom-up defendido por Gough (1972,1985),
enfatizando as habilidades gramaticais necesséarias para processar esse
modelo, bem como o desenvolvimento do vocabulario como habilidade. Por
altimo, discuto o modelo interativo defendido por Rumelhart (1977,1985),
focalizando a Teoria dos Esquemas proposta por pesquisadores da area da
cognicdo, os quais defendem o conhecimento prévio, juntamente com uma
teoria de procedimentos, que tem como funcéo identificar a adequacdo dos
dados que estdo sendo processados, a fim de facilitar a compreensdo do
significado.

Também, nessa secdo, mostro uma perspectiva intercultural para o
ensino de linguas, registrando o interculturalismo como uma caracteristica
relevante no ensino de uma segunda lingua. Essa visdo é argumentada por
autores como Fleuri (1998, 2003a,b,c,d,e), Byram (1992), Morin (2000),
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Bateson (1986), Abdallah-Pretceille & Porcher (1996) e Zarate (1993), que
defendem o paradigma da complexidade em culturas complexas.

Na quinta secdo — o diario como género e instrumento de reflexdo —
enfoco os géneros de textos segundo Bronckart (1999), salientando o diario
como instrumento de reflexao e pratica social docente para autores como Dolz
e Schneuwly (2004), Porlan y Martin (1997) e Liberalli (1999). Refor¢o o uso do
diario como um recurso que possibilita ao professor fazer reflexdes sobre os
processos da dinamica de ser professor, favorecendo uma tomada de
consciéncia sobre seu processo de evolucao e conscientizagéo profissional.

No terceiro capitulo, apresento as bases da metodologia escolhida: o
Paradigma Indiciario de Ginzburg (1989), que oferece uma proposta de
investigacdo na qual o investigador procura salientar os indicios que induzem a
uma analise qualitativa de casos individuais. Menciono a pesquisa-acdo como
abordagem e esclareco a légica tedrico-didatica escolhida para a elaboracéo
do curso matricial e da producdo de material de leitura (aulas aplicadas aos
alunos hispanofalantes), bem como a légica teorico-didatica para a producao e
analise dos diarios (corpus da pesquisa) produzidos por trés académicas-
docentes, apOs ministrarem as aulas para os estrangeiros. Demonstro que é
um trabalho investigativo-qualitativo com trés momentos. Cada momento com
uma base tedrica e procedural, assim distribuidos:

1°) Momento: conjunto de procedimentos para gerar 0 corpus - criagao
de um modelo de curso matricial — Quadro 02 (Richter, 2004), fundamentado
em Dubin e Olshtain (1986) - e procedimentos de atividades de leitura (pré-
leitura, leitura e poés-leitura), criados por esta investigadora e as académicas-
docentes (supervisionado pelo orientador dessa tese), fundamentados em
Aebersold & Field (1997).

2°) Momento: conjunto de procedimentos para gerar e sistematizar os
dados a partir do corpus — Modelo Holistico de Richter (2004 e 2005). Tabelas
03 e 04 baseadas no Modelo da Mente Comum de D’Andrade (1987).

3°) Momento: conjunto de diretrizes para interpretar os dados gerados a

partir do corpus, orientadamente para as questdes dos objetivos: Andlise do
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Discurso de Gee, 1999 (Tabela 01) e Parametros Cognitivos do Modelo
Cultural da Mente Comum de D’Andrade,1987 (Quadro 01), associados a
Teoria do Desenvolvimento de Conceitos de Vygotsky,1992 (Tabela 02) —
todos fazendo parte do modelo holistico mencionado.

Também, nesse capitulo, esclare¢o as teorias e as categorias da Analise
do Discurso de Gee (1999) e dos Parametros Cognitivos de D’Andrade (1987),
gue afirmam que podemos perceber as concepg¢des de mundo, as crengas, as
intencdes, 0s sentimentos e as atitudes no discurso dos sujeitos em contextos
situados. Reforco que a abordagem da pesquisa-acdo é fundamental para o
auto-conhecimento do professor. Destaco principalmente a concepcédo de
investigacdo-acao educacional de Carr & Kemmis (1988) e Serrano (1990) que
defendem que a pesquisa-agao possibilita ao professor reconher e analisar os
dados, dando condicdes de responder aos problemas que se haviam
formulado. Porém assinalam que a interpretacdo dos resultados deve integrar-
se em um marco tedrico preciso para poder propor as acdes oportunas a um
fim: a transformacg&o individual e coletiva.

No quarto capitulo, apresento os resultados divididos em duas secdes:
analise e discussdo do corpus - empregando um conjunto de diretrizes para
interpretar os dados gerados a partir do corpus - e sistematizacao e sintese dos
resultados — em forma de proposi¢des distribuidas em quadros, referentes as
categorias dos Parametros Cognitivos do Modelo Cultural da Mente de
D’Andrade (1987) e da Analise do Discurso de Gee (1999). Para finalizar,
demonstro no Quadro (03), a maturacéo dos conceitos de ensino de leitura em
PL2, de cada uma das académicas-docentes.

No quinto capitulo, exponho as conclusfes e consideracdes finais sobre
o0 estudo, retomando e respondendo as perguntas da pesquisa que fazem
parte dos objetivos desta tese.

No sexto capitulo, descrevo as referéncias bibliograficas utilizadas para

fundamentar a pesquisa.
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CAPITULO I
FUNDAMENTAGAO TEORICA

Neste capitulo, apresento a base teodrica relativa ao estudo realizado.
Estd organizado em cinco sec¢fes: (1) formacdo docente, (2) formacdo de
conceitos e crencas de professores, (3) abordagem de ensinar e agdes do
professor, (4) conceitos de ensino de leitura e cognicdo, e (5) diario como

género e instrumento de reflexao.

SECAO | - FORMACAO DOCENTE

2. Formacéo docente

Maturana & Sima Nisis, no livro Formacion humana y capacitacion
(1999, p.118-119), fazem uma provocativa observacédo sobre a educacédo, que

tomamos como ponto de partida para a discussao que segue:

La identidad de cualquier ser es um fendmeno sistémico,
y no pertence solo a su corporalidad o a su modo de
relacionarse segln su manera de vivir. La identidad de
um sistema surge, se realiza y conserva, de manera
sistémica, en el entrejuego de su corporalidad y dinamica
relacional en la realizacion de su vivir. .... Es por esto que
la educacion es um proceso de transformacion en la
convivencia, y lo humano, el ser humano, se conservara
o perdera en el devenir de la historia através de la
educacion.

Essa colocagdo a nosso ver € clara: os autores defendem que o ser
humano ndo se concebe sendo em sua circunstancia, em seu contexto, e é

esse contexto que reclama pela responsabilidade quanto ao processo de
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formacédo do ser humano enquanto sujeito total. Portanto, o papel do contexto
de formacéo do educador é de suma relevancia para se identificar qual o tipo
de profissional foi formado, ou esta sendo formado, em e para determinada
situacao contextual.

Nessa perspectiva, Perez Gémez (1995) assinala dois tipos principais
de formacgdo continuada: racionalidade técnica e racionalidade préatica. A
racionalidade técnica esta de acordo com a tradicdo pedagdgica que considera
dois tipos de professores: os técnicos capacitados para desenvolver teorias e
preceitos ja consagrados pela Academia, sem direito a questionamentos, pois
ndo sabem como fazé-los, e os pesquisadores e estudiosos da area que
antecipam e resolvem as situacdes problematicas. Vemos que esta registrada
a evidéncia da dicotomia entre aqueles que estudam, pesquisam e conhecem
os problemas que podem surgir no contexto educacional e aqueles que se
encontram desamparados, deixando-se levar pela intuicdo e pelas praticas
informalmente acumuladas.

Por outro lado, a segunda tendéncia, chamada de racionalidade pratica,
tem como premissa o0 postulado de que os professores possuem esquemas
mentais nao totalmente conscientes, portanto ndo saberiam articular
pensamentos e comportamentos de forma reflexiva. Entretanto, tentam fugir de
formas mecanicistas ao passar do conhecimento meramente cientifico para os
conhecimentos procedurais da rotina de trabalho. Nesse contexto, podemos
notar um avan¢o na conduta do professor, uma vez que este tenta passar de
uma relagdo reducionista para outra que viabiliza a unido de esforgcos para
solucionar problemas emergentes do contexto da pratica cotidiana. Nessa linha
de pensamento, percebemos o inicio de uma transformacdo, ou seja, 0
professor, antes um sujeito “assujeitado”, converte-se em um sujeito reflexivo,
tentando navegar entre a agéo e a reflexdo, a fim de integrar o conhecimento
da teoria com a prética-reflexiva.

Esta segunda conduta do professor se aproxima tanto dos propésitos de
superacao de situacdes-limite e de superacdo de opressdo, segundo Freire

(1987), quanto da consciéncia critica de Habermas (1987). Ambos
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Q.

compartilham a idéia de que uma educacao critica pressupde avancar rumo

gy

superacdo da situacdo de desigualdades praticas e politicas, com vistas
transformacéo.

Para tanto, Habermas (1989a) defende a existéncia de uma relagéo
entre racionalidade e conhecimento. Para ele, todo conhecimento é portador de
racionalidade, pois o homem, ao produzir enunciados, usa proposicoes
carregadas de significados. Além disso, o homem, construtor de expressées
lingliisticas e do conhecimento calcado no interesse social, € um ser destinado
a racionalidade. Entdo, a racionalidade esta presente na sua acao particular de
produzir sentidos, porém o conhecimento deve ser compartilhado, pois néo
pode ser entendido como um modo individual de apropriar-se da verdade de
algo. Ele resulta da agéo que deve ser vinculada ao coletivo.

Dessa forma, no lugar do sujeito solitario, que se preocupa com objetos
e na reflexdo se volta a si mesmo, entra o conhecimento linglistico
mediatizado com o0 agir e com a pratica da comunicacdo, que tem um carater
cooperativo. Assim, a dimensédo social do enunciado implica admitir que a
nocdo de sentido deve ser entendida como funcdo das relacbes que o
enunciado realiza com outros enunciados pertencentes ao mesmo paradigma
argumentativo. A retérica, portanto, deveria ser entendida como campo
estratégico de negociacédo e compartilhamento.

Segundo Habermas (1989-b), qualquer discurso racional de ordem
pratica pode ter pretensdes de validade, como também correcdo de assercdes
relativas a questdes em que o conhecimento é problematizado. Com essa
afirmativa fica evidente que a universalizagdo de interesses se realiza a partir
de uma situacdo de discussao. Esse principio de universalizacdo é, para
Habermas (op.cit.), fundamental, pois ao medir-se a racionalidade de um
locutor, devemos levar em conta a veracidade de seus proferimentos. E
imprescindivel que, enquanto sujeitos capazes de agir, tenhamos de saber
julgar e sermos julgados, a fim de que a decisé&o final seja um consenso entre

0s sujeitos. Para isso, Habermas (op.cit.) infere que, para um consenso ser
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verdadeiro, deve haver a possibilidade de discussdo aberta a todos os
participantes.

Nesse contexto, a pretensdo da verdade devera se fundamentar no
consenso verdadeiro, obtido por sujeitos racionais em situacdo discursiva, na
qual existe ndo sO a necessidade da comunicacdo entre sujeitos, como
também a correcdo de erros, além da necessidade de que os argumentos
analisados sejam cogentes, isto €, substanciais e eficazes. Esses argumentos
estariam relacionados ao conceito de razdo, na medida em que, apos
examinadas as possibilidades de refutacdo, os argumentos permanecam e
possam ser examinados por outro sujeito e os resultados permanecam o0s
mesmos. Percebemos que a descricdo habermasiana da consensualidade
mostra que a verdade de um enunciado é essencial no reconhecimento
unanime da veracidade.

Se formos mostrar na pratica como isso se manifesta no processo
educacional fundamental, veremos que a situacéo de fala inicial ndo se realiza,
uma vez que o professor sabe e ensina, e o aluno aprende sem problematizar
a verdade, recebe-a como verdadeira. Porém, o testemunho de autoridade do
professor esta firmado em ser ele o porta-voz do consenso ja estabelecido,
pois o processo educacional pressupde o consenso coletivo. Isso ndo quer
dizer que o consenso ndo possa ser modificado caso sejam produzidos

argumentos contrarios convincentes.

Se entendemos o agir em geral como consistindo em
dominar situagdes, o conceito do agir comunicativo extrai
do dominio da situacao, ao lado do aspecto ideoldgico da
execucdo de um plano de acdo, o aspecto comunicativo
da interpretacdo comum da acdo, sobretudo a formacao
de um consenso (Habermas,1989-a,p.165-166).

Segundo Habermas, seja como forma de vida, seja como prética, seja
como interacao linguisticamente mediatizada, seja como jogo de linguagem ou
dialogo, o certo é que todos esses mecanismos ocupam uma posicdo que

antes estava reservada aos conceitos basicos epistemoldgicos. Hoje, as
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dimensbes do agir e do falar assumem na pratica, um papel estratégico: o de
chegar ao consenso, a universalizacdo de interesses, através de argumentos
cogentes. Entao,

dizer como as coisas se comportam nao depende
necessariamente de uma espécie de comunicagado
realmente efetuada ou pelo menos imaginada; ndo é
preciso fazer nenhum enunciado, isto é, realizar um ato
de fala...Ao contrario, compreender o que € dito a alguém
exige a participagdo no agir comunicativo. Tem que haver
uma situagéo de fala... na qual um falante, ao comunicar-
se com um ouvinte sobre algo, d4 expressdo aquilo que
ele tem em mente (Habermas, op.cit. p.40).

Essa colocacgéo evidencia a proposta de racionalidade comunicativa que
tem como paradigma da comunicagao a razao como resultado do discurso, em
gue o sujeito deve procurar entender-se com 0s outros. Isto quer dizer que o
sujeito deve participar de grupos nos quais possa realizar seus atos de fala e
legitimar seus argumentos.

A duvida é saber qual é o tipo de unidade que esta sendo defendida por
Habermas. Sera que essa racionalidade, esse agir comunicativo, essa
comunicacdo consensual € capaz de abrir espaco para as linguagens
heterogéneas como as do conhecimento, da ética e da politica?

Monteiro & Speller (2003,p.4) no artigo formacéo docente e as questbes
da pés-modernidade, apontam que Habermas tem se voltado, através de um
amplo e desafiador trabalho que se estende por trinta anos, para o
desenvolvimento de um modelo da “agdo comunicativa”’, um esquema ético
baseado nos principios da razéo, da justica e da democracia, mas sem correr o
risco de alinear ou silenciar vozes minoritarias aparentemente aberrantes
dentro das formas falsas ou opressivas de consenso. Dai o foco da filosofia de
Habermas na comunicagdo livre e ndo distorcida como o fundamento da
justica.

Lyotard (1993) também acredita que o agir comunicativo defendido por

Habermas (op.cit.) objetiva dirimir o distanciamento entre o conhecimento e a
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experiéncia, e pretende ser uma ponte para unir o abismo que separa 0
discurso do conhecimento da sua propria experiéncia.

Nessa mesma linha de raciocinio, parece-nos fundamental o
posicionamento de Novoa (1995) no que diz respeito a formagédo docente. O
autor, ao se referir a dicotomia cartesiana, ou seja, aquela que faz uma
dicotomia entre mente e corpo, sujeito e objeto, coloca sua preocupacao em
uma forma de dicotomia presente no processo de producdo do conhecimento,
como é o caso da teoria-pratica, eu-mundo, na maioria das acdes dos
professores. Essas dicotomias provocam uma crise de identidade do professor,
uma vez que “hd uma separacdo entre o eu pessoal e o eu profissional do
professor” (N6voa, op.cit. p.31).

Nesse aspecto, a ciéncia critica pretende esclarecer as limitagbes
instauradas por situacdes que dificultam as acées emancipatorias dos sujeitos.
Ela, nesse sentido, ajuda a proporcionar aos docentes uma certa emancipacao,
libertacdo de natureza sistémico-institucional, oferecendo-lhes uma parcela de
prerrogativas que |he deveriam caber por formacgdo: uma série de
competéncias que sente necessidade de definir e delimitar com exatidao, de
gue lhe falta apropriar-se e que lhe cabe administrar como um territério
privativo de sua profissdo, sem os amadorismos de terceiros — preocupacao
essas previstas no Modelo Holistico de Richter.

Apesar de todas as tentativas emancipatérias, as pesquisas sobre
formacdo de professores mostram uma insuficiéncia reflexivo-critica de
natureza cultural e psicossocial. Em sua dissertacdo de mestrado, Reynaldi
(1999) sublinha que na tradicdo de ensinar estdo calcadas as crengas sobre
ensino-aprendizagem de linguas sustentadas pelo trabalho didatico. Esse
trabalho inclui o conteudo, o curriculo e a abordagem de ensino, entre outros
critérios que fundamentam as formas de agir dos professores durante todo o
percurso da vida profissional, herdadas de geracdo em geragdo e adquiridas
nos tempos de alunos de Ensino Basico.

Por sua vez, Chimim (2003) ao fazer um estudo sobre as crencgas de

professores num contexto de franquia, denuncia que as experiéncias de
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praticas intuitivas dos autodidatas professores, somadas as teorias e
comportamentos adquiridos durante o tempo de estudantes, representam a
conduta dos professores de duas maneiras: aqueles contratados por terem
uma formacao superior na area e aqueles contratados por possuirem fluéncia
adquirida durante estadia em outros paises. Além disso, a pesquisadora,
referindo-se a um dos sujeitos da observacgao, relata que ele, embora tivesse
condicdes para refletir sobre sua acdo e resolver problemas, ndo era
consciente da sua atitude porque faltava-lhe operacionalizar a unido dos
conceitos da teoria com os da pratica.

Infelizmente, 0 que estamos presenciando € que essa realidade se
tornou um lugar comum no ensinar-aprender linguas, pois essas acgles
refletem conceitos de ensino-apredizagem que estdo enraizados na chamada
tradicdo pedagdgica. Segundo Richter (2004, p.122), essa tradi¢cdo “atua como
‘escudo” de saber consensual que fornece suposta salvaguarda ao docente
contra a notéria precariedade de sua formacao e a limitada credibilidade de sua
identidade social”. Concordamos com o autor, pois examinando essa realidade,
nao nos surpreendemos ao constatarmos que as teorias ultrapassadas e
inconsistentes de ensino-aprendizagem, ancoradas nas crengas e historias de
vida dos professores, resistem heroicamente a mudancas, ainda que se faca

um trabalho de “simples reflexdo”, para conscientiza-los.

2.1. Formacéo docente e o sujeito-professor

Perrenoud (1997) retoma o termo “habitus” de Bourdieu para designar os
habitos dos professores, isto €, rotinas diarias mescladas com improvisacdes
para configurar as atitudes dos professores sem que consigam explicar o
porqué e o como fazem. Essa condi¢do, no entanto, impede-os de testar outras

solucdes que poderiam resultar em um melhor desempenho. Em todo caso,
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nado podemos execrar esses professores, visto que eles apenas herdaram,
inconscientemente, essa forma de pensar e agir.

Além dessa realidade, outro questionamento deve ser feito a ambas as
abordagens de formagdo continuada discutidas: a pretensdo de racionalidade.
Nesse cenario, parece-nos que a cognicdo resulta de um raciocinio artificial e
de uma reflexdo forgcada, n&o considerando os aspectos afetivos da
experiéncia, prejudicial tanto para a motivacdo em mudar quanto para a
superacao das resisténcias mais profundas a mudanca (Richter, 2004, 2005).

Por sua vez, a pratica reflexiva socio-politica de Carr & Kemmis (1986),
gue sustenta a versao classica de pesquisa-acdo, vem sofrendo criticas de
Leitch & Day (2000), que indagam se essa pratica ndo esqueceu de reconstruir
identidades sociais e se a pratica da introspeccdo do sujeito ndo esta
esvaziada do bindmio cogni¢do-conduta dos profissionais.

Segundo Richter (2004, p.124),

nesta nova perspectiva, um aspecto central do trabalho
reflexivo metodico para os professores consiste no
resgate da relacdo entre a cognicdo e a emocao ou
sentimento, evidente no questionamento socrético tipico
desta proposta: Quais sdo 0s meus valores enquanto
profissional do ensino? O que faco para assumir o0s
valores que associo ao meu papel de ser professor (ao
meu modo de ser professor) em meu contexto? Como
vivo meus valores na pratica cotidiana?

Entendemos que essas preocupagfes valorizam um sujeito-docente
integral, ou seja, pautado tanto na cognicdo como no comportamento e
também no sentimento. Dentro dessa visédo, Leitch & Day (op.cit.) e Richter
(op.cit.) apresentam a reflex&o critica como respaldada também pelos aspectos
emocionais da psique. Portanto, somente um trabalho que enraize a reflexdo
na subjetividade do docente, levando em consideracdo suas crencas sobre si e
seu trabalho e refletindo sobre seus valores e sentimentos pode ser capaz de
abrigar um sujeito-docente ajustado as condi¢cdes objetivas de seu exercicio

profissional e capaz de fazer mudancas substanciais.
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Posto que a pratica reflexiva é, sem dilvida alguma, uma necessidade
para se alcancar avancos no ensinar-aprender, com esse tipo de reflexao mais
global, nota-se que a pesquisa-acdo amplia-se de uma metodologia para uma
abordagem. A partir do momento em que ocorre essa modificagdo
epistemolégica, a pesquisa-acdo, conforme Richter (op.cit), torna-se uma
pratica social especifica da formacdo docente, algo como um componente
contextual do trabalho formativo, contribuindo com o papel de estruturador das
condicbes onde o professor opera e integra conceitos, fazeres, crencas e
sentimentos e, com isso, também seus discursos de formacdo, como 0s
diarios.

Nessa nova proposta de pesquisa-agdo com abordagem do resgate das
dimensdes do psiquismo do eu-docente, Feldman (2002) contribui defendendo
a revitalizacdo da pesquisa-acdo acrescentando nela uma visédo existencialista
do professor, isto €, do ser-professor. Para isso, devem ser levadas em conta
tanto as crengas quanto as intengdes ou opg¢des, que manifestam suas formas
de atuar enquanto professores.

Podemos notar que Leitch & Day (op.cit.), Feldman (op.cit.) e Richter
(op.cit.) assumem posicdes convergentes em relacdo ao envolvimento do
professor como ser global no seu crescimento. Em conseqiéncia, temos a
conceituacao da pesquisa-acao como abordagem e pratica social estruturadora
do discurso de formacdo, bem como uma visdo holistica na formacédo do
professor. Esta Ultima permite asseverar que, para que 0S conceitos dos
docentes possam mudar, é necessario transformarem ndo sé suas crencas,
percepcdes e valores, mas também, e principalmente, seus habitos de atuar,
isto €, sua conduta profissional.

Em sintese, acreditamos que somente uma dimensdo holistica da
formacdo seja capaz de reconstruir criticamente a vida profissional docente,
levantando indices diretos e indiretos de seu pensar (crencas e saberes), sentir
(sentimentos e valores) e fazer (atitudes e praticas), enquadrando-os na
relagdo complexa de ser professor, como argumentam Richter (2004, 2005) e
Richter & Paz ( 2004a, 2005).
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2.1.1. Formagao docente: teoria e pratica reflexivas

Liberalli (1999) nos fornece a reflexdo critica como condicdo suficiente
para desencadear a tao pretendida transformag¢do e emancipagéo da conduta
do professor. Para ela, deveria haver uma confrontacdo entre teoria e prética e
uma possibilidade real de escolha por parte do professor.

Para tanto, em sua pesquisa, ao enfocar o diario como instrumento para
detectar problemas e realizar explicitamente as reflexdes, a pesquisadora

pondera que ele

possa ser um instrumento para a transformacdo do
individuo uma vez que, através dele, o sujeito tem a
oportunidade de escrever sobre sua agédo concreta e
também sobre teorias formais estudadas. Além disso,
por sua caracteristica escrita, o diario permite um
distanciamento e organizacdo do pensamento, que
podera servir como contexto para o desenvolvimento da
reflexdo critica (Liberalli,1999, p.3).

Diferenciando-se, um pouco, das pesquisas de Reynaldi (1999) e
Chimim (2003), podemos notar que, ao valorizar o trabalho escrito reflexivo,
Liberalli (op.cit.) estaria enfatizando as condic¢des psicolégicas do professor, as
guais seriam responsaveis pela sua pratica didatica, pois compara a reflexao
escrita com a liberdade de escolha da atitude a ser tomada. Apesar dessa
constatacdo, achamos que s6 o fator emocional ndo resolveria 0os problemas
do ensino-reflexivo, pois, como Chimin (op.cit.) argumenta, mesmo tendo
solugcbes o professor ndo sabe por que motivos agiu de determinada forma.
Possivelmente, seja, entre outras, uma questao cultural o comportamento dos
professores, ja que essas atitudes ndo advém de decisbes puramente
racionais.

Por sua vez, as premissas de uma perspectiva global e existencial da
reflexividade docente permitem redimensionar essa visdo subjetiva sobre a

experiéncia complexa de ser professor. Richter (2004, 2005) acredita que para
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isso € preciso:1) reconhecer que pessoas fazem parte de um contexto, no
sentido de constituirem uma espécie de né relacional, ndo apenas em uma
rede de objetos, eventos e outras pessoas, mas também em uma rede
individual e social de acontecimentos emanando do passado, projetando-se
para o futuro e incorporando instituicdes, tradicbes, crencas e valores
constituidos e em constituicdo no referido bloco historico; 2) reconhecer que o
eu emerge da experiéncia, de ndo ser algo pré-determinado, e sim construido
ao longo de (e por meio de) opgOes, decisbes que tomamos em nossas
experiéncias. Em outras palavras, nossa identidade jamais esta pronta, muito
menos consiste em algo forjado por terceiros. Ao contrario, € sempre-
emergente a partir de nossas acdes deliberadas, em relacdo as quais o eu
relaciona-se reflexivamente ao longo do tempo.

Nesse trabalho de significar-se nas/pelas suas escolhas em agir, o
sujeito deve moldar seu quadro de valores e mesmo lapidar-se a si proprio, ao
escolher constantemente que tipo de pessoa ele € momento a momento —
como configura-se e realiza-se, como se representa na pratica pelo que faz,
como e por que o faz. Sua esséncia passa a ser a identidade que define para si
mesmo ao viver; 3) reconhecer que o sujeito € livre para decidir, porém a
margem de liberdade (e de escolha) é finita, limitada. Mais precisamente:
liberdade, no presente enfoque, ndo equivale a poder agir sem limites; também
nao se confunde com autonomia — aqui conceituada como a consciéncia das
préoprias intencbes. Ser livre, mais do que ser autdbnomo, € exercer a
prerrogativa de conceber alternativas, de compartilhar com outros um projeto
de mudanca; é, enfim, ultrapassar o dado e olhar as coisas como se pudessem
ser de outra maneira. Claro que, conceituada como ultrapassagem escolhida, a
liberdade é situada, limitada as estruturas existentes e ao leque viavel de
modificacbes que aquelas comportam. N&o obstante, imbrica-se com a
criatividade do ser humano e aplica-se simultaneamente a este e a seu entorno
socio-historico.

Em sintese, esta visdo de formacg&o continuada convida o professor a

exercer a liberdade de se autodeterminar no papel desempenhado, dentro das
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limitacbes impostas pela realidade, por meio da experiéncia resultante do
exercicio constante de optar, situando-se nas acdes escolhidas em funcéo de
como deseja representar-se para si e para o outro na funcdo social exercida.
Proposta cujo mérito ndo se esgota somente na superacao da idéia de um eu-
docente capaz de refletir criticamente, reduzindo sua vida profissional a
dimenséo epistémica, amputando as demais (alética, dedntica, axiolégica), mas
acrescenta o redimensionamento das variaveis da formacéo profissional como
um todo em um paradigma holistico

Acreditamos que o aspecto fundamental para um enfoque realmente
superador do ensino tradicional deve favorecer uma racionalidade da préatica
educativa, convertendo-a em uma pratica fundamentada, e incorporando
conhecimentos procedentes de diversos campos do saber, bem como
reconhecendo a intensidade das raizes das crencas, dos valores e das
emocOes aferidas no professor. SO assim, o professor deixara de ser visto
apenas como um pratico que toma decisbes sobre seu comportamento
concreto, influenciado por um sistema de crencas e opinibes, mas sera o
resultado da influéncia de diversas varidveis (emocionais, cognitivas e
atitudinais) que interagem com o contexto. Portanto, ha um processo complexo
gue pode escapar do controle consciente do professor, entretanto é preciso
enfrentar um desafio: “tentar reformar o ensino para que este possa levar a
reforma do pensamento e a reforma do pensamento levar a reforma do ensino”
(Morin, 2000, p.20).

Parece-nos que para isso acontecer existe uma série de questbes
envolvidas, a comecar por uma mudanca de crencas e de conceitos, ou
melhor, por um repensar sobre a cultura de ensinar-aprender, por uma re-
estruturacdo dos processos de ensino-aprendizagem, ou como afirma Morin
(op.cit. p.89):"a reforma do pensamento nado partiria do zero. Tem seus
antecedentes na cultura das humanidades, na literatura e na filosofia e é
preparada nas ciéncias”.

Em outras palavras, o professor € um sujeito complexo que acopla, além

do conhecimento tedrico e pratico, suas emocgdes, e seria inutil forcar uma
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mudanca significativa apenas intelectual nos seus problemas praticos sem
levarmos em consideracao seus desejos, suas intencdes, seus pontos de vista,
suas crencas e seus valores. A mesma linha de raciocinio encontramos em
Porlan y Martin (1997, p.53):

evidentemente la actividad de ensenar no es similar a la
actividad cientifica de investigar; pero, si aceptamos que
el concepto y la préatica de la investigacion admite una
diversidad de grados y niveles, cuando, como
ensefantes, intentamos modificar la actividad de la clase
basandonos en nuevos principios y fundamentos,
estamos incorporando a nuestra profesionalidad ciertas
dosis del espiritu y la estrategia de eso que
denominamos genéricamente como investigacion.

Esse parecer tem respaldo tedrico na investigacdo-acdo de Carr &
Kemmis (1986) e Serrano (1990). Por conseguinte, a partir desse ponto de
vista, o professor € aquele que diagnostica os problemas, formula hipéteses de
trabalho, escolhe seus materiais e desenha as atividades. Portanto, o professor
€ 0 proéprio investigador de sua aula. Por um lado, a investigacdo e o
tratamento pelos professores de seus problemas praticos ajudam a explicitar
crencas e teorias implicitas em suas agbes, ajudam também a desenhar
hipoteses de intervencbes para resolver os problemas por outras perspectivas.
Também entendemos que o professor precisa compartilhar, criar situacdes de
didlogo e investir em acdes coletivas, sem esquecer de alicercar suas proprias
acoes individuais.

Essa visdo abrangente do conhecimento fundamenta-se no
conhecimento emancipatorio apresentado por Habermas (1990), pois envolve o
dialogo, a investigacdo das praticas educacionais, e, por conseguinte, trabalha
com a producdo do conhecimento critico, via processos de reflexdo. Esse
conceito habermasiano de saber é o mais adequado para se realizar um
processo de investigacdo-acdo, uma vez que traca caminhos de carater
colaborativo e participativo, também encontrados em Carr & Kemmis (1986), no

qual o processo de investigacado-acdo emancipatéria da primazia para os atos
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individuais, porém sem apagar as acdes individuais do sujeito como um todo.
Esse comportamento parece ser indispensavel para que os professores
cheguem a um processo de investigacdo-acdo educacional satisfatoria, ou
seja, que os envolvidos se apropriem de suas acfes e sejam responsaveis
pelas transformacdes, criticamente refletidas, de seus conhecimentos, de suas

praticas e de seus interesses.

SECAO Il - FORMAGAO DE CONCEITOS E CRENGAS DE PROFESSORES

2. 2. Formagéo de conceitos

Um grupo de investigadores da USP, chamado Nucleo de Estudos de
Conceitos (NEC), desenvolve uma linha de pesquisa sobre o estudo de
conceitos. A equipe apresenta com clareza a concepg¢do sobre conceitos, que
supera os impasses das concepcdes tedrica e prototipica.

Para Moura (1999, p.101),

um conceito ndo € uma entidade isolada identificada por
um conjunto de propriedades; para além das
propriedades, um conceito também constitui-se das
relacbes com outros conceitos, que formam redes ou
teorias, as quais, por sua vez, ttm cada conceito como
elemento constitutivo.

Segundo a autora, conceitos sdo formulados a partir de relacbes de
propriedades de um conceito com propriedades de outros conceitos e outras
teorias. Nessa linha, Vygotsky (1992) ao estudar como se processam 0S
conceitos no pensamento do homem, defende que n&o se deve estudar o

comportamento humano no individuo isolado, mas sim nos processos de
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interacdo entre individuos. Decorrentes dessa premissa, seguem-se seus
estudos sobre como se desenvolve o0 processo de aprendizagem e formacgéao
de conceitos, ou seja, as fases de desenvolvimento conceitual. Para o autor, a
construcdo de um conceito depende de condi¢des externas e internas, ou seja,
do meio sécio-cultural e do desenvolvimento de suas fun¢des intelectuais como
a atencdo, a memoria l6gica, a associacdo, a capacidade de fazer
comparacOes e de identificar semelhancas ou diferencas e fazer abstracdes.
Dessa forma, para Vygotsky (op.cit. p.104) “um conceito...é mais do que um
simples habito mental; € um ato real e complexo de pensamento que ndo pode
ser ensinado por meio de treinamento, s6 podendo ser realizado quando o
desenvolvimento mental da crianca ja estiver atingido o nivel necessério.

Com essa definicdo, podemos deduzir que conceitos ndo sao meras
gravacdes mecanicas, pois 0 autor postula que a construcdo de um conceito
deve estar pautada em uma série de constru¢fes conceituais subordinadas em
diferentes niveis de generalidades.

Moura (op.cit) acredita que ciéncias ligadas a area da cognicao,
defendem como primordial os estudos que envolvam a organizacdo conceitual,
a linguagem e a sociedade. A autora também concorda com Vygotsky sobre a
abordagem historico-cultural em psicologia e reforca que existem trés
dimensdes nos conceitos vygotskyanos. A primeira dimensdo dos conceitos
presente na teoria vygotskiana é a idéia de libertacdo dos homens mediante o
processo de abstracdo e generalizagdo possibilitado pela linguagem. E a
diferenca que existe entre 0s seres humanos e 0S outros animais, pois 0S
homens conceituam a realidade construida através da experiéncia com base
na funcdo da linguagem como reflexo da realidade. Entdo a palavra é um ato
verbal do pensamento.

A segunda dimensédo é a dos conceitos como um sistema complexo de
inter-relacdes. Essa visdo trata melhor a complexidade da organizacdo
conceitual na mente humana. Trabalha com relacdes e estruturas aplicaveis a
todas as espécies de conceitos (esfera da ciéncia, esfera da vida cotidiana e do

senso comum). Nessa concepcéo, 0s conceitos estdo organizados em um todo
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estruturado, em uma rede de significados, em que ha relagbes entre o0s
elementos. Essas redes articulam entre si 0s conceitos e podem ser chamadas
de teorias que os homens possuem sobre o0 mundo, sejam teorias cientificas ou
teorias cognitivas do senso comum.

A terceira dimensdo é a dos conceitos ndo como entidades estaveis,
mas como processos de construcdo de significagdo entre os seres humanos,
através da interacdo. E através da interacdo humana com objetos de acéo e de
conhecimento, com signos e significados culturais que se constroem
significados mediante processos de negociac¢des interpessoais.

Uma das premissas fundamentais de Vygotsky (1992) é de que o
funcionamento mental no ser humano € oriundo de processos sociais, pois nao
se pode estudar o comportamento do individuo em contexto isolado, mas em
interacdo com outros individuos. Afirma também que esse processo de
interacdo social é responsavel por transformac¢des no comportamento, pois 0s
processos sociais e psicolégicos sdo moldados por formas de mediacdo e se
dao a partir da transformacéo de objetos em signos culturais.

Nessa forma de pensamento, D’Andrade (1987) construiu um modelo de
processamento cognitivo da mente comum, que consiste de um esquema
cognitivo composto pela imbricacao, inferivel discursivamente, de percepcoes,
crengas, sentimentos, desejos, intencdes e decisdes, compartilhados
intersubjetivamente por determinado grupo social. Esse esquema é uma forma
de entender como formagfes sdcio-culturais compartilhadas servem de apoio

as relacdes e agdes sociais.

O modelo funciona basicamente, na forma de um circuito
de alimentacédo e processamento de idéias e qualidades
de idéias, partindo do ato perceptivo, passando pela
cognicdo em seus diversos aspectos e desembocando na
conduta consciente. Ha partes do dispositivo que
permitem refluxo dos signos processados; outras, nao.
(Richter, Moreira & Souza, 2003:163).

Dessa forma, a andlise, a interpretacdo e a descricdo dos mecanismos

de formacdo de conceitos, segundo uma abordagem sOcio-cognitivista,
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beneficiam-se desse modelo de processamento cognitivo de D’Andradre
(1987), como também dos estudos sobre formagdo de conceitos numa
perspectiva sécio-cultural vygotskyana.

A teoria de D’Andrade (op. cit) utilizando o termo crencas, também
considera que sua origem € formada a partir de percepc¢fes externas como 0s
eventos e também de sentimentos internos e inconscientes como 0s desejos.
De acordo com essa teoria, nés, formadores, podemos inferir, através de
modelos culturais da mente, que sistemas de crencas estdo subjacentes a
prética de ensinar. As percepcdes, 0s sentimentos, os desejos, as intencdes e
as decisdes se imbricam e implicam, indiciando as representacfes das crencas
subjacentes as atitudes do professor.

Para melhor investigar esse tipo de modelo cognitivo percorrido por
professores em formacéo durante o processo de investigacdo-acao referente a
formacdo de conceitos, Richter (2004, 2005) fez adaptacdes a essa teoria,
porque 0s parametros cognitivos apresentavam lacunas. N&ao eram
mencionadas outras marcas, além dos verbos, que poderiam servir de indicios
textuais para reconstituir a textura cognitiva, como por exemplo, expressées
modalizadoras, que no eixo do crer-saber contribuem para uma analise
holistica completa, uma vez que determinam indicios sobre a afetividade, a
conduta e a cognigao.

O Modelo Holistico ainda se apdia na teoria de sécio-letramento de Gee
(1999), para o qual um conjunto de generalizagdes constitui uma teoria e,
portanto, observacdes podem ser validadas e explicacdbes podem ser
oferecidas a partir dessas generalizagdes, dando-se assim a formacédo de
conceitos. Segundo Gee (op.cit) a linguagem € politica, uma vez que
representa as relacdes de poder, e se apdia nas atividades sociais e culturais.
Através dela podemos verificar os conceitos de mundo dos individuos bem
como entender seus valores e suas crencas, dentro de um determinado
contexto social. Para isso, o autor utiliza alguns termos muito especificos dos
guais vamos elencar alguns: significados situados — que s&o as negociagoes

de significados entre as pessoas num processo de interagdo social; sistema de
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signos— que sdo as marcas linglisticas, os gestos, as imagens, ou outros
signos que auxiliam a pratica comunicativa; linguagens sociais — que sédo as
variedades linglisticas encontradas em determinados grupos sociais; e
modelos culturais — que representa 0os modelos mentais que representam
grupos sociais ou culturais especificos.

As teorias de Gee, D’Andrade e Vygotsky mostram que elas elegem o
contexto sécio-cultural como fator relevante para a formagédo de conceitos e
crengas. Por outro lado, tanto os estudos sobre o desenvolvimento conceitual
de Vygotsky quanto os sobre a constituicdo discursiva das identidades sociais
de Gee se coadunam com as especificidades cognitivas de cada sujeito da
aprendizagem.

Entretanto, segundo Vygotsky (1992), para que 0 sujeito possa ter um
ganho de evolugéo, é preciso que ele reconheca a presenca de um problema, e
que sejam oferecidas a esse individuo oportunidades e tempo para que ele
tenha condigbes de verificar e modificar seus conceitos e suas crengas
realizando, assim, as transformacbGes profissionalmente e pessoalmente

cabiveis.

2.2.1. Formacao de conceitos e exercicio profissional

Para entendermos melhor os caminhos e anseios dos professores,
recorremos as pesquisas sobre formacdo inicial e formacdo continuada e
identificamos como cruciais 0 papel dessas pesquisas em relagcdo ao ensino-
aprendizagem e o0s conceitos dos professores. Observamos que, embora
esparsas, existem algumas pesquisas que se mostram promissoras para 0
trabalho de formacdo inicial de professores. Tais preocupacdes tém-se
expandido através de alguns pesquisadores como Cavalcanti & Moita Lopes
(1991), Gimenez (1994), Moita Lopes (1996), Alimeida Filho (1995), Reynaldi

(1999) e Liberalli (1999), que enfatizam a necessidade de se adotar um ensino



reflexivo em sala de aula, melhorando assim a formacao do aluno e professor
emergente. Com efeito, uma das tarefas principais dos educadores consiste em
proporcionar espacos para a critica, a reflexdo e o didlogo sobre o
comprometimento profissional. Essa perspectiva nos acena para um ensino
libertador e democrético, que possibilita ao aluno ser sujeito do seu fazer
consciente (Freire,1989).

Nessa visdo, podemos constatar que muitas pesquisas sao ilustradas
por trabalhos que investigam as crencas de professores em exercicio
profissional, bem como de professores em formacdo. Notamos que em
LingUistica Aplicada essa questdo € bastante expressiva e representa a
preocupacdo de muitos profissionais. Feiman-Nemser & Floden (1986) citam
Lortie (1975) como um dos pioneiros nessa linha de pesquisa que tem como
cerne das atencdes 0 ensino a partir das percep¢des das préprias acdes dos
docentes. Grande porcentagem dessas pesquisas esta concentrada no
processo de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira (LE). Porém, dentro
do complexo processo cognitivo que estabelece as acbes pedagodgicas dos
professores e o percurso da aprendizagem dos alunos de uma lingua
estrangeira estdo 0s mitos e crencas. Para um maior esclarecimento, vamos

elencar algumas investigacoes e constatacdes oriundas desses estudos.

2.2.1.1. Formacéo de crencas e o ensinar-aprender linguas

Para iniciarmos, convém mostrar o estudo de Freudenberger & Rottava
(2002) sobre os principais conceitos do termo crencas e suas possiveis
origens. As pesquisadoras, citando Barcelos (2001), mostram suas variadas
denominacgdes: representacdo dos aprendizes, filosofia de aprendizagem de
linguas, conhecimento metacognitivo, teorias implicitas, cultura de aprender

linguas, cultura de ensinar e crencas de aprendizagem.



Essa diversidade de denominacdes pode ser resultante
da origem desse conceito e da variedade de areas que
se utilizam dessas terminologias:  Sociologia,
Antropologia, Educacdo e Psicologia. Outro fator que
pode ser relevante nessa diversidade de nomenclaturas é
o fato da pesquisa sobre crengas ser uma area recente
na Linguistica Aplicada (Freudenberger & Rottava, 2002,

p. 8).

Segundo as autoras, a denominacao crencas utilizada pela Linguistica
Aplicada foi adaptada da expresséo cultura usada pela Antropologia, que
procurava definir a cultura de um povo e como ela ter-se-ia constituido. Em
visdo paralela, quando relacionada a Linguistica Aplicada, esses estudos
comecaram a investigar quais aspectos culturais podem estar inseridos em
uma unidade social que envolva professores e alunos.

Silva (2002) relata em sua pesquisa sobre fluéncia oral e imaginéario de
quinze formandos de um curso de Letras de uma Universidade publica do Rio
de Janeiro que a maioria dos sujeitos pesquisados acredita que para falar bem
€ necessario falar sem sotaque. Segundo Silva (op.cit. p.75), para o0s

formandos entrevistados,

saber inglés é antes de tudo saber falar inglés, e para
falar inglés € preciso conhecer profundamente a
gramatica da lingua-alvo, isto é, saber dizer as regras ( e
nao, saber usa-las), possuir vocabulario amplo e variado.
Entendem que quando se fala uma lingua estrangeira ha
gue se ter vocabulario para dizer aquilo que se quer
expressar, em qualquer contexto. Falar inglés significaria,
portanto, conhecer muito bem a sintaxe da lingua e ter

pronuncia de nativo.

Para a pesquisadora, essas afirmagbes fogem do real papel dos
educadores — respeitar a variedade linglistica do aluno — bem como estéo
calcadas muito mais em crengcas e aprendizagens anteriores do que em
reflexdo sobre o tema ou teorias.

Também encontramos Viana (1993) que levantou algumas crencas

relacionadas a aquisicdo da fluéncia oral durante sua pesquisa com alunos do
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terceiro ano de um curso de Letras. Segundo o autor, a concepcéao de fluéncia
pelos alunos entrevistados esta relacionada ao dominio da LE como se fosse a
lingua materna, bem como na crenca de que falar depressa e sem sotaque é
sinbnimo de saber falar correto LE, sendo que para iSso € preciso morar no
pais da lingua-alvo. Com esses valores, mais uma vez notamos como € forte o
mito do que se considera aprender a falar uma LE, ou seja, a presuncéo de que
uma lingua estrangeira deve ser falada sem levar-se em conta a nacionalidade
linglistica do aprendiz.

Em outra pesquisa, Meister & Santos (2002) investigaram as crencas de
alunos do 2° semestre do curso de LE-Inglés da Universidade de ljui (Unijui),
em relagdo ao ensino da graméatica em LE. A preocupacdo maior das
pesquisadoras foi colher subsidios para identificar a importancia da
conscientizagdo dos futuros professores de LE sobre suas crengas em relagao

ao papel da gramatica na aprendizagem de linguas. Segundo as autoras,

essa reflexdo se mostra relevante, pois possibilita que,
enquanto aprendizes de LE, entendam suas crencas e
tenham consciéncia sobre suas atitudes que podem ser
favordveis ou desfavoraveis para a aprendizagem e,
como futuros professores de LE, reflitam sobre a
influéncia dessas crencas em sua atuacdo profissional,
tornando-se docentes criticos e reflexivos na tarefa de
ensinar uma LE (Meister & Santos, op.cit. p.121-122).

Por esse caminho, Dresch (2002) pesquisou sobre as concepg¢bes de
oralidade de 30 professores de Lingua Portuguesa de escolas publicas e
privadas de oito municipios da regido Noroeste do Estado do Rio Grande do
Sul. A pesquisa apontou que todos os entrevistados afirmaram dar
oportunidades para seus alunos se expressarem atraves de perguntas sobre 0s
textos lidos ou discussdes sobre a realidade escolar ou social, como também
guando os alunos apresentam trabalhos em aula ou realizam atividades
lidicas. Para ilustrar sua investigacdo, destacamos a afirmacdo de uma
professora entrevistada: “Trabalho bastante, leitura oral....eles explicam tudo

oralmente...eu deixo eles apresentarem...a gente trabalhou mais a parte da
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expressao” (Dresch, op.cit. p.54). Conforme a pesquisadora, essa professora
acredita estar trabalhando com oralidade, pois essa pratica tem sido realizada
‘com sucesso” pelos professores, porém existem outras formas mais
produtivas e reflexivas que poderiam ser conhecidas por eles.

Em dois trabalhos de mestrado recentemente elaborados, Moreira
(2003) e Souza (2003) desenvolveram seus estudos com alunos do oitavo
semestre do curso de Letras da UFSM. Essas pesquisas apontaram que esses
futuros professores tém muita resisténcia a mudanca de paradigmas
relacionados a cultura de ensinar e aprender uma lingua materna, pois agem
como agiam seus professores. As investigadoras concluiram que uma
mudanca de crengas e conceitos sobre ensino-aprendizagem de lingua
materna e sobre ensino de leitura e gramatica de académicos-docentes em
formacdo inicial se mostraria viavel somente na medida em que docentes e
académicos se envolvessem conjuntamente em uma pratica de acao-reflexdo
em contexto real de aprendizagem. Parece saudavel, entdo, desenvolver
praticas educativas que sensibilizem e provoguem mudancas a partir da
reflexdo-acdo durante o caminho académico e posterior a ele.

Resumindo, podemos nos reportar a Barcelos (2000), que cita Dewey
(1983) para o qual as crencas sao maneiras de pensar que ajudam a dar
sentido aos eventos e ao meio onde vivemos, pois sédo elas que representam o
gque no momento acreditamos ser verdadeiro, porque estdo baseadas em
opinides, tradi¢cdes e culturas. Por outro lado, elas podem expressar as duvidas
e 0s questionamentos que representam o pensamento reflexivo e desencadear
a procura por solugcdes e novos conhecimentos. Esse ponto de vista realmente
proporciona uma dimensdo auto-questionadora do sujeito, pois significa trazer
as crencas para uma reflexdo pedagodgica, uma vez que faz entrar em cena, de
forma dialogada, os conhecimentos, as crencas e as atitudes dos professores.
Se considerarmos as crencas e a maneira de ensinar do professor como
atitudes separadas e sem relagdo entre si, estaremos perdendo informagoes
relevantes que as crencas nos mostram e deixando de examinar possiveis

solucdes dos problemas enfrentados pelos professores.
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Nessas discussdes, um aspecto se destaca: crencas e atitudes fazem
parte de uma mesma moeda, isto €, cara e coroa de uma mesma acao-
reflexdo, uma vez que a atitude de ensinar precisa estar embasada em acoes
fundamentadas em reflexbes. Tal caracteristica objetiva fazer com que os
professores se déem conta de suas crencas, para poder questiona-las, critica-
las e, se preciso for, modifica-las.

Tentando solucionar esse estado de questdo, tem surgido um bom
namero de trabalhos sobre discurso e cogni¢cdo apoiando diversos aspectos da
formacdo de professores e suas crencas. Para dar conta dos aspectos da
cognicdo, este estudo tera apoio principalmente em D’Andrade (1987), que
focaliza o entrelagamento de crencas, valores e sentimentos, e Gee (1999) que
estuda as formas discursivas com que os individuos expressam conceitos que
dao sustentagdo as suas crengas tanto consciente quanto inconscientemente.
Para eles, os individuos podem repetir, copiar, verbalizar conceitos em que
créem sem refletir criticamente. Porém, quando os individuos expressam
conscientemente suas crencas através do que realizam, demonstram que a
teoria estd no nivel das generalizacbes explicitas. E a representacdo do
contexto soécio-cultural da mente, isto €, os fatores externos interferem na

formacao de crengas e conceitos.

2.2.2. Cultura de ensinar-aprender

E preciso, entretanto, considerar esses discursos e tentar entender por
qgue as evidéncias empiricas sobre o ensinar e o aprender estdo alicercadas
em diferentes evidéncias culturais adquiridas durante todo o tempo da nossa
vida. Para esclarecermos um pouco mais, vamos discutir a respeito do termo

cultura.
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Segundo Morin (2001, p.57), “cultura é um conjunto de saberes, fazeres,
regras, normas, proibicdes, estratégias, crencas, idéias, valores, mitos que se
transmite de geracdo em geracdo, se reproduz em cada individuo, controla a
existéncia da sociedade e mantém a complexidade psicol6gica e social.”

Ribeiro (1981), citado por Rolim (1998), define cultura como uma
heranca social de uma comunidade transmitida simbolicamente de geracdo a
geracdo, na forma de tradicdo. Rolim (op.cit.) se apdia nesta definicdo para
criticar o contexto da tradicdo escolar, assinalando que o aluno nédo possui
liberdade para escolher como pensar e agir conforme suas experiéncias e sua
visdo de mundo, pois a escola é delegada a fun¢éo de transmissora de cultura.

Erickson (1987) corrobora com o parecer de Rolim e mostra-se contrario
a visao de cultura como algo que possa ser transmitido sem ser questionado.
Seu ponto de vista é de que diariamente uma nova cultura possa ser assumida
na vida do individuo e que a variagdo cultural deve ser respeitada.

Nessa linha, encontramos Fleuri (2003b, p.1) que discute a relacdo

multiculturalismo-interculturalismo nos processos educacionais:

surge a necessidade de consolidar a defesa das
identidades e da pertenca étnica. Surge, a0 mesmo
tempo, a necessidade de um grupo abrir-se e de construir
relacbes de reciprocidade com os outros. Surge, entdo a
possibilidade de um movimento cidad&o: os diferentes
grupos e individuos articulam-se sob a forma de redes e
parcerias, onde a complementariedade se constroi a
partir do respeito as diferencas.

Com esse pensamento, tomando-se como referéncia o interculturalismo
de Fleuri (2003a,b,c,e) e o paradigma da complexidade de Bateson (1986) e
Morin (1996), podemos argumentar contra a transmissdo de uma cultura
hegemonica e defender modelos culturais que venham a contemplar os cursos
de formacdo de professores que privilegiem a diversidade e ressignifiquem o
conceito de educador e de ensino-aprendizagem. Neste sentido, o paradigma
da complexidade pode abrigar a abordagem tedrica sdécio-interacionista

vygotskyana, que considera o educando como central no processo ensino-
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aprendizagem, objetivando assim o desenvolvimento integral e a valorizagéo
da autonomia discente (Freire,1989).

Levando-se em consideracdo esse paradigma, em relacdo aos conceitos
de cultura, sdo de extrema relevancia para a nossa pesquisa as afirmacoes de
Fleuri (op.cit.) sobre a educacéo intercultural. Porém, nao podemos deixar de
considerar que as concepgbes de cultura variam enquanto respostas de
sujeitos inseridos em uma comunidade social, e elucidam o porqué de certas
herancas culturais controladoras de saberes e crengas transmitidas de geracéo
em geracao.

Por sua vez, Feiman-Nemser & Floden (1986), ao publicarem o artigo
denominado The cultures of teaching, estabeleceram o que podemos chamar
de marco da pesquisa sobre cultura em Linguistica Aplicada. Os pesquisadores
definiram a maneira como o professor percebe e conceitua a si mesmo e seu
contexto de trabalho com o termo cultura de ensinar. Os autores afirmam que a
preocupacgdo em pesquisar o professor e sua atuacdo em sala de aula teve
inicio depois de uma nova visdo do que seja pesquisar o processo de ensino-
aprendizagem. Entretanto, os autores fazem uma ressalva quanto ao mundo
pesquisado dos professores. Para eles, s6 tém validade as pesquisas
realizadas em ambientes reais de sala de aula, onde o proprio professor
repense o seu proéprio trabalho e procure uma solucdo reflexiva para seus
problemas. A adocdo dessa postura realmente seria uma forma de os
professores perceberem suas crengas, seus valores e seus costumes.

Compartilhando dessa visdo, Scaramucci (1997) pesquisou a pratica
avaliativa de um grupo de professores de PLE, que realizou um curso de

aperfeicoamento em imerséao no Brasil e constatou que

...embora de nacionalidades diferentes, sua cultura de
avaliar € incrivelmente semelhante; umas mais, outras
menos, todas mostram praticas a servico de um ensino
autoritdrio e centralizador, em que a avaliacdo ¢é
verificacdo de acertos e erros baseada no produto ou no
desempenho do aluno...(Scaramucci, op.cit. p.77).
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Essa situacdo revelou que muitas crencas e mitos que fazem parte
dessa cultura de ensinar-aprender estdo relacionadas a grande relevancia
dada a avaliacdo. Em relacdo a avaliacdo de textos, a pesquisadora constatou
a importancia que os professores deram as formas linguisticas e regras
gramaticais e as formas como estas se combinam para formar frases
gramaticamente corretas. Isso demonstrou uma visdo de ensino e avaliagao
voltada para o plano mais superficial da linguagem e revelou que os
professores estéo inseridos em uma cultura de avaliar que considera o texto
como produto e ndo como processo. Por conseguinte, esse rétulo impée uma
nota dada pelo professor que é visto como unico, e sua palavra é decisiva e
final. Baseada nessa constatacdo, a investigadora adotou o termo cultura de
avaliar, para denotar 0 senso comum que esta instaurado no processo de
ensinar>aprender>avaliar.

Por outro lado, porém dentro do mesmo raciocinio, Viana (1993) levanta
a questao de que a cultura de ensinar-aprender apresenta varias concepc¢des
estereotipadas por falta de reflexdo e conhecimento sobre as teorias cientificas
do ato de ensinar-aprender, levando os académicos em formacao a idealizacéo
do que eles imaginam que seja ser professor e, consequentemente, frustrando-
se com a realidade crua.

Apesar de tanto empenho nas pesquisas sobre formacdo de
professores, observamos, pois, que o0 ensino de linguas com suas crencas e
valores é ainda uma preocupacéo. Certamente a comunidade académica tem
tentado assimilar algumas teorias sobre a cultura de ensinar-aprender;
entretanto, sempre que um professor de linguas escolhe sobre o que ensinar e
como ensinar e avaliar, esta pressupondo o modo como o aluno vai aprender
(Ellis,1999).

E inegavel que esse professor estd imbuido das melhores intengoes,
entretanto parece incontroverso que falte a esse profissional alguns
conhecimentos sobre abordagens de ensino, teorias da aquisicdo e do
conhecimento, bem como fundamentos sobre teoria cognitiva. Essa falta de

conhecimentos acompanhada da pratica ndo-reflexiva conduz a indesejaveis
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resultados do ensino-aprendizagem caracterizando uma situacdo de
desamparo profissional.

Segundo Reynaldi (1999), essa tensédo leva o professor a assumir suas
deficiéncias ao adotar certas abordagens devido a sua formagéo profissional e
as limitacdes das teorias conhecidas e do sistema de ensino, frustrando-se

com préticas e resultados.

SEGAO Ill - ABORDAGEM DE ENSINAR E ACOES DO PROFESSOR

2.3. Abordagem de ensinar

Detendo-nos um pouco sobre a abordagem de ensinar, citamos Almeida
Filho (1993, p.17) o qual enfoca a importancia do tipo de abordagem que serve
de guia para as aulas do professor: “uma abordagem equivale a um conjunto
de disposicBes, conhecimentos, crencas, pressupostos e eventualmente
principios sobre o que é linguagem humana, LE, e 0 que € ensinar aprender
uma lingua alvo”.

Para o autor, o trabalho do professor deveria estar embasado em um
conjunto de competéncias, quais sejam: competéncia linguistica, que o
capacita a executar a lingua-alvo em diferentes situacbes; competéncia
profissional, que o faz reconhecer seus deveres e importancia social no
exercicio da profissdo; competéncia aplicada, que sdo os fundamentos tedricos
gue fornecem subsidios para ensinar conscientemente e a competéncia
implicita, que sdo as crencas e as experiéncias adquiridas durante o tempo de
aluno e professor.

Ainda segundo Almeida Filho (1997, p.22),
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a abordagem pode ser entendida como uma filosofia, um
enfoque de ensino, uma direcdo geral, um ideario, um
tratamento ou uma aproximacdo do ensinar de um
professor...a abordagem €, na verdade, uma verdadeira
forca (potencial, na medida que sO se realiza nas tarefas
concretas de ensino e aprendizagem de uma lingua-alvo)
que orienta, da consisténcia e rumo ao trabalho do
professor.

Essa concepcao de abordagem reflete, o tipo de ensino do professor,
pois mostra a conceptualizacdo da pratica através das opc¢des do professor,
haja vista que a abordagem n&o pode ser entendida como algo exterior e
justaposto a acéo docente.

Blatyta (1999) contribui para a discussao sobre abordagens de ensinar
ao focalizar as crencas relacionadas ao ensino de linguas, que para ela tém
fundamental importancia para a analise e a ressignificacdo do que denomina
teorias implicitas. A investigadora sugere uma auto-reflexdo critica de sua
atitude como professora distribuida em trés momentos: antes do ingresso no
curso de pos-graduacdo, durante o curso e no final do curso. Ao fazer a analise
desses trés momentos de sua vida enquanto académica e docente, Blatyta
(op.cit.) pode refletir sobre a fundamentacao tedrica adquirida e suas crencgas,
possibilitando ao sujeito-pesquisador uma conscientizacdo para entender e
modificar algumas crengas ou aproximar suas crencgas de sua pratica enquanto
professora.

Em suma, os estudos sobre crencas que influenciam e subjazem as
acOes dos professores ainda tém sido insuficientes para levar a uma melhoria
digna de nota nas praticas de ensino-aprendizagem de linguas, e pesquisas
adicionais sobre abordagem de ensinar se fazem necesséarias. Nao podemos
esquecer, porém, que essas pesquisas devem recortar, contextualizadamente,
as relacdes entre crencas e acdes docentes (Almeida Filho,1993; Blatyta,1999;

Barcelos, 2001; entre outros).
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2.3.1. Abordagem de ensinar e o papel do professor de linguas

Partindo de alguns conceitos de ensino-aprendizagem, Nunan (1993)
salienta que o papel do professor na sala de aula, conforme as teorias
desenvolvidas nos Ultimos anos, deveria ter deixado de ser centralizador,
cedendo seu espaco para o aluno e passando de controlador a auxiliar e
facilitador da aprendizagem, ensinando o aluno a aprender a aprender. Porém,
dado que os tedricos do ensino centrado no aluno nédo levaram suficientemente
em conta, na formacao do professor, caracteristicas individuais de professores
e alunos provenientes de culturas e formacgfes diversas, essas mudancas na
abordagem de ensinar-aprender ndo vém ocorrendo como o desejado.

Isso se deve ao fato de o professor, muitas vezes, desconhecer como
pode ajudar o aluno e ensina-lo a aprender. E necessario que aquele entenda
como a linguagem funciona cognitiva e socialmente e quais processos estao
envolvidos na aprendizagem, fatores geralmente ndo explorados durante seu
periodo de graduacdo, pois os Cursos de Letras, em geral, ndo contemplam
disciplinas que possam dar esse embasamento ao aprendiz.

Precisariamos, pois — mais uma vez considerando o modelo holistico
de formacdo docente aqui adotado — levar o professor em crescimento
profissional a estruturar o nivel do saber sobre o saber-fazer, isto &, oferecer
um patamar de conceitos em rede abstraidos e consolidados sobre a
experiéncia metodicamente planejada e refletida (Richter, 2004), bem como
estabelecer uma interface entre esses conceitos de estruturacéo da pratica e o
fazer académico.

Reynaldi (1999, p.8) afirma:

outro aspecto que pode dificultar ao professor ensinar o
aluno a aprender, baseado em suas proprias
experiéncias, € que muitas vezes o conhecimento do
professor é intuitivo e inconsciente, ndo sendo facil sua
verbalizagdo. Ou entéo os professores ja se esqueceram
de como aprenderam para poderem fornecer aos alunos



um parametro que possibilite a busca de alternativas
mais condizentes com seus objetivos.

Collins & Gentner (1987) lancam luzes sobre aspectos cognitivos desse
crescimento conceitual, constatando que operar a analogia de um dominio
mais conhecido para outro menos conhecido pode se tornar uma forma
cognitivamente poderosa de investigar ou permitir que acontecam operacgoes e
ampliagbes de conhecimento. Para eles, as analogias permitem que as
pessoas adquiram novos conhecimentos, logo, a organizacédo do conhecimento
se da, ao menos em parte, por meio de condutas ativo-reflexivas
potencializadoras da analogia. Na medida em que isso se d4 em comunidades
de formacdo de professores, desemboca no carater social e cultural do
conhecimento adquirido pelos envolvidos, através de suas concepcdes de
abordagem de ensinar-aprender.

Retomando Almeida Filho (1997, p.19), reconhecemos que

a abordagem de ensinar de uma professora se formaria,
portanto, sempre na tensdo com outras forcas como a
abordagem de terceiros (colegas, superiores em
posicdes fortes de lideranca, autores de LDs, etc), filtros
afetivos dos alunos em contato com o filtro da professora
e a cultura de aprender dos alunos para orientar de
maneira especifica o0 processo (a qualidade) do ensinar
e eventualmente do aprender.

Naturalmente, o autor especifica que o0 ensinar do professor é
determinado por sua abordagem, que estende um continuum entre os pélos do
explicito/conhecido e do implicito/desconhecido e acrescenta que o professor
deveria ser capaz de explicitar sua abordagem de ensino, ou seja, seus
conhecimentos tedricos (formais e informais) que explicam sua pratica. Além
disso, ao se referir a abordagem de ensinar, o professor se reporta também a
existéncia de uma tradicdo de ensinar, que € resultante da cultura/abordagem

de ensinar. Ele afirma que o conjunto de forgas das tradigdes de ensinar, social
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ou institucionalmente marcadas, tem de se integrar de alguma forma com as
contribuicBes pessoais (da abordagem) do professor .

A partir do momento em que emprega somente o seu conhecimento
intuitivo ao realizar as a¢des concretas de ensinar, o professor esta na verdade
pondo em funcionamento sua competéncia implicita e inconsciente que esta
enraizada. Sem duvida, a tendéncia é a que na formagdo docente bem-
sucedida a competéncia implicita se torne cada vez mais explicita. Para que
isso aconteca, € preciso que o professor questione seu desempenho e se
preocupe com os resultados de seu trabalho. Em outras palavras, o professor
tentara explicar o que faz e o porqué de fazer de determinada forma, e isto,
através da teoria que vai assimilando e construindo, ao aproximar o que faz do
qgue pensa e diz, com uma consciéncia sempre crescente sobre suas decisdes,
sem conflitos entre os valores mais amplos (da sua cultura) que estao
orientando a prética e os contidos na teoria que constr6i com base em uma
determinada abordagem em voga.

Porém, conforme argumentou a professora Leda Tomitch (por
informacé&o verbal) no dia trés de junho de 2005, “para que mudancas efetivas
acontecam é necessario que a nova conduta seja internalizada como meméria
procedural”’. Concordamos com esse parecer, pois ndo podemos esquecer que
0 comportamento ou acdo de um sujeito € a resposta de algo que fica gravado
no conhecimento procedural.

Isso nos leva a acreditar que, embora a conscientizagdo em si mesma
nao signifique automaticamente mudanca — sendo este ponto precisamente o
diferencial do modelo holistico: a mudanca s6 pode ocorrer se for global: no
saber, no sentir e no agir, enfim, no ser-professor — ela pode levar a uma
mudanca se houver oportunidade, confianga do aprendiz no tutor e em sua
orientacao e, ressalte-se, algo que o tutor ndo pode determinar unilateralmente:
o desejo forte e auténtico do aprendiz em mudar. Portanto, espera-se que seja
lenta, irregular e por vezes dificil a ruptura com a pratica antes adotada.

Passando ao saber especifico do professor de linguas, Viana (1997)

mostra que, historicamente, existem duas grandes vertentes para o ensino de
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linguas: uma de base gramatical (estruturalista) e outra de base comunicativa
(contextualizada). Durante séculos, o ensino de LE foi de cunho gramatical,
limitado as elites e focalizado na gramatica e na leitura dos chamados bons
autores — o mesmo ocorrendo com a lingua materna. “Dessa forma, o0s
planejamentos consistiam em elaborar materiais com trechos de obras
consagradas, explicacbes gramaticais, e exercicios de gramatica e de
traducdo/versdo (da lingua materna para a estrangeira e vice-versa) (Viana,
op.cit. p.31).

Nesse molde, o material didatico consistia no livro do professor
(preparado por especialistas), contendo uma representacédo finita da lingua, ja
gue nédo considerava o contexto do aluno e do ensino-aprendizagem.

Em contraste e mais recentemente, em um momento histérico de apelo
a democratizacdo do ensino, a abordagem comunicativa procura olhar a
educacdo como um instrumento de mudancga social, e para que isso aconteca é
preciso que entendamos a abordagem de ensinar como um processo interativo,
consciente e critico, privilegiando-se 0 uso concreto, social e contextualizado
da lingua, conforme os pressupostos de Almeida Filho (1989, 1999).

Embora hoje seja consenso que essa segunda abordagem seja a mais
promissora para um ensino-aprendizagem de linguas de melhor qualidade,
devemos lembrar que em nenhum momento a abordagem comunicativa exclui

terminantemente a gramatica do ensino de linguas e, mais ainda, que

se faz necessario um ensino diferenciado da gramatica
que o aluno precisa, ndo sé como relacdo a selecdo dos
tépicos mas também quanto a maneira de ensina-los, a
linguagem a ser usada para descrevé-los, a quantidade
de informacdo a ser transmitida e ao contexto no qual
esses topicos serdo inseridos (Gattolin & Rottava, 2000,
p.86).

Essas consideracdes ndo descartam a possibilidade de que para o
aluno exercer o uso efetivo da lingua alvo seja necessario somente

desenvolver habilidades comunicativas que contemplem o falar, o ouvir, o ler e
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o escrever. Defendem a prudéncia de usar como suporte, conforme necessario,
0s preceitos da gramatica acoplados aos diferentes usos da linguagem.
Por sua vez, Almeida Filho (1993, p.23) declara que quando o aluno

aprende sobre a L-alvo ele apenas conhece e recita
regras e generalizagbes mas ndo engaja uma
competéncia de uso propositado na interagdo com outros
falantes da L-alvo (isto é, uma competéncia comunicativa
plena). Ao desenvolver competéncia comunicativa o
aluno desenvolve  automaticamente  competéncia
linglistica sem que 0 reverso seja necessariamente
verdadeiro.

Ou seja, para que o sujeito tenha competéncia comunicativa, ele precisa
ser capaz de articular e injetar a competéncia linglistica na medida em que vai
desenvolvendo a competéncia comunicativa. Aqui parece estar contemplada a
concepcgao de ensino comunicativo de Gattolin & Rottava (op.cit.), pois também
a competéncia linglistica esta registrada na aquisicdo automatica da
abordagem comunicativa. Podemos dar mais forca ao debate com as palavras
de Almeida Filho (op.cit. p.57): “...possivel rota para a integracdo da estrutura
gramatical e vocabulario de um lado com a questdo da selecdo de conteudos

comunicativos do outro...”

2.3.2. Abordagem comunicativa e o ensino de linguas

Em se tratando da formacéo de professores de linguas, presenciamos
gue a situagao € bastante preocupante, devido ao tipo de abordagem de ensino
realizada pelos professores. Porém, segundo Reynaldi (1999), enquanto a
formacdo do professor ndo se alterar, ele ndo serd capaz de preencher as
necessidades comunicativas de seus alunos, refletir sobre sua pratica e alterar

sua abordagem. Da mesma forma, para Almeida Filho (1995) a formacao
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devera continuar no exercicio da profissdo fortalecendo a competéncia
profissional.

Esses profissionais reconhecem a importancia de uma formacédo que
conduza a um ensino reflexivo, através do qual o professor investigaria sua
pratica e ndo simplesmente seguiria uma rotina de trabalho. Acrescentam que
h& necessidade de mais pesquisas sobre a forma de pensar do professor e
sobre o processo de aprender a ensinar. Para isso, consideram que primeiro é
necessario investigar qual bagagem o aluno traz consigo quando ingressa no
Curso de Letras e que os alunos e professores devem ser encorajados a
refletirem ndo sé sobre a pratica atual, mas também sobre sua origem para
descobrir de onde ela vem e o que faz com que seja da forma que é. Somente
através dessa investigacdo sera possivel a reformulacdo de conceitos dos
professores, uma vez que refletindo sobre suas experiéncias passadas, eles
poderdo descobrir a origem de seus conhecimentos sobre o
ensino/aprendizagem e as relacionar com suas experiéncias, tornando possivel
a reformulagéo.

Moita Lopes (1996) enfoca a importancia da linguagem no processo
educacional, afirmando que a compreensdo de sua natureza € essencial na
formacdo de qualquer professor. Investigando salas de aula, ele reconhece
semelhancas entre as aulas de lingua materna e lingua estrangeira. Nessa
mesma perspectiva, Reynaldi (1999), em sua dissertacdo de mestrado,
concorda com o autor de que essas semelhancas s&o justificadas,
principalmente, pelo fato de o ensino ser centrado no professor que interage
com seus alunos, fato ndo relevado nos programas de formacgdo de
professores, estando o foco mais no contetdo e ndo na metodologia. Porém, a
metodologia de ensino de qualquer disciplina envolve principalmente a
linguagem em uso, ou seja, o discurso e a interacgao.

Ainda Moita Lopes (op.cit.) cita trés pontos que deveriam ser incluidos
em programas de formagdo de professores para que eles sejam

conscientizados sobre a importancia da linguagem nos processos educacionais
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de qualquer nivel, a saber: a centralidade da leitura na escola; o papel da
interacdo na aprendizagem; a construcao social do significado.

Abordando a importancia da centralidade da leitura na escola, ele afirma
gue a educacao de todo professor deve levar a compreensao do processo de
leitura, ou seja, deve ser levado a reconhecer que o0s significados sé&o
construidos socialmente, de acordo com os valores politicos, histéricos e
culturais do momento que se esta vivendo, que pode ser diferente daquele que
o professor prestigia e que acredita que o aluno deva apreender para ser bem
sucedido. Certamente ndo desconhecemos a importancia da interacdo e
concordamos com o autor, que declara que, se é através dela que a
aprendizagem e o conhecimento sdo construidos, justifica-se a inclusdo nos

Y

cursos de formacdo de professores de estudos que levem a compreensao
desse processo, que é mediado pela linguagem. A meu ver, 0 processo
interacional extrapola, pois, os limites meramente linglisticos, para atingir as
amplas fronteiras da cultura, dos comportamentos sociais diferenciados, dos
artificios conversacionais, com vistas a realizacdo de uma forma de
comunicacao mais eficiente entre os alunos.

Com relacéo a construcdo social do significado, é de consenso que ele
ocorre na relacéo entre as pessoas, que quando falam o fazem de algum lugar
social especifico, baseadas em suas culturas, sendo esse significado afetado
pela subjetividade de quem profere o discurso. Ao nao aceitar as sugestbes e
opinides dos alunos, o professor exclui sua participagdo da construgéo social
do significado. Para o autor, o processo de formacéo de qualquer professor
deve incluir, pelo menos, um componente central que focalize a interacdo e um
outro que dé meios para o professor refletir e investigar sua pratica.

Retomando a abordagem de ensinar, Widdowson (1991) defende a
abordagem comunicativa e afirma que saber somente como construir oragcées
ndo viabiliza a comunicagéo, uma vez que uma sentenca pode estar construida
corretamente e ter significado como sentenga, mas pode ser inadequada como
uma resposta em um didlogo. Para ele, entender, falar, ler e escrever oracdes

expressa mais a forma como a linguagem € manifestada do que a forma como
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acontece em uma situacdo comunicativa. Certas sentencas, vistas
isoladamente, parecem ndo comunicar uma mensagem, mas elas encontram o
seu sentido dentro do contexto a que pertencem, ou seja, 0 significado néo
esta pronto na lingua, ele precisa ser trabalhado.

Enfatizando essa questéo, Widdowson (op.cit. p.97) afirma:

...reconhecemos de maneira geral que o fim ultimo na
aprendizagem de linguas é a aquisicdo de competéncia
comunicativa para interpretar, seja isso manifestado com
visibilidade na conversa ou correspondéncia, seja ela
mantida implicita como uma atividade psicolégica
subjacente as habilidades de dizer, ouvir, escrever e ler.
Pressuponho que a questdo nao é se esse € 0 objetivo
da aprendizagem de linguas, mas como essa meta deve
ser alcangada.

7

Neste ponto, € relevante enfocarmos a preocupacdo por parte dos
pesquisadores, em especial Widdowson (op.cit.), e Almeida Filho (1993), sobre
a forma de ensinar numa abordagem comunicativa. A questdo € que “embora
muitos estudantes de linguas obtenham sucesso nos seus propositos,
independentemente dos métodos, muitos mais acabam frustrados no seu
esforco de equacionar 0 uso comunicativo com seu conhecimento de regras”
(Almeida Filho, op.cit.p.58).

Uma solucao esta sendo encontrada pelo autor:

... que um numero cada vez maior de profissionais do
ensino de linguas estrangeiras (ELE) esta comecando a
criar, de maneira sistematica, condicbes para a
aprendizagem de uso comunicativo da linguagem em (a)
areas especificas de uso, (b) em unidades especificas do
discurso, e (c) fazendo uso de uma nomenclatura ou
taxonomia nova que lhes permite falar sobre
planejamento de conteltdos de maneira muito mais
complexa que antes (Almeida Filho, op. cit.58-59).
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SECAO IV — CONCEITOS DE ENSINO DE LEITURA E COGNICAO

2.4. Ensino de leitura e cognicao

Os desafios encontrados na area do ensino de leitura no Brasil sdo
inimeros. Os péssimos resultados nas provas de leitura do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) realizadas nos ultimos anos, comprovam uma triste
verdade: os alunos ndo sabem ler. Outro dado bastante preocupante foi o
ultimo lugar conferido aos alunos brasileiros, relativo a “capacidade de leitura,
assimilacdo e interpretacdo de textos”, realizado pelo Programa Internacional
de Avaliacdo de Alunos (PISA), em 2001. Esses dados nos obrigam refletir a
respeito da formacdo de conceitos de leitura adquiridos por sujeitos
responsaveis pelo ensino/aprendizagem de leitura em sala de aula. Talvez o
grande desafio sejam as concepc¢des de leitura dos professores e futuros
professores, adquiridas durante a vida escolar e académica.

Uma das saidas para esse impasse vem sendo o0 uso da psicolinglistica
como um ponto de articulacédo entre a psicologia cognitiva e a lingiistica, com o
propésito de investigar a interacdo entre pensamento e linguagem. Porém
permanece mesmo assim como um desafio questionar no individuo
escolarizado ou pouco-escolarizado a formacado de conceitos de qualquer
natureza. Mais ainda, compreender quais S80 as premissas conceituais que
norteiam os processos cognitivos dos individuos ao realizarem suas multiplas
tarefas de leitura.

Essa area de investigacdo tem trazido muitas contribuicbes para a
compreensao dos processos do pensamento e a formulagdo de conceitos e
modelos de aprendizagem. Os estudos sobre o funcionamento cognitivo de
pessoas em culturas diferentes ampliaram os métodos experimentais e as
possibilidades de construcdo de explicacbes e generalizagbes. Também os

trabalhos na linha socio-interacionista do discurso tém destacado o papel das
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linguagens, verbal e néo-verbal, na mediacdo simbdlica dos processos
cognitivos e da vida soécio-cultural, com base na hipotese essencial de que a
cognicdo individual constitui-se pela interiorizacdo das formas sociais das
interacdes humanas. Portanto, qualquer estudo que pretenda enfocar as
relacdes entre pensamento e linguagem ou pensamento e cultura tera que
conhecer o legado vygotskyano, que formula e abriga essa hipotese.

Por sua vez, as relagbes entre cognicdo e discurso ou pensamento e
linguagem tornaram-se objeto de estudo de vérias disciplinas derivadas da
linguistica. Essa questdo faz-nos refletir sobre a formacdo de conceitos de
leitura e as palavras que a designam, a0 mesmo tempo que revela a
complexidade das relacdes entre conceitos e palavras.

Para Vygotsky (1992, p.104),

uma palavra sem significado € um som vazio; o
significado, portanto, € um critério da “palavra”, seu
componente indispensavel... do ponto de vista da
psicologia, o significado poderia ser visto como uma
generalizacdo ou um conceito. E como as generalizacdes
ou 0s conceitos sao inegavelmente atos de pensamento,
podemos considerar o significado como um fenémeno do
pensamento.

Fruto de trabalhos conduzidos em varias areas do conhecimento,
especialmente em linguistica, psicolingliistica, sociolinglistica, psicologia
cognitiva e teoria da recepcao, muitos professores passaram a ver a leitura
como producdo mediada pelo texto em seu processo de significacdo e de
construcdo do conhecimento. “Trata-se de uma concepcdo que envolve o
individuo, enquanto ser psicolégico, que desenvolve suas habilidades
cognitivas, e ser social, inserido em determinadas praticas histérico-sociais de
leitura” (MEC/ SEF,1996, p.20).

Em concordancia com o fragmento, uma concepcéo de leitura envolve a
cognicdo com o0 vasto universo de conhecimento do aluno, incluindo seu
conhecimento prévio. Ele € produzido a partir de articulacdes e atividades que

levem o aluno a se inserir no mundo da linguagem do texto.
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Essa abordagem ¢€é compativel com a idéia vygotskyana da
internalizacdo das praticas intersubjetivas — o que permite levar o aluno e o
professor a conceberem a leitura como processo de construcdo do sentido
entre o leitor (ser individual e social), o texto (produto individual, determinado
histérica e socialmente) e o autor (sujeito condicionado historicamente) e as
praticas sociais e culturais nas quais ocorre essa interlocucao.

Kato (1985,1987) e Kleiman (1989,1992) registram que a concepcgéo de
leitura enquanto interacdo assume que o sentido ndo é algo pronto no texto,
mas € produzido pelo leitor a partir de seus conhecimentos prévios, de seus
objetivos e de sua acdo sobre a materialidade linglistica presente no texto. As
autoras defendem que a leitura € uma atividade que depende das relactes
feitas entre o leitor e o autor do texto, pois no momento da leitura o leitor
negocia o sentido do texto através da interpretacdo das pistas linglisticas
deixadas pelo autor.

Tal posicionamento esta firmado no seguinte fragmento:

mediante a leitura estabelece-se uma relacéo entre leitor
e autor que tem sido definida como de responsabilidade
mutua, pois ambos tém a zelar para que os pontos em
contato sejam mantidos, apesar das divergéncias
possiveis em opinides e objetivos. Decorre disso que ir
ao texto com idéias pré-concebidas, inalteraveis, com
crencas imutaveis, dificulta a compreensédo quando estas
nao correspondem aquelas que o autor apresenta, pois
nesse caso o0 leitor nem sequer consegue reconstruir o
quadro referencial através das pistas formais. (Kleiman,
1989, p.65)

Essa visdo de leitor estd de acordo com o chamado leitor construtor-

analisador de Kato (1985, p.54), vale dizer:

...uma concepgdo de leitura na qual o0s processos
ascendentes e descendentes aparecem como duas
possibilidades complementares, isto &, se a leitura for
vista como uma interagdo entre leitor e texto, sem
privilegiar ou depreciar o valor dos dados linguisticos,
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gue teriam, entre outras, uma funcao restritiva em relacéo
ao uso excessivo de predigdes.

Esse posicionamento direciona-se ao modelo de leitura interativa
postulada por Rumelhart (1977,1985).Também nessa linha, podemos situar o
leitor como reconstrutor dos processos desenvolvidos pelo construtor do texto.

Vejamos as palavras de Kato (1985, p.57):

. a recepcao é um comportamento ativo de simulagéo
de producédo, o que nos leva a supor que na leitura
também facamos a mesma coisa. Quando dizemos que,
ao ler, acompanhamos o pensamento do autor, na
verdade o que estamos dizendo é que entendemos o
texto imaginando-nos como seus produtores.

Nessa concepcgdo de processamento de leitura, notamos que o texto é
comparado a um processo-produto, em que existe um conjunto indicios a
serem seguidos para recapitular as estratégias do autor e desvendar o0s
segredos do objetivo do texto, através da reconstrucdo da producéo do texto.

Visualizamos alguns pontos relevantes que devem ser lembrados no
ensino de leitura na area da cognicdo, porém temos consciéncia de que os
mecanismos processados durante a leitura nem sempre sdo conhecidos ou
considerados por aqueles que estdo envolvidos com o ensino/aprendizagem da
compreensao de textos.

Entretanto, ter consciéncia dos processos cognitivos que Sao
elaborados é de extrema importancia e instrumento de auxilio para o professor.
Certamente, o fator escolaridade, nesses estudos, esta relacionado com o nivel
de qualidade nos processos de informacdo e elaboracdo de conceitos

propostos por tedricos das areas da cognicao.



65

2.4.1. Modelos de leitura e processos cognitivos

Segundo Samuels & Kamil (1988, p.22),

. Sérias tentativas em construir modelos explicitos
do processo de leitura - modelos que descrevem o
processo inteiro desde o momento em que o olho
encontra a pagina até as experiéncias do leitor com
o “click da compreensdo” - tém uma historia de
pouco mais de trinta anos....E talvez mais certo
especular que até a metade dos anos 50 e 60 néo
havia simplesmente uma tradicdo forte para tentar
conceituar o conhecimento e a teoria sobre o
processo de leitura na forma de modelos em leitura
explicita. (Traducéo da autora)3

Teoricamente, existem trés modelos basicos de leitura em nivel de
cognicdo. Os autores acima descrevem cronologicamente esses modelos da
seguinte forma: o modelo descendente (top-down) defendido por Goodman
(1976,1985,1988), que processa (globalmente) a leitura por hipotetizacéo,
considerando o conhecimento prévio do leitor; o modelo ascendente (bottom-
up) defendido por Gough (1972,1985), que privilegia (as partes) as palavras e
expressbes do texto; e o modelo interativo defendido por Rumelhart
(1977,1985), que processa os dois subprocessos bottom-up e top-down
simultaneamente ou alternadamente.

Por sua vez, Farnham-Diggory (1992) afirma que, em termos cognitivos,
h& somente dois tipos basicos de processamento de informacao: top-down e o
bottom-up. O primeiro faz uma leitura dedutiva, ndo-linear, das informacdes.

Sua direcdo é da macro para a microestrutura do texto e da fungéo para a

3 ...serious attempts at building explicit models of the reading process — models that describe
the entire process from the time the eye meets the page until the reader experiences the “clic of
comprehension” — have a history of a little more than thirty years. ...It is perhaps more accurate
to speculate that until the mid 50 and 60, there simply was not a strng tradition of attempting to
conceptualize knowledge and theory about the reading process in the form of explicit reading
models.



66

forma. O segundo faz uma leitura indutiva, linear das informacgdes, construindo
o significado através da analise e sintese do significado das partes.
Aebersold & Field (1997, p.18), trabalhando numa perspectiva

pedagdgica, apresentam os trés modelos nos seguintes termos:

1.A teoria bottom-up argumenta que o leitor constroi o
texto das pequenas unidades (letras para palavras para

z

frases para sentencas, etc.)...Decodificacdo € o termo
para esse processo. 2.A teoria top-down argumenta que
os leitores trazem seu proprio conhecimento, suas
experiéncias e suas duvidas para o texto... e continuam
lendo-o até que as hipoteses ditas anteriormente sejam
confirmadas...3.A teoria interativa...argumenta que 0s
processos top-down e bottom-up ocorrem alternados ou
ao mesmo tempo. (Traducdo da autora)*

Nessa visdo, o primeiro tipo de leitor é aquele que enfatiza o processo
ascendente, construindo o significado principalmente com base nos dados do
texto, fazendo pouca leitura ou quase nenhuma nas entrelinhas do texto,
detendo-se vagarosamente nas palavras. Esse procedimento é defendido por
Gough (1972,1985), que valoriza o vocabulario do texto, dando atencédo as
partes menores do texto. O segundo tipo de leitor privilegia a abordagem
descendente em seus modelos de aprendizagem, ou seja, privilegia o leitor que
apreende rapidamente as idéias gerais e essenciais do texto, é fluente, mas
deve ter cuidado para ndo fazer excessos de adivinhac¢des do significado geral.
Consequentemente, este tipo de leitor € o que faz mais uso de seu
conhecimento prévio do que da informacgéao propriamente dita do texto.

No processo descendente, o leitor estimula os chamados pacotes de
esquemas, isto €, conhecimentos ja estruturados, acompanhados de instrucdes

para determinado uso. Esses pacotes de esquemas ligam-se a outros

4 Bottom-up theory argues that the reader constructs the text from the smallest
units(letters to words to phrases to sentences, etc.)...Decoding is an earlier term for this
process. 2. Top-down theory argues that readers bring agreat deal of knowledge,
expectations,assumptions, and questios to the text ...and they continue to read as long as the
text confirms their expectation...3. The interactive school of theorists...argues that both top-
down and bottom-up processes are occuring, either alternately or at the same time.
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esquemas ou subesquemas e acionam uma rede de inter-relacbes que sao
ativadas no ato da leitura, produzindo significacdes e situacdes novas, da
mesma forma que um individuo € capaz de entender e produzir sentencas
nunca antes ouvidas.

Segundo Kato (1985:41),

fazendo-se uma analogia com modelos estritamente
lingUisticos e psicolinguisticos, podemos dizer que o
pacote de conhecimento estd para a gramatica da
competéncia assim como as instrucbes para seu uso
estdo para as estratégias psicolinglisticas que
determinam a compreensao e a producao de sentencas.

Ao longo do texto, o processamento top-down pode ocorrer no nivel da
palavra, da frase ou do texto. No nivel da palavra, o leitor pode seguir algumas
pistas: letras iniciais, ou finais, ou ainda a extensdo da palavra (input visual)
bem como pode acionar o seu Iéxico mental e as regras de composicao
grafémica e de formacdo de palavras. Nessa visdo, a possibilidade de leitura
descendente estd relacionada a familiaridade das regras de formacdo de
palavras. No nivel da frase, o processamento descendente segue critérios
semanticos vinculados a esquemas ja conhecidos. No nivel do texto, o leitor
usa esquemas acionados por palavras ou expressdes tematicas e também
esquemas que codificam estruturas retdricas mais abrangentes.

Na medida em que a compreensdo do inesperado acontece, 0s
esquemas e as variaveis sao preenchidas, constituindo-se em representacéo
mental consciente. As informacdes passam a ser velhas e, estando no nivel do
consciente, possibilitam novas informagbes. Como podemos perceber, o
processamento de leitura top-down aciona esquemas ja codificados
assemelhando-se a chamada concepcdo prototipica do significado,
denominada pela psicéloga norte-americana Eleanor Rosch no inicio da
década de 70, conforme Moura (1999).

A concepcédo prototipica faz parte dos processos cognitivos que fazem

correlagdes com aspectos do processo de categorizacao, isto €, “ quanto mais



68

tipico um caso — um exemplar ou um subconceito — mais rapidamente ele é
categorizado, e menor é o numero de erros” (Moura, op.cit. p.24). A leitura,
nessa forma de processo, parte de um conceito codificado em termos de
situacdes ou eventos tipicos que instanciam esse conceito. Sendo assim, “o0
leitor mais competente € aquele que faz mais adivinhagbes acertadas e que o
leitor imaturo é aquele que faz uma leitura linear com pouca predi¢cdo”
(Kato,1985, p.53). Esse parecer é originario de Goodman (1976, 1985, 1988)
ao afirmar que a leitura é uma atividade de hipotetiza¢do entre o pensamento e
a linguagem.

Esse modelo objetiva caracterizar a leitura preditiva, isto €, a leitura € um
processo de adivinhagcdo ao promover uma testagem dos conhecimentos
linguisticos e conceituais, englobando um conhecimento semantico das
escolhas. Essa habilidade possibilita confirmar ou desconfirmar as escolhas e
suas retestagens e constituem um conjunto de estratégias cognitivas com
mecanismos de processamentos de desvendamento do texto. Podemos
considerar esse modelo de leitura como um estagio de leitura avancada, uma
vez que parte de concepcdes hipotéticas derivadas do conhecimento prévio de
um leitor amadurecido.

Nesse sentido, a compreensdo nao se encontra pronta, mas em
funcionamento constante e possivel de ser ativada. Nessa perspectiva de
leitura, ganham relevancia a memoria, a percepg¢ao, o raciocinio e a linguagem.
Tal concepcdo reconhece que a leitura é um processo que comeca no
momento em que o cérebro recebe a informacéo visual e termina quando esta
informacéo é associada aos conhecimentos prévios (experiéncias de mundo e
de linguagem) que o leitor adquiriu.

O terceiro tipo de leitor é aquele que processa a leitura utilizando o
modelo bottom-up e o0 top-down ao mesmo tempo ou alternadamente,
conforme a necessidade do contexto, do aluno e das particularidades e
objetivos do texto. Ganham forgca os conjuntos de relacdo cognitivas que se

encontram armazenadas na mente, possibilitando resgatar as relagoes
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semanticas para formar uma rede de informagfes que sdo acionadas e
determinam a leitura.

Em termos didaticos, podemos registrar que o tipo de leitura assumido
pelo professor permite definir uma concepgdo de leitor que vai ser originado
desse ensino-aprendizagem. Portanto, se optarmos pelo conceito de leitura
como um processo descendente (top-down), o leitor ndo é mais visto como um
repetidor passivo, mas como um produtor de significados, pois estara
acionando seu potencial criativo. Ao professor cabera a tarefa de articular
atividades significativas que induzam o aluno a utilizar e desenvolver sua
capacidade cognitiva e metacognitiva, ja que tomara consciéncia do que faz e
por que o faz.

Para reforgcarmos os originais criadores e seus modelos cognitivos de
leitura, passaremos a descrevé-los individualmente.

2.4.1.1. O modelo descendente (top-down) de Goodman

Segundo Goodman (1988, p.12),

a leitura € um processo receptivo de linguagem. E um
processo psicolinglistico em que comeg¢a com uma
representacao linglistica da superficie codificada por um
escritor e finaliza com o significado o qual o leitor
constréi. H4 portanto uma interacdo essencial entre a
linguagem e o pensamento na leitura. O escritor codifica
0 pensamento como lingua e o leitor decodifica a lingua
em pensamento. (Traducéo da autora)s

5 Reading is a receptive language process. It is a psycholinguistic process in that it starts with a
linguistic surface representation encoded by a writer and ends with meaning which the reader
constructs. There is thus an essential interaction between language and thought in reading. The
writer encodes thought as language and the reader decodes language to thought.
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Certamente, as mudancgas que ocorreram nas pesquisas sobre o estudo
psicolégico dos processos mentais e a linguagem desempenharam um papel
importante ao colocar a pesquisa sobre leitura a um patamar mais respeitavel.
Samuels & Kamil (1988) citando Goodman (1976, 1985, 1988) e Smith (1978)
afirmam que a chegada do que veio a ser conhecida como a perspectiva
psicolinglistica impulsionou o campo ao considerar as hipéteses fundamentais

sobre 0s processos basicos em leitura.

O propdsito da pesquisa era

criar um modelo do processo de leitura poderoso o
suficiente para explicar e prever o comportamento na
leitura e parecer ser uma base na qual se construisse e
examinasse a efetividade da instrugdo em leitura. Este
modelo foi desenvolvido usando o0s conceitos, a
metodologia  cientifica, e a terminologia da
psicolingliistica, a ciéncia interdisciplinar que esta
interessada no pensamento e na linguagem inter-
relacionadas. (Traducdo da autora) (Goodman, 1988,
p.11)¢

A fonte bésica dos dados para a visdo do processo de leitura
apresentada por Goodman (op.cit) foi a observacdo da leitura oral. Para
defender sua tese, ele compara o linguista com outros profissionais. O autor
enfatiza que como o quimico deve observar atentamente a estrutura molecular,
como o astronomo deve ponderar os efeitos dos corpos celestes uns com 0s
outros, como 0 ecologista deve perseguir a intrincada corrente de inter-
relacionamentos na comunidade biolégica, assim o cientista ao lidar com a
leitura deve olhar além do comportamento ao processar. Entender a leitura

exige a analise profunda e uma procura constante das visfes, as quais nos

6 ..to create a model of the reading process powerful enough to explain and predict reading
behavior and sound enough to be a base on which to build and examine the effectiveness of
reading instruction. This model has been developed using the concepts, scientific methodology,
and terminology of psycholinguistics, the interdisciplinary science that is concerned with how
thought and language are interrelated.
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permitirdo inferir os trabalhos da mente no momento em que a impresséao é
processada e o significado criado.

A andlise falha do oral foi a ferramenta que Goodman (1988) encontrou
mais proveitosa na analise profunda do comportamento em leitura, visto que o
autor estudou como se processa 0 significado durante a leitura. A andlise
compara as respostas observadas com as esperadas, visto que 0S sujeitos
léem uma histéria ou outro texto escrito oralmente. Isso fornece uma base
continua de comparacao entre o que os leitores abertamente fazem e o que se
espera que facam. Uma hipotese chave é que o que quer que os leitores fagcam
ndo é ao acaso, mas € o resultado do processo de leitura, se usado com
sucesso ou nao.

Segundo Samuels & Kamil (1988), Goodman trabalhou um modelo de
leitura, por varios anos, que culminou em uma declaracao relativamente formal
dos componentes e estagios do modelo. Para avaliar e sustentar essa teoria
chamada de leitura como “um jogo psicolinglistico de adivinhagédo”, Goodman
(1976) e seus colegas acumularam um conjunto de dados cuja caracteristica
principal estd em sua preferéncia procedimental, ao permitir que o leitor conte
com as estruturas de conhecimento existentes. A demonstracdo da forte
preferéncia procedimental que os leitores tém ao contarem com o significado
(em oposicdo ao sinal grafico e ao grafo-fonémico) das pistas disponiveis no
texto, foi 0 dado mais relevante que deu forga a sua pesquisa.

Smith (1978) também descreve a leitura como um processo
psicolinglistico e defende que em qualquer modelo de leitura devemos
considerar a descricdo dos processos cognitivos e linguisticos. Ele também faz
a diferenca entre a identificagéo do significado mediado pelo som, e do texto ao
significado, corroborando com a tese da preferéncia procedimental em relacéo
a dependéncia dos fatores de linguagem ao invés da informacéo grafica.

Goodman (op.cit.) afirma que os leitores empregam uma série de
processos no momento da leitura. Através do cérebro sdo procuradas
informacdes sobre as tarefas que serdo executadas e quais estratégias devem

ser utilizadas. Assim, o cérebro objetiva maximizar a informag&o, minimizando
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o esforco e a energia usada para adquiri-la. Para tanto, durante a leitura, o
cérebro realiza cinco processos classificados por Goodman (1988, p.16) da

seguinte forma:

1. Iniciac@o-reconhecimento. O cérebro deve reconhecer
uma exposicdo grafica no campo visual como linguagem
escrita e iniciar a leitura... embora seja possivel a leitura
ser interrompida por outras atividades, examinar as
imagens, por exemplo, e entdo ser reiniciada. 2.
Previsdo. O cérebro esta sempre antecipando e
prognosticando enquanto ele procura a ordem e a
significancia dos insumos sensorios. 3. Confirmacéo. Se
0 cérebro prognostica, ele deve também procurar verificar
seus progndsticos. Assim ele monitora para confirmar ou
nao confirmar o insumo subseqguente o0 que ele esperava.
4. Correcdo. O cérebro reprocessa quando ele encontra
inconsisténcias ou seus prognésticos nao sao
confirmados. 5. Término. O cérebro termina a leitura
quando a tarefa é completada, mas o fim pode ocorrer
por outras razdes: a tarefa ndo é produtiva; pouco
significado esta sendo construido, ou o significado ja é
conhecido, ou a histéria ndo é interessante, ou o leitor a
considera inapropriada para o proposito particular.
(Traducéo da autora)?

Segundo o0 autor, esses processos tém uma seqéncia intrinseca. O
prognéstico precede a confirmacdo que precede a correcdo. Entretanto, a
mesma informacéo pode ser usada para confirmar um prognostico prévio e
fazer um novo. Goodman (op.cit.) denominou esses passos de processos que
a mente realiza, visto que o leitor interpreta o texto diante da experiéncia do

conhecimento ativado, levantando hipéteses, sintetizando a nova informacao e

7 1. Recognition-initiation. The brain must recognize agraphic display in the visual field as
written language and initiate reading...though it's possible for reading to be interrupted by
other activities, examining pictures, for example, and then to be reinitiated. 2. Prediction.
The brain is alwais anticipating andpedicting as seeks order and significance in sensory
inputs. 3.Confirmation. If the brain predicts, it must also seek to verify its predictions. So it
monitors to confirm or disconfirm with subsequent input what it expected. 4. Correction. The
brain reprocesses when it finds inconsistencies or its predictions are disconfirmed. 5.
Termination. The brain terminates the reading when the reading task is completed, but
termination may occur for other reasons: the task is non-productive; little meaning is being
constructed, or the meaning is already known, or the story is uninteresting or the reader
finds it inappropriate for the particular purpose.
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revisando o texto para confirmar ou refutar as hipéteses. Conforme Goodman
(1985, p.815), “esses processos unitarios sdo flexiveis. Eles terdo varios
propésitos, conforme o publico, o conteddo, a habilidade, a linguagem, a
ortografia , mas eles séo globais. Ha, entdo, diversidade dentro da unidade de

escrita e leitura. (Traducdo da autora)®

2.4.1.1.1. O processamento top-down e a constru¢cdo do conhecimento

prévio

Carrell (1988) citando a Teoria dos Esquemas (Rumelhart, 1977,1985,
como veremos mais adiante) mostra que o conhecimento prévio do leitor € fator
relevante para uma boa leitura, pois o conhecimento sobre o assunto do texto
facilita o trabalho do leitor. Consequientemente, uma das razdes pelas quais um
esquema pode falhar para um leitor em segunda lingua é que o0 esquema,
geralmente, é especifico a uma dada cultura (por exemplo, carnaval, festa de
Sé&o Joao e futebol para os brasileiros). O mesmo motivo pode ser dito em
relacéo a textos de conhecimentos especificos (ciéncias, economia, filosofia).

Para solucionar o problema de conhecimento prévio, Carrell (op.cit)
sugere atividades apropriadas de pré-leitura, que foram objeto de estudo de
varios pesquisadores. Uma das atividades é antecipar a informacdo prévia
relevante relacionada a leitura que vira posteriormente. Segundo a autora, 0s
métodos de ensino seriam mais eficientes se auxiliassem a construir
conhecimento prévio, explorando o texto com as experiéncias simbdlicas, o
explicito e a instru¢éo dedutiva. O melhor que o professor de leitura em sala de

aula pode fazer é experimentar um numero de atividades de pré-leitura. Um

8 These unitary processes are flexible. They will vary purpose, with audience, with content, with
proficiency, with language, with ortography, but they involve universals. There is, thus, diversity
within unity in writing and reading.
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ensino de conhecimento prévio apropriado pode ser realizado através das
atividades de pré-leitura orientadas pelo professor como ver filmes, slides,
pecas de teatro, imagens; fazer passeios; lembrar de experiéncias da vida real;
fazer debates em aula e atividades de role-play.

Consequentemente, para ajudar os leitores de uma segunda lingua a
construir o conhecimento prévio que eles precisam para sua leitura, e para
ajuda-los como acessar tal conhecimento no processo de leitura, as atividades
de pré-leitura devem ativar o conhecimento-prévio ja existente como também
ajudar a construir conhecimentos relevantes sobre assuntos que ainda nao séao
dominados pelo leitor. Para isso, pesquisas oferecem varias abordagens e

métodos para facilitar a leitura através da ativacdo do conhecimento prévio.

Para Carrell (1988, p.248),

todos esses métodos treinam o leitor a fazer algo antes
de ler, a fim de ativar o conhecimento prévio apropriado -
criando os textos por si mesmos, estabelecendo um
propédsito de comunicacdo para leitura, prevendo sobre o
gue o texto serd, compartilhando as experiéncias prévias
sobre o topico, associando livremente o tdpico, ou
sondando o texto. A livre associa¢cdo ao conhecimento
prévio também da ao leitor um propdsito para a leitura.
(Traducéo da autora)®

De patrticular relevancia para leitores de segunda lingua em niveis de
proficiéncia inferior e com vocabulario limitado na segunda lingua, por quem o
significado tende a quebrar no nivel da palavra, séo as atividades de pré-leitura

envolvendo tarefas de associacdo de palavras-chave ou conceitos-chave.

9 All of these methods train the reader to do something before reading in order to activate
appropriate background knowledge - either creating the text themselves, setting a
communication purpose for readind, predicting what a text will be about, sharing prior
experiences on the topic. Free associating of background knowledge also gives the reader a
purpose for reading.
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Pearson e Johnson (1978), citados por Carrell (1988), propdem o uso de
tarefas de associacdo da palavra em estabelecimentos de instrucdo para
render um diagnostico do que os estudantes ja sabem e o que eles precisam
saber sobre o conceito chave. Associagdes iniciais feitas por estudantes podem
ser de diferentes tipos (super-ordenadas, subordinadas, atributos, defini¢cdes,
sinbnimos, antdnimos, contradigbes, antagonismos, mudancgas, experiéncias
pessoais, ou até mesmo palavras de sons similares). Conforme os estudantes
apresentam essas associagdes, o professor as escreve no quadro; o professor
pode ir até mesmo mais longe ao organizar as associacdes na forma de um
mapa semantico para os estudantes, a fim de fazer associagoes.

Ao tentarem fazer com que os estudantes ampliem seus conceitos, 0s
autores encorajam o professor a usar analogias, compara¢fes, até mesmo
metéforas para construir pontes entre o que os estudantes ja sabem sobre um
conceito e o que eles podem precisar saber, a fim de ler e entender um texto
particular. Obviamente, é também til para o professor oferecer varios
exemplos do novo conceito, bem como varios exemplos do que ndo €, assim
0s estudantes tem um sentido dos parametros do conceito.

Diferentes atividades de pré-leitura podem ser mais ou menos eficiente
com diferentes niveis de proficiéncia. Segundo Carrel (op. cit.), em um estudo,
Hudson (1982) comparou um tipo de atividade de pré-leitura explicita (a qual
consistia em ter os estudantes brevemente visto um conjunto de imagens
sugestivas, discutindo as imagens, e entdo individualmente gerar um conjunto
de previsdes sobre o0 que eles esperavam encontrar na passagem) para um
outro tipo de atividade de pré-leitura (um tipo de atividade com vocabulario).

Ele descobriu que o tipo de atividade de pré-leitura anterior tinha um
efeito significativamente maior ao facilitar a compreenséo da leitura comparada
com a Ultima. Alguns materiais de leitura em segunda lingua existentes incluem
guantidades simbolicas de exercicios de pré-leitura, geralmente na forma de
passagens preliminares com preé-leitura, busca de informacédo, ou questbes de

previsdo para o leitor ter em mente enquanto lé.
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Além disso, alguns textos que tém questdes de compreensdo seguindo
as passagens, sugerem que essas podem ser usadas como questdes de pré-
leitura. Esses exercicios de propor questbes, prognosticar e de pré-leitura
supostamente funcionam ao motivar os estudantes a ler o que segue com um
proposito, isto €, ganhar a informacdo, requisito para responder todas as
guestdes. Eles também supostamente funcionam para conseguir que o
estudante preveja, dentro de uma area do conteudo geral, o que o texto sera.

Vale acrescentar que Carrel & Eisterhold (1988) enfatizam a importancia
das atividades de pré-visualizacdo do texto para leitores em segunda lingua por
causa do potencial da especificidade cultural do conteudo do texto, valorizando
as atividades de pré-visualizacdo do texto, as quais incluem a pré-visualizagédo

do género do texto, bem como do conteudo do texto.

2.4.1.2. O modelo ascendente (bottom-up) de Gough

Segundo Samuels & Kamil (1988), com a publicacdo do modelo de
leitura de Gough (1972), o impacto da abordagem de processamento da
informac@o ao estudar os processos mentais é sentida dentro do campo da
leitura.

Por causa das hipéteses do autor de que todas as letras no campo
visual devam ser consideradas individualmente pelo leitor, anteriormente a
indicacao do significado para qualquer série de letras, esse modelo tem gerado
muitas controvérsias sobre 0s processos basicos, como o0 modelo de Goodman
(1976,1985) tem sobre a prética instrumental. Mas 0 mais importante é saber o

gue é feito com as letras.

Claramente, as letras ndo sdo a matéria da qual as
sentengas séo feitas. Elas devem estar associadas com
significados; elas devem ser mapeadas nas entradas no
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léxico mental. A especificacdo do mecanismo pelo qual
isto é realizado €, como eu o vejo, 0 problema
fundamental da leitura. (Tradugdo da autora) (Gough,
1985, p.664)10

Para o autor, a leitura comega com uma fixacao dos olhos. Os olhos do
leitor focalizam um ponto levemente recuado do comeco da linha, e eles
permanecem naquela fixagcdo por alguns segundos. Entéo eles varrerdo graus
do angulo visual em um movimento rapido dos olhos, e uma nova fixacéo
comecara. Excetuando as regressfes, e ignorando as varreduras de retorno
esta sequéncia serd repetida, contanto que a leitura continue. Quando a
fixacdo inicial é alcancada, um modelo visual é refletido na retina. Isso
estabelece em movimento uma sequéncia intrincada de atividades no sistema
visual, culminado na formacgé&o do icone.

Carrell (1988) discute duas formas de ajudar os leitores de uma segunda
lingua a melhorar o processo bottom-up: habilidades gramaticais e

desenvolvimento de vocabulario.

2.4.1.2.1. As habilidades gramaticais no modelo bottom-up

Vérios estudos tém mostrado o importante papel desempenhado pelo
conhecimento gramatical na leitura nativa e ndo-nativa. Carrell (1988) mostra o
estudo de Chapman (1979) realizado com criancas nativas falantes de inglés
(na Gra-Bretanha). Essa pesquisa descobriu um relacionamento entre a
habilidade de leitura e a habilidade de completar relagcbes anaforicas em um

teste cloze, e ele concluiu que o dominio de tais caracteristicas textuais,

10 Clearly, letters are not the stuff of which sentences are made. They must be associated with
meanings; they must be mapped onto entries in the mental lexicon. The specification of the
mechanism by which this is accomplished is, as | see it, the fundamental problem of reading.
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incluindo lacos coesivos, como sabemos, fartamente estudados por Halliday &
Hasan (1976) é um fator central na leitura fluente e na compreensédo em leitura.
Carrell (op.cit.) também registra o estudo de Cohen e pesquisadores (1979).

Eles descobriram que os leitores estrangeiros de textos em inglés nas
ciéncias e economia freqientemente ndo assimilavam as palavras conjuntivas
em seus textos especializados. Diante disso, esses pesquisadores
argumentaram que os leitores ndo-nativos Iéem mais localmente do que os
falantes nativos e, por que eles ndo observam lagos conjuntivos, eles tém
problemas em sintetizar a informagéo através das sentencgas e paragrafos.

Carrell (op.cit.) também registra que Cowan (1976) e Mackay (1979)
tém similarmente argumentado que o reconhecimento das conjuncdes, e outros
instrumentos linglisticos entre sentencas, € crucial para as habilidades na
reunido de informacdo para leitores de uma segunda lingua. Portanto,
intensificar as habilidades de decodificacdo bottom-up para leitores em uma
segunda lingua deve incluir a instru¢cdo em sala de aula sobre os instrumentos
coesivos (substituicdo, elipse, conjuncéo, coeséao lexical) e sua funcdo entre as
sentencas e paragrafos. Tal instrucdo pode tornar os estudantes cientes de
como as idéias em um texto sédo unificadas por esses elementos coesivos.

Citando Connor (1984), Carrell (op.cit.) mostra que outro estudo sobre
coesdo e coeréncia em composicées de alunos avancados descobriu que
embora 0s escritores avangados usassem quase a mesma propor¢ao de
instrumentos coesivos como 0s escritores nativos, faltava-lhes a variedade dos
escritores nativos.

Isso é especialmente verdade na categoria da coesao lexical, em que
escritores tendem a usar demais a repeticdo e a ndo usar sinbnimos e
colocacdes. O autor atribuiu isso a deficiéncias gerais no vocabulario desses
alunos e comentou que isso parece estar relacionado a resultados similares
com bons e ruins escritores de inglés nativo.

Para Carrell (op. cit.), esta constatacdo é o que impulsiona a instrucédo
das habilidades de decodificacdo bottom-up de leitores em segunda lingua: o

desenvolvimento de vocabulario.
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2.4.1.2.2. Desenvolvimento de vocabulario como habilidade bottom-up

Segundo Carrell (1988, p.242),

o desenvolvimento de vocabulario e o reconhecimento
da palavra tém sido reconhecido por longo tempo como
crucial para as habilidades de decodificagdo bottom-up
de sucesso. Contudo, a teoria dos esquemas tem emitido
nova luz sobre a natureza complexa do inter-
relacionamento do conhecimento dos esquemas,
contexto e vocabulario. (Traducao da autora)!!

Segundo a autora, diferentemente das visdes tradicionais de
vocabulario, o pensamento atual converge sobre a no¢do de que uma dada
palavra ndo tem um significado fixo, mas sim tem uma variedade de
significados ao redor de um nucleo prototipico, e que esses significados
interagem com o contexto e o conhecimento prévio.

Se os leitores ndo tém as experiéncias praticas associadas as palavras
em diferentes contextos, a compreensdo dos itens lexicais e as sentencas por
inteiro serdo afetadas. Portanto, o conhecimento dos significados individuais
das palavras estd fortemente associado ao conhecimento conceitual, isto é,
aprender vocabulario é também aprender o conhecimento conceitual associado
a palavra.

Por um lado, uma parte importante de se ensinar conhecimento prévio é
ensinar o vocabulario relacionado a ele, e de modo inverso, ensinar vocabulario
pode significar ensinar novos conceitos, novos conhecimentos. O
conhecimento de vocabulario vincula conhecimento dos esquemas, nos quais
um conceito participa do conhecimento das redes, das quais aquela palavra

participa, bem como quaisquer palavras associadas e 0s conceitos.

11 vocabulary development and word recognition have long been recognized as crucial to
successful bottom-up decoding skills. However, schema theory has shed new light on the
complex nature of the inter-relationship of schemata, context, and vocabulary knowledge.
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Diante do exposto, Carrel (op. cit.) alerta que os professores devem
estar conscientes das diferencas interculturais no vocabulario e como o
significado pode ser representado diferentemente nas palavras de varias
linguas. Por esse motivo, as correla¢des entre o conhecimento dos significados
das palavras e a habilidade de compreender passagens contendo aquelas
palavras sdo mais faceis e bem estabelecidas em estudos de leitura em
primeira lingua.Tal evidéncia, certamente, falha ao estabelecer o conhecimento
dos significados das palavras como uma causa da compreensao.

Estudos sobre a compreenséo da leitura em primeira e segunda lingua,
gue empregam a instrucdo em preé-leitura nos significados das palavras, tém
sido igualmente positivo e negativo ao realizar um efeito significante. Enquanto
quaisquer conclusdes tracadas de uma analise de apenas poucos estudos
deve ser vista como experimental, varias caracteristicas parecem distinguir
programas de ensino efetivos e ndo efetivos. Véarios estudos foram realizados
sobre os efeitos de instrucdo de vocabulario sobre a compreensdo e a
aprendizagem dos significados das palavras.

Particularmente, acredito que pré-ensinar vocabulario, a fim de aumentar
a compreensao do texto, tera maior sucesso se as palavras a serem ensinadas
forem palavras-chave em passagens alvo, e forem ensinadas em conjuntos
semanticamente e topicamente relacionados, de modo que os significados das
palavras e o0 conhecimento prévio melhorem simultaneamente. Essa
constatac&o ficou registrada na investigacéo da presente tese. E relevante que
as palavras sejam aprendidas inteiramente, isto €, que ambas as informacdes
de definicdo e contextual estejam envolvidas, para que haja um engajamento
mais profundo dos significados. Portanto, ensinar os significados das palavras
sem determinar que elas sdo chave para as passagens alvo, como pistas para
a formacdo de hipoteses relativas ao assunto do texto, podera levar ao
fracasso.

Dentro dessa visao, Tomitch (1995) aponta, em seu estudo, resultados
positivos no ensino de vocabulario e leitura. A autora registra que desenvolver

vocabulario sé tera éxito se for pensado em termos conceituais, como uma
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rede interligada de conceitos que representem idéias de parentescos
semanticos, que levem o aluno a acionar o esquema adequado as idéias
principais, para chegar a compreensao do texto. Concordamos com a autora.

Uma pesquisa especifica em leitura em segunda lingua, realizada por
Hudson (1982), mencionado por Carrel (1988), tem mostrado que,
simplesmente, apresentar uma lista de itens de vocabulario novo ou néo
familiar para ser encontrado em um texto, até mesmo com definicdes
apropriadas a seu uso naquele texto, ndo garante a aprendizagem da palavra
ou conceito da palavra, ou uma compreensao de leitura melhorada sobre a
passagem do texto.

Segundo Carrel (op. cit. p. 244),

...para ser efetivo, um programa de desenvolvimento
extensivo e a longo prazo de vocabulario, acompanhando
um esquema paralelo ou um programa de
desenvolvimento de conhecimento prévio, é
provavelmente exigido. Ao invés de pré-ensinar
vocabulario em passagens de leitura U(nicas, o0s
professores devem provavelmente estar pré-ensinando
vocabulario e conhecimento prévio simultaneamente em
conjuntos de passagens a ser lidas em algum tempo
posteriormente. (Tradugéo da autora)!?

Com efeito, esta recomendacgdo resultaria em um tipo de curriculo
espiral, segundo Bruner (1960), citado por Carrel (1988), no qual o
conhecimento e o0 vocabulario ensinado sobre um tdpico admitiria o
conhecimento e o vocabulario aprendido previamente sobre aquele topico e
forneceria uma nova base de conhecimento e vocabulario sobre o qual, mais
tarde, o conhecimento e o vocabulario sobre aquele tépico poderia ser

construido. Por sua vez, cada curriculo em segunda lingua deve ter um

12 . to be effective, an extensive and long-term vocabulary development program
accompanying a parallel schemata or background-knowledge-development program is probably
called for. Instead of pre-teaching vocabulary for single reading passages, teachers should
probably be preteaching vocabulary and background knowledge concurrently for sets of
passages to be read at some later time.
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programa geral de desenvolvimento de conhecimento prévio/conceito paralelo
e desenvolvimento de vocabulario.

Estamos presenciando que desenvolver o vocabulario em uma segunda
lingua ndo é simplesmente ensinar novos rotulos para conceitos familiares; seu
objetivo também deve ser o de envolver o ensino de novos conceitos em
contextos diferentes.

Finalmente, no topico da linglistica, nas habilidades de decodificacédo
bottom-up de leitura em segunda lingua, Carrel (op.cit.) cita os resultados da
pesquisa de Clarke (1979; 1980), que sugere que a competéncia em L2
(gramética e vocabulario) pode colocar um teto na habilidade de leitura em
segunda lingua. As implicacfes sdo que as habilidades de leitura top-down de
um bom leitor podem ser dificultadas como um resultado da proficiéncia
limitada em linguagem, e que leitura em uma segunda lingua pode ser
parasitica em leitura de estruturas maiores do que na leitura em uma primeira
lingua.

Vejamos, agora, o modelo interativo que elege os dois modos de
processamento bottom-up e top-down, atuando simultaneamente ou

alternadamente, como caracteristica de uma leitura proficiente.

2.4.1.3. O modelo interativo de Rumelhart

A Teoria dos Esquemas proposta por pesquisadores da ciéncia da
cognicdo como Rumelhart (1977,1985) é uma tese que abrange uma teoria
prototipica do conhecimento (um conhecimento prévio definido e conhecido por
uma certa cultura), juntamente com uma teoria de procedimento (que tem como
funcdo identificar a adequacdo dos dados que estdo sendo processados),
facilitando a apuracgéo do significado. Por sua vez, cada esquema € constituido

de outros subesquemas. Podemos registrar que o autor acima ao defender a
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Teoria dos Esquemas sustenta a necessidade dos dois subprocessos (de mais
baixo e de mais alto nivel) na compreensao de um texto: bottom-up e top-down.

Esses esquemas representam conhecimentos de uma dada cultura e,
por sua vez, sao constituidos de subesquemas. Além disso, 0s esquemas
podem atuar em nivel linglistico ou conceitual e podem ser ativados de duas
formas: através do processamento top-down (do geral para o particular),
realizando um processo que parte do esquema para 0 subesquema; e através
do processo bottom-up (do particular para o geral), executando um processo
inverso.

Segundo Rumelhart (1977,1985), a informacdo das fontes sintaticas,
semanticas, lexicais e ortograficas podem influenciar nossa percepgéo. Esses
conhecimentos fornecem simultaneamente insumos e mecanismos, que estao
armazenados em nossa memaria, para que possamos aceitar ou modificar as
informagbes. Conseqientemente, o conhecimento lexical pode procurar por
informacgé&o sobre ortografia, sintaxe ou semantica. Isso nos leva a inferir que o
modelo interativo contempla um modelo sintetizador.

Também para o autor, registrado em Samuels & Kamil (1988, p.29)

o centro de mensagem mantém uma lista corrente de
hipéteses sobre a natureza da série de insumo (input).
Cada fonte de conhecimento constantemente examina o
centro de mensagem em busca do aparecimento de
hip6teses relevantes a sua prépria esfera do
conhecimento. Sempre que tal hipotese entrar no centro
de mensagem, a fonte de conhecimento em questao
avalia a hipotese a Iluz de seu conhecimento
especializado. Como resultado de sua analise, a hipétese
pode ser confirmada, ndo confirmada e removida do
centro de mensagem, ou uma nova hipétese pode ser
adicionada ao centro de mensagem. Este procedimento
continua até que alguma decisdo possa ser tomada.
(Tradugéo da autora)?3

13 The message center keeps a running list of hypothesis about the nature of the input string.
Each knowledge souce constantly scans the message center for the appearance of hypothesis
relevant to its own sphere of knowledge. Whenever such a hypothesis enters the message
center, the knowledge source in questio evaluates the hypothesis in light of its own specialized
knowledge. As a result of its analysis, the hypothesis may be confirmed, disconfirmed and
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Por meio de fontes diferentes de conhecimento e um centro de
mensagem que permite um elo entre essas fontes para que elas interajam
umas com as outras, o modelo de Rumelhart (1977,1985) é capaz de minimizar
0s percalcos que acontecem durante a leitura, na qual o modelo linear de
Gough (1972,1985) tem dificuldade em acomodar. O problema maior é que 0s
modelos de processamento da informagao tendem a ser lineares e a ter uma
série de estagios de processamento nao interativos.

De acordo com Rumelhart (op. cit.), esses modelos lineares, os quais
passam a informacéo ao longo de uma Unica direcdo, ndo permitem uma leitura
mais abrangente e por isso possuem uma seéria deficiéncia. Ao contrario disso,
um modelo interativo, o qual permite a interagcdo entre a informacgéo contida no
conhecimento prévio e no conhecimento linglistico pode responder problemas
encontrados durante o percurso da leitura.

Para isso, o autor registrou seis fontes do conhecimento que devem ser
ativadas durante a leitura. S&o as seguintes:

1. O conhecimento contextual que possibilita ao leitor voltar ao texto e
conseguir mais informacdes, caso as hipéteses nédo se confirmem ao longo do
texto.

2. O conhecimento da letra que possibilita 0 exame dos insumos
contextuais e possibilita que ao encontrar uma combinag¢do precisa para uma
letra conhecida, postula uma hipétese da letra.

3. O conhecimento do agrupamento das letras que possibilita procurar
as sequéncias das letras que sédo provaveis e formam as unidades na lingua,
postulando hip6teses sobre as palavras formadas pelas letras.

4. O conhecimento lexical que possibilita examinar o agrupamento das
letras e as hipdteses das letras para formar os itens lexicais, seja no nivel
semantico ou sintatico, confirmando ou refutando as hipéteses sobre as

palavras encontradas.

removed from the message center, or a new hypothesis can be added to the message center.
This procedure continues until some decision can be reached.
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5. O conhecimento sintatico que possibilita operar tanto no modelo
bottom-up como no top-down, permitindo que quando uma hipétese lexical é
sugerida, uma ou mais hipoteses das categorias sintaticas sejam introduzidas
no centro da mensagem. Ao mesmo tempo, a fonte de conhecimento sintatico
teria a capacidade de operar no modelo top-down, levantando hipéteses sobre
as categorias sintaticas e a boa qualidade das evidéncias das hipéteses nas
guais elas estdo baseadas.

6. O conhecimento seméantico que atua no nivel das hip6teses da
mensagem. Nesse caso, 0 conhecimento deve ter a habilidade de procurar por
hipoteses plausiveis tanto no nivel lexical como no sintatico. Esse
conhecimento deve ter a habilidade de levantar hipéteses sobre o conteudo,
levando em conta o conhecimento prévio (input), como também possibilita
gerar hipoteses de nivel lexical como representacfes possiveis disso.

Nessa perspectiva, a leitura pode ser compreendida como um conjunto
de habilidades que envolve varios conhecimentos e procedimentos, tais como:
encontrar partes significativas do texto; fazer relacbes de sentido, de
semelhancas ou de diferencas entre as letras, palavras ou estrutura do texto;
predizer o significado do texto e comprova-lo no transcorrer da leitura, bem
como inferir o efeito pretendido pelo autor. Com isso, Rumelhart (op.cit.)
defende um processo flexivel com fontes de informacdo multiplas no
processamento da leitura.

Para encerrar essa secdo, vamos registrar o parecer de Carrell (1988),
para quem a visdo de leitura em segunda lingua como um processo um tanto
passivo de decodificacdo linglistica passou para uma visao mais
contemporéanea de leitura como um processo ativo, profético, sendo fortemente
influenciado por perspectivas de processamento top-down. Contudo, para que
0 subprocesso descendente de leitura em segunda lingua ndo seja visto como
um substituto para o subprocesso ascendente, a visdo decodificante, ao invés
de seu complemento, precisamos enfatizar que a leitura eficiente e efetiva em
segunda lingua exige igualmente estratégias top-down e bottom-up operando

interativamente.
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ApOs as consideragfes feitas sobre os modelos de leitura e suas
particularidades, passaremos a enfocar a leitura numa perspectiva intercultural
como uma peculiaridade a ser desenvolvida no ensino de leitura em Portugués

como segunda lingua.

2.4.2. Leitura intercultural no ensino de linguas

Segundo Byram (1992), a alteridade constitui uma faceta de toda a
sociedade com varios grupos étnicos. Nesse mesmo raciocinio, o autor refere-
se a alteridade no interior das proprias fronteiras geograficas, mostrando uma
preocupagdo com uma redefinicdo da identidade nacional. Argumenta que a
aprendizagem de uma lingua estrangeira no interior de fronteiras nacionais
(mesma rua, sala de aula...) exige uma modificacdo de pressupostos e de
método do professor, para que possam ser atendidas todas as diferencas
culturais.

Por outro lado, alerta também que devemos respeitar as diferencas das
variacoes linglisticas e dos regionalismos, uma vez que essas minorias e suas
variagbes culturais ndo podem ser apagadas pelas maiorias econdmicas e
sociais. Podemos perceber que essas colocagfes estdo de acordo com a
educacao intercultural pregada por Fleuri (2003,a,b,c,d,e). E acrescentamos
que, ao valorizar o ensino intercultural, estamos respeitando as diferencas de
etnias, religido e género. E uma questdo de compartilhar, criar condicdes de
dialogo, mas ao mesmo tempo ndo perder a individualidade. E também uma
concepgao de cidadania que tem sustentacdo nos preceitos de Habermas
(1989b), o qual propde um olhar voltado para o respeito as diferencas e ao
didlogo cooperativo.

Com uma leitura intercultural, estamos contribuindo para a reelaboracéo

de uma visdo de mundo dos envolvidos, conscientizando-nos e a0 mesmo
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tempo respeitando a alteridade que faz parte do mundo no qual vivemos. Isso
aplica-se, principalmente, ao ensino de leitura numa perspectiva intercultural.
Essa proposta requer um componente a mais: as crengas acopladas a razéo,
pois ndo é possivel pensar a formacao do professor de linguas estrangeiras
sem o conhecimento de cultura numa perspectiva intercultural de troca de
valores, crengas, costumes e visdo de mundo, entre outros. Dentro dessa
realidade, ao ensinarmos leitura também estamos ensinando a nossa cultura e
conhecendo a cultura do outro.

Devido a globalizacdo, essa forma de ensinar-aprender leitura se nos
afigura a mais adequada e a mais proveitosa, pois nos permite dialogar sobre
as diferentes culturas e as diferentes formas de sociedade. Ao projetarmos 0s
diferentes valores, estamos valorizando todos 0s grupos sociais, tornando
possivel o convivio com as alteridades em dimensdes possiveis das fronteiras
das culturas.

Portanto, uma das finalidades da educacéo intercultural esta no fato de
gue esse tipo de ensino pretende sensibilizar os alunos e professores da
possivel viabilizacdo de interlocu¢cdo defendida por Habermas (1987) como
uma maneira de alcancar a emancipacdo das peculiaridades culturais,
respeitando as diferengas. Fleuri (op.cit.), Byram (op.cit.) e Habermas (op.cit.)
convergem para uma visdo de cooperacdo entre os diferentes, afim de
construir e unir durante as transformacoes.

Tal questdo nos instiga a refletir sobre estratégias disciplinares para
tentar solucionar problemas a partir de observacfes e comparacdes analogas
entre culturas diferentes que desembocam em estruturas complexas. Para
tanto, devemos buscar respaldo também no paradigma da complexidade de
Bateson (1986), o qual expandiu seus estudos de bidlogo e antropdlogo para
um conhecimento além das formulas disciplinares convencionais,
proporcionando um saber mais amplo.

Ao trabalhar as relacBes entre 0s seres vivos e entre as diferentes areas
do conhecimento, cunhou o termo “ecologia da mente”, um modo alternativo de

ver 0o mundo, estruturado sobre os mais diversos conhecimentos que se
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articulam e se mesclam para formar um todo epistemolégico. E a elaboracio
de um saber que proporciona uma visdo mais abrangente, isto é, um saber
integrado entre diferentes contextos subjetivos, sociais e culturais.

A perspectiva batesoniana se agrega ao posicionamento de Morin (1996,
2000) e Fleuri (2003 a,b,c), e juntos contribuem para as reflexdes sobre o saber
acumulado e os principios organizadores que permitem ligar os saberes e |Ihes
dar sentido. Com base num pensamento ecologizante, demonstram que o
conhecimento progride menos pela sofisticacdo e abstracdo dos
conhecimentos particulares do que pela aptiddo a integrar os conhecimentos
em seu contexto global. Para isso, € preciso procurar as relacbes de
reciprocidade entre o todo e as partes, bem como reconhecer a unidade
humana nas diversidades individuais e culturais.

E principalmente no trabalho educacional que essas contribuicdes
devem ser evidenciadas, pois, além de elaborar os conteudos (objetos do
conhecimento) e os objetivos a serem alcancados, o professor de linguas
precisa criar maneiras para a elaboragdo do conhecimento nos mais variados
contextos de aquisicdo. Para isso, precisamos quebrar com o conceito de
aprendizagem como um produto final e passarmos a construir paradigmas nos
guais se veja 0 ensino-aprendizagem como um processo permeado de
investigagdes sobre como o ser humano aprende.

Por outro lado, devemos também pensar que o fenbmeno da
aprendizagem é um processo complexo de interiorizacdo de percepcoes,
valores, crencas e praticas. Desdobram-se varios horizontes de cultura para o
homem na medida em que ele vai percebendo a multiplicidade de todas essas
dimensdes citadas, através das diferentes culturas. Nesse sentido, o
conhecimento € o exercicio da liberdade do sujeito para estruturar a sua
existéncia, vivendo e compreendendo sua insergéo nas culturas.

A partir disso, podemos ver o conhecimento como um processo de
tomada de consciéncia e o cultivo da complexidade inerente as relagfes
humanas adquiridas durante o percurso da existéncia. Essa constatacdo nos

faz refletir sobre o que Fleuri (2003d) chama de superacdo das relagbes de
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saber-poder nas praticas educativas em prol da consolidacdo das relacfes
institucionais e transversais emancipatérias no campo da educacéo
intercultural. A proposta pretende atuar sobre os mecanismos disciplinares de
sujeicdo através do interculturalismo, dos temas transversais e da

interdisciplinaridade, pois

0 estudo das estruturas de comunicagéo oral e auditiva,
assim como as formas de percepc¢ao através do tato, do
sabor, do odor, desenvolvidas nas mais diferentes
culturas podem indicar estruturas de comunicagdo mais
densas e interativas da que é possivel no contexto de
relacdes disciplinares ( Fleuri, 2003e, p. 3).

Nessa Otica, podemos visualizar um ensino de leitura mais
reflexivamente concebido e operacionalizado, que também considere a

diversidade das praticas sociais e de suas premissas em interface e tensao.

2.4.2.1. Leitura intercultural em culturas complexas

Varios autores mostram a relevancia de um conhecimento mais
abrangente e complexo em relacdo as diferentes culturas encontradas em um
ambiente social. Fleuri (2003a,b,c) defende que o interculturalismo envolve
campos de reflexdo que ultrapassam o carater emergencial dos problemas de
insercdo dos imigrantes e passam a integrar as tematicas ligadas a formacéao
da identidade, a valorizacdo das diferencas, a configuracdo e a funcéo que
assume hoje o sentido de coletividade em sociedades complexas. No ambito
da atividade formativa e didatica, devem ser ressaltadas as formas e os
conteudos da cultura interiorizada pelos individuos na vida quotidiana, a

variedade dos canais e das experiéncias com que estabelecem contato de
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acordo com sua posicao social e os modelos culturais que vao elaborando no
decurso da vida.

Dessa maneira, os professores de linguas podem encontrar na
dimensédo intercultural condicdes para promover a autoconsciéncia e a
presenca de sujeitos que vivem marginalizados ou possuem outra cultura, bem
como amadurecer novos niveis de consciéncia, focalizando na préatica a
dialética identidade/diferenca. O enfoque intercultural possibilita a articulagéo
com o paradigma da complexidade, que abre a possibilidade de uma visao
mais ampla entre os participantes do empreendimento educativo, mais
precisamente, de um saber mais amplo entre diferentes contextos subjetivos,
sociais e culturais.

Bateson (1986), Morin (1996, 2000, 2001) e Fleuri (2003a) refletem
sobre o saber acumulado e os principios organizadores que permitem ligar os
saberes e |Ihes dar sentido. Com base num pensamento ecologizante (ou seja,
em termos de uma ecologia da mente), argumentam que o conhecimento
progride menos pela sofisticacdo e abstracdo dos conhecimentos particulares
do que pela aptidao a integrar os conhecimentos em seu contexto global. Para
isso, € preciso procurar as relacdes de reciprocidade entre o todo e as partes,
bem como reconhecer a unidade humana nas diversidades individuais e
culturais. Sendo assim, o pensamento dialégico a que se refere Morin (2000,
2001) permite relacionarmos a complexidade nos diferentes tipos de discurso,
sejam cientificos ou nao-cientificos, e seus diferentes modos — verbal ou nao-
verbal.

No ambito do paradigma da complexidade, podemos também

acrescentar a ponderacao de Maturana (2001, p. 44):

se queremos entender o fenbmeno do conhecimento, se
queremos entender o sistema nervoso, se queremos
entender a linguagem, se queremos entender o que
acontece na nossa convivéncia, temos que nos inteirar
desse curioso fendbmeno: os seres humanos, 0s seres
vivos em geral, ndo podemos distinguir na experiéncia
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entre 0 que chamamos de ilusdo e percepgdo como
afirmacdes cognitivas sobre a realidade.

Com essa afirmacgdo, salientam-se aspectos relativos a dinamica das
relacdes humanas, sociais e nao-sociais, como também a descoberta da nossa
responsabilidade diante da convivéncia com 0S outros, pois, para
compreendermos certos fenébmenos do cotidiano, temos que nos dar conta do
fato da multiplicidade das formas como vivemos na realidade por noés
culturalmente construida, com aceitagcdo mutua e sem dogmatismos.

Maturana (op. cit) também mostra a necessidade de entrelacamento
entre as acbes emocionais e as racionais, focando o objetivo na possivel

coordenacao entre essas duas regularidades do comportamento humano.

As emocbes ndo sao algo que obscurece o
entendimento, ndo sao restricbes da razdo: as emocoes
sdo dindmicas corporais que especificam os dominios de
acdo em que nos movemos. Uma mudanca emocional
implica uma mudanca de dominio de acdo. Nada nos
ocorre, nada fazemos que néo esteja definido como uma
acdo de um certo tipo por uma emocdo que a torna
possivel. O resultado disso € que o viver humano se da
num continuo entrelacamento de emocdes e linguagem
como um fluir de coordenacgdes consensuais de acdes e
emocoOes (Maturana, 2001, p.92).

Por sua vez, Bakhtin (1992) argumenta que as praticas sociais sao
mediadas por multiplos discursos que manifestam as necessidades discursivas,
comunicativas e sociais de diferentes sociedades - um campo de diversidades.
Vale lembrar Bateson (1986, p.118), que afirma: “os efeitos da diferenca devem
ser encarados como transformacdes (isto €, versdes codificadas) da

diferenca....” Esse critério € exemplificado pelo autor da seguinte forma:

Quando a planta que esta crescendo se inclina na
direcdo da luz, ela é influenciada pela diferenca na
iluminagcdo e cresce mais rapidamente no lado mais
escuro, inclinando-se assim e obtendo mais luz — um
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substituto para a locomocdo que depende da diferenca
(Bateson, op.cit. p.121).

Nessa visdo de mudanca calcada na diferenca, notamos que héa
algumas importantes implicacdes colocando em xeque o argumento da raz&o
na cultura ocidental. Bateson (op.cit.) e Maturana(op.cit.) ao rediscutirem 0s
seres vivos como determinados estruturalmente, desbancaram o argumento da
realidade, tornando-o dependente do observador. Isso quer dizer que o0s
elementos da vida social sdo indissociaveis da vida psiquica e se distribuem
por todas as dimensbGes desta, abrangendo um todo holisticamente
considerado, isto €, um todo cognitivo-afetivo-comportamental, conforme os
moldes da abordagem existencialista da pesquisa-a¢do e do Modelo Holistico

de Formacao Docente de Richter (2004, 2005).

2.4.2.2. O interculturalismo e o professor de PL2-leitura

Para assumir o papel de professor de portugués para estrangeiros, quais
seriam as exigéncias que devem ser atribuidas a esse professor? E no caso do
professor de Portugués do Brasil como Segunda Lingua? Na complexidade
brasileira, temos uma riqueza na diversidade cultural e poderiamos langar mao
das midias vistas como mediagcbes entre o patrimbénio (cultura) e a
disseminacdo ou internacionalizagdo dessas culturas. Para tanto, o professor
deve estar alicercado em subsidios tedricos, principalmente em
sociolinguistica, linguistica aplicada e cultura brasileira, que o capacitem a
fazer uma leitura intercultural dos modos de vida da populacdo nas diferentes
regides brasileiras.

Ao percebemos que em todas as partes do mundo se produz, se
perpetua e se transforma cultura, vemos uma grande gama de elementos

culturais que adquirem pretensao a universalidade. Torna-se imprescindivel no
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contexto educativo reconhecer a todos como semelhantes, sem distingdo de
raca, religido ou ideologia. Portanto, assumir o interculturalismo como
possibilidade de recurso para aulas de leitura em portugués como segunda
lingua é pensar na cultura como suporte de interacdo entre as pluralidades e
complexidades. Entdo, o ser humano, que faz parte de um grande ecossistema
global diversificado em multiplos ecossistemas locais, poderd engendrar
maneiras de articular as diferentes culturas em didlogo enriquecedor.

Num olhar pedagogico, poderiamos dizer que essa concepcdo de
educacao intercultural aproxima e proporciona uma interface cultural nas
instituicbes educativas que, segundo Abdallah-Pretceille & Porcher (1996),
classificam-se em culturas sexuais, profissionais, estrangeiras, cultura das
geragOes e misturas culturais. Isso nos faz refletir sobre as relagdes entre a
educacéo e as culturas como tema central do ensino de linguas com énfase na
diversidade cultural.

Todo avancgo, porém, deve estar conectado a uma conscientizacdo de
gue, ao ser apresentado a uma cultura estrangeira em sala de aula, o individuo
opera modificacbes em seus esquemas de conhecimentos prévios, por
imitacdo de modelos ou por inducéo, pois os individuos estdo em contato com
novos fenbmenos e o0s confrontam as experiéncias antes adquiridas
(Zarate,1993).

Também para Abdallah-Pretceille & Porcher (op.cit.) € necessaria uma
abordagem intercultural no aprendizado de uma lingua estrangeira (LE).
Porém, o ponto de partida € a cultura do aluno, sua identidade étnica. Essa
constatagcdo € compartiihada com Byram (1992) que concorda que, na
conscientizacdo de uma cultura estrangeira, intervém dois pontos: um, 0
processo de analogias no qual o aluno vai comparar 0s campos semanticos
das duas linguas e suas relacdes com as significacdes culturais, permitindo
adquirir novos esquemas; outro, a aquisicdo de uma competéncia intercultural
capaz de perceber como a lingua faz parte da cultura e encarna sua filosofia.

Assim, a conscientizacdo de uma lingua estrangeira permite aos alunos a
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dimensdo humana e a compreensao geral da natureza das linguas como uma
atitude positiva e realista da aprendizagem.

Por outro lado, segundo Zarate (1993), a conscientizacdo da cultura de
uma lingua estrangeira esta centrada na passagem de uma competéncia
monocultural para uma competéncia intercultural. Cabe, pois, ao professor o
papel de conscientizador linguistico-cultural da lingua em estudo.

Nesse caminho,

ao educador compete a tarefa de propor estimulos
(energia colateral) que ativem as diferengcas entre os
sujeitos e entre seus contextos (histérias, culturas,
organizacdes sociais...) de modo a desencadear a
elaboragcdo e circulagdo de informacdes (versdes
codificadas das diferencas e das transformacdes) que se
articulem em diferentes niveis de organizacdo (seja em
ambito subjetivo, intersubjetivo, coletivo, seja em niveis
|6gicos diferentes) (Fleuri, 2003 a, p.9).

Percebemos que o educador é aguele sujeito que interage com outros
sujeitos dentro dos mais diferentes contextos, construindo um novo sentido
para o ensino-aprendizagem. No caso do ensino de leitura em portugués para
estrangeiros, o interculturalismo seria a porta de entrada para se conceber a
relacdo entre diferentes culturas. Assim, a escolha de determinados géneros
textuais como entrevistas, cartas do leitor, reportagens, histérias em
qguadrinhos, documentarios e filmes, entre outros, enfocando culinaria, religido,
esportes, profissdes, festas, grupos musicais, enfim, modos de vida e habitos
de determinadas regides, seria uma Otima opcdo para os professores de
portugués como segunda lingua ou lingua estrangeira realizarem um ensino de
leitura com parametros enraizados no interculturalismo.

Uma proposta intercultural para o ensino de leitura em portugués para

estrangeiros pode se pautar pelas seguintes reflexdes:

0s educadores e os educandos ndo reduzem a outra
cultura a um objeto de estudo a mais, mas a consideram
como um modo préprio de um grupo social ver e interagir



95

com a realidade...A interacdo com uma cultura diferente
contribui para que uma pessoa ou um grupo modifique o
seu horizonte de compreenséo da realidade, na medida
em que lhe possibilita compreender ou assumir pontos-
de-vista ou logicas diferentes de interpretacdo da
realidade ou da relacdo social (Fleuri, 2003b, p. 6).

Dada a complexidade de cada individuo, é indeterminavel e imprevisivel
0 sentido que cada sujeito assumird em um contexto em transformacéao.
Nesses termos, as acdes e as reacdes do individuo com outros elementos do
contexto podem fazé-lo entender as diferentes situacbes em diferentes
contextos. Para isso, 0 paradigma batesoniano da complexidade ressalta a
importancia do contexto onde esta inserido o individuo, pois ninguém tem
caracteristicas independentes intrinsecas, e um traco determinado do individuo
decorre do que acontece ao redor dele, do seu ecossistema, dado que 0s
significados se configuram na relagdo com seu contexto, e ndo existem no
vazio.

Nesse pensamento, também os problemas existentes entre as diferentes
formas de ser e agir no mundo poderiam ser resolvidos levando-se em conta o
pensamento dialégico defendido por Morin (2000, 2001), no qual existe uma
possibilidade de se pensar elementos antagbnicos como complementares.
Assim, os mecanismos de sujeicdo repensados por Fleuri (2003d) poderiam ser
superados nas praticas educativas que privilegiassem a solidariedade e a
integracao entre grupos diferentes.

Consequentemente, a relevancia dos estudos interculturais nos aponta
para a elaboracdo de propostas de trabalho para o ensino de portugués como
lingua materna ou como segunda lingua. Essa necessidade estimula os
profissionais engajados com uma educacgédo completa e bem-feita a procurarem
por novas metodologias e materiais didaticos que satisfagcam esse novo perfil
educacional. A opgdo pelo interculturalismo e sua insercdo como uma voz
maior em nossa vida cultural e cotidiana, em particular na aprendizagem dos

alunos é um desafio de integracdo entre ensino e cogni¢do, pois os dialogos
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culturais permitem o enriquecimento da aprendizagem, conferindo-lhes funcées
didatico-pedagdgicas.

Por sua vez, a troca de linguagens e valores torna-se particularmente
fecunda ao construir uma competéncia de intercultura entre os aprendizes de
uma lingua estrangeira. Trabalhar, pois, a leitura numa perspectiva da
educacao intercultural significa construir um ensino intencional capaz de
promover o relacionamento interativo entre grupos de culturas diferentes. A
intercultura pode ser pensada como uma forma de estimular os movimentos
sociais a debaterem o0s processos histéricos dentro de uma conscientizacao
das diferencas que se completam e devem ser respeitadas (Fleuri, 1998).

Como presenciamos, o confronto polarizado e irredutivel entre tradi¢cdes
culturais tem sido uma realidade, justificando nos ultimos anos o estudo da
intercultura nas sociedades complexas, fazendo parte dos temas a valorizagéo
das diferengcas, os processos de formagédo da identidade e o sentido de
coletividade. Do ponto de vista teorético, essa abordagem esta bem suprida em
Bateson (1986), Byram (1992), Abdallah-Pretceille & Porcher (1996), Morin
(2000, 2001) e Fleuri (1998, 2003 a,b,c,d,e), entre outros trabalhos. Urge,
porém, suprir a falta de material pedagodgico para subsidiar os professores que
se aventurarem por esse caminho desafiante.

No caso do Brasil, desde o inicio nos encontramos numa situacao
intercultural, pois a realidade do confronto entre culturas diferentes determinou
as origens da formacdo social brasileira. Os processos de integracdo Sao
historicamente conhecidos através da miscigenacdo das racas (brancos,
negros, indios...), das etnias (italianos, alemaes, &rabes, portugueses,
espanhois, japoneses, africanos,...), das religibes (catolicos, protestantes,
umbandistas, budistas, mugulmanos,...).

Os Parametros Curriculares Nacionais para a Educacdo Fundamental do
Brasil (MEC/SEF, Brasil,1997) ndo ignoram essa realidade e pd&em em
destaque a pluralidade cultural como uma das propostas para os temas
transversais. E uma forma de esclarecer e orientar os professores quanto a

necessidade de um enfoque intercultural que atenue problemas de
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discriminacéo racial, social ou religiosa. A fim de justificar tal posicionamento,

esse texto defende que

...em uma sociedade plural é preciso respeitar 0s
diferentes grupos e culturas que a constituem. Sabe-se
que as regides brasileiras tém caracteristicas culturais
bastante diversas e a convivéncia entre grupos
diferenciados nos planos social e cultural muitas vezes é
marcada pelo preconceito e pela discriminacdo. O grande
desafio da escola é investir na superacdao da
discriminacdo e dar a conhecer a riqueza representada
pela diversidade etnocultural que compde o patriménio
sociocultural brasileiro, valorizando a trajetoria particular
dos grupos que compbem a sociedade (MEC/SEF,
Brasil,1997, p.32).

Completando esse raciocinio, Fleuri (2003a) em sua observacdo da
pratica do Movimento de Cooperacédo Educativa (MCE) italiano, nos projetos de
educacao intercultural ou de formagé&o de educadores com uma proposta de
cooperacao educativa, afirma que ocorre um salto de qualidade no processo
educativo em termos da elaboracdo da consciéncia e da complexidade das
relacBes humanas. I1sso nos mostra que é necessaria essa conscientizacao dos
envolvidos com a politica educacional brasileira, no que se refere a

necessidade de capacitar os sujeitos do processo ensino-aprendizagem para

Interagir cooperativamente (lidando com a tensao entre
identidade e diferenca, autonomia e cooperacdo) e em
desenvolver processos comunicativos de reciprocidade
(ativando mudltiplos canais perceptivos, linguagens,
valores e técnicas) articulados organicamente com o
ambiente natural, cultural e social (Fleuri, 2003 a, p.3).

Da mesma forma, Morin (2000) afirma que a educacdo que visa a
transmitir conhecimentos e a respeitar 0 outro ndo pode ser cega quanto ao
gue é o conhecimento humano, seus dispositivos, enfermidades, dificuldades,

tendéncias ao erro e a ilusdo. Para isso, um dos objetivos da educacdo é de
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criar no aluno uma polaridade de espirito, tornando-o capaz de refletir sobre o
seu estado de ser humano e o do outro.

O autor defende que o professor e o aluno precisam olhar a educacgéo
como escolas de vida em seus multiplos sentidos: escolas da lingua, na qual
aprendemos a nos expressar com 0 outro; escolas da qualidade poética da
vida, na qual aprendemos a sentir emocdes pelas coisas da vida; escolas da
descoberta de n6s mesmos, na qual nos reconhecemos na representacao de
personagens de filmes, de obras literarias e de outras formas artisticas;
escolas da complexidade humana, na qual aprendemos a viver com seres e
situacOes diferentes e complexas; escolas de compreensdo humana, na qual
entendemos a dimensao subjetiva e objetiva do mundo que nos cerca.

Nesse sentido, educacdo € a conscientizagdo do mundo de
hominizacao, pois homem e mundo s&o inseparaveis; sempre se configuraram
num contexto histérico e cultural. Um mundo que ndo se esgota enquanto
abarca todas as culturas, porque a existéncia humana se realiza através da
dialética do interculturalismo entre os povos, do respeito pela cultura do outro e
da sua identidade enquanto parte de um contexto cultural e social.

Com base nesse ponto de vista, Kramsch (2003) defende que se pode
inferir uma cultura ordinaria e uma cultura cultivada que representam a cultura
de grupos sociais elitizados. Fleuri (2003c) mostra que existem varios desafios
a educacdo intercultural no Brasil, das quais uma é a possibilidade de culturas
diferentes dialogarem entre si. Para isso, as escolas e os curriculos vistos
como territérios de producdo, circulagdo e constituicdo de significados devem
repensar esse espaco privilegiado de concretizacdo da politica de identidade
em prol da pratica pedagdégica que estabeleca uma preocupagdo com modelos
culturais diferentes capazes de interagir na formacéo dos educandos.

Nesse enfoque, temos uma relacdo direta com o paradigma da
complexidade defendido pelos autores citados anteriormente, pois a espécie
humana caracteriza-se pela diversidade e pela complexidade de suas formas
de organizacéo e de suas formas de atividades. Dessa maneira, uma relagao

humana complexa implica em relativizar as situacdes e buscar o
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entrelacamento entre as perspectivas de sujeitos e contextos diferentes. Nessa
abordagem, os conceitos surgem de areas diferentes, de grupos diferentes e
em situacdes diferentes.

Portanto, ao ensinar portugués para estrangeiros, o professor deve
lembrar quéo complexa € a realidade brasileira e fazer um ensino baseado no
interculturalismo, pois o ensino de uma segunda lingua visa, em geral, a
atender as dificuldades de comunicacdo mais imediatas do sujeito, que se
encontra em um pais estrangeiro para estudar ou trabalhar. Essa parece ser
uma condicdo essencial para uma educacdo que busca promover uma

multiplicidade de trocas entre sujeitos e saberes. Em suma,

uma abordagem intercultural nas aulas de portugués
para estrangeiros propicia uma troca em nivel de
crengas, pressupostos, valores e sentimentos entre aluno
e professor e, dessa forma, resgata para a linguagem
seu papel mediador das atividades sociais (Richter &
Paz, 2004, p.116).

Como a proposta desta tese é realizar a conscientizagdo nas
académicas-professoras sobre a formacéo de conceitos de ensino de leitura

em PL2, apresentaremos o diario como género e instrumento de reflexdo.

SECAO V - DIARIO COMO GENERO E INSTRUMENTO DE REFLEXAO

2.5. O diario como género e pratica social docente

Na presente pesquisa, entendemos o género diario como instrumento,
isto é, a materializagcdo das reflexdes das académicas em formacdo ao

visualizarem, por um lado, seus papéis de professoras em execucdo de
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trabalho educativo; e, por outro lado, elas-mesmas enquanto sujeitos inseridos
na pratica social docente. Esse instrumento deve ser o mediador entre a prética
docente e as reflexbes sobre as situacdes, possibilitando assim as
tranformacdes dos sujeitos inseridos nessa situacao.

Nessa perspectiva, entendemos os géneros textuais como

produtos da atividade de linguagem em funcionamento
permanente nas formacdes sociais em funcdo de seus
objetivos, interesses e questbes especificas, essas
formacgbes elaboram diferentes espécies de textos, que
apresentam caracteristicas relativamente estaveis...
(Bronckart,1999, p.137).

Esse conceito nos leva a crer que os textos sao produtos culturais e,
portanto, as producdes sao representacdes das suas situagdes de agdo sobre
0S motivos e as intengbes, e das suas representagcdes sobre os géneros de
textos disponiveis, ou seja, todo texto pertence a um género, em funcao da
situacéo de acdo que se origina.

Marcuschi (2002, p.22) se mostra particularmente elucidativo neste
trecho: “0os géneros textuais se constituem como acdes socio-discursivas para
agir sobre o mundo e dizer o mundo, constituindo-o de algum modo”. Ou ent&o:
“sdo formas verbais de acdo social relativamente estaveis realizadas em textos
situados em comunidades de praticas sociais e em dominios discursivos
especificos” (Marcuschi, op.cit. p.25).

Digna de nota, ainda, € a caracterizagdo de género proposta por

Schneuwly & Dolz (2004, p.75), que oportunamente completam:

para definir um género...trés dimensbes parecem
essenciais: 1) os conteudos e os conhecimentos que se
tornam diziveis por meio dele; 2) os elementos das
estruturas comunicativas e semidticas partilhadas pelos
textos reconhecidos como pertencentes ao género; 3) as
configuracdes especificas de unidades de linguagem,
tragcos...da posicdo enunciativa do enunciador e dos
conjuntos particulares de sequéncias textuais e de tipos
discursivos que formam sua estrutura...
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Por sua vez, esses propositos contemplam a concepcao de que

a utilizacdo da lingua efetua-se em forma de enunciados
(orais e escritos), concretos e Unicos, que emanam dos
integrantes duma ou outra esfera da atividade humana. O
enunciado reflete as condicbes especificas e as
finalidades de cada uma destas esferas, ndo sO pelo
contetdo (tematico) e por seu estilo verbal..mas
também, e sobretudo, por sua constru¢gdo composicional
(Bakhtin,1992, p.279).

Para explorar essas especulacdes, esses fundamentos tratam de
guestbes relacionadas ao ensino-aprendizagem e ao desenvolvimento das
habilidades de linguagem do ser humano. Assim, o estudo sobre género
postula que os textos sao produtos da atividade humana e estdo articulados as
necessidades, aos interesses e as condi¢des de funcionamento das formacdes
sociais nas quais sdo produzidos. Esse embasamento tedrico é oriundo da
filosofia e das ciéncias humanas como a psicologia, a sociologia e a semiotica
(percebendo a linguagem nas dimensfes discursivas e/ou textuais). Nessa
abordagem, a atividade social e de linguagem sao fundamentais, pois é através
delas que o homem evolui. Portanto, faz-se necessario que os diversos
contextos sociais sirvam-se de mdultiplos géneros textuais para responder aos
anseios de determinados grupos sociais.

Estamos percebendo que os géneros repercutem sobre aspectos sécio-
culturais que servem de base até mesmo para a construcao das identidades

mutuas, como argumenta Meurer (2000, p.152):

0s conhecimentos que 0s seres humanos possuem, sua
identidade, seus relacionamentos sociais e sua prépria
vida sdo em grande parte determinados pelos géneros
textuais a que estdo expostos, que produzem e
‘consomem’. Pode-se mesmo afirmar que a prépria
cultura de um pais, como um todo, € caracterizada pelo
conjunto dos géneros textuais produzidos e utilizados
pelos seus cidadaos.
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E ainda:

descrever e explicar géneros textuais relativamente as
representacoes, relacdes sociais e identidades neles
embutidas poderd servir para evidenciar que, no
discurso, e através dele, os individuos produzem,
reproduzem ou desafiam as estruturas e as praticas
sociais onde se inserem (Meurer, 2002, p.28).

Posto de outro modo, podemos dizer que o autor esta consciente de que
trabalhar com géneros textuais é possibilitar ao individuo exercer a sua
cidadania, pois o faz reconhecer, nos diferentes usos da linguagem, a realidade
na qual esta inserido, possibilitando-o atuar em seu contexto social e politico.

Convém mencionar uma investigacdo nessa linha envolvendo trés
alunos-professores de um curso de Letras de uma Universidade publica do
Parana, desenvolvida por Cristévao (2002) na area de formacao basica (pré-
servigo). A proposta da autora objetivou alicercar esses futuros profissionais
com instrumentos que possibilitassem aos professores a compreensédo e,
possivel mudanca de suas praticas pedagogicas, através do ensino de géneros
textuais. Segundo ela,

as atividades desenvolvidas com a constru¢do do modelo
didatico de género de texto para proporcionar a reflexao
do aluno-professor parecem surtir o efeito desejado: o
aluno-professor tomou consciéncia de suas escolhas ao
fazer uma andlise englobando os diferentes tipos de
conhecimento (Cristévao,op.cit. p.66).

Essas ponderagbes deixam claro que nds, professores, a partir do
momento em que refletimos sobre nossa pratica pedagdgica, passamos a
caminhar para um ensino que nos permite ter o dominio de nossas atitudes.

Com a mesma preocupacao, Perrenoud (1997, p.15) sublinha que “...a
Universidade... deve desenvolver dispositivos especificos: andlise de praticas,
estudos de caso, video-formagéo, escrita clinica, técnicas de auto-observagéo
e de esclarecimento, treinamento para o trabalho sobre o préprio habitus”.
Detectamos que a pratica reflexiva deve tornar-se uma das metas principais

dentro do projeto pedagdgico da Universidade. Portanto, cabe aos docentes da



103

Academia incumbirem-se desse aspecto da formacdao inicial: gerenciar com 0s
graduandos as decisdes sobre o que fazer, como fazer e por que fazer. Além
disso, podemos acrescentar que essa pratica deve estar engajada em um
contexto onde o0s sujeitos possam agir reflexivamente e tomar decisbes
conscientes e responsaveis.

Em relagc&o ao contexto, temos o parecer de Motta-Roth (2002, p.77-78):

reconhecemos similaridades entre situagdes recorrentes
e assim elaboramos representacdes de acles tipicas.
Essa representacdo € um construto social intersubjetivo,
baseado nos esquemas de situagbes que construimos a
partir de nossa experiéncia social, em termos de eventos,
participantes e linguagem pertinentes.

Ou seja, para Motta-Roth (op.cit.), o conceito de género pressupde uma
interconexao entre fatores textuais (da linguagem) e fatores contextuais (das
relacbes sociais envolvidas). Dentro dessa dinamica, Bronckart (1999) afirma
gue a espécie humana caracteriza-se pela diversidade e pela complexidade de
suas formas de organizacdo e de suas formas de atividades. Essas
peculiaridades fazem com que se considere as a¢des humanas em suas
dimensdes sociais e discursivas. Decorrente dessa colocacao, justifica-se a
linguagem humana como produgdes interativas associadas as atividades
sociais resultantes do meio em que as atividades se desenvolvem.

Da mesma forma, Vygotsky (1992) afirma que a cooperagdo entre 0s
individuos esta mediada por um interagir comunicativo, que é produto da
interac&o social. A linguagem, entdo, teria surgido por meio de uma negociacao
das inten¢gbes dos membros de um grupo envolvidos em uma mesma atividade.
Seria na cooperacdo entre individuos que se realizariam acbes sociais
representadas pela linguagem. Nessa abordagem, assim como a atividade
social pode ser enfocada sob o angulo psicologico da acdo, a atividade da
linguagem também pode ser vista como acdo de linguagem. Essa
manifestacdo estaria condicionada a um emissor e se materializaria através de

um género textual.
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A nocdo de género que parece estar adequada aos dias de hoje é
aguela que considera as préaticas de linguagem de uma sociedade, ou seja,
aquilo que seus membros consideram como objetos de suas praticas, tais
como: receitas, cartas, editoriais, manuais, entrevistas, propagandas, bilhetes,
bulas de remédios, etc. (Marcuschi, 2002).

Schneuwly (2004), baseando-se em Bakhtin (1992), defende que “o
género é um instrumento”, e para isso traca duas consideracdes psicolégicas

para explicar esse posicionamento:

1. A psicologia tende, em geral, a conceber a atividade
do individuo...entre dois pélos: o sujeito, de um lado, e o
objeto sobre o qual ele age ou a situacao na qual ele age,
de outro, os instrumentos encontram-se entre o individuo
gue age e 0 objeto sobre o qual ou a situacao na qual ele
age: eles determinam seu comportamento, guiam-no,
afinam e diferenciam sua percepcéo da situagdo na qual
ele é levado a agir (Schneuwly, op.cit., p.23).

2. Pode-se conceber o instrumento (ou ferramenta) como
tendo duas faces: por um lado h4 o artefato material ou
simbdlico...as operacbes que tornam possiveis os fins
aos quais o instrumento é destinado; por outro, o do
sujeito, ha os esquemas de utilizacdo do objeto que
articulam suas possibilidades as situacdes de acédo... O
instrumento, para se tornar mediador, para se tornar
transformador da atividade, precisa ser apropriado pelo
sujeito ( Schneuwly, op. cit. p.24).

Percebemos que a definicdo de género tem a ver com 0sS objetivos
especificos do seu uso, isto €, que tipo de ato de linguagem vai ser usado para
ocorrer a comunicacao entre o produtor do texto e o seu receptor. NO Nnosso

caso, sera usado o diario como pratica social das académicas-professoras.
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2.5.1. O diario como instrumento da préatica docente reflexiva

O professor é habitualmente visto como um prético que
toma inUmeras decisdes intuitivas sobre seu
comportamento concreto. Esse comportamento, porém, é
influenciado por um sistema de crencas e opinides e
pode ndo se adequar mecanicamente, pois é o resultado
da influéncia de diversas varidveis (emocionais,
cognitivas e atitudinais) que interagem com 0 contexto
(Richter & Paz, 2005, p.191)

Sabemos que ha um processo complexo que pode escapar do controle
consciente do professor e por isso, precisa emergir, gradativamente, para ser
retrabalhado em condig8es intersubjetivas e metodologicas — os procedimentos
de formacé&o inicial e continuada.

Porlan y Martin (1997, p.17) propdem uma imagem de professor que se
situa na perspectiva de

..um sujeito que, levando em consideracdo as
caracteristicas e necessidades do contexto de onde tem
lugar sua atividade e as orientacfes, prescricoes e
fundamentacdes tedricas que considera significativas,
planilha, desenha e avalia sua intervencédo. (Traducdo da
autora)l4

Podemos deduzir que esse perfil profissional tem fundamentacéo tedrica
na investigacdo-acdo de Carr & Kemmis (1986,1988) e Serrano (1990).
Consequientemente, a partir desse ponto de vista, o professor € aquele que
diagnostica os problemas, formula hipoteses de trabalho, escolhe seus
materiais e desenha as atividades. Portanto, o professor é o préprio
investigador de sua aula.

Por outro lado, a investigacéo e o tratamento pelos professores de seus

problemas praticos ajudam a explicitar crencas e teorias implicitas em suas

14 un sujeto que, teniendo em cuenta las caracteristicas y necesidades del contexto
donde tiene lugar su actividad, y las orientaciones, prescripciones y aportaciones teéricas que
considera significativas, planifica, disefia y evalla su intervencion.
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acOes, ajudam também a desenhar hipéteses de intervencdes para resolver os

problemas por outras perspectivas. Dentro dessa postura,

um recurso metodolégico nuclear para todo este
processo é o diario. Sua utilizacdo peridédica permite
refletir o ponto de vista do autor sobre os processos mais
significativos da dindmica em que esta imerso. E um guia
para a reflexdo sobre sua pratica, favorecendo uma
tomada de consciéncia sobre seu processo de evolucao
e sobre seus modelos de referéncia. (Traducdo da
autora) (Porlan y Martin,1997, p.19-20)5

Como vemos, uma proposta para reflexdo do ato de ensinar é a
confeccdo dos diarios. Nesta pesquisa, o0 diario deve se apoiar no
conhecimento de géneros (Bronckart,1999) e nas ponderagcdes do
interacionismo socio-discursivo de Vygotsky (1992), que concebe a linguagem
como uma caracteristica da atividade social humana, cuja funcdo maior € de
ordem comunicativa ou pragmatica. Para tanto, este estudo também
contemplard uma analise apoiada na visdo de género segundo Bakhtin (1992),
que enfatiza a importancia do papel da linguagem nas intera¢des sociais, com
necessidades sociais e valores culturais especificos, pois os interlocutores, ao
usarem a lingua em enunciados orais ou escritos, estdo inseridos em uma
situacdo especifica da atividade humana, ou seja, em uma préatica social.
Portanto,

o enunciado reflete as condicbes especificas e as
finalidades de cada uma dessas esferas, ndo sé por seu
conteudo (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela
selecdo operada nos recursos da lingua - recursos
lexicais, fraseologicos e gramaticais - mas também, e
sobretudo, por sua construgdo  composicional
(Bakhtin,1992, p.279).

15 __.un recurso metodoldgico nucleador de todo este proceso es el Diario. Su utilizacion
periédica permite reflejar el punto de vista del autor sobre los procesos mas significativos de la
dinamica en la que esta inmerso. Es una guia para la reflexion sobre la practica, favoreciendo
la toma de ciencia del professor sobre su proceso de evolucién y sobre sus modelos de
referencia.



107

A presente pesquisa pretende, assim, empregar como corpus os diarios
de trés académicas em formacdo, em contexto de pesquisa-acdo, como uma
forma de reflexdo metddica sobre as escolhas, crencas, valores e atitudes,
enfatizando a nocdo de texto como uma unidade de linguagem como pratica
social. Essa linguagem (Bronckart, op,cit) é reconhecida por certa estabilidade
linguistica e reproduzida em eventos comunicativos especificos, levando-a a
uma reconhecida convencionalidade no uso. Acreditamos ser imprescindivel
relacionarmos a identificagdo de género com a situagéo de acao de linguagem,
conceituada pelo autor, como representacdes sociais do mundo fisico e sdcio-
subjetivo que sdo mobilizadas quando necessitamos produzir um texto, como
também conceber a linguagem como uma necessidade de pratica social
inerente ao ser humano (Vygotsky, op.cit.).

Em relacdo ao uso de diarios, encontramos Liberali (1999, p.32), para a
qual

o diario seria um género que se apresenta como um
instrumento, no sentido vygotskiano do termo. Em outras
palavras, seria um género que ocorre em funcdo de um
fim especifico. Isso remete ao seu papel como
ferramenta para alcancar determinados objetivos. O
diario seria, assim, um género orientado para a atividade
interna, para a organizacdo do comportamento humano e
criagdo de novas relagbes com o ambiente. E essa
atividade interna neste estudo seria a reflexao critica.

Segundo Richter, Moreira & Souza (2003), o instrumento para a analise
do género diario devera equacionar o eu-docente em termos de uma
representacdo identitéria situada entre outras e mediada pelas singularidades
discursivas associadas (Gee, 1999). Na mesma vertente, a indissociabilidade
entre 0 eu e seu entorno soécio-historico-cultural (ou entre a mente e seu
ecossistema simbolico) solicita um enfoque perfeitamente contemplado pelo
paradigma da complexidade segundo Bateson (1986) que, ao encerrar seu livro

Mente e natureza: a unidade necessaria faz uma instigante colocacao:
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voltemos ao local de onde comegamos, vendo esse local
sob uma perspectiva mais ampla. O local € uma
universidade e n0s somos os membros do Conselho. A
perspectiva mais ampla € sobre perspectivas, e a
pergunta feita € a seguinte: nés, como um Conselho,
adotamos aquilo que estimula nos estudantes, na
faculdade, e em torno da mesa do Conselho essas
perspectivas mais amplas que levardo nosso sistema de
volta a uma apropriada sincronia ou harmonia entre a
rigidez e a imaginagdo? Como professores somos
sabios? (Bateson, op. cit. p.229)

Esse paradigma revela que, ao se estudar o comportamento e as acées
do professor como um ato complexo, estamos diante de uma situagdo que
precisara tratar a formacao de professores embasada em uma teoria também
complexa, abrangendo os aspectos psicoldgicos, sociais e culturais que fazem
parte da vida do professor. Para tanto, o registro das a¢des do professor em
diarios,

por ser um instrumento de trabalho escrito, materializa e
conserva um momento de trabalho introspectivo e serve,
entre outras coisas, para esclarecer crencas, sentimentos
e condutas sobre o ensino, conscientizar e modificar
cognitivamente o sujeito reflexivo, organizar as diversas
facetas da experiéncia vivida, avaliar processos
contextuais e institucionais, promover a autonomia
progressiva da formacgdo global, relacionar teoria e

pratica sob determinado paradigma. (Richter, Moreira &
Souza, 2003, p. 161-162).

Finalmente, para Richter & Paz (2004a), a idéia de que o sujeito se
constroi a partir de um compdsito estruturado de crencas, desejos, valores,
intencdes, planos e condutas nos remete a uma teoria unificadora do
funcionamento da mente (D'Andrade, 1987), e a hipotese (Leitch & Day, 2000)
de que somente transformando os aspectos emocionais e valores do sujeito-
professor € que ele podera ter alguma chance de enxergar as facetas de sua
experiéncia de vida docente de outro modo, rumo ao exercicio da liberdade, da

criatividade, da mudancga conceitual em sintonia com sua pratica.
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CAPITULO 1l
METODOLOGIA

Neste capitulo, apresento a metodologia escolhida. Menciono a
pesquisa-acdo como abordagem e esclareco a logica tedrico-didatica escolhida
para a elaboracdo do curso matricial e da producdo de material de leitura
(aulas aplicadas aos alunos hispanofalantes), bem como a logica tedrico-
didéatica para a producéo e analise dos diarios (corpus da pesquisa) produzidos
por trés académicas-docentes — doravante denominadas de PA, PB e PC -

apos ministrarem as aulas para os estrangeiros.

3. Introducéo

Uma vez que esta pesquisa investiga trés estudos de caso, a opcao é
pela pesquisa-acdo educacional como abordagem, dado que seu objetivo é
diagnosticar transformacfes nas concepcfes de ensino de leitura em trés
académicas-docentes de portugués como segunda lingua (PL2) do Laboratério
de Portugués para Estrangeiros (PPE) do Curso de Letras da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM) do RS. Para isso, os dados foram coletados
através de 42 diarios produzidos por essas académicas-docentes apds cada
semana de aulas aplicadas, ou conforme suas necessidades. Desse total foram
selecionados, aleatoriamente, 21 diarios para o corpus deste estudo. O
material didatico, cuja organizacdo basica foi idealizada pelo coordenador do
design do curso (orientador desta tese), e produzido por esta autora e as
académicas-professoras, foi entdo pilotado pelas mesmas académicas nas
aulas para hispanofalantes. Ap6s cada semana, promoviam-se reunides para

reflexdo intersubjetiva com o grupo — orientador desta tese, orientanda (autora)
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e as trés professoras em formacado inicial (sujeitos da pesquisa), ou seja,
discussbes para esclarecer pormenores e solucionar as dificuldades
encontradas durante a pratica, orientando a didatica dessas académicas para
dar seqiiéncia a semana posterior, e assim, sucessivamente, até a elaboragéo
de todo o pacote experimental de um curso, que totalizou 60 horas. Em outras
palavras, depois da aplicacdo das aulas, eram investigados e debatidos os
pressupostos tedricos e praticos que determinaram as opcdes das professoras

em formacé&o inicial, realizando-se, assim, a abordagem de investigacao-acao.

3.1. Visdo compacta da metodologia

Trata-se de um trabalho investigativo-qualitativo com trés momentos.

Cada momento tem uma base tedrica e procedural, assim distribuidos:

1° Momento: conjunto de procedimentos para gerar o corpus - criagdo de um
modelo de curso matricial — Quadro 02 (Richter, 2004), fundamentado em
Dubin e Olshtain (1986), e procedimentos de atividades de leitura (pré-leitura,
leitura e pbs-leitura), criados por esta investigadora e as académicas-
professoras (supervisionado pelo orientador desta tese), fundamentados em
Aebersold & Field (1997).
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QUADRO 02 --PL2 — TOPICOS PARA UM CURSO NO FORMATO MATRICIAL

1. FORMATACAO DAS MATRIZES - INPUT:

1.1 COLUNAS — AREAS TOPICAS, CONSTITUINDO OS CAPITULOS DO CURSO

1.2 LINHAS - DIMENSOES INTERCULTURAIS, CONSTITUINDO AS UNIDADES DO CURSO
PODEMOS TER UM TETO DE 5 CAPITULOS E DE 4 UNIDADES — TOTAL: 20 UNIDADES

EU E OS OUTROS | ESPACO SOCIAL OoclIo PROFISSAO ETICA
GENERO GENERO GENERO GENERO GENERO
ETNIA ETNIA ETNIA ETNIA ETNIA
FAIXA ETARIA FAIXA ETARIA FAIXA ETARIA FAIXA ETARIA FAIXA ETARIA
CLASSE SOCIAL | CLASSE SOCIAL | CLASSE SOCIAL | CLASSE SOCIAL | CLASSE SOCIAL

2. CONTEUDOS PREVISTOS PARA CADA AREA TOPICA: SOBREPOSICOES EVENTUALMENTE
SERAO INEVITAVEIS. PRATICAS DISCURSIVAS ESTAO DISTRIBUIDAS NAS RESPECTIVAS AREAS
TOPICAS.

AMOR, AMIZADE, RELACIONAMENTOS, CONVIVIO, RITUAIS SOCIAIS,
EU E OS OUTROS DIALOGO, ACOES DE APOIO PSICOLOGICO

HABITACAO, ALIMENTACAO, URBANIZACAO, INFRA-ESTRUTURA,
ESPACO SOCIAL TRANSPORTE, GUETO, SERVICOS SOCIAIS, ESPACO MIDIATICO

] LAZER, ESPORTES, TURISMO, HOBBYS, CULTURA CULTIVADA,
OCIO, LAZER LITERATURA

. FORMAQAQ, PROFISS%O, TRABALHO, RENDA, INVESTIMENTO,
ATIVIDADES/PROFISSOES | NEGOCIACAO, CONDICOES DE TRABALHO, ASSISTENCIA SOCIAL,
APOSENTADORIA

] BOAS MANEIRAS, PRECEITOS ETICOS, LEIS, EXECUGAO PENAL,
ETICA ONGS, CULTOS RELIGIOSOS, PONTOS DE VISTA, IDEOLOGIAS,
EXCLUSAO / INCLUSAO SOCIAL.

3. CONTEUDOS PREVISTOS PARA CADA DIMENSAO INTERCULTURAL SOBREPOSICOES
EVENTUALMENTE SERAO INEVITAVEIS. PRATICAS DISCURSIVAS SE ACHAM DISTRIBUIDAS NAS
RESPECTIVAS DIMENSOES INTERCULTURAIS.

GENERO HOMEM, MULHER, VIVENCIAS DA SEXUALIDADE, AUTO-IMAGEM
RACA, GRUPO ETNICO, NATIVO & ESTRANGEIRO, MESTICAGEM, IDENTIDADE
ETNIA REGIONAL & NACIONAL
] CRIANGA, ADOLESCENTE, ADULTO JOVEM, ADULTO MADURO, IDOSO,
FAIXA ETARIA IDENTIDADE ETARIA
CLASSE ALTA / MEDIA / BAIXA E SUAS SUBDIVISOES, MODALIDADE SOCIAL,
SOCIAL IDENTIDADE DE CLASSE

4. ELABORACAO DAS UNIDADES DE CURSO. SEGUIR DIRETRIZES DE:
4.1. ESTIPULACAO DE OBJETIVOS
4.2.ANALISE DAS NECESSIDADES E METAS DOS ALUNOS
4.3.BALANCO DAS HABILIDADES
4.4, PRE-LEITURA, LEITURA, POS-LEITURA (EVENTUALMENTE) PRE-PRODUCAO, PRODUCAO,
POS-PRODUCAO
© Marcos G. Richter
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2° Momento: conjunto de procedimentos para gerar e sistematizar os dados a
partir do corpus — Modelo Holistico de Richter (2004, 2005) (tabelas 03 e 04),
baseadas no Modelo da Mente Comum de D’Andrade (1987).

TABELA - 03 - QUESTIONAMENTO PROCEDIMENTAL (QP)16

1. Que procedimento (P) é esse? Que componentes existem para P? Que
componentes de P estdo sendo considerados?

2. De que maneira cada componente entra em P? Qual é a funcdo de cada
componente em P? Como esse componentes se organizam?

3. A gue padrdo mais abrangente e superior pertence P? Como estédo
organizadas as partes no mesmo nivel de P e entre niveis, um dos quais inclui
pP?

4. Que saberes tedricos elou justificativas ddo sustentacdo a P, cada
componente e as correlagdes entre os componentes?

5. Que saberes tedricos e/ou justificativas dao sustentacédo a escolha de P e
da escolha de cada componente na organizacéo de P?

6. Qual é a meta(s) a alcancar por meio da escolha de P e da escolha de cada
componente na organizacao de P?

7. Que problema(s) quero solucionar por meio da escolha de P e da escolha

de cada componente na organizagdo de P?
Richter (2004) baseado em D’Andrade (1987)

16 para um programa presencial, 0 momento intersubjetivo implica o compartilhamento de
reflexdes tedrico-praticas e eventual assessoria na elaboracao de planos de agdo didatica.
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TABELA 04 - QUESTIONAMENTO PARA RESOLUCAO DE PROBLEMAS

(QRP)L7
COMPONENTE COGNITIVO-AFETIVO COMPONENTE
(percepcdes, crencas/saberes e sentimentos /emocdes) AFETIVO-
COMPORTAMENTAL
(desejos, intencdes e
condutas)
PROBLEMA META INTENCAO | CONDUTA
(ou reflexao
interciclo)
Como conceituo o Como desejo que seja P (= P) | Como devo Como
procedimento P agir para | espero que
estar diante | transcorra a
de P acdo —
Como
transcorreu
efetivament
e a acdo
Como avalio P Se P estivesse de acordo com meu | Que plano O que
Que valores atribuo a | desejo, que situagéo concreta eu de acdo | espero que
P teria a minha frente (P") tenho para | resulte dela
O que acarreta ou testarpara | (P)— O
sustenta P saber se que
ele, ao ser | efetivament
executado, | e resultou
me coloca | dela: P', P
diante de P' | ou outra

Richter (2004) baseado em D’Andrade (1987)

17 Tabela formulada com base no Modelo da Mente Comum de D’Andrade. O membro
transcognoscente da relacdo intersubjetiva tem como ferramenta auxiliar a tipologia dos Verbos
de Atividade Mental de D’Andrade para indiciar nos diarios as categorias psiquicas do modelo

do autor, na parte superior da tabela.
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3° Momento: conjunto de diretrizes para interpretar os dados gerados a partir
do corpus, orientadamente para as questdes dos objetivos. A metodologia
escolhida foi o Paradigma Indiciario de Ginzburg (1989), utilizando a Analise do
Discurso de Gee (1999) - (Tabela 01), e os Parametros Cognitivos do Modelo
Cultural da Mente Comum de D’Andrade (1987) - (Quadro 01), associados a
Teoria do Desenvolvimento de Conceitos de Vygotsky (1992) - (Tabela 02) —
todos fazendo parte do Modelo Holistico de Richter (2004, 2005). Esse
procedimento possibilitou realizar a analise do corpus e identificar a formacédo
de conceitos de ensino de leitura em PL2 de trés professoras em formacéo
inicial, do Curso de Letras da UFSM, bolsistas de um curso de extens&o de
portugués como L2 para hispanofalantes. (Explicaremos as tabelas acima no

momento da decri¢cdo das categorias de cada uma).

3.2. Sintese da logica teorico-didatica para a elaboracdo do curso e da

producéo de material de leitura

O processo foi conduzido da seguinte forma:

1) O curso (quadro 02) foi composto por areas topicas, constituindo-se
em capitulos. Por sua vez, os capitulos foram divididos em dimensdes
interculturais, constituindo as unidades do curso. No total sdo 5 (cinco)
capitulos. Cada capitulo possui 4 (quatro ) unidades. Portanto, o curso perfez
um total de 20 (vinte unidades). Essas unidades foram desenvolvidas em 60
horas de aula.

2) Os contetudos previstos foram distribuidos nas seguintes areas
tOpicas e suas praticas discursivas: Eu e os Outros, Espaco Social, Lazer,
Atividades, Etica.

3) Os fundamentos tedricos que subsidiaram a escolha dos géneros

textuais como material didatico estdo alicercados nos Parametros Curriculares
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Nacionais para o Ensino de Lingua Estrangeira (PCNs-LE, 1998) e na nocédo
de género proveniente do interacionismo socio-discursivo de Vygotsky,
defendido pelo chamado grupo de Genebra, composto, principalmente, por
Dolz & Schneuwly (1997) e Bronckart (1999). Esses autores postulam a
importancia de serem fornecidas ferramentas para o ensino, a fim de que se
possam mediar as atividades e materializa-las, ou seja, que a pratica de ensino
com géneros de textos como ferramenta para uma acgdo possibilite ao agente
atuar adequadamente com a linguagem em diferentes situacbes (Cristévao,
2000).

4) A coleta e selecao de géneros de textos trabalhados em sala de aula,
bem como seu conteldo teméatico, obedeceram a uma amostragem que
pudesse representar marcas de um perfil intercultural centrado nas condi¢des
socio-econdémico-culturais dos envolvidos no processo ensino-aprendizagem,
uma vez que as académicas-professoras eram brasileiras e os seus alunos
hispanofalantes eram oriundos, principalmente, do Uruguai, da Argentina e da
Espanha.

5) A selecdo de géneros de textos para a elaboracdo do curso também
foi feita seguindo critérios de necessidades funcionais ou pragmaticas dos
alunos hispanofalantes. Para isso, cada texto foi contemplado com atividades
de linguagem que privilegiaram o uso comunicativo, observando a infra-
estrutura geral, os mecanismos de textualizagdo e 0S mecanismos
enunciativos, conforme o conceito de folhado textual proposto por Bronckart
(1999).

3.3. Sintese da légica tedrico-didatica para a producdo e andlise dos
diarios

Os procedimentos foram realizados da seguinte maneira:
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1) Ao longo das etapas de producdo dos materiais e recursos, as
professoras em formacgdo inicial registraram em diarios as escolhas
metodoldgicas feitas, justificativas tedricas, impasses e solucdes, guiadas pelas
tabelas 03 e 04, esta ultima limitada aos quesitos-expectativa.

2) Logo apdés terem ministrado suas aulas, as académicas
estabeleceram aproximagOes entre 0s registros da etapa anterior e as
observacdes de aspectos da aula relacionados ao problema que estiveram
enfrentando, tentando solucionar os impasses por meio das escolhas didaticas
realizadas e das estratégias de sala de aula empregadas. Para isso, usaram a
tabela 04, agora na sua totalidade, empregando também o quesito resultado.

3) Semanalmente, realizava-se uma reunido plenaria do grupo de
trabalho (esta investigadora, o orientador desta tese, e as trés académicas-
professoras) para efetuar uma retrospeccao-prospeccao reflexivo-critica da
unidade de curso ministrada, avaliando os niveis epistémico (dimensé&o
conceitual e cognitiva), debntico (dimensdo comportamental) e axioldgico
(dimenséo afetiva) das representacfes das académicas, procurando monitorar
a resolucdo dos problemas didaticos, a compreensao do processo didatico no
seu todo (teoria e pratica) e a representacdo de si, do cliente-hispanofalante e
do contexto.

4) ApOs cada etapa, os diarios foram analisados (por esta autora), para
fins de investigag&o sobre formacao de conceitos de ensino de leitura em PL2.

5) Os procedimentos citados repetiram-se ciclicamente, segundo a

pratica de pesquisa-acao-educacional.

3.4. Paradigma Indiciario de Ginzburg

Esse paradigma oferece uma proposta de investigacdo na qual o

investigador procura salientar os indicios que induzem a uma analise qualitativa
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de casos particulares. Para reforcar sua tese, Ginzburg (1989) descreve alguns
exemplos de métodos de andlise.

Um deles é o caso de Morelli (estudioso da arte e médico italiano) que
criou um método para andlise de pinturas que se detinha na apreciacdo dos
pormenores do quadro. Esses detalhes podiam esclarecer a originalidade dos
guadros em detrimento das meras caracteristicas da escola a qual fazia parte
o pintor. O segundo modelo de investigagdo destacado € o do detetive
Sherlock Holmes e Watson em buscas de indicios (fios de cabelo, manchas,
pegadas) para desvendar crimes nos livros de Arthur Conan Doyle. O terceiro
modelo salientado por Ginzburg € o método de Freud e sua psicanalise que,
através da andlise dos sonhos e dos comportamentos, era capaz de inferir
quais os problemas que estavam afetando o individuo.

Ginzburg (op.cit.p.150) evidencia que nos trés casos “pistas talvez
infinitesimais permitem captar uma realidade mais profunda, de outra forma
inatingivel. Pistas...sintomas (no caso de Freud), indicios (no caso de Sherlock
Holmes) e signos pictéricos (no caso de Morelli)”.

Nesta tese, utilizamos o Paradigma Indiciario para detectar vestigios e
pistas de significacdes, a fim de analisar qualitativamenteos elementos
explicitos e implicitos que estdo nos diarios de trés professoras em formacgéao
inicial. Para realizarmos essa investigacdo, utilizamos o Modelo Holistico de
Richter (2004,2005). Para tanto, procuramos, detalhadamente e indutivamente,
identificar e analisar o pensar, 0 sentir e 0 agir das académicas-docentes
(sujeitos dessa investigagéo), durante o percurso em que ministraram aulas de
leitura em PL2 para hispanofalantes.

O Paradigma Indiciario nos permitiu categorizar o contetdo dos diarios
em trés niveis: (1) nivel das descricbes e narracdes, o qual possibilitou
reconstruir a parte mais objetiva dos fatos que aconteceram em sala de aula (o
agir). Nessa perspectiva foi possivel identificar os problemas, as metas, as
intencdes, as condutas, isto €, 0s componentes cognitivo-afetivos ( percepcoes,
crengas/ saberes e sentimentos/ emocgbes) e que componentes afetivo-

comportamental (desejos, intengdes e condutas) fizeram parte dos
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guestionamentos e dos procedimentos das académicas-docentes; (2) nivel das
avaliacdes positivas e negativas (0 sentir) o qual permitiu identificar as opinides
e julgamentos particulares e valorativos das académicas-docentes sobre
guestBes e assuntos referentes ao papel de professor desempenhado em sala
de aula; (3) nivel das idéias implicitas, através de pistas indiciarias que
sugeriam e nos possibilitaram identificar o0 modo de pensar das académicas-
docentes. Esse paradigma nos permitiu enxergar as categorias da AD de Gee
(1999) e as categorias dos Parametros Cognitivos do Modelo Cultural da Mente
de D’Andrade (1987).

3.4.1. Analise do Discurso de Gee

Gee (1999) considera

“Discursos” com “D” maiusculo, ou seja, diferentes
maneiras nos quais n6s humanos integramos linguagem
com outras “coisas” nao-linglisticas, tais como diferentes
modos de pensar, agir, interagir, valorizar, sentir,
acreditar, e usar simbolos, ferramentas, e objetos nos
lugares certos e nas horas certas para representar e
reconhecer diferentes identidades e atividades, dar ao
mundo material certos significados, distribuir bens sociais
de certo modo, fazer certos tipos de conexdes
significativas em nossas experiéncias, e privilegiar certos
sistemas de simbolos e maneiras de conhecer sobre 0s
outros. (Traducdo da autora) (Gee, op.cit.p.13)18

Uma das metas da AD de Gee (1999) é identificar e entender como as

atividades sociais sao representadas através da lingua/linguagem dos

18 “Discourses” with a capital “D”, that is, different ways in which we humans integrate language
with non-language “stuff’, such as different ways of thinking, acting, interacting,valuing, feeling,
believing, and using symbols, tools, and objects in the righ places and at the righ times so as to
enact and recognize defferent identities and activities give the material world certain meanings,
distributre social goods in a certain way, make certain sorts of meaningful connections in our
experience, and privilege certain symbol systems and ways of knowing over others.
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individuos, uma vez que esses individuos possuem ideologias e valores
associados aos seus discursos. Para o autor, a lingua/linguagem comporta as
funcbes de apoiar a realizacdo das atividades sociais e contextualizar a
afiliacdo humana dentro de culturas, grupos sociais e instituicbes. Nessa
perspectiva, podemos inferir que a lingua/linguagem é um elemento fundador e
compositor das relacdes sociais, permitindo identificar marcas do seu contexto
como também marcas de valores e representacbes pessoais do discurso.
Dentro desse contexto, existe uma relacdo entre os papéis desempenhados
pelos sujeitos e as atividades executadas pelos sujeitos no contexto.

Gee (op.cit.) afirma que podemos perceber as concepc¢des de mundo, as
crencgas, as intencdes, as percepcdes, 0s desejos e 0s sentimentos no discurso
dos sujeitos em contextos situados. ISso nos permite afirmar que nossa
linguagem esta enraizada em determinado contexto. Nessa perspectiva, a AD
de Gee possibilita que percebamos aspectos da mente do sujeito, 0S processos
de interacdo com a sociedade, o modo como as relagbes de poder e valores
sociais estdo socialmente distribuidos e por que estdo assim distribuidos. O
autor registra que a lingua em uso € sempre politica, pois representa a maneira
como as relacbes em contextos situados permitem poder a uns e ndo a outros.
Também afirma que ndos construimos a nossa linguagem em funcdo do
contexto e que 0 modo como a usamos caracterizara o contexto.

Nesses termos, deduzimos que nosso discurso é fundamentado e
influenciado basicamente por trés fatores: o contexto, o0s papéis
desempenhados em relagdo a outros interlocutores e as atividades
desempenhadas nesse contexto. Para tanto, o processo de interacao se realiza
guando os envolvidos no contexto se reconhecem em uma situacdo e
constroem e demarcam as atividades da situagdo de comunicacao.

A AD de Gee oferece 18 questdes relevantes que ajudam a desvendar
aspectos do discurso dos sujeitos. Essas questbes estdo estruturadas em seis

configuragdes que passaremos a esclarecer (Tabela 01).
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TABELA 01 QUESTOES PROBLEMATIZADORAS PARA ANALISE DO DISCURSO

A) CAMPO SEMIOLINGUISTICO
e CONFIGURACAO SEMIOTICA (nivel das regularidades formais)

1. Que sistemas de signos séo Relevantes-Irrelevantes (R-I)l9 para a situagdo? Como séo tornados R-I
e de que maneiras?

2. Que sistemas de producdo de conhecimentos sdo Relevantes-Irrelevantes (R-1) para a situagédo?
Como séo tornados R-1 e de que maneiras?

3. Que linguagens sociais (socioletos) sdo Relevantes-Irrelevantes (R-l) para a situacdo? Como séo

tornados R-l e de que maneiras?20
e CONFIGURACAO EPISTEMICA (nivel das regularidades semanticas)

4. Quais séo os sentidos situados (SS) em palavras e enunciados-chave na situa(;élo?21

5. Que SS e valores parecem vinculados a lugares, momentos, objetos, corporeidades pessoais,
artefatos e instituicdes relevantes a situagéo?

6. Que modelos culturais e redes de modelos parecem estar integrando mutuamente esses SS?

7. Que Instituicdes e Discursos estdo sendo (re)produzidos nessa situacdo e como estdo sendo
estabilizados e transformados na prética intersubjetiva considerada?

e CONFIGURACAO PRATICA (nivel das regularidades pragmaticas)?2
8. Qual é a atividade (ou grupo de atividades) dominante ou principal na situagéo?
9. Que subatividades compdem a atividade principal?
10. Que ilocucionarios locais ou objetivos locais estruturam e sustentam essas subatividades e atividade

(ou grupo de atividades) dominante ou principal?23
B) CAMPO HERMENEUTICO

e CONFIGURACAO IDENTITARIAZ4
11. Que identidades e relacGes (IdR) (papéis e posi¢des sociais, com seus componentes pessoal, social e
cultural, incluindo crengas — cognicdo — sentimentos — afetos — e valores — atribuicbes de
qualificativos avaliatorios) parecem relevantes a situagéo?
12. Como essas IdR sédo estabilizadas e transformadas na situa¢éo?
13. Em termos de identidades, relaces sociais e atividades, que Discursos sdo I-R na situacdo? Como
séo tornados R-l e de que maneiras?
e CONFIGURACAO POLITICA
14. Que “bens sociais” sdo (R-I) para a situagdo? Como sao tornados R-l e de que maneiras?
15. Como esses “bens sociais” sdo vinculados aos modelos culturais e discursivos operantes na situagao?
e CONFIGURACAO HISTORICO-RELACIONAL
16. Que conexdes sao feitas ao longo da interacdo como “fio” da negociacéo (ou de recusa a negociagéo)
na situagao?
17. Que tipos de conexdes sdo feitas a interagBes passadas-futuras, outras pessoas, idéias, textos,
objetos, institui¢cBes e Discursos fora da situagéo corrente?
18. Como as conexdes citadas nas duas perguntas anteriores contribuem, com SS e modelos culturais,
para engendrar coeréncia discursiva — e que tipo de coeréncia — na situagdo?
Richter (2004) baseado em Gee (1999)

19 Relevantes-Irrelevantes equivale a Salientes-N&o Salientes, ou seja, condicdo de "pistas
deixadas ou colocadas" pelo autor. E em funcéo deste parametro que a AD de Gee realiza em
Linguistica Aplicada a metodologia do P. Indiciério.

20 Esta questdo implicita, no nivel formal, as regularidades formais — categoriais, frasais,
textuais e estratégicas — das linguagens sociais ou socioletos.

21 Esta questdio implicita, no nivel semantico, as regularidades categoriais, lexicais, frasais e
textuais do texto. Junto com a questédo anterior, da conta, para uma teoria dos géneros (ACD),
da organizacgdo retérica, sem necessariamente fazer uso (ou uso completo) de um modelo de
descricao de género.

22 O Questionamento Procedimental (QP) participa da Configuragdo Pratica.

23 Os objetivos e ilocugdes geral e locais, aliados as préaticas sociais focadas, determinam a
funcao especifica do texto e as subfuncdes de sustentacdo ou organizagéo pragmatica textual.
24 0 modelo mental de D'Andrade estabelece articulacéio com a Teoria (e Psicologia) Cognitiva
e, incluindo o Questionamento de Resolucdo de Problemas (QRP), participa da Configuracdo
Identitaria.
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3.4.1.1 Categorias da Andlise do Discurso de Gee (Tabela 1)

Gee (1999), segundo Richter (2004, 2005), adota dois campos de
analise: o semiolingiiistico e o hermenéutico. O campo semiolingliistico esta
dividido em configuragdo semiotica (nivel das regularidades formais),
configuracdo epistémica (nivel das regularidades semanticas) e configuracéo
pratica (nivel das regularidades pragmaticas). O campo hermenéutico esta
dividido em configuracdo identitaria, configuracdo politica e configuracéo

histdrico-relacional. Vejamos como essas categorias se manifestam.

A) Campo Semiolinguistico

1. Configuracdo semidtica (nivel das regularidades formais).
Constitui-se em encontrar indicios de sistemas de signos relevantes ou
irrelevantes (marcas linguisticas, gestos, imagens ou outros signos que
auxiliardo na prética social), como também identificar como foram adquiridos e
produzidos os conhecimentos, as crencas, 0s valores e as linguagens sociais
(variedades linguisticas de grupos sociais) utilizadas na situacdo do contexto.

2. Configuracdo epistémica (nivel da regularidades semanticas).
Constitui-se em identificar os sentidos situados em palavras, em instituicoes e
discursos representados na linguagem. S&o as teorias compartilhadas, as
estorias, os discursos dos sujeitos com suas idéias e crencas que refletem o
modelo cultural no contexto da interacéo social.

3. Configuracdo pratica (nivel das regularidades pragmaticas).
Constitui-se em representar as atividades realizadas pelos sujeitos em seu
contexto experiencial. Reflete as experiéncias representadas por atos de

linguagem e suas agoes.
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B) Campo Hermenéutico

1. Configuragcédo identitaria. Procura a identidade dos participantes
envolvidos no contexto de situacgéo, isto €, 0 modo como os relacionamentos,
os valores, as crencas e 0s sentimentos sdo manifestados através dos papéis
assumidos por esses sujeitos.

2. Configuracéo politica. Representa as relacdes de poder, status e
valores, bem como a identificacdo dos “bens sociais” vinculados aos modelos
culturais dos participantes em determinado contexto.

3. Configuracado historico-relacional. Pressupfe pistas referentes as
crencas e as teorias do passado que estéo influenciando no presente contexto.
Revela o tipo de negociagdo realizada, através das idéias e dos discursos, ao

longo da interacédo discursiva, sobre conexdes passadas-futuras.

3.4.2. Parametros Cognitivos do Modelo Cultural de D’Andrade

O Modelo Cultural da Mente Comum de D’Andrade constitui-se de.”..um
esquema cognitivo que € intersubjetivamente compartilhado por um grupo
social. Tais modelos tipicamente consistem de um pequeno numero de objetos
conceituais e suas relagcbes uns com os outros” (Traducdo da autora)
(D’Andrade, 1987, p.112)25

Trata-se de um modelo cognitivo estruturado a partir de um estudo
etnografico. O autor testou esses parametros entrevistando alunos do ensino
médio e superior. A proposta se fundamenta em analisar a linguagem utilizada,
destacando os verbos que possam indicar estados ou processos mentais

realizados. O autor faz ainda uma diferenciagdo entre 0S processos e 0S

25 .a cognitive schema that is intersubjectively shared by a social group. Such models tipically
consist of a small number of conceptual objects and their relations to each other.
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estados mentais. Porém, ele afirma que “igualmente o estado e 0 processo
ocorrem em algum tempo, mas um processo € algo marcado por uma repeticao
de alguma acdo e, portanto admite tempos continuos” (D’Andrade, op.cit.
p.116).

Em termos simples, quando o individuo responde algo empregando o
verbo no gerundio, ou quando ele executa uma série de acdes em cadeias,
ele estd realizando um processo. Quando ele manifesta o que constatou,
acreditou, gostou ou detestou, o individuo revela um estado.

Nessa perspectiva, os individuos apresentam esquemas culturais que
demonstram através de suas linguagens culturais. Segundo D’Andrade (op.cit.
p.113),

embora ndo seja provavel que alguém saiba todos os
modelos de alguma cultura, para ter um razoavel
entendimento de uma cultura, alguém deve saber pelo
menos aqueles modelos que sado amplamente
incorporados dentro de outros modelos. (Traducdo da
autora)?6

Com esse modelo cultural, o pesquisador constatou que a acao
expressa uma intencao ja cristalizada pela crenca, ou melhor, representamos
formas pré-estabelecidas na nossa mente, adquiridas, inconscientemente,
através de um processo de interacdo com O contexto e 0s participantes
envolvidos em determinada acdo. Dessa forma, D’Andrade nos oferece um
modelo cultural da mente comum da cultura ocidental, que esta baseado em
fatos reais dos relacionamentos entre os individuos e revelam estados e
processos mentais em forma de percepcdo, crenca, sentimentos, desejos,

intencdes e resolugdes dos individuos (Quadro 01).

26 Although it is unlikely that anyone knows all the models of any culture, to have a reasonable
understanding of a culture, one must know at least those models that are widely incorporated
into other models.
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QUADRO 01 — Parametros Cognitivos do Modelo Cultural da Mente de
D’Andrade

Parédmetros cognitivos

Percepcéo Crenca Sentimentos Desejos Intencdes | Resolugdes
Em estado |Em estado | Em estado | Em estado | Em Em estado
simples —|simples- crer, | simples — amar, | simples — | estado simples —
Ver, sentir, | conhecer, gostar, temer, | querer, simples — | Determinar,
cheirar, lembrar, esperar, |odiar, aprovar, | desejar, sentir|Pretender, |resolver
provar, assumir, duvidar, | simpatizar, necessidade, almejar,
sentir imaginar, culpar, sentir | precisar planejar
suspeitar, saudade, alegria,
relembrar do ou piedade Em estado
ativo —
Em Resolver
estado
Er_n estado ativo _
32':/e?:tar, Etri?, ] estado | decidir
notar escolher, Em
selecionar Processo
Em estado ativo | Em estado ativo |[Em processo simples —
— compreender, | — perdoar, | simples — Submeter-
Em perceber, inferir, | surpreender, Desejar, se,
processo aprender, assustar almejar esforcar-se
simples  —| 4escobrir,
olhar, advinhar,
observar, concluir,
assistrr, estabelecer,
ouvir, tocar esquecer Em processo
simples -
apreciar, estar
assustado, estar
irritado, estar
chateado,
emocionar
Em processo
simples
Raciocinar,

pensar sobre

Processo
completado
compreender,
planejar

Adaptacao de Richter (2004)
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3.4.2.1. Categorias do Modelo Cultural de D’Andrade

Segundo Richter (2004), podemos dividir essas categorias em trés
grandes proposi¢cdes: o pensar (percepgdes e crengas), 0 sentir (sentimentos e
desejos) e o agir (intencdes e resolugbes). Para D’Andrade (1987), h4 uma
certa relacdo das intengcdes com os desejos que seréo realizados por nossas
acOes. Porém, ele reconhece que o individuo pode realizar intencbes sem
desejos, ou que as vezes podemos desejar algo sem termos a intencao de
realizar essa acao.

Por outro lado, o autor reconhece que h& uma relacdo entre os
sentimentos e o0s desejos, e que, geralmente, os desejos dependem dos
sentimentos, porém o0s sentimentos podem gerar muitos desejos. Da mesma
forma, as crencas sdo influenciadas por sentimentos que também podem
influenciar vérias crencas que, por sua vez, podem estar interligadas com a
percep¢do, uma vez que ver ou ouvir podem levar a acreditar em certas coisas.
Entretanto, segundo o autor, as crencas também podem estar calcadas na
religido ou na fé que sdo coisas ndo palpaveis e que, os desejos e intencdes
também sao reflexos das crencas.

Para investigar o modelo cognitivo desenvolvido pelas académicas-
docentes, durante suas reflexdes retrospectivas e prospectivas, quanto a
formagéo de conceitos de ensino de leitura em PL2 e identificar os processos
cognitivos de evolucdo desses conceitos, recorremos a adaptacdo (Richter,
op.cit., quadro 01) dos parametros cognitivos propostos por D’Andrade (op.cit.).
Com isso, demonstraremos que as questdes do modelo cultural da mente
comum podem refletir os estados e 0s processos que estdo representando o

pensar, 0 sentir e o agir de trés professoras em formacao inicial.
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3.5. O contexto de producédo dos diarios

Segundo Bronckart (1999, p.93),

0 contexto de produgdo pode ser definido como o
conjunto dos parametros que podem exercer uma

7

influéncia sobre a forma como o texto € organizado.
Esses fatores estdo reagrupados em dois conjuntos: o
primeiro refere-se ao mundo fisico e o segundo, ao
mundo social e ao subjetivo.

No contexto fisico, todo texto resulta de um comportamento verbal
concreto, desenvolvido por um agente situado no espaco e no tempo; portanto,
todo texto resulta de um ato realizado em um contexto fisico, que pode ser
definido por quatro parametros: o lugar da produ¢do, o momento da produgéo,
0 emissor, e o receptor.

Os diarios das académicas foram produzidos, individualmente, e
semanalmente, ou quando necesséario, apos terem ministrado as aulas de
portugués para estrangeiros, no laboratério PPE (Portugués para estrangeiros),
localizado no Centro de Educacdo da Universidade Federal de Santa Maria,
RS, ou em casa. Foram organizados por ordem de elaboragdo cronolégica e
colocados em pastas, para serem feitas leituras horizontais da evolugéo dos
conceitos de ensino de leitura adquiridos pelas académicas durante a trajetéria
do curso.

No contexto social e subjetivo, a producdo de um texto inscreve-se no
guadro das atividades de uma formacgédo social e, mais precisamente, no
guadro de uma forma de interagdo comunicativa que implica 0 mundo social
(normas, valores, regras,etc.) e o mundo subjetivo (imagem que o agente da de
si ao agir). Esse contexto sécio-subjetivo € reconhecido também por quatro
parametros: o lugar social, ou seja, em que modo de interacdo o texto &
produzido (familia, escola, midia, etc.); a posicao social do emissor, ou seja,

qgual o papel social que o emissor desempenha na interacdo (de professor, de
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pai, de cliente, etc.); a posi¢do social do receptor, ou seja, qual o papel social
atribuido ao receptor do texto (de aluno, de crianca, de colega, etc.); o objetivo
da interacdo, ou seja, qual o efeito que o texto pode produzir nos destinatarios.

Ao escrever os diarios, as académicas-autoras estavam inseridas em
uma posicao social que lhes da o estatuto de enunciador, isto €, elas agora
desempenham o papel de escritor (de uma narrativa pessoal descritiva),
mantendo, assim, uma interacdo com o receptor (sua orientadora), que, por
sua vez, recebe o estatuto de destinatario com o papel de leitor dos diarios.
Portanto, dentro dos fundamentos da teoria do interacionismo sécio-discursivo
vygotskyano tem-se, como ponto de partida, o ato de comunicagdo com todos
0S Sseus pressupostos psicoldgicos e socioldgicos inseridos em uma especifica
situacdo comunicativa.

Partindo-se dessa constatacdo, dizemos que os diarios foram escritos
por sujeitos inseridos em uma préatica social (académicas em pré-servico),
partindo de uma situacao especifica (a condicdo de ser professora). O objetivo
€ o de refletir sobre suas acgbes, suas crencas e seus sentimentos,
manifestando um carater ideologico, subjetivo e temporal. A interacdo €
realizada através da simulacdo de que sua leitora (esta pesquisadora-
orientadora) esta consciente da realizacdo dessa aproximagao.

Tais constatacdes fazem-nos deduzir que os didrios podem ser vistos
como jogo de relagbes e identidades sociais (Gee,1999), a fim de manter o
contato entre os inseridos na pratica social docente, em especial entre os
participantes dessa proposta de abordagem de ensino-aprendizagem: a
investigacdo-acao educacional emancipatéria, segundo Carr & Kemmis (1986)
e Serrano (1990). Essa investigacéo considera que a reconfiguracao das acoes
€ de caréter participativo e que os envolvidos devem-se apropriar dos seus
feitos, como responséaveis pelas transformacdes, criticamente informadas, dos

seus entendimentos, praticas educacionais reflexivas e espacos sociais.
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3.6. A abordagem da pesquisa-acao

Como explanado em sec¢Bes anteriores, a discussdo dos resultados
desta pesquisa visa simultaneamente a estudar e aprimorar a formacdo de
conceitos de ensino de leitura de portugués como segunda lingua (PL2) -
preocupacdo tipica da pesquisa-acdo. Para isso, fizemos uso da tabela 02
(adaptada por Richter, 2004), que possui questbes referentes a teoria da
evolucéo de conceitos proposta por Vygotsky (1992), que possibilitou identificar
(nos diarios) e categorizar os modelos de leitura praticados pelas académicas-
professoras na trajetéria de suas aulas, bem como a maturacdo desses

conceitos.

TABELA - 02 - MACROQUESTOES INVESTIGATIVAS27

1. O procedimento (P) é concebido de forma estruturada e apresenta, tanto
em P quanto nos componentes de P, orientagdo O (contextualizagao,
justificativa, objetivos e critérios de atingimento) inequivoca? (Saber-fazer)

2. Arelacdo P < O apresenta-se, tanto em P quanto nos componentes de P,
consistente? (Saber sobre o saber-fazer)

3. Arelacdo P < O apresenta-se, tanto em P quanto nos componentes de P,
adequadamente representada conceitualmente e explicada? (Saber sobre

o saber)
Richter (2004) baseado em Vygotsky (1992)

Os trés niveis de amadurecimento de conceitos de Vygotsky (op.cit)

apresentam-nos uma boa orientacdo para a identificacdo das transformacoes

27 O modelo de Pesquisa-Acdo — modificado para o modelo do Diagrama Interpretativo —
participa conjuntamente da Configuracdo Histérico-Relacional e Configuragdo Pratica. O
Diagrama Interpretativo adota como modelo de organizacdo de sistemas de representacdes o
Formato Proposicional (FP) utilizado por Reynaldi.
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cognitivas do saber professoral. Por outro lado, é uma tarefa complexa, pois,
muitas vezes, 0s conceitos estdo camuflados entre as avaliacfes pessoais e as
descricdes ou narracdes dos sujeitos dos diarios.

Como a opgao por um instrumento de registro de dados (no caso, 0s
diarios) é condicdo essencial para materializar os dados (Serrano, 1990, Burns,
1999), em Linguistica Aplicada, podemos analisar os conceitos do discurso do
professor em trés niveis: saber fazer, saber sobre o saber fazer e saber sobre o
saber, conforme Richter (2004), intitulado de macroquestdes investigativas.

O saber-fazer situa-se no conhecimento procedural, isto &, na acdo. Ele
€ representado por um saber pratico, orientado por uma intencionalidade e
uma finalidade, portanto, dentro de um contexto pré-reflexivo (sobre a a¢do) ou
automatizado (na acdo). O saber sobre o saber-fazer situa-se no campo
tedrico-pratico, conferindo um didlogo entre a teoria e a pratica, possibilitando
reflexbes sobre as atitudes e agbes. Essa caracteristica permite que a pratica
seja re-estruturada, promovendo uma re-organizagédo da intencdo, do plano e
da execucdo da pratica, através dos fundamentos fornecidos pelo nivel do
saber sobre o saber, possibilitando uma maturacdo dos conceitos professorais.
Por sua vez, o saber sobre o saber situa-se no nivel da teoria, isto €, alimenta-
se com a fundamentacdo que dard sustentacdo conceitual. Reflete um
conhecimento supra-experiencial e com generaliza¢des descontextualizadas.

Para tentar entender esses processos de sensibilizagdo em relacdo a
formacéo de conceitos de ensino de leitura, foi imprescindivel a abordagem da
pesquisa-agao.

SegundoThiollent (1986), em pesquisa social aplicada, e em particular
no caso da pesquisa-acdo, os problemas sao inicialmente de ordem pratica.
Trata-se de procurar solucdes para se chegar a alcancar um objetivo ou
realizar uma possivel transformacdo dentro da situagdo observada. Na sua
formulacdo, um problema desta natureza € colocado da seguinte forma: a)
analise da situacdo inicial; b) delineamento da situacdo final, em funcédo de
critérios de desejabilidade; c) identificacdo dos problemas a serem resolvidos

para permitir a passagem de uma situacgéo inicial para uma situagéo desejada;
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d) planejamento das acdes correspondentes; e) execucdo e avaliacdo das
acoes.

Os problemas apresentados dizem respeito ao contexto da pesquisa
voltada para a descricdo de situacbes concretas e para a intervencao
orientada em fungcdo de resolucdo de problemas detectados. Resumindo
alguns de seus aspectos, considera-se que a pesquisa-a¢do € uma estratégia
metodoldgica da pesquisa social na qual: 1) existe uma ampla e explicita
interacdo entre pesquisadores e pessoas implicadas na situacao investigada;
2) desta interacdo resulta a ordem de prioridade dos problemas a serem
pesquisados e das solugcbes a serem encaminhadas sob forma de acéo
concreta; 3) o objeto de investigacao é constituido pela situagéo social e pelos
problemas de diferentes naturezas encontradas nesta situacéo; 4) o objeto da
pesquisa-agéo consiste em resolver problemas, em esclarecer os problemas da
situacdo observada, ou até mesmo ambos; 5) ha, durante o processo, um
pressuposto de envolvimento e um acompanhamento conjunto das decisdes,
das acbes e de toda a atividade intencional do atores da situacdo; 6) a
pesquisa ndo se limita a uma forma de acéo, vale dizer, pretende também
aumentar o conhecimento dos pesquisadores.

Como vemos, o estudo de Thiollent (op.cit.) oferece um roteiro em
investigacdo-acdo bastante datil. Porém, apesar de indicar um bom
mapeamento, ndo €, a rigor, uma investigacao-acdo de tipo educacional e
muito menos uma investigacao-acdo emancipatdria, uma vez que nado destaca
ou mesmo prevé transformacgdes pessoais ou a emergéncia de um grupo social
dotado de auto-sustentacao politica. Mas ndo podemos deixar de reconhecer o
seu mérito, pois coloca questdes relevantes, como a divulgacao dos resultados
e a possibilidades de evolugéo epistemoldgica. Em suma, para Thiollent (op.cit.
p. 25)

...a pesquisa-acao ndo € considerada como metodologia.
Trata-se de um método, ou de uma estratégia de
pesquisa agregando varios métodos ou técnicas de
pesquisa social, com o0s quais se estabelece uma
estrutura coletiva, participativa e ativa ao nivel de
captacdo de informagdo. A metodologia das ciéncias
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sociais considera a pesquisa-acdo como qualquer outro
método. Isto quer dizer que ela a toma como objeto para
analisar suas qualidades, potencialidades, limitacbes e
distorcoes.

Apesar de algumas restricbes quanto ao raciocinio de Thiollent, no
fragmento acima, podemos inferir que ele alude veladamente as trés
racionalidades habermasianas que orientam o0 conhecimento humano: a
técnica, a pratica e a emancipatéria, atendo-se, basicamente, a primeira.
Devemos notar que sua obra ndo avanca signitivamente na investigacéo para a
emancipagdo educacional, pois este conceito de pesquisa-agdo serve para
qualquer area das ciéncias humanas e ndo se aprofunda numa proposta
educacional especifica.

Aprofundando um pouco mais, Carr & Kemmis (1988) elencam trés
condi¢gbes minimas para haver pesquisa-agao:

a) que um projeto seja planejado visando melhorar o problema
identificado; b) que o projeto mantenha uma espiral de elos: planejamento,
acao, observacao e reflexdo, inter-relacionados; c) que o projeto envolva 0s
responsaveis da pratica em todos os momentos, permitindo a inclusdo de
outros participantes, mantendo um controle do processo de colaboracéo.

Se compararmos Thiollent (op.cit) com a visdo de Carr & Kemmis
(op.cit.) o que se apresenta de novo é o percurso do processo de construcao
gue fundamenta a investigacdo-acao coletiva. A partir do fluxo de consciéncia
critica em forma de espiral — ela vai acrescentando questionamentos em suas
fases de planejamento, acédo, observacdo e reflexdo — partimos para um
replanejamento e construimos colaborativamente o conhecimento critico.

Nessa perspectiva, segundo Carr & Kemmis, temos a unido da
investigacdo técnica com a pratica, desembocando na emancipatoria, em que o
conhecimento critico é o resultado de um processo que comega com uma
inquietacdo individual e culmina com uma organizacdo que avancara

coletivamente em um diagndstico, pois ao examinarmos sistematicamente a
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nossa préatica educacional, realizamos a reflex&o tedrico-pratica sobre a mesma
dentro do grupo que age cooperativamente.

Essa concepcdo atribui a pesquisa-acdo 0 pressuposto de que grupos
trabalhem em equipe e estabelecam inten¢des comuns diante de um problema.
Porém as etapas parecem se restringir a uma seqiéncia fechada de
procedimentos que mascara a complexidade do processo de pesquisa-agao.
Apesar disso, podemos notar um progresso na forma de conceber esta
abordagem, uma vez que, transformando as acdes, 0s sujeitos necessitam
comprovar estas transformacbes de alguma forma, o que resulta na
necessidade de um vaivém constante entre fatos e conceitos na reflexdo

individual e coletiva.

3.6.1 A pesquisa-acao educacional

Burns (1999, p.13) considera que

0S processos de pesquisa-acao colaborativa fortalecem
as oportunidades para os resultados de pesquisa sobre a
pratica, sendo realimentados dentro dos sistemas
educacionais de um mode mais critico e substancial. Eles
ttm a vantagem de encorajar 0s professores a
compartilharem problemas comuns e trabalharem
cooperativamente como uma comunidade de pesquisa
para examinarem crencas, valores e suposicdes
existentes dentro das culturas soécio-politicas das
instituicbes nas quais eles trabalham. (Traducdo da
autora)?s

28 Collaborative action reearch processes strengthen the opportunities for the results of
research on practice to be feedback into educacional systems in a more substential and critical
way. They have the advantage of encouraging teachers to share common problems and to work
cooperatively as a research community to examine their existing assumptions, values and
beliefs within the sociopolitical cultures of the institutions in which they work.



133

Notamos que a autora confere a pesquisa-acdo um carater colaborativo,
na medida em que esse procedimento é considerado como uma abordagem
gue possibilita o aprimoramento de professores em exercicios ou professores
em formacgdo, além de instrumentalizar o professor para refletir sobre sua
pratica. Ainda para a autora, a pesquisa-a¢cdo deve ser desenvolvida atraves de
acOes praticas das quais as teorias sobre aprendizagem e ensino possam ser
desenhadas.

Nessa proposta, o reconhecimento da pesquisa-acdo como um processo
de pratica reflexiva possibilita ao profissional da educagcdo dar um importante
passo rumo a emancipacao profissional, uma vez que esse procedimento de
auto-reflexdo é capaz de instigar os engajados em um ensino produtivo a
analisarem suas praticas.

Tal posicionamento encontra respaldo na concepcdo de investigacao-
acdo educacional de Serrano (1990), que considera que a interpretacdo dos
resultados deve estar respaldada em teorias consistentes, pois ndo € suficiente
a simples descricdo dos resultados, € necessario compreender a realidade,
para que se realize a transformacéo dessa realidade.

O autor faz uma observacao a respeito da infertilidade do processo de
investigagdo-acao quando ndo ha uma fundamentacdo em teorias que possam
validar ou refutar a pratica realizada, e quando o processo nao contribui para a
reconstrugéo de novas condutas. Dessa forma, fica estabelecido que somente
com uma teoria embasadora da pratica sera possivel a transformacéo da
realidade em questionamento. Na medida em que a pesquisa-agéo educacional
procura buscar um maior envolvimento dos sujeitos na identificacdo de suas
necessidades, 0 sujeito sera capaz de avancar no redimensionamento
epistemoldgico, como também de refletir sobre suas proprias transformacdes.

Face ao posicionamento dos autores acima, podemos estabelecer que,
no caso especifico para a nossa pesquisa, a modalidade mais adequada as
nossas metas é a investigacdo-acdo educacional emancipatéria, pois o
paradigma educacional de transformacédo e solucdo de problemas deve (e no

minimo é o que se espera), fazer com que 0s sujeitos sociais sejam conduzidos
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a uma conduta adequada, isto €, sejam capaz de tranformar a realidade social,
transformando a conduta humana.

Acenando para essa perspectiva, esta o parecer de Richter (2000, p.83):

Percebe-se, entdo, que a aprendizagem de uma lingua e
a acdo social que constroi e transforma o homem e o
mundo sdo inseparaveis. A¢ao social que requer uma
nova visao do que é educar: emancipar, levar o
educando a autonomia cooperativa. Essa forma de
educar € conquistada na medida em que tanto o
professor quanto o aluno se tornam (também)

investigadores de seu proprio procedimento.

Carr & Kemmis (1986), Serrano (1990), Burns ( 1999) e Richter (2000)
convergem no seguinte ponto: defendendo os passos da pesquisa-agao
educacional — planejamento, acdo, observacao, reflexdo e transformagéo. Ou
melhor, concordam com a teoria de que a pesquisa-a¢ao consiste na analise
dos fatos, na concepcdo dos problemas com consequiente resolucdo dos
mesmos, e evolucdo de fatos com consequiente transformacao do individuo.

Essa abordagem de pesquisa-acdo é hoje uma das mais satisfatorias
praticas investigativas na esfera de pesquisas, uma vez que se funda num
processo de melhoria cuja finalidade maior é garantir a pratica reflexiva entre
os participantes do processo de resolucdo de problemas. Reconhecemos que
cada um tem suas particularidades, mas acreditamos que pela abordagem da
pesquisa-acdo-educacional € possivel uma reflexdo coletiva, emancipatoria e

transformadora. Podemos afirmar que

ao investigarem suas praticas, os professores podem
explicar o que se encontra “escondido” — no que se refere
a ideolgia, aos valores, as concepcbes de educacéao,
sociedade, ciéncia, desta forma, podem,
intencionalmente, por meio de mudangas nos curriculos,
modificar tais concepgodes e, por extensao, contribuir para
transformar a sociedade (Grabauska & De Bastos, 2001,
p.19).
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Para ilustrarmos esse assunto, demonstraremos em quadros a diferenca
basica entre a pesquisa-acdo classica e a pesquisa-acdo educacional,
conforme sugeriu a professora Maria da Graca Gomes Paiva (em informacéao
verbal) no dia trés de julho de 2005.

Pesquisa-acéo classica

1. identificacdo do problema inicial

2. planejamento da situacgéo final ( critérios de
desejabilidade)

3. execucao e observacao das acoes

4. avaliacdo das acbes

Pesquisa-acéo educacional

1. identificacdo e analise do problema inicial

2. planejamento e execucao das acdes ( com um marco
tedrico preciso)

3. observacédo e avaliacdo das acbes

4. reflexdo sobre a compreenséo da realidade

5. transformacéo da realidade ( pessoal e coletiva)
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Os passos-padrao da pesquisa-acdo adotam a perspectiva da espiral
ciclica proposta por Lewin (1946), citado por Carr & Kemmis (1986):
planejamento, acdo, observacao e reflexdo. Trata-se de procurar realizar uma
possivel solucdo para um problema identificado. Entretanto, podemos dizer que
a pesquisa-acdo educacional € um processo emancipatdrio, uma vez que
oferece um roteiro que permite aos sujeitos a investigacao e avaliagdo de sua
pratica com respaldo em teorias consistentes, que possibilitam uma reflexao e
um sensibilizacdo sobre sua realidade, objetivando a transformacéo pessoal e
social dos envolvidos no contexto.

Além disso, a pesquisa-acao educacional permite o redimensionamento
de préticas a partir da auto-reflexd@o critica e a inclusdo de uma fundamentacgéo
tedrica-pratica para a transformacdo das praticas sociais, como também
permite a negociacdo, entre os sujeitos, dos significados que desejam dar as

suas praticas e vivéncias.
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CAPITULO IV
APRESENTAGCAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, apresento, num primeiro momento, a analise e a
discusséo do corpus, empregando um conjunto de diretrizes para interpretar 0s
dados gerados conforme visto na metodologia, e, num segundo momento, a

sistematizagéo e sintese dos resultados.

4.1. Analise e discussédo do corpus

A andlise dos diarios transcorreu de forma transversal e longitudinal. Ao
realizar um acompanhamento transversal, pude verificar a existéncia de
conexao entre 0S pressupostos conceituais e a pratica. Ao mesmo tempo,
realizando um acompanhamento longitudinal, foi possivel constatar como
esses conceitos se modificaram e mudaram a forma de justificar as acoes.
Ficou comprovado que a presenca das teorias foi transportada para a
elaboracdo e aplicacdo de uma préatica gradativamente mais consciente e
consistente na medida em que as académicas-docentes demonstraram, em
seus diarios, que amadureceram seus conceitos em suas praticas, através de

ciclos de planejamento-agéo-reflexao-transformagao.

4.1.1 Analise dos diarios da académica-professora PA

ANALISE DO DIARIO 1
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Ao lermos o primeiro fragmento do diario de PA, notamos que ela tem
um objetivo: pretendi com essa aula mostrar um tipo de género textual: as cartas do
leitor. Esses textos contém um assunto polémico e de varias opinifes... visando, no
primeiro momento, a uma leitura oral.

Segundo os parametros cognitivos do modelo cultural da mente comum
de D’Andrade (1987), a académica-professora manifesta uma intengdo em
estado simples indiciada através das marcas linguisticas pretendi ...mostrar.
Essa atitude caracteriza seu planejamento no momento da preparacéo da aula.
Seu objetivo de leitura também é claro:...visando...a uma leitura oral. A
afirmacao revela que para PA a leitura se efetiva quando os sinais graficos do
texto sdo verbalizados oralmente e de modo mecénico. Demonstra também
que ela realizou um processo de leitura chamado de decodificagédo, segundo
Kato (1985), o qual faz uma leitura unindo os sons das letras e das silabas para
formar as palavras. Esse processo € lento e caracteriza um ensino que se
preocupa com a pronuncia correta das palavras em detrimento do significado
no contexto. O discurso de PA revela sua maneira conservadora de ensino de
leitura.

Na sequéncia da leitura, notamos indicios que expdem a intencao da
académica-professora em respaldar sua pratica:

Planejei ensinar a estrutura de uma carta do leitor, assim como todos o0s
elementos retéricos e argumentativos. Para esse fim, escolhi o texto de Ingedore
Koch... Argumentac¢é@o e Linguagem ...0 contetdo da aula também foi embasado no
artigo Por que cartas do leitor na sala de aula de Maria Auxiliadora Bezerra ...e na
dissertacdo de mestrado de Dioni Paz...As trés dimensfes do texto argumentativo As
cartas do leitor...

Segundo a AD de Gee (1999), temos uma configuracdo epistémica, uma
vez gque o sujeito se utiliza de teorias que serdo compartilhadas no contexto da
interacdo social. Por outro lado, percebemos que ao expressar planejei
ensinar...a académica-professora estad manifestando outra intencdo em estado
simples, pois demonstra sua forma de pensar em relagéo ao seu plano de agao
para executar a aula. Explicitamente ela revela, segundo os parametros

cognitivos de D’Andrade, um desejo em estado ativo ao escolher os
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fundamentos tedricos para realizar sua intencdo. No discurso de PA
observamos o saber sobre o saber, conforme a teoria dos conceitos de
Vygotsky (1992), pois sua pratica esta respaldada em leituras que irdo dar o
suporte para a preparacdo da aula. Porém, isso ndo revela que ela ira
executar, satisfatoriamente, sua pratica.

Continuando a analise, observamos uma outra modalidade de leitura
expressa no seguinte fragmento:

.... todos os elementos retéricos e argumentativos...e o vocabulario...A aluna
...nenhuma dificuldade vocabular. . Um exercicio proposto foi identificar nas cartas os
operadores e substitui-los por outros com o0 mesmo valor semantico.

Com esse procedimento, PA aproxima-se do modelo de Gough (1985),
gue defende o modelo bottom-up de leitura, isto é, realiza uma leitura das
partes para o todo do texto.

Entretanto, essa atitude ndo parece ser muito consciente, pois em
nenhum momento ela se refere a leitura bottom-up, evidenciando assim, que se
trata de algo que transcende a sua conscientizacdo. Podemos inferir, que é a
representacdo de sua cultura de ensinar/aprender leitura. Provavelmente, a
académica tenha aprendido a ler através do método de silabacdo e
decodificacdo das palavras, valorizando a ortografia.

Esse comportamento também é observado no seguinte exemplo:
...pude notar que ndo ha muitos erros de portugués...Ao usar a locucao verbal
pude notar, PA deixa registrada, segundo o0s parametros cognitivos de
D’Andrade (1987), uma percepcdo em estado ativo, denotando uma
preocupagdo com o léxico, parte importante para o ensino estruturalista de
leitura.

Durante a aula, a académica-professora manifesta estar sensibilizada
com o aprendizado da aluna, pois tem um olhar atento sobre as reacfes da
mesma.

...A aluna teve éxito...A aluna tem certa resisténcia ...ela prefere respondé-los

em casa...a aluna havia ficado com duvidas... a aluna se sentiu um pouco mais

segura...a aluna respondeu...
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Segundo a AD de Gee (1999), temos uma configuracao identitaria, pois
0 sujeito assume o papel de professora, fazendo de sua postura uma questéao
essencial para o aprender de sua aluna. Esse compromisso € relevante em seu
diario.

Na aula anterior...a aluna havia ficado com duvidas sobre operadores
argumentativos. Entéo, para reforcar...foram feitos mais exercicios ...ja que as cartas
do leitor sdo ricas em argumentacao.

A solugcdo encontrada permite inferir que o discurso de PA esta
registrando no campo semiolinglistico, da AD de Gee, uma configuracdo
pratica, pois 0 sujeito executa atividades sobre a acdo, que representam a
solucéo encontrada nas reunides de pesquisa-agao.

Essa atitude se confirma no final do texto, apdés a académica ter a
intencdo de realizar uma abordagem intercultural na leitura:

... tentei trabalhar o interculturalismo (Fleuri, 2003). Eu queira mostrar uma
realidade da agricultura brasileira e fazer a relagdo com a agricultura do pais
(Argentina) da aluna...paises inseridos no Mercosul. Creio que o didlogo que tivemos
em aula foi muito proveitoso tanto para mim, enquanto professora, quanto para a

aluna.

Segundo os parametros cognitivos de D’Andrade, percebemos que
nessa sequéncia de verbos, temos uma intencdo em estado ativo: tentei
trabalhar, um desejo em estado simples: queria mostrar, e uma crenga em
estado simples: creio. Notamos que PA ainda ndo transformou em
conhecimento procedural os conhecimentos tedricos. A marca lingtiistica tentei,
indicia uma certa timidez a respeito de sua pratica. Provavelmente, ela esta
realizando com certa restricdo uma abordagem intercultural e ndo esta segura
sobre sua acao.

Essa incerteza esta confirmada com o uso do marcador creio, denotando
gue PA acredita que tenha realizado de forma adequada sua pratica. Por outro
lado, fica clara uma configuracdo identitaria, segundo a teoria do socio-
letramento de Gee (1999), visto que PA, ao assumir o papel de professora,
demonstra preocupagdes com seus ensinamentos e 0 aprendizado de sua

aluna. Detectamos uma sensibilizagdo pratica em seu comportamento....Creio
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gue o didlogo que tivemos em aula foi muito proveitoso tanto para mim,

enquanto professora, quanto para a aluna.

ANALISE DO DIARIO 2

Ao iniciar o diario, a académica-professora revela seu objetivo para a
aula e a forma como executa-la.

O objetivo da aula era mostrar ao aluno uma identidade regional, o Rio Grande
do Sul e sua musica. Assim, foi escolhido o género musica gaucha que continha
expressoes tipicas e palavras do vocabulario gauchesco. Para tanto, foi utilizado o
dicionario de regionalismos do RS de Nunes (1998)...

Segundo os parametros cognitivos de D’Andrade, ao utilizar o verbo
mostrar PA deixa evidente sua intengdo em estado simples: mostrar...uma
identidade regional, o Rio Grande do Sul e sua musica. Sua proposta de leitura
estd firmada no seguinte fragmento: ...foi escolhido o género musica
gaucha...expressoes tipicas e palavras do vocabulario gauchesco. Podemos
ver que a aula foi elaborada visando ao ensino de vocabulério regionalista, com
propésito focado nas palavras.

Para desenvolver sua pratica, PA utiliza como recurso uma mdasica que
contém expressdes gauchescas, como também busca respaldo em um
dicionario de regionalismo. Segundo a AD de Gee, essa postura esta
enquadrada em uma configuracdo semidtica, pois esses signos auxiliaram na
realizagédo da aula da académica.

Por outro lado, ela realiza, de maneira ndo muito consciente, uma leitura
caracteristica do modelo bottom-up de Gough (1985), ndo citando nenhuma
referéncia teodrica. Entretanto, observamos que ela tem nocdo de como
desenvolver sua prética.

Pude notar que a aluna ficou ansiosa pela aula... Gostaria que a aluna
respondesse a todos os exercicios em sala de aula e ndo em casa, pois assim eu

poderia corrigi-los imediatamente, a fim de evitar futuros enganos ortograficos. Porém,
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notei que mesmo assim ela é uma aluna aplicada e interessada em aprender. Isso me
deixa confiante frente ao meu papel de professora.

Com o desenrolar dos fatos, detectamos, segundo o0s parametros
cognitivos de D’Andrade, um sentimento de responsabilidade em PA...gostaria
gue a aluna respondesse.. Vemos também uma percep¢cdo em estado ativo:
pude notar que a aluna...Ela est4 muito atenta na aprendizagem da sua aluna,
caracterizando, segundo a AD de Gee, uma configuracdo identitaria, uma vez
gque 0s papeéis assumidos entre os participantes da situacdo estdo bem
definidos, isto é, a professora deve ensinar e a aluna deve aprender:...eu
poderia corrigi-los...evitar futuros enganos ortograficos...E uma aluna
aplicada...frente ao meu papel de professora. Observamos que PA apresenta
uma excessiva preocupacado com a ortografia e com a correcdo das palavras.
Isso indicia, novamente, que ela emprega a silabacdo durante a leitura,
provavelmente, porque seja o processo mais conhecido por ela.

Visualizamos também que a académica procura aplicar uma abordagem
intercultural no decorrer da leitura. Ela comeca fazendo generalizac6es, como
mostra o fragmento abaixo, mas seu objetivo est4 de acordo com a proposta do
interculturalismo.

ao escutar o tipo de mdusica, disse ja conhecé-la, pois em seu pais
(Argentina) € comum ouvir musicas gauchescas. Houve uma grande troca de
informacfes entre a aluna e eu, pois ela contou-me sobre varios tipos de musicas
tocadas na Argentina e curiosidades de |a; da mesma forma fiz eu.

No seu intento de ensinar o vocabulario, ela continua processando o
modelo ascendente de leitura, procurando esclarecer todas as palavras que
sdo desconhecidas para sua aluna. Isso demonstra que a académica esta
muito preocupada com o seu fazer professoral.

Em um exercicio para identificar as palavras como sendo do meio rural, do
meio urbano... a aluna ficou em duvida em relacdo as palavras bombacha e bota...
pedi para a aluna me dizer em quais situacdes alguém usa bombacha e bota...o
vocabulario dessa aula era todo novo para a aluna... alguma palavra desconhecida eu
pedia para ela dizer o que ela achava que era. ...a aluna dava um sinénimo correto

como, por exemplo, as palavras prenda e piazote, ela substituiu por menina e menino.
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Toda a aula decorreu dessa maneira e notei que, sem me dar conta, estava ensinando
o modelo construtivista de leitura de Kato (1987), no qual o leitor constroi o significado
do texto.

O comportamento da académica registra uma configuracdo prética,
segundo a AD de Gee (1999). Vemos que PA se esmera com exercicios para
identificacdo das palavras no todo do texto. Embora essas atividades pare¢cam
representar um saber ndo muito consciente, percebemos que a académica-
professora insiste em explorar o significado de determinados termos, porque 0s
mesmos estdo nebulosos para sua aluna. Portanto, ela esta refletindo
coerentemente:...a aluna ficou em davida em relacdo as palavras bombacha e
bota....pedi para a aluna me dizer em quais situacfes alguém usa bombacha e
bota...Com essa iniciativa, PA sinaliza um saber fazer segundo o
desenvolvimento dos conceitos de Vygotsky (1992), pois procura elucidar a
dificuldade intercultural de sua aluna ao contextualizar a situacao de conflito.

Na sequéncia da aula, a académica continua processando o modelo
bottom-up de leitura (Gough,1985):

. alguma palavra desconhecida eu pedia para ela dizer o que ela
achava que era... a aluna dava um sinénimo correto como, por exemplo, as
palavras prenda e piazote, ela substituiu por menina e menino...

Notamos que PA ndo tem muita certeza de como trabalhar o
vocabulério, pois ela ndo consegue fazer uma relacéo de parentesco semantico
entre as palavras, e apenas menciona sinbnimos avulsos, registrados no rol de
significacdes de termos descontextualizados no dicionario

Ao finalizarmos a andlise do diario, percebemos que ela pensa estar
fazendo uma leitura global do texto, pois afirma:. Toda a aula decorreu dessa
maneira e notei que, sem me dar conta, estava ensinando o modelo
construtivista de leitura de Kato (1987), no qual o leitor constréi o significado do
texto. Fica evidente que PA ainda ndo possui amadurecimento sobre sua
pratica, uma vez que ela ndo sabe processar o modelo construtivista de Kato,
gue parte do geral para as partes, e que teve como origem o modelo top-down

de Goodman (1976). Portanto, ela ndo exerce o saber sobre o saber fazer de
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forma amadurecida, de acordo com os preceitos de Vygotsky (1992), uma vez
gue o conhecimento declarativo ndo se transformou em procedural. Por sua
vez, o discurso de PA deixa aflorar uma percepcdo em estado ativo, segundo
0s parametros cognitivos de D’Andrade (1987), pois a marca linguistica notei

gue revela como a académica-professora percebe sua pratica.

ANALISE DO DIARIO 4

No inicio do discurso, PA registra a meta de sua aula e justifica a
escolha pelo género publicitario:

O objetivo dessa aula foi mostrar o género publicitario para o aluno estrangeiro,
ja que esta inserido na cultura do nosso pais, pois a publicidade reflete o dia-a-dia de
uma comunidade. Segundo Sandmann(1985), “a publicidade é a venda de um produto
e propaganda é a venda de uma idéia”. O objetivo da aula também foi embasado em
Vetergaard e Schroder(1989).

A académica-professora representa conceitualmente o seu saber sobre
o saber a respeito do que é propaganda e publicidade. Dessa forma, ela pensa
em assegurar sua pratica com uma fundamentacdo teorica consistente. 1sso
reflete, segundo a AD de Gee (1999), uma configuragao epistémica, visto que o
sujeito compartilha teorias do saber com o contexto de situacdo de sala de
aula.

O aluno aprendeu as caracteristicas de uma publicidade e a diferenca entre
publicidade e propaganda. O aluno deveria ser capaz de identificar a linguagem
coloquial e diferencia-la da culta e identificar qual a linguagem tipica dos adolescentes:
as girias. ... recorri ao texto de Rodolfo llari e Geraldi (1992) que tratam do uso de
frases feitas e provérbios.

Com esse procedimento, PA revela em seu discurso, segundo o0s
parametros cognitivos de D’Andrade (1987), uma crenca em estado simples: o
aluno aprende aquilo que o professor ensina. Seu discurso deixa transparecer
também, segundo a AD de Gee, uma configuracdo pratica, pois ao usar as

marcas identificar a linguagem coloquial e diferencia-la da culta e identificar...as
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girias , 0 sujeito mostra os tipos de atividades que foram realizadas, através da
representacdo de atos de fala. A académica demonstra, assim, segundo a
formacdo dos conceitos de Vygotsky (1992), o seu saber sobre o saber fazer,
pois registra a relagdo da teoria bem fundamentada com a pratica: recorri ao
texto de Rodolfo llari e Geraldi (1992) que tratam do uso de frases feitas e
provérbios. Também inferimos que ela reflete em seu texto uma configuracdo
semidtica da AD de Gee, pois utiliza varios signos que auxiliardo sua préatica.
Notamos, com isso, que a académica realiza, embora nédo fundamente, o
modelo bottom-up de leitura de Gough (1985). Isso é evidenciado pelas tarefas
gue procuram atingir uma proficiéncia linglistica, através de palavras e
expressoes tipicas dos adolescentes: as girias e as frases feitas.

Agora, observamos que PA procura acrescentar na sua aula de leitura
uma abordagem intercultural.

Eu gostaria que os alunos identificassem a linguagem do jovem brasileiro e
confrontassem com o comportamento e a linguagem dos jovens do seu pais, pois um
dos objetivos das minhas aulas de leitura € mostrar o interculturalismo. De acordo com
Fleuri (2003:6), a relagéo intercultural indica uma situagdo em que as pessoas de
culturas diferentes interagem... relacdo intencional entre sujeitos de diferentes culturas
constitui o trago caracteristico da relacdo intercultural.

Ao usar o verbo gostaria, PA demonstra, segundo os parametros
cognitivos de D’Andrade (1987), um sentimento em estado simples. Essa
marca linglistica de futuro pode demonstrar a fragilidade da académica-
professora ao tentar realizar uma leitura dentro dos moldes do
interculturalismo. Entretanto, para dar respaldo a sua pratica, ela recorre aos
conceitos de Fleuri, representando em seu discurso o alicerce do saber sobre o
saber: a relagédo intercultural indica uma situagdo em que as pessoas de
culturas diferentes interagem... relacdo intencional entre sujeitos de diferentes
culturas constitui o trago caracteristico da relacdo intercultural. Esse
procedimento, segundo a AD de Gee, evidencia uma configuracao epistémica,
pois os sujeitos envolvidos estdo vivenciando as mesmas teorias e, no caso,

observamos que a preocupagdo maior € com as regularidades semanticas do
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discurso dos envolvidos na situacdo. Porém, no desenrolar da aula, a
académica recebe uma surpresa.

Fiquei surpresa no primeiro momento da aula, pois a aluna disse n&o conviver
com adolescentes e ndo saber seus comportamentos. No momento, tive que
reestruturar meu pensamento, visto que a aula estava montada para alguém com
algum conhecimento prévio do comportamento tipico juvenil. A solu¢do que encontrei
foi perguntar a aluna do tempo em que ela foi adolescente. A aula, entdo, transcorreu
normalmente e a aluna teve grande aproveitamento.

Ao lermos o fragmento, observamos uma experiéncia intercultural de
ensino de leitura da académica-professora em formacdo. Nessa primeira
abordagem, verificamos através da perspectiva do sdcio-letramento de Gee
(1999) e do modelo cultural da mente de D’Andrade (1987) que existem marcas
linglisticas relevantes.

Primeiramente, a académica manifesta um sentimento de surpresa diante
de uma situagéo inesperada, pois sua aula estava preparada para alguém que
conhecesse o publico adolescente: Fiquei surpresa...pois a aluna disse nao
conviver com adolescentes e n&o saber seus comportamentos”. Segundo
D’Andrade, esse sentimento é ativado no momento em que h& um choque
entre a perspectiva da académica e o comportamento de sua aluna. Para
resolver o impasse, a académica reage: Tive que reestruturar meu
pensamento. Essa atitude revela, segundo Gee, uma configuracdo identitaria
entre 0s papeéis assumidos: a académica assume-se professora e reage com o
saber-fazer numa visdo vygotskyana, pois da uma solucdo ao problema
enfrentado. Temos aqui uma situacdo dentro do paradigma da complexidade
de acordo com Morin (1996), envolvendo a aula, a académica e sua aluna
hispanofalante.

Ao mesmo tempo, detectamos que a académica usa um processo
cognitivo para sua conduta. Seu lado afetivo esta calcado na intencdo de
resolver um problema n&do esperado. Com isso, ela aciona, segundo
D’Andrade, seu estado ativo de resolucdo de problemas. Apesar dessa saida, o

lado dos sentimentos e da conduta ndo estdo bem definidos, pois a atitude da
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académica é sentida como uma injungdo, e ndo como uma decisao, devido as
circunstancias.

Por outro lado, observamos, segundo a AD de Gee, uma configuracao
pratica, quando a académica propde uma atividade para a situagdo: A solucdo
gue encontrei foi perguntar a aluna do tempo em que ela foi adolescente. Esse
procedimento novamente revela um saber-fazer, dentro dos conceitos de
Vygotsky (1992), caracterizando um amadurecimento da reflexdo na acao, ou
seja, no momento da situacao e do local dos sujeitos envolvidos.

Segundo a teoria do sécio-letramento de Gee, a académica deixa
transparecer um comportamento pessoal e cultural que inclui uma crenca, pois
ela esperava que sua aluna tivesse conhecimento sobre o comportamento dos
adolescentes. Ao constatar que esse valor ndo era compartilhado, tomou uma
outra conduta e reagiu com uma estratégia compensatdria. Nesse momento
fica explicita, segundo a AD de Gee, uma configuragdo politica: a académica
assume um poder ao solucionar com responsabilidade algo inesperado.
Demonstra, assim, uma firmeza no seu papel enquanto professora que deve
solucionar os problemas de sala de aula. Segundo D’Andrade, temos um
parametro cognitivo do modelo cultural da mente no nivel das resolucdes.

Com a solucdo encontrada, a académica-professora procede a uma
horizontalizacdo de superacdo das hierarquias e das diferencas culturais, pois
conseguiu com que sua aluna, que manifestava uma relagao de evitacdo, de
exclusdo a imagem de adolescente, passasse a se identificar com o tempo em
gue foi adolescente. PA elicitou, assim, a emergéncia de uma relagdo do aluno
com 0 contexto pessoal até antes apagado, propiciando um metacontexto

intercultural de leitura.

ANALISE DO DIARIO 6

Na leitura do discurso de PA, notamos que ela declara sua intencéo:
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O objetivo dessa aula foi mostrar um tipo de estratégia de leitura para a
construcdo do sentido do texto. Assim, o modelo construtivista de Kato (1987) da obra
No mundo da escrita foi aplicado em um texto propagandistico que visava a
conscientizacdo e a reflexdo dos motoristas no transito. Também o modelo de leitura
top-down (Kato, 1987; Kleiman, 1989; e Aebersold & Field, 1997) foi trabalhado, pois a
aluna teve que citar hipdteses sobre o que seria tratado no texto em questéo.

O sujeito do discurso demonstra claramente a estratégia de leitura a ser
oferecida em aula. Pela primeira vez, PA faz referéncias a um modelo
especifico de leitura: o construtivista de Kato. Ela confirma também o modelo
top-down de Goodman (1976), porém deu como fundamentacéo teédrica Kato,
Kleiman e Aebersold & Field que reproduzem o modelo de Goodman. Para
mostrar como foi sua pratica, a académica deixa antever seu procedimento:... a
aluna teve que citar hipéteses sobre o que seria tratado no texto em questao.
Parece claro que ela tenha relacionado os dois modelos com sendo a mesma
coisa. Entretanto, podemos inferir, com a passagem do texto, que PA
realmente estd um pouco confusa em relacdo ao modelo construtivista de Kato:

... a aluna conseguiu construir e prever todo o conteddo do texto, a partir da
parte ndo-verbal, fato este que me deixou surpresa e que comprova que o modelo
construtivista (Kato,1987) auxilia na decodificacéo de textos.

Continuando a leitura, notamos que ela descreve, inicialmente, de
maneira adequada, o modelo descendente de leitura: construir e prever o
conteudo do texto. Porém, no final do fragmento, existe uma contradigdo: o
modelo construtivista auxilia na decodificacdo de textos. Como sabemos, a
decodificacdo em leitura consiste no processo de identificacdo de letras e
palavras em sons, portanto PA estd conceituando inadequadamente o
construtivismo de Kato. Isso significa que o sujeito ndo estabeleceu ainda uma
gualidade de ensino de leitura consciente, pois acredita que decodificar sons e
palavras € o modelo construtivista de Kato (1987).

Por outro lado, podemos descrever o comportamento dela, segundo a
AD de Gee (1999), como uma configuracdo pratica, ja que ela experiencia
atividades em aula:...a aluna deveria ser capaz de adivinhar e fazer hipéteses...

deveria ativar seu conhecimento prévio. Esse procedimento justifica a teoria
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gue da sustentacdo a sua pratica e ao seu objetivo inicial: mostrar um tipo de
estratégia de leitura...top-down.

Na sequéncia do diario, podemos inferir, segundo o0s parametros
cognitivos de D’Andrade (1987), que o comportamento de PA manifesta uma
crengca em estado ativo, pois ela diz ter percebido que sua aluna tem um bom
conhecimento de mundo e que por isso trabalhou bem o interculturalismo como
vemos no fragmento abaixo.

Percebi que a aluna possuia um bom conhecimento de mundo. O
interculturalismo foi bem trabalhado nesta aula, pois a aluna contou-me fatos que
ocorrem na Argentina, a0 mesmo tempo em que aprendeu sobre a nossa cultura, em
especial sobre esporte e transito. ... Surpreendi-me quando disse que a carteira de
motorista pode ser feita com 16 anos.

Em um primeiro momento, o texto deixa transparecer, segundo 0s
parametros cognitivos de D’Andrade (1987), uma crenga em estado ativo, uma
vez que ela acredita ter percebido que sua aluna tem um bom conhecimento de
mundo e por isso trabalhou bem o interculturalismo. Em um segundo momento,
observamos uma manifestacdo de surpresa na académica-professora, que
para D’Andrade € o reflexo de um sentimento em estado ativo, pois aconteceu
algo inesperado: Surpreendi-me quando disse que a carteira de motorista pode
ser feita com 16 anos. Esses exemplos sao cabiveis ao que D’Andrade postula
de relacdo entre crengas e sentimentos, pois as crengas associam-se a certos
sentimentos.

Notamos também uma configuracao identitaria, que, segundo Gee, é a
confirmacgdo dos papéis assumidos pelos participantes do discurso, como fica
expresso no seguinte fragmento:

Em relacdo aos exercicios de leitura, pude perceber que a aluna nado teve
nenhuma dificuldade, pois ja esta familiarizada com textos propagandisticos. Porém,
os exercicios referentes... aos operadores argumentativos, ndo foram realizados com
tanto éxito, visto que a aluna ainda esté insegura, por isso preciso preparar mais tipos
de exercicios.

Agora percebemos um relacionamento intersubjetivo estabelecido, isto

€, a professora tem um olhar sobre a atitude de sua aluna e procura monitorar
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o aprendizado da mesma em relagdo ao seu ensinamento. Essa preocupacao
fica nitida quando ela reflete: Porém, os exercicios referentes aos operadores
argumentativos ndo foram ... com éxito... preciso preparar mais tipos de
exercicios.

Com o procedimento de PA, visualizamos a maneira como 0 sujeito
repensa seu ensinar. Ao afirmar que precisa preparar mais exercicios, ela tem
nocéo de seu papel de professora consciente, e, segundo o desenvolvimento
dos conceitos de Vygotky (1992), essa reacdo esta na perspectiva do saber
sobre o saber fazer, embora ndo tenha solucdo para 0 momento da aula. A
expectativa deixada é que a académica faca seu replanejamento nas reuniées
de pesquisa-acdo, uma vez que neste momento ndo soube administrar uma
solucéo para o problema. Entretanto, no trecho seguinte, ao realizar o enfoque
intercultural na leitura, PA conseguiu uma boa atuagéo:

. a aluna contou-me fatos que ocorrem na Argentina, ao mesmo tempo em
gue aprendeu sobre a nossa cultura, em especial sobre esporte e transito. Falou que a
Argentina é o primeiro pais nas estatisticas de acidentes de transito e que la os carros
buzinam toda hora, ao contrario do Brasil onde, segundo ela, o transito é mais calmo.
Surpreendi-me quando disse que a carteira de motorista pode ser feita com 16 anos. E
em relac@o ao esporte, falou que a ginastica ndo € muito difundida; o esporte em voga
la € o joquei feminino e o ragbi.

O fragmento indicia, segundo a AD de Gee, uma configuracéo prética do
sujeito. Parece que a meta de PA em relacdo a um ensino intercultural foi
realizada a contento, pois ela e sua aluna trocaram informacgdes sobre culturas
diferentes, acrescentado, com isso, experiéncias que contribuiram para o
acréscimo de novas informacdes.

Embora a académica-professora ndo tenha registrado qual foi o saber
tedrico que subsidiou sua pratica intercultural, podemos deduzir que seu
procedimento esta calcado nos fundamentos de Fleuri (2003), pois em diarios

anteriores PA faz referéncias a esse autor.
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ANALISE DO DIARIO 11

Novamente ao iniciar seu diario a académica-professora especifica qual
€ seu objetivo: Planejei mostrar ao aluno o género textual poema musicado e
também familiariza-lo com o trabalho artistico de Cazuza ... recorri ao artigo de Nelson
Barros da Costa, do livro Géneros textuais e ensino de Angela Dionisio e outros
(2002),... “a cancdo € um género hibrido, de caréater intersemi6tico, pois é o resultado
da conjugacao de dois tipos de linguagens, a verbal e a musical (ritmo e melodia)”.

Com essas colocacoes, fica clara, segundo os parametros cognitivos de
D’Andrade (1987), uma intencdo em estado simples. Também fica evidente
uma configuracdo semidtica, segundo a AD de Gee (1999), pois o sujeito utiliza
cComo recurso para sua aula um poema musicado, caracterizando os signos
que auxiliardo o desenrolar de sua pratica:...a conjugagcdo de dois tipos de
linguagens, a verbal e a musical (ritmo e melodia). Para isso, ela fundamenta
sua pratica em teorias especificas.

Essa atitude, segundo a AD de Gee, também reflete uma configuracao
epistémica, pois os enunciados-chave e o conceito sobre o género cancao séo
divididos com sua aluna, como podemos notar: “a cancao é um género hibrido,
de carater intersemiético, pois € o resultado da conjugacdo de dois tipos de
linguagens, a verbal e a musical (ritmo e melodia)”. Isso mostra que PA
procura respaldo te6rico consistente para executar sua aula, explicitando o seu
saber sobre o saber nos moldes dos conceitos de Vygotsky (1992), jA que o
sujeito deixa entrever no discurso uma relacdo entre sua proposta e a
adequacao tedrica representada conceitualmente. Encaixa-se nessa postura de
conscientizacéo o trecho abaixo:

...recorri ao processo top-down de leitura (Goodman,1976; Aebersold & Field,
1997 e Kato,1987). Foram propostas questbes para ela refletir sobre o provéavel
assunto do texto como: “O titulo da musica “Exagerado” esta se referindo a alguém ou
a alguma coisa? Na sua opinido, o que seria ou quem seria “exagerado™... Também
foi proposta uma atividade de teste cloze, na qual a aluna deveria ouvir a musica e

preencher as lacunas que faltavam com a palavra correta. Nessa atividade, verifiquei
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gue quando a aluna entendia a palavra, mas ndo sabia escrever, escrevia-a em
espanhol, como aconteceu com a palavra pés: ela escreveu pies.

No inicio do fragmento, observamos uma certa maturacao da académica
em relacdo ao modelo top-down de leitura e suas propostas de atividades, pois
ela adquiriu comportamentos adequados diante do modelo de leitura escolhido:
Foram propostas questbes para ela refletir sobre o provavel assunto do
texto...Entretanto, podemos observar que no desenvolvimento do discurso PA
propds um exercicio de teste cloze um pouco nebuloso, pois ela procura uma
atividade fundamentada no conteudo lingliistico e ndo na busca cognitiva que
se apodia na informacdo prévia, portanto sua proposta de leitura, neste
exercicio, seria 0 modelo bottom-up defendido por Gough (1985): ...entendia a
palavra, mas ndo sabia escrever, escrevia-a em espanhol, como aconteceu
com a palavra pés: ela escreveu pies.

A atitude de PA reflete que ela ainda ndo esta reproduzindo
coerentemente os modelos de leitura, ou ainda ndo amadureceu o seu saber
fazer, segundo o desenvolvimento dos conceitos de Vygotsky, visto que ha um
engano na aplicagdo pratica da teoria. Por outro lado, se compararmos esse
diario com os antecedentes, podemos notar que o sujeito do discurso ja
ultrapassou algumas barreiras, pois estd fundamentando, corretamente, pela
primeira vez, o modelo top-down, que parte da hipotizagdo do assunto do texto,
como ela fez com alguns exercicios de sua aula.

Continuando a analise, observamos outras atividades que revelam
novamente o modelo bottom-up de leitura:

...planejei ensinar que a mesma palavra tem variacdes, podendo ser verbo,
substantivo, adjetivo ou advérbio. Para tanto, recorri ao livio de Maria Helena de
Moura Neves (2001), que explica a diferenca entre classes gramaticais. Entdo, o
exercicio proposto era assim: Preencha as lacunas com um verbo, adjetivo,
substantivo ou advérbio, prestando atencao no contexto das frases.

Agora, ela procura desenvolver o vocabulério de sua aluna e para tanto
realiza a leitura das partes (palavras): Preencha as lacunas com um verbo,
adjetivo, substantivo ou advérbio...Sua intencdo € reproduzir uma atitude

convencional que parece dar a ela mais seguranca, pois € um modelo que
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privilegia as palavras. Essa confirmacdo pode ser verificada com a seguinte
assercao:...pois o vocabulério ja havia sido ensinado...

Esperava que a aluna realizasse todas as atividades sem nenhuma duvida e foi
isso mesmo que acabou acontecendo, pois o vocabulario ja havia sido ensinado na
aula anterior que também tratava do mesmo assunto...

Nesse fragmento, também ficou constatada, dentro dos parametros
cognitivos de D’Andrade, uma crengca em estado simples, uma vez que PA esta
acreditando que sua atitude como professora esta de acordo com o esperado.
Segundo a AD de Gee, estamos diante de uma configuragdo identitaria, pois o
sujeito exerce o papel de professor e se preocupa com seu aluno, procurando
dar condicdes para a aprendizagem do mesmo.

No final do texto, ela apresenta, segundo os parametros cognitivos de
D’Andrade, uma intencdo em estado ativo: tratei de fazer uma leitura
intercultural..

E, em relagdo as atividades de poés-leitura, tratei de fazer uma leitura
intercultural (Fleuri,2003). Perguntei se ela era uma pessoa com preconceito, se no
pais dela havia pessoas com o comportamento semelhante ao do Cazuza e qual era o
comportamento dos jovens que se achavam “exagerados” no pais de origem dela,
entre outras. A aluna respondeu que ndo tem preconceito nenhum em relacdo as
pessoas “diferentes”...

De acordo com a AD de Gee (1999), ao tomar uma deciséo, PA reflete
uma configuragéo préatica em relacdo ao enfoque intercultural dado a leitura em
portugués como segunda lingua (PL2). Notamos que ela demonstra firmeza na
sua atitude, recorrendo a fundamentacdo tedrica e fazendo uma prética
adequada, caracterizando, assim, o saber sobre o saber fazer nos conceitos de
Vygotsky. Talvez essa postura se deva aos trabalhos de sensibilizacdo

efetuados nas reunides de pesquisa-agao.
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ANALISE DO DIARIO 12

Neste diario, percebemos um grande avanco referente ao
amadurecimento da académica-professora em relagdo ao seu ensino de leitura.
Essa constatacdo esta contemplada no seguinte fragmento:

O meu desejo...era fazer com que a aluna pensasse, refletisse e inferisse sobre
o provavel assunto do texto. Parti de hipoteses da parte ndo-verbal e do préprio titulo
do texto.... baseei-me no modelo top-down de leitura, segundo Goodman (1976), Kato
(1987), Kleiman (1989) e Aebersold e Field (1997)... propus algumas perguntas como:
Vocé conhece o homem da foto? Vocé sabe o que é um promotor de justica? E do
que trata?

Ao iniciar o discurso, ela expressa um desejo em estado simples,
segundo os parametros cognitivos de D’Andrade (1987). Essa vontade gerou
uma atividade consciente de pré-leitura no modelo top-down, isto é, a
académica-professora empregou o seu saber sobre o saber fazer, segundo os
paradigmas de formacédo dos conceitos de Vygotsky (1992), no momento em
gue desejou realizar uma leitura descendente para que sua aluna inferisse
sobre 0 assunto do texto:...parti de hipéteses da parte ndo verbal .e do préprio
titulo do texto..dando pista para que a aluna descobrisse...um jogo
psicolinguistico de adivinhag¢do que envolve um processo de compreensao por
tentativa.

Para fundamentar sua pratica, PA recorre a quatro autores: Goodman,
Kato, Kleiman e Aebersold & Field. Esse comportamento reflete, segundo a AD
de Gee, uma configuracdo epistémica, uma vez que séo registrados saberes
compartilhados entre os sujeitos e as teorias que deram suporte e confianca a
sua pratica. Observamos, também, com essa atitude uma configuragéo pratica,
pois segundo a AD de Gee, a académica-professora propds atividades de
hipotetizac@o na leitura, fazendo-nos inferir que ela estda amadurecendo o seu
saber sobre o saber fazer em relacdo ao seu ensino de leitura em PL2,

confirmando a concepcéo de desenvolvimento dos conceitos de Vygotsky.
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Por outro lado, PA percebeu dificuldades em sua aluna e néo ficou
surpresa. Procurou solucionar o problema fazendo indug¢des e dando pistas
sobre 0 assunto do texto, como mostra o fragmento abaixo:

Percebi que a aluna hesitou em respondé-las, visto que estava em duvida
sobre qual o trabalho realizado por um promotor. Portanto, tive que interromper o
curso natural da aula e induzir sobre o significado da palavra promotor e depois sobre
sua profissdo, dando pistas para que a aluna descobrisse, pois, Goodman (1976)
caracterizou a leitura como um jogo psicolinguistico de adivinhacdo que envolve um
processo de compreensao por tentativa.

Dessa forma, ela procurou solucionar as dificuldades de compreenséo
do texto. Isso nos permite inferir que ela ja esta consciente dessa manobra no
seu procedimento. Por sua vez, percebemos que 0 sujeito opera uma
configuracao identitaria, segundo a AD de Gee, na medida em que ao perceber
a hesitacdo da aluna, assume o papel de professora compromissada com a
aprendizagem de sua aluna e procura solucionar o problema. Essa atitude
representa uma resolucdo em processo simples, pois se esfor¢ca no processo
de solucéo para a davida da aluna.

Durante o processo para solucionar o problema, notamos que a
académica constréi conceitos fundamentados e conscientes ao afirmar:
Goodman (1976) caracterizou a leitura como um jogo psicolinguistico de
adivinhacdo que envolve um processo de compreensao por tentativa. Com
base nessa concepcdo de leitura, PA metaboliza um processamento de
sensibilizagdo diante do imprevisto: ...tive que interromper o curso natural da
aula e induzir sobre ...pude perceber que a aluna havia entendido. Detectamos,
também, que a académica realiza na pratica uma reflexdo na acgéo, achando
uma solucgéo para o problema, ou seja, no momento do surgimento do impasse,
ela realiza um processo cognitivo pautado no saber fazer, concebendo de
forma estruturada uma evolugdo conceitual de ensino de leitura em lingua
estrangeira, ou melhor, em portugués como segunda lingua (PL2). Conforme

podemos observar, houve um amadurecimento no saber professoral de PA.
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Na sequéncia do diario, vemos que PA realiza atividades de leitura
bottom-up:

... foram feitas atividades sobre... formacédo de palavras (Ulmann,1978), frames
(Trevisan,1992) e operadores argumentativos (Paz,1996). Algumas atividades foram
resolvidas em sala de aula e nado tiveram nenhum problema. Porém, como faltou
tempo... pedi para a aluna tentar termina-las em casa, pois queria testar o progresso
dela na producéo de textos e na realizagdo dos exercicios referentes aos operadores
argumentativos, ja que estes estdo sendo revisados. Na aula seguinte, entdo, ela
mostrou que entendeu, visto que todas suas respostas estavam certas.

Nesse fragmento, PA faz atividades para reforcar o vocabulario,
exercitando mais uma vez o modelo ascendente de leitura, que privilegia a
forma em detrimento da funcdo. Podemos deduzir que ela domina esse modelo
defendido por Gough (1985) que salienta a importancia das palavras no texto,
embora n&o o cite no diario. E o saber sobre o saber fazer consciente. Por
outro lado, sua atitude traduz uma preocupacao em fixar os conhecimentos que
ja foram ministrados em aulas anteriores, como também exercitar atividades de
producéo de textos, reproduzindo, segundo Gee uma configuracao identitaria,
pois ela evidencia sua preocupacdo com a aprendizagem de sua aluna,
demonstrando que as experiéncias estdo sendo monitoradas: Algumas
atividades foram resolvidas em sala de aula e ndo tiveram nenhum
problema...pedi para a aluna tentar termina-las em casa, pois queria testar o
progresso dela na producao de textos e na realizacdo dos exercicios referentes
aos operadores argumentativos, ja que estes estdo sendo revisados. Como
vemos, a académica-professora assume um perfil professoral.

Esse procedimento reflete também uma configuracdo pratica, pois,
segundo a AD de Gee, PA realiza atividades que demonstram sua acdo. O
sujeito do discurso esta confirmando sua competéncia profissional, pois tudo
indica que sua aluna aprendeu porque ela ensinou, testou e revisou a
aprendizagem.

No final da andlise, percebemos que PA procedeu a uma abordagem
intercultural na leitura, que, como ja verificamos em seus diarios anteriores, &

uma pratica recorrente, uma vez que se trata de leitura em PL2, pois € uma
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forma de mostrar ao aluno estrangeiro a cultura do pais onde ele esta inserido
e conhecer sobre a cultura do pais do aluno estrangeiro. O texto da académica
€ bem significativo.

Ao trabalhar a intercultura, observei que a aluna ficou chocada ao saber que no
Brasil muitas criangas pobres trabalham para sustentar suas familias. Ela disse que na
Espanha todas as criancas devem estudar até os 16 anos. E que o governo ajuda as
familias com baixa renda, para que possam manter seus filhos na escola. Pensei
muito sobre essa postura e fiquei sonhando sobre essa possibilidade no Brasil.

Podemos acrescentar aqui, o inicio do seu texto: pretendia confrontar a
nossa realidade...busquei fundamentagcdo em Fleuri (2003). Essa postura
mostra que 0 sujeito traz em seu discurso as marcas do autor que subsidiou
teoricamente seu ensino intercultura. Ao lado disso, notamos que com as
marcas linguisticas observei, pensei, fique sonhando, PA sinaliza em seu texto
aspectos culturais da mente que, segundo D’Andrade, denotam uma percepgéo
em processo simples, configurando um sentimento que vai se consolidando em
uma crenca em estado simples, pois o tipo de acdo e reacdo dos envolvidos
possibilitou a académica uma experiéncia intercultural que contribuiu para uma
reflexdo sobre as diferentes culturas.

Essa atitude contemplou seu objetivo inicial: Também pretendia
confrontar a nossa realidade com a do aluno para fazermos uma leitura
intercultural. Como vemos, desde o inicio é nitida sua intencdo em estado
simples, conforme os parametros cognitivos do modelo cultural da mente de
D’Andrade (1987).

ANALISE DO DIARIO 14

Como de praxe, neste diario, a académica-professora também menciona
0 objetivo da sua aula e o0 embasamento tedrico para realiza-la logo no inicio

de seu texto.
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O objetivo dessa aula era mostrar uma realidade brasileira: O Movimento dos
Sem-terra a partir de uma propaganda.. Essa gravura era o pretexto para vender a
revista Veja na escola. Para analisar a propaganda fundamentei a aula no livio A
linguagem da propaganda de Sandmann (1993). A aula foi desenvolvida no modelo
top-down (Goodman,1976; Farnham-Diggory,1992 e Aebersold & Field,1997), os
quais mostram que para fazer primeiramente uma leitura global do texto, o aluno
precisa/deve trazer seu conhecimento de mundo para melhorar a compreensédo do
texto.

Com essas colocacgfes, PA evidencia uma intengdo em estado simples,
gue, segundo D’Andrade, é o desejo de realizar determinadas ac6es. Notamos
gue ela sustenta a sua pratica de leitura no modelo top-down de Goodman,
Farnham-Diggory, e Aebersold & Field. Esse comportamento, segundo a AD de
Gee, reproduz uma configuracdo epistémica, pois evidencia que as teorias
foram assimiladas e as crencas foram tornadas em discursos debatidos no
contexto de pesquisa-acdo e de reflexdo. Para demonstrar sua proposta de
leitura, PA explica sua meta a fim de obter bons resultados:

... pretendia fazer com que a aluna ativasse seu conhecimento de mundo e
fizesse, primeiramente, uma leitura de todas as partes do texto, comec¢ando pela parte
icbnica. Fiz perguntas como: Quem vocé acha que sdo essas pessoas que aparecem
na propaganda? Vocé saberia identificar a que classe social elas pertencem? Na sua
opinido, essas pessoas estdo reivindicando alguma coisa ou fazendo campanha para
adquirir agasalho?

Segundo a AD de Gee (1999), aqui temos uma configuracéo pratica, na
medida em que o0 sujeito, enquanto professora, oportuniza situacdes de
perguntas e respostas sobre o assunto do texto, explorando o conhecimento
prévio da aluna. Esse comportamento caracteriza que ela sabe realizar o
modelo top-down de leitura, reproduzindo o conceito do saber sobre o saber
fazer, segundo Vygotsky (1992). Essa constatacdo também é confirmada no
texto abaixo:

A aluna disse ndo saber quem eram essas pessoas. Entdo, como eu ji havia

previsto e programado, fiz uma explanacao geral de quem eram os Sem-terra e 0 que



159

eles reivindicavam. A aluna, desse modo, ficou conhecendo uma outra realidade do
Brasil.

Na expressdo como eu ja havia previsto e programado fica
sacramentado, dentro da teoria do desenvolvimento dos conceitos de
Vygotsky, (1992), seu saber fazer em nivel de reflexdo sobre a acao,
proporcionado pelas reunifes de pesquisa-agao.

No decorrer do discurso, identificamos uma configuracdo identitaria,
segundo a AD de Gee, registrada no comportamento de PA:

Percebi que nas atividades de leitura, onde fiz exercicios no modelo bottom-up
sobre o vocabulério e a estrutura do texto a aluna ndo teve nenhum problema em
relacdo a realizacdo dos exercicios, visto que ja estamos numa reta final do curso e a
aluna conseguiu se familiarizar muito bem com a nossa lingua. Entdo, como meu
dever de professora, tive que problematizar uma situagéo para exigir um esfor¢co maior

dela.

Agora ela realiza exercicios bottom-up conscientemente e ao referir-se
ao dever de professora reproduz a identidade de professora na acéao do sujeito.
A académica manifesta uma preocupacdo em acrescentar conhecimentos a
sua aluna, procurando problematizar uma situacdo ao exigir mais da
capacidade de sua aluna. Nesse ato, ela manifesta uma crenga culturalmente
adquirida: ao professor cabe transmitir sempre mais conhecimentos. Fica
evidente também uma configuracao politica, pois ha uma postura de hierarquia
em relacdo a aluna no momento em que PA impde um certo poder de mando: ..
problematizar uma situacdo para exigir um esforco maior dela.

Entretanto, percebemos, no inicio do fragmento, que PA esta atenta ao
processo de aprendizado da aluna. Ao explicitar percebi que...a aluna néo teve
nenhum problema em relagéo a realizacao dos exercicios...e a aluna conseguiu
se familiarizar muito bem com a nossa lingua, o sujeito deixa transparecer sua
percepcdo em processo simples, pois denota que esta acompanhando a
cognicao de sua aluna.

Essa preocupacdo € um processo natural para sua proposta de ensino

de leitura em PL2, como podemos diagnosticar no seguinte trecho:
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... tive que problematizar uma situagéo para exigir um esforco maior dela. Pedi
gue ela prestasse atencdo na primeira frase do texto “Ajude seus alunos a manter o
caderno sempre atualizado” e, tomando como referéncia a estrutura dessa frase,
montasse outras, mantendo a mesma estrutura sintatica. A aluna escreveu assim:
“Ajude seus alunos a fazer suas tarefas em dia; ajude seus alunos a ler mais livros”,

entre outras.

Na sequéncia das aulas, ha um avanco significativo nos procedimentos
de PA.

Ao fazer o trabalho bottom-up (Gough) nas partes do texto, pude perceber que
nesse exercicio a aluna conseguiu elaborar outras palavras e frases a partir da
observacdo da estrutura apresentada, utilizando o imperativo e o infinitivo, e ao fazer
uma leitura top-down (Goodman) pude puxar seu conhecimento de mundo e lembrar
quais s@o os deveres dos alunos. Realizei, assim, o modelo interativo de Rumelhart
(1985).

O que podemos deduzir é que o sujeito estd processando os modelos de
leitura bottom-up e top-down, possibilitando que sua aluna internalize os
subprocessos envolvidos (de mais baixo nivel e de mais alto nivel), o que
possivelmente a levara a uma leitura interativa do texto, de acordo com
Rumelhart (1985). Ela trabalhou no nivel ascendende (Gough,1985), que
confere relevancia as partes do texto, como também trabalhou no nivel
descendente (Goodman, 1976), que privilegia o global da leitura. Certamente é
0 amadurecimento professoral, uma vez que PA parece saber quando exercitar
os diferentes modelos de leitura. Com essa atitude, concluimos que ela esta
realizando atividades mais consistentes e conscientes.

Ao finalizarmos a andlise do discurso de PA, constatamos uma
configuracdo histérico-relacional, segundo a AD de Gee, quando a académica-
professora manifesta uma crenca do que é nacionalismo, fazendo uma relacéo
com o intertexto produzido por sua aluna. Nesse fato, ela reproduz a histéria do
nacionalismo refletida nas cores da bandeira brasileira e se espanta por ndo
ser assim na Espanha.

...realizamos uma discusséao intercultural. Ela disse que ja tinha percebido e

gue viu muitas vezes na TV que aqui no Brasil as pessoas tém orgulho de vestir roupa
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verde-amarela e sair com a bandeira do Brasil nas ruas. Ela falou que |a na Espanha
ndo é assim, 0 nacionalismo nao é exaltado...

Por outro lado, notamos que PA realizou com sucesso uma abordagem
intercultural na leitura.

Vi que o interculturalismo foi bem trabalhado nessa aula, e que em aulas para
estrangeiros é de suma importancia o dialogo entre as culturas dos paises dos
envolvidos. Nesse sentido, trabalhar as diferencas faz parte do paradigma da
complexidade defendido por Bateson (1986), Morin (1996) e Fleuri (2003) que véem o
processo educativo como uma forma de repensar o trabalho do professor como uma
atividade complexa em que o0s sujeitos interagem com outros sujeitos, respeitando
suas identidades.

No fragmento acima, detectamos, dentro dos preceitos da AD de Gee
(1999), uma configuracdo epistémica, pois o sujeito do discurso compartilha
teorias e conceitos com os envolvidos na situacdo comunicativa. H4 também
uma configuracdo identitaria, visto que o sujeito do discurso manifesta assumir
um papel relevante como professora de portugués como segunda lingua num
enfoque intercultural:

...em aulas para estrangeiros € de suma importancia o dialogo entre as
culturas...trabalhar as diferengcas faz parte do paradigma da complexidade...
uma forma de repensar o trabalho do professor como uma atividade complexa
em que o0s sujeitos interagem...O discurso de PA deixa pistas de sua
maturacdo enquanto professora. Seu saber sobre o saber fazer estd bem
evidente, confirmando a teoria do desenvolvimento dos conceitos de Vygotsky
(1992). Suas acdes em sala de aula aproximam-se das leituras feitas durante
as reunibes de pesquisa-acdo. E sinal que a pratica de uma rotina de trabalho

possibilitou a PA uma forma de vivenciar a docéncia.

ANALISE DO DIARIO 16

Ao lermos o ultimo diario de PA, identificamos que seu propdsito maior é

realizar uma leitura num enfoque intercultural. Para isso, ja no inicio do
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discurso, ela estabelece sua meta, procurando demonstrar seu saber sobre o
saber fazer, confirmando a sua evolucéo conforme a teoria do desenvolvimento
dos conceitos de Vygotsky (1992).

... decidi mostrar uma cultura social da realidade pobre do nordeste brasileiro.
...passar o filme brasileiro Eu, Tu, Eles.. para a aluna entender e conhecer essa
diversidade cultural que existe no contexto brasileiro. Para fazer uma leitura
intercultural... fundamentei minha aula em Fleuri (2003)...Resolvi passar todo o filme...,
advertindo-a para prestar atencdo no local da histéria, nos personagens, seus
costumes, suas formas de falar...Resolvi fazer nesse dia somente as atividades de
pré-leitura, pois a aula ja estava muito extensa e também queria que a aluna ficasse
pensando no filme para a préxima aula.

Nesse fragmento, a académica-professora resumiu sua familiaridade
com o modelo top-down e a abordagem intercultural na leitura em PL2, pois em
diarios anteriores também notamos uma fundamentacdo consistente do
interculturalismo defendido por Fleuri. PA mostra uma intengcdo em estado
ativo, conforme os parametros cognitivos do modelo cultural da mente de
D’Andrade, no momento em que ela decide seus objetivos e os protocola como
vai realizd-los: nada melhor que passar o filme brasileiro Eu, Tu, Eles,... para a
aluna entender e conhecer essa diversidade cultural que existe no contexto
brasileiro.

Ao lado disso, segundo AD de Gee (1999), a postura decisiva de realizar
determinadas atividades, revela uma configuracdo pratica do sujeito. Isso esta
evidenciado nas seguintes colocagbes:...resolvi passar todo o
filme...advertindo-a...resolvi fazer nesse dia...também queria que a aluna
ficasse pensando no filme...aula. Ao descrever sobre suas acdes, PA explicita
0 seu saber sobre o saber fazer, isto quer dizer que sua prética ja possui um
amadurecimento adquirido pela rotina de trabalho pela qual ela e o grupo de
pesquisa-acdo estavam envolvidos. Notamos também que o sujeito demonstra,
segundo os parametros cognitivos de D’Andrade (1987), uma atitude de
resolucdo em estado ativo, ao usar o verbo resolvi duas vezes. Essa marca
linguistica realca seu discernimento na pratica do saber fazer da evolugédo dos

conceitos de Vygotsky (1992). Na sequéncia do diario, a académica revela um
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desejo em estado simples ao denunciar sua vontade: ...queria que a aluna
ficasse pensando no filme para a préxima aula. Diante dessa determinacao,
percebemos uma configuracdo pratica do seu fazer, dentro dos moldes da AD
de Gee (1999), determinando mais uma experiéncia realizada pelo sujeito.

Também observamos que o0 sujeito apresenta firmeza ao escolher,
fundamentar e realizar as atividades de leitura, citando Goodman, Kato,
Kleiman e Aebersold & Field. Ao processar uma leitura no modelo top-down,
mesclado com uma abordagem intercultural, demonstra um amadurecimento
professoral caracterizando o seu saber sobre o saber fazer dentro da
perspectiva vygotyskyana. ...do geral para o particular...discussdes orais do
filme. Perguntei do que tratava o filme, e o porqué do titulo...Ela respondeu
adequadamente.... levantamento dos principais acontecimentos do filme.

As atividades de pré-leitura consistiram de topicos (assemelhando-se ao
processamento top-down (Goodman ,1976; Kato, 1987, Kleiman, 1989 e Aebersold &
Field 1997), do geral para o particular, os quais serviam de base para uma discussao
oral do filme. Perguntei do que tratava o filme, e o porqué do titulo Eu, Tu Eles. Ela
respondeu adequadamente. Nas atividades de leitura, primeiramente, pedi para a
aluna fazer um levantamento dos principais acontecimentos do filme.

Nesse fragmento, aparece claramente a mudanca da pratica de PA
desde suas primeiras experiéncias com professora de leitura em PL2. Agora
ela executa sua pratica com consciéncia, pois € visivel a transformacédo dos
seus procedimentos no decorrer de suas aulas. Inclusive ao usar a expressao
...respondeu adequadamente, ela escolhe uma marca linglistica que
demonstra que PA nado usa mais termos como certo/errado.

Acredito que essa mudanca se deva ao processo de amadurecimento
dos conceitos de ensino e de sua identidade enquanto professora, uma vez
qgue, segundo AD de Gee, inferimos uma configuragéo identitaria caracterizada
pela metaconsciéncia de seu papel de professora. Ela ja sabe lidar com
adequacdo as possiveis expectativas: . Perguntei do que tratava o filme... pedi
para a aluna fazer um levantamento dos principais acontecimentos...

comecamos a discussdo pelos personagens..Podemos deduzir que PA
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manifesta uma preocupacdo com a formacdo de sua aluna como leitora
competente. Ela estabelece propositos para sua aula de leitura: mostrar que o
filme reflete ume realidade cultural do nordeste brasileiro.

...comegamos a discussdo pelos personagens, cenario, comportamentos dos
personagens, linguagem, costumes, realidade brasileira X realidade nordestina, entre
outros. A aluna ficou um pouco chocada com Darlene, personagem de Regina Casé,
pois no filme ela teve quatro filhos e todos eram de pais diferentes, sendo que essa
mulher era casada. A aluna ressaltou sobre a diferenca entre o nordeste e o sul do
Brasil (ela estava conhecendo algumas cidades). Também observou no filme que o
sertdo nordestino ndo tem vegetagdo, a 4gua ndo é encanada, o meio de transporte é
0 jumento e tem muita pobreza.

Agora PA trabalha com os elementos da narrativa. E sinal que esse
género textual fez parte de suas leituras nas aulas de pesquisa-agdo.Também
observamos um amadurecimento em sua habilidade ao abordar o modelo top-
down de leitura e a perspectiva intercultural, ao perceber que sua aluna se
mostra surpresa diante do desconhecido, como podemos conferir:

Um fato que realmente surpreendeu a aluna foi que Darlene morava numa
casinha pobre, feita de barro, com mais dois homens, além do seu marido. Entao, tive
que explicar que devido & precariedade da vida das personagens esse
comportamento era considerado natural e culturalmente aceitavel para aquela
situacdo de marginalizacéo rural ( Fleuri, 2003). A aluna entendeu que ndo era um
desvio social, mas uma circunstancia.

Sua atitude revela uma configuracdo pratica, segundo a AD de Gee
(1999), pois PA usa um processo cognitivo e resolve a duvida da aluna,
demonstrando um saber fazer na acao. Esse procedimento revela que ela esta
consciente e assumida em seu papel como professora de PL2, refletindo uma
configuracao identitaria.

No decorrer do diario, PA revela outro objetivo para sua aula: fazer com
gue a aluna aprimorasse sua compreensdo auditiva e entendesse 0
vocabulario nordestino. Para isso, ela se detém na linguagem falada das

personagens, salientando a variante linglistica das mesmas.
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Percebi que a aluna teve algumas dificuldades em entender algumas partes do
filme e muitas vezes perguntou-me o que eles tinham dito, pois a linguagem das
personagens, ou melhor, o sotaque, também era diferente. Entdo, eu colocava
novamente algumas partes do filme e ela repetia do seu jeito. Dessa forma, realizei o
modelo interativo de leitura (Rumelhart,1985), pois mesclei atividades sobre o provavel
assunto do filme com o vocabulario regional, o contexto e o conhecimento de mundo
da aluna. Percebi que ela entendeu o filme, pois conseguiu reproduzir 0s momentos
principais.

Estamos vendo que a académica amadureceu sua pratica de ensino e
consegue realizar os diferentes modelos de leitura conforme a necessidade da
sua aluna e das caracteristicas do texto. Ela domina o seu saber fazer
professoral como também o0 seu saber sobre o saber fazer, segundo os
paradigmas de Vygotsky (1992). Esses conceitos estdo refletidos em suas
acOes: realizei 0 modelo interativo de leitura (Rumelhart,1985), pois mesclei
atividades sobre o provavel assunto do filme com o vocabulario regional, o
contexto e o conhecimento de mundo da aluna. Com essa atitude, PA reflete
um saber sobre o saber fazer, uma vez que realiza o modelo top-down:
atividades sobre o provavel assunto do filme, com o modelo bottom-up: o
vocabulario regional. Ao realizar essa atividade, ela articula o contexto, o
vocabulario e o conhecimento de mundo da aluna, demonstrando uma
sensibilizagéo consciente em relacdo ao aprendizado de sua aluna.

Ao concluirmos a leitura do ultimo diario, podemos afirmar que a
académica-professora manifesta um sentimento de satisfacdo e realizagéo
professoral.

Por fim, como aula de encerramento de curso, pude notar que a aluna ficou
bem satisfeita e que conseguiu aprender o que foi proposto. De meu lado, como
professora, posso afirmar que meu aprendizado foi maior do que todo o tempo que
estou na universidade. Pude experimentar varias sensacdes desde a tristeza até a
alegria, passando por muitas particularidades. Aprendi a importdncia da dimensé&o
intercultural para as aulas de portugués para estrangeiros, pois 0 encontro e 0
confronto de culturas diferentes possibilitam um ganho de conhecimento nunca

experimentado em aulas tradicionais.
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Visualizamos também uma configuragéo politica, segundo a AD de Gee,
uma vez que ela expressa 0 seu valor enquanto professora capaz de realizar o
aprendizado de sua aluna: ...pude notar que a aluna ficou bem satisfeita e que
conseguiu aprender o que foi proposto. O discurso de PA revela um certo poder
professoral em relacdo a ser capaz de transmitir conhecimentos e ser
entendida, ou melhor, a sua atuagcdo como professora foi eficaz e ela se
encontra em uma situacao de competéncia profissional. Reflete também com
isso, uma configuracdo pratica e identitaria enquanto professora de portugués
com segunda lingua (PL2).

Todo o seu diario € uma busca pela auto-afirmacdo e realizacao.
Podemos afirmar que a académica-professora realiza o seu aprender-fazer
com muita responsabilidade.

Aprendi a importancia da dimensé&o intercultural para as aulas de
portugués para estrangeiros, pois o encontro e o confronto de -culturas
diferentes possibilitam um ganho de conhecimento nunca experimentado em
aulas tradicionais. Com essa afirmacdo fica registrada sua competéncia
didética, adquirida através da conscientizacdo de uma pratica reflexiva em

reunides de pesquisa-acao.

4.1.1.1 Discusséao dos resultados da analise dos diarios de PA

Percebermos que PA, na trajetoria do curso, demonstra ter adquirido um
lance de consciéncia sobre a sua posi¢cao como professora de portugués como
segunda lingua (PL2), pois na medida do possivel procurou solu¢des para os
impasses de sala de aula. Suas primeiras reagdes injuntivas deram espaco
para solu¢des conscientes colocando em pratica o seu saber-fazer. Nesse
sentido, houve uma maturacdo dos conceitos dentro da teoria de Vygotsky
(1992).
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A partir de suas experiéncias € possivel inferir que ela adquiriu
amadurecimento nas concepcbes de ensino de leitura. Dentro de uma
perspectiva intercultural de leitura, gerenciou sua pratica como professora que
ja sabe dar solucdes para as situacdes imprevistas. Verificamos ecos positivos
na evolucdo de ensino de uma lingua estrangeira, pois o discurso de PA esta
contemplando os fundamentos de Fleuri (2003) e Morin (1996) sobre o ensino
intercultural de linguas e o paradigma da complexidade de Bateson (1986).

Notamos que ela utilizou um indicador de consciéncia sobre formacéo de
conceitos de leitura, bem como utilizou suas crencas sobre as possiveis
resolucdes que uma professora precisa ter em sala de aula a fim de dar
respostas a seus alunos. Observamos, claramente, a ativagdo dos modelos
culturais da mente de D’Andrade (1987) quando ela modificou seus primeiros
conceitos de ensino e amadureceu-o0s, transmitindo representagcdes mentais
mais conscientes.

Ficou registrado um crescimento cognitivo em relacdo aos conceitos de
ensino de leitura no momento em que ela passa de um modelo de leitura por
decodificacdo para o modelo bottom-up (Gough,1985) e depois top-down
(Goodman,1976,1985,1988), incorporando também o modelo interativo de
Rumelhart (1977,1985), e fundamentando a sua pratica no transcorrer do
amadurecimento de seu processo cognitivo.

Com esses procedimentos, ela denuncia uma configuracdo pratica e
identitaria que refletem uma maturacdo consciente do ensino de leitura em
PL2. Percebemos que a partir de suas experiéncias em sala de aula e do ciclo
de pesquisa-acdo em reunides periodicas, a académica-professora adquiriu um
saber sobre o saber fazer, demonstrado através de um avanco didatico-pratico.

Dois pontos basicos podem ser destacados na analise dos diarios de
PA: a académica-professora passou por um processo de conscientizacdo do
ato de ensinar e sua postura condiz com a abordagem da investigacao-acao
educacional realizada durante o percurso da nossa pesquisa; a analise do
discurso de PA, ilustrado por crencas e conceitos sobre ensino de leitura em

portugués como segunda lingua (PL2), compds um conjunto de opcdes
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metodoldgicas referentes a leitura como processo cognitivo e experiéncia

didatica intercultural.

4.1.2. Analise dos diarios da académica-professora PB

ANALISE DO DIARIO 1

Ao iniciarmos a anadlise do discurso de PB, observamos que ela deixa
clara sua intencdo de realizar uma leitura utilizando o género reportagem e
trabalhar os operadores argumentativos do texto. Para isso, a académica-
professora procura representar e conceituar sua aula em teorias que Ihe déem
suporte didatico, procurando mostrar o seu saber sobre o saber, conforme a
teoria de formacédo de conceitos de Vygotsky (1992).

O objetivo da minha aula foi ...0 género reportagem.... recorri ao livro “Forma e
funcdo nos géneros de discurso” de V.L.P Silva (1995). Reportagem é um género da
area jornalistica que tem como objetivo informar, explicar ou orientar alguém sobre
alguma coisa. Outro objetivo foi trabalhar os operadores argumentativos...Conceituei
0s operadores argumentativos...“morfemas, expressfées ou termos que, além de seu
conteldo informativo, servem para dar uma orientacdo argumentativa ao enunciado,
para conduzir o destinatario em tal e qual direcdo” (Ducrot, 1981:178 apud Paz 1996).

Parece que a preocupacado maior de PB € respaldar sua pratica a fim de
elaborar bem sua aula. Ao utilizar a marca linguistica recorri, podemos inferir
gue ela manifesta um aspecto cognitivo que esta na perspectiva das intencées
em estado simples, segundo os parametros cognitivos de D’Andrade (1987).
Entretanto, podemos ver que existem indicios de que ela somente conhece as
teorias, mas ndo tem solugédo para as duvidas dos alunos, como mostra o
fragmento abaixo:

Percebi que os alunos tém muitas dificuldades, quando desenvolvem

atividades que envolvam operadores, pois ndo conseguem encontrar outros com
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mesmo sentido para substituir nas atividades propostas. Pretendo fazer outras
atividades que esclaregcam essas duvidas, na proxima aula.

No trecho acima, PB demonstra, segundo os parametros cognitivos de
D’Andrade (1987), uma crengca em estado ativo, pois ela percebeu que os
alunos estdo com dificuldades. Entretanto, ela ndo encontra uma solucdo para
as dificuldades dos alunos no momento em que surgiram as davidas. Portanto,
a académica demonstra ndo possuir um saber fazer e transfere para a proxima
aula uma solucéo:...Pretendo fazer outras atividades que esclaregcam essas
davidas, na préxima aula.

Apesar de ela n&o estar preparada para solucionar na hora um
problema, ela tem consciéncia do seu papel de professora, e marca seu
discurso, segundo D’Andrade, mostrando uma intencdo em estado simples, ao
usar a expressdo pretendo fazer, refletindo também uma configuracéo
identitaria, segundo a AD de Gee (1999), pois a professora cabe o papel de
solucionar os problemas dos alunos.

Ao finalizar seu diario, a académica registra uma frustracao:

... eu achava que nas aulas anteriores eu estava ensinando bem. Infelizmente,
ndo consegui alcancar esse objetivo, mas pretendo fazer atividades diferenciadas para
suprir as necessidades dos alunos, que me deixaram triste nessa aula.

Segundo os parametros cognitivos de D’Andrade (1987), PB marca em
seu discurso um sentimento de tristeza em processo simples, pois ela esta
visivelmente aborrecida com o desenrolar de sua aula. Seu estado emocional
indica que seu olhar professoral identificou uma deficiéncia no seu modo de
ensinar, porém ela tem consciéncia de que tem que suprir as necessidades dos
alunos. Esse comportamento deixa entrever uma configuracdo identitaria,
segundo a AD de Gee(1999), porgque reproduz os papéis assumidos pelos
envolvidos no contexto educacional: o professor deve ensinar e o aluno deve

aprender.



170

ANALISE DO DIARIO 3

Na leitura do diario de PB, constatamos as metas de sua aula:

O objetivo da minha aula foi explorar o género publicitario...recorri ao conceito
de Antdnio Sandmann...publicidade € um tipo de género textual que tem como objetivo
vender um produto. Outro objetivo foi fazer os alunos identificarem expressoes
idiomaticas (girias e frases feitas), que fazem parte do contexto dos adolescentes.
...decidi rever os conceitos de Rodolfo llari e Geraldi (1995) do livro “Semantica”
expressdes idiomaticas sdo frases compostas de diferentes palavras, cujo sentido vale
para o todo: e ndo pode ser obtido pela montagem dos sentidos das palavras que as
compdem.

Ao recorrer a fundamentacdo tedrica, PB procura mostrar que sua
pratica esté respaldada por argumentos de autoridade. Segundo a AD de Gee
(1999), PB esta embasando em teorias o seu fazer, e com isso ela manifesta
uma configuragdo epistémica, porque retoma um modelo cultural do discurso
de um professor eficiente e capaz, uma vez que conhecendo as teorias
compartilha o seu conhecimento com seus alunos.

Além disso, sdo constantes as expressdes que possibilitam inferir que a
académica-professora preocupa-se com suas acoes: Precisei
conceituar...recorri ao conceito de...decidi rever os conceitos... Segundo 0s
parametros cognitivos de D’Andrade (1987), as marcas verbais utilizadas por
PB refletem atitudes que demonstram um desejo em estado simples, uma
intencdo em estado simples e uma intencdo em estado ativo. Esse
comportamento deixa entrever que ela usou varios signos para reforcar sua
pratica, refletindo, assim, uma configuracdo semiotica, nos moldes da AD de
Gee. Por outro lado, ao lancar mao de conceitos: ...publicidade é...vender um
produto ...expressfes idiomaticas sdo frases compostas de diferentes
palavras..., ela procura reproduzir o seu saber sobre o saber, conforme os
parametros da aquisicdo dos conceitos de Vygotsky (1992), demonstrando ter
conhecimento do seu saber, para firmar que terd a possibilidade de realizar

uma boa aula.
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Na sequiéncia na leitura, visualizamos que ela estd diante de um
imprevisto:

Os alunos disseram que desconheciam as expressdes “Fala sério e Tipo
assim” usadas no texto. Fiquei enrolada, mas busquei uma solu¢do. Fiz uma leitura
top-down (Kato, 1987 e Kleiman,1989). Ao fazer esse enfoque do geral para o
particular, os alunos adivinhavam o significado das expressfes, até acertarem a
melhor opcao os alunos.

Primeiramente, percebemos que PB demonstra, dentro dos parametros
cognitivos de D’Andrade, um sentimento de surpresa em estado ativo diante de
uma situacdo ndo esperada, uma vez que ela havia preparado uma aula para
jovens e que, consequentemente, deveriam conhecer a linguagem dos jovens.
Entretanto, no momento em que ha um hiato entre a perspectiva de PB e o
comportamento dos alunos, ela reage imediatamente, demonstrando o seu
saber fazer para a situacao dos envolvidos, conforme os conceitos de Vygotsky
(1992). Ao buscar uma solucdo para o problema enfrentado, ela administra
bem uma reflexdo na acdo: Fiz uma leitura top-down ...do geral para o
particular...os alunos adivinhavam...até acertarem...

Tudo leva a crer que os conceitos de PB sobre leitura estdo maduros.
Porém, estranhamente, ela inicia sua aula dizendo: ..fazer os alunos
identificarem expressdes idiomaticas (girias, frases feitas). E possivel inferir
gue a preferéncia de PB, inicialmente, era processar uma leitura das partes
para o todo, isto €, o modelo bottom-up de leitura de Gough (1985) e nao tem
muita consciéncia de suas ag¢des. Por outro lado, ao encontrar um problema:
Os alunos disseram que desconheciam as expressfes Fala sério e Tipo assim,
detectamos que ela conseguiu superar as dificuldades, usando um processo
cognitivo para sua conduta. Com essa atitude, observamos uma configuragéo
préatica, segundo a teoria do sdcio-letramento de Gee (1999), uma vez que PB
propde uma solugdo prética: Fiz uma leitura top-down...

Entretanto, ao finalizarmos a analise do seu discurso, notamos que ao

tentar fazer uma leitura intercultural, ela é surpreendida de novo pelo
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desconhecimento dos alunos em relagdo a linguagem e ao comportamento que
representa os adolescentes.

. ao fazer a abordagem intercultural, fiquei surpresa quando eles disseram
gue nao sabiam citar nenhuma expresséo usada por adolescentes em seus paises.
Entdo, questionei se eles ndo conviviam com adolescentes. Infelizmente responderam
gue ndo. Perguntei se no pais de origem deles havia revistas direcionadas ao publico
adolescente. Eles disseram que na Espanha isso ndo € muito comum.

Agora PB manifesta um sentimento de surpresa em estado ativo, de
acordo com os aspectos cognitivos de D’Andrade (1987), pois esta refletindo a
guebra de expectativas da académica professora. Em face disso, a académica
reagiu:...entdo questionei se eles...perguntei se no pais deles... Essa atitude
demonstra uma configuragdo pratica, dentro dos preceitos da AD de Gee
(1999), pois o procedimento de PB revela que as atividades propostas
contemplam um enfoque intercultural na leitura. Por outro lado, o papel
assumido, enquanto professora, reflete uma série de procedimentos e reacdes,
caracterizando o saber sobre o saber fazer do desenvolvimento cognitivo de
Vygotsky (1992). Contudo, embora ela tentasse resolver mais um problema
enfrentado, ndo encontrou uma solucdo plausivel e ndo se satisfez com sua
atuagcao, como ela mesma afirma:

Parece que nessa aula eu ndo consegui trabalhar o interculturalismo como eu
gostaria, por isso fiquei frustada como professora, porque ndo consegui um bom
resultado. A académica reflete um sentimento de frustracdo porque né&o
conseguiu realizar a contento sua pratica. Essa atitude nos revela que a
académica-professora tem ciéncia de que precisa saber fazer, ou seja, precisa
resolver os impasses de sala de aula. Ao mostrar sua desilusdo, ela registra
sua versao atual de identidade professoral, segundo a AD de Gee (1999), uma
vez que esta definindo o papel assumido pela professora no contexto de sala
de aula.
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ANALISE DO DIARIO 4

O discurso de PB registra o objetivo da sua aula:

Planejei esta aula para mostrar aos alunos um tipo de transporte antigo no
Nordeste: o jegue. Minha intencdo foi trabalhar essa reportagem (Silva,1995) que
denuncia a desvalorizacdo atual desse meio de transporte. Queria que os alunos
entendessem que o jegue é ainda um patrimdnio cultural do Brasil. Objetivei trabalhar
a cultura existente entre os paises, fazendo uma intercultura, que segundo Fleuri
(2003) s6 acontece quando respeitamos as diferencas de outros grupos e quando
somos capazes de construir um bom relacionamento com esses grupos.

Ao utilizar os marcadores linglisticos planejei...mostrar..,minha
intencédo..,queria que...,objetivei trabalhar...,PB revela, conforme os parametros
cognitivos de D’Andrade (1987), uma intencdo em estado simples e um desejo
em estado simples que mobilizam sua vontade de acdo. Para isso, ela
conceitua intercultura e realiza um procedimento, de acordo com 0S processos
de desenvolvimento cognitivo de Vygotsky (1992), no nivel do saber sobre o
saber e da conceitos: uma intercultura sé acontece quando respeitamos as
diferencas de outros grupos e quando somos capazes de construir um bom
relacionamento com esses grupos. Com essa citacdo, observa-se que PB
busca trabalhar a leitura num enfoque intercultural porque acredita que precisa
haver uma relacéo entre os modelos culturais das pessoas envolvidas na aula
de PL2.

Na sequiéncia, vemos uma configuracdo politica, segundo Gee (1999),
uma vez que o sujeito traz a tona situagdes culturais e discursivas que lhes sdo
peculiares, reproduzindo um certo poder em relagéo ao conhecimento:

. trabalhei o interculturalismo (Fleuri,2003). Conversamos bastante. Uma
aluna comentou que la na Argentina também existe o nordeste argentino com 0s
mesmos problemas daqui, sofrem com a seca, com a miséria e também usam o burro
para o transporte de carga. Quando estdvamos conversando, percebi o entusiasmo
dela ao perceber que eu também tinha interesse pelo seu pais.

No diario de PB, notamos que durante a realizacdo da aula, ela enfrenta

uma situacéo de dificuldade da sua aluna:
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No decorrer da aula uma aluna teve algumas dificuldades para entender certas
expressodes e palavras do texto, como por exemplo, “calada da noite, lombo de burro,
ecoa...”. Entdo, usei a estratégia do top-down de leitura de Kato (1987) e Angela
Kleiman (1989) e fiz vérias hipéteses até a aluna entender.

Como presenciamos, PB estava realizando uma leitura que privilegiava
as partes de texto, pois sua preocupacao é com o vocabulario.: entender certas
expressodes e palavras do texto, como por exemplo, “calada da noite, lombo de
burro, ecoa...Isso nos faz inferir que ela realizava o modelo bottom-up de leitura
de Gough (1985), a primeira vista sem consciéncia da sua pratica. Porém, ao
esbarrar num problema, teoricamente, ela sabia que uma leitura no modelo top-
down de Goodman (1976,1985), também utilizado por Kato e Kleiman, ajuda o
leitor a desvendar o assunto do texto ao fazer o levantamento das hip6teses do
assunto ... fiz varias hipoteses até a aluna entender.

Em um primeiro momento, o discurso evidencia que ela realizava uma
leitura do vocabuléario, porém diante de uma dificuldade encontrada, ela diz que
recorre ao modelo top-down, procurando instigar o conhecimento prévio de sua
aluna, a fim de provocar alternativas sobre as expressoes do texto. Parece que
a académica-professora conhece a teoria, mas sua pratica esta um pouco
nebulosa. O sujeito do discurso tem a intencdo de trabalhar outro modelo de
leitura, mas continua no mesmo tipo de procedimento: elaborar frases,
encontrar expressbes, fazer comparagbes e substituiches de palavras.
Podemos ver, no fragmento abaixo, que ela retoma o modelo bottom-up e
agora representa estar consciente da sua escolha, demonstrando o saber
sobre o saber fazer conforme a teoria da evolugdo dos conceitos de Vygotsky
(1992).

Criei no momento de duvidas da aluna outros exemplos... A crianga montou no
lombo do burro ou subiu nas costas do burro; O homem roubou o carro na calada da
noite ou no siléncio da noite; O grito ecoou ou repetiu-se varias vezes. Pedi que ela
encontrasse as expressdes sublinhadas das frases no texto que estdvamos
trabalhando e fizesse comparacg®es....precisei trabalhar também a abordagem bottom-
up de leitura (Kato, Kleiman), que parte das palavras ou frases para o todo do texto.

Apds, solicitei que ela elaborasse frases com as expressdes...SO assim poderia ver
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realmente se ela entendeu (através da coeréncia de suas frases)...inferi que ela
entendeu muito bem as expressoes,

Analisando o texto de PB, visualizamos que ela descreve de forma
adequada o modelo ascendente de leitura, e fundamenta o seu saber em
autoras que reproduzem o modelo bottom-up de leitura de Gough (1985),
reforcando, assim, o seu saber sobre o saber. Também vemos, que PB realiza
um exercicio de sinonimia que € uma caracteristica desse modelo: A crianga
montou no lombo do burro ou subiu nas costas do burro; O homem roubou o
carro na calada da noite ou no siléncio da noite... Notamos que ela realiza
varios exercicios que trabalham o conhecimento de vocabulario: ... encontrasse
as expressdes sublinhadas das frases no texto que estavamos trabalhando e
fizesse comparacdes... solicitei que ela elaborasse frases com as expressoes...
PB demonstrou de forma adequada o seu saber fazer no que se refere ao
modelo bottom-up de leitura, confirmando, segundo Vygotsky (1992), que ela
estd evoluindo no conceito de ensino de leitura, pois trabalhou no nivel do
conhecimento procedural.

Uma questdo que se projeta no discurso de PB é a preocupagdo com a
sua aluna. Essa atitude representa uma configuracdo identitaria, conforme a
AD de Gee (1999), porque a académica-professora identifica-se com o perfil de
professora que deve ensinar e solucionar os problemas dos alunos: Sé assim
poderia ver realmente se ela entendeu (através da coeréncia de suas frases)....
inferi que ela entendeu muito bem as expressoes.

Na mesma direcdo, observamos uma sensibilidade que revela uma
configuracdo pratica, segundo a AD de Gee, uma vez que PB realiza varias
atividades e subatividades para compor sua pratica e resolver as dificuldades
de sala de aula. Por outro lado, notamos que, no final do diario, PB manifesta,
segundo os parametros cognitivos de D’Andrade, crengas em estado simples.
Ela acredita e deixa transparecer que suas ac¢Oes estdo sendo realizadas
coerentemente: acredito que consegui alcancar esse objetivo nessa
aula....Creio que o interculturalismo se fez presente na minha aula, fazendo

dela um momento de leitura satisfatoria. Essas sensacdes possibilitam-nos
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inferir que PB espera ter realizado uma boa prética de leitura em sala de aula.
Ela registra também que esta consciente sobre a importancia do enfoque
intercultural em PL2: pude perceber ainda mais o quanto é importante a leitura
intercultural entre professor e aluno, pois a0 mesmo tempo em que eu me sinto
motivada, o aluno também se sente. Ao utilizar a marca linglistica pude
perceber, PB revela agora uma crenca em estado ativo, dentro dos parametros
cognitivos de D’Andrade, conferindo ao seu discurso indicios de maturidade

professoral.

ANALISE DO DIARIO 5

Nesse diario, estdo evidentes os signos que permitiram realizar sua
pratica, caracterizando, assim, segundo a AD de Gee (1999), uma configuragédo
semiética, ao buscar recursos em imagens, sons e palavras.

...trabalhei o género textual poema musicado.. recorri ao livro “Géneros textuais
e ensino” de Angela Paiva Dionisio e outros (2002) a qual conceitua a can¢do como
um género hibrido, de carater intersemidtico, pois € resultado da conjugacdo de dois
tipos de linguagens, a verbal e a musical. Queria que o aluno percebesse os efeitos de
sentido do texto, da melodia e da conjuncao verbo-melddica e conhecesse artistas do
Nosso pais, seus estilos, seus posicionamentos...

Ao respaldar seu procedimento em um referencial teorico, a académica
parece estar consciente de seu fazer pedagogico, refletindo uma configuracéo
epistémica, de acordo com a AD de Gee (1999), pois compatua com os alunos
os conhecimentos tedricos que sustentam sua pratica. Entretanto, na
sequéncia do discurso, ha resquicios de que esta concebendo sua pratica de
uma forma um tanto obscura, como podemos notar no trecho abaixo.

forneci a musica somente ouvida, para que a aluna explorasse o campo lexical,
a atitude do autor e as palavras-chave. Realizei 0 modelo bottom-up de leitura de
Gough (1985). No decorrer dessa atividade, percebi que a aluna estava escrevendo a

musica. Parecia que ela fazia uma leitura top-down (Kato, 1987 e Kleiman,
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1989)...ouvimos a musica novamente e junto dela realizei algumas atividades de
leitura do geral para o particular.

Percebemos que a académica pensa estar realizando também o modelo
top-down de leitura, porque sua aluna preenche os espac¢os enquanto escuta a
musica. Contudo, notamos que sua aluna apenas reproduz as palavras
lingliisticamente de acordo com a letra da musica, e ndo esta ativando seu
conhecimento prévio e fazendo hipéteses. Portanto o modelo de leitura que
estd sendo realizado é somente o bottom-up de Gough (1985). Essa atitude
também é constatada ao lermos os procedimentos em relagdo aos exercicios
de leitura:

. explorasse o campo lexical... e as palavras-chave.... a aluna confundiu a
palavra “morro” na musica com vegetacao (paisagem). Essa interpretagdo se originou
de um exercicio em que ela tinha que substituir a palavra “morro” por um
correspondente, mas dentro do contexto da musica seria “favela”.

Analisando o0s passos de PB, observamos que ela reflete uma
configuracdo pratica, segundo a AD de Gee, uma vez que O sujeito propde
atividades que representam o seu fazer, registrando, entdo, sua experiéncia na
escolha dos exercicios. Pelo fato de PB estar preocupada com sua pratica, ela
revela uma crenca em estado simples, segundo os parametros cognitivos de
D’Andrade (1987), conforme podemos ver no fragmento seguinte: Acredito que
alcancei esses dois objetivos, pois consegui trabalhar bem o interculturalismo,
gue segundo Fleuri (2003) respeita as formas de cultura adquirida pelos
individuos em determinada sociedade.

No decorrer de sua aula, a académica faz uma avaliacdo de sua pratica
em leitura num enfoque intercultural e deixa transparecer, de acordo com 0s
parametros cognitivos de D’Andrade, um sentimento de felicidade,.. um bate-
papo muito legal. Fiquei feliz em saber que a nossa musica é apreciada em
outros paises. Com esse pronunciamento, a académica-professora demonstra
gue administrou bem sua pratica.

Finalizando a analise do discurso, percebemos que ao realizar o modelo

bottom-up, PB enfrenta um problema de experiéncia intercultural:
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... a aluna confundiu a palavra “morro” na musica com vegetagéo (paisagem).
...ela tinha que substituir a palavra “morro” por um correspondente, mas dentro do
contexto da musica seria ‘favela”. Tentei esclarecer essa diferengca com umas fotos
sobre a cidade de Canela e Gramado que apresentavam morros como vegetacao
(essa seria a proxima aula), fazendo o levantamento de imagens de “morro” como
vegetacdo. Procurei também na Internet fotos de favelas (em morros)...a aluna voltou
a atividade escolhendo a alternativa correta, isso me fez inferir que ela entendeu as
diferencas de contexto da palavra “morro”.

Verificamos que PB realiza um processo cognitivo no nivel da resolucao
de problemas, segundo os parametros cognitivos de D’Andrade: tentei
esclarecer essa diferenca com fotos ...que apresentavam morros como
vegetacdo....Procurei também na Internet fotos de favelas (em morros).
Notamos que seu lado afetivo esta imbuido em solucionar a dificuldade de sua
aluna. Para isso, ela se esforca, e sua conduta é de reflexdo na agédo. Nesse
comportamento, fica evidente uma configuracdo pratica, pois de acordo com a
AD de Gee, a académica realiza atividades que representam o seu saber fazer,
confirmando também o amadurecimento dos conceitos segundo a teoria de
Vygotsky (1992). Conferimos que ela realizou satisfatoriamente a dificuldade da
aluna. Podemos dizer que o sujeito do discurso esta adquirindo uma boa

experiéncia de ensino de leitura numa abordagem intercultural.

ANALISE DO DIARIO 9

Iniciando a analise do discurso de PB, percebemos que ela mostra com
clareza seus propositos e os fundamenta com teorias consistentes. Essa
postura revela que ela estd consciente de que suas acbes precisam estar
calcadas em pressupostos que |he auxiliardo no desenvolvimento de conceitos
e praticas.

Para a aula de hoje, escolhi como fundamentacgéo tedrica os livros “‘No mundo

da escrita: uma perspectiva psicolinglistica” de Kato (1987) e “From reader to reading

teacher” de Aebersold & Field (1997), pois pretendia trabalhar uma aula de leitura
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abordando o processo interacional, que € uma mistura do processo de leitura top-
down com o bottom-up. Tomei essa iniciativa no momento da elaboracdo da aula.
Percebendo que o assunto a ser tratado exigia um pouco de conhecimento prévio da
aluna.

Observamos que PB reflete uma configuragéo epistémica, dentro da AD
de Gee (1999), ao recorrer dos fundamentos tedricos e 0s colocar em pratica.
Vemos também que sua escolha é consciente e que essa iniciativa partiu no
momento da preparagdo da aula. Esse procedimento revela que as reflexdes
no grupo de pesquisa-acdo estdo sendo praticadas, porém ela ndo especifica
qgue o modelo interativo é de autoria original de Rumelhart (1985), talvez
porque esse modelo seja também defendido por Aebersold & Field (1997).

Na seqUéncia da aula, ao realizar as atividades, PB sofreu um
desconforto diante da sua expectativa:

...percebi que ela nao tinha o conhecimento de mundo que a reportagem exigia
e gque eu esperava que tivesse. Entéo, tive que deixar de lado por alguns instantes a
leitura top-down (que eu tinha programado fazer) e apelar para a leitura bottom-
up...Resolvi que deveria fazer uma leitura bottom-up com a aluna, quando comegamos
a realizar as atividades de pré-leitura, pois ela ndo soube adivinhar o assunto a ser
tratado, mesmo depois de termos falado das questdes ...

Estamos presenciando uma certa consisténcia no refletir de PB. Ao
utilizar a marca linglistica percebi, ela reflete um processo cognitivo, segundo
D’Andrade (1987), no nivel das crencas em estado ativo. Ao perceber que sua
aluna ndo tinha o conhecimento prévio esperado para realizar uma leitura top-
down, a académica-professora toma uma decisao.... tive que deixar de lado por
alguns instantes a leitura top-down (que eu tinha programado fazer) e apelar
para a leitura bottom-up. Diante do inesperado, ela reage e apela para o
modelo bottom-up de leitura, procurando solucionar o problema de
compreensdo de sua aluna. Ao utilizar o marcador resolvi, a académica
demonstra, segundo os parametros cognitivos de D’Andrade (1987), uma
resolucdo em estado ativo. E uma atitude positiva e marca o saber fazer do

sujeito, dentro dos critérios de evolucao dos conceitos de Vygotsky (1992).
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Ao continuarmos a andlise, percebemos o seu empenho em realizar um
bom ensino-aprendizado em aula. Essa postura reflete uma configuracéo
identitaria, nos padrdes da AD de Gee (1999), uma vez que 0 sujeito assume a
identidade de professora, e os valores e atribuicbes estdo bem definidos entre
0s participantes da situagao.

...fiz meu papel de professora para ajudar a aluna, comecei a falar do filme que
esta em cartaz nos cinemas, do jeito de ser de Cazuza, dos tipos de musica do
cantor, de algumas musicas famosas...como por exemplo, “Cognome beija-flor”.
Cantei até um pouco da musica “Exagerado” do cantor, mas mesmo assim a aluna me
fez inferir que desconhecia o cantor, pois ndo acrescentava nada para interagir no
assunto. Entdo, prometi trazer algo na proxima aula que aumentasse seus
conhecimentos.

A académica-professora se esmera para solucionar a dificuldade da
aluna: ...comecei a falar do filme...dos tipos de musica...cantei...mesmo assim a
aluna me fez inferir que desconhecia o autor. ...prometi trazer algo na proxima
aula... Notamos que PB procura possibilidades para resolver o problema
enfrentado, porém ndo teve éxito em seu agir e promete a solu¢do para a
proxima aula. Mesmo assim, esse comportamento revela o seu saber sobre o
saber fazer, segundo o0s conceitos de Vygotsky. Reflete também uma
configuracgdo prética, dentro da AD de Gee, uma vez que PB realiza atividades
gue configuram a sua atuacdo em sala de aula e mostram que ela compde
exercicios para a realizacdo de sua pratica. Podemos inferir que ela ja possui
uma certa maturidade professoral em suas atitudes, pois tentou de varias
maneiras liberar o conhecimento prévio de sua aluna sobre o assunto que
estava sendo tratado no texto.

No decorrer da aula, PB apela para a leitura bottom-up, € ndo encontra
problemas, conforme mostra o fragmento:

Nas atividades de leitura ocorreu tudo tranquilo, pois a maioria das atividades
eram de interpretacdo, sinonimias e antonimias. Acho que nessas atividades consegui
amenizar o problema. Fiquei espantada, porque quando surgem problemas nas aulas,

geralmente sdo nas atividades de leitura, hoje foi ao contrario, uma vez que a aluna
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nao tinha conhecimento suficiente para desenvolver as questdes da pré-leitura que eu
havia programado.

Constatamos que PB ja sabe realizar atividades de leitura no modelo
bottom-up: a maioria das atividades eram de interpretacdo, sinonimias e
antonimias. Ao reforcar o vocabulario, ela deixa claro que essas atividades séo
programadas e estdo dando certo. Por outro lado, ela manifesta um sentimento
de surpresa, segundo os parametros cognitivos de D’Andrade (1987), ao
constatar que seus alunos néo tiveram dificuldades nesse momento da aula:
Fiquei espantada, porque quando surgem problemas nas aulas, geralmente
sdo nas atividades de leitura, hoje foi ao contrario... Podemos deduzir que PB
ja percebeu em qual momento de sua aula de leitura os alunos encontram mais
dificuldades, e domina a situacdo, embora nem sempre consiga solucionar os
problemas.

Prosseguindo na analise, registramos que ela aborda a perspectiva
intercultural na leitura, respaldando o seu agir e mostrando sua pratica nesse
procedimento.

Ao abordar a perspectiva intercultural (Fleuri, 2003,) queria mostrar que grupos
diferentes devem ser respeitados. Conversamos sobre o homossexualismo (que
estava sendo enfocado no filme). Ela falou que la...Ela disse que o governo...
Perguntei a ela...

De acordo com o modelo cultural da mente de D’Andrade (1987), que
h&a um marcador linguisticos refletindo o pensar e o agir cognitivo de PB, que
foi ativado e esta refletindo um desejo em estado simples: mostrar a sua aluna
gue grupos diferentes devem ser respeitados. Por outro lado, ao fazer uma
leitura intercultural, a académica demonstra uma configuracdo pratica, segundo
a AD de Gee, pois mostra as atividades e os atos de fala que sustentaram sua
pratica intercultural: ela falou, ela disse, perguntei a ela...

Ao finalizarmos a leitura do diario, encontramos uma configuracéo
identitaria no discurso de PB. Ela assume seu papel de professora e compatua

com teorias que apd6iam o paradigma da complexidade, expressando, assim,
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ter consciéncia do seu saber sobre o saber fazer, de acordo com a teoria do
desenvolvimento dos conceitos de Vygotsky (1992).

Deparei-me com o paradigma da complexidade (Bateson, 1986; Morin, 1996 e
Fleuri, 2003) que defende que nds, professores, precisamos desenvolver uma postura
bastante abrangente e interdisciplinar em sala de aula....Falamos de varios temas
transversais como criagdo de filhos, salde e educagdo. Sai muito feliz dessa aula.

Como vemos, PB realizou de forma satisfatéria, uma leitura intercultural
e esta feliz, demonstrando, segundo os parametros cognitivos de D’Andrade,
um sentimento em estado simples. Essa postura da académica-professora
demonstra que ela fez uma avaliacdo positiva sobre sua atuacdo em sala de

aula.

ANALISE DO DIARIO 12

Neste diario, notamos que a meta de PB € trabalhar um artigo sobre a
ética na medicina. Segundo ela, esse texto continha vérias opinides. No
primeiro fragmento, ja constatamos que a académica demonstra estar
consciente do modelo de leitura top-dowm que escolheu para realizar as
atividades de pré-leitura, pois fundamenta em Goodman e processa um
levantamento de hipéteses.

Inicialmente, realizamos as atividades de pré-leitura. Escolhi para fundamentar
0 processo de leitura Goodman (1976), que é o criador do termo top-down. A aluna
nao teve dificuldades em identificar o assunto que seria trabalhado no texto, realizando
hip6teses. Queria que a aluna observasse como € possivel identificar 0 assunto de um
texto a partir do conhecimento prévio do aluno, fazendo o levantamento de possiveis
advinhagfes sobre o tema.

A escolha da académica-professora revela que ela parece ter firmeza na
execucao de sua pratica e realiza as atividades conscientemente. Essa postura
reflete um saber sobre o saber fazer, segundo os conceitos de Vygotsky
(1992), adquirido por PB durante as reunifes de reflexdo e agdo. Notamos

também que ela manifesta, segundo D’Andrade (1987) um desejo em estado
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ativo, ao expor: escolhi para fundamentar... e um desejo em estado simples ao
declarar: queria que a aluna observasse...Dessa forma, ao pensar como
executar a aula, a académica mostra que deseja realiza-la com teoria e prética
reflexivas. Agindo assim, ela registra uma configuracéo pratica segundo a AD
de Gee (1999). Essa atitude revela que PB se preocupa com o aprendizado de
sua aluna, como podemos constatar: A aluna nédo teve dificuldades em
identificar...hipoteses. Queria que a aluna observasse como é possivel... o
levantamento de possiveis advinhacdes sobre o tema. Com esse
procedimento, 0 sujeito também deixa transparecer uma configuracéo
identitaria, pois os papéis de professora e aluno estdo definidos nas relacoes
de sala de aula.

Também constatamos que ao escolher as marcas linguisticas pretendi
também trabalhar..., PB revela uma intencdo em estado simples, de acordo
com os parametros cognitivos de D’Andrade, como mostra o fragmento abaixo:

4 »

Pretendi também trabalhar com campos semanticos e explicar o que é “frame
na leitura, pois o texto era rico dessas caracteristicas de palavras que fazem parte de
um mesmo leque de parentesco (Koch,1986). Depois, de passar por essa etapa, a
aluna comecou a fazer as questdes de leitura, fazendo atividades sobre vocabulério,
pontuacdo e frame. Realizamos, entdo, o modelo ascendente de leitura: bottom-up,
fundamentado em Gough (1985).

Agora a académica trabalha o vocabulario do texto:... fazendo atividades
sobre vocabulario, pontuacdo e frame. Realizamos, entdo, o modelo
ascendente de leitura: bottom-up...Essa declaracdo deixa explicito que ela esta
consciente sobre o seu fazer, refletindo, assim, uma maturagdo nos conceitos
de leitura. Seu saber estar calcado em teorias consistentes:...campos
semanticos e... ‘frame”..leque de parentesco (Koch,1986),...modelo
ascendente de leitura bottom-up, fundamentado em Gough (1985). O discurso
de PB revela uma consciéncia professoral. Essa postura estd expondo um
saber sobre o saber fazer, refletindo parametros do desenvolvimento dos
conceitos de Vygotsky (1992). Temos também uma configuragcdo epistémica,

segundo a AD de Gee (1999), pois 0 sujeito divide com seus alunos o
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conhecimento de teorias e significados durante o contexto da interacao social.
Portanto, podemos inferir que a académica reflete sobre seus procedimentos:
acho que ela entendeu bem meu propodsito de fazer uma leitura top-down
associada a leitura bottom-up. E o modelo interativo de leitura defendido por
Rumelhart (1985). No caso, sustentamos a hipotese de que a académica-
professora ja tem consciéncia do seu saber sobre o saber fazer.

O texto de PB também da indicios de uma configuracdo politica, de
acordo com a AD de Gee, uma vez que ela deixa transparecer um certo poder
ao conseguir realizar a contento todas as atividades conforme havia planejado,
refletindo, assim, um status professoral.

Ao finalizarmos a analise, verificamos que ela trabalha a leitura numa
perspectiva intercultural, como procurou fazer em todas as aulas, pois essa era
uma de suas metas.

Nas atividades de pds-leitura, trabalhamos o interculturalismo de Fleuri (2003).
A aluna colocou que acha muito importante ter ética em todas as profissdes...Ela disse
ja ter presenciado... tivemos um longo bate-papo sobre as atitudes de alguns
profissionais, principalmente de professores em sala de aula. Discutimos sobre a
vocacao do professor e sua competéncia aliadas a etica.

A académica-professora realizou bem o enfoque intercultural. No
decorrer de sua aula, percebemos que ela manifesta uma preocupagdo com o
aprendizado de sua aluna como leitora competente A aluna colocou que
acha...Ela disse ja& ter presenciado... tivemos um longo bate-papo
...discutimos sobre a vocacdo do professor e sua competéncia...Esse
comportamento reproduz uma configuracdo pratica, segundo a AD de Gee,
uma vez que PB revela quais os procedimentos e as atividades feitas em sala
de aula, denotando o saber sobre o saber fazer, conforme a evolugcdo dos
conceitos de Vygotsky e sentindo-se realizada profissionalmente.

Nesse momento, pude perceber que a aluna gostava das minhas aulas com
enfoque intercultural e dos meus procedimentos sobre levantamento de hipéteses
sobre o assunto dos textos. Acredito que realizei bem esta aula. Me senti muito feliz

com minha escolha profissional.
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Ao utilizar as marcas lingliisticas pude perceber...e acredito que realizei
bem...PB reflete crencas, segundo os parametros cognitivos de D’Andrade,
aliadas a um sentimento de recompensa e felicidade, porque percebeu que sua
aluna gostava de suas aulas:...a aluna gostava das minhas aulas... Me senti
muito feliz com minha escolha profissional. Como vemos, a académica deixa
explicita uma configuracdo identitaria, pois em seu papel professoral ela
reproduz a posicao social, cultural e as atribuicdes e qualidades de um sujeito

professor.

ANALISE DO DIARIO 14

Neste diario, observamos que PB manifesta, segundo os parametros
cognitivos de D’Andrade (1987), um sentimento de tristeza em processo
simples, ao pressentir que sua atuacdo como aprendiz de professora esta
terminando. Isso € sinal de que sua experiéncia como professora lhe
proporcionou uma pratica prazerosa através da reflexdo e acéo, e Ilhe rendeu
um resultado positivo.

Hoje vou escrever meu Ultimo diario, pois as aulas terminaram. O que ja posso
adiantar € que vou achar falta dessa atividade que me proporcionou bons momentos
de reflexdo tedrico-pratica, segundo os moldes da pesquisa-acédo (Thiollent,1996;
Serrano,1990) e da idéia de producdo de diarios como acéo reflexiva do professor
( Polan y Martin,1997).

O discurso da académica nos permite inferir que ela assumiu um
comportamento professoral em relacdo a proposta de pesquisa-acdo e ao
processo de reflexdo oportunizado pelo diario no qual o grupo estava inserido.
Ela evidencia quais 0s autores que respaldaram essa pratica e compartilha
com as teorias. Presenciamos uma mescla de emocéo e lucidez em relagéao
aos seus momentos como aprendiz de professora: ... vou achar falta dessa

atividade que me proporcionou bons momentos de reflexao teorico-pratica.
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Na seqiéncia, PB manifesta um desejo em estado ativo, segundo 0s
parametros cognitivos de D’Andrade, ao utilizar o marcador escolhi. Com esse
propésito ela revela estar ciente do objetivo tracado para sua aula dentro de um
enfoque intercultural e de um processo top-down (Goodman) de leitura.

Escolhi um texto bastante polémico para gerar uma boa discussao intercultural...
A aluna conseguiu deduzir o que seria tratado no texto, relacionando a parte icénica
com o titulo e com a manchete do mesmo... Detectei que ela fazia uma leitura top-
down, porque usava seu conhecimento prévio numa forma de hipoteses ou
advinhacgdo, segundo o processo top-down de Goodman (1976), Farnham-Diggory
(1992) e Aebersold & Field (1997). Era tudo o que eu queria e havia me proposto
desde o inicio do curso: facilitar o entendimento da leitura através da observacao geral

do texto.

O discurso de PB revela um amadurecimento em sua pratica e que a
mesma esta subsidiada por autores que dao consisténcia ao seu saber. Esses
saberes sdo compartilhados com seus alunos, refletindo uma configuragéao
epistémica, segundo a AD de Gee (1999). Além disso, ela demonstra que esta
acompanhando o desenrolar do aprendizado da aluna e manifesta, segundo os
parametros cognitivos de D’Andrade, uma percepcdo em estado ativo, ao
expressar: detectei que ela fazia uma leitura top-down, porque usava seu
conhecimento prévio...hipéteses ou advinhacdo. Notamos com isso, que PB
demonstra saber como se processa o modelo de leitura top-down: a aluna
conseguiu deduzir o que seria tratado no texto.

Sao indicios de que o sujeito do discurso procede a uma configuracdo
identitaria, uma vez que sua crencga sobre a qualidade de um bom professor diz
respeito a relacéo do professor e o aprendizado do aluno. Essa concepcéo esta
mesclada com uma configuracdo pratica, segundo a AD de Gee (1999). A
preocupacdo com a escolha das atividades e o bom resultado das mesmas
reproduzem algo positivo que auxiliaram na sua maturagdo enquanto
académica-professora.

Essa constatagdo provoca uma sensacdo de bem-estar em relagédo ao
seu saber sobre o saber fazer: era tudo o que eu queria e havia me proposto

desde o inicio do curso: facilitar o entendimento da leitura através da
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observacao geral do texto. Podemos notar que a afirmacdo de PB revela que
ela sabe com se processou 0 seu ensinar e 0 aprender de seus alunos,
confirmando a teoria do desenvolvimento dos conceitos de Vygotsky (1992).

Agora percebemos que a académica realiza, conscientemente,
atividades de leitura bottom-up: minha proposta era fazé-la perceber mais
detalhes do vocabulario...Esse comportamento, revela que ela tem um desejo
em estado simples, de acordo com os parametros cognitivos do modelo de
D’Andrade (1987), visto que seu querer é fazer a aluna perceber detalhes do
vocabulario.

Agora minha proposta era fazé-la perceber mais detalhes do vocabulario
proprio desse género textual. Para isso conduzi a leitura num processo bottom-up. A
aluna nao achou dificil o vocabulario. Iniciamos as atividades de leitura que eram de
interpretacdo e de sinonimias

O texto de PB aponta que ela sabe explorar o modelo bottom-up:
detalhes do vocabulario...e de sinonimias. Segundo a AD de Gee (1999), a
académica-professora deixa clara uma configuracédo pratica consciente e uma
experiéncia marcada pela tentativa do acertar.

Da mesma forma, acreditamos que ela sempre esteve imbuida em
resolver os problemas que surgiram durante a aula, como mostra o fragmento
abaixo:

Porém, sentiu um pouco de dificuldade na atividade que tratava da construgéo
de uma reportagem. Isso me surpreendeu muito, pois ja haviamos trabalhado com o
género reportagem e eu achava que a aluna ja sabia tudo sobre suas caracteristicas
... tive que refazer a questdo e explicar para a aluna o que € preciso para escrever
uma reportagem completa. Expliquei que uma boa reportagem deve conter 0s
seguintes elementos: assunto, autor, tempo, lugar, a forma do acontecimento, e o
motivo do acontecimento.

Com o fragmento acima, comprovamos que PB adquiriu um saber fazer
gue reproduz sua evolugédo desde o inicio da primeira aula de leitura em PL2.
Ao se deparar com um problema da aluna, ela manifesta um sentimento de
surpresa, porque acreditava que sua aluna nao teria mais problemas na leitura

e na identificacdo de géneros textuais: pois ja haviamos trabalhado com o
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género reportagem e eu achava que a aluna ja sabia tudo sobre suas
caracteristicas. Entretanto, ela reage, rapidamente, demonstrando o seu saber
fazer conscientemente:... tive que refazer a questdo e explicar para a aluna o
gue é preciso para escrever uma reportagem.. Expliquei que... PB transparece
firmeza ao responder a dificuldade de sua aluna. Essa atitude representa,
segundo a teoria do sécio-letramento de Gee(1999), uma configuracédo
histérico-relacional, pois revela um comportamento pessoal e culturalmente
adquirido, que inclui uma crenca: o professor ensina e o aluno aprende.

Ela esperava que sua aluna j& soubesse qual a estrutura de uma
reportagem, pois ja havia ensinado em aulas anteriores. Ao constatar que esse
conhecimento ndo era compartihado por sua aluna, ela reagiu
estrategicamente e refez a questédo, induzindo a aluna a responder relendo o
texto em conjunto. Podemos observar no fragmento abaixo:

Para ver se o texto da reportagem estava completo, fizemos essa atividade de
responder em conjunto. Reli com a aluna o texto novamente e fomos respondendo as
perguntas. Meu objetivo estava sendo contemplado.

A maneira pela qual PB proporciona a solugéo para o problema, prova
que ela elicita uma alinhamento entre a teoria e a pratica. Esse comportamento
revela que a académica passou de uma pratica inconsistente, como revelam
seus primeiros diarios, para uma fazer consciente. Ao solucionar a dificuldade
da aluna, PB reflete uma configuracdo pratica, na linha da AD de Gee, como
também demonstra uma evolugdo nos seus conceitos: nivel do saber fazer,
dentro dos parametros dos conceitos de Vygotsky. Essa teoria € confirmada
com as proprias palavras do sujeito: Meu objetivo estava sendo contemplado.

Continuando a analise, notamos atividades de poés-leitura com
maturidade, acrescentando o modelo top-down para respaldar sua pratica
dialégica dentro da abordagem intercultural.

. as atividades de pés-leitura ( Aebersold & Field, 1997) foram realizadas
mesclando a leitura intercultural (Fleuri, 2003) com o modelo top-down (Goodman,
1976), transformando-se em um caloroso debate. Detectei que a aluna demonstrou
uma certa preocupacao relacionada ao desarmamento ..Disse que em seu pais isso

ndo é bem aceito... Acredito que foi uma aula na qual realizei com sucesso uma



189

reflexdo intercultural, pois consegui fazer relagcfes entre as politicas sociais dos paises
em guestao.

Agora o sujeito desencadeia sentimentos e crengas, que influem em seu
comportamento. Ao utilizar a marca linglistica detectei que, ela manifesta uma
percepcdo em estado ativo, de acordo com 0s parametros cognitivos de
D’Andrade (1987). Essa atitude mostra que PB esta atenta as reacfes de sua
aluna e se preocupa com o aprendizado.

Além disso, o sujeito do discurso, revela uma crenca em estado
simples: acredito que foi uma aula na qual realizei com sucesso uma reflexao
intercultural, pois consegui fazer relagdes entre as politicas sociais dos paises
em questdo. Nesse aspecto, podemos afirmar que a académica demonstra ter
adquirido uma sensibilizacdo em realizar os modelos de leitura entrelacados
com o interculturalismo. Sua postura reflete um saber sobre o saber fazer.

Ao finalizarmos a leitura, detectamos que PB demonstra estar muito
satisfeita com sua participacdo como professora em um curso de portugués
como segunda lingua (PL2).

...Quero finalizar dizendo que fiquei muito feliz em ter participado como
académica-professora desse curso de portugués para estrangeiros. Ao trabalhar com
leitura sob uma perspectiva intercultural adquiri um conhecimento de mundo e uma
experiéncia docente nos moldes do paradigma da complexidade (Bateson, 1986;
Morin, 2000 e Fleuri, 2003) que jamais vou esquecer.

Ao registrar suas Uultimas impressdes, PB manifesta, segundo os
parametros cognitivos de D’Andrade, uma necessidade de expandir
sentimentos de felicidade acompanhados de saudade, pois sua atuagdo como
professora chegou ao fim: quero ...fiquei muito feliz...adquiri um conhecimento

de mundo e uma experiéncia docente ...que jamais vou esquecer.
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4.1.2.1 Discussao dos resultados da analise dos diarios de PB

Pelas descricdes e narracdes feitas, na seqiéncia dos diarios de PB,
podemos inferir que houve, no transcorrer de suas aulas, uma anulagcédo das
discrepéncias dos conteudos conceituais iniciais dos modelos de leitura e as
acOes da académica-professora. Consequentemente, podemos afirmar que
essas praticas tiveram um ganho conceitual em ensino de leitura numa
abordagem intercultural (Fleuri, 2003a,b,c,e), pois PB gerenciou sua pratica
como professora que soube oportunizar solugbes para as situagoes
imprevistas, refletindo, assim uma configuragédo pratica e identitaria, segundo a
AD de Gee (1999).

Nessa transformacdo, notamos que o pilar fundamental foram as
reunides de pesquisa-acao realizadas no decorrer das aulas. Paralelamente a
todo o processo de investigacdo, observamos que muitas metamorfoses
positivas aconteceram. As evidéncias de uma prética reflexiva fundamentada
em teorias consistentes e as dimensdes dos sentimentos e crengas com
significados expressivos confirmaram os parametros cognitivos de D’Andrade
(1987), e demonstraram a vitalidade com que PB tragou objetivos, enfrentou os
problemas e conseguiu soluciona-los.

Diante disso, percebemos que 0 sujeito da pesquisa procedeu a um
nivel dialético entre a teoria e a pratica, registrando uma maturacdo na
formacdo dos conceitos de ensino de leitura em PL2, conforme a teoria da
evolucdo dos conceitos de Vygotsky (1992). Podemos notar que PB a qual,
inicialmente, processa o modelo bottom-up de leitura (Gough,1985) de leitura,
salientando as palavras e as expressodes, sem contextualizacdo, avanca para o
modelo top-down (Goodman, 1976), dando énfase ao global do texto e ao
conhecimento de mundo dos alunos.

No transcorrer das aulas, ela conseguiu processar o modelo bottom-up,
conscientemente, uma vez que trabalha o vocabulario aliado a uma rede

semantica de conceito.Também observamos que o modelo interativo
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(Rumelhart, 1985), que processa os dois modelos acima, paralelamente ou
alternadamente, foi utilizado conscientemente e de acordo com as exigéncias
do texto e da sala da aula, visto que PB experiencia interligar os parentescos
de palavras e o conhecimento prévio do aluno. Ficou transparente que a
abordagem da pesquisa-agao-reflexdo-acao possibilitou que PB gerenciasse

um progresso nos conceitos de ensino de PL2-leitura.

4.1.3 Analise dos diarios da académica-professora PC

ANALISE DO DIARIO 2

Ao iniciarmos a analise do discurso de PC, notamos que ela procura
fundamentar sua pratica. Essa atitude revela uma configuracdo epistémica,
segundo a AD de Gee (1999), uma vez que ela compartilha saberes entre 0s
sujeitos envolvidos no contexto de sala de aula, como mostra o fragmento
abaixo:

Recorri aos fundamentos de Mary Kato (1987), que em seu livro: No mundo da
escrita: uma perspectiva psicolingliistica, apresenta varios modelos de leitura. ...dentro
de uma concepcdao estruturalista, a leitura € um processo mediado pela compreenséao
oral, isto é, o leitor produz em resposta ao texto: sons da fala (no caso da leitura oral)
ou movimentos internos substitutivos (no caso da leitura silenciosa) e, € a essa
resposta-estimulo que é associado o significado.

Ao utilizar a marca linguistica recorri, PC revela uma intencdo em estado
simples, segundo os parametros cognitivos de D’Andrade (1987). Seu plano é
colocar em préatica um modelo de leitura que esta mencionado no livro de Kato
(1987). Para isso, PC opera uma explicacdo sobre como se processa a leitura
estruturalista:...sons da fala (oral) ou movimentos internos substitutivos

(silenciosa) e, € a essa resposta-estimulo que é associado o significado. Com
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esse comportamento, a académica-professora reforca uma crencga que parece
estar fixada em sua memodria e atrelada a questdo do aprender leitura oral. Ela
realiza um modelo de leitura mecanicista reproduzido ainda nos dias de hoje.

Provavelmente, o procedimento de PC diante da leitura seja o reflexo de
sua experiéncia de aprendizado adquirido na escola. Como sabemos, a
concepgao estruturalista limita a leitura a um processo instantaneo de
decodificagéo de letras em sons, e a consequente associacao ao significado.
Inferimos que PC esta na fase mais superficial de concepcao de ensino de
leitura, ou seja, a leitura por decodificacéo.

Na sequéncia, PC recorre ao embasamento do género escolhido para
realizar sua aula.

...dissertacdo de mestrado intitulada A configuracdo dos textos de
aconselhamento para adolescentes nas revistas Atrevida e Todateen de Sandra
Oliveira (2001). ...as cartas de aconselhamento sdo estratégias persuasivas, criadas
para jovens, na fase da adolescéncia, que enfrentam as mais diversas angustias,
como medo e indecisdes na luta por sua propria identidade...

Novamente o discurso de PC revela uma configuracdo epistémica, nos
moldes da AD de Gee (1999), deixando entrever uma organizacdo retérica do
género em pauta:... para jovens, na fase da adolescéncia, que enfrentam as
mais diversas angustias, como medo e indecisées na luta por sua prépria
identidade...Percebemos na atitude da académica-professora uma
preocupacédo em firmar sua escolha de género. Certamente esse procedimento
Ihe da seguranca. Em outras palavras, PC parece estar se preparando para
executar sua pratica.

No fragmento seguinte, PC deixa marcas linglisticas que reproduzem
desejos, sentimentos e crencas.

Escolhi trabalhar esse tipo de texto que explora aspectos do género feminino,
para conhecer os valores do meu aluno estrangeiro. Fiquei chateada quando ele disse
gue a mulher deve “segurar” o homem, cabe a ela essa funcao. Creio que é seu lado
machista que apareceu.

Primeiramente, observamos, dentro dos parametros cognitivos de

D’Andrade (1987), que PC registra um desejo em estado ativo: escolhi
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trabalhar...aspectos do género feminino para conhecer os valores do meu
aluno estrangeiro. Também percebemos um sentimento em processo simples,
guando a académica-professora marca seu texto com a frase: Fiquei chateada
guando ele disse que a mulher deve segurar o homem...Com essas
colocacgdes, 0 sujeito do discurso deixa transparecer sentimentos e crengas
gue refletem seu lado afetivo-comportamental. A académica esperava que seu
aluno fosse mais maduro em relagdo aos preconceitos machistas, porém
sofreu uma decepgdo. Ao notar que o comportamento do aluno ndo era o
desejado, PC revida com palavras que revelam uma crenca: creio que é seu
lado machista. Essa afirmacéo indicia que a académica tinha uma expectativa,
mas obteve uma reagdo inesperada e ndo soube reagir com uma contrapartida.
Seu saber fazer esta imaturo.

Dando sequéncia na leitura, visualizamos que PC continua tentando
trocar informagdes culturais com seu aluno. Para isso, ela recorre a teorias que
possam |lhe assegurar a pratica, refletindo um conhecimento no nivel do saber
sobre o saber de acordo com a teoria do desenvolvimento dos conceitos de
Vygotsky (1992). Dessa forma, o discurso de PC deixa aflorar uma
configuracdo semidtica, segundo a AD de Gee (1999), pois reproduz um
sistema de signos que implica, no nivel das regularidades formais, frases,
expressoes e linguagem especificas da adolescéncia.

...planejei trabalhar o interculturalismo. Segundo Fleuri (2003), no seu artigo...a
educacao intercultural refere-se a énfase nos sujeitos da relagéo... entre pessoas de
diferentes culturas. ... pretendi saber se era comum no pais do aluno este tipo de
revista que aborda quadros com perguntas e respostas, usando uma linguagem
propria dos jovens... pretendi explorar palavras e expressodes tipicas dos adolescentes.

Notamos que o sujeito marca seu discurso com um proposito: fazer uma
leitura intercultural. Isso fica evidente quando ela utiliza marcadores que
revelam intengBes em estado simples, conforme os parametros cognitivos de
D’Andrade (1987): planejei trabalhar...pretendi saber...pretendi explorar...Como
estamos acompanhando, PC esté tentando realizar uma leitura intercultural ao

instigar seu aluno para ativar o conhecimento prévio sobre revistas
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direcionadas aos jovens:... pretendi saber se era comum no pais do aluno este
tipo de revista que aborda quadros com perguntas e respostas, usando uma
linguagem prépria dos jovens...

Paralelamente, sem estar ciente de sua acdo, ela realiza o modelo
bottom-up de leitura, que é defendido por Gough (1985), pois trabalha a leitura
no nivel do vocabulério:...pretendi explorar palavras e expressoes tipicas dos
adolescentes. Esse modelo processa a leitura linearmente, valorizando as
palavras e expressfes. Entretanto, essa atividade parece ndo ser consciente,
visto que ela ndo menciona o nome do modelo adotado nem o autor que
propde esse processo de leitura.

Continuando a aula, ao formular atividades, a académica-professora
acredita estar solucionando problemas que surgiram na aula anterior e assim
revela uma configuracdo prética, nos moldes da AD de Gee (1999), uma vez
que realiza atividades para dirimir dificuldades que ela n&o soube resolver
anteriormente, conforme podemos ver no fragmento a seguir:

...solucionar problemas que surgiram na aula anterior, como: usar conectores
para manter a coesdo e a coeréncia do texto. As atividades sugeridas foram: observe
as frases abaixo,...justifique os elementos coesivos sublinhados...

Percebemos que PC constréi sua pratica no formato de atividades
convencionais, pois usa verbos no imperativo e realiza exercicios de leitura
explorando os conectores do texto. Dessa maneira, ela executa o modelo
bottom-up de Gough (1985), que privilegia as partes e processa uma leitura
ascendente. Podemos deduzir que a académica acredita que lendo aos poucos
o Iéxico, ela conseguira resolver dificuldades na leitura.

Ao finalizarmos a andlise, detectamos que ela mantém a preocupacéo
com o aprendizado de seu aluno.

Para a proxima aula, serdo retomados elementos coesivos do texto. Vou
modificar o tipo de exercicio para que eu como professora consiga sanar essa
dificuldade que meu aluno tem, pois inferi que este tipo de exercicio é dificil para o
aluno realizar.

Ao utilizar as expressdes serdo retomados... vou modificar...para que eu

como professora consiga sanar essa dificuldade... a académica demonstra que
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no momento da aula ndo conseguiu solucionar a dificuldade de seu aluno,
entretanto ela estd imbuida de uma atitude positiva para solucionar 0s
problemas observados em sala de aula.... inferi que este tipo de exercicio é
dificil para o aluno realizar. Com essa atitude, visualizamos o0 modo como o
sujeito repensa seu ensinar. Ao afirmar que precisa modificar o tipo de
exercicio, PC tem nocédo de seu papel de professora. Essa reagdo revela uma
configuracéo identitaria,segundo a AD de Gee (1999). Certamente a académica
ird fazer seu replanejamento nas reunides de pesquisa-acdo, uma vez que

neste momento nao soube administrar uma solucdo para o problema.

ANALISE DO DIARIO 4

Neste diario, PC estd preocupada em solucionar um problema que
surgiu na aula anterior. Para isso, ela reforca a teoria com dois autores que
subsidiardo seus procedimentos. Esse comportamento mostra uma busca
fundada no saber sobre o saber. Com isso, a académica procura refazer sua
pratica para obter bons resultados no aprendizado de seu aluno, conforme
mostra o trecho a seguir:

...planejei  trabalhar os elementos coesivos, pois na aula anterior surgiram
problemas nas atividades que exigiam identificar as idéias de adicdo, excluséo,
concluséo. Escolhi um poema musicado...Para explorar os conectores fundamentei a
aula no livro: Coesao Textual, de Leonor Favero (1987). Também me baseei no artigo:
As letras e a musica: o género cancao na midia literaria, de Nelson Barros da Costa,
do livro Géneros Textuais... (2002)... Escolhi esta letra por possuir varios conectores

A académica-professora expressa, segundo 0s parametros cognitivos de
D’Andrade (1987), uma intengédo em estado simples ao utilizar a locucao verbal
planejei trabalhar os elementos coesivos, pois...surgiram duavidas...Vemos que
PC precisa resolver um problema que havia surgido na aula anterior. Também
notamos que ela expressa um desejo em estado ativo ao utilizar as marcas

linglisticas escolhi um poema...por possuir varios conectores. A vontade dela
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implicou em escolhas de género e fundamentacdes tedricas para respaldar o
seu saber, revelando uma configuracao epistémica, numa perspectiva do sécio-
letramento de Gee (1999), uma vez que O sujeito utiliza a reproducédo de
discursos fundados para compartilhar com os envolvidos no contexto de
comunicacao.

O texto mostra que ela esta ciente do saber sobre o saber, confirmando
estar nos primeiros passos da teoria do desenvolvimento de conceitos de
Vygotsky (1992). PC recorre a diferentes recursos para dar sustentagédo ao seu
saber sobre 0 género can¢édo: um poema musicado que € composto por letra e
musica. Seu discurso reflete uma configuragcdo semidtica, conforme a AD de
Gee (1999), pois revela a utilizagdo de signos como a cancdo e as marcas
linguisticas que permitiram entender as regularidades formais da linguagem do
regionalismo gaucho.

Por sua vez, ao trabalhar os elementos coesivos na leitura, percebemos
gue ela privilegia as partes do texto, as palavras: Escolhi esta letra por possuir
varios conectores Essa atitude reflete um ensino de leitura pautado no modelo
bottom-up, proposto por Gough (1985), que defende um processamento de
leitura a partir do vocabulario. Ao continuarmos a analise, detectamos que PC
demonstra um certo conhecimento empirico em relacéo ao saber sobre o saber
fazer, visto que sua proposta € uma aula de leitura com énfase nas palavras,
como mostra o fragmento a seguir:

... propus mostrar o regionalismo gaucho através de palavras e expressoes
usadas na linguagem falada no territério Rio-Grandense.... recorri aos preceitos de
Zeno Nunes e Rui Nunes (1997) que no Dicionério de regionalismo do Rio Grande do
Sul apresentam o significado das palavras ou expressdes usadas na fala dos galchos.

A escolha de PC é pelo modelo de leitura que processa palavra por
palavra e faz uso do dicionério: através de palavras e expressfes usadas...que
no Dicionario de regionalismo...apresentam o significado das palavras ou
expressfes usadas na fala dos gauchos. Parece que a académica-professora
acredita que o processo ascendente é a melhor opgcdo para o0 momento. Ao

propor mostrar o regionalismo rio-grandense, ela recorre ao linguajar do
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gaucho e utiliza um dicionario que apresenta palavras e expressées do Rio
Grande do Sul.

Essa atitude nos permite registrar que ela estd centrada em uma
expectativa de leitura bottom-up, pois a académica parece estar pensando no
léxico como um todo, e estd familiarizada com esse processo de leitura, pois
esta trabalhando a lingua com um conjunto de expressfes que fazem parte de
uma rede semantica de significados. O sujeito do discurso registra aqui uma
configuracdo préatica e uma configuragdo semiédtica, segundo a AD de Gee
(1999), ao propor atividades focadas nos signos linguisticos do gaucho.
Também podemos entrever uma configuragcdo epistémica, visto que PC
compartilha teorias e significados conferidos as palavras no momento da
interac&o social de sala de aula.

Concluindo a analise, vemos uma abordagem intercultural na leitura.

Nas discussdes que se seguiram fiquei sabendo que na Argentina o tipo
gaucho é parecido com o campeiro dos pampas argentino. Suas roupas S&o
semelhantes e também gostam de mate e churrasco. Acredito que com as discussfes
consegui fazer um bom intercambio intercultural. Espero que o dialogo sobre culturas
diferentes tenha agradado meu aluno.

No procedimento de PC, percebemos a maneira como 0 sujeito agilizou
uma troca de informacdes.... fiquei sabendo que na Argentina o tipo gaucho é
parecido com o campeiro dos pampas argentino... Suas roupas S&o
semelhantes... gostam de mate e churrasco....A académica realizou uma
abordagem intercultural, pois interagiu com seu aluno sobre as culturas dos
envolvidos no contexto de sala de aula.

Logo apés esse dialogo, PC manifesta, segundo os parametros
cognitivos de D’Andrade (1987), uma crenca em estado simples: acredito que
com as discussbes consegui fazer um bom intercAmbio intercultural. A
académica tem nocao de seu papel de professora, e seu texto revela, segundo
0s preceitos da AD de Gee, uma configuracdo pratica mesclada com uma
configuracao identitaria, uma vez que ela realiza uma experiéncia intercultural

com certo éxito e mostra preocupacédo com a aceitacdo de seu aluno: espero
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gue o didlogo sobre culturas diferentes tenha agradado meu aluno. Esse
comportamento mostra que PC esta comecando a amadurecer seus conceitos
numa perspectativa do saber sobre o saber fazer, segundo a teoria do
desenvolvimento de conceitos de Vygotky (1992), visto que ao realizar o

enfoque intercultural na leitura, ela conseguiu uma boa atuacgao.

ANALISE DO DIARIO 7

No primeiro fragmento, notamos que a académica manifesta, segundo
0s parametros cognitivos do modelo cultural da mente comum de D’Andrade
(1987), uma intencdo em estado simples: planejei..., entdo, para executar sua
aula, ela recorre a embasamentos que dardo suporte a pratica: A
fundamentacdo de género foi calcada em Bronckart ... reportagem firmou-se
em Silva...

Planejei para a aula de hoje uma reportagem intitulada Brasil e Renda retirada
do jornal Zero Hora, do dia 20/05/2004. A fundamentagéo tedrica para o género foi
calcada em Bronckart (1999) que conceitua géneros textuais como praticas de
linguagem utilizadas pelos sujeitos para uma acdo comunicativa. O género reportagem
firmou-se em Silva (1995), do livro Forma e fun¢éo nos géneros do discurso, o qual diz
gue uma reportagem é um género da &rea jornalistica que tem como objetivo informar,
explicar, orientar alguém sobre alguma coisa.

Esse trecho nos leva a acreditar que a académica concebe o ensinar
como algo que necessite de fundamentacdo e conceituacao: Bronckart (1999)
...géneros textuais como praticas...a¢do comunicativa. ...reportagem firmou-se
em Silva (1995)... uma reportagem € um género da area jornalistica...sobre
alguma coisa. O discurso de PC reflete uma configuracéo epistémica, uma vez
gue ela se reporta a um modelo cultural que acredita que um bom professor
deva saber sobre o saber, ou seja, ela evidencia as teorias compartilhadas com
0s sujeitos da situagdo. Para demonstrar como foi realizada a aula, PC

descreve seus passos:
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Primeiramente, pedi que meu aluno observasse a gravura que a reportagem
continha sem se preocupar com a parte verbal, pois a leitura pode ser vista como um
jogo psicolingliistico de adivinhagdo que envolve um processamento de informacdes
por tentativa (Goodman,1976). Dessa forma, a leitura € uma busca de significado, é
seletiva e construtiva. O aluno conseguiu prever o assunto do texto somente
observando a parte ndo-verbal... Levantada as hipGteses, parti para... ApoGs a
leitura...

A descricdo da académica registra que ela escolheu e fundamentou sua
leitura no modelo top-down:...pedi que meu aluno observasse a gravura...a
leitura pode ser vista como um jogo psicolinglistico de adivinhacdo...um
processamento de informacfes por tentativa. Estamos presenciando que PC
realizou o processo descendente de leitura defendido por Goodman (1976),
pois fez com que seu aluno apreendesse as idéias do texto: O aluno conseguiu
prever o assunto do texto somente observando a parte nao-verbal...Isso
significa que o aluno foi estimulado a fazer uso de seu conhecimento prévio e
o estimulo visual acionou os scripts ja codificados em sua mente.

Prosseguindo no diario, observamos que PC realmente esta consciente
da sua pratica de ensino de leitura, visto que ela se preocupa em fazer o aluno
confirmar ou refutar as hip6teses levantadas do texto, conforme mostra o
fragmento abaixo.

Levantada as hipoteses, parti para a leitura da parte verbal da reportagem.
Nesse momento, o aluno passou por um processo de confirmacgdo e desconfirmacao,
isto &, fez uma automonitoracdo durante a leitura, (des)confirmando as inferéncias que
fez anteriormente durante o processo de adivinhagdo, levando em considerac¢édo o que
€ previsivel (Kato,1987, Kleiman,1989 e Goodman,1976). Apds a leitura, o aluno
concluiu que algumas predi¢des feitas num primeiro momento se confirmaram com o
texto.

Essa atitude comporta, segundo a teoria do desenvolvimento de
conceitos de Vygotsky (1992), o saber sobre o saber fazer, reproduzindo um
ensino reflexivo. Por sua vez, o discurso da académica-professora reflete uma
configuracdo préatica, segundo a AD de Gee (1999), pois ela estrutura as

atividades e as desenvolve de acordo com a situagdo, conferindo legitimidade
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as suas acOes: levantada as hipoteses...processo de confirmacdo e
desconfirmacédo...Além disso, PC respalda o seu saber em um embasamento
tedrico (Kato, Kleiman e Goodman) que é compartilhado com seu aluno. Esse
comportamento lhe confere seguranca na escolha das acoes, refletindo uma
configuracdo epistémica, nos moldes da AD de Gee (1999).

Agora vemos que a académica-professora realiza o0 modelo bottom-up
de leitura que se caracteriza por privilegiar o léxico.

Nas atividades de leitura decidi trabalhar sinonimias para que meu aluno
conhecesse outras formas de dizer a mesma coisa utilizando outras palavras e para
sentir se realmente ele tinha compreendido o assunto do texto... recorri aos preceitos
de llari, do livro Semantica (1992. Uma das questdes....foi de substituicdo. Sugeri
alternativas para facilitar a compreensdo do aluno. ...a despesa média mensal da
familia brasileira...(o aluno teria que escolher uma das alternativas: saldo, gasto, lucro,
economia).

A atitude da académica ao realizar a leitura das palavras foi justificada:
para que meu aluno conhecesse outras formas de dizer a mesma coisa
utilizando outras palavras e para sentir se realmente ele tinha compreendido o
assunto do texto. Ela realiza uma leitura bottom-up (Gough,1985) e credita que
para que seu aluno ndo tenha problemas de leitura ele deva reconhecer o
sentido das palavras em um determinado contexto: sugeri alternativas para
facilitar a compreensao do aluno. Esse comportamento esta adequado e revela
uma configuragdo pratica e uma configuracdo epistémica, nos moldes de Gee,
pois para realizar com seguranca suas acfes, a académica recorre a
fundamentos que Ihe assegurem competéncia e que possa dividir com seus
alunos..recorri aos preceitos de llari, do livro Semantica (1992. Esse modelo de
procedimento reflete que instituicdes educacionais exigem uma pratica fundada
em algum discurso.

Por outro lado, ao fazer uso da marca linguistica recorri, PC demonstra,
dentro dos parametros cognitivos de D’Andrade (1999), uma intencdo que ja
havia sido manifestada quando foi utilizada a locugéo verbal decidi trabalhar.
Sua alternativa em construir atividades de substituicdo de sinbnimos é

consciente: Sugeri alternativas para facilitar a compreensédo do aluno. ... a
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despesa média ...(o aluno teria que escolher uma das alternativas: saldo,
gasto, lucro, economia). Com isso, ela evidencia uma configuracdo prética,
segundo a teoria do socio-letramento de Gee (1999), como também parece
revelar um saber sobre o saber fazer em relacdo ao modelo de leitura
ascendente, ou seja, das partes para o todo, confirmando a visao vygotskyana
da evolucdo dos conceitos, pois sua atitude se aproxima de uma consciéncia
refletida.

Visualizamos, no decorrer do discurso, que PC realizou as atividades
com certo éxito: ele teve bom discernimento... Porém, ao notar dificuldades em
seu aluno: mas escorregou em algumas palavras..., ela toma uma deciséao
caracterizando uma resolugdo em estado ativo, segundo o0s parametros
cognitivos de D’Andrade (1987): resolvi trabalhar frames...

Ele teve um bom discernimento nesses exercicios, mas escorregou em
algumas palavras. Ent&o, resolvi trabalhar frames, para fazer uma leitura bottom-up
(Gough, 1985, associada a top-down (Goodman,1976) que segundo Rumelhart (1985)
e Aebersold & Field (1997) é um processamento interativo. O texto se prestava para
isso, visto que apresentava um grande nimero de palavras novas e cognatas.

Com as afirmacdes acima, o discurso de sujeito surpreende e reflete que
ela realiza uma articulagéo coerente ao fazer uso de dois modelos de leitura
para solucionar um problema de sala de aula:... fazer uma leitura bottom-up
associada a top-down que...6 um processamento interativol.O texto se
prestava para isso, visto que apresentava um grande numero de palavras
novas e cognatas. Podemos inferir que do ponto de vista da escolha dos
modelos de leitura, PC processa uma reflexdo sobre sua acao, pois diante da
dificuldade do aluno ela teve um lance de consciéncia e utilizou o modelo
interativo defendido por Rumelhart (1985) e confirmado por Aebersold & Field
(1997), que também contempla essa teoria. Podemos afirmar que PC esta
reproduzindo o saber fazer da teoria da maturacdo dos conceitos de Vygotsky
(1992), pois solucionou um problema no momento da interagéo.

No transcorrer do diario, PC deixa bem claro que estava ciente do seu

fazer e da escolha da fundamentagédo tedrica, inclusive reproduzindo
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concepcdes que subsidiaram sua pratica: frames séo situacdes estereotipadas
nas quais 0s conhecimentos sdo armazenados na memoria debaixo de um
rétulo.

Segundo Koch (1987)), frames séo situacdes estereotipadas nas quais 0s
conhecimentos séo armazenados na memoéria debaixo de um rétulo. Partindo desse
ponto de vista, pedi que o aluno dissesse quais palavras lembravam o frame:
despesas dos brasileiros. O aluno citou as seguintes palavras: vestuario, saude,
educacao, alimentacao, diverséao...

A partir de sua experiéncia, € possivel deduzir que PC esta adquirindo a
prética da leitura. Parece que o ensino de leitura da académica se caracteriza
pela construgdo de processos de leitura de acordo com 0o momento da
situacao, visto que na pré-leitura ela utilizou o modelo top-down, instigando o
conhecimento prévio do aluno; e, num segundo momento, utilizou o modelo
bottom-up, através do aumento do vocabulario:...frame: despesas dos
brasileiros. O aluno citou as seguintes palavras: vestuario, saude, educacéo,
alimentacéo,diversdo...Esta claro que a académica ja sabe processar o modelo
ascendente fazendo associacdes de palavras dentro de um contexto de
situacao, assim facilitando o conhecimento pratico do seu aluno.

Ao finalizarmos a andlise, notamos que ela realiza uma abordagem
intercultural.

...pGs-leitura, trabalhei o interculturalismo...Para que a troca de conhecimentos
entre as culturas ocorresse sugeri algumas questdes: Como vocé administra sua
renda mensal? Em seu pais, como as diferentes classes sociais empregam seu
dinheiro?.. mais uma vez conclui que a leitura numa abordagem intercultural
possibilita o confronto e a interagdo entre culturas diferentes, respeitando os espacos
e as individualidades (Fleuri,2003), permitindo ao aluno e ao professor entenderem as
diversidades culturais... atividades que reflitam contextos sociais diferentes.

A académica concebe uma leitura intercultural fundamentada em Fleuri:
a troca de conhecimentos entre as culturas. Para ter certeza de sua escolha,
ela explica:...sugeri algumas questdes...Como vocé...Em seu pais...Com essas
atividades, seu discurso transparece uma configuracdo pratica, segundo a AD

de Gee (1999), pois ela propbe varios atos de fala para compor suas
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atividades. Por outro lado, essa interagdo com seu aluno proporcionou uma
reflexdo em PC: mais uma vez conclui que a leitura numa abordagem
intercultural...permitindo ao aluno e ao professor entenderem as diversidades
culturais... que reflitam contextos sociais diferentes.

Constatamos que o envolvimento da académica-professora com a aula,
o aluno e o0 aprendizado indicia uma configuracéo identitaria, nos moldes da
AD de Gee (1999). PC esta ciente de seu papel como professora e orientadora
da aprendizagem. Sua postura deixa aflorar, segundo os parametros cognitivos
de D’Andrade (1987), uma crenca em estado ativo, ao utilizar o marcador
linglistico conclui que... Esse procedimento revela que ela explorou a

interculturalidade, realizando atividades de metacognicao conscientemente.

ANALISE DO DIARIO 9

No diario de PC, notamos que o objetivo de sua aula foi realizar uma
leitura com o género textual reportagem, utilizando o modelo top-down de
leitura. Para dar suporte a pratica ela fundamenta seu saber em quatro autores:
Kleiman, Goodman, Farnham-Diggory e Kato. Essa postura revela uma
configuracdo epistémica, segundo a AD de Gee (1999), visto que o0 sujeito do
discurso deixa registrado os conhecimentos que foram compartilhados entre os
sujeitos envolvidos na situagao.

Planejei trabalhar uma reportagem retirada da revista Isto E, de 09/06/2004. A
aula visava a uma estratégia de leitura chamada top-down (do todo para as partes),
segundo Kleiman (1989), Goodman (1976) e Farnham-Diggory (1992). Dessa maneira,
o aluno teria que ser capaz de construir sentido ao texto partindo do titulo para o lead
e do lead para cada paragrafo. Este objetivo baseou-se também nos preceitos de Kato
(1987),...tipo de modelo de leitura construtivista.

Percebemos que PC manifesta inten¢cdes em estado simples, de acordo
com o0s parametros cognitivos de D’Andrade (1987), pois utiliza as marcas

linglisticas... planejei trabalhar...a aula visava...Também podemos observar
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gue a académica-professora parece estar ciente da sua pratica: uma estratégia
de leitura chamada top-down (do todo para as partes)... o aluno teria que ser
capaz de construir sentido ao texto partindo do titulo para o lead e do lead para
cada paragrafo. Essa atitude de PC demonstra que ela processa o modelo
descendente de leitura aos poucos, talvez para que o aluno consiga ir
hipotetizando sobre o assunto a partir das idéias gerais para as partes menores
do texto, através de deducdes.

Detectamos, também, que ela fez uma relacdo do modelo top-down de
Goodman com o modelo construtivista de Kato (1987), que argumenta que o
contexto € um fator que influencia a leitura e envolve o conhecimento de
mundo do leitor. Isso quer dizer que PC fez uma analogia adequada entre os
dois modelos e, portanto, estd amadurecendo os conceitos, segundo a Vvisdo
vygotskyana do saber sobre o saber.

Continuando a andalise, notamos como PC desenvolveu sua aula.

Entéo, pedi que o aluno lesse o titulo da reportagem, pois este, iria orientar sua
compreensdo...Apos, pedi que o aluno fizesse a leitura do subtitulo, porque
desempenham um papel...realcando os elementos de significacdo do texto e,
principalmente, facilitando a retencdo do conteddo. E, por fim, solicitei que ele
relacionasse a gravura com o titulo, pois queria que ele levantasse hipéteses do
provavel assunto do texto. Esta atividade foi realizada com éxito, pois 0 aluno detectou
gue a reportagem iria falar sobre o filme de Cazuza.

A académica utiliza uma série de marcas linguisticas:...pedi que o aluno
lesse...pedi que o aluno fizesse a leitura...solicitei que ele relacionasse...queria
gue ele levantasse hipoteses....Com essa escolha lexical, a académica sinaliza
em seu texto aspectos cognitivos que denotam desejos em estado simples,
segundo a AD de Gee (1999). Essa postura resultou de sua meta inicial:...A
aula visava a uma estratégia de leitura chamada top-down (do todo para as
partes).

Por sua vez, o sujeito estabelece, com seguranga, 0s passos de sua
leitura descendente:...0 aluno lesse o titulo da reportagem...a leitura do
subtitulo .. relacionasse a gravura com o titulo... levantasse hipéteses do

provavel assunto do texto... atividade foi realizada com éxito, pois o aluno



205

detectou...Como estamos vendo, 0 processo de construcdo da compreensao
do texto revela que o modelo top-down de leitura parece ndo ser mais
problema para a académica-professora. O formato das atividades demonstra,
segundo a AD de Gee (1999), uma configuracdo pratica, uma vez que 0 sujeito
realiza atividades que refletem sua atuacdo em sala de aula.

Agora PC faz também atividades de leitura bottom-up, referindo-se a
Gough (1985), a fim de solucionar problemas que surgiram na aula anterior.

Como na aula anterior ficaram davidas.. da palavra "barganha" e “sacanagem”
voltei... planejei outra atividade na qual o aluno teria que observar as frases para
depois construir outras com as palavras em destaque. E o processo bottom-up de
Gough (1985) também enfocado por Kato (1987), Kleiman (1989) e Aebersold & Field
(1997). As frases foram: Cazuza fez uma sacanagem... Nn40 compareceu ao encontro;
Foi uma barganha ..n&o pagaram o que ele pediu. O aluno criou...O produtor.. fez uma
sacanagem com a mae...ndo permitiu que ela participasse do filme;..Foi uma
barganha..baixaram o preco do show. Apds as respostas do aluno inferi que ele
entendeu a proposta do exercicio.

A académica esta tentando solucionar um problema de leitura que ficou
pendente da aula anterior. Para desenvolver sua pratica, ela acredita que
trabalhando o vocabulario em frases de diferentes contextos ela podera
resolver as dificuldades de leitura de seu aluno:... planejei outra atividade na
gual o aluno teria que observar as frases para depois construir outras com as
palavras em destaque. Parece que sua intencdo é demonstrar 0 emprego
dessas palavras em situacdes variadas para que o aluno saiba emprega-las
adequadamente. Segundo os parametros cognitivos de D’Andrade (1987), essa
intencdo é revelada com o uso do marcador linglistico planejei.

Para atingir sua meta, ela escolheu o processo bottom-up de leitura,
defendido por Gough e reforgcado em Kato, Kleiman e Aebersold & Field. Sua
escolha para o0 momento estd adequada, visto que PC pretende construir o
significado do texto com base nos dados do texto, reconstruindo os significados
das palavras em diferentes contextos:...Foi uma barganha...ndo pagaram o que
ele pediu...Foi uma barganha...baixaram o preco do show. Isso demonstra,

segundo a teoria do socio-letramento de Gee (1999), uma configuracéo pratica
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do sujeito, pois PC experiencia atividades advindas, certamente, de suas
reflexbes e atuacdes em sala de aula. A atitude da académica nos permite
inferir que o sujeito do discurso parece estar consciente de sua acao sobre a
pratica, revelando um saber fazer de acordo com a teoria da evolucdo dos
conceitos vygotskyanos (1992).

Deduzimos que PC agiu satisfatoriamente, pois ela declara:...Apos as
respostas do aluno inferi que ele entendeu a proposta do exercicio. Com essa
afirmacao, o procedimento do sujeito registra uma configuracdo politica,
conforme a AD de Gee (1999), visto que seu discurso esta refletindo uma
relacdo de poder ao solucionar um problema de sala de aula, conferindo-lhe
um status de importancia hierarquica.

Ao finalizarmos a leitura do diario de PC, notamos que ela realiza o

terceiro momento da leitura: a pds-leitura.
...pGs-leitura, como o texto enfocava o homossexualismo e as drogas, decidi explorar
esse tema para fazer uma leitura intercultural entre o Brasil e a Espanha.. No seu pais
de origem, como o homossexualismo é visto? Ha preconceito ou ja é bem aceito pela
sociedade? E as drogas? Como o governo de seu pais lida com...drogas e traficantes.
Para terminar fiz algumas referéncia as nossas propagandas brasileiras que alertam
sobre os perigos das drogas. Mantivemos um longo bate-papo entre nossas culturas.

Nessa tarefa, a académica manifesta uma intencdo em estado ativo,
dentro dos parametros cognitivos de D’Andrade (1987), ao utilizar a marca
linguistica decidi explorar. Pelo que PC esboga, as atividades de leitura
abordando o interculturalismo foram realizadas com sucesso: mantivemos um
longo bate-papo entre nossas culturas. Os procedimentos da académica-
professora confirmam um saber sobre o saber fazer, conforme a maturacéo
dos conceitos de Vygotsky (1992). As evidéncias de sua evolugdo nos
permitem afirmar que o sujeito do discurso ja demonstra uma sensibilizagdo

entre a teoria e a execucédo de sua pratica.
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ANALISE DO DIARIO 10

Ja no inicio do discurso, notamos que PC manifesta uma intencdo em
estado ativo, segundo os parametros cognitivos de D’Andrade (1987), ao fazer
uso das marcas linglisticas decidi trabalhar. Além disso, observamos que ela
afirma sua préatica em teorias consistentes que Ihe asseguram um saber sobre
0 saber, conforme a teoria do desenvolvimento dos conceitos vygotskyanos.

Decidi trabalhar...um artigo que aborda a problematica do trabalho infantil
brasileiro...Goodman (1976)... a leitura como um jogo psicolinguistico de adivinhacéo
qgue envolve um processamento de informagBes por tentativa...leitor utiliza uma
guantidade minima da informagédo textual para obter o significado. Aebersold & Field
(1997) e Farnham-Diggory (1992)...também acreditam na estratégia de leitura top-
down, isto &, do levantamento de hip6teses do geral para as partes menores do texto.

Nesse trecho, PC reflete em seu discurso uma configuracdo epistémica,
segundo a AD de Gee (1999), visto que registra saberes compartilhados entre
0s sujeito da interacdo e as teorias que subsidiaram e deram confiabilidade as
suas agOes: Goodman (1976), Aebersold & Field (1997) e Farnham-Diggory
(1992). Paralelamente, notamos que a académica caracteriza e conceitua o
modelo top-down com argumento de autoridade, provavelmente, para fortalecer
seus conceitos pessoais: Goodman (1976) caracteriza a leitura como um jogo
psicolinglistico de adivinhacdo...por tentativa., isto €, o leitor utliza uma
guantidade minima da informacdo textual para obter o significado. Com
referéncia a esse conceito de leitura, PC acrescenta outras informacdes e
caracteristicas do modelo top-down: ... levantamento de hip6teses do geral
para as partes menores do texto. Em principio, a académica esta reproduzindo
conceitos do modelo defendido por Goodman. Mas podemos perguntar se ela
vai emprega-los adequadamente.

.. meu desejo... pré-leitura era fazer... meu aluno refletisse sobre o provavel
assunto do texto, observando apenas a parte nao-verbal do texto....Vocé conhece o
homem da foto? Vocé sabe o que € um promotor de justica? Para minha surpresa, o
aluno néo sabia dizer qual era o trabalho... promotor.... eu parei a aula... dando pistas

sobre a funcdo de um promotor... detectei que o aluno compreendeu, pois ele disse
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gue um promotor de justica, entdo, é aquele a quem competia zelar pelo direitos das
criancas e dos adolescentes.

Primeiramente, detectamos que o sujeito do discurso revela, segundo 0s
parametros cognitivos de D’Andrade (1987), um desejo em estado simples ao
empregar o marcador linguistico meu desejo. Essa vontade desencadeou,
conscientemente, uma leitura no modelo top-down defendido por Goodman:
...provavel assunto do texto...dando pistas...Perceber que PC transparece o
saber sobre o saber fazer, conforme o desenvolvimento dos conceitos de
Vygotsky (1992), uma vez que deixa evidente o conceito de ensino de leitura
descendente.

Contudo, apesar de sua pratica estar sendo bem executada, ela depara-
se com uma dificuldade do aluno, manifestando um sentimento de surpresa, de
acordo com os parametros cognitivos de D’Andrade: Para minha surpresa, 0
aluno néo sabia dizer... Entretanto, PC procura logo solucionar o problema de
seu aluno:....eu parei a aula..dando pistas sobre...Presenciamos que a
académica reagiu adequadamente ao impasse da aula e numa situacdo de
saber fazer, numa perspectiva vygotskyana, revela estar amadurecida nos
conceitos de ensino de leitura no modelo top-down.

Essa confirmacdo se concretiza com as palavras da académica-
professora:... detectei que o aluno compreendeu, pois ele disse...Com essa
declaracdo, PC revela uma percepcdo em estado ativo, que para D’Andrade é
sinal que cognitivamente ela desenvolveu seu lado agucado de perceber o seu
entorno. A postura da académica também deixa aflorar uma configuragéo
pratica, numa perspectiva do socio-letramento de Gee (1999), pois ela
demonstra promover atividades no momento da preparagcdo da aula como
também no momento da situagcdo da interagdo entre o0s sujeitos.
Consequentemente, estamos diante de um sujeito que evoluiu
intersubjetivamente e ja sabe solucionar as questdes de ordem préatica.

Dando sequéncia, podemos confirmar as colocacdes feitas acima.

Levando em consideracdo os preceitos de...sobre 0 processamento top-down

de leitura e a resposta do aluno, verifiquei que minha atitude foi correta, pois esforcei-
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me e sanei uma dificuldade do aluno no momento em que ela surgiu. Fiz com que ele
chegasse ao significado da divida apenas fornecendo as pegadas.

Acredito que o quadro de conscientizagcdo da académica revela que ela
soube fazer o entrelagamento entre a teoria e a pratica....verifiquei que minha
atitude foi correta...consegui sanar... apenas fornecendo as pegadas. Esses
procedimentos sdo confirmados através de marcas linguisticas utilizadas por
PC que, segundo os parametros cognitivos de D’Andrade (1987), mostram uma
percepcdo em estado ativo: verifiquei que...e resolugbes em processo simples:
esforcei-me e sanei... fiz com que...

Ao lermos os fragmentos, presenciamos uma experiéncia intercultural de
ensino de leitura em PC. Através da perspectiva da AD de Gee (1999), o
sujeito do discurso demonstra firmeza em seu papel de professora ao realizar
atividades e solucionar as dificuldades encontradas por seu aluno, refletindo
uma configuragdo identitaria do sujeito. Esse comportamento também
evidencia que estamos diante de um parametro cognitivo do modelo de
D’Andrade no nivel das resolucoes.

Finalizando a leitura do discurso de PC, indiciamos que ela realizou
atividades numa abordagem intercultural.

...encerramento dessa aula, almejei trabalhar questdes interculturais (Fleuri,
2003)...relacdes de reciprocidade entre grupos diferentes. Algumas perguntas...Em
seu pais, existem programas como bolsa-familiar? E comum criancas pedindo dinheiro
em semaforo? O aluno respondeu que na Espanha as criancas devem estudar até os
16 anos...é raro criangas pedindo em semaforos, mas quando as pessoas se deparam
com esse fato elas costumam dar alimentos e ndo dinheiro. Como pré-educadora,
gostei muito dessa atitude, pois...as pessoas sabem que estdo alimentando os que
estao necessitados.

A perspectiva intercultural € um dos objetivos de suas aulas e agora ndo
poderia ser diferente. PC revela uma intencdo em estado simples, dentro dos
preceitos de D’Andrade (1987), visto que ela manifesta claramente sua
meta....encerramento dessa aula, almejei trabalhar questdes interculturais (Fleuri,
2003)...relacdes de reciprocidade entre grupos diferentes. Além disso, vemos que

as atividades realizadas e a atitude de PC mostram que o interculturalismo esta
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bem conceituado e entrelacado com uma pratica consciente. Isso revela o
saber sobre o saber fazer, na perspectiva de Vygotsky (1992), pois a relacéo
da teoria com os procedimentos estad reproduzindo acBes amadurecidas pelo
tempo.

Com sua pratica, PC manifesta, conforme a AD de Gee (1999), uma
configuracdo identitaria: como pré-educadora, gostei muito dessa atitude,
pois...as pessoas sabem que estdo alimentando os que estdo necessitados.
Identificamos com isso um sentimento em estado simples, segundo 0s
parametros cognitivos de D’Andrade, visto que PC registra o seu sentir com as
marcas linguisticas gostei muito dessa atitude. Essa afirmacéo revela um perfil
de professora sensivel a formacdo de seu aluno e com os destinos da

humanidade:

ANALISE DO DIARIO 11

Ao analisarmos o discurso de PC, notamos que se trata de uma
despedida emocionante e consciente.

Este é meu ultimo diario, pois o0 curso terminou. Descobri que para eu evoluir
como profissional da educacdo preciso estar sempre procurando relacionar minha
pratica com um saber teérico para que eu saiba o que estou fazendo. Vou sentir
saudades dessa oportunidade que tive.

Pelo fato de ser o ultimo diario, seu texto esta repleto de sensacdes
positivas. Primeiramente, segundo os parametros cognitivos de D’Andrade
(1987), inferimos uma crenca em estado ativo acoplada a um desejo em estado
simples: descobri que para eu evoluir...preciso ...relacionar minha préatica com
um saber teorico para que eu saiba o que estou fazendo. Provavelmente, essa
crenca esteja aliada as suas constantes reflexdes proporcionadas pelos ciclos
de pesquisa-agao.

Por sua vez, a preocupacéo referente as suas a¢des € uma constante no

discurso de PC. Ela sempre procurou fundamentar sua pratica em teorias
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coerentes e consistentes. Esse comportamento revela uma maturagdo em seus
conceitos professorais. Ao encerrar o paragrafo, PC resume todo o percurso de
suas aulas em um sentimento em estado simples, segundo os parametros
cognitivos de D’Andrade (1987), revelando, assim, uma sensacao positiva: Vou
sentir saudades dessa oportunidade que tive.

Prosseguindo no discurso, PC traga um objetivo na fundamentacao
tedrica que vai respaldar suas ac6es conforme sempre foi sua intencdo. Dessa
forma, ela representa adequadamente os conceitos trabalhados, conforme a
teoria vygotskyana do desenvolvimento.

Pretendi ...trabalhar a reportagem...Um dos intuitos foi de proporcionar ao
aluno...reflexdo e debate sobre a ética na medicina, bem como sobre o exercicio da
medicina a distancia (telemedicina)...fundamentei minha proposta em Silva (1995) que
diz que reportagem é um texto da area jornalistica que tem como finalidade informar,
explicar ou orientar sobre algo.

Ao utilizar as marcas linglisticas pretendi trabalhar, PC manifesta uma
intencdo em estado simples, de acordo com o0s parametros cognitivos de
D’Andrade (1987), deixando transparecer seu plano de a¢do:... proporcionar ao
aluno...reflexado e debate sobre a ética na medicina... O discurso de PC reflete
uma configuracdo epistémica na perspectiva da AD de Gee (1999), uma vez
gue ela interage com o0s sujeitos da situacado, transportando conhecimentos
adquiridos:...reportagem é um texto da area jornalistica que tem como
finalidade informar, explicar ou orientar sobre algo. Com bases conceituais, a
académica aproxima sua teoria da sua acado, registrando também uma
configuracdo préatica que podera ser melhor observada no fragmento seguinte,
no qual PC descreve como executou a pré-leitura com seu aluno.

...atividades de pré-leitura, notei que o aluno construia sozinho
hipoteticamente o texto (percebi que minhas aulas surtiram efeito positivo), pois o
aluno ativava seu conhecimento de mundo tentando levantar hipéteses do provavel
assunto do texto nos moldes do processo top-down de Goodman (1976), Aebersold e
Field (1997), Farnhan-Diggory (1992)...0bservei que ele conseguiu identificar as...do
assunto do texto. Entéo, pedi que ele retomasse o texto e apds dissesse com suas

palavras o tema. Notei que apoés a leitura ele conseguiu identificar o assunto.
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Ao trabalhar o modelo top-down de leitura, advogado por Goodman e
outros autores, ela relata que seu esforco durante o curso foi gratificante:...
(percebi que minhas aulas surtiram efeito positivo)... Assim, ela demonstra uma
crenca em estado ativo, conforme os parametros cognitivos de D’Andrade
(1987). O seu sentir deixa entrever que suas agdes durante o transcorrer das
aulas proporcionaram implicagdes positivas no final do curso.

Para registrar isso, o sujeito do discurso utiliza varias marcas linguisticas
para relatar sua pratica e as reacfes de seu aluno em relagdo ao modelo
descendente de leitura que foi processado:...notei que o aluno construia
sozinho hipoteticamente....observei que ele conseguiu identificar as
possibilidades ...pedi que ele retomasse o texto. Notei que...conseguiu
identificar o assunto. Nesse cenario de procedimentos, PC demonstra uma
preocupagédo com a formacgéo do aluno como leitor proficiente, revelando, com
isso, uma configuracdo identitaria, dentro da teoria do socio-letramento de Gee
(1999).

Da mesma forma, segundo os parametros cognitivos de D’Andrade
(1987), a sequéncia de verbos utilizados por PC: notei, observei, pedi, notei
indicia que a percepcdo e o agir refletem acdes conscientes dentro de um
espaco dialégico entre uma teoria e uma pratica consistentes. Com as
evidéncias, o sujeito do discurso revela uma configuracao préatica, nos moldes
da AD de Gee (1999). Portanto, PC esta consciente e suas atividades refletem,
numa perspectiva vygotskyana, o saber sobre o saber fazer. Deduzimos que
houve um amadurecimento em seus conceitos.

Também constatamos que PC continua instigando seu aluno a render
mais em leitura. Entdo, para concluir sua aula, como sempre foi um de seus
propésitos, ela realiza uma abordagem intercultural na leitura.

...recorri aos preceitos de Fleuri (2003) o qual diz que trabalhar o
interculturalismo € fazer uma troca entre diferentes culturas....planejei questfes orais:
...No seu pais... como a ética médica é vista?...a telemedicina é exercida?..0 aluno
contou que na Espanha...a telemedicina jA& € uma pratica comum (para minha

surpresa). Queria aprofundar mais as atividades de poés-leitura dentro do paradigma da
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complexidade (Bateson,1986; Morin,1996 e Fleuri,2003). Solicitei ao aluno que falasse
sobre a salde publica. Ele contou que na Espanha.. Ele ficou apavorado com a
realidade da saude publica...no Brasil. Para amenizar...falei sobre as campanhas
brasileiras que alertam sobre os perigos de contagio da Aids, das campanhas de
vacinacao infantil...

A académica utiliza marcadores linglisticos que indiciam seus passos:
recorri, planejei, queria aprofundar, solicitei...As evidéncias mostram que ela
deixa transparecer intencdes, desejos, sentimentos e acbes que, segundo
D’Andrade, refletem parametros cognitivos do pensar, sentir e agir da
académica-professora. Pelo que acompanhamos, ela realmente apresenta uma
maturidade em relagdo aos conceitos de ensino de leitura numa abordagem
intercultural.

Concluimos que para PC é de suma relevancia o enfoque intercultural na
leitura em portugués como segunda lingua (PL2), visto que seu aluno
estrangeiro estd em situacdo de imersdao no Brasil....trabalhar o
interculturalismo € fazer uma troca entre diferentes culturas. Ela fundamenta
sua teoria e pratica em conceitos e 0s executa com competéncia: recorri aos
preceitos de..., planejei questdes..., queria aprofundar..., solicitei que..., falei
sobre as campanhas brasileiras...Também podemos identificar em suas aulas
um reflexo de aplicabilidade do modelo top-down na abordagem intercultural.

Parece que PC metabolizou as atividades interculturais com o processo
caracteristico do modelo top-down de Goodman (1976,1985,1988) ou seja, ela
recorre ao conhecimento de mundo do aluno para realizar uma leitura mais
abrangente e intercultural. Em outras palavras, a académica percebe o
envolvimento do aluno com a leitura e proporciona a ele mais tarefas que
explorem o conhecimento prévio...paradigma da complexidade (Bateson,1986;
Morin, 1996,2000 e Fleuri, 1998,2003). Com essa atitude, PC reflete um saber
sobre o saber fazer, segundo a teoria da evolugédo dos conceitos de Vygotsky
(1992).

No final do discurso de PC, constatamos que ela acrescenta uma
atividade de producao de texto mais abrangente.
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...resolvi, no momento, que ele falasse e depois escrevesse sua opinido sobre
a ética dos professores. Pedi também que o aluno parafraseasse escrevendo dois
fragmentos do texto com o intuito de verificar se 0 assunto abordado havia ficado
claro. Detectei que ele conseguia se expressar perfeitamente. As vezes, surgiam
algumas duvidas ortogréficas, porém estas ndo impediam sua capacidade de
discernimento e de compreenséo na leitura. Acredito que realizei bem minha tarefa de
aprendiz de professora. Estou consciente de que preciso sempre ser reflexiva na
minha teoria e na minha pratica, para estar sempre atualizada e em transformacgéo.

Agora ela procura dificultar as atividades para exigir mais do aluno,
entdo, realiza atividades de producdo de texto: Para finalizar e
aprofundar...resolvi, no momento,...falasse e escrevesse ...Pedi...parafraseasse
escrevendo dois fragmentos do texto com o intuito de verificar...havia ficado
claro. Nesse trecho, visualizamos que a atitude da académica revela uma
configuracdo politica, de acordo com a AD de Gee (1999), uma vez que diante
da situagdo ela tem o poder de exigir mais conhecimentos de seu aluno,
denotando um status de professor.

Consequentemente, ela deixa aflorar, em seu discurso, competéncias
cognitivas ao elaborar atividades no momento da acdo. Essa postura registra
uma configuragao pratica dentro da perspectiva de Gee, como também revela o
saber fazer numa visdo vygotskyana da evolucdo dos conceitos: detectei que
ele conseguia se expressar perfeitamente. Nessa mesma linha de
desenvolvimento dos conceitos, percebemos que realmente a académica
amadureceu seu conceito de leitura:...surgiam algumas duvidas ortogréficas,
porém estas ndo impediam sua capacidade de discernimento e de
compreensao na leitura. Vemos que as primeiras preocupacdes de PC com o
vocabulario e a ortografia deram espaco para a conscientizagdo de um ensino
de leitura que privilegia a compreensdo global do texto, sublinhado por
Goodman (1976), fazendo uso do conhecimento prévio do leitor e valorizando a
funcdo em detrimento da forma.

A partir de sua experiéncia como professora, ela demonstra estar
satisfeita com sua atuacao: Acredito que realizei bem minha tarefa de aprendiz

de professora. Também notamos que ao utilizar a marca linguistica acredito, o
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sujeito do discurso revela uma crenca, segundo 0s parametros cognitivos de
D’Andrade (1987). A afirmacéo tecida por PC mostra que ela esta ciente do
trajeto que percorreu e do final feliz de sua atuacdo. Seu discurso confirma
uma maturidade professoral adquirida através da experiéncia que lhe foi
oferecida e das reunides realizadas periodicamente pelo grupo de pesquisa-
acao: Estou consciente de que preciso sempre ser reflexiva na minha teoria e

na minha pratica, para estar sempre atualizada e em transformacéao.

4.1.3.1 Discusséo dos resultados da analise dos diario de PC

Tentamos desvendar, através dos diarios de PC, os modelos cognitivos
de leitura empregados em suas aulas, bem como acompanhar o
desenvolvimento do processo de maturidade professoral e a conscientizagao
do seu saber sobre o saber fazer. O discurso da académica permitiu-nos
perceber uma evolucdo bastante ripida em seus conceitos de ensino de
leitura. No decorrer de suas aulas, observamos uma ampliacdo de seus
conceitos e consequentemente a consolidacdo de uma pratica sempre bem
fundada em teorias consistentes. Constatamos que ela, inicialmente, procedeu
a uma leitura por decodificagdo, depois a uma leitura bottom-up, sem
conscientizagdo, passando por momentos de reflexdo, e no amadurecimento
de seus processos cognitivos realiza a conscientizacdo dos processos bottom-
up (Gough, 1972,1985) e top-down (Goodman, 1976,1985,1988).

Sua sensibilizacdo aos processos de leitura culmina com a execucgao
dos modelos mesclados, isto €, ela realiza, simultaneamente, o subprocesso
de mais baixo nivel (bottom-up) e de mais alto nivel (top-down) praticando,
assim, o modelo interativo defendido por Rumelhart (1977,1985), conforme as
peculiaridades e exigéncias dos textos. Deduzimos que as preocupacdes de

PC com o Iéxico e a ortografia durante a leitura deram espago para um ensino
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de leitura que privilegia a compreensdo global do texto, defendido por
Goodman (1976,1985,1988) e fixado por autores como Kato (1987), Kleiman
(1989), Farnham-Diggory (1992) e Aerbersold & Field (1997).

A académica demonstrou, no percurso de sua experiéncia como
professora em formacdo inicial, procedimentos que comportam uma pratica
social sedimentada pela reflexdo, que lhe possibilitou um amadurecimento
sobre sua atuacdo em sala de aula. Nesse processo de maturagéo, inferimos
qgque o alicerce primordial residiu nas reflexbes e trocas de informagbes
realizadas durante as reunifes do grupo de pesquisa-agao.

Consequentemente, ao realizarmos a analise da trajetoria de seu
discurso, observamos que muitas metamorfoses aconteceram. Ela executou
uma pratica reflexiva bem fundamentada em teorias. Esse procedimento
revelou um know-how adquirido por PC, pois ela soube enfrentar e resolver
problemas. Percebemos que o sujeito da pesquisa realizou um dialogo entre a
teoria e a pratica, registrando uma sensibilizacdo na formacéo dos conceitos de
ensino de leitura em PL2, conforme a teoria da evolugdo dos conceitos de
Vygotsky (1992).

Além disso, dentro de uma perspectiva intercultural de leitura,
administrou uma pratica com resultados positivos no desenvolvimento dos
conceitos interculturais, pois conseguiu solucionar as dificuldades que surgiram
em aula. Podemos sublinhar que o discurso de PC contemplou fundamentos de
Bateson (1986), Morin (1996) e Fleuri (1998, 2003a,b,c) sobre o ensino

intercultural de linguas e o paradigma da complexidade.

4.2 Sistematizacdo e sintese dos resultados

Para melhor visualizarmos a analise do corpus, mostraremos, em forma de

proposicdes, a sistematizacdo e a sintese dos resultados, que contemplam as
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categorias dos Parametros Cognitivos do Modelo Cultural da Mente de
D’Andrade (1987) e as categorias da Analise do Discurso de Gee (1999),

COMmo segue.

4.2.1 Categorias dos Parametros Cognitivos do Modelo Cultural da Mente
de D’Andrade nos Diérios de PA

DIARIO 1

e Ao forcar a aluna a fazer os exercicios em
aula, PA constata o bom desempenho na
realizacdo de atividades convencionais (...

B pude notar que ndo h& muitos erros d

PERCEPCAO portugués...)

e PA percebe que o0s exercicios de revisao

PENSAR* proporcionam mais seguranca ao aluno. (Pude

perceber que a aluna se sentiu um pouco mais

segura...)

e PA acredita que a conversacao intercultural foi
CRENCA esclarecedora. (Creio que o dialogo que
tivemos em aula foi muito proveitoso...)

e PA manifesta um sentimento de aprovacao
pela escolha da teoria. (Escolhi o texto de

SENTIMENTO Ingedore Koch...)

SENTIR

e PA deseja embasar sua aula em autora
significativa. (Escolhi o texto de Ingedore

DESEJO Koch...)

e Na discusséo intercultural, PA tem o desejo de
mostrar a realidade da agricultura brasileira
em contraste com a da argentina. (Eu queira
mostrar uma realidade da agricultura
brasileira...)

e A intencdo de PA é claramente trabalhar o
género textual cartas do leitor.(Pretendi com
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essa aula mostrar um tipo de género textual.)
e PA pretende explorar a estrutura de uma carta
B do leitor, além dos elementos retéricos e
INTENCAO argumentativos.(Planejei ensinar a estrutura
de uma carta do leitor, assim como todos os
elementos retdricos e argumentativos.)
e A intencdo de PA ¢é trabalhar com a
interculturalidade na perspectiva de Fleuri

(2003). (...tentei trabalhar o interculturalismo...)
AGIR

. e Diante da resisténcia da aluna em responder
RESOLUCAO aos exercicios em aula, PA solicita que ela
responda em classe, para observar sua
atuacdo. (...determinei que a aluna
respondesse durante a aula)

* O pensar em todos os diarios subdivide-se em dois eixos: o do crer e 0 do
saber, porém aqui ndo faremos diferenca entre eles.

DIARIO 2

e PA nota a ansiedade da aluna em relacao a
atividade por se tratar de uma mausica
conhecida e valorizada por ela. (Pude notar
gue a aluna ficou ansiosa pela aula...)

e Apesar da resisténcia da aluna em fazer os
exercicios em aula, PA percebe a capacidade,
. de uma forma geral, da aluna.(....notei que
PERCEPCAO mesmo assim ela é uma aluna aplicada e
interessada...)
e Nos questionamentos que envolvem a vida
. pessoal da aluna, PA verifica que a aluna
PENSAR responde com maior entusiasmo. (Percebi que
guando as perguntas sdo direcionadas a vida
pessoal da aluna, ela responde com maior
interesse e vontade.)

e PA acredita que ao auxiliar a aluna na
aquisicdo do significado correto das palavras
esta trabalhando com o modelo construtivista

CRENCA de Kato (1987). (Toda a aula decorreu dessa

maneira e notei que, sem me dar conta,

estava ensinando o modelo construtivista de
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leitura de Kato (1987), no qual o leitor constroi
o significado do texto.)

SENTIR

SENTIMENTO

PA ndo gosta quando a aluna néo responde a
todos os exercicios em sala de aula. (Gostaria
gue a aluna respondesse a todos os
exercicios...)

O interesse da aluna e seu bom
desenvolvimento como aprendiz satisfaz PA.
(Isso me deixa confiante...)

DESEJO

PA deseja que sua aluna atenda as suas
expectativas, respondendo aos exercicios em
aula para auxilia-la melhor. (Gostaria que a
aluna respondesse a todos 0s exercicios em
sala de aula e ndo em casa, pois assim eu
poderia corrigi-los imediatamente...)

AGIR

INTENCAO

PA tem a intencéo de apresentar a identidade
cultural gaucha associada a sua musica. O
objetivo da aula era mostrar ao aluno uma
identidade regional, o Rio Grande do Sul e sua
masica.)

PA pretendia também explorar a seqiéncia
narrativa apresentada no poema musicado.
(Outro objetivo da aula era mostrar que esse
poema musicado era amparado por uma
sequéncia narrativa segundo Adam (1987)

RESOLUCAO

PA efetiva a reflexdo na acdo ao tenta resolver
a duvida de classificagédo lexical da aluna. (...
pedi para a aluna me dizer... eu pedia para ela
dizer...)

DIARIO 4

PENSAR*

PERCEPCAO

PA percebe que sua aluna ndo conhece girias
dos adolescentes. (a aluna disse ndo conviver
com adolescentes e ndo saber seus
comportamentos...)

CRENCA

PA esperava que sua aluna conhecesse a
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linguagem informal dos adolescentes. (a aluna
disse ndo conviver com adolescentes e nao
saber seus comportamentos...)

SENTIR

SENTIMENTO

PA surpreende-se com o fato da aluna néo
conhecer girias ou qualquer tipo de linguagem
jovem informal, rompendo com seu plano de
atividades. (Fiquei surpresa no primeiro
momento da aula, pois a aluna disse néo
conviver com adolescentes e ndo saber seus
comportamentos...)

DESEJO

PA deseja que seu aluno identifique a
linguagem coloquial jovem e a compare com a
do seu contexto. (Eu gostaria que os alunos
identificassem a linguagem do jovem brasileiro
e confrontassem com o comportamento e a
linguagem dos jovens do seu pais,...)

AGIR

INTENCAO

A intencdo de PA foi trabalhar o género
publicitario, porque esses género reflete uma
realidade brasileira. ( O objetivo dessa aula foi
mostrar o género publicitario para o aluno
estrangeiro...)

PA tenciona embasar sua aula em autores
especificos (....recorri ao texto de Rodolfo llari
e Geraldi (1992) que tratam do uso de frases
feitas e provérbios...)

PA pretende trabalhar a cultura brasileira.
(Minha intencdo era divulgar a importancia
desses textos como representativos da cultura
brasileira.)

PA objetiva realizar uma leitura intercultural.
(..um dos objetivos das minhas aulas de leitura
€ mostrar o interculturalismo.)

RESOLUCAO

Diante dos imprevistos que surgem em aula, a
reflexdo na acédo auxilia bastante. (...tive que
reestruturar meu pensamento...A solucdo que
encontrei foi perguntar a aluna do tempo em
que ela foi adolescente.)
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PENSAR*

PERCEPCAO

Na atividade de pré-leitura, PA ativa o
conhecimento prévio da aluna, obtendo uma
resposta positiva. (Percebi que a aluna
possuia um bom conhecimento de mundo,...)
PA verifica a falta de dificuldades na
realizacdo dos exercicios pela aluna. (...pude
perceber que a aluna ndo teve nenhuma
dificuldade,...)

CRENCA

PA acredita que sua aluna tem um bom
conhecimento de mundo e por isso trabalhou
bem o interculturalismo. (Percebi que a aluna
possuia um bom conhecimento de mundo...)

SENTIR

SENTIMENTO

PA surpreende-se com a qualidade das
respostas de sua aluna. (...a aluna conseguiu
construir e prever todo o contetdo do texto, a
partir da parte ndo-verbal, fato este que me
deixou surpresa...)

PA surpreende-se com fatos interessantes do
pais da aluna. (Surpreendi-me quando disse
que a carteira de motorista pode ser feita com
16 anos.)

DESEJO

PA queria que sua aluna construisse o sentido
do texto. (..a aluna conseguiu construir e
prever todo o conteddo do texto, a partir da
parte ndo-verbal...)

AGIR

INTENCAO

PA tem como objetivo trabalhar uma estratégia
de leitura para a construcdo de sentido do
texto através de um texto publicitario. (O
objetivo dessa aula foi mostrar um tipo de
estratégia de leitura para a construcdo do
sentido do texto)

As dificuldades dos alunos determinam as
intencdes docentes. (...a aluna ainda esta
insegura, por iSso preciso preparar mais tipos
de exercicios.)

Diante da dificuldade da sua aluna, PA resolve
programar mais exercicios para solucionar as
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RESOLUCAO

davidas. (...a aluna ainda esta insegura, por
isso preciso preparar mais tipos de
exercicios.)

DIARIO 11

PENSAR*

PERCEPCAO

PA esta atenta aos problemas da aluna.
(...verifiquei que quando a aluna entendia a
palavra, mas ndo sabia escrever, escrevia-a
em espanhol, como aconteceu com a palavra
pés: ela escreveu pies.)

CRENCA

PA acredita que sua aluna realizard as
atividades sem dificuldades. (Esperava que a
aluna realizasse todas as atividades sem
nenhuma duvida...)

SENTIMENTO

PA deixa implicito que gostaria que sua aluna
realizasse as atividades sem davidas. (...a
aluna realizasse todas as atividades sem
nenhuma duvida...)

SENTIR

DESEJO

PA deseja que a aluna desempenhe as
atividades sem duvidas. (Esperava que a
aluna realizasse todas as atividades sem
nenhuma duvida...)

AGIR

INTENCAO

PA tem como objetivo trabalhar o género
textual mausica, evidenciando a pessoa de
Cazuza. (O objetivo da aula era mostrar ao
aluno o género textual poema musicado e
também familiariza-lo com o trabalho artistico
de Cazuza,...)

PA pretende embasar sua aula em autores
gue esclarecam a estrutura do género textual
musica. (...recorri ao artigo de Nelson Barros
da Costa, do livio Géneros textuais e ensino
de Angela Dionisio e outros (2002)

PA objetiva utilizar o modelo top-down de
leitura nas atividades de pré-leitura. (...recorri
ao processo top-down de leitura
(Goodman,1976; Aebersold & Field, 1997 e
Kato,1987)
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PA também tem a intencdo de realizar os
exercicios de leitura de forma bottom-up.
(...planejei ensinar que a mesma palavra tem
variagbes, podendo ser verbo, substantivo,
adjetivo ou advérbio...)

Para aplicar os exercicios sobre classes
gramaticais, PA embasa seu trabalho em
autora importante na area. (...recorri ao livro
de Maria Helena de Moura Neves (2001)

RESOLUCAO

Nas atividades de pos-leitura, para resolver
problemas de compreensdo e reforcar a
leitura, PA efetiva uma discusséo intercultural.
(...tratei de fazer uma leitura intercultural
(Fleuri,2003)

DIARIO 12

PENSAR*

PERCEPCAO

PA est4 atenta as reacdes de sua aluna diante
da pratica de leitura em aula. (Percebi que a
aluna hesitou...)

Apés esclarecimentos, PA constata o
entendimento da aluna. (...pude perceber que
a aluna havia entendido...)

PA verifica a reacao de sua aluna em relacéo
as informacgdes interculturais. (...observei que
a aluna ficou chocada ao saber que no Brasil
muitas criangas...)

CRENCA

PA acredita que suas aulas realmente estdo
de acordo com teoria estudada, e que a aluna
gosta de suas aulas. (Na minha visdo como
professora, as aulas desenvolvidas estao indo
ao encontro da fala de Goodman, pois noto
gue a aluna gosta dos textos que séo levados
para a sala de aula.)

SENTIR

SENTIMENTO

PA gostaria que sua aluna refletisse e
opinasse nas atividades de pré-leitura. (...em
relacdo as atividades de pré-leitura era fazer
com que a aluna pensasse, refletisse e
inferisse sobre o provavel assunto do texto.)
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DESEJO

Na pré-leitura, PA deseja que sua aluna, infira,
reflita e opine criticamente em relagdo ao
provavel assunto do texto. (O meu desejo em
relacdo as atividades de pré-leitura era fazer
com que a aluna pensasse, refletisse e
inferisse sobre o provavel assunto do texto.)
PA deseja que a aluna fagca o restante dos
exercicios em casa para futuramente verificar
0 progresso na realizacdo das atividades.
(...pedi para a aluna tentar termina-las em
casa,... queria testar o progresso dela na
producdo de textos e ... exercicios referentes
aos operadores argumentativos...)

PA deseja a realidade estrangeira também
para o Brasil. (Pensei muito sobre essa
postura e fiquei sonhando sobre essa
possibilidade no Brasil.)

AGIR

INTENCAO

PA tem como objetivo oportunizar uma
atividade de leitura critica em aula de PLE. (O
objetivo dessa aula era trabalhar a leitura
critica...)

PA tem intencdo de proporcionar uma
discussdo intercultural através do artigo
escolhido, bem como focalizar os operadores
argumentativos. (Também pretendia
confrontar a nossa realidade com a do aluno
para fazermos uma leitura intercultural... Outro
objetivo era revisar 0s  operadores
argumentativos)

PA embasa sua aula em autor conceituado.
(Busquei fundamentagédo em Fleuri (2003).

Na atividade de pré-leitura, PA tem a intencdo
de trabalhar com as partes nédo-verbais do
texto. (...Parti de hip6teses da parte néo-
verbal...)

PA estrutura sua aula no modelo top-down de
leitura. (...baseei-me no modelo top-down de
leitura..)

RESOLUCAO

Confrontando-se com uma leitura critica, PA
elabora questbes que auxiliam a aluna na
construcdo do sentido do texto. (...propus
algumas perguntas como...)

Diante de duavidas, ou problemas de
entendimento, PA adapta seu plano de aula
para solucionar a davida do aluno. (...tive que
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interromper o curso natural da aula e induzir
sobre o significado da palavra...)

DIARIO 14

PENSAR*

PERCEPCAO

Nas atividades de leitura, PA nota que a aluna
obteve um bom desempenho. (Percebi que a
aluna nao teve nenhum problema em relacéo
a realizagéo dos exercicios...)

PA constata o esforco da aluna na resolucéo
de exercicio mais dificil. (Pude perceber que
nesse exercicio a aluna teve que puxar seu
conhecimento de mundo...)

PA verifica que a abordagem intercultural foi
bem aplicada em termos de discussédo
proveitosa. (Vi que o interculturalismo foi bem
trabalhado nessa aula...)

CRENCA

PA acredita estar realizando sua aula
conforme sua previsdo e programacao(...
como eu ja havia previsto e programado...)

SENTIR

SENTIMENTO

PA aprova a atitude da aluna que fez uso de
seu conhecimento de mundo para realizar a
leitura. (...nesse exercicio a aluna teve que
puxar seu conhecimento de mundo...)

DESEJO

PA queria que sua aluna ativasse seu
conheciemnto de mundo. (... fazer com que a
aluna ativasse seu conhecimento de mundo...)

AGIR

INTENCAO

PA tem como objetivo trabalhar o género
textual propaganda, focalizando a realidade
dos sem-terra brasileiros. (O objetivo dessa
aula era mostrar uma realidade brasileira: O
Movimento dos Sem-terra a partir de uma
propaganda...)

PA tem a intencdo de embasar sua aula em
um referencial tedrico adequado.
(...fundamentei a aula no livro A linguagem da
propaganda de Sandmann....)

Na atividade de pré-leitura, PA tem como
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propdsito ativar o conhecimento prévio do
aluno, realizando uma leitura top-down. (...
pretendia fazer com que a aluna ativasse seu
conhecimento de mundo...)

Para as atividades de pré-leitura, PA ja tinha a
intencéo de auxiliar a aluna na construcdo do
sentido do texto, explicando detalhadamente o
Movimento dos Sem-terra. (...como eu ja
havia previsto e programado, fiz uma
explanacdo geral de quem eram os Sem-
terra...)

RESOLUCAO

Considerando que a aluna ja estava num nivel
de aprendizado satisfatério, PA decide
dificultar mais os exercicios de leitura. (...como
meu dever de professora, tive que
problematizar uma situagdo para exigir um
esforco maior dela...)

DIARIO 16

PENSAR*

PERCEPCAO

PA nota a atencdo da aluna em relagao ao
filme. (Notei que a aluna assistiu ao filme
atentamente,...)

PA constata a dificuldade de entendimento da
aluna em relagdo a algumas partes do filme.
(Percebi que a aluna teve algumas
dificuldades em entender algumas partes do
filme...)

PA verifica que a aluna entendeu o filme.
(Percebi que ela entendeu o filme, pois
conseguiu reproduzir os momentos principais.)
PA constata a satisfagdo da aluna em relacdo
a aula. (...pude notar que a aluna ficou bem
satisfeita e que conseguiu aprender o que foi
proposto.)

CRENCA

PA acredita ter aprendido a relevancia de
trabalhar o interculturalismo em aula de leitura
de PLE. (Aprendi a importancia da dimensao
intercultural para as aulas de portugués para
estrangeiros...)
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SENTIR

SENTIMENTO

O interesse da aluna na atividade realizada
satisfaz PA. (... aluna assistiu ao filme
atentamente, 0 que me deixou muito
satisfeita.)

A experiéncia de pesquisa-acdo foi
significativa para PA em termos sentimentais.
(Pude experimentar varias sensacdes desde a
tristeza até a alegria...)

DESEJO

PA quer que a aluna continue refletindo sobre
o filme para as atividades da préxima aula.
(...e também queria que a aluna ficasse
pensando no filme para a préxima aula.)

AGIR

INTENCAO

PA tem como propésito trabalhar com a
realidade do nordeste brasileiro através de um
filme. (...decidi mostrar uma cultura social da
realidade pobre do nordeste brasileiro..)

PA tem como fundamento a teoria intercultural
de Fleuri (2003). (...fundamentei minha aula
em Fleuri (2003)

PA tem também como objetivo explorar a
compreensdo auditiva da aluna com o filme.
(Outro objetivo da aula era fazer com que a
aluna aprimorasse sua compreensao auditiva.)

RESOLUCAO

PA acha conveniente passar todo o filme para
a aluna, realizando uma leitura top-down.
(Resolvi passar todo o filme para a aluna
ver...)

Considerando o tempo disponivel para a
realizacdo das atividades, PA decide fazer s6
parte das atividades neste dia. (Resolvi fazer
nesse dia somente as atividades de pré-
leitura,...)

Diante da duvida da aluna, PA tenta solucionar
0 problema dando explicacdes viaveis. (...tive
que explicar que devido a precariedade da
vida das personagens esse comportamento
era  considerado natural e culturalmente
aceitavel...)
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4.2.2 Categorias dos Parametros Cognitivos do Modelo Cultural da Mente
de D’Andrade nos Diéarios de PB

DIARIO 1
e Nas atividades com os operadores
B argumentativos, PB percebe a dificuldade de
PERCEPCAO alguns alunos. (Percebi que os alunos tém
muitas dificuldades, quando desenvolvem
atividades que envolvam operadores,...)
PENSAR*

e PB acredita estar ensinando bem operadores
argumentativos. (Essa colocacdo dos alunos
me deixou bastante surpresa, porque eu

CRENGA achava que nas aulas anteriores eu estava
ensinando bem.)

e PB acredita que sua aula ndo foi bem
sucedida. (...n80 consegui alcancar esse
objetivo...)

e PB surpreende-se com o ndo entendimento
dos alunos em relacdo aos operadores. (Essa
colocacdo dos alunos me deixou bastante
surpresa, porque eu achava que nas aulas

SENTIMENTO anteriores eu estava ensinando bem.)

e O insucesso em aula deixa PB insatisfeita e
triste. (..mas pretendo fazer atividades

SENTIR diferenciadas para suprir as necessidades dos

alunos, que me deixaram triste nessa aula.)

e PB sentiu a necessidade de realizar mais
exercicios, pois seus alunos estavam com

DESEJO dificuldades. (...pretendo fazer atividades
diferenciadas para suprir as necessidades dos
alunos...)

e PB tem como objetivo trabalhar o género
textual reportagem. (O objetivo da minha aula
foi trazer para o conhecimento dos alunos o
género reportagem)

e PB busca apoio tedrico adequado sobre o

AGIR B género reportagem. (Recorri ao livro “Forma e

INTENCAO funcdo nos géneros de discurso” de V.L.P

Silva (1995)
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PB também tem como propdésito trabalhar os
operadores argumentativos. (Outro objetivo foi
trabalhar os operadores argumentativos que
apareciam no texto..)

RESOLUCAO

Considerando as duvidas dos alunos, PB
resolve trabalhar mais com operadores
argumentativos.  (Pretendo fazer outras
atividades que esclaregcam essas duvidas,...)
Diante do insucesso, PB busca alternativas
para solucionar as duvidas dos alunos. (...ndo
consegui alcancar esse objetivo, mas pretendo
fazer atividades diferenciadas para suprir as
necessidades dos alunos...)

DIARIO 3

PENSAR*

PERCEPCAO

PB percebe que seus alunos ndo estavam
entendendo seus objetivos. (Parece que nessa
aula eu ndo consegui trabalhar o
interculturalismo como eu gostaria...)

CRENCA

PB acredita que sua aula ndo foi boa. (Parece
gue nessa aula eu ndo consegui trabalhar o
interculturalismo como eu gostaria, por iSso
fiquei frustada como professora, porque nao
consegui um bom resultado.)

SENTIR

SENTIMENTO

PB fica surpresa quando o aluno ndo colabora
com a realizagcdo da atividade proposta.
(...fiquei surpresa quando eles disseram que
ndo sabiam citar nenhuma expressao usada
por adolescentes em seus paises.)

PB fica insatisfeita com o resultado de sua
aula. (...por isso fiquei frustada como
professora, porque nado consegui um bom
resultado.)
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DESEJO

PB deseja trabalhar o interculturalismo
satisfatoriamente. (Parece que nessa aula eu
ndo consegui trabalhar o interculturalismo
coOmo eu gostaria...)

AGIR

INTENCAO

PB tenciona trabalhar com um texto midiatico.
(O objetivo da minha aula foi explorar o género
publicitario como um tipo de texto midiatico)
PB objetiva embasar sua aula em Sandman
(1993). (recorri ao conceito de Antdnio
Sandmann ‘“Linguagem e propaganda’
(1993).

PB tem como propdsito focalizar expressdes
idiomaticas no texto. (Outro objetivo foi fazer
os alunos identificarem expressoes
idiomaticas (girias e frases feitas)

PB tem a intencdo de esclarecer conceitos
para a elaboracdo de sua aula. (...decidi rever
os conceitos de Rodolfo llari e Geraldi (1995)
do livro “Semantica”...)

RESOLUCAO

Diante do imprevisto, em um primeiro
momento, PB se complica, buscando uma
solucdo na sequéncia. (Fiquei enrolada, mas
busquei uma solugéo.)

Diante do imprevisto, como solugcédo PB decide
fazer uma leitura top-down do texto. (Fiz uma
leitura top-down (Kato, 1987 e Kleiman,1989)

DIARIO 4

PENSAR*

PERCEPCAO

PB estd atenta as reagbes da aluna nas
discussbes interculturais.  (...percebi o
entusiasmo dela ao perceber que eu também
tinha interesse pelo seu pais.)

PB nota a relevancia do interculturalismo.
(...pude perceber ainda mais o quanto €
importante a leitura intercultural entre
professor e aluno...)

PB acredita que sua aluna entendeu as
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CRENCA

expressdes do texto, pois realizou uma
producédo de texto como exercicio.(Ouvindo as
frases da aluna inferi que ela entendeu muito
bem as expressoes...)

PB julga que sua aula foi proveitosa. (Acredito
gque consegui alcancar esse objetivo nessa
aula.)

PB cré que o interculturalismo é fundamental
em aula de leitura. (Creio que o
interculturalismo se fez presente na minha
aula, fazendo dela um momento de leitura
satisfatoria.)

SENTIR

SENTIMENTO

PB gostaria que seus alunos conhecessem um
pouco da cultura do nordeste brasileiro. Queria
que os alunos entendessem que o jegue é
ainda um patriménio cultural do Brasil.)

DESEJO

PB deseja que os alunos conhecam o jegue
como patriménio cultural nordestino. (Queria
que os alunos entendessem que 0O jegue é
ainda um patriménio cultural do Brasil.)

AGIR

INTENCAO

PB tem a intencdo de trabalhar com o género
reportagem. (...trabalhei o texto “Salvem o
jegue”... Esse texto € uma reportagem...)

PB tem a intencdo de discutir sobre o jegue
como elemento da cultura nordestina.
(Planejei esta aula para mostrar aos alunos
um tipo de transporte antigo no Nordeste: o
jegue.)

PB tem o proposito de desenvolver
interculturalmente o assunto do texto.
(Objetivei trabalhar a cultura existente entre os
paises, fazendo uma intercultura,...)

PB tenciona trabalhar o interculturalismo nas
atividades de pés-leitura. (...trabalhei o
interculturalismo (Fleuri,2003). Conversamos
bastante.)

RESOLUCAO

Para auxiliar na construcdo de sentido do
texto, PB utiliza o método de leitura top-down.
(...usei a estratégia do top-down de leitura de
Kato (1987) e Angela Kleiman (1989) e fiz
varias hipoteses até a aluna entender...)

PB utiliza exemplos para que a aluna entenda
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o texto. (Criei no momento de duvidas da
aluna outros exemplos como...)

PB utiliza o modelo de leitura bottom-up de
forma auxiliar. (...precisei trabalhar também a
abordagem bottom-up de leitura (Kato,
Kleiman)

DIARIO 5

PENSAR*

PERCEPCAO

PB observa as atitudes da aluna enquanto
ouve a musica. (...percebi que a aluna estava
escrevendo a musica.)

CRENCA

PB acredita ter desenvolvido bem o trabalho
intercultural e com o género textual. (Acredito
que alcancei esses dois objetivos.)

PB acredita que seu esforco para auxiliar a
aluna no entendimento das palavras foi
concretizado. (...isso me fez inferir que ela
entendeu as diferengcas de contexto da
palavra “morro”.)

SENTIR

SENTIMENTO

PB sente-se alegre quando a cultura de seu
pais é valorizada por seu aluno. (Fiquei feliz
em saber que a nossa musica é apreciada em
outros paises.)

DESEJO

PB deseja explorar mais detalhadamente o
género cangdo em sala de aula. (Queria que o
aluno percebesse os efeitos de sentido do
texto, da melodia e da conjuncdo verbo-
melddica e conhecesse artistas do nosso pais,
seus estilos, seus posicionamentos...)

AGIR

IINTENCAO

PB tenciona trabalhar a letra e o ritmo a partir
do género textual escolhido (...trabalhei o
género textual poema musicado, um samba da
Alcione...)

PB embasa sua aula em uma teoria
apropriada. (...recorri ao livro “Géneros
textuais e ensino” de Angela Paiva Dionisio...)
PB trabalha com os modalizadores, realizando
uma leitura bottom-up. (Trabalhei também os
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modalizadores.)

PB busca auxilio teérico também em Koch
(1993). (Recorri ao livro “Argumentacdo e
linguagem” de Ingedore G Villaga Koch (1993)
PB visa a um trabalho intercultural. (...deixei
claro o0os meus objetivos que foram...
desenvolver uma leitura intercultural...)

RESOLUCAO

PB desenvolve o modelo de leitura top-down
na atividade de pré-leitura. (...realizei algumas
atividades de leitura do geral para o
particular.)

Na tentativa de solucionar uma duvida cultural
de seu aluno, PB busca solu¢cBes adequadas.
(Tentei esclarecer essa diferenca com umas
fotos sobre... Procurei também na Internet
fotos de favelas...)

DIARIO 9

PENSAR*

PERCEPCAO

Na atividade de pré-leitura, PB constata a falta
de conhecimento prévio da aluna sobre o
assunto. (...percebi que ela ndo tinha o
conhecimento de mundo que a reportagem
exigia...)

CRENCA

PB acredita que a aluna realmente
desconhece o cantor Cazuza e sua vida.
(...mas mesmo assim a aluna me fez inferir
gue desconhecia o cantor...)

Nas atividades de leitura, PB cré que sua
aluna desempenhou as atividades
satisfatoriamente. (Acho que nessas
atividades consegui amenizar o problema.)

PB acredita que o0 sucesso de suas
discussbes interculturais esteja associado ao
paradigma da complexidade. (Deparei-me com
o paradigma da complexidade (Bateson, 1986;
Morin, 2000 e Fleuri, 2003) que defende

que...)
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SENTIR

SENTIMENTO

PB fica surpresa com a falta de conhecimento
da aluna nas atividades de pré-leitura. (Fiquei
espantada, porque quando surgem problemas
nas aulas, geralmente sdo nas atividades de
leitura, hoje foi ao contrério,...)

As discussfes interculturais satisfazem PB.
(Sai muito feliz dessa aula.)

DESEJO

PB deseja que aluna tenha conhecimento
prévio a respeito do texto alvo. (...percebi que
ela ndo tinha o conhecimento de mundo que a
reportagem exigia e que eu esperava que
tivesse.)

PB deseja trabalhar o respeito intercultural.
(...queria mostrar que grupos diferentes devem
ser respeitados...)

AGIR

INTENCAO

PB tem por propésito fundamentar sua aula
em teoria adequada. (escolhi como
fundamentacéo teodrica os livros “‘No mundo da
escrita: uma perspectiva psicolinguistica” de
Kato (1987) e “From reader to reading teacher”
de Aebersold & Field (1997)

PB aspira aplicar o modelo de leitura interativa
(...pretendia trabalhar uma aula de leitura
abordando o processo interativo..)

PB tem a intencdo de fundamentar seu
trabalho com uma reportagem em autor
relevante. (Fundamentei o género reportagem
em Silva (1995)

RESOLUCAO

PB modifica seu planejamento na atividade de
pré-leitura para auxiliar a aluna. (Tive que
deixar de lado por alguns instantes a leitura
top-down (que eu tinha programado fazer) e
apelar para a leitura bottom-up..)

PB auxilia a aluna com explicagGes, pois a
aluna ndo tinha nenhum conhecimento prévio
sobre o assunto tratado. (....fiz meu papel de
professora para ajudar a aluna, comecei a
falar do filme que estd em cartaz nos
cinemas...)

Diante da falta de conhecimento da aluna, PB
tenta solucionar o problema com mais
informacg0es (...prometi trazer algo na proxima
aula que aumentasse seus conhecimentos.)
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PENSAR*

PERCEPCAO

PB observa que a aluna aprecia as
conversacgdes interculturais, bem como as
especulacbes nas atividades de pré-leitura. (...
pude perceber que a aluna gostava das
minhas aulas com enfoque intercultural e dos
meus procedimentos sobre levantamento de
hipéteses sobre o assunto dos textos.)

CRENCA

PB acredita que a aluna compreendeu bem o
modelo bottom-up e o top-down, pois
processou o modelo interativo de leitura.
(Acho que ela entendeu bem meu proposito de
fazer uma leitura top-down associada a leitura
bottom-up.)

PB cré no sucesso de sua aula. (Acredito que
realizei bem esta aula.)

SENTIMENTO

PB esta satisfeita com sua profissdo, pois
consegue se destacar nela. (Me senti muito
feliz com minha escolha profissional.)

SENTIR

DESEJO

PB deseja que a aluna identifique a
possibilidade de achar o assunto do texto
através de especulacfes. (Queria que a aluna
observasse como é possivel identificar o
assunto de um texto a partir do conhecimento
prévio do aluno, fazendo o levantamento de
possiveis adivinhag®es...)

AGIR

INTENCAO

PB pretende trabalhar com um artigo de
opinido. (Planejei estudar este género para
trabalhar com as opinides contidas no texto...)
PB tenciona realizar uma atividade de leitura a
partir do modelo top-down. (Escolhi para
fundamentar o processo de leitura Goodman
(1976), que é o criador do termo top-down...)
PB objetiva trabalhar na linha dos frames e
campos semanticos, realizando também uma
leitura bottom-up. (Pretendi também trabalhar
com campos semanticos e explicar o que é
“frame”...)
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RESOLUCAO

Para dirimir dificuldades, PB recorre ao
modelo bottom-up de leitura. (Realizamos,
entdo, o modelo ascendente de leitura:
bottom-up...)

Para completar sua aula, PB resolve
desenvolver a atividade de pds-leitura através
do interculturalismo. (...trabalhamos o
interculturalismo de Fleuri (2003).

DIARIO 14

PERCEPCAO

PB observa que a aluna realiza uma leitura
top-down. (Detectei que ela fazia uma leitura
top-down,...)

PENSAR*

CRENCA

PB acredita que sua aluna aprendeu bem as
caracteristicas do género textual reportagem.
(...eu achava que a aluna ja sabia tudo sobre
suas caracteristicas.)

PB cré que a discussao intercultural realizada
em aula foi bem desenvolvida. (Acredito que
foi uma aula na qual realizei com sucesso uma
reflexdo intercultural,...)

SENTIR

SENTIMENTO

PB nutre sentimentos de saudade em relagéo
a experiéncia de pesquisa-a¢do, pois aprovou
e obteve aperfeicoamento profissional. (...vou
achar falta dessa atividade que me
proporcionou bons momentos de reflexdo
tedrico-pratica,...)

PB se assusta ao verificar que sua aluna ndo
se desempenhou muito bem em atividade ja
aplicada anteriormente. (Isso me surpreendeu
muito, pois ja haviamos trabalhado com o
género reportagem,...)

PB aprecia o trabalho de pesquisa-acéo
desenvolvido, concretizando e aprovando seu
melhoramento. (...fiquei muito feliz em ter
participado como  académica-professora
desse curso de portugués para estrangeiros.)
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DESEJO

PB deseja que seus alunos entendam o
modelo de leitura top-down. (Era tudo o que
eu queria e havia me proposto desde o inicio
do curso: facilitar o entendimento da leitura
através da observacao geral do texto.)

AGIR

INTENCAO

PB almeja trabalhar com um texto polémico
(reportagem) que oportunize discussfes
interculturais em aula de leitura. (Escolhi um
texto bastante polémico para gerar uma boa
discusséo intercultural.)

Com o intuito de realizar uma andlise
vocabular mais detalhada, PB utiliza o modelo
de leitura bottom-up. (... conduzi a leitura
num processo bottom-up...)

RESOLUCAO

Diante da dificuldade da aluna, PB decide
refazer o exercicio(...tive que refazer a
guestdo e explicar para a aluna o que é
preciso para escrever uma reportagem.)

4.2.3 Categorias dos Parametros Cognitivos do Modelo Cultural da Mente

de D’Andrade nos Diarios de PC

DIARIO 2

PENSAR*

PERCEPCAO

PC observa a satisfacdo do aluno ao trabalhar
com o texto cartas de aconselhamento. (...
percebi que o aluno estrangeiro gostou de
trabalhar este tipo de texto, pois também é
adolescente.)

CRENCA

PC cré que futuramente o aluno podera
escrever uma carta de aconselhamento.
(...pois imaginei que um dia ele quisesse
escrever para uma revista.)

PC julga que seu aluno é machista. (Creio que
€ seu lado machista que apareceu.)
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SENTIR

SENTIMENTO

PC fica desapontada com a opinido machista
de seu aluno. (Fiquei chateada quando ele
disse que a mulher deve “segurar” o homem...)
PC é surpreendida ao saber que o aluno
desconhece o tipo de texto tratado na aula.
(Para minha surpresa ele disse que
desconhecia...)

DESEJO

PC deseja trabalhar cartas de aconselhamento
para que seu aluno possa fazer uso desse
género textual. (...pois imaginei que um dia ele
quisesse escrever para uma revista.)

AGIR

INTENCAO

PC pretende trabalhar com o género textual
cartas de aconselhamento. (O texto
escolhido para a aula de hoje foi Cartas de
aconselhamento,...)

PC objetiva fundamentar sua aula em uma
dissertacdo. (Para trabalhar as cartas de
aconselhamento me baseei na dissertacédo
de mestrado intitulada...de Sandra...)

PC também apdia sua aula de leitura em
Mary Kato. (Recorri novamente aos
fundamentos de Mary Kato (1987)

PC almeja trabalhar o interculturalismo. (Nas
atividades de poés-leitura, planejei trabalhar o
interculturalismo.)

PC tem a intencdo de verificar a
popularidade do género textual alvo no
contexto do aluno. (...pretendi saber se era
comum no pais do aluno este tipo de revista
gue aborda...)

PC focaliza palavras e expressdes tipicas
dos jovens e revisa 0s conectores
trabalhados na aula anterior, caracterizando
uma leitura bottom-up. (...pretendi explorar
palavras e expressdes tipicas dos
adolescentes)

RESOLUCAO

Para solucionar problemas que surgiram na
aula anterior, PC revisa 0s conectores ja
trabalhados em sala de aula (... e
solucionar problemas que surgiram na aula
anterior...)
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PENSAR*

PERCEPCAO

PC percebe que conseguiu realizar uma boa
discussao intercultural com os alunos. (... que
com as discussdes consegui fazer um bom
intercambio intercultural.)

CRENCA

PC julga positivamente seu trabalho de
discusséo intercultural. (Acredito que com as
discussbes consegui fazer um  bom
intercambio intercultural.)

SENTIR

SENTIMENTO

PC aprova sua conduta em sala de aula.
(....pude explorar esse modo de organizagdo
textual.)

DESEJO

PC deseja que seu aluno tenha gostado de
sua aula. (Espero que o diadlogo sobre culturas
diferentes tenha agradado meu aluno.)

AGIR

INTENCAO

PC pretende trabalhar o género cangdo em
aula de PLE. (Escolhi um poema musicado,
intitulado...)

A aula de PC é bem fundamentada em
teoria relevante sobre o assunto. (Para
explorar os conectores fundamentei a aula
no livro Coesédo Textual, de Leonor Favero
(1987). Também me baseei no artigo: As
letras e a musica: 0 género cancao na midia
literaria, de Nelson Barros da Costa...)

PC pretende trabalhar a organizagéo textual
da mausica. (....pude explorar esse modo de
organizacao textual.)

PC busca apoio tedrico sobre escritura
textual. (Recorri também aos conceitos de
Maria Teresa Serafini (2000) que no seu
livro “Como escrever textos”...)

PC fundamenta suas aula sobre
regionalismo gaucho em tedricos
apropriados no assunto. (...recorri aos
preceitos de Zeno Nunes e Rui Nunes
(1997)

PC apresenta a cultura gaucha através da
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musica numa perspectiva  bottom-up.
(...propus mostrar o regionalismo gaucho
através de palavras e expressdes usadas na
linguagem falada no territério  Rio-
Grandense.)

RESOLUCAO

Para solucionar problemas que surgiram na
aula anterior, PC tem como propdsito trabalhar
0s elementos coesivos. (...planejei trabalhar os
elementos coesivos, pois na aula anterior
surgiram problemas nas atividades que...)

DIARIO 7

PENSAR*

PERCEPCAO

PC observa as semelhancas e diferencas
culturais em discussdo entre culturas.
(...detectei que em alguns aspectos o0s
paises se igualam e, em outros se diferem.)

CRENCA

PC acredita que o interculturalismo seja
positivo no que se refere ao confronto e
entendimento entre culturas. (...mais uma
vez conclui que a leitura numa abordagem
intercultural possibilita o confronto e a
interacdo entre culturas diferentes...)

SENTIR

SENTIMENTO

PC fica contente ao perceber que a
abordagem intercultural  possibilita uma
interacdo entre as cultura. (...a leitura numa
abordagem intercultural possibilita o
confronto e a interacdo entre culturas
diferentes...)

DESEJO

PC queria que seu aluno fizesse uma leitura
hipotética do texto (...pedi que meu aluno
observasse a gravura que a reportagem
continha sem se preocupar com a parte
verbal...)

PC tem como objetivo trabalhar com o género
textual reportagem. (Planejei para a aula de
hoje uma reportagem intitulada Brasil e
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Renda...)

PC apdia sua aula em llari (...recorri aos
preceitos de llari, do livro Semantica (1992).
Na atividade de pré-leitura, PC aplica a
estratégia de leitura top-down. (...pedi que
meu aluno observasse a gravura que a
reportagem continha sem se preocupar com a
parte verbal ...)

Nos exercicios de leitura, PC explora os
sinbnimos, caracterizando uma leitura bottom-
up. (... decidi trabalhar sinonimias para que
meu aluno conhecesse outras formas de dizer
a mesma coisa...)

PC desenvolve o interculturalismo nas
atividades de pds-leitura. (...nas atividades de
pés-leitura, trabalhei o interculturalismo...)

RESOLUCAO

Considerando algumas dificuldades do aluno,
PC auxilia dando explicacbes significativas
sobre suas duvidas através do modelo
interativo de leitura. (...resolvi trabalhar
frames, para fazer uma leitura bottom-up
(Gough,1985) associada a  top-down
(Goodman,1976)...)

Para ter certeza do aprendizado do aluno, PC
mantém uma discussédo intercultural
interrogando o aluno. (Para que a troca de
conhecimentos entre as culturas ocorresse
sugeri algumas questdes...)

DIARIO 9

PENSAR*

PERCEPCAO

PC nota que seu aluno entendeu a proposta
do exercicio. (Ap6s as respostas do aluno
inferi que ele entendeu a proposta do
exercicio.)

CRENCA

PC acredita que seu aluno entendeu o
proposito do exercicio. (Ap6s as respostas do
aluno inferi que ele entendeu a proposta do
exercicio.)

PC apresenta o0 mesmo ponto de vista que a
aluna na discusséo intercultural. (Ela salientou
que determinado tipo de musica parece que
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incentiva o uso de drogas e que iSso € muito
perigoso. Concordei com ela.)

SENTIR

SENTIMENTO

PC gostaria que sua aluna construisse o
sentido global do texto. (...pois queria que ela
levantasse hipéteses do provavel assunto do
texto.)

DESEJO

PC deseja realizar o modelo top-down de
leitura através da construcdo do sentido do
texto pelas hipéteses. (...pois queria que ela
levantasse hip6teses do provavel assunto do
texto.)

AGIR

INTENCAO

PC tem como objetivo o trabalho de leitura de
uma reportagem. (Planejei trabalhar uma
reportagem retirada da revista...)

PC pretende trabalhar, como revisdo, com o0s
sindnimos.(Almejei também trabalhar
sinonimias para solucionar um problema da
aula anterior...)

PC desenvolve sua aula baseada em teoria
apropriada. (...recorri ao Dicionario de
Sinénimos e Antonimos de Barbosa (1996) e
ao livro Semantica de llari (1992)

PC esta atenta as duvidas dos alunos e, em
funcéo disso, propde atividades de revisédo no
estilo bottom-up. (...voltei para a aula anterior
e planejei outra atividade na qual o aluno teria
que...)

PC desenvolve adequadamente o modelo top-
down de leitura na atividade de pré-leitura. (...
pedi que o aluno lesse o titulo da
reportagem... pedi que o aluno fizesse a leitura
do subtitulo... solicitei que ele relacionasse a
gravura com o titulo...)

RESOLUCAO

PC pretende trabalhar, como revisdo, com os
sinbnimos e assim solucionar as dificuldades
que surgiram na aula anterior. Almejei também
trabalhar sinonimias para solucionar um
problema da aula anterior...)
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PENSAR*

PERCEPCAO

PC nota que seu aluno entendeu a proposta
apresentada a ele. (...detectei que o aluno
compreendeu,...)

PC comprova que sua atitude na tentativa de
solucionar a diavida de seu aluno foi positiva,
principalmente por evidenciar o modelo top-
down de leitura. (... verifiqguei que minha
atitude foi correta, pois esforcei-me e sanei
uma dificuldade do aluno no momento em que
ela surgiu...)

CRENCA

PC acredita no bom rendimento do aluno nas
atividades propostas. (...verifiquei que ele
compreendeu o texto e as questdes propostas,
pois suas respostas estavam corretas.)

SENTIR

SENTIMENTO

PC fica espantada por seu aluno néo saber o
significado da palavra promotor. (Para minha
surpresa, 0 aluno nado sabia dizer qual era o
trabalho realizado por um promotor.)

PC aprova a atitude do pais estrangeiro.
(...gostei muito dessa atitude, pois assim as
pessoas realmente sabem que estdo
alimentando os que estdo necessitados.)

DESEJO

PC deseja que seu aluno reflita sobre o topico
do texto. (...meu desejo durante as atividades
de pré-leitura era fazer com que meu aluno
refletisse sobre o provavel assunto do texto.)

AGIR

INTENCAO

PC tem como objetivo trabalhar com um texto
da Internet. (Decidi trabalhar na aula de hoje
um artigo que aborda a problematica do
trabalho infantil brasileiro, retirado do site:
PC almeja que seu aluno produza um texto.
(Meu objetivo de propor isso era verificar
como estava o aprendizado dele em relagéo a
producao de texto...)

PC pretende propor discussbes em uma
perspectiva intercultural. (...almejei trabalhar
questdes interculturais ( Fleuri, 2003)
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RESOLUCAO

PC tenta auxiliar seu aluno em sua divida
dando-lhe explicacdes cabiveis. (...eu parei a
aula e comecei a conversar com ele, dando
pistas sobre a funcdo de um promotor e do
gue ele trata...)

PC soluciona a duvida de seu aluno aplicando
0 modelo top-down de leitura. (... verifiquei que
minha atitude foi correta, pois esforcei-me e
sanei uma dificuldade do aluno no momento
em que ela surgiu...)

DIARIO 11

PENSAR*

PERCEPCAO

PC observa que seu aluno inicia as
especulacbes sobre o assunto do texto com
mais facilidade e seguranca, seguindo o
modelo de leitura top-down.(...notei que o
aluno construia sozinho  hipoteticamente o
texto)... (percebi que minhas aulas surtiram
efeito positivo)

PC nota o bom desenvolvimento do aluno na
parte de pré-leitura. (...observei que ele
conseguiu identificar as possibilidades do
assunto do texto.)

PC verifica o bom desempenho da oralidade
do aluno. (Detectei que ele conseguia se
expressar perfeitamente.)

CRENCA

PC acredita que a teoria e a préatica estdo
intimamente relacionadas. (Descobri que para
eu evoluir como profissional da educacgéo
preciso estar sempre procurando relacionar
minha pratica com um saber tedrico...)

PC acredita que desempenhou um bom papel
de professora durante a pesquisa, refletindo e
melhorando com ela. (Acredito que realizei
bem minha tarefa de aprendiz de professora.)
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SENTIR

SENTIMENTO

PC nutre sentimentos bons em relagdo a
experiéncia de pesquisa-agao realizada. (Vou
sentir saudades dessa oportunidade que tive.)

DESEJO

PC deseja desenvolver as atividades de poés-
leitura sob o viés do paradigma da
complexidade. (Queria aprofundar mais as
atividades de pds-leitura dentro do paradigma
da complexidade...)

AGIR

INTENCAO

PC pretende desenvolver discussdo sobre a
ética médica através de uma reportagem.
(Pretendi com essa aula trabalhar a
reportagem "Alicerces da pratica médica"...)
PC recorre aos preceitos de Silva para
embasar sua aula. (Para trabalhar o género
reportagem fundamentei minha proposta em
Silva (1995)

PC pretende oportunizar  discussdes
interculturais apoiada em Fleuri. (...recorri aos
preceitos de Fleuri (2003) o qual diz que
trabalhar o interculturalismo é...)

RESOLUCAO

PC auxilia o aluno na atividade de pré-leitura
instigando o aluno com questdes. (Para que o
aluno pensasse e refletisse sobre o provavel
assunto do texto, levantei algumas
guestodes...)

PC decide que o aluno deveria falar e produzir
um texto escrito sobre determinado assunto.
(Para finalizar e aprofundar a aula, resolvi, no
momento, que ele falasse e depois escrevesse
sua opinido sobre a ética dos professores.)
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4.2.4 Categorias da Anélise do Discurso de Gee nos Diéarios de PA

DIARIO 1

DISCURSO
DE PA

PROPOSICOES INFERIDAS

CONFIG.
SEMIOTICA

As cartas do leitor sdo textos polémicos, pois apresentam
diversidade de opinides. (Esses textos contém um assunto
polémico e de varias opinides, o que possibilita uma discussao
maior em sala de aula.)

As discussodes interculturais produzem conhecimento. (... tentei
trabalhar o interculturalismo... o didlogo que tivemos em aula foi
muito proveitoso tanto para mim, enquanto professora, quanto
para a aluna.)

CONFIG.
EPISTEMICA

A autora Ingedore Koch (1987) apresenta teoria relevante no
gue diz respeito a analise textual e a argumentacao.

O autor Adam (1987) possui rico referencial tedrico sobre o
estudo da seqgiiéncia argumentativa.

A teoria de Maria Auxiliadora (2002) é importante no que
remete a teoria dos géneros textuais.

A dissertacdo de Dioni Paz (1996) apresenta contetdo
apropriado para o entendimento da estrutura de uma carta do
leitor.

CONFIG.
PRATICA

O trabalho com as cartas do leitor pode compreender exercicios
de identificacdo dos elementos retéricos e argumentativos,
além da seqiiéncia argumentativa. (Planejei ensinar a estrutura
de uma carta do leitor... o0s elementos retdricos e
argumentativos... identificar... a seqiiéncia argumentativa..e o
vocabulario referente aos transgénicos.)

A leitura se efetiva quando os sinais graficos do texto séo
verbalizados oralmente e de modo mecénico. (...visando... a
uma leitura oral)

A insisténcia com a pronuncia correta das palavras e ndo com o
significado contextual revela a preocupagdo com a forma.
(...visando... a uma leitura oral)

O foco nas partes (palavras) e ndo no todo do texto configura o
modelo bottom-up de Gough (1985).(...todos os elementos
retéricos e argumentativos...e 0 vocabulario... identificar nas
cartas os operadores e substitui-los por outros com o mesmo
valor semantico)

A preocupacdo com a ortografia denota um ensino
convencional.(..pude notar que ndo ha muitos erros de
portugués)
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As solucdes encontradas nas reunides de pesquisa-acao
evidenciam a reflexdo sobre a acdo. (Na aula anterior...a aluna
havia ficado com dilvidas sobre operadores argumentativos.
Entdo, para reforcar...foram feitos mais exercicios ...)

CONF.
IDENTITARIA

A revisdo de conteldo possibilita mais seguranca ao aluno.
(...para reforgar... foram feitos mais exercicios... a aluna se
sentiu um pouco mais segura para responder.)

O sujeito assume seu papel de professor quando sua postura
torna-se essencial na aprendizagem. (...A aluna teve éxito... a
aluna se sentiu um pouca mais segura...a aluna respondeu...)

A preocupagdo com o0 ensino e a aprendizagem do aluno
reforca o papel do professor. (Creio que o didlogo que tivemos
em aula foi muito proveitoso tanto para mim, enquanto
professora, quanto para a aluna)

CONFIG.
POLITICA

Os alunos podem oferecer resisténcia quando ndo atendem as
expectativas determinadas pelo professor.(... a aluna tem uma
certa resisténcia em responder aos exercicios durante as
aulas...)

Os professores tém autoridade para exigir a realizacdo dos
exercicios em aula. (...determinei que a aluna respondesse
durante a aula.)

CONFIG.
HISTORICO
RELACIONAL

A discussao envolvendo conhecimentos e fazendo relagdes
com o mundo é bastante proveitosa (...tentei trabalhar o
interculturalismo... o dialogo que tivemos... foi muito proveitoso

tanto para mim, enquanto professora, quanto para a aluna.)

Conclusao:

No diario 1, PA concebe a leitura como um exercicio de

decodificagdo. A insisténcia com a ortografia denota a preocupagdo com a
forma e ndo com a fungéo.

DIARIO 2
DISCURSO PROPOSICOES INFERIDAS
DE PA
¢ A musica tipica galcha possibilita trabalho de selecéo lexical.
CONFIG. (...0 género musica galcha que continha expressdes tipicas e
SEMIOTICA palavras do vocabulario gauchesco)

As conversas interculturais sdo produtivas na sala de aula. (A
aula foi muito bem aproveitada no que diz respeito a
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oralidade. Houve uma grande troca de informagbes entre a
aluna e eu...)

CONFIG.
EPISTEMICA

O dicionario de regionalismos (Nunes) € util para se entender
significados especificos da cultura gaucha.

O modelo construtivista de Kato (1987) apresenta as
maneiras para a construcao do significado em aula de leitura.
(...quando aparecia alguma palavra desconhecida eu pedia
para ela dizer o que ela achava que era..., a aluna dava um
sinbnimo correto... Toda a aula decorreu dessa maneira e
notei que...estava ensinando o modelo construtivista de
Kato.)

O modelo construtivista de Kato (1987) ndo abrange o
trabalho de leitura no nivel da palavra, mas faz uma leitura
global do texto. (...alguma palavra desconhecida eu pedia
para ela dizer o que ela achava que era... a aluna dava um
sinbnimo correto... Toda a aula decorreu dessa maneira e
notei que... estava ensinando o modelo construtivista de
leitura de Kato)

CONFIG.
PRATICA

Os exercicios de identificagdo da situacdo, problema e a
solucdo da histéria configuram partes da seqiiéncia narrativa
de Adam (1987). (Outro objetivo...era mostrar que esse
poema musicado era amparado por seqUéncia narrativa,
Adam (1987))

As questBes de pobs-leitura que consideram o contexto do
aluno sao aprovadas e motivadoras. (...quando as perguntas
sdo direcionadas a vida pessoal da aluna, ela responde com
maior interesse e vontade.)

O professor apresenta papel importante quando auxilia o
aluno na construcéo do significado das palavras na aula de
leitura. (...pedi para a aluna me dizer em quais situagdes
alguém usa bombacha e bota. O vocabulario dessa aula era
todo novo... quando aparecia alguma palavra desconhecida
eu pedia para ela dizer o que ela achava que era.)

A pratica que focaliza o trabalho com vocabulario, expressdes
gauchescas esta inserida no modelo bottom-up de leitura.
(...foi escolhido o género musica galcha...expressdes tipicas
e palavras do vocabulario gauchesco.)

A preocupacdo em excesso com a ortografia e a correcdo das
palavras evidencia um ensino convencional (...eu poderia
corrigi-los...evitar futuros enganos ortograficos...)

O exercicio de identificacdo de palavras caracteriza um
modelo de leitura bottom-up (Gough, 1985). (Em um exercicio
para identificar as palavras como sendo do meio rural, do
meio urbano...)
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e Os bons alunos conferem seguranca ao professor. (...ela é
CONF. uma aluna aplicada e interessada... Isso me deixa confiante

IDENTITARIA frente ao meu papel de professora.)

e A identidade docente é ameacada quando o aluno néo
atende aos desejos do professor. (Gostaria que a aluna
respondesse a todos 0s exercicios em sala de aula e ndo em
casa, pois assim eu poderia corrigi-los imediatamente, a fim
de evitar futuros enganos ortograficos.)

e O agir professoral é reforcado quando o professor esta atento
as necessidades do aluno, bem como quando os papéis dos
participantes da acdo estdo bem definidos. (Pude notar que a
aluna ficou ansiosa pela aula...)

CONFIG. e A resisténcia do aluno em fazer os exercicios em aula
POLITICA desagrada a professora. (Gostaria que a aluna respondesse
a todos os exercicios em sala de aula e ndo em casa...)

e As conversas interculturais, envolvendo musica, apresentam
resultados positivos.(...a aluna ficou ansiosa pela aula... disse

CONFIG. ja conhecé-la, pois em seu pais (Argentina) € comum ouvir
HISTORICO musicas gauchescas... ela contou-me sobre vérios tipos de
RELACIONAL musicas tocadas na Argentina e curiosidades de 14.)

Conclusédo: Neste diario, PA apresenta um modelo de leitura bottom-up,
trabalhando com o vocabulario e configurando exercicios de leitura
convencionais.

DIARIO 4
DISCURSO PROPOSICOES INFERIDAS
DE PA
e O texto publicitario possui caracteristicas importantes para as
CONFIG. atividades em aula de leitura. (O objetivo ... foi mostrar o
SEMIOTICA género publicitario para o aluno estrangeiro...)

e A publicidade pode ser um texto rico em relacdo a aspectos
culturais brasileiros. (Minha intencdo era divulgar a
importancia desses textos como representativos da cultura
brasileira.)

e As aulas de leitura sdo adequadas ao proporcionar
oportunidades para discussdes/tematicas interculturais. (...um
dos objetivos das minhas aulas de leitura € mostrar o
interculturalismo...)
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CONFIG.
EPISTEMICA

As teorias de Sandman (1985) , Vestergaard e Schroeder
(1989) fornecem embasamento ao professor sobre a
linguagem da propaganda.

A teoria de Rodolfo llari e Geraldi (1992) possui conteddo
apropriado em relacdo a provérbios e frases feitas.

Os conceitos de Fleuri (2003) sobre o interculturalismo
podem embasar o trabalho cultural em leitura.

CONFIG.
PRATICA

A ldentificagdo da linguagem formal, informal em termos de
Iéxico se encaixa no modelo bottom-up de leitura.
(...identificar a linguagem coloquial e diferencia-la da culta e
identificar qual a linguagem tipica dos adolescentes: as
girias)

Os exercicios de leitura podem proporcionar comparacdes
culturais entre o jovem brasileiro e o argentino.(Eu gostaria
gue os alunos identificassem a linguagem do jovem brasileiro
e confrontassem com o comportamento e a linguagem dos
jovens do seu pais)

O trabalho com palavras e expressdes tipicas (girias e frases
feitas) caracteriza o modelo de leitura bottom-up de Gough
(1985). (identificar a linguagem coloquial e diferencia-la da
culta e identificar...as girias...)

O saber-fazer do professor pode ser verificado através da
maneira como soluciona os problemas em aula. (A solugéo
qgue encontrei foi perguntar a aluna do tempo em que ela foi
adolescente)

Os imprevistos oportunizam novas dire¢fes na teméatica para
discussdo. (...tive que reestruturar meu pensamento, visto
gque a aula estava montada para alguém com algum
conhecimento prévio do comportamento tipico juvenil... A
solugéo que encontrei foi perguntar a aluna do tempo em que
ela foi adolescente.)

CONF.
IDENTITARIA

O papel de um bom professor esta em saber resolver os
problemas circunstanciais em aula., ou seja refletir na acao.
(...tive que reestruturar meu pensamento, visto que a aula
estava montada para alguém com algum conhecimento
prévio do comportamento tipico juvenil. A solucdo que
encontrei foi perguntar a aluna do tempo em que ela foi
adolescente.)

CONFIG.
POLITICA

A tomada de decisdes docente evidencia autoridade e
poder.(... tive que reestruturar meu pensamento... A solucao
gue encontrei foi...)
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O saber fazer do professor confere status docente. (...tive
gue reestruturar meu pensamento, visto que a aula estava...)

CONFIG.
HISTORICO
RELACIONAL

A retomada de aspectos do passado pessoal do aluno pode
servir como tépico em discussdes interculturais. (A solugdo
que encontrei foi perguntar a aluna do tempo em que ela foi
adolescente.)

Conclusao: Para PA, o modelo bottom-up de leitura € mais adequado, pois ela
da destaque ao vocabulario do texto.

DIARIO 6
DISCURSO PROPOSICOES INFERIDAS
DE PA
e A aprendizagem de uma estratégia de leitura (top-down) na
construcao de sentido do texto é importante na producéo de
conhecimento. (O objetivo dessa aula foi mostrar um tipo de
estratégia de leitura para a construc¢do do sentido do texto.)
CONFIG. e Os professores e o0s alunos podem aprender muito em aulas
SEMIOTICA que trazem tematicas interculturais. (O interculturalismo foi
bem trabalhado nesta aula, pois a aluna contou-me fatos que
ocorrem na Argentina, a0 mesmo tempo em que aprendeu
sobre a nossa cultura.)
CONFIG. e O embasamento teérico para o modelo de leitura top-down
EPISTEMICA tem como autores importantes Kato (1987); Kleiman (1989) e

Aebersold & Field (1997).

O autor Sandman (1985) é importante no que remete a
linguagem da publicidade.

A teoria sobre as seqiiéncias textuais € bem desenvolvida por
Adam (1987).

O modelo construtivista de Kato (1987) é mal interpretado
quando abrange a decodificagdo dos textos. (..o modelo
construtivista auxilia na decodificagéo de textos.)

O modelo construtivista de Kato (1987) representa a
construcao e previsdo do conteddo de um texto. (...a aluna
conseguiu construir e prever todo o conteddo do texto, a
partir da parte ndo-verbal...)
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CONFIG.
PRATICA

Os exercicios de identificacdo das sequiéncias textuais e dos
operadores argumentativos se enquadram no modelo bottom-
up de leitura. (...0os exercicios referentes a parte das
sequéncias textuais, em especial aos operadores
argumentativos, nao foram realizados com tanto éxito.)

A ativacdo do conhecimento prévio através de imagens,
guestionamentos se encaixa no modelo top-down de leitura.
(...nas atividades de pré-leitura, a aluna deveria ser capaz de
adivinhar e fazer hipéteses de quem era a menina da foto e,
para isso, deveria ativar seu conhecimento prévio.)

As atividades de pos-leitura podem ser desenvolvidas através
de discussbes interculturais. (O interculturalismo foi bem
trabalhado nesta aula, pois a aluna contou-me fatos que
ocorrem na Argentina, ao mesmo tempo em que aprendeu
sobre a nossa cultura.)

As atividades de pré-leitura que enfatizam o conhecimento
prévio sdo relevantes. (...nas atividades de pré-leitura, a
aluna deveria ser capaz de adivinhar e fazer hipoteses de
quem era a menina da foto e, para isso, deveria ativar seu
conhecimento prévio.)

CONF.
IDENTITARIA

O professor se satisfaz ao comprovar que o0 seu saber sobre
0 saber se efetiva na pratica. (...fato este que me deixou
surpresa e que comprova que 0 modelo construtivista
(Kato,1987) auxilia na decodificacédo de textos.)

O aluno fica inseguro no desempenho de certas atividades
guando ndo domina a matéria. (...0s exercicios referentes a
parte das sequiéncias textuais, em especial aos operadores
argumentativos, ndo foram realizados com tanto éxito, visto
gue a aluna ainda esta insegura.)

O professor deve monitorar, prestar atencdo no aluno e
responder as necessidades dele, deste modo os papéis dos
participantes desse contexto se definem. (os exercicios
referentes... aos operadores argumentativos, n&o foram
realizados com tanto éxito, visto que a aluna ainda esta
insegura, por isso preciso preparar mais tipos de exercicios.)
A consciéncia do saber sobre o saber fazer docente reforca
a identidade do professor. (os exercicios referentes aos
operadores argumentativos ndo foram ... com éxito... preciso
preparar mais tipos de exercicios.

CONFIG.
POLITICA

O professor se satisfaz ao comprovar que o seu saber sobre
0 saber se efetiva na prética. (...fato este que me deixou
surpresa e que comprova que o0 modelo construtivista
(Kato,1987) auxilia na decodificacdo de textos.)




253

CONFIG.
HISTORICO
RELACIONAL

A interacdo aluno-professor €& complementada na
representacdo do contexto de uma outra cultura em
discussbes de pos-leitura. (...a aluna contou-me fatos que
ocorrem na Argentina, ao mesmo tempo em que aprendeu
sobre a nossa cultura, em especial sobre esporte e transito.
Falou que a Argentina é o primeiro pais nas estatisticas de
acidentes de transito ....)

Conclusao: Neste diario, o modelo utilizado por PA nas atividades de pré-
leitura foi o top-down e nas atividades de leitura o bottom-up. Porém PA esta
confusa, pois citou o modelo construtivista de Kato (1987) como processo de
decodificacéo dos textos.

DIARIO 11
DISCURSO PROPOSICOES INFERIDAS
DE PA
e O género textual musica proporciona aprendizagem em aula
CONFIG. de leitura. (O objetivo da aula era mostrar ao aluno o género
SEMIOTICA textual poema musicado,...)

e O género poema musicado possibilita a andlise de dois tipos
de linguagem a verbal e a musical. (...a conjugacéo de dois
tipos de linguagens, a verbal e a musical (ritmo e melodia)...)

o A teoria de Nelson Barros da Costa (2002) apresenta bom

CONFIG. conteldo a respeito do género textual misica.
EPISTEMICA e A teoria de Maria Helena de Moura Neves (2001) sobre as

classes gramaticais pode embasar as atividades em aula de
leitura..

A teoria sobre o modelo top-down de leitura é mal aplicada
gquando relacionada a atividades do tipo cloze que
evidenciam um modelo bottom-up. (...entendia a palavra, mas
ndo sabia escrever, escrevia-a em espanhol, como aconteceu
com a palavra pés: ela escreveu pies.)

A teoria sobre o modelo top-down de leitura é bem entendida
guando possibilita reflexdes prévias sobre o assunto tratado
no texto. (Foram propostas questfes para ela refletir sobre o
provavel assunto do texto...)

As questdes que estimulam o conhecimento prévio do aluno
(top-down) e as atividades cloze (bottom-up) compdem
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CONFIG.
PRATICA

atividades de pré-leitura no trabalho com a musica. (Foram
propostas questdes para ela refletir sobre o provavel assunto
do texto... Também foi proposta uma atividade de teste
cloze,...)

Os exercicios de leitura, envolvendo as classes gramaticais,
complementam o trabalho e o entendimento de um texto
dentro do modelo bottom-up. (...planejei ensinar que a
mesma palavra tem variagbes, podendo ser verbo,
substantivo, adjetivo ou advérbio.)

Questdes que apontem aspectos interculturais e discussées
realizam efetivamente atividades de pos-leitura. (...em
relacdo as atividades de pos-leitura, tratei de fazer uma
leitura intercultural ...)

As atividades de pré-leitura baseadas no modelo top-down
sdo produtivas em aula de PLE. (Nas atividades de pré-
leitura, recorri ao processo top-down de leitura) (pratica X
semiotica)

CONF.
IDENTITARIA

A identidade docente é ratificada pela preocupacdo com a
aprendizagem do aluno. (Esperava que a aluna realizasse
todas as atividades sem nenhuma ddvida...)

O ensino das palavras demonstra um ensino mais tradicional
em leitura e, portanto confere mais seguranca ao professor.
(...Preencha as lacunas com um verbo, adjetivo, substantivo
ou advérbio ... Esperava que a aluna realizasse todas as
atividades sem nenhuma divida e foi isso mesmo que
acabou acontecendo, pois o0 vocabulario jA havia sido
ensinado na aula anterior que também tratava do mesmo
assunto...)

CONFIG.
POLITICA

A identidade docente é ratificada pela preocupagdo com a
aprendizagem do aluno. (Esperava que a aluna realizasse
todas as atividades sem nenhuma duvida...)

CONFIG.
HISTORICO
RELACIONAL

As discussdes interculturais oportunizam a representacao de
valores, bem como aspectos representativos de uma dada
cultura. (A aluna respondeu que ndo tem preconceito nenhum
em relacdo as pessoas “diferentes”, que no seu pais ha
muitas pessoas...)

Conclusao: O modelo bottom-up de leitura e o top-down sé&o utilizados,
simultaneamente, por PA de acordo com seus objetivos nas atividades de

leitura.




255

DIARIO 12
DISCURSO PROPOSICOES INFERIDAS
DE PA
e A leitura critica de artigos polémicos constitui bom recurso
CONFIG. em aula de leitura. (O objetivo ... era trabalhar a leitura critica.
SEMIOTICA Encontrei um artigo ... que possibilitava uma boa polémica)
o Wallace (1993) apresenta um conjunto tedrico apropriado
CONFIG. sobre leitura critica no ensino de linguas.
EPISTEMICA e As atividades que contenham tépicos interculturais sdo bem
embasadas por autores como Fleuri (2003).
e O modelo top-down de leitura é apresentado por tedricos
como Goodman (1976), Kato (1987), Kleiman (1989) e
Aebersold e Field (1997).
e Atividades de leitura podem ser apoiadas por autores como
Ulman (1978), Trevisan (1992) e Paz (1996).
e As leituras interculturais podem ser desenvolvidas pela
CONFIG. comparacdo entre diferentes realidades. (...pretendia
PRATICA confrontar a nossa realidade com a do aluno para fazermos

uma leitura intercultural.)

As atividades de revisdo sdo produtivas e necessarias nas
aulas de leitura.(Outro objetivo era revisar os operadores
argumentativos,...)

Instigar, inferir e/ou refletir sobre o assunto do texto remete a
atividade de pré-leitura de estilo top-down. (...em relacdo as
atividades de pré-leitura era fazer com que a aluna pensasse,
refletisse e inferisse sobre o provavel assunto do texto.)

A exploracdo da linguagem néo verbal, o titulo do texto, bem
como perguntas sao benéficas em atividades de pré-leitura
no modelo top-down. (Parti de hipéteses da parte néo-verbal
e do prdprio titulo do texto...)

As atividades de leitura podem ser desenvolvidas pela
interpretacdo do texto, exercicios de formacdo de palavras,
frames e operadores argumentativos, evidenciando um
modelo bottom-up. (..foram feitas atividades sobre
interpretacdo do texto, formacdo de palavras (Ulmann,1978),
frames (Trevisan,1992) e operadores argumentativos
(Paz,1996)

As discussdes desenvolvidas em atividades de pés-leitura
proporcionam choque cultural. (...observei que a aluna ficou
chocada ao saber que no Brasil muitas criangas pobres
trabalham para sustentar suas familias.)




256

CONF.
IDENTITARIA

A solucdo dos problemas em sala de aula, das duvidas
discentes reforca a identidade e a capacidade docente em
sala de aula, pois evidencia reflexdo na acdo. (...tive que
interromper o curso natural da aula e induzir sobre o
significado da palavra...)

Os alunos gostam de aprender coisas novas sobre 0s paises
estrangeiros através de textos polémicos, curiosos e
discussdes. (...noto que a aluna gosta dos textos que sdo
levados para a sala de aula. Ela disse que esta gostando
muito do curso,...)

O processo de revisdo de conteldos representa um
monitoramento da aprendizagem em aula e reforca a
identidade professoral. (...queria testar o progresso dela na
producédo de textos e na realizacdo dos exercicios referentes
aos operadores argumentativos, ja que estes estdo sendo
revisados.)

CONFIG.
POLITICA

A solu¢do dos problemas em sala de aula, das duvidas
discentes reforca a identidade e a capacidade docente em
sala de aula, pois evidencia reflexdo na acdo. (...tive que
interromper o curso natural da aula e induzir sobre o
significado da palavra...)

CONFIG.
HISTORICO
RELACIONAL

A dimensao intercultural na leitura possibilita resgatar a
histéria de um povo. (...pretendia confrontar a nossa
realidade com a do aluno para fazermos uma leitura
intercultural.)

Conclusao: Neste diario, PA desenvolveu, mais apuradamente, as atividades
de pré-leitura no modelo top-down. As atividades de estilo bottom-up também

se fazem presentes. Algo de extrema

relevancia € que PA realiza,

satisfatoriamente, uma leitura intercultural do texto, fazendo com que o aluno
reflita e discuta sobre o tema.

DIARIO 14
DISCURSO PROPOSICOES INFERIDAS

DE PA

CONFIG. e Os textos do tipo publicitario sdo produtivos em aula de
SEMIOTICA leitura (O objetivo dessa aula era mostrar uma realidade
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brasileira... a partir de uma propaganda retirada da revista
Veja.)

CONFIG.
EPISTEMICA

As publicidades e propagandas podem ser bem abordadas se
considerarmos a teoria de Sandman (1993).

Os autores como Goodman (1976), Farnham-Dyggory (1992)
e Aebersold & Field (1997) representam bom embasamento
para processos de leitura top-down.

As diferencgas culturais sdo bem explicadas por autores como
Bateson (1986), Morin (1996) e Fleuri (2003), adeptos do
paradigma da complexidade.

CONFIG.
PRATICA

A pré-leitura pode ser desenvolvida através da ativacdo do
conhecimento de mundo do aluno, bem como de uma anélise
dos icones do texto dentro dos parametros do modelo top-
down. (...pretendia fazer com que a aluna ativasse seu
conhecimento de mundo e fizesse, primeiramente, uma
leitura de todas as partes do texto, comecgando pela parte
iconica.)

Os exercicios de pos-leitura geralmente sdo bem
desenvolvidos em debates, discussdes baseadas no assunto
do texto.(Vi que o interculturalismo foi bem trabalhado nessa
aula, e que em aulas para estrangeiros é de suma
importancia o didlogo entre as culturas dos paises dos
envolvidos.)

As reunides de pesquisa-acdo ajudam o professor a refletir
sobre suas acgbes/praticas em sala de aula. (Entdo, como eu
ja havia previsto e programado, fiz uma explanacao geral...)
Os exercicios que ao mesmo tempo instigam o conhecimento
prévio do aluno e trabalham no nivel da palavra e da sintaxe
configuram atividades de leitura no modelo interativo de
Rumelhart (1985). (Pedi que ela prestasse atencdo na
primeira frase do texto “Ajude seus alunos a manter o
caderno sempre atualizado” e, tomando como referéncia a
estrutura dessa frase, montasse outras, mantendo a mesma
estrutura sintatica.)

CONF.
IDENTITARIA

Apresentar atividades mais complexas faz parte de uma boa
conduta de um professor.(Entdo, como meu dever de
professora, tive que problematizar uma situacdo para exigir
um esforgo maior dela.)

Um bom professor de leitura em segunda lingua deve
oportunizar o interculturalismo em aula. (...em aulas para
estrangeiros é de suma importancia o dialogo entre as
culturas...trabalhar as diferencas faz parte do paradigma da
complexidade...
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CONFIG.
POLITICA

O professor tem autoridade e consciéncia para saber quando
e como variar os niveis de aprendizagem (do facil ao
complexo).(... como meu dever de professora, tive que
problematizar uma situacdo para exigir um esforco maior
dela)

CONFIG.
HISTORICO
RELACIONAL

As discuss0es interculturais sdo espacgos de aprendizagem e
manifestacdo de valores, crencas, ideologias. (Ela falou que
la na Espanha nao € assim, o nacionalismo néo é exaltado,...
nao é bem visto. O nacionalismo é igualado ao Fascismo,
visto que durante a Guerra Civil (que ainda est4d muito

presente), os fascistas estavam ligados ao governo.)

Conclusédo: O modelo top-down de leitura é bem utilizado em atividades de
pré-leitura. Nas atividades de leitura, PA demonstra amadurecimento em sua
pratica de leitura, pois apresenta atividades no modelo interativo, processando
0s modelos top-down e bottom-up de leitura, quando necessario.

DIARIO 16

DISCURSO
DE PA

PROPOSICOES INFERIDAS

CONFIG.
SEMIOTICA

Os filmes proporcionam conhecimento intercultural em aula.
(nada melhor que passar o filme brasileiro Eu, Tu, Eles, como
estimulo para a aluna entender e conhecer essa diversidade
cultural gue existe no contexto brasileiro.)

Os filmes sé@o importantes em termos de atividades auditivas
(percepcao da linguagem estrangeira). (Outro objetivo ... era
fazer com que a aluna aprimorasse sua compreensao
auditiva.)

As atividades de pesquisa e pratica, no caso da pesquisa —
acdo, sado significativas, pois proporcionam grande
aprendizagem para os académicos em formacédo. (...posso
afirmar que meu aprendizado foi maior do que todo o tempo
que estou na universidade.)

CONFIG.
EPISTEMICA

O autor Fleuri é importante no que refere aos conceitos e
estratégias ao se trabalhar a intercultura.

Os autores como Goodman (1976), Kato (1987), Kleiman
(1989) e Aebersold & Field (1997) s&o relevantes no
entendimento do processo de leitura top-down.
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O modelo holistico de Richter (2004) é significante no
processo de formacgéo de professores.

CONFIG.
PRATICA

As atividades de pré-leitura que envolvem questionamentos,
indo do geral para o especifico, encaixam-se no modelo top-
down de leitura. (As atividades de pré-leitura consistiram de
tépicos... , do geral para o particular, os quais serviam de
base para uma discusséo oral do filme)

As atividades de leitura que sdo significantes ao detalhar o
contetdo cultural e linglistico do filme incluem o
levantamento dos principais eventos do filme; a discussédo a
respeito dos personagens, 0S cendrios, 0s comportamentos
dos personagens, os costumes, a linguagem;.... (Nas
atividades de leitura... pedi para a aluna fazer um
levantamento dos principais acontecimentos do filme...
discusséo pelos personagens, cendrio, comportamentos dos
personagens, linguagem, costumes, realidade brasileira X
realidade nordestina)

As atividades de leitura em uma perspectiva intercultural
proporcionam choque cultural.(A aluna ficou um pouco
chocada com Darlene...)

O professor é elemento essencial ao proporcionar
esclarecimentos em discussdes que envolvam temas
interculturais e linglisticos, mostrando reflexdo na acéo.
(...tive que explicar que devido a precariedade da vida das
personagens esse comportamento era considerado natural e
culturalmente  aceitavel para aquela situacdo de
marginalizagdo rural)

Uma postura decisiva em relacéo as praticas de sala de aula
demonstra amadurecimento do professor. (....resolvi passar
todo o filme...advertindo-a...notei que a aluna assistiu ao filme
atentamente.. resolvi fazer nesse dia... também queria que a
aluna ficasse pensando no filme...aula)

CONF.
IDENTITARIA

As atividades de pesquisa-acdo sdo importantes no
crescimento profissional (amadurecimento) de um professor
em formacdao. (...respondeu adequadamente...)

O bom desenrolar das préaticas em sala de aula demonstra
um professor consciente de seu papel em sala de aula.
(Entéo, tive que explicar que devido a precariedade da vida
das personagens esse comportamento era considerado
natural)

As atividades de pesquisa-acdo s&8o importantes no
crescimento profissional (amadurecimento) de um professor
em formacédo, bem como proporciona vivéncia variada em
termos de praticas e sentimentos e realizacdo profissional.
(...pude notar que a aluna ficou bem satisfeita e que
conseguiu aprender o que foi proposto. De meu lado, posso
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afirmar que meu aprendizado foi maior do que todo o tempo
gue estou na universidade. Pude experimentar varias
sensacfes... , passando por muitas particularidades.)

CONFIG.
POLITICA

O professor adquire certo valor em fungéo dos resultados, ou
seja, da aprendizagem do aluno. (...pude notar que a aluna
ficou bem satisfeita e que conseguiu aprender o que foi
proposto)

CONFIG.
HISTORICO
RELACIONAL

As discussdes interculturais produzem conhecimentos tanto
para os alunos como para 0s professores. (Acrescentou que
notou que a grande diferenca entre o nordeste e o sul é que o
sul € uma regido rica e desenvolvida... Aproveitei e perguntei
se no seu pais de origem existiam diferencas culturais ... Ela
respondeu que sim e que na Espanha ndo ha s6 sotaque
diferente entre as regides, mas também idiomas diferentes...)

Conclusao: Neste ultimo diario, podemos perceber que o objetivo maior de PA
foi com as atividades de estilo top-down, que sao relevantes em termos de pré-
leitura. Por sua vez, as atividades de leitura contemplam mais discussdes e
guestionamentos sobre partes importantes da leitura, encaixando-se em uma
perfeita leitura intercultural do texto. PA também realiza, satisfatoriamente, a
leitura num modelo interativo.

4.2.5 Categorias da Anélise do Discurso de Gee nos Diéarios de PB

DIARIO 1
DISCURSO PROPOSICOES INFERIDAS
DE PB
As reportagens de revistas sdo Uteis em aula de leitura. (O
CONFIG. género trabalhado hoje foi uma reportagem retirada da revista
SEMIOTICA “Isto é gente”,...)
O livro “Forma e funcdo nos géneros de discurso” de V.L.P
CONFIG. Silva (1995) contribui na aquisi¢édo de teoria significativa sobre
EPISTEMICA 0S géneros textuais.

A dissertacdo de mestrado de Dioni Paz (1996) apresenta
apoio tedrico sobre os operadores argumentativos.

O conhecimento apurado de teorias sobre o ensino nem
sempre evidéncia uma boa pratica de sala de aula. (...recorri
ao livro... Conceituei os operadores argumentativos. Percebi
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gue os alunos tém muitas dificuldades)

CONFIG.
PRATICA

Os operadores argumentativos podem ser o foco de analise
em uma atividade de leitura.(Outro objetivo foi trabalhar os
operadores argumentativos que apareciam no texto.)

CONF.
IDENTITARIA

Um perfil docente adequado é confirmado quando o professor
atende as necessidades do aluno. (Percebi que os alunos tém
muitas dificuldades,... Pretendo fazer outras atividades que
esclarecam essas duvidas.)

A falta de aprendizagem dos alunos pode provocar
sentimentos de surpresa e insatisfacdo do professor. (Percebi
que os alunos tém muitas dificuldades)

O professor que ndo consegue resolver os problemas no
momento que eles surgem em aula, demonstra que néo
possui o saber fazer necessario para um professor. (Pretendo
fazer outras atividades que esclarecam essas dividas, na
préxima aula)

O professor que mesmo nao conseguindo resolver o0s
problemas em aula, tenta resolvé-los posteriormente tem
consciéncia de seu papel como professor. (Pretendo fazer
outras atividades que esclaregcam essas duvidas)

A identidade do professor € ameacada quando o seu papel,
ou 0 do aluno ndo esta bem definido.(eu achava que nas
aulas anteriores eu estava ensinando bem... pretendo fazer
atividades diferenciadas para suprir as necessidades dos
alunos, gue me deixaram triste nessa aula)

CONFIG.
POLITICA

O professor que ndo consegue resolver os problemas no
momento que eles surgem em aula, demonstra que néo
possui 0 saber fazer necessario para um professor. (Pretendo
fazer outras atividades que esclarecam essas dividas, na
préxima aula)

CONFIG.
HISTORICO
RELACIONAL

Expectativas frustadas podem trazer a tona sentimentos de
surpresa e insatisfacdo ao professor. (... para suprir as
necessidades dos alunos, que me deixaram triste nessa aula)

Conclusao: Para PB, o processo de leitura é, essencialmente, de valorizagéo
da forma, ou seja, trabalho com vocabulario, num estilo estruturalista.
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DISCURSO
DE PB

PROPOSICOES INFERIDAS

CONFIG.
SEMIOTICA

O género publicitario pode ser um componente essencial no
trabalho de leitura. (O objetivo da minha aula foi explorar o
género publicitario como um tipo de texto midiatico que faz
parte do dia-a-dia da sociedade.)

Véarios elementos tedricos e praticos podem auxiliar na
construcdo do conhecimento em aula. (Precisei
conceituar...recorri  ao conceito de...decidi rever o0s
conceitos...)

CONFIG.
EPISTEMICA

O livro de Sandman (1993) “A linguagem da propaganda’
apoia a pratica que envolva textos miditicos no ensino.

Os autores como Rodolfo llari e Geraldi (1995) oferecem
apoio teodrico no que remete a definicdo de expresséo
idiomatica.

As autoras como Kato (1987) e Kleiman (1989) sé&o
fundamentais para o entendimento do modelo top-down de
leitura.

A utilizacdo de conceitos serve como apoio para as praticas
de sala de aula. (...publicidade é...vender um produto
...expressoOes idiomaticas sao frases compostas de diferentes
palavras...,)

CONFIG.
PRATICA

Atividades de estilo bottom-up envolvem a selecdao de
expressodes idiomaticas. (Outro objetivo foi fazer os alunos
identificarem expressdes idiomaticas (girias e frases feitas)

A busca do significado da palavra quando do geral para o
especifico configura o modelo top-down de leitura. (Ao fazer
esse enfoque do geral para o particular, os alunos
adivinhavam o significado das expressfes, até acertarem a
melhor opcéo.)

As atividades de poés-leitura podem ser desenvolvidas por
debates e discussGes em aula. (Nas atividades de pos-leitura,
ao fazer a abordagem intercultural.)

Diante dos imprevistos a professora deve buscar solucbes
para encaminhar o desenvolvimento normal da aula.(... entdo
guestionei se eles...Perguntei se no pais deles...)

CONF.
IDENTITARIA

O professor deve sempre buscar solucdes diante dos
problemas em aula/reflexdo na acéo.(Fiquei enrolada, mas
busquei uma solugéo)

A frustrac8o docente ocorre quando os objetivos planejados
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ndo sdo atingidos. (Parece que nessa aula eu ndo consegui
trabalhar o interculturalismo como eu gostaria, por isso fiquei
frustada como professora, porque ndo consegui um bom
resultado)

CONFIG.
POLITICA

O professor deve sempre buscar solu¢des diante dos
problemas em aula/reflexdo na acao.(Fiquei enrolada, mas
busquei uma solugéo)

CONFIG.
HISTORICO
RELACIONAL

A retomada de aspectos relacionados ao passado pessoal do
aluno ou do seu pais quebra barreiras entre diferentes
culturas(...entdo questionei se eles ndo conviviam com
adolescentes. Perguntei se no pais deles...)

Conclusao: PB consegue produzir, razoavelmente, atividades de estilo bottom-
up e top down no processo de leitura.

DIARIO 4
DISCURSO PROPOSICOES INFERIDAS
DE PB
As aulas de leitura podem ser desenvolvidas através de textos
CONFIG. midiaticos. (...trabalhei o texto “Salvem o jegue” retirado da
SEMIOTICA revista Epoca... Esse texto € uma reportagem, isto €, um texto
midiatico...)
A teoria sobre o interculturalismo é reforcada por autores
CONFIG. como Fleuri (2003).
EPISTEMICA O modelo top-down de leitura é desenvolvido por autoras
como Kato (1987) e Angela Kleiman (1989).
Os trabalhos de leitura em PLE envolvem interculturalismo.
CONFIG. (Objetivei trabalhar a cultura existente entre os paises,
PRATICA fazendo uma intercultura...)

Duvidas lexicais podem ser resolvidas usando a estratégia de
hipotetizacdo atribuida ao modelo top-down. (uma aluna teve
algumas dificuldades para entender certas expressoes... usei
a estratégia top-down de leitura...)

O trabalho no nivel lexical representa um modelo de leitura
bottom-up. (...precisei trabalhar também a abordagem bottom-
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up de leitura)

e Os exercicios de elaboracdo de frases, selecdo de
expressdes, comparacdes, substituicdes de palavras e
sinonimia sdo caracteristicos do modelo bottom-up de Gough
(1985) (Pedi que ela encontrasse as expressfes... que parte
das palavras ou frases para o todo do texto... solicitei que ela
elaborasse frases com as expressfes... A crianga montou no
lombo do burro ou subiu nas costas do burro...)

e As ddvidas discentes podem ser resolvidas através da
elaboracdo de mais atividades para os alunos. (solicitei que
ela elaborasse frases com as expressfes...S6 assim poderia
ver realmente se ela entendeu (através da coeréncia de suas
frases).... inferi que ela entendeu muito bem as expressdes...)

e A abordagem intercultural proporciona motivagdo tanto para o
CONF. professor quanto para o aluno. (pude perceber ainda mais o

IDENTITARIA guanto é importante a leitura intercultural entre professor e
aluno, pois ao mesmo tempo em que eu me sinto motivada, o
aluno também se sente)

e Um bom professor preocupa-se com seus alunos, ou seja
deve ensinar e solucionar os seus problemas. (S6 assim
poderia ver realmente se ela entendeu (através da coeréncia
de suas frases).... inferi que ela entendeu muito bem as
expressoes.)

CONFIG. e As duvidas discentes podem ser resolvidas através da
POLITICA elaboracdo de mais atividades para os alunos. (solicitei que
ela elaborasse frases com as expressfes...S6 assim poderia
ver realmente se ela entendeu (através da coeréncia de suas
frases).... inferi que ela entendeu muito bem as expressoes...)

e O interculturalismo traz a tona os modelos culturais de paises

CONFIG. diferentes, bem como situacdes culturais e discursivas
HISTORICO peculiares. (Uma aluna comentou que la na Argentina também
RELACIONAL existe 0 nordeste argentino com os mesmos problemas daqui,

sofrem com a seca, com a miséria e também usam o burro
para o transporte de carga.)

Conclusao: A académica-professora ja utiliza, conscientemente, os modelos
de leitura bottom-up e top-down de acordo com o0s objetivos tracados para a
aula de leitura.
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DISCURSO
DE PB

PROPOSICOES INFERIDAS

CONFIG.
SEMIOTICA

As musicas oportunizam atividades de leitura. (... trabalhei o
género textual poema musicado, um samba da Alcione...)
O entendimento lexical em atividade de leitura pode ser
adquirido através de gravuras. (Tentei esclarecer essa
diferenca com umas fotos sobre a cidade de Canela e
Gramado. .. Procurei também na Internet fotos de favelas)

CONFIG.
EPISTEMICA

O livro “Géneros textuais e ensino” de Angela Paiva Dionisio
e outros (2002) traz contetdo significativo sobre o género
textual musica.

Na busca por teoria eficaz sobre os modalizadores, o livro
“Argumentacdo e linguagem” de Ingedore G Villaga Koch
(1993) é adequado.

O interculturalismo é bem fundamento em Fleuri (2003).

A selecdo de palavras de um texto ndo configura um modelo
top-down de leitura. (... percebi que a aluna estava
escrevendo a musica. Parecia que ela fazia uma leitura top-
down...)

CONFIG.
PRATICA

No trabalho com a musica atividades como a percepcao dos
efeitos de sentido do texto, da melodia, da conjuncédo verbo-
melodica e a analise dos artistas e seus estilos,
posicionamentos sdo produtivos em termos de atividade de
leitura. (Queria que o aluno percebesse os efeitos de sentido
do texto, da melodia e da conjuncdo verbo-melddica e
conhecesse artistas do nosso pais, seus estilos, seus
posicionamentos...)

O trabalho com os modalizadores se enquadra no perfil de
leitura bottom-up. (Trabalhei também os modalizadores.)

As atividades de pré-leitura sdo essenciais ao promoverem
um entendimento do texto a ser analisado. (...falamos sobre
musica brasileira no geral, apés forneci a musica somente
ouvida, para que a aluna explorasse o campo lexical, a atitude
do autor e as palavras-chave.)

As atividades de leitura sdo importantes quando focalizam as
caracteristicas de determinado género textual e aspectos
interculturais. (mostrar para a aluna que a musica também é
um género textual e desenvolver uma leitura intercultural entre
0s alunos...)

As atividades de pos-leitura proporcionam discussfes
interessantes em aula. (O assunto da musica proporcionou
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um bate-papo muito legal, pois os alunos disseram que
gostam de mausica brasileira, principalmente de samba)

As atividades interculturais podem provocar mal entendidos
devido as diferengas dos modelos culturais dos alunos. (... a
aluna confundiu a palavra “morro” na musica com vegetacéo
(paisagem). Essa interpretagdo se originou de um exercicio
em que ela tinha que substituir a palavra “morro” por um
correspondente, mas dentro do contexto da mdusica seria
‘favela”)

CONF.
IDENTITARIA

A reflexdo na acéo proporciona bons resultados na solucéo
das davidas dos alunos. (Tentei esclarecer essa diferenga
com fotos ...que apresentavam morros como
vegetacdo....Procurei também na Internet fotos de favelas
(em morros)

CONFIG.
POLITICA

O professor tem o poder de decidir quais sdo seus objetivos
em sala de aula. ( Queria que o aluno percebesse os efeitos
de sentido do texto... conhecesse artistas do nosso pais)

CONFIG.
HISTORICO
RELACIONAL

As atividades de leitura tornam-se significativas quando
recorrem as caracteristicas de determinado género textual e
aspectos interculturais. (mostrar para a aluna que a musica
também € um género textual e desenvolver uma leitura
intercultural entre os alunos...)

Concluséao: PB promove atividades de leitura que envolvem o modelo bottom-
up e top-down. Porém, ela resvala no modelo top-down ao conceber atividades
no nivel lexical, dando énfase a busca linglistica e ndo cognitiva do Iéxico.

DIARIO 9
DISCURSO PROPOSI(;()ES INFERIDAS
DE PB
e O género textual reportagem possui caracteristicas
CONFIG. apropriadas para um trabalho de leitura.(A reportagem era
SEMIOTICA bastante informativa e explicativa.)
e A preparacdo de uma aula de leitura no modo interativo pode
CONFIG. ser bem embasada através de autores como Kato (1987) e
EPISTEMICA

Aebersold & Field (1997).
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O género reportagem é bem fudamentado em Silva (1995)

O interculturalismo é bem representado por Fleuri (2000)

O paradigma da complexidade de Bateson (1986); Morin
(2000) e Fleuri (2003) auxilia o professor em suas praticas de
sala de aula.

CONFIG.
PRATICA

Atividades de pré-leitura no estilo top-down quando ndo bem
desenvolvidas podem ser substituidas pelas de estilo bottom-
up. (...tive que deixar de lado por alguns instantes a leitura
top-down (que eu tinha programado fazer) e apelar para a
leitura bottom-up.)

As atividades de interpretacdo de texto, sinénimos e
antbnimos sdo mais bem configuradas em atividades de
leitura. (Nas atividades de leitura ocorreu tudo tranqtiilo, pois a
maioria das atividades eram de interpretacdo, sinonimias e
antonimias)

Os temas interculturais polémicos sao produtivos em termos
de discussdo a medida que transmitem valores como o
respeito entre grupos diferentes. (Ao abordar a perspectiva
intercultural (Fleuri, 2003) queria mostrar que grupos
diferentes devem ser respeitados)

As discussdes interculturais proporcionam questionamentos
sobre varios temas transversais relevantes. (Falamos de
varios temas transversais como criagdo de filhos, salde e
educacao)

As explanag®es ilustrativas, bem como a posterior elaboragéo
de atividades para solucionar as duavidas dos alunos é
enquadrado como uma boa pratica em aula de leitura.
(...comecei a falar do filme...dos tipos de
mdusica...cantei...mesmo assim a aluna me fez inferir que
desconhecia o autor. ...prometi trazer algo na proxima aula...)

CONF.
IDENTITARIA

O professor deve auxiliar o aluno através de explicacdes no
entendimento de certas teméticas em aula. (... fiz meu papel
de professora para ajudar a aluna, comecei a falar do filme
gue estd em cartaz nos cinemas, do jeito de ser de Cazuza)

O professor deve sempre tentar trazer novas informacdes,
apoiando a construcdo do conhecimento desse aluno.
(...prometi trazer algo na proxima aula que aumentasse seus
conhecimentos.)

Certos imprevistos em sala de aula podem espantar o
professor.(Fiquei espantada, porque quando surgem
problemas nas aulas, geralmente sdo nas atividades de
leitura, hoje foi ao contrario)

O paradigma da complexidade deve ser considerado por
professores (...que defende que, nés, professores precisamos
desenvolver uma postura bastante abrangente e
interdisciplinar em sala de aula.)
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O poder do professor é demonstrado através das novas

CONFIG. informacbes que apodiam a construgdo do conhecimento do
POLITICA aluno. (...prometi trazer algo na proxima aula que aumentasse
seus conhecimentos.)
e A retomada de assuntos polémicos permite uma melhor
CONFIG. compreensdo do momento atual. (...ela falou que I4 existe
HISTORICO preconceito como aqui no Brasil...perguntei para a aluna como
RELACIONAL 0 governo lidava com as drogas)

Conclusao: PB mostra amadurecimento na pratica de ensino ao adaptar suas
atividades top-down para bottom-up de acordo com a necessidade do contexto
apresentado. Além disso, ela aplica o modelo interativo, o que indicia a
maturacao do seu saber sobre o saber fazer.

DIARIO 12
DISCURSO PROPOSICOES INFERIDAS
DE PB
e Os artigos de opinido oportunizam discussfes significativas
CONFIG. em aula em funcéo de suas tematicas polémicas. (O texto de
SEMIOTICA hoje é um artigo que trata da ética na medicina. Planejei
estudar este género para trabalhar com as opinides contidas
no texto, uma vez que esse artigo de opinido era bastante
polémico)

e O embasamento tedrico adquirido pelo professor pode ser
transferido ao aluno de maneira simplificada, auxiliando no
entendimento de determinado tépico. (Acho que ela entendeu
bem meu propdésito de fazer uma leitura top-down associada a
leitura bottom-up. E o modelo interativo de leitura de
Aebersold & Field.)

¢ O modelo top-down foi originalmente fundamentado por

CONFIG. Goodman (1976).
EPISTEMICA A teoria sobre frame é embasada por Koch (1986).

As atividades de leitura no nivel lexical sdo estruturadas pelo
modelo bottom-up de leitura Aebersold & Field (1997).

Os autores como Aebersold & Field (1997) oferecem
explanagdes sobre o modelo interativo de leitura.
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CONFIG.
PRATICA

As praticas de pré-leitura que envolvem o levantamento de
idéias possiveis sobre o tema do texto, bem como estimule o
conhecimento prévio do aluno através da criagdo de hipoteses
caracteriza um modelo top-down. (Queria que a aluna
observasse como € possivel identificar 0 assunto de um texto
a partir do conhecimento prévio do aluno, fazendo o
levantamento de possiveis adivinhagdes sobre o tema.)

As frames podem ser exploradas elucidando o campo
semantico de um texto. (Pretendi também trabalhar com
campos semanticos e explicar o que é “frame” na leitura.)

As atividades de vocabulario, pontuacdo e frame sao
categorizadas dentro do modelo bottom-up como atividade de
leitura. (...a aluna comecou a fazer as questbes de leitura,
fazendo atividades sobre vocabulario, pontuacéo e frame.)

O trabalho com as marcas de argumentagdo textual no nivel
semantico confere um modelo de leitura interativa (..procurei
mostrar as relagbes de sentido entre as palavras do texto.
Acho que ela entendeu bem meu propésito de fazer uma
leitura top-down associada a leitura bottom-up.)

A prética de poés-leitura pode ser bem estruturada em
discussbes em uma perspectiva intercultural. (A aluna colocou
gue acha...Ela disse ja ter presenciado... tivemos um longo
bate-papo  ...discutimos sobre a vocacdo do professor e sua
competéncia....)

CONF.
IDENTITARIA

Os alunos gostam de discutir temas em uma perspectiva
intercultural.(... pude perceber que a aluna gostava das
minhas aulas com enfoque intercultural e dos meus
procedimentos sobre levantamento de hipdteses sobre o
assunto dos textos)

A satisfacdo do aluno em relacdo a metodologia do professor
proporciona a realizagdo do profissional do ensino. (...pude
perceber que a aluna gostava das minhas aulas com enfoque
intercultural... Me senti muito feliz com minha escolha
profissional.)

Um professor seguro de suas acdes e das necessidades de
seus alunos possui seu papel bem definido em sala de aula.
(A aluna nao teve dificuldades em identificar...hipoteses.
Queria que a aluna observasse como é possivel... o
levantamento de possiveis adivinhagdes sobre o tema)

Uma boa pratica geralmente est4d associada a um bom
conjunto teérico (:....fazendo atividades sobre vocabulario,
pontuacédo e frame. Realizamos, entdo, 0 modelo ascendente
de leitura: bottom-up...)

CONFIG.
POLITICA

O bom desempenho professoral reflete satisfacdo e status
dentro do contexto de ensino. (Acredito que realizei bem esta
aula. Me senti muito feliz com minha escolha profissional.)
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CONFIG.
HISTORICO
RELACIONAL

As atividades que fazem o aluno lembrar de algo que tenha
presenciado € um 6timo exercicio de leitura intercultural. (Ela
disse ter presenciado casos em que o profissional da area
médica faltou com a ética no pais em que ela morava.)

Concluséao: PB consegue realizar, satisfatoriamente, atividades de tipo bottom-
up e top-down, processando atividades no modelo interativo de leitura.

DIARIO 14

DISCURSO
DE PB

PROPOSICOES INFERIDAS

CONFIG.
SEMIOTICA

O uso de reportagens em aula de leitura é satisfatério ao
proporcionar discussfes interculturais. (Escolhi um texto
bastante polémico para gerar uma boa discussao
intercultural... passamos para a leitura propriamente dita da
reportagem)

CONFIG.
EPISTEMICA

A préatica de pesquisa-acdo é fundamentada por Thiollent
(1996) e Serrano (1990).

A visdo dos diarios como instrumento de reflexdo sobre as
praticas de ensino sdo desenvolvidas por Polan e
Martin(1997).

O modelo top-down de leitura é conceituado e desenvolvido
por autores como Goodman (1976), Farnham-Diggori (1992) e
Aebersold & Field (1997)

O contexto textual da reportagem é embasado por Silva
(1995).

CONFIG.
PRATICA

As atividades de pré-leitura sdo habitualmente satisfatérias
em uma perspectiva top-down de leitura. (Como de costume,
iniciei a aula com as atividades de pré-leitura... Detectei que
ela fazia uma leitura top-down.)

As deducdes sobre o assunto de um texto, bem como as
relagbes do linglistico com o icénico representam o modo de
leitura top-down.(A aluna conseguiu deduzir o que seria
tratado no texto, relacionando a parte icbnica com o titulo e
com a manchete do mesmo... Detectei que ela fazia uma
leitura top-down)

A selecao de vocabulario e exercicios de sinonimia em um
texto configuram o modelo bottom-up de leitura. (Agora minha
proposta era fazé-la perceber mais detalhes do vocabuléario
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préprio desse género textual.. Iniciamos as atividades de
leitura que eram de interpretacéo e de sinonimias)

As atividades de pds-leitura que incluem debates sdo bem
desenvolvidas através de uma leitura intercultural associada a
gquestionamentos ligados ao modelo top-down de leitura. (...as
atividades de pos-leitura ( Aebersold & Field, 1997) foram
realizadas mesclando a leitura intercultural (Fleuri, 2003) com
0 modelo top-down (Goodman, 1976), transformando-se em
um caloroso debate.)

CONF.
IDENTITARIA

O professor se satisfaz quando seus objetivos séo alcancados
em sala de aula. (Detectei que ela fazia uma leitura top-
down... Era tudo o que eu queria e havia me proposto desde o
inicio do curso.)

O professor tem o papel fundamental de auxiliar os alunos em
suas duvidas. (Ela ndo entendeu o enunciado da atividade,
tive que refazer a questdo e explicar ... Expliquei que...
fizemos essa atividade de responder em conjunto... Reli com
a aluna o texto novamente e fomos respondendo as
perguntas)

O trabalho de pesquisa-a¢do aliado aos parametros do
paradigma da complexidade proporciona crescimento e
satisfacdo profissional. (...fiquei muito feliz em ter participado
como académica-professora desse curso... Ao trabalhar com
leitura ... intercultural adquiri um conhecimento de mundo e
uma experiéncia docente nos moldes do paradigma da
complexidade ... que jamais vou esquecer.)

O trabalho de pesquisa-acéo (reflexdo sobre e na acgdo), a
escritura de diarios € reconhecidamente benéfico ao
professor, por causa dos resultados positivos que
proporciona. (...vou achar falta dessa atividade que me
proporcionou bons momentos de reflexdo teorico-prética,
segundo os moldes da pesquisa-acdo ... e da idéia de
producdo de diarios como agao reflexiva do professor).

A preocupacdo professoral na selecdo e aplicagdo das
atividades de leitura evidenciam um professor maduro.
(Escolhi um texto bastante polémico para gerar uma boa
discusséo intercultural... detectei que ela fazia uma leitura top-
down, porque usava seu conhecimento prévio...hipoteses ou
advinhacéo)

CONFIG.
POLITICA

O professor se satisfaz quando seus objetivos séo alcancados
em sala de aula. (Detectei que ela fazia uma leitura top-
down... Era tudo o que eu queria e havia me proposto desde o
inicio do curso.)

CONFIG.

A crenca de que o professor ensina e o aluno aprende é
historicamente e gradativamente concebida por professores
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HISTORICO
RELACIONAL

em formacao. (... tive que refazer a questédo e explicar para a
aluna o que é preciso para escrever uma reportagem..
Expliguei que...)

Conclusao: PB

realiza atividades de leitura, predominantemente e
conscientemente, no modelo top-down. Também realiza, com consciéncia, 0
modelo bottom-up de leitura, processando, assim, 0 modelo interativo.

4.2.6 Categorias da Anélise do Discurso de Gee nos Diéarios de PC

DIARIO 2

DISCURSO
DE PC

PROPOSICOES INFERIDAS

CONFIG.
SEMIOTICA

O género textual ‘Cartas de aconselhamento’ pode ser
aproveitado em aula de leitura em PLE. (O texto escolhido
para a aula de hoje foi Cartas de aconselhamento.)

CONFIG.
EPISTEMICA

A autora Mary Kato (1987) assessora o0s professores ao
fornecer varios modelos de leitura a seguir.

No trabalho com ‘cartas de aconselhamento’ pode-se buscar
a dissertacdo de Oliveira (2001).

O texto “Multiculturalismo e interculturalismo nos processos
educacionais” de Fleuri (2003) oportuniza uma diretriz no
trabalho com o interculturalismo para professores em geral.

A organizacdo retorica de um género textual pode ser
considerada na selecdo de textos para atividades de aula.
(para jovens, na fase da adolescéncia, que enfrentam as
mais diversas angustias, como medo e indecisfes na luta por
sua prépria identidade...)

CONFIG.
PRATICA

O trabalho com géneros como pratica social inclui atividades
orais e escritas. (propus atividades orais, bem como
escritas... imaginei que um dia ele quisesse escrever para
uma revista)

O modelo bottom-up de leitura é caracterizado pelo trabalho
no nivel lexical, com as partes do texto. (pretendi explorar
palavras e expressdes... usar conectores para manter a
coesdo e a coeréncia do texto.)

As atividades que privilegiam uma leitura por decodificacido
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se enquadram em um ensino estruturalista (...dentro de uma
concepcdo estruturalista, a leitura € um processo mediado
pela compreenséo oral, isto €, o leitor produz em resposta ao
texto: sons da fala (no caso da leitura oral) ou movimentos
internos substitutivos (no caso da leitura silenciosa)

e O modelo top-down privilegia o trabalho com o conhecimento
prévio do aluno. (pretendi saber se era comum no pais do
aluno este tipo de revista que aborda quadros com perguntas
e respostas, usando uma linguagem propria dos jovens...)

e O trabalho de revisdo é importante no esclarecimento das
davidas dos alunos. (...solucionar problemas que surgiram na
aula anterior, como: usar conectores para manter a coesao e
a coeréncia do texto...)

e Os trabalhos de discussao intercultural que enfatizam valores
CONF. sociais ndo prestigiados podem constranger o professor.

IDENTITARIA (Fiquei chateada quando ele disse que a mulher deve
“segurar” o homem,...)

e As discussOes interculturais que envolvem valores, se nao
bem trabalhadas pelo professor podem demonstrar a
imaturidade docente. (Fiquei chateada quando ele disse que
a mulher deve segurar o homem... creio que é seu lado
machista.)

e E dever do professor moldar favoravelmente os valores
negativos de seus alunos. (...creio que é seu lado machista...)

e As tematicas que envolvem o contexto dos alunos séo
validadas por eles. (percebi que o aluno estrangeiro gostou
de trabalhar este tipo de texto, pois também é adolescente)

e Um bom professor deve revisar os conteidos em que 0S
alunos tém dificuldade. (Para a préxima aula, serdo
retomados elementos coesivos do texto... para que eu como
professora consiga sanar essa dificuldade que meu aluno

tem...)
CONFIG. e E dever do professor moldar favoravelmente os valores
POLITICA negativos de seus alunos. (...creio que é seu lado machista...)

e Ao retomar o passado pessoal e cultural do aluno, o

CONFIG. professor possibilita negociagdes de sentido para a leitura.
HISTORICO (...pretendi saber se era comum no pais do aluno esse tipo de
RELACIONAL revista)

Concluséo: A académica-professora PC desempenha um processo de leitura
dentro de uma concepcéo estruturalista de ensino, pois realiza atividades de
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leitura oral e de conhecimento de vocabulario, embora, teoricamente, cite o

modelo top-down.

DIARIO 4

DISCURSO
DE PC

PROPOSICOES INFERIDAS

CONFIG.
SEMIOTICA

A musica “Era um piazote e como eu amava o Gildo e o
Teixeirinha”, do grupo Talagago € plenamente produtiva no
trabalho com conectores. (...planejei trabalhar os elementos
coesivos, pois na aula anterior surgiram problemas... Escolhi
um poema musicado.)

CONFIG.
EPISTEMICA

O contelido sobre coesdo textual € bem apresentado por
Leonor Favero (1987).

O género textual musica é teorizado por Nelson Barros da
Costa (2002).

A autora Maria Teresa Serafini (2000) é importante, pois
oferece explanagéo sobre a organizacao textual narrativa.

A estrutura narrativa também é bem desenvolvida por Platéo
e Fiorin (1998).

O dicionario de regionalismos do Rio Grande do Sul de Zeno
Nunes e Rui Nunes (1997) ilustra os significados de palavras
e expressoes gauchescas.

CONFIG.
PRATICA

O trabalho com os conectores textuais compreende um
modelo bottom-up de leitura. (Escolhi esta letra por possuir
varios conectores e também por ser uma narrativa...)

O modelo bottom-up de leitura pode ser representado em
atividades de péds-leitura associado a discussdes teméaticas
interculturais. (propus mostrar o regionalismo galcho através
de palavras e expressdes usadas na linguagem falada no
territério Rio-Grandense... Nas discussdes que se seguiram
fiquei sabendo que na Argentina...)

A troca de informacdes entre culturas diferentes é produtiva
em aula de PLE. (acredito que com as discussfes consegui
fazer um bom intercambio intercultural.)

CONF.
IDENTITARIA

Um bom professor preocupa-se com a aprendizagem e
aceitacdo das tematicas de seus alunos. (espero que o
dialogo sobre culturas diferentes tenha agradado meu aluno)
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CONFIG.
POLITICA

O professor se valoriza quando seus objetivos séo
alcancados. (acredito que com as discussfes consegui fazer
um bom intercambio intercultural.)

CONFIG.
HISTORICO
RELACIONAL

A relacdo com a histéria das culturas diferentes é produtiva
em aula de PLE. (acredito que com as discussfes conseguli
fazer um bom intercambio intercultural ) (propus mostrar o
regionalismo gaucho através de palavras e expressbes
usadas na linguagem falada no territério Rio-Grandense...
Nas discussbes que se seguiram fiquei sabendo que na
Argentina...)

Concluséo: As atividades realizadas por PC, em sua grande maioria, estao
engquadradas no modelo bottom-up de leitura.

DIARIO 7
DISCURSO DE PROPOSICOES INFERIDAS
PC
A reportagem ‘Brasil e Renda’ retirada do jornal Zero Hora,
CONFIG. do dia 20/05/2004 é produtiva no trabalho com sinénimos,
SEMIOTICA frames, e etc. (Planejei para a aula de hoje uma reportagem
intitulada Brasil e Renda ...)
As gravuras do texto auxiliam no jogo de especulag¢édo do
topico do texto. (...dispunha de baldes contendo uma
mamadeira, um frango, um celular...)
A concepcdo de género como pratica de linguagem é
CONFIG. defendida por Bronckart (1999).
EPISTEMICA O género reportagem ¢ fundamentado por Silva (1995).

O modelo de leitura top-down é embasado por Goodman
(1976)

O processo de automonitoracdo durante a leitura é
apresentado por Kato (1987), Kleiman (1989) e Goodman
(1976).

As atividades de sinonimia podem ser embasadas em llari
(1992).

O modelo interativo de leitura € relatado por Rumelhart
(1985) e Aebersold & Field (1997).

Frames sdo explicadas e aplicadas por Koch (1987) como
forma de aumentar o vocabulario.

O interculturalismo pode ser encontrado em Fleuri (2003)
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CONFIG.
PRATICA

O processamento das informacdes por tentativa através da
andlise de gravuras compde o modelo de leitura top-down.
(pedi que meu aluno observasse a gravura... a leitura pode
ser vista como um jogo psicolingliistico de adivinhagéo.)
Durante a leitura o aluno confirma ou ndo as hipoteses
levantadas na fase de pré-leitura. (...parti para a leitura da
parte verbal... o aluno passou por um processo de
confirmacéo e desconfirmacéo...)

As atividades de leitura podem trazer exercicios de
sinonimia e de frames associadas a atividades do modelo
top-down numa perspectiva interativa (decidi trabalhar
sinonimias... resolvi trabalhar frames, para fazer uma leitura
bottom-up associada a top-down.)

O interculturalismo na forma de discussdo constitui
significativa atividade de pds-leitura. (nas atividades de pos-
leitura, trabalhei o interculturalismo...)

As atividades interculturais proporcionam producdo de
conhecimento tanto por parte do aluno como do professor.
(a leitura numa abordagem intercultural possibilita o
confronto e a interagdo entre culturas diferentes...
permitindo ao aluno e ao professor entenderem as
diversidades culturais...)

O sentido das palavras pode ser oferecido pelo professor.
(Sugeri alternativas para facilitar a compreenséo do aluno.)
O trabalho com sindnimos oportuniza novas maneiras de se
dizer a mesma coisa. (...para que meu aluno conhecesse
outras formas de dizer a mesma coisa utilizando outras
palavras e para sentir se realmente ele tinha compreendido
0 assunto do texto.)

CONF.
IDENTITARIA

Um bom professor sabe resolver os problemas que surgem
durante o ambiente de sala de aula, mostrando maturidade.
(... mas escorregou em algumas palavras. Entdo, resolvi
trabalhar frames, para fazer uma leitura  bottom-up...
associada a top-down)

Um bom envolvimento do professor com o aluno, a situacdo
da aula, com o aprendizado confirma um perfil mais
amadurecido do docente. (mais uma vez conclui que a
leitura numa abordagem intercultural...permitindo ao aluno
e ao professor entenderem as diversidades culturais... que
reflitam contextos sociais diferentes)

CONFIG.
POLITICA

Um bom professor sabe resolver os problemas que surgem
durante o ambiente de sala de aula, mostrando maturidade.
(... mas escorregou em algumas palavras. Entdo, resolvi
trabalhar frames, para fazer uma leitura  bottom-up...
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associada a top-down)

e A curiosidade por diferentes culturas permite ao professor

CONFIG. e ao aluno refletir sobre varios contextos (...a leitura numa
HISTORICO abordagem intercultural...permitindo ao aluno e ao
RELACIONAL professor entenderem as diversidades -culturais... que

reflitam contextos sociais diferentes)

Concluséao: PC realiza de forma apurada o modelo top-down em atividades de
pré-leitura. Nas atividades de leitura, ela se supera ao processar,
criteriosamente, o modelo bottom-up com o top-down, realizando o modelo
interativo de leitura.

DIARIO 9

DISCURSO PROPOSICOES INFERIDAS
DE PC

e As reportagens em geral possibilitam atividades de leitura

CONFIG. top-down. (Planejei trabalhar uma reportagem retirada da
SEMIOTICA revista Isto E... A aula visava a uma estratégia de leitura
chamada top-down...)

e O modelo de leitura que privilegia inicialmente o todo e
CONFIG. depois as partes é verificado em Kleiman (1989) Goodman

EPISTEMICA (1976), Farnham-Diggory (1992) e Kato (1987).

e O trabalho com sinbnimos pode ser apoiado pelo uso do
Dicionario de Sindnimos e Antdnimos de Barbosa (1996) e ao
livro Semantica de llari (1992).

¢ O modelo bottom-up é representado em Gough (1985), Kato
(1987), Kleiman (1989), Aebersold & Field (1997).

o Arelacdo do modelo top-down de leitura de Goodman (1976)
e 0 modelo construtivista de Kato (1987) demonstra uma
maturidade na relacédo teoria e prética.

e A construgdo do sentido a partir do lead relacionando aos

CONFIG. paragrafos do texto configura um modelo top-down de leitura.

PRATICA (...0 aluno teria que ser capaz de construir sentido ao texto
partindo do titulo para o lead e do lead para cada paragrafo)

e A analise do titulo, do subtitulo relacionando com a gravura
do texto auxilia no levantamento de hipéteses sobre o texto
dentro do modelo top-down. (pedi que o aluno lesse o titulo
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da reportagem... pedi que o aluno fizesse a leitura do
subtitulo... solicitei que ele relacionasse a gravura com 0
titulo.)

O trabalho com sinbnimos ajuda na obtencdo de novas
palavras dentro de uma mesma conexdo semantica. (Almejei
também trabalhar sinonimias para solucionar um problema da
aula anterior sobre substituicdo de palavras por outras com o
mesmo sentido.)

As duvidas dos alunos se néo resolvidas imediatamente
devem ser resolvidas posteriormente. (Como na aula anterior
ficaram ddvidas... voltei para a aula anterior e planejei outra
atividade...)

As questdes orais sobre temas polémicos encaminham
atividades de pés-leitura. (Para as atividades de pés-leitura...
decidi explorar esse tema... propondo questdes orais)

A pratica de modelo top-down se bem desenvolvida pelo
professor produz questionamentos e hipotetizacdes. (:...pedi
que o aluno lesse...pedi que o aluno fizesse a leitura...solicitei
que ele relacionasse...queria que ele levantasse hipoteses....
..0 aluno lesse o titulo da reportagem...a leitura do subtitulo ..
relacionasse a gravura com o titulo... levantasse hipéteses
do provavel assunto do texto...)

O trabalho com o vocabulério do texto, a reconstrucdo dos
significados em contextos diferentes caracteriza um modelo
de leitura bottom-up. (planejei outra atividade na qual o aluno
teria que observar as frases para depois construir outras com
as palavras em destaque)

As atividades interculturais quando bem desenvolvidas e
apoiadas sdo produtivas. (Mantivemos um longo bate-papo
entre nossas culturas.)

CONF.
IDENTITARIA

E dever de um bom professor advertir seus alunos em
relacdo a valores e comportamentos negativos na nossa
sociedade. (Para terminar fiz algumas referéncias as nossas
propagandas brasileiras que alertam sobre os perigos das
drogas.)

Um professor maduro no seu saber sobre o saber fazer é
capaz de fazer relacdes eficazes tedrico-praticas. (A aula
visava a uma estratégia de leitura chamada top-down... o
aluno teria que ser capaz de construir sentido ao texto
partindo do titulo...Este objetivo baseou-se também nos
preceitos de Kato (1987)

CONFIG.
POLITICA

O poder e autoridade do professor é bem utilizado quando ele
tem sucesso nos seus resultados em sala de aula. (:..Apés as
respostas do aluno inferi que ele entendeu a proposta do
exercicio.)
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CONFIG.
HISTORICO
RELACIONAL

As atividades que relacionam as culturas, quando bem
desenvolvidas e apoiadas, sdo produtivas. (Mantivemos um
longo bate-papo entre nossas culturas.)

Concluséo: PC produz, satisfatoriamente, atividadesde no estilo top-down,
complementando-as com atividades bottom-up, realizando, conscientemente, o
modelo interacional.

DIARIO 10
DISCURSO PROPOSICOES INFERIDAS
DE PC
e Os artigos da Internet sdo também utilizados em aulas de
CONFIG. leitura de PLE. (Decidi trabalhar na aula de hoje um artigo...
SEMIOTICA retirado do site...)
e A teoria sobre leitura de Goodman (1976) embasa as

CONFIG. atividades top-down.

EPISTEMICA e Aebersold & Field (1997) e Farnham-Diggory (1992)
corroboram a teoria de Goodman sobre o modelo top-down
de leitura.

e O artigo de Fleuri (2003) é muito esclarecedor em termos de
teorias sobre o interculturalismo.
e As atividades de pré-leitura top-down enfatizam o
CONFIG. questionamento para saber o provavel assunto do texto. (meu
PRATICA desejo durante as atividades de pré-leitura era fazer com que

meu aluno refletisse sobre o provavel assunto do texto...)

O questionamento baseado em gravuras do texto auxilia na
formacéo de uma idéia sobre o conteddo do texto. (meu
aluno refletisse sobre o provavel assunto do texto,
observando apenas a parte nao-verbal do texto... Para isso,
propus algumas questdes:..)

O professor pode variar sua pratica de acordo com as
davidas dos alunos. (Foi entdo, que eu parei a aula e
comecei a conversar com ele, dando pistas sobre a funcdo de
um promotor)

Os professores podem dar exercicios para o aluno fazer em
casa a fim de concretizar objetivos especificos. (sugeri que o
aluno realizasse o restante das questdes em casa, incluindo
guestbes com perguntas e respostas com uma pequena
producao de texto.)
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As atividades de pods-leitura permitem muita troca de
informacdo  cultural.  (...almejei  trabalhar  questbes
interculturais...)

CONF.IDENTI
TARIA

O professor tem consciéncia de sua boa atuacdo pelo
resultado desempenhado por seus alunos, ou quando bem
aplica as teorias estudadas. (Levando em consideracdo o0s
preceitos de Goodman (1976), Farnham-Diggory (1992) e
Aebersold & Field (1997)... e a resposta do aluno, verifiquei
que minha atitude foi correta, pois esforcei-me e sanei uma
dificuldade do aluno...)

O professor que é sensivel a formacao de seus alunos, bem
como aos valores, comportamentos e costumes positivos da
nossa sociedade demonstra maior maturidade professoral.
(como pré-educadora, gostei muito dessa atitude, pois...as
pessoas sabem que estdo alimentando os que estdo
necessitados)

CONFIG.
POLITICA

Os professores tém o poder e a autoridade de mudar o
planejamento da aula em funcdo das necessidades dos
alunos. (Para minha surpresa, o0 aluno ndo sabia dizer... Foi
entdo, que eu parei a aula e comecei a conversar com ele.)

CONFIG.
HISTORICO
RELACIONAL

A relacdo com o conhecimento de mundo facilitam o
processo de leitura. (Foi entdo, que eu parei a aula e comecei
a conversar com ele, dando pistas sobre a funcdo de um
promotor)

Concluséao: PC utiliza, em sua grande maioria, e conscientemente, atividades
de leitura top-down e questionamentos interculturais para esclarecer as duvidas

do aluno.
DIARIO 11
DISCURSO PROPOSIQOES INFERIDAS
DE PC
CONFIG. e Um bom trabalho de leitura pode ser efetuado através de
SEMIOTICA reportagens. (Pretendi com essa aula trabalhar a reportagem
"Alicerces da pratica médica"...)
e O trabalho com o género textual reportagem é apoiado em
CONFIG. Silva (1995).
EPISTEMICA .

O processo top-down de Goodman (1976), Aebersold e Field
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(1997), Farnhan-Diggory (1992) Kleiman (1989) e Kato (1987)
€ importante na construcao de atividades de leitura.

A troca de informag@es entre diferentes culturas é tema dos
estudos de Fleuri (2003).

O paradigma da complexidade é desenvolvido por Bateson
(1986), Morin (1996) e Fleuri (2003).

CONFIG.
PRATICA

Os alunos ja acostumados com praticas de leitura top-down
realizam as atividades de pré-leitura com mais facilidade.
(...notei que o aluno construia sozinho hipoteticamente o
texto (percebi que minhas aulas surtiram efeito positivo)

As questdes de pré-leitura podem auxiliar o aluno na
construcdo do significado do texto.(Para que o aluno
pensasse e refletisse sobre o provavel assunto do texto,
levantei algumas questdes.)

A leitura intercultural geralmente € obtida através de questdes
que embasam discussdes. (Para desenvolver esta leitura
intercultural planejei questdes orais...)

As atividades de pés-leitura também abrangem atividades de
escritura, demonstrando a competéncia cognitiva do
professor. (resolvi, no momento, que...escrevesse sua
opinido sobre a ética dos professores. Pedi também que o
aluno parafraseasse escrevendo dois fragmentos do texto...)

CONF.
IDENTITARIA

O professor sente-se satisfeito quando seus alunos
aprendem. (notei que o aluno construia sozinho
hipoteticamente o texto (percebi que minhas aulas surtiram
efeito positivo)

O professor deve sempre refletir sobre sua pratica a fim de
buscar o aprimoramento. (Estou consciente de que preciso
sempre ser reflexiva na minha teoria e na minha préatica, para
estar sempre atualizada e em transformacao)

O professor deve se preocupar com a formacgéo de seu aluno
em termos de leitura. (notei que o aluno construia sozinho
hipoteticamente....observei que ele conseguiu identificar as
possibilidades ...pedi que ele retomasse o0 texto. Notei
gue...conseguiu identificar o assunto.)

O bom professor de leitura valoriza mais a funcdo, dando o
destaque necessario a forma. (Detectei que ele conseguia se
expressar perfeitamente... surgiam algumas duvidas
ortogréficas, porém estas ndo impediam sua capacidade de
discernimento e de compreensao na leitura.)

A maturidade professoral é adquirida através da experiéncia,
das reflexdes nas reunides de pesquisa-acao, resultando em
um processo de ensino satisfatorio. (Acredito que realizei
bem minha tarefa de aprendiz de professora... Estou
consciente de que preciso sempre ser reflexiva na minha
teoria e na minha pratica...)
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O professor deve se preocupar com a formacao de seu aluno

CONFIG. em termos de leitura. (notei que o aluno construia sozinho

POLITICA hipoteticamente....observei que ele conseguiu identificar as
possibilidades ...pedi que ele retomasse o texto. Notei
gue...conseguiu identificar o assunto. )

e O professor tem o poder de direcionar, dificultar ou ndo a sua
pratica em sala de aula. (Para finalizar e aprofundar...resolvi,
no momento,...falasse e escrevesse ...Pedi...parafraseasse
escrevendo dois fragmentos do texto com o intuito de
verificar...havia ficado claro.)

CONFIG. e A histéria das experiéncias interculturais proporciona uma
HISTORICO leitura mais abrangente entre as culturas. (Ele contou que
RELACIONAL

ficou apavorado com a saude publica...aqui no Brasil)

Conclusao: PC realiza uma pratica, predominantemente e conscientemente,
top-down, envolvendo reflexdo e debate de assunto polémico dentro de uma
abordagem intercultural.

A seguir, apresento o resumo da maturacdo dos conceitos de ensino de

leitura em PL2 das académicas-professoras (Quadro - 03).




PRATICAS DE LEITURA DE

PRATICAS DE LEITURA

PRATICRS DE LEITURA

PA DE PB DE PC

Didrio 1: PA concebe a leitura | Diario 1. Para PB, o0 | Diario 2: A académica-
como um exercicio de | processo de leitura € | professora desempenha um
decodificagéo. A insisténcia com a | essencialmente de | processo de leitura dentro de
ortografia denota a preocupacdo | valorizagdo da forma, ou | uma concepcdo estruturalista
com a forma e ndo com a funcgéo. seja, trabalho com | de ensino, pois realiza

vocabulario. atividades de leitura oral e de
Diéario 2: PA apresenta o modelo de conhecimento de vocabulério,
leitura bottom-up, pois explora o | Diario 3: PB consegue | embora, teoricamente, cite o

vocabulario, porém sem
consciéncia, configurando
exercicios de leitura convencionais.

Diario 4: Para PA, o modelo
bottom-up de leitura € mais
adequado, pois ela da mais
destaque ao vocabulario do texto.

Diario 6: O modelo utilizado por PA
nas atividades de pré-leitura € o
top-down e nas atividades de
leitura o bottom-up. Porém PA esta
confusa, pois citou o modelo
construtivista de Kato como
processo de decodificagao.

Diario 11: O modelo bottom-up e o
top-down de leitura s&o utilizados,
simultaneamente, por PA de
acordo com seus objetivos nas
atividades de leitura.

Diario 12: PA desenvolveu, mais
apuradamente, as atividades de
pré-leitura no modelo top-down. As
atividades de estilo bottom-up
também se fazem presentes. Algo
de extrema relevancia é que PA
objetiva a realizacdo de uma leitura
intercultural do texto, fazendo com
gue o aluno reflita e discuta sobre o
tema .

Diario 14: O modelo top-down de
leitura €& bem utilizado em
atividades de pré-leitura. Nas
atividades de leitura, PA demonstra
amadurecimento em sua pratica de
leitura, pois apresenta atividades
no modelo interativo, processando
0s modelos top-down e bottom-up
de leitura, satisfatoriamente.

Diario 16: As atividades de estilo
top-down séo relevantes na sua
aula As atividades de leitura
também contemplam discussodes
interculturais do texto. PA realiza,
satisfatoriamente, a leitura num
modelo interativo.

produzir, relativamente bem,
atividades de estilo bottom-
up e top down no processo
de leitura.

Diario 4: PB utiliza,
conscientemente, modelos
de leitura bottom-up e top-
down de acordo com os
objetivos tracados para a
aula de leitura.

Diario 5: PB promove
atividades de leitura que
envolvem o estilo bottom-up
e o top-down. Porém, ela
resvala ao conceber o
modelo  top-down com
atividades no nivel lexical,
dando énfase a busca
linglistica e ndo a busca
cognitiva do léxico.

Diario 9: PB  mostra
amadurecimento na pratica
de ensino ao adaptar suas
atividades top-down para
bottom-up de acordo com a
necessidade do contexto
apresentado. Além disso, ela
aplica o modelo interativo,
gue indicia a maturacdo do
seu saber sobre o saber
fazer.

Diario 12: PB consegue
realizar, satisfatoriamente,
atividades de tipo bottom-up
e top-down, além de
atividades do modelo
interativo.

Diario 14: PB realiza
atividades de leitura,
predominantemente e

conscientemente, no modelo
top-down.Também realiza,
com consciéncia, o modelo
bottom-up de leitura,
processando, assim, o0
modelo interativo.

modelo top-down.

Diario 4: As atividades
realizadas por PC, em sua
grande maioria, se encaixam

no modelo bottom-up de
leitura, valorizando as
palavras.

Diario 7: PC realiza de forma
apurada o modelo top-down
em atividades de pré-leitura.
Nas atividades de leitura, ela

se supera ao utilizar,
criteriosamente, 0 modelo
bottom-up e o0 top-down,
processando 0 modelo
interativo de leitura.

Diario 9: PC produz,
satisfatoriamente, atividades

de leitura no modelo top-down,

complementando-as com
atividades bottom-up,
realizando, conscientemente,

o0 modelo interativo.

Diério 10: PC utiliza, em sua
grande maioria, atividades de
leitura top-down e
guestionamentos interculturais
para esclarecer as duvidas do
aluno.

Diario 11: PC realiza uma
pratica, predominantemente e
conscientemente, de leitura
top-down, envolvendo reflexdo
e debate de assunto polémico,
dentro de um enfoque
intercultural.




284

CAPITULO V
CONCLUSOES E CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, apresento as conclusGes desta tese respondendo as
perguntas da pesquisa e fazendo algumas consideracbes em relacdo as

perspectivas para trabalhos futuros.

5.1.Respondendo as perguntas da pesquisa

Inicialmente, respondo a primeira pergunta.

1) Quais sdo os conceitos béasicos de ensino de leitura em portugués
como segunda lingua (PL2) em diarios de trés académicas-docentes do Curso
de Letras da UFSM?

O objetivo dessa pergunta foi identificar e explicitar os modelos de leitura
utilizados pelas académicas-docentes durante o percurso das aulas
ministradas para hispanofalantes. Foi possivel perceber, através dos tipos de
atividades solicitadas e das acOes relatadas pelas académicas, em seus
diarios, quais 0s processos cognitivos de leitura que circularam em suas aulas.

Constatei que, nas primeiras aulas, permaneciam 0s exercicios de
decodificacdo do texto, com atividades centradas na leitura oral, ortografia e
perguntas simples em relagédo ao assunto do texto. Logo depois, pude notar
gue as académicas processaram o modelo ascendente (bottom-up) de leitura
(Gough,1985), valorizando as palavras e expressdes do texto, procurando
estudar o vocabulario de acordo com o contexto apresentado. Entretanto, as
atividades eram, parcialmente, sem conscientizacdo do saber sobre o saber
fazer. Com o decorrer das aulas, houve uma significativa evolugdo, pois elas

realizaram, satisfatoriamente, o modelo bottom-up, na medida em que
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processaram a leitura das palavras em redes semanticas de parentescos,
facilitando a compreenséao e puxando pelo conhecimento préatico dos alunos.

No desenrolar do curso, percebi um amadurecimento maior em relacao
ao saber sobre o saber fazer de acordo com a Teoria do Desenvolvimento de
Conceitos de Vygotsky (1992), indicando uma prética reflexiva. Nessa fase, as
académicas-professoras realizaram o modelo bottom-up conscientemente, uma
vez que relacionaram o estudo do vocabuldrio com redes de conceitos e
conhecimentos contextuais. Também desenvolveram, satisfatoriamente, o
modelo descendente (top-down), dando relevancia para o global do texto,
valorizando o conhecimento prévio do aluno (Goodman,1976, 1985,1988),
administrando o significado através de hipoteses, confirmagdo e refutacéo,
demonstrando a leitura como um processo ativo de construcdo de sentidos.
Essa postura possibilitou as académicas e seus alunos um envolvimento com
0S mais variados assuntos de textos, permitindo uma leitura na perspectiva
intercultural, ou seja, uma troca de informacbes entre a cultura dos alunos
hispanofalantes e a cultura das académicas-docentes.

No desenvolvimento de suas aulas, foi possivel notar que as escolhas e
solucdes revelaram que as professoras em formacéo inicial realizaram também
o modelo interativo (Rumelhart, 1977,1985), visto que processaram O0S
modelos top-down (Goodman, op.cit) e bottom-up (Gough,op.cit.),
concomitantemente ou alternadamente, de acordo com o género de texto ou o
proposito da aula. Esse comportamento demonstrou uma maturidade
professoral e uma evolugcdo dos conceitos de ensino de leitura em portugués
como segunda lingua (PL2) das trés académicas. Certamente, esse ganho de
transformacdo ¢é advindo das reunibes de planejamento-acéo-reflexdo,
realizadas pelos componentes do grupo de pesquisa: o orientador desta tese,
esta autora e as trés académicas-docentes (sujeitos da pesquisa).

Finalmente, é imprescindivel registrar que ao utilizar a teoria da AD de
Gee (1999) foi possivel acompanhar o aperfeicoamento da pratica
reconstruida num processo de realinhamento de conceitos e valores, como

também foi possivel detectar os trés fatores essenciais, citados pelo autor, para
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gue haja um processo de interacdo social: 0 contexto, 0s papéis sociais
desempenhados em relacdo a outros interlocutores e as atividades
desempenhadas nesse contexto.

Neste estudo, os resultados obtidos forneceram-nos evidéncias
substanciais de que o ser humano esta disponivel a transformacgdes cognitivas
e comportamentais. Isso nos leva a inferir que € possivel maximizar e evoluir,
estruturalmente e positivamente, a maneira de pensar e agir dos sujeitos que
estdo abertos a modificacbes individuais e/ou coletivas. Essa realidade indica,
de modo animador, que o individuo, quando motivado, constréi experiéncias

produtivas.

Agora, respondo a segunda pergunta da pesquisa.

2) Como estabelecer, para fins de formagao inicial, um estudo da
construcdo intersubjetiva dos conceitos de académicas-docentes sobre
parametros e aspectos do ensino intercultural de leitura em portugués como

segunda lingua, por meio da pesquisa-acdo-educacional?

Durante o desenrolar dos fatos, perebi que mantendo uma rotina de
trabalho com um ciclo especifico de leituras orientadas, que sdo incorporadas a
um trabalho persistente, é possivel estabelecer um estudo de ganho nos
conceitos de ensino de leitura numa perspectiva intercultural. Esse agir
metodoldgico propicia que a teoria e a pratica estejam em alinhamento. A
mudanca do professor comeca pelo olhar sobre a pratica. Ficou provado pelos
diarios que isso € um fato e que a mudanca nao € como algo imaginario.
Refletir em reunibes de pesquisa-acdo permitiu uma nova forma de pensar e
agir que atestaram que essa atitude vai elicitar uma sensibilizacdo entre as
teorias e os procedimentos com o saber professoral.

Considero oportuno fazer referéncia a trés trabalhos anteriormente
realizados em dissertacdes de mestrado do PPGL da UFSM : Moreira (2003),

Souza (2003) e Aguiar (2005). Nessas investigacoes, ficou comprovado que 0
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académico-docente, quando desprovido de fundamentacéo tedrica consistente,
apresenta resultados com estruturas conceituais inconsistentes e
fragmentarias, isto €, sem o saber professoral, pois ndo foram oferecidas as
condicdes propicias para a formagéo de conceitos especificos em determinada
area da préatica pedagogica. Seu habitus serve de fundo para uma
experimentacdo baseada em um pretenso saber didatico. Ele tenta criar
situacdes intuitivas dentro de uma pratica de tentativa-e-erro irrefletidamente.

Segundo as pesquisadoras, de inicio, essa fragmentariedade nédo se
mostra clara para o estagiario de Letras nem mesmo no momento em que €é
chamado a refletir em grupo com a assisténcia de docentes-orientadores. Seu
arcabouco conceitual se apresenta pobre e inconsistente, oralmente, nas
entrevistas e reunides, e, por escrito, nos diarios, limitando-se apenas em
narrar o que ocorreu, sem justificar com bases teoricas solidas.

A realidade encontrada nas investigagcies dessas professoras nos
permite assegurar que, para que haja uma maturidade nos conceitos
professorais, € necessaria uma rotina constante e ciclica de planejamento,
acdo, observacao e reflexdo (em carater retrospectivo e prospectivo), que
possibilite um trabalho com um ciclo especifico de leituras consistentes.

Consequentemnte, podemos registrar que a abordagem da pesquisa-
acao-educacional, conforme os fundamentos de Carr & Kemmis (1988),
Serrano (1990) e Burns (1999), permitiu a concretizagdo do saber sobre o
saber fazer professoral, fomentando uma atitude positiva diante do perfil
profissional e explicitando um individuo comprometido com seu papel de
professor.

O ciclo de pesquisa-acao-educacional com um know-how de preparagao
e execucdo metddicas e persistentes contribuiu para que houvesse a
verdadeira formagéo de conceitos de ensino de leitura em PL2, com énfase no

interculturalismo, possibilitando transformacdes pessoais e profissionais.
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Por fim, respondo a terceira pergunta da pesquisa

3) Qual o valor do género diario-professoral como instrumento de
mediacdo entre a teoria e a pratica reflexiva em um modelo global (holistico) de

formacé&o docente?

O diario-professoral mostrou que aquilo que era uma hipGtese aparece
numa cronologia dos diérios. Ao realizar o rastreamento longitudinalmente e
transversalmente das marcas linglisticas das académicas-docentes foi
possivel notar que a sistematizacdo das acdes condicionou o realinhamento da
teoria e da pratica. Certamente, a maturacdo dos conceitos ndo aconteceria se
ndo houvesse a insisténcia de uma nova pratica docente em ciclos de
pesquisa-acdo-educacional, envolvendo o Modelo Holistico de Formacao
Docente (Richter, 2004, 2005), demonstrada nas descricbes e narrativas dos
diarios.

Esse modelo holistico serviu de sustentacdo para que pudéssemos
verificar como o planejamento, as expectativas e as testagens caminhavam
para a realizacdo das praticas didaticas docentes. Ao adaptar os Parametros
Cognitivos de D’Andrade (1987) para trés proposicdes: o pensar (percepcoes e
crencgas) o sentir (sentimentos e desejos) e o agir (intencdes e resolucdes),
Richter (op.cit.) cria uma tabulagdo que nos possibilita enxergar, mais
facilmente, que o pensar tem a ver com aquilo que eu espero que aconteca,
planejo e acredito de acordo com minhas expectativas; o sentir tem a ver com
com a sensacdo da constatacdo de que algo esta bem ou existe algum
obtaculo a ser removido ou algo faltante precisa ser colocado, e o agir é a
intencdo realizada ou transformada em resolugbes de acordo com as
dificuldades encontradas. Percebemos, nos diarios, que os desejos implicaram
em volicdo e determinacdo. A partir das crencas e saberes, esses sujeitos
executaram escolhas e manifestaram determinados comportamentos.

Com isso, pudemos constatar o deslizamento das crengas e sentimentos

em escolhas, em agir. Ficou registrado que as académicas-professoras
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manifestaram desejos de incluir atitudes e comportamentos positivos em
relacdo ao modo de agir diante de suas praticas, como também demonstraram
desejos de remover comportamentos que estavam obstacularizando suas
acgoes.

Trés pontos merecem ser destacados na elaboragcdo e organizagdo do
diario: (1) o papel positivo de uma identificacdo com o perfil de professor
consciente, com consequente ganho de consisténcia entre o0 pensar, o sentir e
o agir, (2) a formacdo gradativa de conceitos professorais e (3) o trabalho
persistente com uma fundamentacéo teérica adequada. Esses aspectos foram
identificados através de uma leitura minuciosa de indicios que permitiram
levantar os segmentos de sensibilizacdo e a propagacdo de um ganho
professoral em cada diério analisado.

Certamente esse instrumento permite ao professor em formacao inicial
ou continuada enxergar a arquitetura da construgdo do seu saber professoral
de acordo com Porlan y Martin (1997). Contudo, vamos além dessa visao, pois
constatamos que através da reflexdo prospectiva e retrospectiva, pudemos
revelar as relacdes intersubjetivas desse professor. Ficou provado que o diario
possibilita refletir sobre o pensar, o sentir e o agir, realizando o entrelacamento
de saberes em uma velocidade controlada e amadurecida.

E possivel afirmar que em nosso estudo a contribuicdo desse género na
formagéo inicial de professores consistiu em agir como ferramenta, que
permitiu a organizacdo dos processos mentais, como também podemos
registrar que é uma forma de discurso que serve para o auto-conhecimento.
Concordamos que € um megainstrumento (nas palavras de Schneuwly, 2004)
para a reflexdo critica, uma vez que possibilita ao professor pensar sobre suas
crencas, desejos e decisdes, permitindo-lhe, assim, conscientemente, fazer

escolhas sobre seu agir professoral.
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5.2. Sugestdes para futuros trabalhos

No decorrer deste estudo, surgiram questdes que poderdo servir de
continuidade para trabalhos futuros. Saliento dois pontos que projetam

investigacdes relevantes para o ensino de linguas. Sao eles:

1. A necessidade de um entrelagamento significativo e consistente dos
problemas de estratégias de leitura com os de trabalho intercultural, pois essa
guestdo ndo foi proposta nesta tese, mas surgiu, no transcurso da

investigacdo, como uma 6tima perspectiva para pesquisas futuras em PL2.

2. O prosseguimento de pesquisas sobre formacdo de professores de
linguas na linha do Modelo Holistico de Richter (2004, 2005), pois 0 processo
de aprender a ensinar reconstruido na integracdo entre o pensar, o sentir e 0
agir abrem grandes perspectivas quanto ao enriqguecimento cognitivo e
metacognitivo de professores em formacao inicial ou formacédo continuada,

fundamental para a maturacdo do saber sobre o saber fazer professoral.
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DIARIO 01

Texto: Cartas do leitor — Transgénicos — Data: 17/5/04

Pretendi com essa aula mostrar um tipo de género textual: as cartas do
leitor. Esses textos contém um assunto polémico e de varias opinides, o que
possibilita uma discussdo maior em sala de aula, visando, no primeiro
momento, a uma leitura oral. Planejei ensinar a estrutura de uma carta do leitor,
assim como todos os elementos retéricos e argumentativos. Para esse fim,
escolhi o texto de Ingedore Koch (1987)Argumentacdo e Linguagem que trata
da argumentacédo e da analise de textos. O aluno também deveria ser capaz de
identificar, segundo Adam (1987), a sequéncia argumentativa: a tese anterior, a
premissa, 0s argumentos, a tese final e o vocabulario referente aos
transgénicos. O conteudo da aula também foi embasado no artigo Por que
cartas do leitor na sala de aula de Maria Auxiliadora Bezerra do livro Géneros
textuais e ensino organizado por Angela Paiva Dionisio e outros (2002) e na
dissertacdo de mestrado de Dioni Paz (1996) intitulada As trés dimensdes do
texto argumentativo Cartas do leitor do jornal Zero Hora.

A aluna teve éxito na realizacdo dos exercicios referentes a estrutura da
carta e nenhuma dificuldade vocabular. Porém, a aluna tem uma certa
resisténcia em responder aos exercicios durante as aulas. Como eles séo, na
sua maioria, descritivos, ela prefere respondé-los em casa. Porém, nessa aula
sobre os transgénicos determinei que a aluna respondesse durante a aula. E
como ela ndo se posicionou contra, pude notar que ndo ha muitos erros de
portugués e que a aluna teve um grande avanco desde o inicio do curso.

Na aula anterior que foi explorado o género mala-direta, a aluna havia
ficado com algumas duvidas sobre operadores argumentativos. Entdo, para
reforcar, nesta aula foram feitos mais exercicios sobre isso, ja que as cartas do
leitor s@o ricas em argumentacdo. Um exercicios proposto foi identificar nas
cartas os operadores e substitui-los por outros com 0 mesmo valor semantico.

Pude perceber que a aluna se sentiu um pouco mais segura para responder o
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gue se pedia, mas sera valido retomar os operadores argumentativos nas
proximas aulas.

Nos exercicios de poés-leitura, tentei trabalhar o interculturalismo
(Fleuri, 2003). A aluna respondeu que no seu pais de origem ha muito plantio
de soja transgénica como aqui no Brasil. Também falou que ndo se sente
segura para consumir algum produto transgénico e que eles ja estdo sendo
comercializados na Argentina. Eu queira mostrar uma realidade da agricultura
brasileira e fazer a relacdo com a agricultura do pais (Argentina) da aluna, ja
gue séo paises inseridos no Mercosul. Creio que o didlogo que tivemos em
aula foi muito proveitoso tanto para mim, enquanto professora, quanto para a

aluna.

DIARIO 02

Texto: Poema Musicado - Piazote, grupo Talagaco — Data: 20/5/04

O objetivo da aula era mostrar ao aluno uma identidade regional, o Rio
Grande do Sul e sua musica. Assim, foi escolhido o género musica gaucha que
continha expressdes tipicas e palavras do vocabulario gauchesco. Para tanto,
foi utilizado o dicionario de regionalismos do RS de Nunes (1998) como
embasamento tedrico. Outro objetivo da aula era mostrar que esse poema
musicado era amparado por sequéncia narrativa segundo Adam (1987). Dessa
forma, o aluno deveria se capaz de identificar a situagcdo, o problema e a
solucao da historia.

Pude notar que a aluna ficou ansiosa pela aula e, ao escutar o tipo de
musica, disse ja conhecé-la, pois em seu pais (Argentina) € comum ouvir
musicas gauchescas. A aula foi muito bem aproveitada no que diz respeito a
oralidade. Houve uma grande troca de informacdes entre a aluna e eu, pois ela
contou-me sobre varios tipos de musicas tocadas na Argentina e curiosidades
de 14; da mesma forma fiz eu.Gostaria que a aluna respondesse a todos o0s

exercicios em sala de aula e ndo em casa, pois assim eu poderia corrigi-los
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imediatamente, a fim de evitar futuros enganos ortograficos. Porém, notei que
mesmo assim ela é uma aluna aplicada e interessada em aprender. Isso me
deixa confiante frente ao meu papel de professora.

Os exercicios feitos de pdés-leitura também tiveram efeitos positivos na
pratica da discusséo oral. Percebi que quando as perguntas sao direcionadas a
vida pessoal da aluna, ela responde com maior interesse e vontade. Dessa
forma, a aula foi muito proveitosa, pois houve trocas de informacdes. Em
relacdo as demais atividades, ndo houve nenhum problema na realizagdo das
questoes.

Em um exercicio para identificar as palavras como sendo do meio rural,
do meio urbano e pertencente aos dois, a aluna ficou em divida em relacao as
palavras bombacha e bota. Entdo, pedi para a aluna me dizer em quais
situacdes alguém usa bombacha e bota. Ao dizer que se usa mais ho campo
do que na cidade, a aluna se deu conta que ja havia respondido a questao.

O vocabulario dessa aula era todo novo para a aluna, entdo, quando
aparecia alguma palavra desconhecida eu pedia para ela dizer o que ela
achava que era. Na maioria das vezes, a aluna dava um sinénimo correto,
como, por exemplo, as palavras prenda e piazote, ela substituiu por menina e
menino. Toda a aula decorreu dessa maneira e notei que, sem me dar conta,
estava ensinando o modelo construtivista de leitura de Kato (1987), no qual o

leitor constroi o significado do texto.

DIARIO 04

Texto: Propaganda - Ainda é a sua méae que escolhe o seu sutid? Data:
29/05/04

O objetivo dessa aula foi mostrar o género publicitario para o aluno
estrangeiro, ja que esta inserido na cultura do nosso pais, pois a publicidade
reflete o dia-a-dia de uma comunidade. O aluno aprendeu as caracteristicas de

uma publicidade e a diferenca entre publicidade e propaganda. Segundo
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Sandmann(1985), “a publicidade é a venda de um produto e propaganda é a
venda de uma idéia”. O objetivo da aula também foi embasado em Vetergaard
e Schroder(1989). O aluno deveria ser capaz de identificar a linguagem
coloquial e diferencid-la da culta e identificar qual a linguagem tipica dos
adolescentes: as girias. Para tanto, recorri ao texto de Rodolfo llari e Geraldi
(1992) que tratam do uso de frases feitas e provérbios.

Minha intencdo era divulgar a importancia desses textos como
representativos da cultura brasileira. Eu gostaria que os alunos identificassem a
linguagem do jovem brasileiro e confrontassem com o comportamento e a
linguagem dos jovens do seu pais, pois um dos objetivos das minhas aulas de
leitura é mostrar o interculturalismo. De acordo com Fleuri (2003:6), “a relacéo
intercultural indica uma situagdo em que as pessoas de culturas diferentes
interagem, ou uma atividade que requer tal intencdo. A énfase na relacdo
intencional entre sujeitos de diferentes culturas constitui o traco caracteristico
da relagéo intercultural”.

Fiquei surpresa no primeiro momento da aula, pois a aluna disse néao
conviver com adolescentes e ndo saber seus comportamentos. No momento,
tive que reestruturar meu pensamento, visto que a aula estava montada para
alguém com algum conhecimento prévio do comportamento tipico juvenil. A
solucdo que encontrei foi perguntar a aluna do tempo em que ela foi
adolescente. A aula, entdo, transcorreu normalmente e a aluna teve grande
aproveitamento. As expressdes idiométicas ndo conhecidas foram entendidas e
a aluna passou a ter um maior conhecimento ndo s6 da linguagem dos

adolescentes como também da estrutura de uma propaganda.

DIARIO 06

Texto: Propaganda - Daniele Hypdlito — Data:14/6/04
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O objetivo dessa aula foi mostrar um tipo de estratégia de leitura para a
construcdo do sentido do texto. Assim, 0 modelo construtivista de Kato (1987)
da obra No mundo da escrita foi aplicado em um texto propagandistico que
visava a conscientizacdo e a reflexdo dos motoristas no transito. Também o
modelo de leitura top-down ( Kato, 1987; Kleiman, 1989 e Aebersold & Field,
1997) foi trabalhado, pois a aluna teve que citar hipéteses sobre o que seria
tratado no texto em questdo. E, a fim de revisar sobre as caracteristicas do
género publicitario, outro embasamento tedrico foi dado por Sandmann (1985)
no texto A linguagem da propaganda. Outro objetivo da aula era enfatizar as
varias sequéncias textuais que o texto comportava. Esta parte da aula foi
embasada pelo material te6rico de Adam (1987).

Primeiramente, nas atividades de pré-leitura, a aluna deveria ser capaz
de adivinhar e fazer hipéteses de quem era a menina da foto e, para isso,
deveria ativar seu conhecimento prévio. Percebi que a aluna possuia um bom
conhecimento de mundo, pois ja tinha ouvido falar de Daniele Hypdlito. Nesta
primeira parte da aula, a aluna conseguiu construir e prever todo o conteudo do
texto, a partir da parte ndo-verbal, fato este que me deixou surpresa e que
comprova que o modelo construtivista (Kato,1987) auxilia na decodificacdo de
textos.

Em relacdo aos exercicios de leitura, pude perceber que a aluna nao
teve nenhuma dificuldade, pois ja esta familiarizada com textos
propagandisticos. Porém, os exercicios referentes a parte das sequéncias
textuais, em especial aos operadores argumentativos, ndo foram realizados
com tanto éxito, visto que a aluna ainda esta insegura, por iSSO preciso
preparar mais tipos de exercicios. O interculturalismo foi bem trabalhado nesta
aula, pois a aluna contou-me fatos que ocorrem na Argentina, ao mesmo tempo
em que aprendeu sobre a nossa cultura, em especial sobre esporte e transito.
Falou que a Argentina é o primeiro pais nas estatisticas de acidentes de
transito e que la os carros buzinam toda hora, ao contrario do Brasil onde,
segundo ela, o transito € mais calmo. Surpreendi-me quando disse que a

carteira de motorista pode ser feita com 16 anos. E em relagdo ao esporte,
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falou que a ginastica ndo é muito difundida; o esporte em voga la é o joéquei
feminino e o rugbi. A aula, a partir de entdo ficou sendo mais uma leitura

intercultural com muita troca de informacdes.

DIARIO 11

Texto: Musica “Exagerado” - Cazuza Data: 16/9/04

O objetivo da aula era mostrar ao aluno o género textual poema
musicado e também familiariza-lo com o trabalho artistico de Cazuza, ja que,
em aulas anteriores, estava sendo trabalhado esse assunto. Para tanto, recorri
ao artigo de Nelson Barros da Costa, do livro Géneros textuais e ensino de
Angela Dionisio e outros (2002), no qual afirma que “a cangdo é um género
hibrido, de carater intersemiético, pois é o resultado da conjugacdo de dois
tipos de linguagens, a verbal e a musical (ritmo e melodia)”. Dessa forma, a
letra da mdusica foi trabalhada usando uma linguagem da literatura, por
exemplo, questdes de multipla escolha sobre o sujeito poético.

Nas atividades de pré-leitura, recorri ao processo top-down de leitura
(Goodman,1976; Aebersold & Field, 1997 e Kato,1987). Foram propostas
guestdes para ela refletir sobre o provavel assunto do texto como: “O titulo da
musica “Exagerado” esta se referindo a alguém ou a alguma coisa? Na sua
opinido, 0 que seria ou quem seria “exagerado”? Também foi proposta uma
atividade de teste cloze, na qual a aluna deveria ouvir a musica e preencher as
lacunas que faltavam com a palavra correta. Nessa atividade, verifiquei que
guando a aluna entendia a palavra, mas ndo sabia escrever, escrevia-a em
espanhol, como aconteceu com a palavra pés: ela escreveu pies.

Em relacdo aos exercicios de leitura, planejei ensinar que a mesma
palavra tem variacdes, podendo ser verbo, substantivo, adjetivo ou advérbio.
Para tanto, recorri ao livro de Maria Helena de Moura Neves (2001), que

explica a diferenca entre classes gramaticais. Entdo, o exercicio proposto era
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assim: Preencha as lacunas com um verbo, adjetivo, substantivo ou advérbio,
prestando atencdo no contexto das frases. Esperava que a aluna realizasse
todas as atividades sem nenhuma duavida e foi isso mesmo que acabou
acontecendo, pois o vocabulario ja havia sido ensinado na aula anterior que
também tratava do mesmo assunto devido ao filme que estava em cartaz sobre
a vida de Cazuza (Codinome beija-flor). Como j& estava motivada, a aluna
desenvolveu muito bem o exercicio.

E, em relacdo as atividades de pds-leitura, tratei de fazer uma leitura
intercultural (Fleuri,2003). Perguntei se ela era uma pessoa com preconceito,
se no pais dela havia pessoas com o comportamento semelhante ao do
Cazuza e qual era o comportamento dos jovens que se achavam “exagerados”
no pais de origem dela, entre outras. A aluna respondeu que ndo tem
preconceito nenhum em relacdo as pessoas “diferentes”, que no seu pais ha
muitas pessoas famosas que usam drogas e sdo homossexuais e que, na
Espanha, os jovens “exagerados” sdo aqueles que usam roupas extravagantes
e pintam o cabelo, a fim de chamar a atencéo, pois usar drogas ja € um ato

comum. Nota-se ai aspectos culturais diferentes entre Brasil e Espanha.

DIARIO 12

Texto: Trabalho infantil ou escravo? Data: 7/10/04.

O objetivo dessa aula era trabalhar a leitura critica (Walace,1993).
Encontrei um artigo sobre as condi¢gbes de trabalho infantil que possibilitava
uma boa polémica. Também pretendia confrontar a nossa realidade com a do
aluno para fazermos uma leitura intercultural. Busquei fundamentacdo em
Fleuri (2003). Outro objetivo era revisar 0os operadores argumentativos, que
numa aula anterior ndo foram bem assimilados, uma vez que o artigo

apresentava varios.
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O meu desejo em relagéo as atividades de pré-leitura era fazer com que
a aluna pensasse, refletisse e inferisse sobre o provavel assunto do texto. Parti
de hipéteses da parte néao-verbal e do proprio titulo do texto. Para tanto,
baseei-me no modelo top-down de leitura, segundo Goodman (1976), Kato
(1987), Kleiman (1989) e Aebersold e Field (1997). Para tanto, propus algumas
perguntas como: Vocé conhece o homem da foto? Vocé sabe o que é um
promotor de justica? E do que trata?. Percebi que a aluna hesitou em
respondé-las, visto que estava em duavida sobre qual o trabalho realizado por
um promotor. Portanto, tive que interromper o curso natural da aula e induzir
sobre o significado da palavra promotor e depois sobre sua profissdo, dando
pistas para que a aluna descobrisse, pois, Goodman (1976) caracterizou a
leitura como um jogo psicolingiiistico de adivinhacdo que envolve um processo
de compreensao por tentativa. Para ajudar, disse a aluna que um promotor de
justica é a pessoa encarregada de solucionar os problemas e promover o bem-
estar da comunidade. Ao dizer isso, pude perceber que a aluna havia
entendido, pois fez um comentario dizendo que, no caso do texto, 0 promotor
de justica era aquele que estava cuidando dos direitos das criancas, no caso,
daquelas que trabalhavam indevidamente. Dessa forma, a aluna compreendeu
a questao e prosseguimos com a aula.

Segundo Goodman, boa parte da leitura em sala de aula parece ser
informativa. Frequentemente, porém, a informacdo ndo € baseada para
satisfazer as necessidades ou curiosidades do aluno, mas para cumprir uma
tarefa sem mesmo que o aluno tenha certeza sobre que utilidade tera a
informacgéo para ele. Na minha visdo como professora, as aulas desenvolvidas
estdo indo ao encontro da fala de Goodman, pois noto que a aluna gosta dos
textos que sdo levados para a sala de aula. Ela disse que esta gostando muito
do curso, porque esta conhecendo como o Brasil realmente €, com o lado
positivo, mas também com o lado negativo. Disse também que aprecia esses
textos mais criticos, que possibilitam discussfes, como esses do capitulo sobre

ética.
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Em relacdo as atividades de leitura, foram feitas atividades sobre
interpretacdo do texto, formacdo de palavras (Ulmann,1978), frames
(Trevisan,1992) e operadores argumentativos (Paz,1996). Algumas atividades
foram resolvidas em sala de aula e ndo tiveram nenhum problema. Porém,
como faltou tempo para o restante das atividades, pedi para a aluna tentar
termina-las em casa, pois queria testar o progresso dela na producado de textos
e na realizacdo dos exercicios referentes aos operadores argumentativos, ja
gue estes estdo sendo revisados. Na aula seguinte, entdo, ela mostrou que
entendeu, visto que todas suas respostas estavam certas.

Ao trabalhar a intercultura, observei que a aluna ficou chocada ao saber
gue no Brasil muitas criangas pobres trabalham para sustentar suas familias.
Ela disse que na Espanha todas as criancas devem estudar até os 16 anos. E
gue o governo ajuda as familias com baixa renda, para que possam manter
seus filhos na escola. Pensei muito sobre essa postura e fiquei sonhando sobre

essa possibilidade no Brasil.

DIARIO 14

Texto: Propaganda da revista Veja Data: 21/10

O objetivo dessa aula era mostrar uma realidade brasileira: O Movimento
dos Sem-terra a partir de uma propaganda retirada da revista Veja. Essa
gravura era o pretexto para vender a revista Veja na escola. Para analisar a
propaganda fundamentei a aula no livro A linguagem da propaganda de
Sandmann (1993). A aula foi desenvolvida no modelo top-down
( Goodman,1976; Farnham-Dyggory,1992 e Aebersold & Field,1997), os quais
mostram que para fazer primeiramente uma leitura global do texto, o aluno
precisa/deve trazer seu conhecimento de mundo para melhorar a compreenséao
do texto.

Assim, como exercicio de pré-leitura, pretendia fazer com que a aluna

ativasse seu conhecimento de mundo e fizesse, primeiramente, uma leitura de
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todas as partes do texto, comecando pela parte iconica. Fiz perguntas como:
Quem vocé acha que sao essas pessoas que aparecem na propaganda? Vocé
saberia identificar a que classe social elas pertencem? Na sua opinido, essas
pessoas estdo reivindicando alguma coisa ou fazendo campanha para adquirir
agasalho? E assim por diante. A aluna disse ndo saber quem eram essas
pessoas. Entdo, como eu ja havia previsto e programado, fiz uma explanacdo
geral de quem eram 0s Sem-terra e o que eles reivindicavam. A aluna, desse
modo, ficou conhecendo uma outra realidade do Brasil. A  partir do
conhecimento que ela estava adquirindo sobre os Sem-terra ela conseguiu
responder as outras perguntas de pré-leitura e relacionar esse fato social com
a proposta da revista Veja na escola.

Percebi que nas atividades de leitura, onde fiz exercicios no modelo
bottom-up sobre o vocabuléario e a estrutura do texto a aluna ndo teve nenhum
problema em relac@o a realizagdo dos exercicios, visto que ja estamos numa
reta final do curso e a aluna conseguiu se familiarizar muito bem com a nossa
lingua. Entdo, como meu dever de professora, tive que problematizar uma
situacdo para exigir um esforco maior dela. Pedi que ela prestasse atencao na
primeira frase do texto “Ajude seus alunos a manter o caderno sempre
atualizado” e, tomando como referéncia a estrutura dessa frase, montasse
outras, mantendo a mesma estrutura sintética. A aluna escreveu assim: “Ajude
seus alunos a fazer suas tarefas em dia; ajude seus alunos a ler mais livros”,
entre outras. Ao fazer o trabalho bottom-up (Gough) nas partes do texto, pude
perceber que nesse exercicio a aluna conseguiu elaborar outras palavras e
frases a partir da observacdo da estrutura apresentada, utilizando o imperativo
e o infinitivo, e ao fazer uma leitura top-down (Goodman) pude puxar seu
conhecimento de mundo e lembrar quais sdo os deveres dos alunos. Realizei,
assim, o modelo interativo de Rumelhart (1985).

Durante os exercicios de pos-leitura, realizamos uma discussao intercultural. A
aluna levantou um ponto muito interessante em relacdo ao seu pais e ao
nosso. Ela disse que ja tinha percebido e que viu muitas vezes na TV que aqui

no Brasil as pessoas tém orgulho de vestir roupa verde-amarela e sair com a
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bandeira do Brasil nas ruas. Ela falou que |4 na Espanha nao é assim, o
nacionalismo ndo € exaltado, pois la quem sai nas ruas com a bandeira do
pais, ndo é bem visto. O nacionalismo é igualado ao Fascismo, visto que
durante a Guerra Civil (que ainda estd muito presente), os fascistas estavam
ligados ao governo. Entdo, hoje em dia, quem usa roupas ou simbolos
espanhois é visto como um fascista, e isso é ruim. Vi que o interculturalismo
foi bem trabalhado nessa aula, e que em aulas para estrangeiros é de suma
importancia o didlogo entre as culturas dos paises dos envolvidos. Nesse
sentido, trabalhar as diferencas faz parte do paradigma da complexidade
defendido por Bateson (1986), Morin (1996) e Fleuri (2003) que véem o
processo educativo como uma forma de repensar o trabalho do professor como
uma atividade complexa em que 0s sujeitos interagem com outros sujeitos,

respeitando suas identidades.

DIARIO 16

Filme: Eu, Tu, Eles. Data:25/11 e 29/11

Como dultima aula do curso, decidi mostrar uma cultura social da
realidade pobre do nordeste brasileiro. Entdo, nada melhor que passar o filme
brasileiro Eu, Tu, Eles, como estimulo para a aluna entender e conhecer essa
diversidade cultural que existe no contexto brasileiro. Para fazer uma leitura
intercultural calcada nesse quadro de referéncia, fundamentei minha aula em
Fleuri (2003) que diz que ao trabalhar a intercultura ressaltam-se as formas e
os conteudos da cultura interiorizada pelos individuos na vida cotidiana.
Resolvi passar todo o filme para a aluna ver, advertindo-a para prestar atencao
no local da histéria, nos personagens, seus costumes, suas formas de falar,
entre outros, em uma aula de duracdo de 1h e 40 min. Notei que a aluna
assistiu ao filme atentamente, o que me deixou muito satisfeita.

Resolvi fazer nesse dia somente as atividades de pré-leitura, pois a aula

j& estava muito extensa e também queria que a aluna ficasse pensando no
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filme para a proxima aula. As atividades de pré-leitura consistiram de tépicos
( assemelhando-se ao processamento top-down (Goodman,1976; Kato,1987,
Kleiman,1989 e Aebersold & Field,1997), do geral para o particular, os quais
serviam de base para uma discussédo oral do filme. Perguntei do que tratava o
filme, e o0 porqué do titulo Eu, Tu Eles. Ela respondeu adequadamente.

Nas atividades de leitura, primeiramente, pedi para a aluna fazer um
levantamento dos principais acontecimentos do filme. Depois, comegamos a
discussdo pelos personagens, cenario, comportamentos dos personagens,
linguagem, costumes, realidade brasileira X realidade nordestina, entre outros.

A aluna ficou um pouco chocada com Darlene, personagem de Regina
Casé, pois no filme ela teve quatro filhos e todos eram de pais diferentes,
sendo que essa mulher era casada. A aluna ressaltou sobre a diferenga entre o
nordeste e o sul do Brasil (ela estava conhecendo algumas cidades). Também
observou no filme que o sertdo nordestino ndo tem vegetacdo, a dgua néo é
encanada, o meio de transporte é o jumento e tem muita pobreza. Em principio,
ela ndo entendeu o comportamento das personagens. Um fato que realmente
surpreendeu a aluna foi que Darlene morava numa casinha pobre, feita de
barro, com mais dois homens, além do seu marido. Entéo, tive que explicar
gue devido a precariedade da vida das personagens esse comportamento era
considerado natural e culturalmente aceitavel para aquela situacdo de
marginalizacao rural (Fleuri, 2003). A aluna entendeu que n&o era um desvio
social, mas uma circunstancia. Ela acrescentou também que a mulher no filme
era explorada e precisava fazer todo o servico doméstico além de trabalhar nos
canaviais (hnuma situacdo de submisséo), enquanto o homem/marido sé ficava
deitado na rede. Notou que os filhos eram criados soltos, sem muita atengao
dos pais.

Outro objetivo da aula era fazer com que a aluna aprimorasse sua
compreensao auditiva e entendesse o vocabulario nordestino. Percebi que a
aluna teve algumas dificuldades em entender algumas partes do filme e muitas
vezes perguntou-me o que eles tinham dito, pois a linguagem das

personagens, ou melhor, o sotaque, também era diferente. Entdo, eu colocava
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novamente algumas partes do filme e ela repetia do seu jeito. Dessa forma,
realizei o modelo interativo de leitura (Rumelhart,1985), pois mesclei
atividades sobre o provavel assunto do filme com o vocabulario regional, o
contexto e o conhecimento de mundo da aluna. Percebi que ela entendeu o
filme, pois conseguiu reproduzir 0s momentos principais.

Em relacdo as atividades de pds-leitura, a aluna disse nao ter nem
conhecer nenhuma crencga, sentimento ou valor igual aos dos personagens do
filme, mas que respeitava tal situacdo. A aluna entendeu que a personagem
exerceu a poliandria por conveniéncia e ndo por amor, da mesma forma que
casou por conveniéncia e necessidade financeira. Perguntei se ela ja tinha
ouvido falar do nordeste brasileiro e ela disse que nado, e que antes de vir para
o Brasil pensava que so existiam indios e mesticos. Acrescentou que notou que
a grande diferenca entre o nordeste e o sul é que o sul é uma regido rica e
desenvolvida. Aproveitei e perguntei se no seu pais de origem existiam
diferencas culturais de acordo com cada regido. Ela respondeu que sim e que
na Espanha ndo h& sO sotaque diferente entre as regides, mas também
idiomas diferentes, e que cada regido possui suas muasicas e seus pratos
tipicos. Precisei acrescentar que aqui no Brasil também cada regido possui sua
cultura representada por comidas, folclores e dancas tipicas como € o caso do
churrasco e do mate para o galucho no RG Sul; da cocada, do acarajé, do
vatapa e do candomblé para o baiano (Bahia); do bumba-meu-boi como uma
danca do Maranhdo; do bolo de fuba (milho) e o queijo de Minas para o
mineiro, e muitas outras diversidades culturais brasileiras. Para encerrar a aula
perguntei: no seu pais, o que acontece se uma mulher tem filhos de diferentes
pais? Ela respondeu que a mulher somente sofreria preconceitos das outras
pessoas, mas ndo seria condenada nem julgada.

Por fim, como aula de encerramento de curso, pude notar que a aluna
ficou bem satisfeita e que conseguiu aprender o que foi proposto. De meu lado,
como professora, posso afirmar que meu aprendizado foi maior do que todo o
tempo que estou na universidade. Pude experimentar varias sensac¢des desde

a tristeza até a alegria, passando por muitas particularidades. Aprendi a
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importancia da dimensdo intercultural para as aulas de portugués para
estrangeiros, pois 0 encontro e o confronto de culturas diferentes possibilitam

um ganho de conhecimento nunca experimentado em aulas tradicionais.
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APENDICE B - DIARIOS DA ACADEMICA-PROFESSORA PB

DIARIO 01
DIARIO 03
DIARIO 04
DIARIO 05
DIARIO 09
DIARIO 12
DIARIO 14
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DIARIO 01

Data: 24/03/04
Texto: “Assiria Nascimento — O desafio de fazer os filhos de Pelé ndo se

sentirem celebridades”

O género trabalhado hoje foi uma reportagem retirada da revista “Isto €
gente” de 12/05/03, que tem como titulo “Assiria Nascimento - O desafio de
fazer os filhos de Pelé ndo se sentirem celebridades”.

O objetivo da minha aula foi trazer para o conhecimento dos alunos o
género reportagem. Entdo recorri ao livro “Forma e funcdo nos géneros de
discurso” de V.L.P Silva (1995). Reportagem é um género da area jornalistica
gue tem como objetivo informar, explicar ou orientar alguém sobre alguma
coisa. Outro objetivo foi trabalhar os operadores argumentativos que apareciam
no texto. Conceituei os operadores argumentativos fundamentada no artigo de
Dioni Paz “Os operadores argumentativos como marcas linglisticas de
argumentacdo” da colecdo Ensaios — Mestrado em Letras Ufsm,1998.
Operadores argumentativos sao considerados como instrutores ou marcadores
argumentativos. Sao “morfemas, expressdes ou termos que, além de seu
conteudo informativo, servem para dar uma orientacdo argumentativa ao
enunciado, para conduzir o destinatario em tal e qual direcdo” (Ducrot,
1981:178 apud Paz).

Percebi que os alunos tém muitas dificuldades, quando desenvolvem
atividades que envolvam operadores, pois nd0 conseguem encontrar outros
com mesmo sentido para substituir nas atividades propostas. Pretendo fazer
outras atividades que esclaregcam essas duvidas, na proxima aula.

Disseram também, que nem sempre conseguem entender o sentido
semantico dos operadores. Essa colocagdo dos alunos me deixou bastante
surpresa, porque eu achava que nas aulas anteriores eu estava ensinando

bem. Infelizmente, ndo consegui alcangar esse objetivo, mas pretendo fazer
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atividades diferenciadas para suprir as necessidades dos alunos, que me

deixaram triste nessa aula.

DIARIO 03

Data: 12/04/04
Texto: Ainda € sua mée que escolhe o seu sutia?

Hoje, trabalhei o texto “Ainda € sua mae que escolhe o0 seu sutid@”,
retirado da revista Atrevida de novembro de 2003.

O objetivo da minha aula foi explorar o género publicitario como um tipo
de texto midiatico que faz parte do dia-a-dia da sociedade. Primeiramente,
precisei conceituar o que € publicidade. Para isso, recorri ao conceito de
Anténio Sandmann “Linguagem e propaganda” (1993). Publicidade é um tipo
de género textual que tem como objetivo vender um produto. Outro objetivo foi
fazer os alunos identificarem expressfes idiomaticas (girias e frases feitas),
gue fazem parte do contexto dos adolescentes. Entédo, precisei conceituar que
tipo de linguagem é essa. Portanto, decidi rever os conceitos de Rodolfo llari e
Geraldi (1995) do livro “Semantica”. expressbes idiomaticas sédo frases
compostas de diferentes palavras, cujo sentido vale para o todo: e ndo pode
ser obtido pela montagem dos sentidos das palavras que as compdem.

Durante a aula, os alunos fizeram a leitura do texto publicitario e a seguir
responderam as atividades. Os alunos disseram que desconheciam as
expressbes “Fala sério e Tipo assim” usadas no texto. Fiquei enrolada, mas
busquei uma solucdo. Fiz uma leitura top-down (Kato, 1987 e Kleiman,1989).
Ao fazer esse enfoque do geral para o particular, os alunos adivinhavam o
significado das expressoes, até acertarem a melhor op¢édo. Nas atividades de
pés-leitura, ao fazer a abordagem intercultural, fiquei surpresa quando eles
disseram que ndo sabiam citar nenhuma expressao usada por adolescentes

em seus paises. Entdo, questionei se eles ndo conviviam com adolescentes.
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Infelizmente responderam que nao. Perguntei se no pais de origem deles havia
revistas direcionadas ao publico adolescente. Eles disseram que na Espanha
iSSo ndo é muito comum.

Parece que nessa aula eu nao consegui trabalhar o interculturalismo
como eu gostaria, por isso fiquei frustada como professora, porque nao

consegui um bom resultado.

DIARIO 04

Data: 26/05/04

Texto: Salvem o jegue

Hoje, trabalhei o texto “Salvem o jegue” retirado da revista Epoca de 26
de agosto de 2002. Esse texto € uma reportagem, isto €, um texto midiatico
gue vem exposto em revistas, jornais e outros meios de comunicacao.

Planejei esta aula para mostrar aos alunos um tipo de transporte antigo
no Nordeste: o jegue. Minha intencdo foi trabalhar essa reportagem
(Silva,1995) que denuncia a desvalorizacdo atual desse meio de transporte.
Queria que os alunos entendessem que o jegue é ainda um patriménio cultural
do Brasil. Objetivei trabalhar a cultura existente entre os paises, fazendo uma
intercultura, que segundo Fleuri (2003) sé acontece quando respeitamos as
diferencas de outros grupos e quando somos capazes de construir um bom
relacionamento com esses grupos.

No decorrer da aula uma aluna teve algumas dificuldades para entender
certas expressfes e palavras do texto, como por exemplo, “calada da noite,
lombo de burro, ecoa...”. Entdo, usei a estratégia do top-down de leitura de
Kato (1987) e Angela Kleiman (1989) e fiz vérias hipbteses até a aluna
entender. Criei no momento de duvidas da aluna outros exemplos como: A
crianca montou no lombo do burro ou subiu nas costas do burro; O homem

roubou o carro na calada da noite ou no siléncio da noite; O grito ecoou ou



328

repetiu-se varias vezes. Pedi que ela encontrasse as expressdes sublinhadas
das frases no texto que estavamos trabalhando e fizesse comparacgdes. Para
tanto precisei trabalhar também a abordagem bottom-up de leitura (Kato,
Kleiman), que parte das palavras ou frases para o todo do texto. Apds, solicitei
gue ela elaborasse frases com as expressdes. S6 assim poderia ver realmente
se ela entendeu (através da coeréncia de suas frases). Ouvindo as frases da
aluna inferi que ela entendeu muito bem as expressoes, fazendo frases do tipo:
”Os nordestinos costumam montar no lombo do burro; Sai com minhas amigas
na calada da noite; A musica ecoou varias vezes ao longe. Ela também citou
outras expressdes que podiam ser substituidas, pois disse ter entendido o
sentido das mesmas através dos exemplos colocados no quadro. Acredito que
consegui alcancgar esse objetivo nessa aula.

Nas perguntas de pds-leitura, trabalhei o interculturalismo (Fleuri,2003).
Conversamos bastante. Uma aluna comentou que |4 na Argentina também
existe 0 nordeste argentino com 0os mesmos problemas daqui, sofrem com a
seca, com a miséria e também usam o burro para o transporte de carga.
Quando estavamos conversando, percebi o entusiasmo dela ao perceber que
eu também tinha interesse pelo seu pais.

Nessa aula pude perceber ainda mais o quanto € importante a leitura
intercultural entre professor e aluno, pois ao mesmo tempo em que eu me sinto
motivada, o aluno também se sente. Creio que o interculturalismo se fez

presente na minha aula, fazendo dela um momento de leitura satisfatéria.

DIARIO 05

Data: 02/06/04

Texto: Nao deixe o samba morrer (muasica)

Na aula de leitura de hoje, trabalhei o género textual poema musicado,

um samba da Alcione, com o nome “Nao deixe o samba morrer’. Para a
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elaboracdo dessa aula recorri ao livio “Géneros textuais e ensino” de Angela
Paiva Dionisio e outros (2002) a qual conceitua a cancdo como um género
hibrido, de carater intersemiético, pois é resultado da conjugacéo de dois tipos
de linguagens, a verbal e a musical. Ela pode proporcionar ao aluno um
exercicio de leitura multissemiética, voltada ndo apenas para a discriminagéo
de cada materialidade semidtica do género, mas também para a interacédo
pluridirecional que relaciona todos 0s elementos que uma cancéo pressupoe.
Queria que o aluno percebesse os efeitos de sentido do texto, da melodia e da
conjuncéo verbo-melddica e conhecesse artistas do nosso pais, seus estilos,
seus posicionamentos...

Trabalhei também os modalizadores. Recorri ao livro “Argumentacéo e
linguagem” de Ingedore G Villaca Koch (1993), que considera modalizadores
todos os elementos linguisticos diretamente ligados ao evento de produgéo do
enunciado e que funcionam como indicadores das intengdes, sentimentos e
atitudes do locutor com relagdo ao seu discurso. No inicio da aula, falamos
sobre musica brasileira no geral, apds forneci a masica somente ouvida, para
gue a aluna explorasse o campo lexical, a atitude do autor e as palavras-chave.
Realizei o modelo bottom-up de leitura de Gough (1985). No decorrer dessa
atividade, percebi que a aluna estava escrevendo a musica. Parecia que ela
fazia uma leitura top-down (Kato, 1987 e Kleiman, 1989)

Entdo, ouvimos a mausica novamente e junto dela realizei algumas
atividades de leitura do geral para o particular. Depois que ela recebeu a
musica, disse que talvez pudesse realizar a atividade anterior, devido ao
contexto. Com a escolha do texto e a fundamentacédo tedrica deixei claro os
meus objetivos que foram: mostrar para a aluna que a musica também é um
género textual e desenvolver uma leitura intercultural entre os alunos e esta
aprendiz de professora.

Acredito que alcancei esses dois objetivos, pois consegui trabalhar bem
o interculturalismo, que segundo Fleuri (2003) respeita as formas de cultura
adquirida pelos individuos em determinada sociedade. O assunto da musica

proporcionou um bate-papo muito legal, pois os alunos disseram que gostam
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de mausica brasileira, principalmente de samba. Uma aluna falou também que
na Argentina o ritmo é copiado daqui do Brasil e os cantores, como por
exemplo, Zeca Pagodinho, Jorge Aragéo, e Alcione sdo bastante conhecidos
por la. Figuei feliz em saber que a nossa musica é apreciada em outros paises.
Durante o desenrolar da aula, a aluna confundiu a palavra “morro” na musica
com vegetacao (paisagem). Essa interpretacdo se originou de um exercicio em
gue ela tinha que substituir a palavra “morro” por um correspondente, mas
dentro do contexto da musica seria “favela”. Tentei esclarecer essa diferenca
com umas fotos sobre a cidade de Canela e Gramado que apresentavam
morros como vegetacao (essa seria a proxima aula), fazendo o levantamento
de imagens de “morro” como vegetacdo. Procurei também na Internet fotos de
favelas (em morros). De acordo com as gravuras, a aluna respondeu que em
seu pais de origem ndo é usada a palavra “morro” no sentido conotativo de
favela, somente no sentido denotativo de vegetacédo. Ela disse que ndo saberia
distinguir o sentido “morro” sem observar as gravuras. Apés, a aluna voltou a
atividade escolhendo a alternativa correta, isso me fez inferir que ela entendeu

as diferencas de contexto da palavra “morro”.

DIARIO 09

Texto: Reportagem sobre o filme de Cazuza
Data: 13/09/2004

Para a aula de hoje, escolhi como fundamentacao tedrica os livros “No
mundo da escrita: uma perspectiva psicolingiiistica” de Kato (1987) e “From
reader to reading teacher” de Aebersold & Field (1997), pois pretendia trabalhar
uma aula de leitura abordando o processo interativo, que € uma mistura do
processo de leitura top-down com o bottom-up. Tomei essa iniciativa no
momento da elaboracdo da aula. Percebendo que o assunto a ser tratado

exigia um pouco de conhecimento prévio da aluna. Fundamentei o género
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reportagem em Silva (1995). A reportagem era bastante informativa e
explicativa.

Nas atividades de pré — leitura que realizei com a aluna percebi que ela
nao tinha o conhecimento de mundo que a reportagem exigia e que eu
esperava que tivesse. Entdo, tive que deixar de lado por alguns instantes a
leitura top-down (que eu tinha programado fazer) e apelar para a leitura bottom-
up, segundo os autores acima. Resolvi que deveria fazer uma leitura bottom-up
com a aluna, quando comegamos a realizar as atividades de pré-leitura, pois
ela ndo soube adivinhar o assunto a ser tratado, mesmo depois de termos
falado das questdes abaixo:

1. Quem vocé acha que é a senhora que esta em 1° plano na foto?

2. Na sua opinido, quem é o jovem que esta em close na direita?

3. Vocé deve ter notado que ao fundo aparece a tela de um cinema com
dois personagens. Qual a relagdo, na sua opinido, entre eles e a
senhora e o jovem?

4. Agora leia o titulo e o subtitulo. Quem seria “Beija-flor’?

Vocé ja ouviu falar de Cazuza?

E agora vocé consegue fazer a relacdo entre a senhora, o0 jovem da

direita e 0 nome Cazuza do subtitulo?

7. Vocé saberia dizer sobre o0 assunto que serd tratado no texto?

Ela me respondeu que o nome Cazuza nao lhe era estranho. Neste
momento, fiz meu papel de professora para ajudar a aluna, comecei a falar do
filme que esta em cartaz nos cinemas, do jeito de ser de Cazuza, dos tipos de
musica do cantor, de algumas musicas famosas, que viraram até tema de
novela, como por exemplo, “Cognome beija-flor”. Cantei até um pouco da
musica “Exagerado” do cantor, mas mesmo assim a aluna me fez inferir que
desconhecia o cantor, pois ndo acrescentava nada para interagir no assunto.
Entdo, prometi trazer algo na préxima aula que aumentasse seus
conhecimentos.

Nas atividades de leitura ocorreu tudo tranquilo, pois a maioria das

atividades eram de interpretagcdo, sinonimias e antonimias. Acho que nessas
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atividades consegui amenizar o problema. Fiquei espantada, porque quando
surgem problemas nas aulas, geralmente sdo nas atividades de leitura, hoje foi
ao contrario, uma vez que a aluna ndo tinha conhecimento suficiente para
desenvolver as questdes da pré-leitura que eu havia programado. Somente nas
atividades de pds-leitura pudemos interagir um pouco. Ao abordar a
perspectiva intercultural (Fleuri,2003) queria mostrar que grupos diferentes
devem ser respeitados. Conversamos sobre o homossexualismo (que estava
sendo enfocado no filme). Ela falou que & existe preconceito como aqui no
Brasil, assim como, no uso de drogas. Perguntei para a aluna como o0 governo
lida com as drogas e com os traficantes. Ela disse que o governo “até” se
interessa, mas ndo tem verba suficiente para comecar o tratamento de
pacientes, ou seja, até comeg¢am, mas ndo concluem.

Perguntei a ela: caso fosse a mée do cantor Cazuza como ela reagiria em
relagdo as atitudes do filho. Ela disse que nem imaginava sua reacdo numa
situacdo dessas, somente vivenciando-a poderia mencionar algo. O debate
continuou por alguns bons minutos. Deparei-me com o paradigma da
complexidade (Bateson,1986; Morin, 2000 e Fleuri, 2003) que defende que,
nos, professores precisamos desenvolver uma postura bastante abrangente e
interdisciplinar em sala de aula. Falamos de vérios temas transversais como

criagcao de filhos, salde e educacdo. Sai muito feliz dessa aula.

DIARIO 12

Texto: Etica em debate
Data: 05/10/04

O texto de hoje é um artigo que trata da ética na medicina. Planejei
estudar este género para trabalhar com as opiniées contidas no texto, uma vez
gue esse artigo de opinido era bastante polémico. Inicialmente, realizamos as
atividades de pré-leitura. Escolhi para fundamentar o processo de leitura

Goodman (1976), que é o criador do termo top-down. A aluna nao teve
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dificuldades em identificar o assunto que seria trabalhado no texto, realizando
hipoteses. Queria que a aluna observasse como é possivel identificar o assunto
de um texto a partir do conhecimento prévio do aluno, fazendo o levantamento
de possiveis advinhac¢des sobre o tema.

Pretendi também trabalhar com campos semanticos e explicar o que €
“frame” na leitura, pois o texto era rico dessas caracteristicas de palavras que
fazem parte de um mesmo leque de parentesco (Koch,1986). Depois, de
passar por essa etapa, a aluna comecou a fazer as questdes de leitura,
fazendo atividades sobre vocabulario, pontuacéo e frame. Realizamos, entédo, o
modelo ascendente de leitura: bottom-up, fundamentado em Gough (1985).
Nessa aula, trabalhamos também algumas marcas de argumentacdo. A aluna
ndo teve problemas e realizou os exercicios com tranquilidade, pois procurei
mostrar as relacdes de sentido entre as palavras do texto. Acho que ela
entendeu bem meu propésito de fazer uma leitura top-down associada a leitura
bottom-up. E 0 modelo interativo de leitura defendido por Rumelhart (1985) e
Aebersold & Field (1997).

Nas atividades de pds-leitura, trabalhamos o interculturalismo de Fleuri
(2003). A aluna colocou que acha muito importante ter ética em todas as
profissdes, ndo s6 na area médica. Ela disse ja ter presenciado casos em que
o profissional da area médica faltou com a ética (no pais que ela morava). Ela
achou uma situagéo constrangedora, pois era uma sala de estudos, onde havia
varios académicos e o professor expds uma crianca. Nesse momento, tivemos
um longo bate-papo sobre as atitudes de alguns profissionais, principalmente
de professores em sala de aula. Discutimos sobre a vocacéo do professor e
sua competéncia aliadas a etica. Nesse momento, pude perceber que a aluna
gostava das minhas aulas com enfoque intercultural e dos meus procedimentos
sobre levantamento de hipdéteses sobre o assunto dos textos. Acredito que

realizei bem esta aula. Me senti muito feliz com minha escolha profissional.
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DIARIO 14

Texto: “Debate sobre o tema estimulou gatuchos a entregarem armas”.
Data: 26/10/04

Hoje vou escrever meu ultimo diario, pois as aulas terminaram. O que
ja posso adiantar € que vou achar falta dessa atividade que me proporcionou
bons momentos de reflexdo tedrico-pratica, segundo os moldes da pesquisa-
acao (Thiollent,1996; Serrano,1990) e da idéia de producdo de diarios como
acao reflexiva do professor ( Polan y Martin,1997). Escolhi um texto bastante
polémico para gerar uma boa discusséo intercultural. Como de costume, iniciei
a aula com as atividades de pré-leitura. A aluna conseguiu deduzir o que seria
tratado no texto, relacionando a parte icbnica com o titulo e com a manchete do
mesmo. Dizendo que se tratava da campanha em prol do desarmamento.
Detectei que ela fazia uma leitura top-down, porque usava seu conhecimento
prévio numa forma de hipoteses ou advinhacdo, segundo o processo top-down
de Goodman (1976), Farnham-Diggori (1992) e Aebersold & Field (1997). Era
tudo o que eu gqueria e havia me proposto desde o inicio do curso: facilitar o
entendimento da leitura através da observacao geral do texto.

Entdo, passamos para a leitura propriamente dita da reportagem,
segundo Silva (1995). Agora minha proposta era fazé-la perceber mais
detalhes do vocabulario préprio desse género textual. Para isso conduzi a
leitura num processo bottom-up. A aluna ndo achou dificil o vocabulario.
Iniciamos as atividades de leitura que eram de interpretacdo e de sinonimias. A
maioria a aluna resolveu com facilidade. Porém, sentiu um pouco de dificuldade
na atividade que tratava da construcdo de uma reportagem. ISso me
surpreendeu muito, pois ja haviamos trabalhado com o género reportagem e eu
achava que a aluna ja sabia tudo sobre suas caracteristicas. O enunciado da
guestao era: Uma reportagem obedece a algumas regras de construcdo: ela é
feita a partir de algumas perguntas. A fim de revisarmos o contetdo do texto,

tente responder as seguintes perguntas:
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a) O qué? c) Onde? e) Quando?_
b) Quem? d) Como? f) Por qué?

Ela ndo entendeu o enunciado da atividade, tive que refazer a questéo e

explicar para a aluna o que é preciso para escrever uma reportagem completa.
Expliguei que uma boa reportagem deve conter os seguintes elementos:
assunto, autor, tempo, lugar, a forma do acontecimento, e o motivo do
acontecimento. Para ver se o texto da reportagem estava completo, fizemos
essa atividade de responder em conjunto. Reli com a aluna o texto novamente
e fomos respondendo as perguntas. Meu objetivo estava sendo contemplado.
Nessa aula, as atividades de pés-leitura ( Aebersold & Field, 1997) foram
realizadas mesclando a leitura intercultural (Fleuri, 2003) com o modelo top-
down (Goodman,1976), transformando-se em um caloroso debate. Detectei
gue a aluna demonstrou uma certa preocupacgao relacionada ao desarmamento
das pessoas comuns, dizendo que os bandidos continuariam armados. Disse
gue em seu pais isso ndo é bem aceito pela populagédo e questionou a postura
dos governantes brasileiros, mas respeitou a solucdo do desarmamento,
porque ja tinha ouvido falar sobre crimes que acontecem em casa ou entre
pessoas comuns da sociedade brasileira. Falou que 14 na Argentina também
acontecem crimes, porém em menor ndmero, porque nao ha muitas favelas.
Acredito que foi uma aula na qual realizei com sucesso uma reflexdo
intercultural, pois consegui fazer relagdes entre as politicas sociais dos paises
em questdo. Quero finalizar dizendo que fiquei muito feliz em ter participado
como académica-professora desse curso de portugués para estrangeiros. Ao
trabalhar com leitura sob uma perspectiva intercultural adquiri um
conhecimento de mundo e uma experiéncia docente nos moldes do paradigma
da complexidade (Bateson, 1986; Morin, 2000 e Fleuri, 2003) que jamais vou

esquecer.
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DIARIO 02

Texto: Cartas de aconselhamento

Data: 29/04/04

O texto escolhido para a aula de hoje foi Cartas de aconselhamento,
retirada da Revista Atrevida, de novembro de 2003, p.20.

Recorri aos fundamentos de Mary Kato (1987), que em seu livro: No
mundo da escrita: uma perspectiva psicolinglistica, apresenta varios modelos
de leitura. Segundo Kato, dentro de uma concepcéo estruturalista, a leitura é
um processo mediado pela compreensdo oral, isto €, o leitor produz em
resposta ao texto: sons da fala (no caso da leitura oral) ou movimentos internos
substitutivos (no caso da leitura silenciosa) e, é a essa resposta-estimulo que é
associado o significado.

Levando em consideracdo esses conceitos propus atividades orais, bem
como escritas fazendo com que meu aluno estrangeiro entendesse o género
cartas de aconselhamento como pratica social, pois imaginei que um dia ele
guisesse escrever para uma revista.

Para trabalhar as cartas de aconselhamento me baseei na dissertacao
de mestrado intitulada A configuracdo dos textos de aconselhamento para
adolescentes nas revistas Atrevida e Todateen de Sandra Oliveira (2001).
Segundo Sandra, as cartas de aconselhamento sdo estratégias persuasivas,
criadas para jovens, na fase da adolescéncia, que enfrentam as mais diversas
angustias, como medo e indecisfes na luta por sua propria identidade e para
chegar ao equilibrio de apreciar-se e gostar de si mesmo.

Em nossa cultura sabemos que a menina é freqlientemente colocada em
situacbes nas quais precisa conquistar meninos e manter seus
relacionamentos afetivos. Nas atividades de pos-leitura, planejei trabalhar o
interculturalismo. Segundo Fleuri (2003), no seu artigo Multiculturalismo e
interculturalismo nos processos educacionais, a educacgéao intercultural refere-

7

se a énfase nos sujeitos da relacdo. Neste sentido € desenvolvido o
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interculturalismo entre pessoas de diferentes culturas. Escolhi trabalhar esse
tipo de texto que explora aspectos do género feminino, para conhecer os
valores do meu aluno estrangeiro. Fiquei chateada quando ele disse que a
mulher deve “segurar” o homem, cabe a ela essa funcdo. Creio que € seu lado
machista que apareceu.

Ao decidir explorar este tipo de texto, pretendi saber se era comum no pais
do aluno este tipo de revista que aborda quadros com perguntas e respostas,
usando uma linguagem prépria dos jovens. Para minha surpresa ele disse que
desconhecia, porém percebi que o aluno estrangeiro gostou de trabalhar este
tipo de texto, pois também é adolescente.

Ao escolher esses saberes tedricos pretendi explorar palavras e
expressoes tipicas dos adolescentes e solucionar problemas que surgiram na
aula anterior, como: usar conectores para manter a coesdo e a coeréncia do
texto. As atividades sugeridas foram: observe as frases abaixo, que foram
retiradas do texto e justifique os elementos coesivos sublinhados, por exemplo:
mas 0 menino se transformou em um chato e me ligava todos os dias ; e ainda
dé uma dica para o garoto, do tipo: papai adora futebol. Para a proxima aula,
serdo retomados elementos coesivos do texto. Vou modificar o tipo de
exercicio para que eu como professora consiga sanar essa dificuldade que
meu aluno tem, pois inferi que este tipo de exercicio é dificil para o aluno

realizar.

DIARIO 04

Texto: Poema musicado Era um piazote que como eu amava o Gildo e o
Teixeirinha

Data: 07/05/04

Nesta aula, planejei trabalhar os elementos coesivos, pois na aula

anterior surgiram problemas nas atividades que exigiam identificar as idéias de
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adicao, exclusao, conclusdo. Escolhi um poema musicado, intitulado: “Era um
piazote e como eu amava o Gildo e o Teixeirinha”, do grupo Talagaco.

Para explorar os conectores fundamentei a aula no livro: Coeséo
Textual, de Leonor Favero (1987). Também me baseei no artigo: As letras e a
musica: 0 género can¢do na midia literaria, de Nelson Barros da Costa, do livro
Géneros Textuais, organizado por Angela Paiva et all (2002), para trabalhar o
género cangao.

Escolhi esta letra por possuir varios conectores e também por ser uma
narrativa (apesar de ser em versos). Portanto, pude explorar esse modo de
organizacao textual. Recorri também aos conceitos de Maria Teresa Serafini
(2000) que no seu livro “Como escrever textos” diz que um paragrafo narrativo
ou cronologico € constituido por uma sequéncia de afirmac¢des que n&o
precisam de garantia; é tipico de um diario ou de uma narracéo, onde os fatos
sdo postos em ordem cronoldgica.

Outros autores em que me baseei para explorar a organizacao textual foi
Platdo e Fiorin (1998) que em seu livro: Licdes de texto: leitura e redacgéo
dizem que uma narrativa € um texto que exige quatro mudancas de situacao.
Sendo elas: uma em que a personagem passa a ter um querer ou um dever,
um desejo ou uma necessidade de fazer algo; uma em que ela adquire um
saber e um poder, isto €, uma competéncia necessaria para fazer algo; uma
em que a mudanca principal, a realizagdo daquilo que se quer ou se deve
fazer; uma em que se constata que a transformacao principal ocorreu e que se
podem atribuir prémios ou castigos as personagens.

O aluno conseguiu identificar no texto essas partes citadas acima que
compdem uma narrativa, pois toda narrativa tem essas quatro mudancas,
mesmo que elas ndo sejam explicitamente mencionadas, pois se pressupdem
logicamente.

Nas atividades de pos-leitura, propus mostrar o regionalismo gaucho
através de palavras e expressdes usadas na linguagem falada no territorio Rio-
Grandense. Para isso, recorri aos preceitos de Zeno Nunes e Rui Nunes (1997)

gue no Dicionario de regionalismo do Rio Grande do Sul apresentam o
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significado das palavras ou expressdes usadas na fala dos gauchos. Nas
discussbes que se seguiram fiquei sabendo que na Argentina o tipo gaucho é
parecido com o campeiro dos pampas argentino. Suas roupas sao semelhantes
e também gostam de mate e churrasco. Acredito que com as discussdes
consegui fazer um bom intercadmbio intercultural. Espero que o dialogo sobre

culturas diferentes tenha agradado meu aluno.

DIARIO 07

Texto: Reportagem - Brasil e Renda
Data: 25/08/04

Planejei para a aula de hoje uma reportagem intitulada Brasil e Renda
retirada do jornal Zero Hora, do dia 20/05/2004. A fundamentacgéo teorica para
0 género foi calcada em Bronckart (1999) que conceitua géneros textuais como
préaticas de linguagem utilizadas pelos sujeitos para uma a¢do comunicativa. O
género reportagem firmou-se em Silva (1995), do livro Forma e funcdo nos
géneros do discurso, o qual diz que uma reportagem é um género da area
jornalistica que tem como objetivo informar, explicar, orientar alguém sobre
alguma coisa. E, é isso que o texto comporta, mostrar as despesas mensais da
familia brasileira.

Primeiramente, pedi que meu aluno observasse a gravura que a
reportagem continha sem se preocupar com a parte verbal, pois a leitura pode
ser vista como um jogo psicolingliistico de adivinhacdo que envolve um
processamento de informacdes por tentativa (Goodman,1976). Dessa forma, a
leitura € uma busca de significado, é seletiva e construtiva. O aluno conseguiu
prever o assunto do texto somente observando a parte ndo-verbal, jA que esta
dispunha de baldes contendo uma mamadeira, um frango, um celular. Outro
aspecto relevante foi a expressao facial do personagem da foto, uma vez que

este aparentava estar apavorado.
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Levantada as hipGteses, parti para a leitura da parte verbal da
reportagem. Nesse momento, o aluno passou por um processo de confirmagéo
e desconfirmacdo, isto é, fez uma automonitoracdo durante a leitura,
(des)confirmando as inferéncias que fez anteriormente durante o processo de
adivinhacao, levando em consideracdo o que é previsivel (Kato,1987, Kleiman,
1989 e Goodman,1976). Ap6s a leitura, o aluno concluiu que algumas
predicbes feitas num primeiro momento se confirmaram com o texto.

Nas atividades de leitura decidi trabalhar sinonimias para que meu aluno
conhecesse outras formas de dizer a mesma coisa utilizando outras palavras e
para sentir se realmente ele tinha compreendido o assunto do texto. Para tanto,
recorri aos preceitos de llari, do livro Semantica (1992). Uma das questdes
propostas foi de substituicdo. Sugeri alternativas para facilitar a compreenséo
do aluno. Vejamos: a despesa média mensal da familia brasileira... (0 aluno
teria que escolher uma das alternativas: saldo, gasto, lucro, economia). Ele
teve um bom discernimento nesses exercicios, mas escorregou em algumas
palavras. Entdo, resolvi trabalhar frames, para fazer uma leitura bottom-up
(Gough, 1985, associada a top-down (Goodman,1976) que segundo Rumelhart
(1985) e Aebersold & Field (1997) é um processamento interacional. O texto se
prestava para isso, visto que apresentava um grande numero de palavras
novas e cognatas. Segundo Koch (1987), frames sédo situacfes estereotipadas
nas quais os conhecimentos sdo armazenados na memoria debaixo de um
rétulo. Partindo desse ponto de vista, pedi que o aluno dissesse quais palavras
lembravam o frame: despesas dos brasileiros. O aluno citou as seguintes
palavras: vestuario, saude, educacéo, alimentagao, diversao...

Para finalizar, nas atividades de pd4s-leitura, trabalhei o interculturalismo.
Sabe-se que uma aula de leitura numa perspectiva intercultural propde novas
estratégias de relacdo e interacdo entre sujeitos e grupos diferentes (Fleuri,
2003). A partir disso, ao abordar o interculturalismo busca-se promover a
construcdo de identidades particulares e o reconhecimento das diferentes
culturas. Mas, a0 mesmo tempo, procura-se sustentar a relagcdo critica e

solidéria entre elas. Para que a troca de conhecimentos entre as culturas
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ocorresse sugeri algumas questdes: Como vocé administra sua renda mensal?
Em seu pais, como as diferentes classes sociais empregam seu dinheiro? O
gue vocé sabe sobre os investimentos do seu pais em relacdo a educacéo e a
saude do seu povo? O seu pais subsidia algum programa de alimentagéo para
as classes mais desfavorecidas?. Apos, escutar as resposta do aluno detectei
gue em alguns aspectos 0s paises se igualam e, em outros se diferem.
Igualam-se no sentido de gastar mais que sua renda mensal, claro que com
excecoes. Diferem-se quanto ao auxilio educacédo, ndo que aqui no Brasil ndo
haja, mas na Espanha esse investimento & maior (as familias recebem um bom
dinheiro para manterem seus filhos na escola, porém estes tém que ter um
aproveitamento de 80% na sala de aula, sendo perdem essa ajuda, ao
contrario do Brasil que s6 precisam frequentar a escola). Além disso, na
Espanha, os alunos carentes recebem auxilio transporte, seja ele dnibus ou
trem.

Ao término da aula, mais uma vez conclui que a leitura numa
abordagem intercultural possibilita o confronto e a interacdo entre culturas
diferentes, respeitando o0s espacos e as individualidades (Fleuri,2003),
permitindo ao aluno e ao professor entenderem as diversidades culturais

através de atividades que reflitam contextos sociais diferentes.

DIARIO 09

Texto: Codinome beija-flor
Data: 15/09/2003

Planejei trabalhar uma reportagem retirada da revista Isto E, de
09/06/2004. A aula visava a uma estratégia de leitura chamada top-down (do
todo para as partes), segundo Kleiman (1989) Goodman (1976) e Farnham-
Diggory (1992). Dessa maneira, o aluno teria que ser capaz de construir

sentido ao texto partindo do titulo para o lead e do lead para cada paragrafo.



Este objetivo baseou-se também nos preceitos de Kato (1987), do livio No
Mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica, que aborda este tipo de
modelo de leitura construtivista.

Entdo, pedi que o aluno lesse o titulo da reportagem, pois este, iria
orientar sua compreensao para uma estrutura de relevancia na apresentacao
das noticias. Apos, pedi que o aluno fizesse a leitura do subtitulo, porque
desempenham um papel analogo ao dos titulos, realcando os elementos de
significacdo do texto e, principalmente, facilitando a retencédo do conteudo. E,
por fim, solicitei que ele relacionasse a gravura com o titulo, pois queria que ela
levantasse hipdteses do provavel assunto do texto. Esta atividade foi realizada
com éxito, pois o aluno detectou que a reportagem iria falar sobre o filme de
Cazuza.

Almejei também trabalhar sinonimias para solucionar um problema da
aula anterior sobre substituicéo de palavras por outras com o0 mesmo sentido, a
fim de que o aluno conhecesse expressdes sindnimas dentro do contexto desta
reportagem. Para tanto, recorri ao Dicionario de Sinénimos e Antonimos de
Barbosa (1996) e ao livro Semantica de llari (1992). As questdes propostas
foram as seguintes: Codinome Beija-flor. A palavra em destaque pode ser
substituida por: apelido / nome / sobrenome ou cognome. Os diretores do filme
cumpriram bem o seu intento (destino / plano / caminho ou papel).

Como na aula anterior ficaram dulvidas quanto ao aspecto semantico da
palavra "barganha" e “sacanagem” voltei para a aula anterior e planejei outra
atividade na qual o aluno teria que observar as frases para depois construir
outras com as palavras em destaque. E o processo bottom-up de Gough (1985)
também enfocado por Kato (1987), Kleiman (1989) e Aebersold & Field (1997).
As frases foram: Cazuza fez uma sacanagem para seus companheiros, pois
nao compareceu ao encontro; Foi uma barganha o que fizeram com o Cazuza:
nao pagaram o que ele pediu. O aluno criou as seguintes frases: O produtor do
filme fez uma sacanagem com a mae de Cazuza: n&o permitiu que ela

participasse do filme; Foi uma barganha o que fizeram com o Cazuza:



baixaram o preco do show. ApGs as respostas do aluno inferi que ele entendeu
a proposta do exercicio.

Para as atividades de poés-leitura, como o texto enfocava o
homossexualismo e as drogas, decidi explorar esse tema para fazer uma
leitura intercultural entre o Brasil e a Espanha propondo questbes orais.
Perguntei: No seu pais de origem, como o homossexualismo é visto? Ha
preconceito ou ja € bem aceito pela sociedade? E as drogas? Como 0 governo
de seu pais lida com os usuarios de drogas e traficantes? O aluno disse que
guanto ao homossexualismo ainda h& muito preconceito e, quanto as drogas
nao ha muita preocupacéo, pois quando pegos (os traficantes ou jovens) eles
pagam uma taxa e fica por isso mesmo. Disse também que h& véarias pessoas
famosas usuarias de drogas, bem como homossexuais. Para exemplificar ele
citou dois cantores: Joaquim Sabina e Miguel Bosé. Para terminar fiz algumas
referéncia as nossas propagandas brasileiras que alertam sobre os perigos das
drogas. Mantivemos um longo bate-papo entre nossas culturas. Ela salientou
gue determinado tipo de musica parece que incentiva o uso de drogas e que

isso € muito perigoso. Concordei com ele.

DIARIO 10
Texto: Artigo "Trabalho infantil ou escravo?

Data: 23 /11/04

Decidi trabalhar na aula de hoje um artigo que aborda a problematica do

Goodman (1976) caracteriza a leitura como um jogo psicolingtistico de
adivinhacdo que envolve um processamento de informacdes por tentativa, isto
€, o leitor utiliza uma quantidade minima da informacao textual disponivel em
comparacao com os esquemas linglisticos e conceituais do leitor para obter o

significado. Aebersold & Field (1997) e Farnham-Diggory (1992) corroboram
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com esse parecer, pois também acreditam na estratégia de leitura top-down,
isto é, do levantamento de hipéteses do geral para as partes menores do texto.

Para iniciar, meu desejo durante as atividades de pré-leitura era fazer
com que meu aluno refletisse sobre o provavel assunto do texto, observando
apenas a parte nao-verbal do texto. Para isso, propus algumas questbes: Vocé
conhece o homem da foto? Vocé sabe o que é um promotor de justica? E do
gue ele trata? Para minha surpresa, o aluno ndo sabia dizer qual era o trabalho
realizado por um promotor. Foi entdo, que eu parei a aula e comecei a
conversar com ele, dando pistas sobre a fungcdo de um promotor e do que ele
trata. Disse a ele que um promotor de justica tem como funcgéo realizar acées
de interesse publico, defendendo os direitos dos cidaddos. Neste momento,
detectei que o aluno compreendeu, pois ele disse que um promotor de justi¢a,
entdo, € aquele a quem competia zelar pelo direitos das criancas e dos
adolescentes.

Levando em consideracéo os preceitos de Goodman (1976), Farnham-
Diggory (1992) e Aebersold & Field (1997) sobre o processamento top-down de
leitura e a resposta do aluno, verifiquei que minha atitude foi correta, pois
esforcei-me e sanei uma dificuldade do aluno no momento em que ela surgiu.
Fiz com que ele chegasse ao significado da duvida apenas fornecendo as
pegadas.

Para fazer uma experiéncia, sugeri que o aluno realizasse o restante das
guestbes em casa, incluindo questbées com perguntas e respostas com uma
pequena producdo de texto. Meu objetivo de propor isso era verificar como
estava o aprendizado dele em relagdo a producao de texto, pois ja haviamos
trabalhado com perguntas e respostas em aula. Na aula seguinte, ao corrigir as
guestbes juntamente com o aluno verifiquei que ele compreendeu o texto e as
questdes propostas, pois suas respostas estavam corretas.

Como atividade de encerramento dessa aula, almejei trabalhar questdes
interculturais ( Fleuri, 2003) que defende as minorias a0 mesmo tempo que
constroi relagdes de reciprocidade entre grupos diferentes. Algumas perguntas

propostas foram: Como vocé percebeu, no Brasil, o trabalho infantil € muito
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explorado. Em seu pais isso também acontece? Em seu pais, existem
programas como bolsa-familiar? E comum criancas pedindo dinheiro em
seméaforo? O aluno respondeu que na Espanha as criancas devem estudar até
0s 16 anos e, em consequéncia disso, é dificil ver criancas trabalhando, porém
h&a casos. Disse também que ha alojamentos para criancas, bem como
programas de apoio para familias de baixa renda para manterem os filhos na
escola. Salientou que é raro crian¢as pedindo em semaforos, mas quando as
pessoas se deparam com esse fato elas costumam dar alimentos e né&o
dinheiro. Como pré-educadora, gostei muito dessa atitude, pois assim as

pessoas realmente sabem que estdo alimentando os que estado necessitados.

DIARIO 11
Texto: Alicerces da préatica médica

Data: 30/11/04

Este é meu ultimo diario, pois o curso terminou. Descobri que para eu
evoluir como profissional da educagé&o preciso estar sempre procurando
relacionar minha pratica com um saber te6rico para que eu saiba o que estou
fazendo. Vou sentir saudades dessa oportunidade que tive.

Pretendi com essa aula trabalhar a reportagem "Alicerces da pratica
médica", retirada da Revista do Conselho Federal de Medicina — mar/abr de
2004. Um dos intuitos foi de proporcionar ao aluno um momento de reflexdo e
debate sobre a ética na medicina, bem como sobre o exercicio da medicina a
distancia (telemedicina). Para trabalhar o género reportagem fundamentei
minha proposta em Silva (1995) que diz que reportagem € um texto da area
jornalistica que tem como finalidade informar, explicar ou orientar sobre algo.

Durante as atividades de pré-leitura, notei que o aluno construia sozinho
hipoteticamente o texto (percebi que minhas aulas surtiram efeito positivo), pois

o aluno ativava seu conhecimento de mundo tentando levantar hipéteses do
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provavel assunto do texto nos moldes do processo top-down de Goodman
(1976), Aebersold e Field (1997), Farnhan-Diggory (1992) Kleiman (1989) e
Kato (1987).

Para que o aluno pensasse e refletisse sobre o provavel assunto do
texto, levantei algumas questdes: Preste atencdo no titulo do texto: "Etica em
debate". Vocé saberia dizer o que € ética? Observando o subtitulo: "Alicerces
na pratica médica", o que vocé acha que significa a palavra alicerces? Na sua
opinido, qual o assunto que o texto tratara em relacdo a medicina? O aluno ao
tentar levantar hipéteses sobre o provavel assunto do texto fez as seguintes
inferéncias: disse que talvez o texto tratasse da relacdo entre pacientes e
médicos; qual a melhor maneira de tratar os pacientes; um caso de médico que
esta sendo processado devido a falta de ética para com seus pacientes; ou um
erro médico acobertado.

A partir das respostas do aluno observei que ele conseguiu identificar as
possibilidades do assunto do texto. Entdo, pedi que ele retomasse o texto e
apos dissesse com suas palavras o tema. Notei que apos a leitura ele
conseguiu identificar o assunto.

Outro objetivo era comparar a realidade brasileira com a realidade
espanhola. Para tanto, recorri aos preceitos de Fleuri (2003) o qual diz que
trabalhar o interculturalismo é fazer uma troca entre diferentes culturas. Para
desenvolver esta leitura intercultural planejei questbes orais, sendo algumas
delas: No seu pais de origem, como a ética médica é vista? Ela é respeitada ou
ndo? No seu pais, a telemedicina é exercida?... O aluno contou que na
Espanha os médicos costumam ser éticos e que a telemedicina ja é uma
pratica comum (para minha surpresa).

Queria aprofundar mais as atividades de pos-leitura dentro do paradigma
da complexidade (Bateson,1986; Morin,1996 e Fleuri,2003). Solicitei ao aluno
gue falasse sobre a saude publica. Ele contou que na Espanha a saude publica
ndo deixa a desejar, apesar de existirem filas nos hospitais. Disse também que
no seu pais sao receitados remédios genéricos e, quando um paciente

procurar a rede publica para consultar, caso necessite de algum medicamento,
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este terd desconto em qualquer farmécia. Salientou também que quando
chegou ao Brasil um de seus amigos (brasileiro) contou que precisou consultar
em um hospital publico e o atendimento foi muito precario. Ele ficou apavorado
com a realidade da saude publica que vivenciamos aqui no Brasil. Para
amenizar essa situacdo, falei sobre as campanhas brasileiras que alertam
sobre os perigos de contagio da Aids, das campanhas de vacinacao infantil
contra varias doencas, das campanhas preventivas contra a Dengue, entre
outras. Ele escutou com muito interesse e disse que ja tinha visto umas
campanhas na televisdo e que achava de grande utilidade publica e elogiou os
meios de comunicacao e o governo.

Para finalizar e aprofundar a aula, resolvi, no momento, que ele falasse e
depois escrevesse sua opinido sobre a ética dos professores. Pedi também
gue o aluno parafraseasse escrevendo dois fragmentos do texto com o intuito
de verificar se o assunto abordado havia ficado claro. Detectei que ele
conseguia se expressar perfeitamente. As vezes, surgiam algumas dividas
ortograficas, porém estas ndo impediam sua capacidade de discernimento e de
compreensdao na leitura. Acredito que realizei bem minha tarefa de aprendiz de
professora. Estou consciente de que preciso sempre ser reflexiva na minha

teoria e na minha pratica, para estar sempre atualizada e em transformacao.
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APENDICE D

MODELO DO CURSO MATRICIAL - 2° CAPITULO

Fundamentado em Dubin, Fraida e Olstain, Elite (1986)
(Adaptado por Richter, 2004)

12 AULA

AREA TOPICA: Espaco Social

PRATICAS DISCURSIVAS: Servico social e espaco midiatico

DIMENSAO INTERCULTURAL: Faixa etéaria (adolescente) e género (feminino)
GENERO TEXTUAL: Cartas de aconselhamento

CONTEXTUALIZACAO: Revista Atrevida de novembro de 2003, pag: 20
NOME DO TEXTO: Namoros e rolos

ORIENTADORES DO PROJETO: Professores Marcos Gustavo Richter e Dioni
dos Santos Paz.

PARTICIPANTES DO PROJETO: Céandida Martins Pinto, Catiane Mortari e
Fabricia Cavichioli.

ATIVIDADES DE PRE-LEITURA

1) Primeiramente, observe a estrutura do texto (parte verbal e n&o- verbal).
Apés, debata as seguintes questdes com seus colegas e professor.

a) Observando a figura da sua esquerda e as palavras “namoros e rolos”, vocé
conclui que todo namoro da rolo?

b) O que vocé acha que significa “rolo”?

b) Para vocé a silaba bla quer significar o qué?

c) Por que a expresséo bla, bla, bla aparece em diferentes cores?

d) Quando vocé olha superficialmente o texto, vocé consegue identificar

alguma marca de género (masculino ou feminino)?

e) Quem, geralmente, costuma ficar de bl4, bl4, bla no telefone sdo os homens

ou as mulheres?

ATIVIDADES DE LEITURA

1) Agora, leia o texto na integra e responda, oralmente e por escrito, as
seguintes questdes:

a) Vocé saberia identificar que tipo de linguagem é utilizada no texto (formal ou
informal)? Retire do texto exemplos para ilustrar sua resposta.
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b) Lendo as perguntas e as respostas, vocé acha que elas tém algo em comum
(faixa etaria, assunto, a preocupacdo das leitoras na maioria das vezes, com 0
que é...)?

c) As respostas que a revista da para as perguntas sao feitas de maneira direta
ou sao feitos “rodeios” para respondé-las? Retire expressdes que confirme sua
resposta.

d) Conhecendo o contetdo do texto, na sua opinido os homens passam uma
certa inseguranca para as mulheres?

e) Se vocé trabalhasse na revista Atrevida, e sua fungéo fosse responder as
perguntas desse quadro, que resposta vocé daria, por exemplo, para a
guestdo de namero 27?

2) No texto, aparecem varias expressdes que caracterizam a fala
coloquial e a giria. Nessa atividade, relacione as falas retiradas do texto com
outras do mesmo sentido.

(a) carinha (perg 1) () € um remédio
(b) chato (perg 1) ( ) conversar
(c) trocar figurinhas (resp 1) ( ) Dé sua banda
(d) tiro e queda (resp 1) ( ) quri
(e) caia fora (resp 2) ( ) chiclé
(f) usada e abusada (resp 3) ( ) me senti um lixo
(g) a ficada (resp 3) ( ) o momento

3) No texto, sdo usados diversos conectores que servem para manter a
coesdo e a coeréncia do texto. Observe as frases abaixo, que foram retiradas
do texto e explique os elementos coesivos sublinhados. Apds substitua-os por
outros, mantendo o sentido semantico.

a) “Mas o menino se transformou em um chato e me ligava todos os
dias”.(perl)

b) E ainda dé uma dica para o garoto, do tipo: Papai adora futebol”. (resp 1)

c) “Afinal, um namoro de dois anos ndo € exatamente igual a outro de dois
dias”.(resp 2)

d) “Portanto, fica aqui a questdo para pensar. se os dois aproveitaram a
ficada, ndo ha razao para se sentir usada.” (resp 3)
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e) “Pelo menos vocé nao perde tempo nem oportunidades de conhecer outros
garotos e de ser feliz. Sendo, vocé corre o risco de ficar gastando emocdes
com quem nao esta nem ai.(resp 4)

4) Vocé deve ter percebido que nas frases do exercicio acima existem
muitas expressoes idiomaticas ou girias que fazem parte do vocabulario dos
adolescentes. Retire-as e escreva novas frases, mantendo o0 mesmo
significado.

5) A expresséo “trocar figurinhas” tem um sentido conotativo, ou seja, a
palavra figurinha esta sendo usada no sentido figurado, tendo significado de
“‘idéias”. Se fizéssemos outra frase, como por exemplo: O menino trocou
figurinhas de chiclé com seu colega. Ai, a palavra figurinhas estaria com seu
sentido real.

No exercicio abaixo, vocé encontrara frases com sentido figurado.
Entdo, passe-as para o sentido denotativo.

a) Aquele romance era um verdadeiro abacaxi.
b) A menina ficou bolada com a resposta do namorado.
c) O menino deu cano no encontro.

6) As frases abaixo estdo contextualizadas com o texto. Relacione as
frases da primeira coluna com a segunda, mantendo a coeréncia necessaria
para a compreensao.

(a) No inicio foi uma maravilha, o menino era carinhoso...

(b) O garoto me tratava com carinho e muito respeito...

(c) Nao entendo por que todos os amigos do meu hamorado...
(d) Estou a fim de conhecer um carinha...

(e) Gosto de relacionamentos...

(f) Todos os garotos séo iguais...

(9) Ele ndo me respeitava, olhava para todas as meninas...

( ) que passavam ao seu lado.

( ) que me dé seguranca e que me ame.

( ) insensiveis e frios em seus relacionamentos.

( ) criticam 0 nosso namoro, acredito que seja inveja.
( ) logo figuei apaixonada.

( ) mas depois, se transformou em um chato.

( ) a moda antiga.

7) Vocé deve ter observado que antes de formular a pergunta para a
revista responder, a leitora relata o seu caso. E a parte descritiva do problema.
Como vocé redigiria o problema da cartinha de nimero 1?
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8) Vocé também deve ter notado que as respostas estdo escritas com verbos
no imperativo. E a chamada sequéncia injuntiva. Qual seria o objetivo da
psicologa ao ter usado essa forma verbal para responder as leitoras?

9) Imagine-se a autoridade responsavel para dar essas respostas. Como
voceé redigiria a resposta da cartinha de nimero 2?

ATIVIDADES DE POS - LEITURA

1) Como atividade de encerramento, responda as seguintes questdes:
a) No Brasil, a maioria das revistas possui um espaco onde os leitores podem
fazer perguntas e obter respostas. O que vocé acha desse quadro?

b) Na sua opinido, qual o objetivo da revista em fazer isso?

c) Culturalmente, os problemas que foram enfocados pelas leitoras sao
semelhantes aos anseios das jovens do lugar de onde vocé vem? Cite 0s mais
comuns.

d) Vocé conhece alguém que ja escreveu para uma revista pedindo
aconselhamento ou emitindo opiniao?

e) Imagine que vocé tenha uma problema com seu namorado. Escreva para a
revista Atrevida contando o seu problema e pedindo um conselho.

f) E culturalmente aceito em seu pais as mulheres ficarem horas falando ao
telefone?

g) E comum em seu pais revistas com o quadro perguntas e respostas? Se a
sua resposta for afirmativa, escreva o0 nome de algumas revistas.

22 AULA

AREA TOPICA: Espaco Social

PRATICAS DISCURSIVAS: Espaco midiatico

DIMENSAO INTERCULTURAL: Classe social (Identidade de classe)

GENERO TEXTUAL: Mala direta

CONTEXTUALIZACAO: Folder da concessionaria Renault

NOME DO TEXTO: Renault Clio

ORIENTADORES DO PROJETO: Professores Marcos Gustavo Richter e Dioni
dos Santos Paz.

PARTICIPANTES DO PROJETO: Céandida Martins Pinto, Catiane Mortari e
Fabricia Cavichioli.
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ATIVIDADES DE PRE - LEITURA

1)Inicialmente observe o titulo e o elemento icbnico. Responda
oralmente as seguintes questdes.

a) Vocé ja viu este tipo de texto (estrutura) em algum lugar ou ja recebeu
algum? Do que tratava?

As assinaturas, a logomarca e as frases em destaques o fazem recordar
sobre esse género textual?

Qual sera o assunto tratado?

ATIVIDADES DE LEITURA

1) Agora, de acordo com suas respostas anteriores identifique o tipo de
género textual . Apos leia 0 mesmo a fim de trabalhar o texto detalhadamente.
Preste atencdo em cada paragrafo e explique o sentido dos operadores
argumentativos que aparecem sublinhados no texto. A seguir substitua os
operadores por outros, mantendo o mesmo sentido semantico.

2) Esse tipo de género textual é caracterizado por uma diviséo trifasica
na sua estrutura: beneficio, oferta e instrugdo. Releia o texto e tente identificar
essas trés fases.

3) Neste momento, parafraseie as frases abaixo, que foram retiradas do
texto. Nao esqueca que parafrasear significa reescrever a mesma frase,
mantendo o mesmo sentido.

a) “Ainda mais quando se trata do Novo Renault Clio, um carro que tem
o0 seu jeito”. (linha 1,2)

b) “No material anexo vocé encontra todos os servi¢cos e beneficios que

a Renault faz questéo de oferecer a vocé”. (linha 4,5)

c) “Além de obter dicas importantes para manter seu carro conservado
por muito mais tempo”.(linha 8,9)

d) “Para utiliza-lo, € importante que vocé tenha a mao o cartdo que esta
recebendo”. (linha 11,12)

4) Agora que vocé ja tem conhecimento sobre o texto, vocé tem idéia por
gue algumas frases do texto aparecem em negrito? Retire-as do texto e
explique qual a intencao do autor em destaca-las.

5) Normalmente quando formulamos frases procuramos dar sentido a
elas. Entdo observe as sentengas abaixo e enumere a primeira coluna com a
segunda, dando coeréncia para as mesmas.
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(a) A Renault oferece vantagens para ......

(b) Tenha um carro moderno, ousado........

(c) Esclareca duvidas e.....

(d) Com o cartdo em méao.....

(e) A Renault esta sempre.....

( ) ....de portas aberta para atender vocé, seja um cliente Renault.

( )....vocé pode desfrutar de todos o0s servicos e beneficios que a
empresa oferece.

( )...tenha sugestdes para uma 6tima compra, ligando para os servigcos
gratuitos da Renault.

( )....seus clientes, além de um bom atendimento.

( ).....comprando nas concessionarias autorizadas da RENAULT.

6) Como atividade de conclusdo, retire de cada paragrafo a(s)
palavras(s) chaves e a seguir escreva a idéia principal do texto em geral.
ATIVIDADES DE POS-LEITURA

Como atividade de concluséo, responda as questdes que seguem:

a) Como vocé pode notar, a Concessionaria Renault foi quem enviou esse

texto para um novo cliente. Vocé conhece alguma outra empresa que envia

esse tipo de texto para seus clientes?

b) Por que serd que a concessionaria estd escrevendo para o cliente? E
simpéatico para o cliente receber esse tipo de correspondéncia logo apo6s

uma compra? Por qué?

c) Imagine que vocé acabou de comprar um Renault Clio. Vocé gostaria de
receber essa correspondéncia?

32 AULA

AREA TOPICA: Espaco social

PRATICAS DISCURSIVAS: Alimentacao

DIMENSAO INTERCULTURAL: Género (homem-mulher), classe social
(mobilidade social)

GENERO TEXTUAL: Cartas do leitor

CONTEXTUALIZACAO: Jornal Zero Hora dos dias 31/3/03, 30/4/03 e 1/4/03.
NOME DO TEXTO: Transgénicos

ORIENTADORES DO PROJETO: Professores Marcos Gustavo Richter e Dioni
dos Santos Paz.
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PARTICIPANTES DO PROJETO: Candida Martins Pinto, Catiane Mortari e
Fabricia Cavichioli.

ATIVIDADES DE PRE-LEITURA

1. Inicialmente, observe a parte iconica do texto. Em seguida, responda as
seguintes questoes:

a) Vocé ja ouviu falar nas cartas do leitor ou palavras do leitor?
b) Lendo o titulo, vocé consegue identificar o assunto?

c) O que a imagem de uma planta segurando um guarda-chuva expressa
para vocé?

d) Em qual sesséo do jornal estédo inseridos esses textos?
e) Por quem vocé acha que s&o produzidos esses textos?

f) Por que motivo as pessoas escrevem para o jornal?

ATIVIDADES DE LEITURA

1.Neste momento, leia cada texto (carta) na integra. Debata cada carta com o
professor e responda as questdes que seguem.

CARTA 1

a) O autor do texto esta defendendo uma tese. Porém, ha uma tese implicita
gue sera combatida. Vocé consegue identificar qual €?

b) Retire da carta a premissa defendida pelo autor.

c) A fim de defender sua opinido, o autor utiliza trés argumentos. Retire do
texto esses argumentos.

d) Nas opc¢Oes abaixo, assinale aquela que contém a tese defendida pelo autor:

() Os herbicidas s&o levados pela chuva para dentro dos rio e/ou outros
mananciais.

() O plantio de soja transgénica ndo prejudica 0 meio ambiente quanto o
plantio da soja orgéanica.

( ) O plantio de soja transgénica so € eficaz com o uso de herbicidas.
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CARTA 2

a) Neste texto, o autor também defende uma tese, provinda de uma tese
anterior. Marque a alternativa que melhor expressa a tese anterior:

( ) Os transgénicos sdo produtos que contém, na composicdo de suas

sementes, elementos nocivos a saude humana, portanto ndo devem ser
consumidos.

() Os trangénicos sao produtos inseridos na engenharia genética.

() Existem quase 60 produtos transgénicos comercializados no mercado
americano com a sanidade aprovada por meio legais.

b) Qual é o tépico frasal (premissa) do texto?

¢) O autor usou dois argumentos para defender sua opinido. Sublinhe na carta
esses argumentos.

d) Argumentos de autoridade sdo usados em textos opinativos para dar
veracidade ao texto. Vocé consegue identificar qual argumento de autoridade
foi empregado?

e) Marque a alternativa que melhor expressa a tese defendida pelo autor:

( ) A engenharia genética € uma necessidade.

() Os produtos transgénicos devem ser rotulados.

( ) Somente laboratérios especializados poderdo dizer se os produtos
trangénicos fazem mal a saude.

CARTA 3
a) Qual é a tese implicita no texto 3?
b) Assinale a opcdo que melhor representa a premissa da carta:

( ) Os transgénicos nao fazem nenhum mal a salde e sua comercializagéo ja
foi legalizada.

( ) Os organicos estdo sendo destruidos pela dominancia genética dos
modificados.
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( ) Devemos nos preocupar com a liberacdo das sementes transgénicas, pois
elas podem dominar o ambiente natural.

¢) Foram usados cinco argumentos na carta. Sublinhe-os no texto.
d) O que vocé pode concluir do texto do Nadyr Costa?

2. Agora que vocé ja percebeu qual o conteudo das cartas, nhumere 0s
parénteses de acordo com as palavras que estdo numeradas.

1. transgénicos () nascente de agua, fonte

2. herbicidas ( ) registradas

3. safra ( ) empresa comercial e/ou industrial
4. nocivos ( ) agitacao, reviravolta

5. patenteados ( )veneno que destrdi ervas daninhas
6. multinacionais () area de terreno

7. subversédo () producéo agricola do ano

8. mananciais () planta geneticamente modificada
9. subjugar ( ) dominar, reprimir

10. lote ( )prejudicial, causador de danos.
CARTA 1

3. Textos de opinibes sdo ricos em operadores argumentativos, que servem
para conectar frases e sustentar argumentos. Observe as frases abaixo que
foram retiradas da carta 1. Os operadores argumentativos estdo destacados,
entdo, escreva outras frases com o mesmo sentido semantico deles.

a) O meio ambiente sofre muito menos com o plantio da soja transgénica, pois
nao se usam herbicidas.

b) Os herbicidas, além da aplicacao efetuada, nada controlam.

c) Os herbicidas apenas foram levados pela chuva para dentro dos rios e/ou
mananciais.

4. Retire do texto os indices de avaliacdo que aparecem. Lembre-se que indice
de avaliacdo séo palavras ou expressées que denotam uma opinido.
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CARTA 2

6. Nas frases abaixo, estdo destacados os operadores argumentativos. Marque
a alternativa que expressa 0s seus sentidos.

a) Somente uma analise feita em laboratoérios especializados podera avaliar.
( ) idéia de exclusao

() idéia de explicagédo

() idéia de conclusdo

b) E estranho que se crie tamanha polémica em torno do assunto, quando se
sabe que existem no mundo quase 60 produtos transgénicos.

( ) idéia de contradicao
( ) idéia de explicagéo
( ) idéia de tempo

7. Circule no texto todas as palavras ou expressdes que expressem indices
avaliativos.

8. Retire do texto duas expressoes verbais que servem como modalizadores.

CARTA 3

9. Os operadores argumentativos estdo destacados nas frases abaixo.
Substitua-os por outros operadores com 0 mesmo sentido semantico.

a) As sementes patenteadas por gigantes multinacionais podem resultar numa
subversao desastrosa, além de subjugar os agricultores.

b) Porque os grédos produzidos ndo se reproduzem, sao terminais, suicidam-
se.

10. Reescreva as frases abaixo substituindo os modalizadores por outros
verbos modalizadores, mantendo o mesmo significado.

a) Liberando a soja, virdo outras sementes patenteadas por gigantes
multinacionais, o que pode resultar em uma subversdo desastrosa.

b) Como ja ocorre no Canada.
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11. A carta 3 é rica em expressoes de avaliacdo. Circule-as no texto.

12. O que vocé entende pela expressao “esta em jogo” da carta 3?

ATIVIDADES DE POS-LEITURA

1. Vocé deve ter observado que o género cartas do leitor aborda assuntos
polémicos e de varias opinibes. Faca de conta que vocé é um leitor do jornal.
Escreva uma carta ao jornal Zero Hora posicionando-se a favor ou contra os
transgénicos.

2. No seu pais € comum o plantio de transgénicos?

3. Vocé conhece algum produto jA& comercializado feito de alguma matéria-
prima transgénica?

4. Vocé consumiria algum produto geneticamente modificado?

5. Nas revistas e nos jornais do seu pais, ha um espaco para o destino das
cartas dos leitores?

6. Alguma vez vocé ja escreveu para um jornal e/ou revista? Qual foi o tema
gue vocé abordou?

42 AULA

AREA TOPICA: Espaco social

PRATICAS DISCURSIVAS: Gueto e habitag&o

DIMENSAO INTERCULTURAL: Género (auto-imagem) e etnia (ldentidade
regional)

GENERO TEXTUAL: Poema musicado

CONTEXTUALIZACAO: Cd do grupo Talagaco

NOME DO TEXTO: Era um piazote e como eu amava o Gildo e o Teixeirnha
ORIENTADORES DO PROJETO: Professores Marcos Gustavo Richter e Dioni
dos Santos Paz.

PARTICIPANTES DO PROJETO: Candida Martins Pinto, Catiane Mortari e
Fabricia Cavichioli.
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ATIVIDADES DE PRE-LEITURA

A) Primeiramente, escute a musica uma vez, a fim de se familiarizar com
ela. Num segundo momento, vocé vai escutar estrofe por estrofe para que vocé
consiga responder algumas questdes.

1) Que perguntas Ihe vém a mente quando vocé escuta a 12 estrofe?
2) Que perguntas Ihe vém a mente quando vocé escuta o estribilho?
3) Que perguntas lhe vém a mente quando vocé escuta a 22 estrofe?

B) Agora, vocé vai escutar novamente a melodia para que vocé possa
responder outras questdes que dizem respeito a musica.

a) Esta musica gaucha esta fazendo uma releitura de uma melodia que fez
muito sucesso no mundo inteiro. Vocé sabe qual é esta musica? Quem sé&o
seus autores?

b) Vocé achou interessante uma musica lembrar outra ja existente
¢) Vocé sabe a que fato historico a musica esté se referindo?

d) Qual ser& o objetivo do autor ao relembrar esse fato?

ATIVIDADES DE LEITURA

1) Neste momento, escute a masica e acompanhe com o0 poema escrito,
a fim de que vocé consiga responder as questdes que seguem.

a) Vocé observou que o poema é uma narrativa. A partir disso, identifique o
tempo, espaco social, personagens.

b) Identifique na narrativa a situacdo, o problema e a solucao.

c) Agora, crie uma outra solugao para o personagem do texto.

2) Marque a alternativa que melhor expresse, na primeira parte do poema, a
idéia principal.

() O piazote insatisfeito com sua terra soltou tudo e foi para a cidade.

() O piazote cruzava seus campos sempre a cantar procurando um lugar
para ficar.

() A desilusdo do campo fez com que o piazote deixasse sua queréncia
amada e fosse para a cidade.

3) Releia a segunda estrofe do poema. Marque a alternativa que melhor
expresse a idéia central desta estrofe.



361

() O piazote foi para a cidade mas ndo abandonou as tradicbes da
gueréncia amada.

() O piazote desiludido com a vida urbana voltou para a estancia que tanto
ama.

() Apesar do piazote estar triste com a situagdo em que se encontra,
vivendo de biscates ndo quer voltar para sua queréncia.

4) Nesta atividade, vocé vai encontrar palavras que vao se referir ao
campo semantico do meio urbano e outras ao campo semantico do meio rural.
A partir disso, coloque (1) para identificar meio rural, (2) para meio urbano e (3)
guando a palavra pertencer para os dois campos.

() queréncia ( ) peédo

() bombacha e bota () vila

( ) estancias ( ) campos
( ) cordeona () piazote
( ) capataz ( ) prenda
( ) construcao

5) Na frase: “Se o péo vai faltar. Razao pra matar”. Vocé conseguiria
identificar o que o autor pretendeu transmitir com a expressao?

6) No final da musica, aparece a seguinte expressao: “Volta pra ca, pra
cd@”. O que vocé acha que o autor da cancéo quer expressar?

7) Como vocé observou o texto apresenta diversas palavras do
regionalismo gaucho. Reescreva as frases abaixo substituindo as palavras em
destaque por sinbnimos.

a) “Era um piazote e como eu amava o Gildo e o Teixeirinha”.

b) “Queréncia amada e a prenda minha”.

c) “Cantava versos antigos e atuais e tinha um sonho de ser capataz”.

d) “Vive de changa, ndo vé amigo, s gente triste esperando a paz’.

e) “Da sua cordeona se separou pra se justar numa construcao”.

8) Na frase: “Ao torpe se foi o pedo, e a morte quer seu quinhdo”. As
palavras sublinhadas respectivamente significam:

( ) cidade, destino
( ) campo, corpo
() sem resumo, corpo
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9) Quando se constr6i uma personagem, faz parte dessa construcao a
escolha do nome dado a ela. Piazote, que nas expressdes gauchas significa
gurizote, é a forma como o personagem do poema ¢€ tratado. Trata-se de uma
escolha adequada para designar esta personagem em seu papel na narrativa?
Explique sua resposta.

10) O tempo desta narrativa € marcado com verbos que indicam presente,
passado e futuro. Baseado nisso, responda as questfes a seguir.

a) Na frase: “Porém um dia, foi pra cidade...”. As palavras sublinhadas
dao idéia de tempo:

( ) passado ( ) presente () futuro

b) Na frase: “A vila € sO desilusédo, e agora meu irmdo? O "agora” da
idéia de tempo:

() presente () futuro ( ) passado

c) Na segunda estrofe 0 compositor usa a expressao “voltar pra tras”.
Esta expresséo déa idéia de tempo:

() futuro ( ) passado () presente

d) Ainda na segunda estrofe, aparece uma palavra que indica tempo.
Na frase: “Pra sua queréncia ndo voltard, melhor morrer”. A palavra
sublinhada indica tempo:

( ) passado ( ) presente () futuro

11) Como se sabe, todo texto narrativo relata transformacdes que véao
ocorrendo através do tempo. Releia a musica e identifique as transformacfes
gue ocorreram com o “Piazote”, desde o inicio até o final do poema.

12) Agora que o texto ja foi bem lido, marque a alternativa que

representa o tema da cancao.

() Apesar do Piazote ir para a cidade ele ndo abandonou sua

cordeona.

() Mostrar que os gauchos que saem do campo para a cidade ndo se

habituam com a vida urbana.

( ) Depois de passar dificuldade o Piazote voltou para o campo.

ATIVIDADES DE POS-LEITURA

Como atividade de encerramento desta aula, responda as questdes
a seguir:

1) Vocé conhecesse alguma musica do seu pais ou de outro, que também
foi feita para relembrar algum fato?

2) E comum no seu pais, as pessoas que moram no campo se desiludirem
com a falta de trabalho e migrar para a cidade em busca de uma vida
melhor?
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3) Vocé deve ter conhecido aqui no sul alguns habitos gauchescos. Vocé
costuma praticar alguns?

4) Em seu pais é comum usar expressdes, como no exemplo da narrativa
“Piazote” para se referir a meninote, gurizote. Quais seriam?

52 AULA

AREA TOPICA: Espaco Social

PRATICAS DISCURSIVAS: Servico Social

GENERO TEXTUAL: Reportagem

CONTEXTUALIZACAO: Texto “Volta as aulas’, pag. 26, revista Constru¢io
Téchne, julho/03.

DIMENSAO INTERCULTURAL: Faixa etaria (adulto maduro), classe social
(baixa e suas subdivisdes e mobilidade social).

ORIENTADORES DO PROJETO: Professores Marcos Gustavo Richter e Dioni
dos Santos Paz.

PARTICIPANTES DO PROJETO: Céandida Martins Pinto, Catiane Mortari e
Fabricia Cavichioli.

ATIVIDADES DE PRE-LEITURA
Para iniciar a leitura do texto, reflita sobre as questdes abaixo:

1) Observe o titulo e a fotografia. Relacionando os dois itens citados, identifique
gual serda o assunto do texto.

2) Observe mais atentamente a figura. Por que vocé acha que o senhor esta
com uma expressao alegre?

3) Olhe para o todo do texto. Vocé vai notar que aparece um tipo de letra
diferente em um bilhete em folha de caderno. Quem vocé acha que o
escreveu?

4) Na sua opiniao, o que o subtitulo “Recursos Humanos” tem a ver com o titulo
“Volta as aulas™?

5) Vocé saberia prever qual é o tipo de género desse texto?

6) Vocé sabe qual é o objetivo/ a funcdo de uma reportagem?
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ATIVIDADES DE LEITURA
Leia a reportagem na integra e apos responda as seguintes questdes:

1) Lead é a primeira parte de um texto onde aparece um resumo do assunto.
Marque a alternativa que nao sintetiza o lead do texto:

() Construtoras estdo alfabetizando seus funcionarios, pois ha uma maior
produtividade nos canteiros das obras.

( ) A construcao civil alfabetiza seus funcionarios, visto que esses ndo tém um
bom rendimento na producéo.

( ) A mao-de-obra desqualificada é sindbnimo de operério ndo-alfabetizado.

( ) Alfabetizar adultos é uma questao de cidadania.

2) De acordo com o primeiro paragrafo do texto, escreva V para as frases
verdadeiras e F para as falsas. Nao se esqueca de justificar as frases falsas:

( ) Além das atividades bracais, a construgéo civil passou a se preocupar com
cidadania.

( ) Sindicatos de todo o Rio Grande do Sul promovem programas de
alfabetizacdo para os operarios com necessidade.

( ) Segundo a Organizacao Internacional do Trabalho, menos da metade dos
operarios néo sao alfabetizados.

( ) Os trabalhadores, na sua maioria, desempenham papéis sem exigéncias
especificas.

( ) Além da alfabetizacdo, as construtoras civis querem melhorar, aprimorar e
ensinar novas técnicas aos operarios.

3) Ainda de acordo com o primeiro paragrafo, diga quais foram os argumentos
de autoridade usados.

4) Vocé sabe dizer qual é o significado da sigla Sinduscon? Marque a
alternativa correta:

() Sindicato dos usuarios da construcao.

( ) Sindicato industria e construcao.

() Sindicato dos operarios

5) Agora observe o segundo paragrafo. Vocé saberia dizer quem foi o pioneiro
do programa? E desde quanto ele acontece?

6) Como é chamado o projeto da Sinduscon-RJ? E com quais entidades esta
ligado?

7) No paragrafo 3, h4 uma comparagdo do projeto entre 0os anos de 1994 e
1995. Faca um paralelo dizendo quais foram as mudangas nesses anos.
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8) O texto “Volta as aulas” possui uma subdivisdo ou um subtitulo: Investimento
social. Nessa divisdo aparecem as dificuldades e/ou problemas que o
programa enfrenta. Escreva quais sdo essas dificuldades.

9) Qual é o perfil das aulas ministradas? Marque a alternativa que melhor o
expressa:

() As aulas sdo atraentes e participativas, porém s ocorrem uma vez na
semana.

() As aulas possuem duas horas semanais de duracdo e sdo enriquecidas
com jogos, dindmicas de grupo entre outros.

() As aulas sdo ministradas no proprio canteiro de obras e possuem quatro
horas semanais.

10) Olhe para o bilhete escrito a méo e para a legenda. Quem escreveu o
bilhete?

11) O bilhete possui trés erros: auséncia de pontuacao, erro de concordancia e
erro gramatical. Identifique quais sao e faca a corregao.

12) Olhe para a fotografia e leia a legenda que a acompanha. Apos, explique
por que foi usado o titulo “Em familia” na legenda?

13) Agora que o texto ja estd bem compreendido, retire do mesmo algumas
palavras que se relacionam com o campo semantico de:
a) Educacéo:

14) Marque a alternativa que ndo expressa “méao-de-obra desqualificada”?

( ) méo-de-obra ruim

( ) méo-de-obra precéria

( ) m&o-de-obra com qualificacéo

( ) méo-de-obra sem qualificacéo

15) Todo texto € amparado por seqiéncias textuais. Marque a alternativa que
melhor expressa a sequéncia textual mais utilizada na reportagem em questéo:
( ) argumentativa

() narrativa

( ) expositiva

( ) descritiva

ATIVIDADES DE POS-LEITURA

Agora que o texto ja foi entendido procure discutir as seguintes
guestodes:
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1) Em seu pais, a educacdao € eficaz, ou seja, todas as criancas sdo
alfabetizadas?

2) Em seu pais, existem adultos que ainda ndo foram alfabetizados?
3) Ha programas de educacao como esse do Brasil?

4) Vocé conhece alguma pessoa em idade adulta que ainda ndo sabe ler e
escrever?

5) E comum em seu pais criancas e adolescentes pararem de estudar para
trabalhar?

6) Vocé concorda com esse tipo de programa/apoio?

7) Vocé acha que estar alfabetizado ajuda quando a pessoa precisa realizar
trabalhos bracais?

8) Vocé conhece ou ja ouviu falar do educador Paulo Freire?
9) Observe a seguinte frase: “Os projetos podem apresentar pequenas

diferencas regionais”. Vocé ja ouviu falar ou leu sobre as diferencas climéaticas
e sociais do Brasil? Fale sobre elas e relacione com as diferengas do seu pais.

62 AULA

AREA TOPICA: Espaco social

PRATICAS DISCURSIVAS: Transporte

DIMENSAO INTERCULTURAL: Etnia (identidade regional)

GENERO TEXTUAL: Reportagem

CONTEXTUALIZACAO: Revista Epoca 26 de agosto de 2002, pag. 60 e 61
NOME DO TEXTO: Salvem o jegue

ORIENTADORES DO PROJETO: Professores: Marcos Gustavo Richter e Dioni
dos Santos Paz.

PARTICIPANTES DO PROJETO: Céandida Martins Pinto, Catiane Mortari e
Fabricia Cavichioli.

ATIVIDADES DE PRE-LEITURA

1) Olhe para a primeira foto que aparece na reportagem, vocé sabe que
animal é esse? Vocé ja viu um?
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2) Agora observe o titulo. Por que vocé acha que o jumento deve ser
salvo?

3) Leia o lead do texto. Vocé conseguiria dizer por que 0 jumento é
recusado pelos matadouros?

4) Vocé saberia dizer qual é a regido brasileira que possui mais jumentos?
E por qué?

5) Neste momento, observe as outras duas fotografias. Vocé reconhece
alguém?

6) De acordo com a segunda foto, na sua opinido, por que as pessoas
estdo perto de um jegue?

7) De acordo com a terceira foto, vocé saberia dizer qual é o tipo brasileiro
representado na foto.

ATIVIDADES DE LEITURA

Neste momento, vocé vai ler o texto na integra. Apés, responda as

guestdes de acordo com o texto.

1. Os jegues constituem hoje um problema para as cidades nordestinas.

A — Qual a principal causa que levou o povo nordestino a ndo mais utilizar
0S jegues como meio de transporte?

B — Quiais foram as atitudes tomadas por algumas prefeituras nordestinas
para ficarem livres dos jegues?

2. Relacione as colunas de acordo com o significado das expressdes do
texto:

ética

transitar

1. “na contramé&o da histéria” (1.31) () agir sem respeitar a lei ou a
2. “preco de banana” (1.45) ( ) tecnologia ultrapassada

3. “calada da noite” (1.47) () veiculos incapacitados de
4. “menos politicamente corretas” (1.46) () na surdina, sem ser visto
5. “fora de moda” (1.12) () muito barato

6. “carros aposentados” (1.23) () empecilho a modernizagéo

3. Diga a que expressoes do texto se referem os seguintes elementos de
retomada:



368

Q) “0” (1.13) i
b) “onde” (1.14) .coeeveeiiiiieiiiieeees
C) “que” (1.49) ..o,
d) “ele” (1.62) ....covveeiiieiieeeeiiiieeeeens
e) “sel” (1.118) .....cvvvvvrrrerrnrnnn,

4. A gque situacao se refere as expressoes “isso” (1.09) e “o0 mesmo” (1.49)?
Descreva essas situagoes:

5. Ha um fragmento no texto em que o autor faz uma comparagéo entre um
veiculo motorizado e um jegue. Encontre-a e transcreva-a.

6. Para o antropo6logo Roberto Albergaria, o abandono do jegue é um ato
simbolico que representa:

) a independéncia do homem nordestino de qualquer meio de transporte.
) a negacao do passado e das raizes nordestinas.

) a popularizacdo dos veiculos motorizados.

) a transicdo do mundo agrario para 0 mundo urbano.

) um protesto a exploracao da figura do jegue pelos politicos.

7. Segundo Fernando Viana Nobre, o jegue nordestino ja foi ameacado na
década de 60. Qual foi 0 motivo dessa primeira ameaca?

8. “Antes, as pessoas encontravam um jegue solto na rua e ja queriam
vender para o matadouro. Agora, eles ficam ai, abandonados. E muito
triste”. (1.85 —9) Isso ocorre, segundo o texto, porque?

) as pessoas sentem pena dos animais.

) 0 jegue africano é comercializado por um pre¢co menor que o brasileiro.

) os nordestinos preferem a carne de galinha a de jegue.

) 0 jegue tornou-se um animal sagrado no nordeste.

) 0 governo proibiu a venda de jegues por estes estarem em extingao.

AN AN AN AN N

9. Muitos nordestinos homenagearam o jegue através de expressdes
artisticas. Quais foram essas manifestacdes?

10.No fragmento “.. que ja recebeu apoio até da atriz e ecologista francesa
Brigitte Bardot ...”, pode-se substituir o termo grifado, sem alterar o
sentido, por:

() assim

( ) mesmo
() inclusive
() pois

() entretanto
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11.Quais as func¢des do jegue, expostas pelo autor no inicio do texto que,
logicamente, ndo podem ser desempenhadas por seus substitutos?

12.Relacione as expressbes da primeira coluna com as expressées
correspondentes, na segunda coluna, obedecendo a uma relacdo que
denote sentidos opostos:

1.cidades do interior (1.18) () solto (1.86)
2.valioso (1.07) () abandonados (1.88)
3.rapidos (1.29) () defensor (1.81)
4.recolher (1.36) () pobre (1.19)
5.capturados (1.43) () capitais (1.24)
6.ameacados (1.66) () lento (1.119)

13.0 autor usa vérias expressoes para se referir ao jegue. Retire do texto
0S nomes e as expressoes que se referem ao animal.

14.0 texto mostra duas realidades enfrentadas pelo transporte popular
nordestino. Relacione os marcadores de tempo a forma de utilizacao do

jegue.
1. durante séculos (1.01) ( ) abandonar os jegues em
outra cidade.
2. hoje (1.09) () compra-se um jegue por um
real.
3. agora (1.13) () exporta-se sua carne para o
Japao.
4. na década de 60 (1.66) ( ) o jegue é esquecido na beira
das estradas
5. no dia seguinte (1.50) ( ) ojegue buscava agua e nao

se perdia pelo caminho

ATIVIDADES DE POS-LEITURA
Agora, vamos debater alguns enfoques interculturais.

1) No seu pais, € comum um jegue servir de transporte?

2) Existe algum animal que tem por funcdo transportar cargas ou pessoas?

3) Na sua opinido, os animais devem ser usados para trabalhos fisicos
como o transporte?



370

4) Na segunda foto dois politicos brasileiros usam o momento para
exporem sua figura e conseguir a simpatia do povo. E comum no seu
pais os politicos terem essa postura?

5) No seu pais, ha regibes com caracteristicas especificas como no Brasil?

6) Hoje em dia, segundo o texto, o transporte com jumentos ndo é mais
usado. Passou-se, entdo, ao uso de motocicletas. Na sua opinido, a
modernidade foi positiva?
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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