TANIA CRISTINA LEMES MACHADO

OS GENEROS DISCURSIVOS E A FORMACAO DO
PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA:
RECUPERANDO ELOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO - UFMT
INSTITUTO DE LINGUAGENS - IL
CUIABA
2008



Livros Gratis

http://www.livrosgratis.com.br

Milhares de livros gratis para download.



TANIA CRISTINA LEMES MACHADO

OS GENEROS DISCURSIVOS E A FORMACAO DO
PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA:
RECUPERANDO ELOS

Dissertacéo de Mestrado apresentada ao Programa
de Po6s-Graduagdo em Estudos de Linguagem da
Universidade Federal de Mato Grosso, como
requisito parcial para obtencao do titulo de Mestre
em Estudos de Linguagem.

Area de concentracdo: Estudos Lingiiisticos.
Orientadora: Prof2. Dr2. Maria Rosa Petroni.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO - UFMT
INSTITUTO DE LINGUAGENS - IL
CUIABA
2008



mestrado em estudos de lmgnagem
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
INSTITUTO DE LINGUAGENS
COORDENACAO DE PROGRAMAS DE POS-GRADUACAO EM ESTUDOS DE
LINGUAGEM - MESTRADO - MeEL 7
DISSERTACAO APRESENTADA A COORDENAGAO DO PROGRAMA DE POS-

GRADUACAO EM ESTUDOS DE LINGUAGEM

/} / A i o ;

Profé Dr2 Raquel Salek Fiad
Examinadora Externa (UNICAMP)

Prof Drav_blaumo Paes de Barros

Examinadora Interna (UFMT)

F’rofa Dra Marla Rosa Petroni
Orientadora-¢dJFMT)

Cuiaba, 31 de margo de 2008.



DEDICATORIA

Dedico este trabalho a Deus, que sempre
esteve presente em minha vida, por permitir
gue mais este sonho se realizasse, suavizando
a caminhada ao transformar as minhas

insegurangas em forcas para seguir adiante.

Aos meus pais, cujo exemplo de vida e
determinacdo me ensinou, entre tantas coisas,
a paciéncia, a generosidade, a compreensao, o
carinho e a acreditar que nada é impossivel

guando temos vontade de vencer.



AGRADECIMENTOS

A Professora Doutora Maria Rosa Petroni,
minha orientadora, pela admiravel
competéncia, dedicacéo, respeito e incentivo.
Té-la como orientadora nestes dois anos de
mestrado foi um presente em minha vida. Seu
carinho, sua sensibilidade e sua amizade foram
(séo) valiosos e determinantes durante a

orientacdo desta pesquisa.

As Professoras Doutoras Raquel Salek
Fiad e Claudia Graziano Paes de Barros pela
gentileza em aceitar participar da minha banca
de defesa, pela leitura do meu trabalho e pelas
excelentes contribuicdes, criticas e comentarios

no exame de qualificagéo.

Ao Programa de Pdés-graduacdo em
Estudos de Linguagem da Universidade
Federal de Mato Grosso, pela oportunidade de

me tornar uma pesquisadora.

Aos professores Alice, Ana Antbnia, Maria
Inés, Marcos e Roberto Baronas pelas valiosas
discussfes durante o curso, e, em especial, as
professoras Claudia e Simone, por me
apresentarem Bakhtin, a partir de um novo
olhar, mais sensivel e atento ao valor da
palavra do “outro”. Vozes que marcaram pela

competéncia, generosidade e simplicidade.

Aos colegas de curso, pelas contribui¢coes



durante o0s seminarios de estudo, pela
aprendizagem coletiva e pelos momentos de

descontragéo a cada encontro.

A Silma e Eliane, cuja amizade também
foi um dos melhores presentes dos ultimos
tempos, pela doce companhia nessa jornada,
nos momentos de alegria e angustia durante
esses dois anos; a primeira, uma pessoa
admiravel, sensivel e sempre disposta a me
ouvir, alguém com quem pude contar sempre; a
segunda, um exemplo de alegria, um bom
humor contagiante, responsavel pelos muitos
sorrisos e momentos de descontracao
(Saudagbes bakhtinianas!); pela amizade que
nos uniu, uma referéncia afetiva e intelectual,
gue estara para sempre dentre as minhas mais

caras lembrancgas.

Ao Marcos, amigo e colega nos grupos de
estudo, pelas contribui¢des e pelo incentivo.

A Ana Lucia, pelo incentivo e apoio, mas,
sobretudo, pela amizade que soubemos
construir e manter desde os tempos da

graduacgéo no Curso de Letras.

Agradeco imensamente as professoras e
aos alunos que participaram da pesquisa, por
terem gentilmente me acolhido, e, em especial,
as professoras pela concessdo generosa de
seu tempo e pela confianga em me fornecer
valiosas informagBes imprescindiveis para a

realizagéo deste trabalho.



Vi

As Secretaria Estadual de Educacio de
Mato Grosso e Secretaria Municipal de
Educacédo de Cuiaba, por oportunizarem o meu
afastamento das atividades docentes durante a

realizagao deste estudo.

Em especial aos meus pais, Antonio e
Marizette que, mesmo distantes, sempre me
apoiaram, incentivaram e valorizaram as
minhas iniciativas; pelo exemplo de vida e
carater, pelo carinho e por terem me escolhido
como filha.

A Carmenzina (in memorian), minha mae,
gue, de algum lugar, sei que esta sempre

torcendo por mim.

A Patricia, minha irma querida, pela
admiracdo, incentivo e pela alegria que
transmite em todos os momentos. Apesar da

distancia, te sinto tdo préxima.

Ao Allenir, meu companheiro de toda uma
vida, pela paciéncia e pelo carinho durante as
jornadas de estudo, e por saber compreender
as minhas auséncias, as vezes “tao perto, tao

longe”.

Aos meus filhos e meus amores, Richard
e Rennan, pelo sentido que dao a minha vida.

Aos demais familiares e amigos, uma lista
enorme, para minha alegria, pela forca e

vibracdo positiva.



vii

Enfim, a todos que de uma forma ou de
outra colaboraram direta ou indiretamente

nessa minha trajetéria como mestranda.

A todos vocés, carinhosamente, MUITO
OBRIGADA.



viii

Devo identificar-me com o outro e ver o mundo
através de seu sistema de valores, tal como ele o
vé; devo colocar-me em seu lugar, e depois, de
volta ao meu lugar, completar seu horizonte com
tudo que se descobre do lugar que ocupo, fora dele;
devo emolduré-lo, criar-lhe um ambiente que o
acabe, mediante o excedente de minha visdo, de
meu saber, de meu desejo e de meu sentimento.

(Mikhail Bakhtin)

O meu olhar € nitido como um girassol.
Tenho o costume de andar pelas estradas
Olhando para a direita e para a esquerda,
E de vez em quando olhando para tras...
E o que vejo a cada momento

E aquilo que nunca antes eu tinha visto,

E eu sei dar por isso muito bem...

(Alberto Caeiro)



RESUMO

MACHADO, T. C. L. Os géneros discursivos e a formagédo do professor de Lingua

Portuguesa: recuperando elos.

Trata-se de um estudo de natureza qualitativa, realizado com quatro professoras das
redes municipal e estadual de ensino das cidades de Cuiaba e Varzea Grande, no
Estado de Mato Grosso. Esta pesquisa, de base enunciativo-discursiva, tem como
um dos objetivos observar a relagcdo entre as dificuldades na efetivagdo das
propostas dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCNLP,
1998) e a formacao inicial e continuada dessas professoras. Por meio da observacao
participante, de entrevistas formais e informais e de registro em fotografias,
procuramos conhecer e compreender como esse grupo de professoras efetiva 0
trabalho com a teoria dos géneros, partindo da reflexdo sobre sua pratica e sua
formac&o. Buscamos, ainda, verificar em cursos de graduacao em Letras, elegendo
as quatro principais instituicdes de nossa regido e outras trés universidades que se
destacam no cendario académico nacional, em que momento do curso os futuros
professores de Lingua Portuguesa tém acesso “oficial/efetivo” a teoria dos géneros.
Observando a pratica de ensino realizada pelas professoras, identificamos que se
trata de uma tentativa de trabalho com géneros textuais, vertente tedrica que revela
aproximagfes e distanciamentos da teoria dos géneros discursivos. As analises
demonstram as dificuldades das professoras em relacdo as propostas curriculares
apresentadas para o ensino de Lingua Portuguesa, resultado da desarticulacédo
entre a formacdo inicial e continuada, revelando uma grande distancia a ser
percorrida rumo a necessaria formacgao de leitores e escritores criticos e autbnomos.
Pretendemos desvelar tal quadro, tecendo o cenario numa visao dialégica, partindo
do encontro das vozes, sejam elas dos sujeitos pesquisados, da pesquisadora ou
dos discursos tedricos polifénicos.

Palavras-chave: Géneros discursivos; Ensino; Formag&o docente.



ABSTRACT

MACHADO, T. C. L. Os géneros discursivos e a formagédo do professor de Lingua
Portuguesa: recuperando elos.

This is a qualitative study, realized with four teachers who work in municipal and
state schools in Cuiaba and Varzea Grande, in Mato Grosso. This research based on
enunciative-discursive approach aims to observe the relation between the difficulties
in the realization of the “Parametros Curriculares Nacionais” - Portuguese Language
(PCNLP) and the initial and continued education of these teachers. Through the
participant observation, formal and informal interviews and of the photographic
register, we search to know and to understand how this teachers’ group realizes the
work with the genders theory, using the reflection about their practice and formation.
We still search to verify in Letras’ graduation courses, in the four main institutions of
our region and other three universities that exceed in the national academic context,
in which moment in this course the future teachers of Portuguese Language have
“oficial/efective” access about the gender theory. Observing the teaching practice
carried trough the teachers, we recognize that it is an attempt of work with the textual
genders, theoretical source that reveals approximation and distances of the theory of
the discursive genders. The analyses demonstrate the teachers’ difficulties about the
curriculum proposals presented for the teaching of Portuguese Language, result of
the disarticulation between the initial and continued formation, disclosing a great
distance to be covered route to the necessary formation of critical and independent
readers and writers. We intend to unveil this framework, weaving the scenery in a
dialogic vision, on the meeting of voices, whether of the research subjects, the
researcher or the polyphonic theoretical discourses.

Word-key: Discursive genders; Teaching; Teacher education.
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O papel do professor é fazer com que nossos
alunos sejam capazes de ler, escrever, interpretar

textos e sejam também cidad&os criticos.

(Professora 2)

N&o ha como negar que estamos atravessando um periodo de profundas
mudancas, ndo so6 em relacdo aos avancos tecnoldgicos, mas também no que diz
respeito ao posicionamento, atitudes e ao desenvolvimento de competéncias
pessoais e profissionais diante de uma sociedade cada vez mais exigente. A
educacédo, considerada peca fundamental nesse processo de transformagéo, tem
sido severa e criticamente avaliada. Muito se discute acerca da qualidade da
educacdo em nosso pais, e esse € um debate amplamente instalado nas diversas
esferas de atividade humana, desde a esfera académica, governamental, até em
peqguenos grupos de discussao, na familia ou entre amigos. Nesse embate de idéias
percebemos que, apesar dos mais diferentes enfoques adotados, a qualidade da
formacé&o docente ocupa o cerne das discussoes.

Ser professor, no atual cenério da educacdo brasileira, constitui um desafio
muito maior que em qualquer outra época, sendo preciso muito mais que trazer nas
maos um belo diploma escrito em letras douradas. Problemas ndo faltam,
envolvendo uma série de questbes que vao desde aspectos estruturais, salariais,
sobrecarga de trabalho, muitas vezes em condi¢cbes precérias, até mesmo
dificuldades pedagogicas, revelando a inseguranca diante das transformacfes e a
necessidade de uma formacdo permanente, continua.

Temas como o ensino de Lingua Portuguesa, a formacdo de professores, a
proposta de trabalho com géneros discursivos e a formacdo do professor reflexivo
tém sido amplamente discutidos e estudados. Tais preocupacdes sao reveladas nas
obras de muitos autores e pesquisadores, destacando-se, além dos autores que
fundamentaram esta pesquisa, os trabalhos de Geraldi (1997), Lopes-Rossi (2001,
2005), Machado (2005), Kleiman (2001, 2006), Fiad (1993, 2002), Bunzem (2006),
Magalh&es (2001), Pimenta (2005) e Liberalli (2000), dentre outros. Esta pesquisa se

insere nesse amplo e importante debate.



15

As inumeras criticas direcionadas a educagdo parecem ter um alvo, em
especial, o ensino de Lingua Portuguesa (LP), que, por muito tempo, esteve
vinculado ao ensino de gramatica. Sabe-se, a partir de diversas pesquisas
realizadas nesse campo, ser um equivoco considerar que apenas por meio da
metalinguagem os alunos tornem-se capazes de usar a lingua adequadamente,
tanto na leitura como na producdo de texto, pois essa concepcao deixa de lado a
esséncia dessas atividades que sdo os processos de atribuicdo de sentido. O
tradicional ensino de gramética deixa de fazer referéncias a elementos
fundamentais, como as condi¢des de producdo, as relagdes de poder implicitas nas
escolhas linglisticas e as negociacdes de sentido produzidas o tempo todo. Essa
concepcao tradicional de ensino de lingua, no campo teérico, cada vez mais, cede
lugar a concepgdo sociointeracionista que entende linguagem como pratica social,
na qual o ensino de LP deve enfocar o desenvolvimento de competéncias e
habilidades linglisticas e permitir a ampliagdo do engajamento discursivo dos
alunos, para que eles possam, efetivamente, agir no mundo social atribuindo
sentidos e se fazendo entender.

Nesse cenario, surge o trabalho com géneros, proposto pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), que, embora sejam objeto de muitas discussdes a
respeito das divergéncias teodricas em relacdo ao conceito de género, sao,
certamente, uma grande contribuicdo para o ensino de Lingua Portuguesa. Porém, o
que se observa € a grande distancia entre as orientagdes curriculares, propostas
pelos PCN, e sua pratica efetiva na sala de aula. Essa disjuncdo entre teoria e
pratica permeia, ainda, as grades curriculares de muitos cursos de licenciatura em
Letras e as pautas de cursos de formacao continuada.

Mesmo assim, muitos professores buscam colocar em pratica as novas
propostas, na tentativa de reverter o quadro do ensino de LP no pais, esbarrando
em muitas dificuldades e, algumas vezes, desistindo de seus objetivos frente a
tantos obstaculos. Vale dizer que muitos professores de Lingua Portuguesa vém
dando uma maior atencdo a teoria dos géneros, com o intuito de integra-los em sua
pratica. Porém, nesse processo, discussdes tém sido levantadas e muitas duvidas
tém sido apontadas por estes profissionais, principalmente no que diz respeito ao
embasamento tedrico e ao conhecimento pratico das questbes que envolvem o
trabalho com géneros discursivos, o0 que, indiscutivelmente, traz a reflexdo a

formagao profissional desses docentes.
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Tais dificuldades levam os professores a desenvolver trabalhos com
“familias de textos”, supondo ser o0 objetivo maior oportunizar aos alunos o acesso a
diversidade textual. E preciso dizer que o trabalho com os géneros do discurso ndo é
tdo simples, ao contrario, € bem complexo, porque implica mudanca diante da
concepcao de lingua(gem), que passa a ser concebida por meio de um viés
enunciativo, rompendo com a visado estruturalista (Saussure).

Além de rever sua concepcdo acerca de seu objeto de trabalho, cabe ao
professor de Lingua Portuguesa conhecer as vertentes teoricas que tratam do
conceito de géneros, uma vez que tal conceito tem se destacado a partir de duas
linhas tedricas diferentes: a dos géneros do discurso (ou géneros discursivos) —
proposta por Bakhtin, partindo de sua teoria enunciativo-discursiva — e a dos
géneros do texto (ou géneros textuais) que apresenta, em relagdo a anterior,
aproximacoes e distanciamentos. Essas afirmacdes reiteram a complexidade que
envolve o trabalho com géneros e a necessidade de um professor cuja formacéo,
inicial e continuada, sejam alicercadas em bases sdlidas, pois os momentos de
instabilidade s&o muitos.

Frente a essas questbes, tracamos 0 percurso de nossa investigacao,
partindo das nocbes centrais: géneros do discurso e formacdo do professor de
Lingua Portuguesa. Entendemos que, para compreender as dificuldades impostas
ao ensino-aprendizagem de LP diante das atuais propostas, seria necessario
vivenciar essa realidade no ambiente em que elas se revelam: a sala de aula. Para
tanto, contamos com a colaboracéo de quatro professoras de LP, as quais atuam
nas redes estadual e municipal de ensino da cidade de Cuiaba. Realizamos
entrevistas e observacgéo participante, assistindo a quatro aulas de cada docente.

Esse processo constituiu o principal caminho para alcangcarmos o objetivo
geral desta pesquisa, a saber, investigar as relacdes e implicagbes existentes entre
o trabalho com géneros discursivos e a formacdo profissional daqueles que o
realizam em sala de aula. Temos como objetivos especificos: a) oportunizar vez e
vOz a um grupo de quatro professoras de Lingua Portuguesa, que atuam nas redes
municipal e estadual de ensino, a fim de expressarem suas dificuldades e
perspectivas na realizacdo do trabalho com géneros discursivos e, ainda, sua
interlocucdo com os PCN, permitindo, assim, uma analise do processo de ensino no
gual estdo inseridas; b) compreender como esse grupo de professoras efetiva o
trabalho com a teoria dos géneros, partindo da reflexdo sobre sua pratica e sua
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formacéo; c) verificar em cursos de graduacdo em Letras, em diferentes
universidades, se, em algum momento desses cursos, os futuros professores de LP
tém acesso “oficial/efetivo” a teoria dos géneros; d) propor uma reflexdo acerca do
distanciamento entre teoria e pratica, uma vez que o processo de formacdo, na
maioria das vezes, pauta-se na transmissdo de conhecimentos, ja testados e tidos
como verdades, deixando, talvez, menor ou nenhum espaco para a discusséao sobre
as dificuldades encontradas pelos docentes na sua prética efetiva; e) dialogar com
as professoras, procurando também subsidios para (re)orientar seus trabalhos.

Com base nesses objetivos e pressupostos, pretendemos responder as

seguintes questdes de pesquisa:

1) Quais as implicacdes existentes entre o trabalho com géneros discursivos,
proposto pelos PCN, e a formacéo do professor de Lingua Portuguesa?

2)Como os professores se posicionam diante dos PCN e da teoria dos
géneros?

3) Em que momento alguns cursos de graduacdo em Letras oportunizam

aos futuros professores 0 acesso a essas teorias?

Esta pesquisa esta estruturada em quatro partes.

No Capitulo I — Tecendo o cenario — discutimos as questdes teoricas
relativas aos géneros do discurso (BAKHTIN, 1952-3/ 2003, 1929/ 2006;
VOLOSHINOV/BAKHTIN, 1926) e as aproximacdes e distanciamentos entre o0s
géneros discursivos e 0s géneros textuais (BARBOSA, 2000, 2001; BRAIT, 2000;
FIGUEIREDO, 2005; LOPES-ROSSI, 2005, MARCUSCHI, 2005; ROJO, 2005;
SCHNEUWLY, 2004). Em seguida, discutimos questdes referentes aos Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa e a adocao dos géneros como objeto
de ensino (BAKHTIN, 1952-3/ 2003; BARBOSA, 2001; PCN, 1998; FIGUEIREDO,
2005; GOMES-SANTOS, 2003, 2007; KLEIMAN, 2006; PRADO, 2007). Encerramos
o capitulo tratando das questdes relacionadas a formacgé&o inicial e continuada do
professor de LP (BARBOSA, 2000; BATISTA, 2004; CASTRO e ROMERO, 2006;
COLLARES, C. A, MOYSES, M. A. e GERALDI, 2008; GRELLET, 2007;
MAGALHAES, 2001; MIRANDA, 2001; NOVOA, 1992; PADILHA, 2005; ROJO,
2001), das contribuicdbes da teoria socio-interacionista de Vygotsky (PAES de
BARROS, 2005; CASTRO e ROMERO, 2006; ROJO, 2000; VYGOTSKY, 1934/
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2005) e da necessidade de uma formac&o voltada para a reflexdo (ALARCAO, 2004;
CHANTRAINE-DEMAILLY, 1992; LIBERALI e ZYNGIER, 2000; NOVOA, 1992;
SCHON, 1992).

No Capitulo II — Construindo o roteiro: caminhos possi  veis —
apresentamos a metodologia utilizada para a realizagéo desta pesquisa por meio de:
a) definicdo da linha metodoldgica, com base na pesquisa qualitativa e no método da
observacéao participante; b) descricdo do contexto de pesquisa e dos participantes; c)
definicdo dos procedimentos para coleta e andlise dos dados.

No Capitulo 1l — O encontro das vozes — temos a apresentacdo e a
analise dos dados da pesquisa, com base em principios discutidos nos Capitulos | e
Il. Realizamos uma sintese dos resultados, buscando responder as perguntas de
pesquisa.

Nas Consideracdes Finais , apresentamos as reflexbes acerca dos
resultados obtidos e ressaltamos algumas contribuicbes deste estudo, para, em
seguida, sugerirmos possiveis caminhos para futuras pesquisas.

Seguem as Referéncias Bibliograficas e 0s Anexos .



CAPITULO 1

TECENDO O CENARIO
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Reconheco que hoje os professores (alguns) estéo
mais proximos dos alunos, estdo mais abertos aos
anseios deles, mas ainda ha aqueles que tém a
escola como bico, estdo descontentes com o salario
e tiram de si a responsabilidade com o trabalho.
Reconheco, também, que o0s “modismos”,
implantados por todos os governantes que sao
eleitos, tém feito tanto os professores quanto os
alunos de cobaias de uma educacdo que ndo visa

gualidade, mas propaganda.

(Professora 4)

Os géneros do discurso e Bakhtin: novos caminhos

Refletir sobre a linguagem é ter a frente um universo de possibilidades.
Podemos seguir pelos mais diferentes caminhos. Todos eles revelam a essencial
importancia do estudo da linguagem em qualquer area do conhecimento, pois
estuda-la é estudar o homem, suas rela¢gBes sociais, sua histéria. A preocupacao
com a linguagem, sua origem e sua natureza, j4 estava presente na Grécia Antiga e
filbsofos como Platdo e Aristoteles, dentre outros, forneceram o0s principios
fundamentais que, por muitos séculos, conduziram as teorias e sistematizacdes
linglisticas. Por muito tempo, o debate em torno da natureza da linguagem figurou
entre as correntes realista e nominalista, refletindo a divergéncia do pensamento
grego entre physei e thései. Segundo Mounin (s/d), os realistas, destacando-se
Platdo e Santo Agostinho, defendiam a relag&o intrinseca entre a idéia e a palavra, e
os nominalistas, seguidores de Aristételes, defendiam que as palavras ndo séo as
coisas e sim nomes regidos por convencao. Nos séculos XVI, XVII e XVIII, ttm-se as
propostas dos gramaticos, fildlogos e fildsofos da linguagem, que, juntamente com a
tradicdo greco-romana, como afirma Pais (1980), constituiram a base dos trabalhos
dos primeiros linglistas. Com o surgimento da Linguistica, a ciéncia da linguagem,
apresenta-se a fundamental contribuicAo de Saussure, considerado o “pai da

Linglistica Moderna”, responsavel por um grande avanco dessa ciéncia ao formular
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a concepcao de lingua como uma instituicdo social. Saussure pensando a linguagem
cientificamente, apresentou a classica distincdo entre “lingua” (langue) e “fala”
(parole). Tal dicotomia possibilitou a definicdo do objeto especifico da linguistica, a
lingua, entendida como sistema, descartando, assim, a fala, por sua dimenséo
individual e ndo passivel de sistematizacdo. Outra grande contribuicdo de Saussure
foi, sem duvida, a elaboragédo da teoria do signo. Paes (idem, p. 97) afirma que
Saussure “caracterizava-se como um homem de transicdo ou, mais precisamente,
como aquele que operou a transicdo entre a linglistica historicista e a que se
convencionou chamar de linglistica contemporanea”. Apds Saussure, muitos
estudiosos da linguagem continuaram a contribuir com suas teorias para o
desenvolvimento da Linguistica, ora criticando a obra saussureana, ora reiterando
sua inegavel contribuicdo. Dentre esses estudiosos da linguagem, destaca-se o
filésofo russo Mikhail Bakhtin, que, com sua teoria do enunciado concreto e dos
géneros discursivos, tem cada vez mais ocupado espago nas discussdes e nos
estudos linglisticos contemporaneos. A obra de Bakhtin e seu Circulo, formado por
intelectuais e artistas da época, destacando-se dentre eles Volochinov e Medviédiev,
fornece um arcabouco tedrico ndo apenas para os estudos linglisticos, pois, dada
sua importancia e abrangéncia, ela pode fundamentar, ainda, a metodologia de
pesquisa no estudo das Ciéncias Humanas.

O pensamento bakhtiniano, em sua perspectiva dialégica e sécio-historica
da linguagem, constitui os pilares do presente trabalho e o conceito de géneros do
discurso, tal como postulado por Bakhtin (1952-3/ 2003), norteia nossa caminhada e
as andlises apresentadas, uma vez que tal conceito tornou-se um dos objetos de
ensino-aprendizagem de lingua materna no Brasil, a partir da elaboracdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998), como veremos adiante.

A escolha dos géneros como objeto de ensino-aprendizagem escolar
constitui, sem duavida, um avanco no ensino de Lingua Portuguesa, mas ao
defendermos tal adogéo faz-se necessario apreender melhor o conceito de géneros
do discurso, sua definicdo, sua articulagdo com os outros conceitos de Bakhtin e seu
Circulo, as aproximagfes e distanciamentos de algumas correntes teoricas e as

implicacBes tedricas e praticas no ensino de lingua.
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1.1 OS GENEROS DO DISCURSO: CONCEITOS E RELEITURAS

A dimensao sdcio-histérica e ideoldgica da linguagem, como aponta Sobral
(2005), atravessa todos os conceitos propostos pelo Circulo, diferentemente da
visdo estruturalista saussureana que considera o sistema linglistico como algo
pronto, acabado, imanente. E nessa dimens&do que temos um dos fundamentos do
pensamento bakhtiniano, a nocédo de sujeito, que, diferentemente de outras
correntes tedricas, concebe-o como ser ativo, situado sécio-historicamente e que se
constitui como tal a partir das interagcdées com o outro, numa relacdo em que 0 eu
depende do outro, influenciando-o e ressignificando-o, a0 mesmo tempo em que se
deixa influenciar e ser ressignificado por ele, sempre enredados pela sociedade e
pela histéria, processo que se da por meio da linguagem.

Podemos, assim, apresentar nosso objeto de estudo, os géneros do
discurso, proposto por Bakhtin na obra Estética da Criagdo Verbal (1952-3/ 2003), na
gual ele discute conceitos fundamentais para a compreensao do género. Segundo o
filosofo russo, a linguagem esta relacionada a todas as esferas da atividade
humana, pois sempre que utilizamos a lingua, independentemente de quem o faz ou
da esfera em que se encontra, esse ato se da em forma de enunciados, sejam eles
orais ou escritos. Os enunciados, apesar de serem Unicos e nao reiteraveis,
encerram em si especificidades da esfera na qual circulam, compondo assim “tipos
relativamente estaveis”, que Bakhtin denomina “géneros do discurso” (idem, p. 262).

A nocao de género, ao contrario do que poderiamos pensar, ndo € algo
novo, ja que ha uma longa tradicdo de estudos acerca do género, termo ja usado por
Aristoteles na Grécia Antiga, e que se relacionava, principalmente, a literatura e a
retérica. Bakhtin amplia essa nocdo ao tratar do género como uma questdo
linglistica do enunciado e de seus tipos. Dadas sua infinidade, riqueza e
diversidade, o autor ressalta a extrema heterogeneidade dos géneros do discurso.
Poderiamos citar inGmeros géneros orais ou escritos, como o didlogo em familia, o
bilhete, a carta, o telefonema, uma apresentacdo de seminério, um artigo cientifico,
uma aula, uma crénica, uma receita, um oficio, uma palestra, uma videoconferéncia,
um e-mail, enfim, infinitas possibilidades, que trazem em si as caracteristicas e

finalidades das mais diferentes esferas de atividade. A natureza do enunciado é
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considerada, por Bakhtin (idem, p. 265), questdo central para o estudo dos géneros,
pois toda investigacdo envolvendo aspectos linguisticos trabalha, inevitavelmente,
com enunciados concretos, orais ou escritos, e o desconhecimento de sua natureza
e de suas especificidades, bem como da heterogeneidade dos géneros do discurso
‘redundam em formalismo e em uma abstracdo exagerada, deformam a
historicidade da investigagéo, debilitam as rela¢des da lingua com a vida”.

Diante dessa extrema heterogeneidade, o autor propde uma distingao entre
géneros discursivos primarios (simples), ligados a situacfes cotidianas de uso da
linguagem, e géneros discursivos secundérios (complexos), relacionados a esferas
artisticas, culturais, cientificas, politicas, nas quais predomina a escrita. Os géneros
primarios podem ser incorporados pelos géneros secundarios, adquirindo outro
carater, que os faz romper com o contexto de situagdo discursiva imediata, tornando-
os parte de um outro enunciado, produzido em uma esfera especifica, mais
elaborada, como um didlogo que passa a integrar uma entrevista jornalistica,
absorvendo as especificidades desse novo género.

Alguns autores associam géneros primarios aos géneros orais e secundarios
aos escritos. Entretanto, essa relagédo é discutida por Barbosa (2001), que considera
como o trago distintivo maior ndo o fato de serem falados ou escritos, mas a relacéo
com a esfera na qual os géneros circulam, suas peculiaridades e seu contexto de
producdo. Observando as caracteristicas dos géneros secundérios, ndo podemos
afirmar que uma aula inaugural a um grupo de académicos, por ser realizada
oralmente, seja um género primario, € nem ainda que os famosos bilhetinhos, que
correm em sala de aula, por exemplo, sejam secundarios apenas por serem escritos.

As especificidades e as finalidades de cada esfera de atividade humana,
presentes nos enunciados, sdo observadas por meio da triade que compbe o
género: o conteudo tematico, o estilo e a estrutura composicional. O contetdo
temético, ou tema, é amplamente discutido por Bakhtin em “Marxismo e filosofia da
linguagem” (1929/ 2006), obra na qual o autor trata da distingdo entre tema e
significacdo. De acordo com o pensamento bakhtiniano, o tema é o sentido da
enunciacdo completa, é concreto como o fenbmeno histoérico da enunciacdo, €
individual e n&do reiteravel. E determinado pelas formas linguisticas e pelos
elementos extraverbais que constituem a enunciagdo, a situacdo de producédo, de
recepcao e de circulacdo. No interior do tema encontramos a significacdo, que,

diferentemente daquele, tem natureza abstrata, reitervel e estavel, e esta
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relacionada aos elementos linglisticos que a compdem. Tema e significacdo sao
indissociaveis, ndo ha como tracar uma fronteira entre ambos, pois o primeiro apoia-
se na estabilidade do segundo para manter seu sentido e o elo com outras
enunciacdes. Para marcar essa inter-relagdo, Bakhtin (1929/ 2006, p. 136) afirma

que:

O tema constitui 0 estagio superior real da capacidade linguistica de
significar. De fato, apenas o tema significa de maneira determinada.
A significacdo é o estagio inferior da capacidade de significar. A
significacdo ndo quer dizer nada em sim mesma, ela € apenas um
potencial, uma possibilidade de significar no interior de um tema
concreto.

Assim, a significacdo da enunciacdo “Sera que vai chover?” sera a mesma
sempre que pronunciada, pois é formada pelo significado das palavras que a
compdem e sua relagédo. No entanto, se 0 mesmo enunciado fosse proferido em uma
situacdo histérica concreta, no meio de uma discusséo entre colegas, ou durante a
exposicdo de uma aula de fisica, ou matematica, por exemplo, o tema poderia ser
outro, como o desejo de cessar a discussdo, no primeiro caso, e o0 desejo de
atencdo do professor por ndo se estar compreendendo o que esta sendo exposto,
no segundo caso.

O tema, como elemento do género do discurso, é concreto e sO existe no
interior de uma situacéo de enuncia¢do concreta, em um dado momento histérico. A
distincdo entre tema e significacdo pode ser melhor esclarecida quando o autor
afirma que o tema implica a nocdo de compreensao e introduz outro conceito
presente na teoria bakhtiniana, o conceito de compreensdo ativa e responsiva.
Segundo o autor, toda compreensdo deve ser ativa e conter o “germe de uma
resposta”, pois sé assim € possivel apreender o tema. Ao apreendermos o tema de
uma enunciacdo, € possivel nos orientarmos e nos adequarmos ao contexto da
situacdo enunciativa. A compreensao, para Bakhtin (idem, p. 137), é “uma forma de
didlogo”, na qual “compreender é opor & palavra do locutor uma contrapalavra”. E
essa atitude responsiva ativa que nos faz compreender o enunciado, concordando
com ele, refutando-o, ampliando-o, aplicando-o, etc. Essa resposta pode acontecer
imediatamente apds a enunciacdo, pode se dar de forma silenciosa e, ainda, ser
uma compreensao responsiva de efeito retardado, ou seja, a compreensao pode vir

depois, presente no discurso ou no comportamento do interlocutor. Como afirma
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Bakhtin (1952-3/ 2003, p. 272):

Ademais, todo falante € por si mesmo um respondente em maior ou

menor grau: porque ele ndo € o primeiro falante, o primeiro a ter
violado o eterno siléncio do universo, e pressupde ndo sO6 a
existéncia do sistema da lingua que usa mas também de alguns
enunciados antecedentes — dos seus e alheios — com o0s quais seu
enunciado entra nessas ou naquelas relacbes (baseia-se neles,
polemiza com eles, simplesmente os pressupfe ja conhecidos do
ouvinte). Cada enunciado é um elo na corrente complexa organizada
de outros enunciados.

O tema pode, ainda, realizar-se, como afirma o autor (1929/ 2006, p. 139),
“completa e exclusivamente através da entoagdo expressiva, sem ajuda da
significacdo das palavras ou da articulagdo gramatical”, revelando que toda
enunciacao implica uma “orientagdo apreciativa”’. Segundo ele, a apreciagéo social &
indispensavel para a compreensdo da evolucdo histérica do tema e das
significacdes que o compdem. No entanto, na maioria das vezes, apenas a entoagéo
nao preenche o todo do sentido, sendo necessario o contexto extraverbal. Para
Voloshinov / Bakhtin (1926, p. 5), o contexto extraverbal do enunciado compreende
0s seguintes fatores: “1) o horizonte espacial comum dos interlocutores (...), 2) o
conhecimento e a compreensdo comum da situacdo por parte dos interlocutores, e
3) sua avaliagdo comum dessa situacdo”. Segundo os autores, todo enunciado
concreto encerra em si uma parte percebida, dizivel por meio de palavras, e uma
parte presumida. Tais consideracdes reiteram a essencialidade da situacao
extraverbal, ndo como pano de fundo, mas como parte constitutiva do enunciado e
fundamental para a compreenséo do tema.

Passemos ao segundo elemento que compde o género - 0 estilo, que reflete
a selecdo de recursos linglisticos, escolhas lexicais, fraseoldgicas e gramaticais.
Para Bakhtin (1952-3/ 2003), todo estilo é indissociavel dos tipos de enunciados, por
conseguinte, dos géneros do discurso. Os enunciados, sejam eles orais ou escritos,
nas mais diferentes esferas de comunicacdo, podem refletir a marca, o estilo
individual do falante. Porém, o autor chama a atencdo para o fato de que nem todos
0s géneros sao abertos ao estilo individual. Géneros relacionados a esfera literaria
s80 0s mais propicios a expresséao da individualidade, porém outras esferas, como a
juridica, por exemplo, sdo refratarias, pois requerem uma padronizacdo em seus

diversos géneros, refletindo ndo um estilo individual, mas determinados estilos que
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correspondem as condi¢des especificas dessa esfera de atividade.

A estrutura composicional, assim como o tema e o estilo, € outro elemento
constitutivo dos géneros do discurso. Ela é definida por meio das estruturas
comunicativas e semibticas presentes nos textos pertencentes a determinado
género. Essas partes sdo indissociaveis e determinadas em funcdo da vontade
discursiva do falante ao eleger determinado género e, principalmente, de seu
interlocutor e das especificidades das esferas de comunicacdo a que pertence tal
género.

Bakhtin (idem, p. 274) atribui fundamental importancia ao estudo da natureza
do enunciado e dos géneros do discurso, pois é preciso compreender os limites
desse enunciado e as diferencas entre ele e as unidades da lingua, palavras e
oracdes. Para esse autor, o enunciado constitui a “real unidade da comunicagéo
discursiva”, portanto s6 tem existéncia por meio da enunciacdo concreta de
determinados sujeitos do discurso. Esse € um aspecto que nos permite distinguir
enunciado e oragdo. Enquanto aquele se revela como “unidade da comunicacgéo
discursiva”, essa representa uma “unidade da lingua” e tem “natureza gramatical,
fronteiras gramaticais, lei gramatical e unidade”. A oragado, assim como a palavra,
difere do enunciado principalmente porque carece da capacidade de determinar a
“posicao responsiva do outro falante”, em relacdo ao tema, ao estilo e a estrutura
composicional, ou seja, podemos compreender o significado linglistico de uma
oracdo ou palavra isolada e seus possiveis usos no enunciado, mas ndo ha como
suscitar uma posi¢cao responsiva a elas uma vez que desconhecemos o contexto da
enunciacao concreta. O juizo de valor e a expressividade surgem apenas quando
ambos sdo empregados em um enunciado concreto. O autor aponta, ainda, que € a
“alternancia dos sujeitos do discurso”, a alternancia dos interlocutores, que define os
limites de cada enunciado concreto. Essa alternancia delimita o enunciado quando a
palavra é passada ao outro, porém é importante observar que “cada enunciado é um
elo na corrente complexamente organizada de outros enunciados” (idem, p. 272),
antes de cada um deles ja houve os enunciados de outros e sempre havera outros
em resposta. As relagbes entre 0os enunciados apenas se concretizam porque
pressupdem a enunciacéo a partir de diferentes sujeitos do discurso, trago que torna
impossivel essa mesma relacdo entre unidades da lingua. Outra peculiaridade do
enunciado é a conclusibilidade, ou seja, ao lermos ou ouvirmos um enunciado,

podemos perceber o seu fim, a conclusao do falante, o que nos possibilita assumir
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uma atitude responsiva em relagéo a ele, caracteristica que nao pode ser atribuida a
oracdo ou a palavra enquanto unidades da lingua, pois essas isoladamente do
enunciado, mesmo tendo significado, n&o suscitam respostas. A oragéo e a palavra
nao tém autor e ndo sao dirigidas a ninguém, enquanto que o enunciado traz como
traco constitutivo a autoria e o enderecamento. A expressividade também marca a
diferenca entre o enunciado e a oragéo, pois ela reflete a relacdo do enunciado com
o falante e com os participantes da situagdo de comunicagdo, emitindo juizos de
valor. Na palavra, bem como na oracdo, ndo ha esse carater expressivo, elas sao
neutras enquanto configuram “recursos linglisticos — lexicais, morfologicos e
sintaticos” (idem, p 289), pois ndo h& uma relacdo com uma situagdo concreta
determinada, carecendo, assim, de um real juizo de valor. E o contexto, a situag&o
real de enunciacdo e as relacdes possiveis dentro do enunciado que conferem a
elas o sentido. No dizer de Bakhtin (1929/ 2006, p. 98):

Na realidade, ndo sdo palavras 0 que pronunciamos ou escutamos,
mas verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou
triviais, agradaveis ou desagradaveis, etc. A palavra est4d sempre
carregada de um contetdo ou de um sentido ideoldgico ou vivencial.
E assim que compreendemos as palavras e somente reagimos
aquelas que despertam em nés ressonancias ideoldgicas ou
concernentes a vida.

Diante disso, o estudo dos géneros €, certamente, essencial, pois, ao
interagirmos em qualquer situacao concreta de enunciacéo ou esfera, o fazemos por
meio de determinados géneros do discurso. Bakhtin (1952-3/ 2003) aponta que,
apesar da plasticidade e relativa estabilidade dos géneros, ao optarmos por um
determinado género ndo fazemos antes uma classificagdo ou criamos um novo

género, eles nos séo dados. No dizer do autor (idem, p. 283):

As formas da lingua e as formas tipicas dos enunciados, isto é, os
géneros do discurso, chegam a nossa experiéncia e a nossa
consciéncia em conjunto e estreitamente vinculadas (...) Nos
aprendemos a moldar o nosso discurso em formas de género e,
guando ouvimos o discurso alheio, j& adivinhamos o seu género
pelas primeiras palavras, adivinhamos um determinado volume (isto
€, uma extensdo aproximada do conjunto do discurso), uma
determinada construgdo composicional, prevemos o fim, isto €,
desde o inicio temos a sensag¢do do conjunto do discurso que em
seguida apenas se diferencia no processo da fala. Se os géneros do
discurso nao existissem e nés ndo os dominassemos, se tivéssemos
de crid-los pela primeira vez no processo do discurso, de construir
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livremente e pela primeira vez cada enunciado, a comunicacao
discursiva seria quase impossivel.

Diante da diversidade de géneros existentes € necessario, em nossas
escolhas, considerar sempre a esfera, a situagdo comunicativa e as relagdes sociais
entre os interlocutores. Para emprega-los adequadamente é necessario ter o
dominio dos géneros, questdo nao relacionada ao dominio da lingua, uma vez que
podemos encontrar profissionais graduados que se percebem em uma situacao
desconfortavel ao terem que produzir enunciados utilizando géneros que circulam
em uma esfera diferente da qual se encontram e a que estao habituados.

Sem a intencdo de esgotar a questdao dos géneros e da natureza do
enunciado, acima exposta, enfatizamos e partilhamos com Bakhtin (idem, p. 300)
sua cuidadosa e reiterada observacdo de que “o enunciado é um elo na cadeia da
comunicacdo discursiva e ndo pode ser separado dos elos precedentes que o
determinam tanto de fora quanto de dentro, gerando nele atitudes responsivas
diretas e ressonéancias dialégicas”. Quando conhecemos o0 pensamento bakhtiniano,
percebemos em outras inscrices teoricas atitudes responsivas a esse pensamento,
concordando com suas idéias, refutando-as e, em diferentes momentos,
aproximando-se ou se distanciando delas. Assim, mesmo defendendo a perspectiva
discursiva, proposta pelo referido autor e seu Circulo, para a discussao dos géneros,
faz se necessario tecer um contraponto com outra vertente que também vem sendo
discutida, pois estd muito presente na formacdo e na pratica de muitos professores.

Trata-se da questdo dos géneros numa outra perspectiva, a textual.

1.1.1 Géneros textuais: a influéncia do grupo de Ge  nebra

E comum encontrarmos as expressbes “géneros discursivos’ e “géneros
textuais”, como se ambas as vertentes tedricas fossem iguais e tomassem como
estudo os mesmos objetos, na mesma perspectiva. Essa € uma discusséo que tem
se ampliado na academia, em funcdo das inUmeras pesquisas que vém sendo
realizadas nas diversas areas da Linguistica, sobretudo as que se debrucam sobre o
ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, destacando-se os trabalhos de Rojo
(2005), Brait (2000), Barbosa (2001) e Figueiredo (2005). Sdo questdes tedricas que
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merecem um olhar mais atento, pois levantam aspectos que possivelmente muitos
professores ainda estdo por compatrtilhar.

A nocédo de géneros da teoria bakhtiniana vem sendo retomada e
reelaborada por diferentes correntes tedricas, dentre as quais nos interessa nesse
momento, dada a sua influéncia nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a
corrente do Interacionismo Sdcio-Discursivo (FIGUEIREDO, 2005), representada por
um grupo de pesquisadores da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacgao da
Universidade de Genebra, destacando-se Bronckart.

Tal corrente, apesar de ter como base a teoria bakhtiniana, adota,
diferentemente de Bakhtin, a expresséo "géneros de texto”. Essa escolha reflete um

aspecto importante dessa teoria, nas palavras de Figueiredo (2005, p. 26):

Uma vez que o0 objetivo principal das teorias do ISD [Interacionismo
Sacio-Discursivo] é descrever 0s processos cognitivos e linglisticos
envolvidos na sua produgdo, a unidade de andlise passa a ser
portanto, os textos, vistos como materializacdo das acdes de
linguagem.

Nota-se nessa perspectiva que a preocupacgdo esta voltada para aspectos
cognitivos relacionados a producéo e organizacdo interna dos textos.

Schneuwly e Dolz (2004), pertencentes a esse grupo, avangcam em dire¢cao
ao pensamento bakhtiniano, privilegiando um trabalho orientado na perspectiva
discursiva, na qual defendem a nocado de género como instrumento. Os autores
apontam, ainda, para o fato de que a utilizagdo do género, “instrumento semidtico
complexo”, permite a producédo e a compreensao de textos. Para melhor definir a
noc¢éao de instrumento Schneuwly (idem, p. 23) afirma que:

Os instrumentos encontram-se entre o individuo que age e o objeto
sobre o qual ou a situacdo na qual ele age: eles determinam seu
comportamento, guiam-no, afinam e diferenciam sua percepcao da
situacdo na qual ele € levado a agir. A intervencdo do instrumento —
objeto socialmente elaborado — nessa estrutura diferenciada da a
atividade uma forma; a transformacdo do instrumento transforma
evidentemente as maneiras de nos comportarmos numa situacao.

No Brasil, um dos representantes da corrente dos géneros textuais que tem
se destacado por suas pesquisas € Marcuschi, que, ao tratar dos géneros também
parte dos conceitos de Bakhtin, ampliando essa nocao a partir de outros autores

como Bazerman, Bronckart, Bhatia, Miller, Kress e Faraco. Marcuschi (2005) chama
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a atencdo para a nocado de relatividade atribuida ao género, pois esta vai além dos
aspectos formais, captando os aspectos histéricos e as fronteiras fluidas dos
géneros. O autor define géneros como entidades dinamicas, “formas culturais e
cognitivas de acgao social”, representadas na linguagem. Segundo ele, os géneros
sdo entidades que condicionam, durante a producgao textual, as escolhas lexicais,
teméticas e o grau de formalismo. Devido a dinamicidade dos géneros, o autor
afirma que deve evitar-se a classificagao e a postura estrutural. Os géneros devem
ser observados na relagdo com as praticas sociais, com a cognicdo, com as relacdes
de poder, as tecnologias e as atividades discursivas. O autor ressalta,
reiteradamente, a plasticidade dos géneros, uma vez que eles ndo séo puros,
representando mais que um modo de producao textual, um modo de atuacao
discursiva.

Partindo dos conceitos de Bakhtin, Marcuschi (idem) apresenta as
dificuldades de categorizagdo da nocéo de género textual e de suas classificacoes,
afirmando que a prioridade deve ser outra, a determinacéo dos critérios da categoria
género textual a partir das dimensdes sécio-comunicativas relacionadas a fungéo, a
organizacdo, ao conteudo e meio de circulacdo e aos atores envolvidos num
enquadre sécio-histérico. Observa-se o destaque dado pelo autor a dinamicidade e
ao surgimento de novos géneros a partir do uso das novas tecnologias.

Os fundamentos que embasam a teoria dos géneros textuais fazem-nos
antever que, mesmo tendo Bakhtin como referéncia em determinados momentos, 0s
autores que defendem tal teoria tém como preocupacdo a descricdo dos textos e
dos géneros. Para Figueiredo (2005), essa preocupacao revela a busca por um
modelo que represente as condi¢gbes de producdo e organizagéo dos textos, na qual
o foco parece estar na materialidade do texto, o que distancia essa teoria do
pensamento bakhtiniano, voltado para a significacdo. Outra caracteristica dessa
corrente teorica levantada por Rojo (2005, p. 188) é a aproximagdo das “nocdes de
género, texto e discurso, diluindo a existéncia social do género enquanto universal

concreto”.

1.1.2 Géneros discursivos e géneros textuais: aprox  imacgoes e distanciamentos

Rojo (2005), em suas pesquisas voltadas para a teoria dos géneros do
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discurso, discute a divisdo entre as duas vertentes tedricas: teoria dos géneros

discursivos e teoria dos géneros textuais, fazendo o contraponto entre elas. Com

base nos estudos de Rojo, Figueiredo (2005) apresenta-nos, por meio do quadro

reproduzido a seguir, uma sintese detalhada dessas distingdes que contribui para a

compreensao das aproximacdes e distanciamentos existentes entre essas duas

correntes tedricas:

TEORIA DOS GENEROS TEXTUAIS

TEORIA DOS GENEROS
DISCURSIVOS

Enfase nas formas composicionais.

Enfase na situacdo de enunciagao.

Género é uma entidade/nocdo vaga, que

recobre uma familia de similaridades e é
percebido como um modelo canénico.

Género € um universal concreto decorrente
das relagbes sociais e regulador das
interagcbes e discursos configurados em
enunciados ou textos (Rojo, 2004).

A nocdo de género se confunde com a de
familia de textos.

“Texto” € a materializacdo do género como
universal concreto.

Busca descrever a funcdo ou a materialidade

Busca a significacdo, a acentuacio

do texto/género através de unidades
estaveis que o compdem, entre estas, as
sequéncias tipicas ou os tipos de discurso.

valorativa e o tema, indiciados pelas marcas
linguisticas, pelo estlo e pela forma
composicional do texto.

Apesar de estabelecer uma aproximacao
com o discurso bakhtiniano, dele se
distancia e com ele praticamente rompe, em
muitos pontos.

Mantém uma postura critica e dialégica com
as teorias bakhtininanas, sem no entanto se
distanciar demasiado delas.

Em termos didaticos, busca definir um
género colocando paralelamente varios
textos supostamente pertencentes a ele e
buscando assim regularidades formais
ligadas a lingua ou a funcdo do género,
tendo como “pano de fundo” o contexto de
producéo.

Em termos didaticos, busca definir um
género a partir de regularidades e
similaridades das relagbes sociais numa
esfera de comunicacao especifica.

Portanto, parte-se da andlise em detalhe dos
aspectos  sOcio-histéricos da situacao
enunciativa para dai buscar as marcas
linguisticas que refletem esses aspectos da
situacao.

Principais autores nos quais se apdiam 0s
trabalhos dentro desta tendéncia analisados
por Rojo: Bronckart (1997), Adam (1998/99),
Marcuschi (2002).

Principais autores nos quais se apoOiam 0s
trabalhos dentro dessa tendéncia analisados
por Rojo: Bakhtin e seu circulo, Holquist,
Silvestre & Blank, Brait, Faraco

Quadro 1 — Teoria dos géneros textuais e teoria dos géneros do discurso

(FIGUEIREDO, 2005, p. 46)

Diante desse quadro, € possivel afirmar que reconhecer e compreender

essa distingdo é imprescindivel para o trabalho com géneros, pois o posicionamento

frente a uma das abordagens implicard sensivelmente no processo de ensino-

aprendizagem. Vale dizer, como bem aponta a autora, que ambas as vertentes
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consideram questdes enunciativas, porém o que as diferencia, principalmente em
termos didaticos, € a énfase dada a essas questbes. Tratar do género como
discursivo ou textual indica de qual teoria se fala, com quais conceitos se opera e
com quais autores se dialoga, e essa escolha se refletird na acdo didatica, uma vez
gue sao diferentes “olhares” sobre o trabalho com géneros.

Considerando as questdes tedricas apresentadas acerca da teoria dos
géneros discursivos, voltemos agora nosso olhar para duas questbes de extrema
importancia, quais sejam, a elaboracdo dos PCN, tendo o género como objeto de
ensino, e a formacdo daquele que tem a responsabilidade de promover as

mudancas tao desejadas no ensino de Lingua Portuguesa: o professor.

1.1.3 Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingu a Portuguesa: novos

desafios

Um novo paradigma tem sido apontado para o ensino de Lingua Portuguesa
(LP) no Brasil. Essa busca por mudangas ocorre dentro de um contexto historico
marcado, principalmente, pelas criticas a qualidade do ensino, decorrente da ma
formacdo dos professores e da inexisténcia de politicas publicas que possam
reverter esse quadro. A necessidade de mudar o quadro do ensino no Brasil,
carregado de resultados negativos cada vez mais preocupantes, ndo apenas em
relacdo a LP, mas em todas as areas do conhecimento, deu inicio, em 1995, a
elaboragdo de um documento oficial, instituido pela Secretaria de Educagéo
Fundamental do Ministério da Educacgdo, intitulado Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN).

Esse documento contempla o ensino fundamental, dividido em dois blocos —
primeiro e segundo ciclos (12 a 42 série), terceiro e quarto ciclos (52 a 82 série), e,
ainda, o ensino médio (EM). Os referenciais que tratam das quatro primeiras séries
do Ensino Fundamental s&o divididos em dez volumes, sendo que o primeiro
apresenta uma introducdo aos Parametros Curriculares Nacionais e 0s outros tratam
especificamente das diferentes areas do conhecimento, contemplando Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Histéria e Geografia, Arte, Educacao
Fisica, Temas Transversais e Etica, Meio Ambiente e Saude, e, por fim, Pluralidade
Cultural e Orientagcéo Sexual.
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Os PCN de 5% a 82 também se dividem em dez volumes que trazem,
respectivamente, uma introducdo, em seguida, as orientagdes curriculares para as
areas de Lingua Portuguesa, Mateméatica, Ciéncias Naturais, Geografia, Historia,
Arte, Educacgdo Fisica e Lingua Estrangeira, e um volume destinado aos temas
transversais, que abrangem Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Salude e
Orientacéo Sexual.

Em relacdo ao Ensino Médio o documento é constituido de quatro partes
gue tratam, respectivamente, das Bases Legais; das Linguagens, Cédigos e suas
Tecnologias; das Ciéncias da Natureza, Matemética e suas Tecnologias e, também,
das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Ainda para o Ensino Médio, o Ministério
da Educacdo elaborou os PCN+, definidos como orientacdes educacionais
complementares aos Parametros Curriculares Nacionais.

Ndo h& como negar o espacgo significativo que esses documentos tém
ocupado na atualidade, seja em pesquisas e artigos cientificos, em projetos de
formacéo de professores ou, ainda, na preocupa¢ao do mercado editorial com a
adequacdo dos livros didaticos ao que é proposto como orientagdo curricular.
Inseridos nesse contexto e tendo como objeto central de nossa pesquisa o trabalho
com géneros e a formacdo do professor de Lingua Portuguesa, fixamos nossa
analise no volume que trata do direcionamento das préaticas de ensino de LP no
terceiro e quarto ciclo (52 a 82 séries).

Os PCN de Lingua Portuguesa (1998), doravante PCNLP, trouxeram muitas
contribui¢cdes, especialmente quando propdéem o0 ensino ndo mais centrado na
gramatica, mas partindo de uma concepcdo de linguagem pautada em praticas
sociais. A concepcdo socio-histérica da linguagem, apontada no documento,
privilegia o desenvolvimento de competéncias discursivas que um ensino
descontextualizado, prescritivo e normativo ndo consegue alcancar. O ensino de
Lingua Portuguesa, proposto nos parametros, articula-se a partir de dois eixos: 0
eixo “uso”, que compreende a lingua oral e escrita, e o eixo “reflexdo”, que envolve a
lingua e a linguagem. Cabe ressaltar a importancia dada pelo documento a lingua
oral, 0 que caracteriza uma inovagdo, uma vez que ha uma certa resisténcia ao
ensino do oral, dada a supremacia atribuida a lingua escrita na esfera escolar.

Apesar de sua notavel importancia, faz-se necessario uma leitura mais
atenta e critica desse documento, considerando o momento socio-historico no qual

foi elaborado, reconhecendo as vozes ali presentes, os discursos e as teorias que 0
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perpassam. Na elaboracdo do documento temos, inicialmente, duas vozes: de um
lado a voz oficial do governo, representando o neoliberalismo, ideologia politica e
econbmica ja dominante no momento de elaboragcdo dos PCN, que certamente
influencia a proposta, e de outro as contribuicdes de professores, especialistas em
educacdo, consultores e pesquisadores nos diversos campos da Linguistica,
elaborando a proposta de uma educacao voltada para a cidadania. Ao analisar essa
relagéo, Figueiredo (2005, p. 107) afirma que:

Na realidade, eles [PCN de Lingua Portuguesa] sdo fruto de uma
tensdo entre o ideario neoliberal dos anos 1990 e outro mais “social-
democrata”, voltado para questdes de uma cidadania critica,
provavelmente oriundo das discussdes e posi¢cdes que vigoram entre
grande parte dos educadores brasileiros desde a década de 1980.
Com isso, estariam postos no documento dois compromissos: um
com a educacdo para o trabalho e outro com a educacgéo para a
cidadania.

Mesmo com essa “tensdo” presente, os PCN trazem avancos consideraveis
para o ensino-aprendizagem, destacando-se, mais uma vez, o estudo da lingua a
partir do uso e ndo mais da metalinguagem, o respeito as variedades linguisticas, o
estimulo ao desenvolvimento da competéncia discursiva dos alunos e, o que
consideramos fundamental, a ado¢ao dos géneros como objeto de ensino. Se esses
documentos trazem mudancas importantes e significativas para o ensino de LP e
representam, como afirmado em sua introdugéo, os resultados de um trabalho “que
contou com a participacdo de muitos educadores brasileiros e tém a marca de suas
experiéncias e de seus estudos, permitindo assim que fossem produzidos no
contexto das discussdes pedagdgicas atuais” (Brasil, 1998, p. 5), surge outro ponto
a ser discutido, que é a dificuldade de aplicacdo das propostas neles contidas, como
poderemos observar no terceiro capitulo, que trata da andalise dos dados coletados
para essa pesquisa. Tal fato implica em questbes maiores, como o reconhecimento,
por parte daqueles a quem o documento se destina, dos saberes tedricos e
disciplinares que fundamentam os PCNLP, bem como a percepcdo de
convergéncias e divergéncias teoricas presentes ao longo do texto.

E importante destacar que os PCNLP, apesar de defenderem como proposta
as perspectivas dialégica e sociointenracionista, ndo levam em consideracdo o
extenso numero de professores existentes no pais, suas multiplas realidades, tanto

em relacdo a sua formacdo quanto as condicdes de trabalho e, apesar de
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proclamarem o respeito as “diversidades regionais, culturais, politicas existentes no
pais”, acabam pintando o quadro de um professor em que ndo ha nuangas, como se
houvesse um modelo ideal de profissional em cada sala, disposto a mudar sua
pratica e capaz de compreender, analisar, discutir e refletir sobre tudo que lhe é
proposto nesse documento.

Barbosa (2000, p. 149-50) aponta que a elaboracdo dos PCN, assim como
outras agdes que vém sendo realizadas, como a implantacdo de sistemas de
avaliacdo de ensino (SAEB) e sistemas de avaliagdo pedagodgica dos livros didaticos
(PNLD), representam avangos consideraveis, porém destaca:

... para que seus efeitos possam ser potencializados a médio e a
longo prazos, fazem-se necessarias outras modalidades de
intervencéo. Dentre estas, consideramos que a formacéo continuada
de professores e demais educadores deva ser privilegiada, sem o
gue a pratica de sala de aula ndo sofrerd mudancas substanciais na
direcéo pretendida.

Contrariando a perspectiva dialdégica, assumida inicialmente pelo
documento, vale lembrar que o papel do outro, no caso o do professor, é
minimizado. Para Bakhtin (1952-3/ 2003), “a vida é dial6gica por natureza”, a
palavra, “por sua propria natureza quer ser ouvida e respondida”. Por mais que
sejam intitulados como material de apoio as discussdes e reflexdes sobre a prética
pedagdgica, os PCN chegam com carater padronizador e notadamente prescritivo,
como podemos depreender do seguinte trecho retirado da apresentacdo do

documento (Brasil, 1998, p. 13):

Na segunda parte, dedicada ao terceiro e quarto ciclos, caracterizam-
se ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa nestes ciclos,
definem-se objetivos e contetdos, apresentam-se orientacdes
didaticas, especificam-se relacdes existentes entre o ensino de
Lingua Portuguesa e as tecnologias da comunicacdo e, por fim,
propdem-se critérios de avaliacao.

Quando se “caracterizam” o ensino-aprendizagem de LP e se “definem”
objetivos e conteudos, tem-se a impressao de que isso ainda ndo esta claro para
aqueles que trabalham as questdes relacionadas ao ensino de lingua. Segundo
Prado (2007), os PCN constituem um “programa parametrizado”, que tém como

objetivo “acertar os rumos do ensino de Lingua Portuguesa”, uma vez que
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eles procuram tracar um Unico rumo aos “navegantes” (professores,
sujeitos que navegam na corrente da comunicagdo, na interacao
verbal) inculcando nestes determinado capital cultural, inscrito no
documento, com vistas a sua realizacdo, jaA que serdo cobrados em
processos nacionais de avaliacdo. Deste modo, tais navegantes sédo
tomados pelos produtores dos PCNs, como inexperientes em
guestdes relacionadas ao ensino de lingua materna. (Prado, 2007)

A partir das dificuldades, e até resisténcia, apresentadas por muitos
educadores, podemos observar que a efetivacdo das mudancgas propostas para o
ensino de LP ndo se da (se é que esta acontecendo) de forma natural e tranquila,
pois traz desafios, dentre eles 0 medo de arriscar, de deixar as praticas tradicionais,
tdo enraizadas, para se lancar em caminhos povoados por novos discursos, novas
praticas, que, por diversos momentos, representam uma contraposi¢cdo aquelas ja
sedimentadas e ainda carecem de momentos de reflexdo e discussao para
realmente serem compreendidas. Esse é apenas um dos entraves que
impossibilitam a aplicacdo das propostas, mas, a nosso ver, representa o principal
obstaculo enfrentado, que é a dificuldade no entendimento do que é proposto pelo
documento, principalmente porque a concepc¢éo de linguagem ali presente, de base
enunciativa, dialégica e sécio-histérica, ainda diverge de muitas que circulam nas
salas de aula e que privilegiam o trabalho com a linguagem entendida como sistema,
perpetuando o tradicional ensino pautado na gramatica. Para Figueiredo (idem, p.
110), os objetivos propostos pelos PCNLP

apontam que além da competéncia discursiva e linguistica, o aluno,
para exercer a cidadania, também deve desenvolver sua capacidade
de leitor critico, bem como deve adotar uma perspectiva plural e de
respeito a diferenca no que tange as linguagens sociais.

Se essa compreensao critica ndo esta presente na pratica e nas reflexdes
do professor, dificilmente ocorrerdo mudancas no ensino e mais longe ainda estara o
alcance de tais objetivos. Em direcdo a essas mudangas, acreditamos que o0s
professores que se propdem a realiza-las podem encontrar no trabalho com géneros

discursivos um grande aliado, como veremos adiante.

1.1.4 Os géneros como objeto de ensino

Diante da adocdo dos géneros como objeto de ensino, é imprescindivel
compreender o significado dessa escolha na tentativa de relaciond-la aos
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fundamentos tedricos que subjazem aos Parametros Curriculares de Lingua
Portuguesa. Para esse trabalho é importante identificar, inicialmente, o conceito de
linguagem apresentado nos PCNLP (Brasil, 1998, p. 20):

Linguagem aqui se entende, no fundamental, como acéo
interindividual orientada por uma finalidade especifica, um processo
de interlocugcdo que se realiza nas préaticas sociais existentes nos
diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos de sua
histéria. Os homens e as mulheres interagem pela linguagem tanto
numa conversa informal, entre amigos, ou na redag¢do de uma carta
pessoal, quanto na producdo de uma crdnica, uma novela, um
poema, um relatério profissional.

Nessa concepcao, podemos observar a base dialogica e a preocupagdo com
0 contexto soécio-historico, que refletem a perspectiva enunciativa proposta por
Bakhtin e, ainda, a referéncia aos diversos géneros do discurso, teoria também
elaborada pelo referido autor. A ado¢ao dos géneros como objeto de ensino constitui
o principal avanco presente nos PCNLP, escolha observavel no seguinte trecho do
documento (Brasil, 1998, p. 23):

0s textos organizam-se sempre dentro de certas restricbes de
natureza tematica, composicional e estilistica, que os caracterizam
como pertencentes a este ou aquele género. Desse modo, a nogao
de género, constitutiva do texto, precisa ser tomada como objeto de
ensino.

Nesse trecho € visivel a concepgdo bakhtiniana de géneros do discurso
(1952-3/ 2003), mas ao longo do texto e das referéncias ao trabalho com géneros,
percebemos a influéncia de outras correntes como, por exemplo, do Interacionismo
Sdcio-Discursivo, ja apresentado anteriormente, e da Linglistica Textual. Tal
guestao chama a atencao para um outro aspecto recorrente ao longo do texto dos
PCNLP, a saber, o fato de ndo haver citacbes ou referéncias aos autores, como se
apenas uma unica voz enunciasse todos 0s conceitos presentes em diversas teorias
linglisticas, e houvesse harmonia e consenso entre elas, o que representa uma das
contradicbes do documento. Para Gomes-Santos (apud FIGUEIREDO, 2005, p.
141), o fato de ndo se explicitar as correntes tedrico-disciplinares que fundamentam
o documento € um recurso para preservar os PCN “da eventual averséo, por parte
do interlocutor-professor, aos discursos tipicamente tedricos e institucionais”. Isso

reforca a resisténcia dos professores, ja mencionada, em relagdo aos documentos
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oficiais impostos e nem sempre compreendidos.

Os PCNLP constituem um texto que € polifénico, conceito que, segundo
Bakhtin (idem), se caracteriza pelo dialogo de vozes diferentes e polémicas, mas
parecem se apresentar como um texto monofénico. Essa caracteristica monolégica
encerra a negacao da existéncia do outro, situagdo em que, no dizer de Bakhtin
(idem, p. 348)

... 0 outro permanece inteiramente apenas objeto da consciéncia e
ndo outra consciéncia. Dele ndo se espera uma resposta que possa
modificar tudo no mundo da minha consciéncia. O mondlogo é
concluido e surdo a resposta do outro, ndo o espera nem reconhece
nele forca decisiva. Passa sem o outro e por isso, em certa medida,

reifica toda a realidade. Pretende ser a ultima palavra. Fecha o
mundo representado e os homens representados.

O modo como a teoria de géneros é apresentada pelos PCNLP reitera a
multiplicidade de vozes presentes no documento, uma vez que é observavel, ao
longo do texto, os fundamentos da teoria bakhtiniana mesclados a outras bases
tedricas. Tal juncdo, segundo Brait (2000, p. 18), ndo seria um problema

se ndo se estabelecesse uma nova confusdo entre géneros
discursivos e tipologias textuais, como se pode perceber no conjunto
das sugestdes do documento em contraste com um percurso, grosso

modo, dos escritos bakhtinianos que constroem a concepcdo de
género.

Notadamente o estudo das tipologias textuais faz parte do processo de
ensino de LP, porém é importante a clareza do conceito e do papel dos géneros
discursivos quando se pretende um ensino pautado em praticas sociais. Para a
autora (idem), os géneros, ao contrario das tipologias, s6 podem ser pensados de
forma indissociada de suas condi¢des de produgéao, circulagdo, recepgéo, ou seja,
da esfera de atividade em que se constituem. Tal distingdo também & apontada por
Gomes-Santos (2003, p.169), ao afirmar que, do ponto de vista da pesquisa
académico-cientifica e a partir de Marcuschi (2000) e Silva (1999), o conceito de tipo
de texto “constitui um construto teérico que funciona como dispositivo de andlise”,
enquanto que o género — na perspectiva bakhtiniana — “estaria relacionado ao
funcionamento da lingua em algum evento enunciativo situado, constituido na
dindmica de uma interacao particular, seja ela de que ordem for”.

Ao tratar dos géneros e das mdultiplas vozes presentes nos PCNLP, é

marcante a presenca das vozes de Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz, professores
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e pesquisadores da equipe de Didatica de Linguas da Faculdade de Psicologia e
Ciéncias da Educacdo da Universidade de Genebra, ja citados anteriormente, e que
possuem relevante e reconhecido trabalho com os géneros orais e escritos no
ensino de lingua materna. Tais autores, apesar de terem como fonte 0 pensamento
bakhtiniano, ampliando-o e até criticando-o por vezes, tém se destacado por
apresentar o conceito de sequéncias didaticas para o trabalho com géneros e por
sua preocupacao com a transposicao didatica desses conhecimentos, razées que,
possivelmente, foram consideradas pelos pesquisadores envolvidos na elaboracéo
dos PCNLP, ao escolhé-los para embasar as orientagbes do documento.

Diante disso, reiteramos a necessidade da compreensdo do conceito de
géneros, na tentativa de perceber criticamente como esse conceito é apresentado
nos PCNLP e como, muitas vezes, ele se dilui ao longo do texto. Para Gomes-
Santos (2007), o tratamento do conceito de géneros reflete 0 posicionamento diante
de determinadas concepc¢des de linguagem, texto e discurso. O autor destaca que
as bases da concepcao de linguagem assumida pelo documento séo constituidas a
partir de quatro principios fundamentais: a eficacia, a adequacédo, a competéncia e a
diversidade. Esses principios norteiam o ensino de lingua proposto, e esse Ultimo
ancora o tratamento do conceito de géneros nos PCNLP, revelando como objetivo a
necessidade de contemplar, didaticamente, a extensa diversidade de textos que
constituem as praticas sociais de linguagem. A referéncia a diversidade de textos é
recorrente ao longo do documento oficial e pode ser facilmente observada (Brasil,
1998):

Nessa perspectiva, necessario [sic] contemplar, nas atividades de
ensino, a diversidade de textos e géneros, e ndo apenas em funcéo
de sua relevancia social, mas também pelo fato de que textos
pertencentes a diferentes géneros sdo organizados de diferentes
formas. (p. 23)

A diversidade ndo deve contemplar apenas a selecdo dos textos;
deve contemplar, também, a diversidade que acompanha a recepc¢éo
a que os diversos textos sdo submetidos nas praticas sociais de
leitura. (p. 26)

Além dos novos conteddos a serem apresentados, a frequentacdo a
diferentes textos de diferentes géneros € essencial para que o aluno
construa os diversos conceitos e procedimentos envolvidos na
recepc¢édo e producdo de cada um deles. (p. 66)

Para considerar a diversidade dos géneros, ndo ignorando a
diversidade de recepcdo que supdem, as atividades organizadas
para a pratica de leitura devem se diferenciar, sob pena de
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trabalharem contra a formacéo de leitores. (p. 70)

Gomes-Santos (idem) nos diz, ainda, que, do ponto de vista teorico-
disciplinar, a motivacdo para o principio da diversidade textual esta relacionada a
perspectiva enunciativo-discursiva. Desse modo, € retomado o caréater dialdgico e
sécio-histérico da proposta bakhtiniana, indo além da materialidade do texto e
voltando-se para a heterogeneidade constitutiva da linguagem, em que aspectos
extraverbais, contextuais, deixam de ser pano de fundo e passam a ser parte
constitutiva dos enunciados. Isso justifica, segundo o autor, os principios citados
anteriormente que fundamentam, nos PCNLP, uma concep¢do de linguagem
pautada no uso e legitima, cientificamente, a op¢ao pelo conceito de géneros. Por
outro lado, ele ressalta que o conceito de géneros presente no documento, além de
funcionar como suporte teorico-académico na efetivagdo de um ensino de LP
pautado na diversidade textual, constitui, ainda, uma estratégia politica de
persuasao, pela instancia oficial, que concilia questbes tedricas e praticas, pois
ensina a “saber como fazer”, legitimando a posicao de “referencial” dos PCN, porém
atenuando as divergéncias tedricas que perpassam o documento.

Acreditamos que tal adog&o possa ter sido efetivada na tentativa de ampliar
ao extremo as possibilidades de trabalho com a linguagem, dada a heterogeneidade
constitutiva dos géneros, amplitude que poderia justificar um dos principais objetivos
do préprio documento, que seria atingir todo o pais respeitando a diversidade nele
existente, mas que também poderia ser vista como uma justificativa para a
“diversidade” de teorias ali presentes, nem sempre compreendidas em suas
aproximacgoes e distanciamentos. Em nome dessa “diversidade”, termo muito usado
atualmente nas mais diversas areas e trabalhos relacionados a educacéao, os PCN
parecem ser uma espécie de lugar em que “pode tudo”, uma “salada” tedrica, em
gue os géneros, por suas infinitas possibilidades, seriam o objeto de trabalho mais
viavel e coerente. A preocupacdo com a diversidade ndo estéd presente apenas nos
PCNLP do terceiro e quarto ciclos, ela pode ser observada também no documento
gue trata do primeiro e segundo ciclos e nas orientagdes curriculares para o ensino
de LP no Ensino Médio. O trecho a seguir, retirado da apresentacdo dos PCNLP
para o primeiro e segundo ciclos, assinada pelo Ministro da Educacao, na secéo
intitulada “Ao Professor”, revela essa preocupacao com a diversidade (Brasil, 1997,

p. 4):
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Esta soma de esforcos permitiu que eles fossem produzidos no
contexto das discussfes pedagdgicas mais atuais. Foram elaborados
de modo a servir de referencial para o seu trabalho, respeitando a
sua concepcdo pedagogica propria e a pluralidade cultural brasileira.
Note que eles sdo abertos e flexiveis, podendo ser adaptados a
realidade de cada regiéo.

Sem duvida, a escolha do documento oficial ao privilegiar a adogcédo de
determinados construtos tedricos em detrimento de outros nao representa, em
nenhum momento, certa neutralidade, ha sempre objetivos, finalidades a serem
alcancadas que, de certa forma, s6 podem ser compreendidas por meio de uma
leitura critica que va muito além da palavra. Advogando a favor da adog¢do dos
géneros na perspectiva discursiva, Barbosa (2001, p. 107) aponta algumas razdes,
de ordem pedagogica ou didatica, que sustentam tal ado¢cdo no ensino-
aprendizagem de LP:

. A consideragdo dos géneros do discurso possibilita uma maior
especificagdo da qual o termo letramento ou préticas letradas parece
carecer,

. Através do trabalho com diferentes géneros do discurso e da
consideracdo dos géneros primdrios e secundarios e de suas inter-
relacdes € possivel pensar numa solucdo de continuidade entre o
desenvolvimento da oralidade e da escrita;

. A consideracdo dos géneros do discurso permite um melhor
tratamento da oralidade, que [sic] nessa perspectiva, passa a ser
focada sempre em relacéo aos géneros orais;

. Os géneros seriam mega-instrumentos, que incluiriam outros
instrumentos, consideracdo essa que fornece pistas a proposito do
gue ensinar e do como ensinar de forma contextualizada;

. O trabalho baseado em géneros permite a integracdo
contextualizada de atividades de compreenséo, producdo de textos e
andlise linguistica;

. A escolha de géneros do discurso fornece parametros e
principios que impediriam a construgdo de propostas curriculares
demasiadamente abertas, desarticuladas, garantindo uma maior
eficacia das mesmas;

. O trabalho com os géneros do discurso, a0 mesmo tempo em
gue supBe o uso de competéncias, favorecem seu desenvolvimento,
na medida em que pressupbe relacbes de diferentes naturezas
(linglisticas, textuais, discursivas etc.).

Defendemos o trabalho com géneros discursivos por acreditarmos que, pelo
seu carater social, cultural e histérico, essa pratica pode amenizar a lacuna existente
entre as praticas de letramento propostas na esfera escolar e as especificas de
outras esferas sociais, das quais os alunos fazem parte. Essa aproximacdo é

essencial quando temos em mente o trabalho com a linguagem a partir do seu uso,
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como pratica social, uma questdo que nos coloca em consonancia com as palavras
de Kleiman (2006, p. 25):

As nossas atividades s&o realizadas no mundo social, em situacfes

concretas, e é através da linguagem, nas suas diferentes
modalidades, que realizamos muitas das acdes que nos interessam.
S&o as situacdes sociais, com objetivos sociais e com modos de
sociais de interacdo, as que determinam, em grande medida, os tipos
de atividade que podem ser realizadas, que tipo de contextos podem
ser construidos pelos participantes, quais sdo as interacbes
possiveis. Mas em qualquer instituicdo, até as mais inflexiveis e
sedimentadas, ha espaco para mudar, no dia-a-dia, situacdes que
parecem imutéveis, pois o0s contextos ndo estdo ja dados; os
participantes na interagéo criam, de fato, contextos de acéo.

Assim, ao considerarmos o trabalho com géneros, na perspectiva discursiva,
de extrema importancia para a efetivagdo de mudangas na qualidade do ensino de
Lingua Portuguesa, o fazemos, principalmente, porque entendemos esse trabalho
como uma das “chaves” que abrem as “portas e janelas” da sala de aula para a
“vida”. E uma possibilidade de ampliacdo do didlogo com a realidade e de um novo
olhar sobre a linguagem e seu uso. Para tanto, ha que se refletir acerca das
guestdes ja levantadas, que deixam margens a duvidas e das incoeréncias tedricas,
como 0 que acontece em relacdo ao conceito de géneros que permeia o documento,
partindo agora para outro cenario, o da formagcédo docente, uma vez que a proposta
de ensino dos PCNLP ndo vislumbra a relacdo entre o que esta posto como
parametro e a formacdo dos profissionais, a quem se destinam, no sentido de
efetivar as propostas. A reflexdo acerca dessa relacdo é necessaria, tendo em vista
gue a realidade pode nos apresentar (e apresenta, efetivamente), professores que
nao se encaixam no modelo de professor ideal, trazendo em sua bagagem davidas e
limitagOes, frutos de uma formacédo insuficiente e da escassez ou inexisténcia de
politicas publicas de valorizacdo e promoc¢ao da formacao continuada, questdes que
serdo discutidas a seguir.

1.2 FORMACAO DOCENTE: “MUITAS PEDRAS NO CAMINHO”

Inicialmente, tratamos dos fundamentos tedricos bakhtinianos acerca dos

géneros discursivos, apresentando conceitos essenciais ao estudo dos géneros e,
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posteriormente, sobre a eleicdo dos mesmos como objeto de ensino de Lingua
Portuguesa. A partir daqui, apresentamos 0 que constitui mais um elo nessa
discussao, prosseguindo em direcdo ao debate tedrico sobre a formacdo docente,
ajustando nossas lentes mais especificamente para 0 que nos interessa em nossa
pesquisa, a formagcdo do professor de Lingua Portuguesa. Antes de iniciarmos a
defesa por reformas significativas nos processos de formacéo docente, convém dizer
gue faremos a discussdo sobre formacgao partindo de uma breve contextualizagéo
sobre a docéncia e, posteriormente, em dois momentos distintos: a formacéo inicial e
a formagé&o continuada.

A incansavel busca por um ensino de qualidade e por reformas na
educacéo, por meio da elaboracdo de documentos oficiais, como os PCN, da criagéo
de 6rgédos responsaveis pela avaliacdo, como o Sistema de Avaliagdo da Educacéao
Bésica (SAEB), composto pela Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica (ANEB) e
pela Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC), essa atualmente com o
nome Prova Brasil, da criacdo do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo
Superior (SINAES), da implantacdo de exames nacionais, como o Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), ou o Exame Nacional de Desempenho de Estudantes
(ENADE), e da instituicdo de agéncias de controle, como o Programa Nacional do
Livro Didéatico (PNLD), todos esses objetivos e acfes dificimente alcancardo
resultados efetivos sem uma adequada formacgéo de professores. Assim, diante de
um mundo cada vez mais globalizado, onde as exigéncias do dominio de
competéncias e habilidades se tornam essenciais e onde as criticas em relacdo aos
professores e sua competéncia profissional se tornam frequientes, faz-se necessario
repensarmos a formacgao docente.

O quadro atual da educacéo no Brasil tem sido objeto de preocupacao por
parte da sociedade e das instancias governamentais, e objeto de estudo e de
pesquisas na esfera educacional. A baixa qualidade da educac¢do é uma questdo
enfrentada ndo so pelo Brasil, como evidenciado no Férum das Américas, promovido
pela Organizagéao dos Estados Americanos (OEA) e realizado no Brasil, em junho de
2005, cujo tema central foi “qualidade da educacdo” (INEP, 2007). E, sem duvida,
uma questdo complexa que envolve uma série de fatores, econdmicos, politicos e
sociais. Portanto, a nosso ver, deveria ser lancado um olhar especial e mais atento a
formacé&o de professores, uma vez que essa constitui o alicerce para implementacéo

de mudancgas no meio escolar.
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O discurso “escola para todos”, que antes parecia retérica, tornou-se
realidade. A escola tem alcancado os lugares mais inacessiveis e todas as camadas
da sociedade, porém tal acdo ndo resultou em uma educacdo de qualidade, e os
indices de avaliacdo do ensino apresentados pelo governo por meio de instrumentos
como o SAEB e o ENEM, refletem a fragilidade do sistema e direcionam a atencéo
para o professor e, consequientemente, para sua formacao.

O aumento crescente da populagcdo escolar implicou um aumento
significativo no niumero de professores, promovendo a expansao e criagdo de cursos
de licenciatura de maneira indiscriminada, principalmente, no ensino superior
privado. Como reflexo dessa condi¢do, tem inicio um processo de desvalorizacdo do
magistério, reducdo de salarios, sobrecarga de trabalho e queda na qualidade de
ensino. Os investimentos aplicados na educacgéo foram desproporcionais em relagéo
a ampliagdo da rede de ensino. Nesse cenario encontramos o professor da
educacdo bésica, sempre em constante pressdo, frente a uma instabilidade
desconcertante, e perdendo, progressivamente, sua autonomia intelectual e
profissional. Para Apple e Jungck (apud NOVOA, 1992, p. 24):

A intensificacdo leva o0s professores a seguir por atalhos, a
economizar esforcos, a realizar apenas o essencial para cumprir a
tarefa que tem entre méos; obriga os professores a apoiar-se cada
vez mais nos especialistas, a esperar que lhes digam o que fazer,
iniciando-se um processo de depreciacdo da experiéncia e das
capacidades adquiridas ao longo dos anos. A qualidade cede o lugar
a gquantidade [...] Perdem-se competéncias colectivas a medida que
se conquistam competéncias administrativas. Finalmente, é a estima
profissional que estd em jogo, quando o proprio trabalho se encontra
dominado por outros actores.

Assim, amplia-se o debate em torno da formacdo docente e os programas
de formacdo passam a trazer impregnadas as mais diversas concep¢des acerca do
professor: facilitador da aprendizagem, mediador do conhecimento, implementador
do curriculo, formador de opinido, educador, técnico, etc. Modelos que se encaixam
de acordo com o modelo de ensino assumido pelo sistema educativo e pela
sociedade, revelando a necessidade de se repensar a identidade do professor. Ao
tratar dos problemas relacionados a formacgdo, Novoa (1996, p. 73) afirma que o
primeiro a ser enfrentado esta associado a identidade dos profissionais das Ciéncias
da Educacao:
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Como este deve considerar-se? Um cientista da educagdo? Um
educador? Um historiador sociologico da educagéo? 1/3 matematico,
1/3 artista e 1/3 historiador? Pedagogo? Professor? Talvez a melhor
resposta seja professor. Mas se aparece alguém mais curioso e
pergunta ‘professor de que’? Entéo tudo recomeca.

O desenvolvimento profissional dos professores precisa levar em
consideracdo a questdao fundamental da identidade e do papel do professor na
atualidade e, ainda, estar articulado com a escola e seus projetos. Segundo Novoa
(1992), a escola ndo muda sem o empenho dos professores e esses, por sua vez,

nao mudam sem uma transformacgéao das instituicbes em que trabalham.

1.2.1 A formacéo do professor de Lingua Portuguesa

Direcionemos nossas lentes, a partir desse momento, para a formacgéo do
professor de Lingua Portuguesa, que constitui o foco de nossa pesquisa, e que,
juntamente com a formacdo das demais areas de ensino, tem sido questionada e
criticada, envolta sempre pelo discurso do fracasso e da necessidade de
reformulacdo do ensino e das praticas pedagogicas. O professor de LP, nesse
contexto, parece atravessar uma crise de identidade. Ao tratar desse assunto,
Guedes (2006) nos diz que ao professor de LP ndo cabe mais o papel de “guardiao”
da lingua, sempre a caca de “erros” cometidos por aqueles que ndo utlizam o
modelo padrao de lingua, Unico e “correto”. Como esse modelo de lingua também
nao é usado pelo professor, o caminho seguido por esse profissional foi a
especializagéo no tradicional ensino recebido em sua formacéo, pautado no discurso
sobre a lingua, na metalinguagem, repetindo-o na sua pratica de sala de aula.
Diante das criticas a esse ensino descontextualizado, centrado na norma, na
gramatica, o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil sofreu mudancas significativas a
partir da década de 80, quando os avanc¢os decorrentes de pesquisas nas diversas
areas da Linguistica contribuiram para a reflexdo e reformulacdo do ensino dessa
disciplina. Esse cenério resultou, na década de 1990, em um novo paradigma para o
ensino de LP apontado pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

Como dissemos anteriormente, as propostas para o ensino de Lingua
Portuguesa, apresentadas nos PCN, sugerem o trabalho com os géneros. Sem
davida, € uma grande contribuicdo para a area, analisemos um pouco melhor a

questdo da efetivacdo desse trabalho em sala de aula. Pelo que foi exposto até
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agora, é possivel notar que o trabalho com géneros requer, por parte dos
professores, uma atencao especial, muitas leituras, pesquisas e um conhecimento
tedrico que muitos deles ainda estdo por alcancar. A discussdo sobre a teoria dos
géneros tem alcancado cada vez mais espago na academia e nas pesquisas
cientificas, mas ha ainda um longo caminho a percorrer para que essas discussdes
cheguem a todos os professores e ndo apenas a uma minoria. Uma tentativa do
governo diante das dificuldades apresentadas na implantacdo do que esta proposto
nos PCN foi a elaboracdo dos Parametros em Acdo’, tentativa que segundo
Figueiredo (2005), deixa evidente uma falha no didlogo entre os dois documentos.

Ao refletir sobre essa questdo, Barbosa (2000) argumenta que, muitas
vezes, 0s educadores se propdem a realizar o trabalho com géneros, mas o que se
observa é o trabalho com tipologias textuais, supondo ser a mesma coisa €, ainda, a
dificuldade em realizar a transposicdo didatica, que, segundo Chevallard (apud
VALIGURA & GIORDANI, 2007), é entendida como um processo, no qual “um
contetudo do saber que foi designado como saber a ensinar sofre a partir dai, um
conjunto de transformacdes adaptativas que vao torna-lo apto para ocupar um lugar
entre os objetos de ensino”. A autora atribui a esses problemas a falta de condi¢des
ideais de trabalho, ressaltando a falta de materiais didaticos e, principalmente, a falta
de formacéo, que implica o ndo entendimento da perspectiva tedrica adotada nesse
trabalho.

Considerando essa mudanca de paradigma no ensino de LP, resultado de
uma insatisfacdo com os modelos explicativos anteriormente predominantes, €
preciso refletir sobre as seguintes questdes: O professor esta preparado para essas
mudancas? Ele compreende critica e teoricamente o que a ele € “proposto” como
parametro? A sua formacgdo, inicial ou continuada, possibilitou que ele tivesse
acesso as teorias que compdem esse novo paradigma para o ensino de LP? As
respostas a essas e a outras perguntas serdo apresentadas no capitulo que trata da
analise dos dados.

1.2.2 Formagao inicial: os desafios dos cursosde L etras

A melhoria na qualidade da formacgéo do professor de Lingua Portuguesa é

LA esse respeito, ver Figueiredo (2005), que faz um estudo comparativo entre os PCN de Lingua
Portuguesa e os Parametros em Acao.
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um desafio tanto para as universidades, especificamente para 0s cursos de
Licenciatura em Letras, responsaveis por essa formacgdo inicial; para os
especialistas, formadores de professores e pesquisadores que, por meio de cursos
de extensdo, atuam na formacdo continuada; e também para o professor, que
precisa ndo apenas refletir sobre sua préatica, mas agir em busca da superacao de
eventuais dificuldades na tentativa de garantir qualidade ao seu trabalho. Tal desafio
tem inicio na graduacgdo, pois, espera-se que o professor, ao terminar um curso de
Letras, tenha desenvolvido habilidades e competéncias necessarias para o bom
desempenho de seu trabalho com a linguagem. Mas a realidade nos apresenta um
guadro ndo muito animador em relagéo a essa questao, pois encontramos, cada vez
mais, profissionais que, pelas mais diferentes razdes, pouco se dedicam aos
estudos, tém grandes dificuldades de ordem tedrica e dificuldades em realizar a
“transposicdo didatica”, transformando o conhecimento cientifico, o saber
sistematizado, em um saber a ser ensinado, um saber escolar. Retomando as
orientacbes contidas nos PCNLP, que tém como publico leitor os professores,
podemos observar que o conceito relevante deixa de ser o de ensino de gramatica e
passa a ser o de transposicao didatica, o que envolve, necessariamente, a formagéo
do professor. Essa dificuldade em transpor para a pratica os conhecimentos
sistematizados adquiridos no curso de graduacgdo, processo também conhecido
como “didatizacdo”, é uma questdo complexa e muito presente na formacéo inicial.
Muitos profissionais saem das universidades pensando estarem preparados para o
exercicio da docéncia, mas quando se deparam com a realidade da sala de aula,
com as dificuldades gritantes de alguns alunos e as péssimas condi¢fes de trabalho,
recorrem aguela que, talvez, pudesse ser a saida mais segura e confiavel, repetir a
formagao que tiveram durante a vida escolar, pautada na “transmissao do saber”,
muitas vezes se distanciando das propostas estudadas em sua formacéo.

Diante disso, ndo ha como negar a necessidade de reformulagédo dos cursos
e programas de formac&o docente, pois se alteraram os paradigmas da ciéncia, da
tecnologia e das fronteiras do saber. O perfil do aluno dos cursos de Letras mudou.
A perda de prestigio da profissdo docente e 0os baixos salarios parecem atrair alunos
advindos de contextos com praticas precérias de leitura e de producdo textual. No
entanto, esses cursos ainda permanecem presos as suas “grades curriculares”,
preocupadas com a reprodugcdo e acumulagdo do saber. Essa abordagem
reprodutiva, segundo Castro e Romero (2006, p. 127), “ndo € conducente a
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construgcédo da criticidade, nem de um sujeito capaz de lidar com um mundo em
constante transformacdo, em que — marca de novo milénio — tudo ndo tem a
caracteristica estavel do ser, mas se equilibra na dindmica do estar”.

Para Miranda (2001, p. 203), apesar da mudanca no perfil dos alunos, os

cursos de Letras continuam os mesmos:

nossos paradigmas de formacdo sdo os mesmos e caracterizam-se
pela rigidez estrutural da grade ou “cadeia” curricular, pela
perspectiva da reproducdo e acumulacdo do saber, pelas ilhas de
fantasia e vaidade cercadas de inimeras disciplinas imprescindiveis
e de carater obrigatorio, pela fragmentacdo dos conteudos (apesar
da “cadeia” de pré-requisitos), pelos programas ocultos.

Essa reformulagdo deveria estar fundamentada na andlise da pratica
docente, tendo em vista as exigéncias impostas diariamente na sala de aula. O
professor que ira cobrar de seus alunos a competéncia na leitura e na producao
textual, necessariamente, precisaria ter desenvolvido essa competéncia em si
préprio. No entanto, essa assercdo, muitas vezes, ndo corresponde a realidade
sendo alvo de criticas de muitos docentes do curso de Letras, diante das
dificuldades apresentadas pelos alunos durante a graduagdo. Se as pesquisas
académicas buscam contribuir para a melhoria da formacdo desses profissionais, €
essencial que as necessidades de conhecimento desses professores sejam
consideradas. A impressao que se tem é que a capacidade de investigacdo, analise,
reflexdo e critica séo tarefas que foram transferidas para a pés-graduacdo, porém
sabemos que a maioria dos professores ndo tém acesso a esses Cursos,
especialmente Mestrados e Doutorados.

Os cursos de Licenciatura em Letras necessitam ndo apenas expor 0s
alunos as disciplinas tedricas, mas leva-los a realizar a transposicdo desses
conhecimentos para uma situagdo didatica, momento que acontece normalmente no
ultimo periodo do curso, na realizacao do Estagio Supervisionado. Na verdade, esse
processo deveria ser objeto de discussédo e de ensino, além de perpassar todo o
curso de graduacdo, tendo em vista que o objetivo do estagio é proporcionar aos
professores e alunos a reflexdo sobre a pratica de ensino, considerando a disjuncéo
gue ocorre frequentemente entre a formacao e o desempenho do professor-aluno no
processo de ensino-aprendizagem. O estigio, momento tdo importante na vida

académica, oportunizaria condi¢des reais de producao de conhecimento, entendidas
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aqui como producédo de sentido e, ainda, propiciaria a compreensdo dos desafios
assumidos por professores e alunos, sujeitos das proprias praticas pedagogicas.

Ampliam-se, nessa perspectiva de mudanga, as possibilidades de
rompimento com o tradicional modelo dos cursos de formacdo com énfase na
transmissdo do conhecimento, e com a disjuncdo entre a teoria e a pratica, que nao
oportuniza aos alunos a discusséo e a reflexdo sobre a sua prépria construcao do
conhecimento e sobre o processo de ensino que vivenciaram. Muitas pesquisas na
area de formacdo docente apresentam criticas ao conhecimento cientifico,
privilegiando como lugar da construcdo de saberes os conhecimentos provenientes
do cotidiano e da experiéncia, da pratica do professor. Mas esse tipo de critica
envolve certos riscos, levando a crenca de que apenas a observacéo e a reflexdo
sobre a sala de aula ja seriam suficientes para a compreensao da pratica docente.
Isso traz a discusséo a essencial relagdo entre teoria e pratica. A lacuna que parece
existir entre esses dois pilares dificulta o conhecimento e a compreensdo dos
principios tedricos que subsidiam a acéo, a pratica dos professores.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB), vigente desde
1996, ao tratar da formacdo dos profissionais da educacdo em seu Artigo 61,

apresenta como fundamentos para essa formacao:

| - a associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a
capacitacdo em servico;

Il - aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em
instituicdes de ensino e outras atividades.

A preocupacao com a relagdo teoria-prética é reiterada no Decreto n°® 3.276,

de dezembro de 1999, artigo 49, inciso I, § 2°:

8§ 2° Qualquer que seja a vinculagdo institucional, os cursos de
formacao de professores para a educacao basica deverdo assegurar
estreita articulagdo com os sistemas de ensino, essencial para a
associacéo teoria-pratica no processo de formacao.

O Decreto traz ainda em seu artigo 5° a necessidade de que, durante a
formacéo, sejam desenvolvidas determinadas competéncias pelos professores, a
saber:

§ 1° As diretrizes curriculares nacionais observaréo, além do disposto
nos artigos anteriores, as seguintes competéncias a serem
desenvolvidas pelos professores que atuardo na educacao basica:



50

| - comprometimento com os valores estéticos, politicos e éticos
inspiradores da sociedade democrética;

Il - compreenséo do papel social da escola;

Il - dominio dos conteldos a serem socializados, de seus
significados em diferentes contextos e de sua articulagdo
interdisciplinar;

IV - dominio do conhecimento pedagogico, incluindo as novas
linguagens e tecnologias, considerando os ambitos do ensino e da
gestéo, de forma a promover a efetiva aprendizagem dos alunos;

V - conhecimento de processos de investigagdo que possibilitem o
aperfeicoamento da préatica pedagdgica;

VI - gerenciamento do préprio desenvolvimento profissional.

Como podemos observar, as Diretrizes que regem a formacgédo docente,
assim como os PCN, apontam para uma formacao por competéncia, o que nos faz
refletir acerca da “homologia dos processos” (GRELLET, 2007), ou seja, as
competéncias sao construidas em situacdes sociais envolvendo a pratica e a teoria,
e ndo por meio da transmissdo de saberes cientificos que a maioria dos professores

reproduz em sala de aula. No dizer da autora:

O professor, enquanto aprendiz de sua profisséo, € um aluno e essa
condicdo traz algumas implicagfes. Sua experiéncia como aluno, ndo
apenas no curso de formacdo, mas ao longo de toda sua vida

7

escolar, € constitutiva do papel que exercerd como docente. E
necessario, portanto, que o futuro professor experiencie, enquanto
aluno, o que se pretende que venha a desempenhar nas suas
praticas pedagdgicas. (Grellet, 2007)

Na tentativa de observar concretamente essa relagéo teoria e pratica dentro
dos cursos de graduacdo em Letras, tendo em mente o novo paradigma apontado
pelos PCNLP, e o espaco significativo que as propostas apresentadas nesse
documento deveriam ocupar (e que nem sempre ocupam) nas grades curriculares
desses cursos, optamos por analisar as grades dos cursos de Licenciatura em
Letras de sete universidades do pais, sendo quatro delas localizadas em Mato
Grosso, uma em Brasilia e as outras em Sao Paulo. Os resultados dessa
observacdo?, podem no dar uma visdo panoramica da presenca (ou n&o) das
questdes postas acima, revelando a dimensao da disjuncéo teoria-pratica.

E notavel o papel das universidades, dos cursos de licenciatura, pois
constituem a base sélida, um dos pilares que sustenta o processo de formacao

docente, porém ndo podemos minimizar a relevancia da formacao continuada nesse

% Os resultados seréo apresentados no capitulo 3.
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processo, questdo que discutiremos a seguir.

1.2.3 Formagéao continuada

Embora saibamos que haja ainda inUmeras barreiras a serem transpostas
pelos professores, 0 seu processo de formagdo merece e ocupa espago central e
significativo nas discussOes e reflexdes educacionais, pois a formacdo constitui o
meio privilegiado para qualquer transformacéo que se queira alcancar. A formacao
continuada, também chamada de formacdo em servico, €, certamente, o outro pilar
gue sustenta a formacéo docente e vem sendo alvo de severas criticas em relacéo a
sua ineficicia, revelando a necessidade de mudancas e reformulacdes. Ao
abordarmos a formacgao continuada, temos em mente dois momentos que, para fins
didaticos serdo separados, mas que constituem praticas complementares, o da
formacdo que acontece por meio dos cursos de atualizagdo, promovidos pelos
governos, e a que acontece no interior da escola, seja no didlogo com seus pares,
seja na busca solitaria de cada professor.

J& apontamos algumas dificuldades apresentadas nos cursos de formacao
inicial frente as mudancas impostas pelo novo paradigma para o ensino de LP,
dificuldades essas que podem assumir uma dimensdo bem maior quando pensamos
naqueles professores que se formaram ha mais tempo e que sequer tiveram acesso
a conceitos que hoje sdo amplamente citados, inclusive nos PCNLP. De acordo com
Figueiredo (2005, p. 159)

a base teodrica que sustenta os PCN foi introduzida no Brasil apenas
recentemente e ha ainda poucos profissionais da area familiarizados
com ela (uma vez que tais teorias ainda ndo sdo trabalhadas na
maioria dos cursos de graduacao), € possivel que o conteudo deste
documento néo esteja sendo assimilado em toda sua profundidade e
com todas as suas implicagfes, seja por aqueles responsaveis pela
elaboracdo de curriculos, seja pelos professores em servico ou em
formacdo,seja por aqueles que estdo produzindo materiais didaticos.
Dai um dos provaveis motivos do descompasso que se percebe

entre o que se propde nos PCN e o que ainda é feito em sala de
aula.

Eis uma situacdo que revela a inegavel necessidade de uma formagéo
continuada apos o curso de graduacdo. Muitos relacionam formag&o continuada aos
cursos de capacitacdo/atualizacdo oferecidos pelos érgdos oficiais que tratam da

educacdo. Esse parece ser um importante passo nessa longa caminhada, porém o



52

gue temos observado, a partir dos indices das avaliages realizadas sobre o0 ensino,
€ que esses programas ndo parecem melhorar os niveis de qualidade da educacéo.
Uma das criticas que atinge esses programas é o fato de serem marcados pela
desarticulagédo e descontinuidade, principalmente em virtude das mudancas de
planos a cada troca de governo. Outra critica apontada por Figueiredo (idem, p. 188)
€ a pouca relevancia dada a questdes teodricas, caracteristica comum aos programas
de formacdo continuada de professores, revelando um problema, pois “ao se
trabalharem apenas ’receitas” de aulas, induz-se o professor a tomar novos
conceitos e didatizacdes deles advindos como se fossem 0s mesmos conceitos e
didatizag@es cristalizados em sua pratica”.

A desarticulacdo e a descontinuidade podem ser facilmente observadas
quando participamos de cursos de atualizacdo e observamos que, a cada etapa, €
como se tudo que foi dito antes néo tivesse mais sentido, ndo “servisse mais”, como
se 0 assunto novo, as novas praticas a serem desenvolvidas, negassem 0 que ja
esta posto. Ao tecer nossas consideragfes ndo o fazemos de um lugar distanciado,
pois como professora de rede publica, estadual e municipal, por quase 15 anos,
muitas vezes participamos de cursos de capacitagdo/atualizacao e podemos afirmar
gue esses dois aspectos, além de outros que ainda serdo apresentados, realmente
marcam o0s programas de formacdo. Acreditamos que essas novas tendéncias,
novos saberes, poderiam apresentar nao o total abandono das velhas praticas, mas
sua reformulacdo, o que, talvez, diminuisse a “intranquilidade” da maioria dos
professores diante do novo, da elaboragédo de novas préaticas e das escolhas frente
ao que ensinar e como ensinar. Ao tratar da educacdo continuada tomamos

emprestadas as palavras de Collares, Moyses e Geraldi (2008):

Compatibilizar essas novas concep¢fes com 0s processos de
formacgédo implica redefinir radicalmente o0 modo de relagdo do sujeito
com o conhecimento, introduzindo no conceito de formagéo a fluidez
dos processos constitutivos. Como nem sujeito nem conhecimento
séo fixos e a-histéricos, é preciso tomar 0 constante movimento — a
histéria — como lugar de constituicdo de ambos. (Collares, Moyses e
Geraldi, 2008)

Temos aqui uma questdo histérica e complexa, que se agrava quando 0s
programas de formacdo tendem a refletir agbes politicas e ndo preocupacdes
educacionais. De acordo com os autores (idem), a
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“educacdo continuada” atende a planos de governo e ndo a politicas
assumidas pelos profissionais de ensino, cada mudanca de governo
representa um recomecar do “zero”, negando-se a historia que, no
entanto, estd l& — na escola, na sala de aula, nos saberes do
professor. (Collares, Moyses e Geraldi, 2008)

Outra dificuldade revelada pelos professores é o trabalho com projetos. Os
PCNLP apontam para a importancia de um projeto educativo na escola, alias, o
trabalho com “projetos” tornou-se referéncia no ensino-aprendizagem e ocupa lugar
de destaque nas revistas direcionadas a educadores. Mas, pensando numa extensa
maioria de educadores que temos em nosso contexto escolar brasileiro, levantamos
a seguinte questao: Esses professores possuem uma formacao que fundamente a
pratica com projetos de ensino? O trabalho de Barbosa (2000) e Rojo (2001) com a
formacédo de professores em servigo evidencia essa dificuldade. Para a primeira
autora (idem, p. 168), parte das dificuldades apresentadas durante a formacao é
“devida ao fato de que a grande maioria dos professores da rede publica néo tinha, e
ainda ndo tem, a pratica de elaboracao de projetos de trabalho”.

Essas dificuldades também s&o discutidas por Rojo (idem, p. 315):

Por minhas experiéncias com a formacédo de professores, creio que a
realidade da acédo do professorado fica entre um ponto e outro. Nem
0 desprezo total ao planejamento como “mais uma burocracia a
realizar”, nem a autonomia para a realizagdo de um planejamento
efetivo. Meus encontros com professores da rede publica tém
mostrado um professorado preocupado em melhorar a sua acéo
didatica e em implementar novas e melhores orientacdes no
processo de ensino-aprendizagem; quase sempre sem condicdes
objetivas para fazé-lo — por exemplo, tempo escolar remunerado e
reservado ao planejamento e a reflexdo coletivos — e pouco formado
para fazé-lo.

A falta de uma formacao adequada leva o professor a reproduzir contetdos
e metodologias aprendidos em sua formacao inicial, superadas cientificamente, e o
torna subordinado e dependente do livro didatico. Sobre essa dependéncia do livro
didético, Batista (2004, p. 58) nos diz:

A voz que neles [livros didaticos] se constitui: em vez de apoiar,
manter e subsidiar a voz do professor, apaga-a e a substitui. Sua
sequéncia torna-se a sequiéncia das aulas e sua realizacdo passa a
marcar o tempo escolar. O livro, portanto, busca anular-se como tal
para passar a reunir em si e oferecer os elementos presentes no
contexto escolar e se tornar, desse modo, 0 préprio contexto escolar:
é um livro, mas é também o caderno de exercicios, a voz do
professor, o planejamento, a progressao da aula.
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Em relagédo a essas afirmagfes, hd que se considerar, ainda, como afirma
Padilha (2005, p. 81), que “a obra pedagdgica sera constituida e acabada pela forca
motriz que € a posicao valorativa do autor e todos os elementos que a compdem
estardo alinhavados e intermediados pelo discurso autoral”.

Esse quadro se distancia das discussdes que vem sendo postas, a partir da
década de 1990, sobre a formacao do professor reflexivo, que participa ativamente
no processo de elaboragédo do conhecimento. Esse modelo reflexivo, nas palavras
de Magalhdes (2001, p. 245), “objetiva favorecer situacées nas quais o professor
tenha oportunidade de se distanciar de sua pratica para refletir sobre o processo de
ensino-aprendizagem e repensar a préatica e seus conceitos subjacentes”. E notavel
a importancia da reflexdo por parte do professor, sobre sua pratica, mas néao
podemos dissociar dessa pratica a sua formacdao inicial e continuada.

Além de um profissional reflexivo, cabe ao professor do ensino fundamental,
segundo Perrenoud (2000, p. 20-21), outra voz bastante presente nos PCNLP, e
principalmente, nos cursos de Pedagogia, o dominio de dez competéncias

reconhecidas como prioritarias na formagéo continuada:

Competéncias de Competéncias mais especificas a trabalhar em forma¢g  &o continua
referéncia (exemplos)

1 - Organizar e |Conhecer, para determinada disciplina, os contetdos a serem ensinados e
dirigir situacdes |sua tradugdo em objetivos de aprendizagem.
de aprendizagem. | Trabalhar a partir das representacdes dos alunos.
Trabalhar a partir dos erros e dos obstaculos a aprendizagem.
Construir e planejar dispositivos e seqiiéncias didaticas.
Envolver os alunos em atividades de pesquisa, em projetos de
conhecimento.

2 — Administrar a | Conceber e administrar situagcdes-problema ajustadas ao nivel e as
progressao das | possibilidades dos alunos.

aprendizagens. | Adquirir uma visao longitudinal dos objetivos do ensino.

Estabelecer lacos com as teorias subjacentes as atividades de
aprendizagem.

Observar e avaliar os alunos em situacdes de aprendizagem de acordo com
uma abordagem formativa.

Fazer balangos periédicos de competéncias e torna: decisées de progressao.
3 — Conceber e | Administrar a heterogeneidade no &mbito de uma turma.

fazer evoluir os | Abrir, ampliar a gestéo de classe para um espago mais vasto.

dispositivos de |Fornecer apoio integrado, trabalhar com alunos portadores de grandes
diferenciacdo. |dificuldades.

Desenvolver a cooperacao entre alunos e certas formas simples de ensino
mutuo.
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4 — Envolver os
alunos em sua
aprendizagem e
em seu trabalho.

Suscitar o desejo de aprender, explicitar a relagdo com o saber, o sentido do
trabalho escolar e desenvolver na crianga e capacidade de auto-avaliacao.
Instituir e fazer funcionar um conselho de alunos (conselho de classe ou de
escola) e negociar com eles diversos tipos de regras e de contratos.
Oferecer atividades opcionais de formacao a la carte.

Favorecer a definicdo de um projeto pessoal do aluno.

5 — Trabalhar em
equipe.

Elaborar um projeto de equipe, representagdes comuns.

Dirigir um grupo de trabalho, conduzir reunides.

Formar e renovar uma equipe pedagogica.

Enfrentar e analisar em conjunto situacdes complexas, praticas e problemas
profissionais.

Administrar crises ou conflitos interpessoais.

6 — Participar da
administracédo da
escola.

Elaborar, negociar um projeto da instituigéo.

Administrar os recursos da escola.

Coordenar, dirigir uma escola com todos 0s seus parceiros (servigos
paraescolares, bairro, associacdes de pais, professores de lingua e cultura
de origem).

Organizar e fazer evoluir, no &mbito da escola, a participacao dos alunos.

7 — Informar e
envolver os pais.

Dirigir reunifes de informacgéo e de debate.
Fazer entrevistas.
Envolver os pais na construcao dos saberes.

8 — Utilizar novas
tecnologias.

Utilizar editores de textos.

Explorar as potencialidades didaticas dos programas em relacdo aos
objetivos do ensino.

Comunicar-se a distancia por meio da telematica.

Utilizar as ferramentas multimidia no ensino.

9 — Enfrentar os
deveres e os
dilemas éticos da
profisséo.

Prevenir a violéncia na escola e fora dela.

Lutar contra os preconceitos e as discriminagdes sexuais, étnicas e sociais.
Participar da criacdo de regras de vida comum referentes a disciplina na
escola, as san¢des e a apreciagdo conduta.

Analisar a relagdo pedagodgica, a autoridade, a comunicacdo em aula.
Desenvolver o senso de responsabilidade, a solidariedade e o sentimento de
justica.

10 — Administrar
sua propria
formacao
continua.

Saber explicitar as proprias praticas.

Estabelecer seu préprio balangco de competéncias e seu programa pessoal
da formacé&o continua.

Negociar um projeto de formagcao comum com os colegas (equipe, escola,
rede).

Envolver-se em tarefas em escala de uma ordem de ensino ou de sistema
educativo.

Acolher a formacgéao de colegas e participar dela.

Competéncias
de referéncia.

Competéncias mais especificas a trabalhar em formacéo continua
(exemplos)

Quadro 2 — Competéncias para ensinar. (PERRENOUD, 2000, p. 20-21)

O quadro de competéncias proposto pelo autor nos possibilita, de certa
forma, visualizar uma enorme contradicdo entre 0 que se espera e o0 que realmente
acontece. Sdo competéncias que, a principio, deveriam ser dominadas pelos
professores, uma vez que sdo profissionais e se preparam formalmente para o

exercicio de suas funcdes, mas se voltarmos nosso olhar para a realidade
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constataremos uma grande distancia ainda a ser percorrida até alcancar o dominio
de todas essas competéncias, que alias, ndo sdo poucas. O préprio autor (idem, p.
24) revela essa contradicdo ao tomar com exemplo o0 ensino universitario, tal como

ele é efetivado na maioria dos paises, afirmando que

a aula é dada em um anfiteatro, diante de centenas de rostos
andnimos. Compreenda e aprenda quem puder! O professor poderia
por um instante alimentar a ilusdo de que cria, desse modo, para
cada um, uma situacdo de aprendizagem, definida pela escuta da
palestra magistral e pelo trabalho de tomada de notas, de
compreensdo e de reflexdo que ela supostamente suscita. Se ele
refletir, vera que a padronizacdo aparente da situacdo € uma ficcdo

[..]

N&o realizaremos uma analise do quadro exposto, por ndo ser nosso
objetivo neste momento, porém destacamos uma dessas competéncias, que, ao
longo de nossa exposicdo ja vem sendo tratada e reiteramos nossa preocupacao
com o que Perrenoud (idem) aponta como “estabelecer lagcos com as teorias
subjacentes as atividades de aprendizagem”, uma vez que tal competéncia sera
fundamental durante a andlise dos dados coletados em nossa pesquisa®. Ao tratar
desse item, o autor (idem, 48-9) afirma que, na pratica

certas atividades sao inspiradas pela tradicdo, pela imitacdo, pelos
recursos de ensino. Nem sempre sdo pensadas em uma perspectiva
estratégica. Por vezes, nem mesmo sdo pensadas..[..] A
inventividade didatica dos professores € pequena e depende mais da
imaginacdo pessoal ou da criatividade dos movimentos da escola
nova do que da formacgéo profissional ou dos recursos oficiais de
ensino.

E possivel observar uma certa incoeréncia, pois esse mesmo autor nos diz
(idem, p. 160) que “toda prética é reflexiva” e, a nosso ver, parece, por vezes,
minimizar o papel da formacdo profissional. A construcdo de competéncias €,
essencialmente, um dos caminhos em direcdo as pretendidas mudancas, que
acreditamos ja estarem acontecendo, mesmo a passos timidos. E possivel que o
grande numero de competéncias listadas pelo autor distancie-se da realidade, do
espaco e do tempo vivido pelos professores atualmente, frente a uma rotina
sobrecarregada de trabalho, muitas vezes em duas ou trés escolas, no entanto, é

uma contribuicdo e um convite a reflexao.

® Essa quest&o sera retomada no capitulo 3.
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Propostas de mudancas existem, muitas delas ja vém sendo colocadas em
pratica. Nesse contexto, queremos destacar outro importante caminho para alcancar
mudancas significativas nos processos de formagdo docente, especificamente
daqueles que trabalham com a linguagem. E fundamental que os cursos de
formacao voltem seu olhar e abram espaco para dois relevantes enfoques tedricos, o
enfoque linglistico enunciativo-discursivo, proposto por Bakhtin, e a teoria de ensino
de base sdcio-historica, postulada por Vygotsky, que fundamentam as novas
propostas de ensino de Lingua Portuguesa. Vygotsky, tal qual Bakhtin, constitui
outra importante voz que fundamenta as orientagdes curriculares propostas pelos
PCNLP, partindo da importancia das relagbes sociais no processo de ensino-
aprendizagem e do conceito de Zona Proximal de Desenvolvimento (ZPD), que sera
discutido mais adiante. Essas teorias representam também uma mudanca
paradigmatica, pois ampliam o conceito de ciéncia na forma de conceber e
interpretar os fatos humanos. Os fundamentos tedricos propostos por Bakhtin e
Vygotsky apresentam, em sintese, um grande distanciamento em relacdo ao ensino
mais tradicional, pois evidenciam e privilegiam o dialogismo, as situagfes de
interagcdo, a mediacdo na producdo do conhecimento e a aprendizagem como
processo em desenvolvimento e nao apenas como produto. Ambas trazem
fundamentais contribui¢cdes para os estudos da linguagem, pois a concebem como
pratica social, por meio da qual o homem, inserido em um contexto sécio-historico,
se constitui como tal. Se for exigido um trabalho nas perspectivas discursiva e
interacionista, € imprescindivel que o professor tenha recebido essa formacéao.

Concebemos que a grande contribuicdo do pensamento bakhtiniano pode ir
além dos estudos linguisticos, pode subsidiar também, dada a sua abrangéncia, os
programas de formacao docente, pois, para Bakhtin (1929/ 2006), a interacao social,
assim como a constru¢ao do conhecimento, pressupde o outro. Essa construcdo se
da a partir das a¢Bes de um sujeito situado, responsivamente ativo, que se define na
relacdo com o0s outros e que esta inserido em um contexto soécio-historico.
Destacamos, ainda, no trabalho com a formagcdo docente, a relevancia de dois
conceitos postulados pelo referido autor, o dialogismo e a alteridade, evidenciando a
necessidade do diadlogo entre professor e professor-aluno.

Partindo de uma perspectiva bakhtiniana, fundamentada no dialogismo,
entendemos o homem como ser situado soécio-historicamente, que estd em

constante evolugéo. As verdades de ontem n&do séo tao absolutas como eram, um
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novo cenario estd posto e a educacdo tem, nessas mudancas, um papel
fundamental. Os especialistas, formadores de professores e pesquisadores da area,
poderiam, também, refletir acerca do principio da exotopia, proposto por Bakhtin
(1952-3/ 2003), para explicitar o fato de haver uma limitagdo intransponivel em
nosso olhar, que s6 o outro pode preencher. A minha viséo precisa do outro para eu
me ver por completo e a minha palavra precisa do outro para fazer sentido, o que
nos faz lancar sobre esses professores em formacdo e seu processo de construcao
do conhecimento um novo olhar, critico, porém menos preconceituoso e mais
compreensivo. Talvez se o0s professores conhecessem esse principio em sua
formacédo, eles poderiam, também, fazer uso desse novo olhar tanto para seus
alunos, quanto para si mesmos, admitindo sua incompletude, suas limitacdes e a
necessidade do dialogo com seus pares.

A linguagem transforma, é por meio dela e na interagcdo com o outro que nos
constituimos como sujeitos, o que ressalta também a importancia da teoria de
Vygostsky, em sua perspectiva socio-histérica de desenvolvimento, para os estudos
sobre a linguagem e, ainda, para os programas de formacdo, pois essa tem,
segundo Castro e Romero (2006, p. 126), papel decisivo

em processos de conscientizacdo do educador sobre suas acdes
instrucionais e sobre suas préprias escolhas de linguagem durante
essas acOes, para que ele possa ter maiores possibilidades de
sucesso em sua meta de desenvolver cidaddos, académicos e/ou
profissionais adequados as necessidades em perene transformacao
de nossos dias.

A teoria vygotskyana compreende que a pessoa se constitui na e por meio
da interacdo com o outro. A partir de suas pesquisas entre 0 pensamento e a
linguagem, Vygotsky (1934/ 2005, p. 128) constatou que “a discrepancia entre a
idade mental real de uma crianga e o nivel que ela atinge ao resolver problemas com
o auxilio de outra pessoa indicam a zona do seu desenvolvimento proximal”.
Acreditamos que, por meio desse conceito, conhecido como Zona Proximal de
Desenvolvimento (ZPD), a colaboracdo pode ser vivenciada durante a formacgéo,
alterando a intervencdo do formador junto ao futuro professor, colocando-se né&o
como o detentor de todo o saber, mas um “par mais experiente”, que também esta
construindo conhecimento durante o processo de formac&o. Nas palavras de Paes
de Barros (2005, p. 41):



59

a ZPD é a criacdo de um espaco onde o aluno entra como ator de
seu desenvolvimento. Esse espaco permite que o sujeito transforme
a si mesmo. O ponto essencial do desenvolvimento humano é a
transformacao dos processos psiquicos através da apropriagdo dos
instrumentos semioticos.

A formacdo docente implica fundamentalmente no ensino e o que se
percebe na maioria das salas de aula séo as dificuldades de acesso desse professor
as “novas” teorias, cuja discussédo restringe-se aos meios académicos. Também se
identifica a falta de uma formagéo continuada que lhe dé oportunidades de conhecé-
las e refletir criticamente sobre as mesmas. Sem essa mudanca, assiste-se a um
quadro no qual o professor, antes um intelectual responsavel por sua formagéo e
com dominio critico sobre suas escolhas em sala de aula, capacitado para escolher
0 que ensinar ou nao, torna-se cada vez mais um “executor” do livro didatico, que,
em funcé@o da acirrada disputa no mercado editorial, traz uma série de inovacoes,
aulas prontas e extensos manuais para o docente, reforcando a idéia da ma
formacdo do mesmo. Nesse contexto, encontram-se os professores que, embora
munidos de grande preocupa¢do em melhorar sua acdo didatica por meio de novas
orientacdes no processo de ensino-aprendizagem, deixam de fazé-lo em virtude das
muitas dificuldades ja apresentadas.

Considerando as questdes postas, podemos afirmar que os PCNLP, apesar
de suas limitacdes, constituem referéncia para a formacdo e atuacdo dos
professores de Lingua Portuguesa. O trabalho com géneros pode, sim, promover
mudancas sensiveis na qualidade do ensino de LP, tendo em vista que possibilita o
desenvolvimento e a ampliacdo de competéncias que eram deixadas & margem no
trabalho com o tradicional ensino de gramatica. Porém, ndo € um trabalho facil, pois

exige do professor muito planejamento, pesquisa e, sobretudo, reflexao.

1.2.4 Formagao Reflexiva

Os desafios que sédo apresentados a nds, professores, ndo Sao poucos.
Estamos diante de uma nova era em que o volume de informagdes se intensifica e
se propaga com uma enorme rapidez. Nossas certezas, muitas cristalizadas, vao
dando lugar a outras e uma certa instabilidade comeca a fazer parte de nossa rotina.

Assim, é preciso parar e refletir. J& mencionamos, brevemente, a necessidade de
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um professor reflexivo, essa no¢ado permeia a maioria das propostas implantadas
pelos programas de formacéo continuada, embora algumas vezes, como alerta
Alarcdo (2004, p. 43), essa nocdo ndo seja compreendida em profundidade,
resultando “num mero slogan a la mode, mas destituido de sentido”. Diante disso,
nos parece relevante compreender melhor esse conceito, tendo em vista que a
reflexdo é (ou pelo menos deveria ser) parte constitutiva do trabalho do professor.
Uma formacéo reflexiva encerra em si o triplo movimento apresentado por
Schon (1992), “conhecimento na accgao, reflexdo na accao e reflexao sobre a acgéo
e sobre a reflexdo na accdo”, ou seja, a reflexdo na e sobre a pratica. De acordo

com Alarcao (idem, p. 41), a nogao de professor reflexivo

baseia-se na consciéncia da capacidade de pensamento e reflexdo
gue caracteriza o ser humano como criativo e ndo como mero
reprodutor de idéias e praticas que lhe sdo exteriores. E central,
nesta conceptualizacdo, a nocao do profissional como uma pessoa
gue, nas situagOes profissionais, tantas vezes incertas e imprevistas,
actua de forma inteligente e flexivel, situada e reactiva.

A proposta de formacgéo do professor reflexivo pode contribuir, inicialmente,
no processo de retomada da consciéncia da identidade profissional. No dizer de
Novoa (1992, p. 25),

a formacdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que
forneca aos professores 0os meios de um pensamento autbnomo e
que facilite as dindmicas de autoformacdo participada. Estar em
formagdo implica um investimento pessoal, um trabalho livre e
criativo sobre os percursos e 0s projectos préprios, com vista a
construcdo de uma identidade, que € também uma identidade
profissional.

Nesse processo, Alarcado (idem, p. 45) destaca a necessidade de um triplo
didlogo, “um didlogo consigo préprio, um dialogo com os outros incluindo os que
antes de nés construiram conhecimentos que sao a referéncia e o didlogo com a
préopria situacdo”. Essa necessidade de dialogo também é apontada por Noévoa
(idem, p. 26), ao afirmar que “a troca de experiéncias e a partilha de saberes
consolidam espacos de formagdo mutua, nos quais cada professor € chamado a
desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de formando”. Tais
consideracdes nos fazem retomar a perspectiva dialdgica bakhtiniana reiterando a

grande contribuicdo desse aporte tedrico também na formacdo dos professores,



61

como ja apontado anteriormente.

Advogando em nome da efichcia dos modelos de formacdo continuada,
Chantraine-Demailly (1992, p. 157) nos diz que, no plano coletivo, as formagdes
mais eficazes sdo as que adotam o modelo interativo-reflexivo porque, dentre outros

aspectos:

suscitam menos reflexos de resisténcia perante a formacdo (num
espaco de liberdade € possivel a explicitacdo da recusa do saber, do
medo da mudancga, do blogueio perante os discursos prescritivos) e
permitem gozar o prazer da fabricagdo autbnoma das respostas aos
problemas encontrados.

Liberali e Zyngier (2000), ao trabalharem com a formacéo de professores,
apontam alguns conceitos acerca da reflexdo. Ancoradas nos estudos de Habermas
(1973) e Vam Manen (1977), as autoras apresentam trés tipos de reflexao:

a) reflexdo técnica — na qual os professores buscam por meio das teorias e
estudos cientificos respostas para os problemas enfrentados no cotidiano escolar;

b) reflexdo préatica — que visa ao exame da pratica, partindo dos objetivos e
suposicdes, para encontrar solugdes para a propria pratica;

c) reflexdo critica — que implica uma visdo da préatica, uma auto-avaliacdo
comprometida que considera tanto a teoria formal quanto a acéo.

As autoras apresentam algumas criticas contundentes aos dois primeiros
tipos de reflexdo. A reflexdo técnica poderia ser tomada como uma busca por
“receitas de aula”, que indiguem como agir em sala de aula, reprimindo a criatividade
e a autonomia do professor e deixando de lado a andlise das praticas anteriores.
Quanto a reflexdo pratica, as autoras argumentam que as analises fundamentam-se
Nno senso comum, nas experiéncias dos professores, sem considerar, muitas vezes,
estudos e pesquisas que poderiam enriquecer sua pratica.

Advogando a favor da reflexéo critica, elas apontam para alguns caminhos,
gue nos parecem relevantes. Segundo as autoras (idem, p. 10), a reflexdo critica é

uma perspectiva na qual

a reflexdo seria um olhar para dentro nos principios conceituais
(teorias e compreensdes) que informam a vida social e educacional
de um grupo determinado e um olhar para fora nos processos sociais
e historicos pelos quais as idéias, estruturas sociais e modos de
trabalho sao formados.

Além de apresentar algumas estratégias para reflexdo, Liberali e Zyngier
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(idem) tratam de um aspecto que nos chamou a atencdo e que, a nosso ver, pode
contribuir ricamente para este estudo, a saber, a linguagem da reflexdo critica. As
autoras propéem uma reflexdo critica que confronte teoria e pratica, fundamentada
em quatro agcOes — descrever, informar, confrontar, reconstruir — relacionadas,
respectivamente, as questdes: O que faco? Qual o significado das minhas acdes? A
gue interesses minha pratica esta servindo, aos que eu acredito ou aos que apenas
reproduzo? Como posso agir de forma diferente?

O registro de todos esses atos linglisticos - descrever, informar, confrontar e
reconstruir — pode, além de permitir a emancipacdo do professor dentro de um
processo reflexivo, contribuir para o desenvolvimento da competéncia linglistica e
discursiva daqueles professores que, por vezes, demonstram dificuldades
provenientes de uma formacao insuficiente. O registro de tais acdes, 0s textos
produzidos pelos professores e 0 processo de construgdo dos mesmos, 0S
aproximaria do processo realizado por seus alunos. Pode parecer arriscado, mas
observamos aqui uma estreita relagdo com as “capacidades de linguagem globais”,
apontadas por Schneuwly e Dolz (2004) — narrar, relatar, argumentar, expor e instruir
— ao realizarem uma proposta de agrupamento para o trabalho com géneros.*
Pensamos que esse processo de reflexao critica, pautado no desenvolvimento das
acOes expostas, pode, ainda, enriquecer a pratica do professor no trabalho com
géneros, tendo em vista, sempre, a aproximacgao entre teoria e pratica.

Para se pensar em professor reflexivo, é preciso também se pensar em uma
escola reflexiva e, principalmente na relacdo dialégica entre os atores que dela
fazem parte e da propria escola com a sociedade, afinal a escola €, por exceléncia, o
espaco da reflexdo. Lembrando Pe. Vieira (Sermdes), “os discursos de quem nao viu
sao discursos. Os discursos de quem viu sdo profecias”, tentamos, mais uma vez,
diminuir a abstracdo apresentando fatos que revelem as questdes postas sobre
formac&o continuada. Para isso investigamos as propostas de cursos de formacéo
continuada especificos para professores de Lingua Portuguesa, oferecidos pela rede
estadual de ensino de Mato Grosso e rede municipal de Cuiaba, dados que seréo
apresentados no préximo capitulo.

Apds o levantamento de alguns “n6s” que perpassam o caminho da
formacdo docente, podemos acreditar que esta € uma situacédo delicada e complexa

* Voltaremos a essa guestéo no capitulo 3.
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e que, apesar de esse debate ja estar consolidado no meio educacional, ainda falta
muito o que dizer e, principalmente, o que fazer. Se ndo for consolidada uma
reformulag&o nos cursos de formacdo docente e, consequentemente, a reflexdo e a
emancipacdo desse professor acerca de sua formagdo, o que para muitos é
considerado o “tradicional” ensino de Lingua Portuguesa por meio da gramatica,
continuara persistindo em muitas salas de aula de nosso pais, tdo carente de
mudancas e de um ensino que forme cidad&dos criticos e reflexivos. As novas
propostas e as novas teorias ndo podem se limitar aos documentos, aos textos
cientificos, elas precisam caminhar até a sala de aula e nesse percurso o professor é
peca fundamental.

Temos, sim, um novo paradigma para o ensino de LP, mas para efetivar
essa mudanca é necessario muito mais que um documento oficial; € necessario
repensar os cursos de graduacao e a relacao teoria-pratica por meio da transposicao
didética e redefinir os programas de formacdo continuada oferecidos pelas
instancias do governo. E fundamental que eles tenham como objetivo promover a
educacdo e nédo as acOes de um determinado governo, de forma que sejam
articulados, continuos e que oferegcam aos professores ndo modelos e receitas, mas
principalmente suporte tedrico para que eles possam fundamentar sua acdo docente
e refletir criticamente na sua pratica na sala de aula e sobre ela. Por fim, e néo
menos importante, ha que se lembrar do importante papel das universidades e das
pesquisas académicas nesse contexto, uma vez que, por meio do didlogo com 0s
professores, é possivel considerar suas necessidades de conhecimento e contribuir
para a melhoria de sua formacdo. Assim, tendo em mente 0s enunciados aqui
apresentados, as “vozes” que dialogam conosco nessa caminhada, damos mais um
passo nessa jornada, porém agora paramos a beira do caminho para relembrar,

tracar e descrever nosso roteiro de viagem.



CAPITULO 2

CONSTRUINDO O ROTEIRO: CAMINHOS POSSIVEIS
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Tem muitos professores que eles ndo querem
pensar, eles ndo querem reunir, eles ndo querem
isso, eles ndo querem aquilo. Se ta lendo la eles
ndo querem ouvir, se estd tendo uma discussao
eles ndo querem nem escutar, nem patrticipar, fica
dificil. (...) Isso ndo significa que eu ndo confio no
professor, td&? Agora eu gostaria muito, muito
mesmo de entender, de entender a identidade
mesmo nossa no mundo atual, porque olha,

francamente...

(Professora 1)

2.1 METODOLOGIA DE COLETA DE DADOS

A pesquisa é, inegavelmente, um dos caminhos que leva a reflexdo, ndo
apenas por parte do pesquisador, mas também dos sujeitos que a constituem, que
participam da investigacdo e da constru¢cdo do conhecimento. Os participantes de
uma pesquisa ndo sao apenas informantes de dados por um determinado periodo,
num determinado espaco, como se fossem pecas descoladas de um contexto social
e historico, sobre as quais 0 pesquisador lan¢a seu olhar e emite sua interpretacéo,
como se houvesse apenas um sujeito. Eles oportunizam ao pesquisador uma rica
experiéncia que vai além do relato e da analise dos dados, que envolve
possibilidades efetivas de circulacdo e integracdo de discursos e de compreensao
do conhecimento construido na interacdo. Para Bakhtin (1952-3/ 2003, p. 400), o
objeto de estudo das ciéncias humanas é “o ser expressivo e falante”. Segundo ele,
“... 0 sujeito como tal ndo pode ser percebido e estudado como coisa, porque como
sujeito e permanecendo sujeito, ndo pode tornar-se mudo; conseqientemente, o
conhecimento que se tem dele sé pode ser dialégico”. Ao ampliar nosso olhar sobre
0s envolvidos no processo de pesquisa, adotamos a perspectiva enunciativa
bakhtiniana que considera os sujeitos e 0 contexto, a partir da dimenséo sécio-

histérica na qual eles se inserem. Para isso, encontramos em Bakhtin dois conceitos
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fundamentais — dialogismo e alteridade — uma vez que o0s processos de interacao e
producéo de sentidos pressupdem o outro.

Outro conceito bakhtiniano aplicado a atividade da pesquisa em Ciéncias
Humanas é o conceito de exotopia, que sintetiza a idéia de se situar em um lugar
exterior, revelando a diferengca e a tensdo entre dois pontos de vista. Tomando o
exemplo do pesquisador e do sujeito pesquisado, podemos observar que o trabalho
daquele consiste, inicialmente, em tentar captar o olhar do outro, na tentativa de
entender o que e como 0 outro V€, para depois voltar ao seu lugar e, de acordo com
sua problematica, sintetizar o que vé. Ao tratar do conceito de exotopia, Amorim
(2006, p. 98) afirma que

0 texto do pesquisador ndo deve emudecer o texto do pesquisado,
deve restituir as condicdes de enunciagdo e de circulacdo que lhe
conferem as mdultiplas possibilidades de sentido. Mas o texto do
pesquisado n&o pode fazer desaparecer o texto do pesquisador,
como se este se eximisse de qualquer afirmacéo que se distinga do
gue diz o pesquisado.

E imprescindivel manter o caréater dial6gico, sem realizar nenhuma fus&o dos
dois pontos de vista, cabendo ao pesquisador, a partir de sua posi¢cdo exterior,
revelar do sujeito pesquisado algo que ele mesmo néo pode ver, pois ndo podemos
ter uma visdo completa de nés mesmos, s6 um outro pode construir essa imagem
completa, totalizante.

Preliminarmente, € necessario explicitar que, para atender aos objetivos
propostos para nosso estudo, foi necessario realizar a investigacdo em momentos e
esferas diferentes. O primeiro momento aconteceu na esfera escolar, na qual
privilegiamos o trabalho com géneros através do didlogo com o0s sujeitos da
pesquisa e a observagdo de algumas aulas, situacdes que serdo detalhadas no
capitulo 3 e que nos forneceram os dados para andlise. As outras fontes de dados
que atendem aos propositos relacionados a formacgdo inicial e continuada dos
professores de LP se encontram na esfera académica, especificamente nas grades
dos cursos de licenciatura em Letras das principais universidades de nossa regiao e
do pais, e na esfera institucional, por meio de 6rgaos oficiais (Secretarias de
Educacéo) que oferecem cursos de formacao continuada a esses profissionais.

Na realizagdo da pesquisa, partimos de uma abordagem enunciativa

bakhtiniana, aliada a metodologia da pesquisa qualitativa que, segundo Borg (1989),
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tem como caracteristica a confianca na for¢ca da observacdo humana e ndo apenas
em instrumentos como papéis, canetas e testes. Além dessas caracteristicas, Borg
(idem) afirma que essa metodologia pode utilizar os métodos qualitativos na coleta
de dados, pois podem ser encontradas multiplas realidades em uma situacéo. Nesse
tipo de pesquisa, o atipico deve ser incluido, a analise dos dados deve ser de forma
indutiva e, 0 mais importante, a énfase deve estar nos processos sociais € nos
sentidos que os participantes atribuem as situagdes sociais. A pesquisa qualitativa
exige um detalhamento criterioso na descricdo das acgfes através da transcricdo
linglistica verbal e ndo-verbal.

Por se tratar de uma pesquisa qualitativa, o método adotado foi a
observacéo participante (idem, p. 391) que se diferencia dos outros métodos pelo
fato de permitir ao observador estar ativamente envolvido na situacdo, ser
observado, perceber e desenvolver relacionamentos interpessoais. O papel do
pesquisador é observar as atividades, o mais discretamente possivel, participando
harmoniosamente com o grupo. Ele deve estar sempre atento para que sua
participacdo ndo modifique a situacdo que esta investigando, para que ndo perca a
objetividade, envolvendo-se emocionalmente e, ainda, para que desenvolva sua
pesquisa sempre tendo em vista 0s principios éticos. Em outros termos, mantendo
um “olhar exotépico” sobre o universo pesquisado.

Os dados coletados durante a primeira fase da pesquisa foram registrados
através da observacgéo participante. Os instrumentos utilizados para o registro dos
dados foram as notas no caderno de campo, as gravacdes em audio, registro
fotografico e entrevistas informais, que contaram com questionarios nao-
estruturados, objetivando uma maior contribuicdo a pesquisa. As notas de campo
auxiliaram no registro das situagdes de ensino propostas pelas professoras durante
as aulas. As gravacdes em audio possibilitaram a pesquisadora revisitar os eventos
de fala, a fim de perceber aspectos que passaram despercebidos durante a
observacgéo das aulas ou no registro das notas de campo. Para Erickson (1990, p.
10), um dos pontos fortes do uso de gravacdes eletrdnicas € a “capacidade de
completude de andlise”, pois, pelo fato de possibilitarem a revisitagdo, oportunizam a
observagédo dos dados a partir de uma variedade de “focos atencionais” e
“perspectivas analiticas”, permitindo uma descri¢cdo mais completa.

As entrevistas informais foram escolhidas, porque tém, segundo Erickson

(1988, p. 17), o seguinte propadsito:
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Fornecer evidéncias com respeito aos pontos de vista dos
participantes que estdo sendo estudados. As evidéncias das
entrevistas podem confirmar ou n&do as inferéncias sobre os pontos
de vista dos participantes que foram feitas pelo pesquisador com
base na observacéo participativa.

Sob as lentes tedrico-metodoldgicas que guiaram nossas reflexdes, partimos
em diregcdo a um fascinante universo, que encerra em si a mais latente prova da
diversidade, e que vai muito além das metodologias e abordagens ensinadas no

meio académico — a esfera escolar.

2.2 CONTEXTO DE PESQUISA

O ambiente escolar representa um universo em que cada um traz consigo
ndo sé o conhecimento sistematizado, mas também suas vivéncias, sua cultura,
suas crencas e seus valores. Nesse cenario, ndo ha um script a seguir, a interacao €
construida e reconstruida a cada momento e os atores sdo pessoas diferentes,
Gnicas, cada uma com sua histoéria, seus sentimentos, emoc¢des e seus sonhos, 0
gue nos possibilita um novo olhar sobre as representagbes tdo enraizadas que
trazemos conosco.

Apés a escolha do método e dos instrumentos de coleta de dados, no dia 05
de margo de 2007, demos inicio ao trabalho, procurando, inicialmente, duas escolas
da rede estadual, localizadas no municipio de Varzea Grande, e trés pertencentes a
rede municipal de ensino de Cuiaba. E importante dizer que Varzea Grande é um
municipio que forma uma conurbagdo com a capital do estado, Cuiaba, sendo as
duas cidades separadas pelo Rio Cuiaba.

Com um certo anseio, ndo ha como nega-lo, nos dirigimos as escolas para
um primeiro contato. Em nosso projeto, haviamos definido a realizacdo da pesquisa
com um grupo de seis professores, porém ao entrarmos em contato com as escolas
nos deparamos com algumas dificuldades, dentre elas o fato de ndo conseguirmos
sequer falar com alguns dos professores, mesmo agendando encontros com
antecedéncia. Tal fato aconteceu em duas das escolas municipais, onde realizamos

trés visitas, ndo obtendo sucesso em falar com os docentes. Nas escolas estaduais
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nao encontramos essa dificuldade, porém, em uma delas, a professora, apesar de
se mostrar disposta a colaborar, revelou algumas dificuldades em relagcdo ao tempo,
pois trabalhava em outras escolas. Sobraram-nos entdo uma escola da rede
estadual e uma municipal, as quais nos dirigimos posteriormente.

Na escola estadual, fomos recebidas pelo coordenador, momento em que
relatamos a finalidade de nossa visita, expondo brevemente os objetivos da
pesquisa a ser realizada. Ao final da exposicédo, solicitamos a permissédo e a
colaboragao da escola no sentido de oportunizar a investigagao, caso as professoras
aceitassem e se dispusessem a participar. O coordenador, que prontamente nos
atendeu, apés ouvir nossa solicitacdo afirmou que a pesquisa poderia ser realizada
e se dispds a ajudar no que fosse preciso, orientando-nos a procurar as professoras.
Antes de o fazé-lo, pedimos para conversar também com a diretora da escola, que
ndo se opds a realizacdo do trabalho. Assim, fomos entdo conversar com as
professoras.

Devemos dizer que a preocupacdo com a aceitacdo das professoras em
participar da pesquisa foi uma constante no encontro com as docentes, pois, pela
experiéncia adquirida durante 15 anos de magistério e por relatos de colegas, a
observacdo em uma sala de aula é considerada, no minimo, constrangedora, sendo
vista por muitos professores como algo negativo, uma “invasao” que, na maioria das
vezes, envolve avaliacdo. Discordando desse pensamento, pois acreditamos que o
professor precisa ser reflexivo e aproveitar as oportunidades para (re)avaliar a sua
pratica, tentamos explicitar a0 maximo o objetivo da pesquisa, ressaltando que néo
se tratava de uma avaliacdo da aula e sim de uma observacéo e analise do trabalho
com géneros do discurso e as implicacbes desse trabalho com a formacdo dos
professores. Tratamos da metodologia e das etapas de realizagcdo da coleta de
dados, que compreenderiam, inicialmente, uma entrevista com as professoras, em
seguida, a observacdo participante, momento em que assistiriamos a quatro aulas
de cada uma e, por fim, um novo encontro para um dialogo acerca de alguns
aspectos observados durante as aulas, troca de experiéncias, entrega e discussao
de alguns textos de grande relevancia para o trabalho com géneros. As professoras,
cordialmente, nos receberam e, apds nossa exposicdo, prontamente se dispuseram
a participar da pesquisa. Marcamos entdo para os dias 27/03 e 03/04 de 2007 a
realizagao das entrevistas.

Na escola municipal, o processo foi praticamente o mesmo, porém, apés
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conversarmos com uma das coordenadoras, foi necessario voltar em outro momento
para podermos conhecer as professoras. Voltamos, entdo, em outra data e
apresentamos nossa pesquisa as professoras que, também prontamente,
dispuseram-se a participar, agendando a realizagdo das entrevistas para os dias 21
e 29/03 de 2007.

2.3 OS SUJEITOS

Diante das dificuldades apresentadas e dos desencontros com 0S outros
professores, alteramos o nimero de sujeitos envolvidos na pesquisa e contamos,
assim, com a participacdo e colaboracdo de quatro professoras de Lingua
Portuguesa, com licenciatura em Letras, duas atuando em uma escola da rede
estadual, localizada no bairro Cristo Rei, em Varzea Grande, que serdo chamadas
aqui P1 e P2, e as outras duas em uma escola da rede municipal, localizada no
bairro Santa lzabel, em Cuiaba, representadas como P3 e P4. Apresentamos um
breve perfil das professoras colaboradoras: P1 tem 38 anos, mais de vinte anos de
profissdo, € formada em Letras pela UFMT, com especializacdo em Ensino de
Gramatica; P2 tem 33 anos, trés anos e meio como professora de LP, é graduada
em Letras pela UFMT, no campus do Médio Araguaia, e especialista em Linguistica
Aplicada ao Ensino de Lingua Inglesa; P3 tem 37 anos, quinze anos de profissao, é
formada em Letras pela Universidade de Cuiaba — UNIC, tendo concluido o curso
em 1992; e P4 com 37 anos e vinte de docéncia, é também graduada em Letras
pela UFMT, com especializagdo em Lingua Portuguesa Teoria e Prética.

Os critérios utilizados para a escolha dos sujeitos de pesquisa foram o fato
de as professoras estarem atuando na disciplina LP, afirmarem realizar o trabalho
com géneros, pertencerem ao quadro efetivo da escola e aceitarem participar da
pesquisa.

As entrevistas foram realizadas nas escolas, individualmente, em periodos
fora do horario de trabalho das professoras, no caso da escola estadual, e no
periodo de hora-atividade, na escola municipal. Para entender melhor essa questao,
€ preciso dizer que os professores da rede estadual atuam por 20 horas em sala de

aula e o periodo destinado as horas-atividade, que compreende momentos de
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planejamento, discussdo e estudos, acontece depois do periodo de aula. Nessa
escola, especificamente, ele acontece as quartas-feiras, envolvendo todos os
professores. Para nao interferir na rotina e no estudo das professoras, marcamos o
horario das entrevistas para apdés o término das aulas, as 17:00 horas. As
professoras da escola municipal, diferentemente das anteriores, trabalham 16 horas
em sala e tém 4 horas para realizar suas atividades dentro do periodo de aula, o que
facilitou a realizacdo das entrevistas, sem estender o horario das professoras na
escola.

Durante as entrevistas, as falas das professoras foram gravadas em audio e
foram abordados aspectos centrais da investigacao, tais como o papel do professor
de LP, as propostas dos PCNLP, o conhecimento da teoria dos géneros discursivos,
0 modo como as professoras efetivavam o trabalho com géneros em sala de aula, a
formacé&o inicial das professoras, a participagédo das mesmas em cursos de formacéo
continuada e suas avaliagOes acerca desses cursos.

A primeira professora entrevistada foi P1l. Na tentativa de realizar a
entrevista em um local mais tranquilo e com menos barulho, fomos a biblioteca da
escola. A professora mostrou-se a vontade, bem falante, sempre expondo seus
anseios, incertezas e criticas ao responder as perguntas da pesquisadora, de forma
bem espontadnea. Fomos interrompidas algumas vezes com a chegada de colegas
professores, mas assim que tomavam conhecimento da entrevista 0S mesmos se
retiravam. Essas interrupgdes, a nosso ver, nao interferiram no processo.

Com P2 a entrevista aconteceu na sala de aula em que ela trabalhava, apos
o término das aulas. Apesar de responder a todas as perguntas, era possivel
observar a preocupacdo da professora com suas respostas, muitas vezes dando
breves espacgos de tempo, talvez na tentativa de elaborar melhor o pensamento. J&
ao final da entrevista fomos interrompidas pelas senhoras que trabalham na limpeza
e que precisavam limpar a sala para o proximo turno. Assim mesmo concluimos a
entrevista. Diferentemente de P1, P2 era mais objetiva em suas respostas.

A terceira entrevistada foi P3. Marcamos o encontro para um dia de hora-
atividade da professora e nosso didlogo aconteceu no auditério da escola. A
principio, P3 aparentava um certo receio, que, no decorrer da entrevista, parece ter
sido amenizado. A docente se mostrou bem falante ao expor suas duvidas e
incertezas.

Por fim, entrevistamos P4, no mesmo auditério. Mostrando-se também bem
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a vontade, a professora respondia prontamente aos questionamentos, de forma bem
espontanea, revelando suas opinides e criticas.

No decorrer das entrevistas, procuramos ao maximo manter um didlogo
informal com as professoras, de forma descontraida, o que fez vir a tona varios
outros assuntos, como as dificuldades encontradas por elas dentro do ambiente
escolar em relacéo ao apoio e ao comprometimento dos colegas, a falta de material
e ao descaso dos 6rgaos oficiais diante das dificuldades reveladas no cotidiano das
escolas publicas. Esse dialogo poderia, em alguns momentos, ser comparado a um
“desabafo”, pois a maioria dos professores dificimente €é ouvida, afinal a
preocupacao parece estar centrada nos indices, nas estatisticas, na cobranca de um
trabalho de qualidade, que altere tais numeros. Apds as entrevistas, foram aplicados
guestionarios (Anexo 1) envolvendo basicamente as mesmas questfes centrais,
tratadas durante as entrevistas, porém de forma mais sistematizada.

Ao elaborarmos o roteiro de perguntas que seriam feitas as professoras, por
meio das entrevistas e dos questionarios, privilegiamos questbes atuais que
poderiam contribuir com o0s objetivos de nossa investigacao. Apds as entrevistas e o
recebimento dos questionarios, marcamos as datas para o inicio da observacdo
participante e, ja nesse momento, elas indicaram quais seriam as turmas a serem
observadas. No caso de P1, P2 e P3, a observacéo se daria com turmas de 6° ano
(equivalente a 52 série) e P4 trabalharia com o0 9° ano (equivalente a 82 série).

Nesta etapa de observacdo, € importante dizer que encontramos mais
algumas “pedras no caminho”, tendo que adiar o inicio das atividades, ndo em
funcdo da vontade dos sujeitos pesquisados, mas em fungao de situagdes que sao
vivenciadas por muitos de nés, professores de escolas publicas, e que ja fazem
parte da rotina escolar, como a dispensa dos alunos por falta de 4gua na escola, a
aplicacdo de provas e avaliagcdes para entrega de notas em tempo estipulado, o
desenvolvimento de projetos que modificam a rotina das aulas e, ainda, a
participagdo em eventos escolares, nos quais os professores se encarregam de
alguma atividade especifica, como a decorac¢ao, por exemplo. Mas, depois de alguns
adiamentos, no dia 09/04 demos inicio a observacdo das aulas, coletando dados
através de anotacdes no caderno de campo, gravacdo em audio e uso de maquina
fotogréfica.

Durante a observacédo, procuramos privilegiar a interagdo professor-aluno,

destacando como as professoras implementavam e organizavam o ambiente de
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aprendizagem para o trabalho com géneros, quais atividades foram propostas e o
envolvimento dos alunos na situacdo de ensino. Na tentativa de responder as
perguntas de pesquisa, nhos concentramos ao maximo naquela “situacdo social” a
gue se refere Goffman (1998, p. 80), definida pelo autor como “a arena fisica
absoluta na qual as pessoas presentes estdo ao alcance visual e auditivo umas das
outras”.

Os registros eram feitos durante a observacédo e, logo apds o término das
aulas, as notas de campo eram revisadas, a fim de observar algum dado relevante
para o registro das vinhetas narrativas, que, de acordo com Erickson (1990, p. 23),
séo relatos de instancias de acgéo social. Foram essas vinhetas, ou seja, o relato de
detalhes da aula, uma descri¢céo particular, que fundamentaram, juntamente com as
lentes tedrico-metodoldgicas, a analise desse processo de investigacao.

Apés o término da observacao, no dia 24/05, demos inicio as transcricées de
todas as entrevistas e aulas, e leitura dos questionarios aplicados, tendo como
objetivo levantar alguns aspectos que se evidenciaram e que poderiam ser
discutidos com as professoras na Ultima etapa da coleta de dados. Para esse
encontro, elaboramos um roteiro para discussao, que compreendia questdes acerca
da identidade do professor de Lingua Portuguesa e do trabalho com géneros
discursivos. E importante ressaltar que, quando demos inicio a observagso,
tinhamos em mente o trabalho com géneros do discurso, partindo da perspectiva
bakhtiniana, porém no decorrer do processo pudemos constatar que as professoras
nao conheciam essa teoria ou, se a conheciam, afirmavam ndo compreendé-la a
ponto de desenvolver esse trabalho em sala de aula. Assim, o que vivenciamos foi o
trabalho com géneros na perspectiva textual, como poderemos observar no capitulo
seguinte. Mesmo assim, elas demonstraram interesse em conhecer melhor o
assunto, o que nos levou a preparar para cada uma a coépia do texto “Os géneros do
discurso”, no qual Bakhtin (1952-3/ 2003) apresenta 0s principais conceitos que
sustentam essa teoria. Além desse texto, foi entregue para reflexdo o artigo “O
trabalho com géneros e as lacunas na formacdo do professor de Lingua
Portuguesa”, por nés produzido, e que tenta tracar um paralelo entre as perspectivas
discursiva e textual para o trabalho com géneros. Apdés o didlogo com as
professoras, momento intensamente rico de trocas e gravado em audio, percebemos
que esse outro olhar para o trabalho com géneros, na perspectiva discursiva
defendida por ndés, possibilitou as professoras, como poderemos observar na
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analise, o reconhecimento de algumas dimensfes que parecem ter pouco espaco na

realizacao do trabalho com géneros e que poderiam ser efetivadas de outra forma.

2.4 AMPLIANDO O CONTEXTO DE PESQUISA

Ao terminarmos a primeira, das trés fases da investigacdo, passamos a um
segundo momento de coleta de dados, atendendo a um dos objetivos de nossa
pesquisa que é verificar a presencga (ou ndo) da teoria dos géneros e das discussoes
acerca dos PCN nas grades curriculares dos cursos de Licenciatura em Letras. Para
iIsso optamos pelos cursos oferecidos pelas seguintes universidades:

- Universidade Federal de Mato Grosso — UFMT (Cuiaba-MT);

- UNIVAG - Centro Universitario (Varzea Grande-MT);

- Instituto Cuiabano de Educacéo — ICE (Cuiaba-MT);

- Universidade de Cuiaba — UNIC (Cuiaba-MT);

- Universidade de Brasilia — UnB (Brasilia-DF);

- Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo-PUC (Sao Paulo-SP);
- Universidade de Campinas-UNICAMP (Campinas-SP).

O critério utilizado para a escolha das universidades foi, inicialmente, a
oferta do referido curso. Em seguida, elegemos as principais instituicbes de nossa
regido por acreditarmos que tal escolha nos daria a oportunidade de conhecer
melhor como as questdes tratadas nessa pesquisa tém sido vistas e discutidas
nessa realidade mais préxima e, por fim, privilegiamos outras trés universidades que
se destacam no cenario académico nacional.

Assim, buscamos as grades dos cursos de Licenciatura em Letras ofertados
pelas instituicdes mencionadas, apresentadas nos anexos, acesso que se deu por
meio de seus respectivos sites, via internet. As grades poderiam nos dar uma visao
ampla, mas para atender ao objetivo, ja apontado, seria necessario que tivéssemos
acesso, também, as ementas das disciplinas relacionadas ao ensino de LP. Quatro
delas (UFMT, UnB, PUC e UNICAMP) disponibilizam, por meio da internet, além das
grades curriculares, as ementas das respectivas disciplinas. Nas outras instituicoes

foram necessérias visitas da pesquisadora com o intuito de ter acesso as ementas.
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No UNIVAG, fomos atendidas pelo coordenador do curso que nos disponibilizou as
ementas para copia. Nas outras duas instituicbes, ICE e UNIC, a coordenadora e a
secretaria, respectivamente, se comprometeram a nos mandar as ementas por meio
de e-mails. Diante da grande quantidade de materiais, fizemos um recorte,
selecionando as ementas das disciplinas relacionadas ao ensino-aprendizagem de
LP, na tentativa de observar, como ja foi explicitado, a presenc¢a ou ndo de questdes
relacionadas ao trabalho com géneros discursivos e as propostas curriculares
apresentadas pelos PCN. Esse recorte resultou no seguinte quadro de disciplinas,

cujas ementas, em anexo, foram objeto de analise :

INSTITUIQAO DISCIPLINAS
UFMT Lingua Portuguesa | e IV
Didatica
UNIVAG Lingua Portuguesa |
Préatica de Ensino Il, lll e IV
ICE Metodologia da Lingua Portuguesa

Estrutura Politica e Gestdo Educacional
Didatica

Pratica Pedagdgica ll e lll

UNIC Lingua Portuguesa |, V e VI
Didatica
Pratica de Ensino na Escola de 1° Grau sob forma de Estagio Supervisionado

Pratica de Ensino na Escola de 2° Grau sob forma de Estagio Supervisionado

uUnB Lingua Portuguesa |

Processos de Leitura e Escrita
Pratica de Textos

Leitura Critica de Textos
Politicas Publicas de Educacéo

Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa e Literatura 1

PUC Teorias de Leitura e Producao Escrita
Géneros do discurso: ensino e pesquisa

Curriculos de Lingua Portuguesa: dos documentos oficiais aos planos de ensino

UNICAMP Ensino/Aprendizagem de Lingua Materna

Pesquisa Ensino/Aprendizagem de Lingua Materna

Apds o processo de selecdo das ementas a serem analisadas, realizamos a
ultima fase de coleta de dados, que teve como objetivo reunir informacdes e
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documentos oficiais a respeito dos cursos de formacao para professores de LP,
oferecidos pelas secretarias estadual e municipal de educagé&o. Para tanto, visitamos
as duas secretarias, sendo que na primeira tivemos acesso a alguns documentos
relativos ao curso “Eterno Aprendiz” (Anexo 2), oferecido no ano de 2006, em
parceria com a Fundacdo CESGRANRIO. Em nossa visita a Secretaria Municipal de
Educacédo de Cuiaba, tivemos a oportunidade de dialogar com algumas especialistas
e, apos a exposi¢cdo de nosso objetivo, ter acesso a documentos relacionados a
cursos de formacéo docente oferecidos por aquele 6rgdo. Fomos orientadas, ainda,
a buscar informag6es no livro “Escola Saréd: Cuiaba nos Ciclos de Formagéo — na
politica educacional do presente, a garantia do futuro”, elaborado pela Diretoria de
Ensino e Pesquisa daquela Secretaria e que traz os referenciais curriculares que
norteiam o ensino na rede municipal.

Dessa forma, reunimos nosso corpus para dar inicio ao trabalho de analise,
apresentado no capitulo seguinte. A transcricdo das falas apresentadas na analise
de dados n&o apresenta nenhuma adaptacéo, respeitando fielmente as falas das
professoras.

Achamos oportuno dizer que, ao contrario do que pensavamos, 0 processo
de coleta de dados nao foi uma tarefa facil, pois envolveu muitas “idas e vindas”,
muitas vezes sem obter sucesso, transformando-se num verdadeiro exercicio de
paciéncia diante de longas esperas. Talvez isso se explique pelo numero de
pessoas com quem foi preciso contar para realizar nosso intento. Mas, apesar dos
contratempos, € preciso ressaltar que conhecemos pessoas admiraveis,
comprometidas com seu trabalho e dispostas a colaborar e, nessas interagoes,

também aprendemos muito com a palavra dos “outros” com 0s quais dialogamos.



CAPITULO 3

O ENCONTRO DAS VOZES
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Eu acho que nds também temos que crescer, temos
que buscar novas maneiras e ai a gente t4
tentando, caminhando pra mudanca. Ainda falta
muita coisa, mas eu acredito que nos ja estamos
caminhando, porque antes a gente trabalhava s6 a
guestdo gramatical, hoje a gente ja tem um
progresso grande, trabalha a questdo da
linguagem, a linguagem do dia a dia, a gente
trabalha a comunicacgédo, a gente trabalha os tipos,
a tipologia, a gente trabalha géneros, o que a gente

nao trabalhava antes.

(Professora 3)

Com o intuito de alcancar os objetivos propostos para esta pesquisa e de
responder as perguntas que nos levaram a investigacdo, introduzimos o capitulo de
analise, que sera dividido em trés sec¢fes: as vozes das professoras, apresentando a
analise das consideracgdes dos sujeitos de pesquisa indicadas nas entrevistas e nos
questionérios; teoria e prética, apontando a relacdo entre essas consideracdes e a
pratica efetiva de sala de aula; as vozes oficiais, expondo as andlises de
documentos oficiais relacionados a formagéo do professor de LP, tendo como foco o
trabalho com géneros do discurso. E oportuno dizer, ainda, que as transcrigées,
apresentadas a seguir, foram feitas sem nenhuma adaptacao, respeitando fielmente
as falas das docentes, e trazem as indicacbes P1, P2, P3 e P4 para representar a
fala das respectivas professoras e a letra “A” para indicar as falas dos alunos.

3.1 AS VOZES DAS PROFESSORAS

Voltando as questbes que nos orientaram durante a pesquisa e diante de
tantas informacBes apresentadas pelas professoras, nos direcionamos aqueles
aspectos centrais da investigagao, citados anteriormente, como o papel do professor

de LP, as propostas dos PCNLP, o conhecimento da teoria dos géneros discursivos,
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0 modo como as professoras efetivavam o trabalho com géneros em sala de aula, a
formacé&o inicial das professoras, a participagdo das mesmas em cursos de formacéo
continuada e suas avaliagbes acerca desses cursos. Tais aspectos nortearam nossa
analise em funcdo de nosso objetivo principal que é saber quais as implicacdes
existentes entre o trabalho com géneros discursivos, proposto pelos PCNLP, e a
formacé&o docente.

Conforme apresentado no capitulo anterior, foram realizadas entrevistas

com 0s sujeitos da pesquisa e, posteriormente, aplicados questionarios.

3.1.1 Os questionarios e as entrevistas: o valor do s ditos e dos ndo-ditos

Os questionarios contavam com 24 perguntas e foram entregues as
professoras para que respondessem em outro momento, combinando que,
posteriormente, voltariamos para busca-los. Elas tiveram alguns dias para
responderem as perguntas, porém observamos que, mesmo tratando de questdes ja
discutidas anteriormente durante a entrevista, muitas perguntas n&o obtiveram
respostas, ou ha maioria das vezes, traziam respostas curtas e objetivas,
principalmente quando tratavam da teoria dos géneros discursivos.

Para melhor visualizar essa relagdo apresentamos um gréafico que mostra na
sequéncia 1 o numero total de perguntas (24) e na seqiéncia 2 o nimero de
perguntas que nao foram respondidas, ou que obtiveram respostas como “sim’,

“naO”.
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Tais dados nos permitem dizer que P1 e P2 deixaram de responder mais
perguntas que P3 e P4. Nao é possivel afirmar, objetivamente, que as professoras
nao tinham essas respostas, pois todos esses assuntos ja haviam sido tratados por
elas durante a entrevista, 0 que nos leva a inferir varias possibilidades desde o
receio diante do registro de suas opinides, falta de tempo, ou, até mesmo o medo de
uma avaliacdo em relacdo a escrita. Um dado, porém, € preciso ressaltar, P3 e P4
trabalham juntas, planejam suas aulas em conjunto e estdo sempre dialogando,
trocando informagfes e materiais em seus espagos de hora-atividade, o que nao
acontece com P1 e P2.

Como as questdes tratadas nos questionarios eram muitas e a maioria das
respostas bem objetivas, selecionamos aquelas que enfatizam os aspectos que
nortearam a pesquisa, citados anteriormente. Vale dizer que as respostas
apresentadas nos questionarios enriqueceram a investigacdo, porém as entrevistas
contribuiram em maior grau durante a analise. Na tentativa de situar a origem dos
dados explicitaremos nos excertos coletados, se 0os mesmos fazem parte do
guestionario ou da entrevista.

O primeiro aspecto destacado, e que se revelou essencial para nossa
pesquisa, esta relacionado ao papel do professor de Lingua Portuguesa na
atualidade. Tal questdo, complexa e importante, revelou, nas respostas retiradas dos
questionérios, as diferentes concepcdes das professoras acerca do seu papel, como

observamos a seguir:
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P1: Preparar o educando para a profissionalizacdo (...) Os
professores tém buscado fazer seu papel desmistificando a Lingua
Portuguesa, trazendo-a para mais proximo do aluno.

P2: O papel do professor é fazer com que nossos alunos sejam
capazes de ler, escrever, interpretar textos e sejam também cidadaos
criticos.

P3: O professor de Lingua Portuguesa € um mediador da
comunicagdo, 0 nosso papel é mostrar aos nossos alunos a
importédncia de se conhecer as variantes linglisticas na
comunicacao.

P4: E o papel de, primeiramente, alguém em quem os alunos
confiam, uma vez que muitos alunos chegam ao 6° ano soletrando e
tém vergonha de ler ou escrever, além de outros problemas pessoais
gue interferem na aprendizagem. Detectados os problemas de cada
um, além da confiangca na pessoa do professor, € necesséario que
confiem no profissional, aquele que dara a ele condi¢des de incluir-
se.

Percebemos, além da preocupagdo com o ensino, o reflexo dos discursos
oficiais que permeiam a &rea educacional, a preocupacdo com o reconhecimento da
diversidade linglistica, com a questdo afetiva, ressaltando a confianca no
profissional e na pessoa do professor e, ainda, com a inclusdo, termo que vem
sendo muito usado nas propagandas dos 6rgdos governamentais, mas que pouco
se percebe na pratica efetiva. Observamos as multiplas fun¢des que devem ser
assumidas pelo professor em funcdo das exigéncias do mundo atual. Além de se
adaptar as novas tecnologias, ele precisa, segundo Silva et al (apud, CORACINI,
2003, p. 245), “ter conhecimentos de psicologia, uma sensibilidade e observacgéo
agucadas para compreender as dificuldades dos alunos e as diversas situacoes em
gue se encontram (...)".

Dentro dessa multiplicidade de fungdes, ndo podemos deixar de apontar
para um item que vem sendo amplamente debatido, gerando iniUmeras incertezas no
dia a dia do professor e que diz respeito ao “que” e ao “como” ensinar. E do
conhecimento de todos que o ensino de LP, historicamente, € pautado no ensino
gramatical. As criticas a esse modelo tém gerado alguns equivocos como, por
exemplo, ndo mais trabalhar a gramatica e sim a diversidade de textos. Uma
proposta de formacdo apressada e mal compreendida leva a esses equivocos,
sendo dificil encontrar autores que afirmem que ndo € necessario o ensino de
gramatica. Junte-se a isso 0 atual paradigma para o ensino de LP, que propde o

ensino da linguagem a partir do uso, e temos um professor que, muitas vezes, se
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encontra perdido entre 0s novos discursos e novas praticas, sobre as quais ele, na
maioria das vezes, ndo tem seguranca, e as velhas préticas, as quais se agarra por
se julgar capaz e seguro, mas que sdo notadamente criticadas. Essa preocupagéo
também esta presente nas falas das professoras durante as entrevistas:

P1: Ah tem uma coisa que nem, eu até muitas vezes tento buscar e
porque essa rigidez e a questdo da norma, ele faz com que a Lingua
Portuguesa seja vista pelos alunos como, sei |4, distante, como um
bicho papédo, né? (..) Entdo eu acho que o papel mesmo do
professor € mostrar que a Lingua Portuguesa é lingua dele, que ta
dentro dele, que ele utiliza, né? Usa a cada momento da vida.

P2: Bom hoje como assim o dominio ndo é muito forte, ndo é mais
assim dominio gramatical, né? Fazer com que o aluno tenha assim,
como é que eu vou dizer? E competéncia lingliistica, € ele saber usar
a lingua tanto oral como escrita, né, em diversas situacdes sociais.

P3: (...) eu acho assim que € trabalhar as regras também, mas é
principalmente trabalhar a questdo da comunica¢do, de como vocé
saber se comunicar com outras pessoas, tanto do seu padrédo social
como superior ou inferior. (...) Eles [alunos] ndo tém aqueles
parametros de dizer que eu n&o posso escrever pra tal e tal pessoa
da mesma forma como eu escrevo para 0 meu amiguinho. (...) Entéo
eu acho que o papel da gente aqui €, th em fazer isso, fazer com que
eles saibam qual a, adequar a linguagem com quem ele esta
conversando, com seu interlocutor, né?

P4: E ndo seria orientar, mas dar suporte para que o aluno, orientar
também, dar suporte para que o aluno tenha a possibilidade de ser
incluido, é trabalhar com ele a linguagem que ele traz, o
conhecimento que ele traz e a partir dai vocé é, dar a ele condicdes
de conhecer também a variante padrdo. (...) A gramética ndo estd em
primeiro lugar, € um dos elementos.

E possivel notar que as professoras expressam, de diferentes formas, a
influéncia das novas propostas para o ensino de LP, que tém como foco os usos da
linguagem, porém sem deixar a margem a importancia do ensino gramatical, que
vem representado por termos como ‘rigidez e a questdo da norma”, “dominio
gramatical”, “regras” e “gramatica”, atribuindo a esse ensino um espaco secundario.
E um aspecto positivo, mas que precisa ser confrontado com a pratica diaria, pois é
possivel perceber um certo temor e hesitacdo por parte das professoras ao fazerem
referéncia ao ensino de gramatica.

Outro ponto discutido nas entrevistas e nos questionarios diz respeito ao
conhecimento, compreensdo e aplicacdo das propostas curriculares apresentadas
pelos PCNLP. Todas as professoras tiveram acesso aos PCNLP, sendo que P1
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recebeu o documento em sua casa, a época em que foram divulgados; P2 teve
acesso a ele durante a graduacdo e P3 e P4, por meio de cursos realizados na
escola em que trabalham. E importante dizer que todas declararam conhecer o
contetdo dos PCNLP, porém apenas uma delas, P1, participou de curso especifico
sobre outro documento elaborado pelo MEC, intitulado “PCN em Ac¢&o”. Uma das
perguntas do questiondrio objetivava saber sobre a forma como os PCN séo
colocados em prética dentro da instituicdo escolar & qual as docentes pertencem e

as mesmas manifestaram-se nos seguintes termos:

P1: Alguns professores que buscam reler, estudar, propor seus
planejamentos com base nos PCNs.

P2: Sim. Eles sdo colocados em pratica, como nds podemos
perceber no planejamento.

P3: A unidade escolar esta a par dos Parametros Curriculares, sim. E
acredito que os mesmos sdo colocados em pratica, pois vemos isso
na pratica do dia a dia.

P4: Ja fizemos vérios estudos dos PCN, mas, em prética, coloca
guem quer, uma vez que ndo ha um controle da aplicacdo dos
planejamentos.

Podemos observar que a referéncia ao planejamento esta presente na maior
parte das respostas, preocupac¢éo que evidencia uma outra realidade muito presente
nas escolas, a referéncia aos documentos oficiais nos planejamentos como forma de
legitimar o trabalho, mas que, muitas vezes, nao vai além disso ou, quando existe a
tentativa de concretizar as propostas desse documento, muitos professores se
“perdem” no caminho. Apresentar trechos, citacbes dos PCN em um plano de
trabalho em nenhum momento constitui garantia de que as orientacbes neles
contidas se concretizem. E, também, observavel nas falas de P1 e P4 a relacéo
entre “PCN” e “estudo”, o que revela a necessidade de se compreender melhor o
que esta posto pelo documento, pois as dificuldades existem e também séo

apontadas pelas docentes nas entrevistas:

P1: Os PCNs sédo confusos. Os proprios palestrantes sdo conflitantes
em relagdo aos PCNSs. (...) Porque ali também tem uma, € alguma
coisa sO que vocé entende, que vocé pode aproveitar, né? Tem
muita coisa ali. (...) Na verdade, Tania, acho que o PCN ja foi até
esquecido, vocé pouco ouve falar dos PCN. (...) Ah... eu acho que
falta mesmo é uma questdo de organizagdo mesmo, de estudo, de
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fazer conhecer as coisas. Entdo criam as coisas ... é igual lei, criam
lei, mas vocé ndo sabe que ela existe.

P2: Bom... eles prop6em tanta coisa ((risos)), tanta coisa, tanta coisa.

P3: Olha eu acho que o que ta colocado no PCN é o ideal pra ser
trabalhado, tanto na rede publica quanto particular, porque se vocé
for seguir aquilo que tem ali no PCN ... nossa ... a gente estaria,
seria o0 aluno ideal pra sair do ensino fundamental, um aluno ... é ...
completo (...) Por exemplo, os géneros, eu acho super importante
porque é uma maneira de vocé trabalhar. E ... faz com que o aluno
conheca os varios tipos de linguagem que tém, como tratar as
pessoas, porque ali na carta, no bilhete, né, entdo é o ideal (...) S6
que, infelizmente, a gente ndo td& dando conta de trabalhar esse
contetdo do jeito que esta posto, ele é bem amplo, né ? E,
infelizmente, vocé chega no final do ano e ndo consegue ... é ...
colocar tudo em prética, que vocé mesmo listou 1& como prioridade
pra trabalhar.

P4: Nao digo que eles [PCN] sédo colocados em pratica por todos,
mas os coordenadores tém trabalhado bem essa questdo, tendo
projetos. Eles trazem as cdpias do PCN de todas as &reas pra gente,
né? (..) Mas tem muita gente que ainda nao tem, é falta de
compromisso eu acho.

Tais falas reforcam a existéncia de dificuldades em relacdo a compreensao
dos parametros, considerados “confusos”. Também ressaltam a amplitude das
consideracdoes apresentadas por eles e, ainda, apresentam, na fala de P3, o
reconhecimento da proposta de trabalho dos PCN que privilegia o género como
objeto de ensino. Ainda nessa discussdo, no momento da entrevista, P1 ressalta
outro aspecto, também presente nos parametros, que trata da necessidade de se
trabalhar com projetos:

P1: A proposta nossa, da escola, é trabalhar, por exemplo, com
projetos, mas ninguém sabe mexer com projetos. Se sabem é um,
dois, mas ninguém sentou pra ensinar também. E depois € pedido
gue faca. E vai fazer como, se néo sabe?

O trabalho com projetos vem fazendo parte dos discursos de muitos
professores, e as escolas, teoricamente, privilegiam esse trabalho, mas, a nosso ver,
algumas delas estdo mais preocupadas em se inserir no quadro de “escolas que
trabalham com projetos”, a fim de se mostrarem inovadoras e ocuparem papel de
destaque, e menos com a formacdo dos professores para realizar tal trabalho.
Apesar de essa pratica ser instituida como tema em muitos cursos de formacéo, a

realidade revela um outro cenario, no qual encontramos uma grande maioria de
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professores que ndo vivencia 0 ensino por meio da elaboracdo de projetos,
principalmente, por ndo ter dominio dessa pratica, efeito de uma formagéo
insuficiente. Ao tratar dessa dificuldade, em seu trabalho com a formacdo de
professores, Barbosa (2000, p. 168) nos diz que:

O que eles [professores] tém internalizado é uma pratica de
construcdo de uma programacgdo geral anual ou semestral que é
demasiadamente genérica e desarticulada de um projeto de escola e
que é ditada, muitas vezes, pelo programa de um livro didatico.

Isso pode gerar, algumas vezes, a realizacdo de trabalhos para satisfazer
nao as necessidades reveladas no processo de ensino-aprendizagem, mas as
exigéncias impostas pela escola. A fala de P1 revela a incoeréncia que perpassa a
rotina dos professores, inimeras cobrancas sem proporcionar-lhes, ja que nao
tiveram durante sua formacgao inicial, o desenvolvimento de competéncias para
elaborar projetos de ensino®.

Foi possivel constatar, ainda, durante as entrevistas e a observacao
participante, que as docentes reconhecem seu trabalho como sendo um trabalho
com géneros e que tal pratica faz parte da rotina das professoras, mas adiantamos
que esse trabalho privilegia aspectos linguisticos e textuais, que difere do trabalho
com géneros a partir de um viés discursivo (BAKHTIN, 1952-3/ 2003). Quando
guestionadas, durante as entrevistas, sobre 0 acesso a teoria dos géneros,
observamos que P1 teve conhecimento durante a participagdo, como aluna especial,
em uma das disciplinas ofertadas pelo Mestrado em Estudos de Linguagem (UFMT);
P2, durante a participagcdo no curso de formagao continuada “Eterno Aprendiz”,
oferecido pela rede estadual de ensino, e no curso de especializagéo realizado na
UFMT; P3 afirmou ter conhecido os géneros durante sua pratica de sala de aula, por
meio de livros didaticos, e durante a participagdo em curso oferecido por uma
editora, em que a palestrante era uma das autoras do livro; P4 tomou conhecimento
da teoria dos géneros durante o curso de especializagéo realizado na UFMT. Esses
dados indicam que ha um movimento de mudanca em curso e comprovam o
importante papel da universidade na formag&o continuada dos professores. Eles
revelam, também, a participacdo do mercado editorial que, preocupado em divulgar

seus livros, vem ofertando cursos aos professores, ocupando espacgo até na prépria

® Voltaremos a essa guestdo ao tratarmos da formacédo docente.
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formacdo continuada, o que pode sugerir também que esses professores ndo estédo
adequadamente capacitados para o trabalho com determinados livros.

As docentes referiam-se sempre ao género textual, afirmando desconhecer
a teoria do género do discurso, com excecdo de P1, que, apesar de ter tido acesso
aos estudos bakhtinianos acerca do género, demonstrava a impossibilidade de
assumir essa perspectiva em sua pratica efetiva, devido a inUmeras duavidas e
insegurancga, reveladas em trechos da entrevista, como: “Pois é, mas 0 negocio é:
sera que entendi direito? (...) E o que eu td falando pra vocé, sera que eu entendi
direito?”.

A fala das professoras revela que a pratica reconhecida por elas como
sendo trabalho com género textual ndo representa uma opc¢ao e, sim, talvez, o Unico
caminho seguro para trilhar, uma vez que a formacéao inicial ou continuada nao lhes
garantiu o acesso a teoria que fundamenta o trabalho com géneros do discurso e o
necessario aprofundamento no estudo da vertente discursiva. Apesar disso, durante
as entrevistas, todas afirmam estar desenvolvendo o trabalho com géneros e

reconhecem que essa pratica tem contribuido no processo de ensino-aprendizagem:

P1: Eu acho que sim, esse ... Tania, porque antigamente, eu ndo sei
se vocé ... porque agora eles sabem o0 que € uma histdria em
quadrinhos, eles ja sabem, t6 no género textual, né? Esse j4 sabe
gue a cancao, a poesia e 0 poema t4 muito parecido. Eles ja sabem
distinguir esses tipos de texto, o que € uma literatura de cordel. Vocé
via essas coisas mais ou menos la no segundo grau e olhe I4.

P2: Bom, o que fica ... assim, 0 que eu percebi assim como
facilidade € que, quando meu aluno, ele bate o olho num
determinado texto, eles j& sabem me falar qual € o género dele. (...)
Igual, por exemplo, eles olharam o poema, eles ja sabem, eu ja
ensinei a estrutura do poema, eles j& sabem o que que é verso, 0
gue que é estrofe ... entdo eles sabem qual o género do texto,
poema. Eles ndo vdo me falar que aquilo ali € uma fabula, eles ja
sabem o0 que é um poema. (...) Entdo fica facil assim pra eles
identificarem, entdo eu fiquei muito feliz. Eu trago o texto pra eles
dentro dos géneros que eu j& ensinei. Eu falo: qual € o género do
texto? Ai eles j& sabem o género certinho, né?

P3: Assim ... vocé trabalhando com género, vocé busca ... é ...
resgatar a questdo da linguagem, porque, por exemplo, se vocé vai
trabalhar com carta, vocé vai trabalhar os tipos de vocativo que o
aluno vai usar, como que ele vai tratar as pessoas atravées da carta,
do bilhete. Entdo eu acho que contribui muito para o crescimento da
comunicacdo, como eu tinha falado no comeco. (...) Com isso, 0

aluno vai crescer... é ... no seu dia a dia vai saber tratar as outras
pessoas, usar a linguagem de forma adequada, né?
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P4: Eu vejo que os alunos eles sdo mais criativos, eles saem da
mesmice. Eles escolhem o género. Eu tenho... eu tenho um assunto
pra trabalhar. Em que género ficaria melhor eu escrever? Entéo eles
se soltam mais e eles acabam percebendo que o texto ndo é s6 o
texto em prosa, por exemplo. Porque eles acham que o texto em
prosa que é texto, né? O texto em verso ndo é texto. (...) Eles
perguntam ... ai a receita pra eles ndo é ... Os outros também nao
sdo ... 0s outros géneros. Ai eles acabam dando valor a tudo que
eles véem, ndo é? E eu vejo que eles sdo mais criativos.

Apesar dos aspectos positivos e contribuicbes do trabalho com géneros que
as docentes afirmam realizar, é preciso destacar alguns pontos que a corrente dos
géneros textuais evidencia e que pode, de certa forma, ndo favorecer mudancgas
mais significativas. E observavel, no dizer das professoras, a nitida preocupacéo
apenas com aquilo a que Bakhtin (idem) atribui 0 nome de estrutura composicional,
a qual, ao lado do tema e do estilo, constitui o género e é definida por elementos das
estruturas comunicativas e semidticas presentes nos textos pertencentes a

determinado género. Nas palavras do autor (idem, p. 261):

Todos esse trés elementos — o conteldo tematico, o estilo, a
estrutura composicional - estdo indissoluvelmente ligados  [grifo
nosso] no todo da enunciagdo e sdo igualmente determinados pela
especificidade de um determinado campo da comunicacéo.

Tal considerac@o nos permite ressaltar que ndo é possivel um trabalho com
géneros sem considerar a triade que o constitui — tema, estilo e estrutura
composicional. Os trechos a seguir, retirados das entrevistas, relatam o modo como
as professoras afirmam trabalhar os géneros e reforgcam o foco na estrutura textual,

no aspecto formal dos textos:

P1: (...) porque agora eles estdo comigo em poema, né? Entdo tudo
gue € bésico eu tenho que trabalhar com eles, como que é a
estrutura do poema, eu tenho que t4 ... eu td6 comecando a trabalhar
com eles a questdo de verso, a questdo de estrofe, questdo de rima,
tudo isso eu t6 olhando, como é que forma os pares de rima.

P2: Bom, depende de que tipo de género eu vou trabalhar, depende,
por exemplo, se eu trabalho, vamos supor, com fabula, né? Os
alunos primeiro ... assim ... vou explicar o que que € uma fébula.
Trazer uma fabula pra eles, né? Ai depois eles fazem uma pesquisa
pra mim sobre ... cada um escolhe uma fabula, ai cada um vem aqui
na frente e conta uma fabula pra mim. Ai tem que falar tudo,
entendeu? A moral da historia.
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P3: (...) por exemplo, se vocé vai trabalhar com carta, vocé vai
trabalhar os tipos de, de vocativo que o aluno vai usar, como que ele
vai tratar as pessoas através da carta, do bilhete (...)

P4: Esse da receita, por exemplo, eu ja t6 trabalhando com ele.
Quando eles comecam la modo de fazer, se ndo utiliza [conectivos]
que falta faz? E esse conectivo ta certo? Porque as vezes eles
utilizam muito onde e ndo tém uma referéncia anterior pra lugar.

Esse trabalho parece estar intimamente relacionado a aspectos linguisticos
do género, que poderiam ser considerados como a estrutura composicional e, no
caso de P3, uma referéncia ao estilo, nos levando a apontar a insuficiéncia do
ensino do tema, o outro elemento que compdem a triade que constitui o género, e
do estudo das condi¢des de producao, revelando, a partir da pratica efetiva, marcas
caracteristicas da corrente textual. E preciso dizer que ndo ha como trabalhar
géneros sem considerar esses trés elementos, indissociaveis.

Além das contribuicdes, as docentes revelaram, ainda nas entrevistas,
algumas dificuldades que envolvem o trabalho com géneros na sala de aula e

apontaram os seguintes entraves:

P1: As vezes, eu encontro dificuldade naquilo que é mais ... parece
mais corriqueiro, aquilo mais simples. E falta mesmo de
conhecimento do aluno. (...) Eu falei ... eu falei que [a dificuldade] é a
leitura, as vezes o0 pouco conhecimento.

P2: Mais dificuldades na producéo de texto ... na producgédo, porque
na producgédo ... assim ... eles tém muita dificuldade. Eu vejo assim...
gue eles tém até idéia, idéia ... assim, a idéia deles é boa, mas na
hora de passar pro papel eles ndo conseguem ... assim ... organizar
de maneira ... assim coerente.

P3: Material. A maior dificuldade é o material, porque vocé vai
pesquisar em livros, vocé encontra textos ... muito, que ndo vém de
acordo com a realidade que vocé t4 trabalhando na sala de aula,
sabe? (...) Vocé tem que trazer alguma coisa ja pronta e trazer o
género pra sala de aula, que é a maior dificuldade, porque os livros
hoje, os que, os textos ndo sédo adequados pra turma. Entdo é nessa
busca que vocé leva muito tempo.

P4: N&o, ndo vejo muita dificuldade. E l6gico que vocé tem que usar
a criatividade, tem que ter tempo pra preparar suas aulas, né?
Porgue eles tém que ter contato, né?

Foram levantados pelas professoras aspectos indissociaveis do processo de
ensino de LP: a dificuldade na leitura, a dificuldade na producéo de texto e a falta de
materiais. Notamos que apenas P3 fez referéncia ao trabalho com géneros,
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especificamente, nos dando a impressdo de que as outras pensaram nas
dificuldades de uma forma mais ampla. P4 fala da necessidade de criatividade e de
tempo para o preparo das aulas, tempo esse que, em funcdo de uma extensa
jornada de trabalho, em duas ou mais escolas, parece estar cava vez mais limitado.
Outra questdo importante apresentada as professoras diz respeito aos
cursos de atualizagdo/aperfeicoamento/especializacdo dos quais tivessem
participado e a contribuicho dos mesmos para sua formacdo profissional. As
respostas, bem como a analise, serdo apresentadas na se¢do 3.3. Encerradas as

entrevistas prosseguimos nossa investigacado em direcdo a sala de aula.

3.2 TEORIA E PRATICA

Muito nos foi dito pelas docentes durante a primeira fase de investigacéo,
mas, como reconhecemos a necessidade de os pilares teoria e pratica
fundamentarem o processo de ensino-aprendizagem de LP, realizamos a
observacgéo de algumas aulas das professoras na tentativa de estabelecer relacdes
entre as questbes discutidas por elas e sua influéncia na rotina de sala de aula,
focalizando o trabalho com géneros. Como ja sabiamos, de acordo com as
afirmacgdes apresentadas por elas, que as mesmas trabalhavam o género dentro de
uma perspectiva textual, nos fixamos na analise de pontos os quais, a nosso ver,
merecem destaque, relacionando-os aos aportes tedricos que nos permitem falar a
partir de uma perspectiva discursiva.

Durante a observacéao participante, em que assistimos a 4 (quatro) aulas de
cada professora, constatamos que todas trabalharam com textos de diferentes
géneros. P1 fez uso de poemas, P2 de poemas e receita, P3 trabalhou a carta e P4
também utilizou o poema. Reconhecemos que o numero de aulas assistidas ndo foi
suficiente para uma analise mais detalhada do trabalho das professoras, entretanto
foi possivel observar como essa pratica € encaminhada e levantar muitas questdes
para reflexdo. Apresentamos, a seguir, 0s textos utilizados pelas professoras e as
atividades propostas aos alunos, na tentativa de analisar esse trabalho. O que
mostramos aqui € um recorte, que pode nos dar uma idéia acerca da pratica das
professoras no trabalho com géneros, sempre adotando a perspectiva bakhtiniana,
gue, segundo Brait (2000, p.16):
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...tem a vantagem de valorizar o corpus e despertar no
leitor/analista/fruidor a capacidade de dialogar com esse corpus e, a
partir de sua materialidade, de suas particularidades, surpreender
nas incontaveis formas assumidas pela lingua, no caso a Lingua
Portuguesa, o interdiscurso, as memoarias ai contidas e em constante
movimento, gracas as interacdes textos/leitores.

hY

Passemos a materializagdo dos discursos das docentes: as aulas de LP.
Dirigimos-nos a escola da rede estadual de ensino, localizada no bairro Cristo Rei,
no municipio de Varzea Grande, onde trabalham as docentes aqui representadas
como P1 e P2. A observacao participante teve inicio na sala de P1, uma turma de 52
série, do periodo vespertino, formada por 26 alunos.

Foto 1
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Reiteramos que nosso foco era o trabalho com géneros e as implicacdes
deste com o ensino-aprendizagem de LP. A professora trabalhou, durante o periodo
de observacgao, com textos pertencentes ao género poema. Notamos que durante as
aulas, em nenhum momento a docente utilizou a palavra “género”, substituida
sempre pela expresséo “tipos de texto”. Os textos usados por ela foram retirados do
material recebido durante o curso de formacgédo “Eterno Aprendiz”, oferecido pela
Secretaria Estadual de Educacao. Esses textos eram ditados aos alunos, bem como
0S exercicios, sugerindo uma tentativa de ganhar mais tempo para desenvolver o
trabalho. P1 passava no quadro apenas a referéncia bibliografica dos textos, a qual
sempre fazia mencdo. A seguir, 0S poemas e as respectivas atividades propostas
pela professora:

Texto 1

Na minha janela

Passou rapidinho
Um passarinho
Na sua passagem
Caiu uma pena
Escrevi com ela

Elza Beatriz. Caderno de Segredos. S&o Paulo. FTD. 1994. p4g. 53.

Atividades

1) O texto acima esta narrado:

() na 12 pessoa do singular

() na 32 pessoa do singular

() na 12 e 32 pessoa do singular

() todas as alternativas estéo erradas
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Texto 2
O tatu e a toca

Fora da sua toca
O tatu ganha a vida
De sete gatos,
Asas de passarinhos
O félego de peixe
Ganha pé-de-vento
E se esquece do peso
Da casca e das tatuagens
Aparece e esconde,
Corre, corre e chia
E quase chega a Turquia
Dentro de sua toca,
O tatu nem se toca
E toca toda a turma
A tramar e a falar.
- Seu tatu, onde ta tu?
- Seu tatu, onde ta tu?
E o tatu ndo ta nem ai
Como um metro-feliz,
Vai do Rio a Paris.

Elias José. In: Ciéncia hoje das criangas. SBPC. Ano 12, n°® 7, nov. 1999.
Atividades

1- No inicio do poema, que animais com suas caracteristicas sdo usados para
mostrar a rapidez do tatu?

2- Sabendo que “pé-de-vento” significa uma forte ventania, o que acontece com o

tatu quando ele ganha o pé-de-vento?

3- Em nossa lingua ha varias expressdes usadas com a palavra pé. Complete:
a) Fiz meu pé-de-meia porque juntei
b) Pé-de-moleque é um muito gostoso.

4- O que vocé entende pela repeticéo “corre corre”.

5- Vocé sabe qual é a diferenca entre tatu e ta tu?

6- Qual é a semelhanca entre o tatu e o metr6?

7- Procure no poema outra maneira de dizer “O tatu ndo t4 nem ai”.
8- Que versos do poema indicam que o tatu anda muito, muito?

9- Agora que vocé ja leu um poema sobre o tatu escolha um outro animal e
escreva sobre ele.

10- Narre uma corrida entre o tatu e o metro. llustre seu texto com um desenho.
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Notamos que, apesar de serem apresentados textos do género poema, o
gual a professora se dispds a trabalhar, parece acontecer ndo um trabalho com
géneros e sim com textos, com “familias de textos”. Aspectos como as condi¢fes de
producédo do enunciado déo lugar a questdes de localizagdo de informagdes,
interpretacéo, atividades gramaticais e preocupagao com a estrutura do texto, fato
gue pode ser confirmado, ainda, em alguns trechos da interagao entre a professora

e os alunos:

P1: Como eu descubro quem narra o texto? N6s descobrimos quem
ta narrando pelos verbos ou pelos pronomes. (10/04)

P1: O que é estrofe Cacilene?

Cacilene: Ah ... sei la.

P1: Ajudem ela.

A: Um conjunto de versos. ((alunos em coro)) (11/04)

Observamos que no texto 2, foram propostas aos alunos duas producdes de
texto, porém nenhuma delas especifica qual o género a ser adotado na producéo.
Uma delas propde uma narragéo, talvez por influéncia do tradicional modelo de
redacdo escolar que privilegia as tipologias textuais: descricdo, narracédo e
dissertacdo. Como a professora ndo fez referéncia as caracteristicas do texto
narrativo, supde-se que os alunos ja tinham conhecimento acerca dessa tipologia
textual. As outras aulas destinaram-se a corre¢cdo dos exercicios, momento em que
cada um ia a frente, ler suas respostas para a turma.

Em seguida, comegcamos a observacdo na sala de P2, outra 5% série,

também do periodo vespertino, formada por 27 alunos.

"

Foto 3
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Foto 4

P2, assim como P1, também trabalha os textos do material recebido no
curso “Eterno Aprendiz”, informacdo que pode ser comprovada ao observarmos o
texto 2, trabalhado por ambas. Foram apresentados aos alunos 0s seguintes textos
e atividades:

Texto 1
O mosquito escreve

O mosquito pernilongo
Tranca as pernas, faz um M
Depois treme, treme, treme
Faz um O bastante oblongo
Fazum S

O mosquito sobe e desce
Com artes que ninguém vé
Faz um Q,

Faz um U, e faz um |

Este mosquito

Esquisito

Cruza as patas, fazum T

E ai, se arredonda e faz outro O,
Mais bonito

Oh!

Ja ndo é analfabeto

Esse inseto,

Pois sabe escrever seu nome.
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Mas depois vai procurar, alguém
Alguém que possa picar,

Pois escrever cansa

Nao é, crianga?

E ele estd com muita fome.

Cecilia Meireles

Atividades
1-O poema fala sobre o qué?
2- O que faz o mosquito?
3 - Como se desdobram as a¢fes do mosquito?
4 - O que acontece quando 0 mosquito termina a tarefa?
5 - Por que este texto € um poema?
6 - Por que 0 mosquito ja ndo é analfabeto?

7- Copie no seu caderno duas palavras do poema que rimam, isto é, que tém sons
parecidos.

8 - Por que o mosquito fica esquisito?

9 - Qual é o significado de “Oh!"?

10 - Qual é o sentido dos versos: “escrever cansa/ ndo é crianga?”
11- O que significa no poema a palavra “mas”™?

12- Subir e descer lembra 0 qué?

13- O que significa “artes que ninguém vé"?

14- Retire do poema um artigo indefinido.

15- Retire do texto um artigo definido.

16- Retire do texto todos o0s substantivos.

17- Retire do texto todos os verbos.
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Texto 2
O tatu e a toca

Fora da sua toca

O tatu ganha a vida
De sete gatos,

Asas de passarinhos
O félego de peixe

Ganha pé-de-vento

E se esquece do peso

Da casca e das tatuagens
Aparece e esconde,
Corre, corre e chia

E quase chega a Turquia

Dentro de sua toca,

O tatu nem se toca

E toca toda a turma

A tramar e a falar.
- Seu tatu, onde ta tu?
- Seu tatu, onde ta tu?

E o tatu ndo tad nem ai
Como um metro-feliz,
Vai do Rio a Paris.
Elias José

Atividades

1- Qual é o género desse texto?
2- Quantas estrofes tem o texto?

3- Quantos versos tem cada estrofe?
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Texto 3

Género Textual: Receita
Salada de macarréo
Material

- 400 gramas de macarrdo gravatinha cozido

- 3 colheres de sopa de presunto picado

- 2 colheres de sopa de azeite

- salagosto

- salsinha e cebolinha picadas
Modo de fazer
Primeiro coloque em uma vasilha a maionese, o presunto, a salsinha e a cebolinha,
azeite e sal. Misture bem. Depois acrescente o macarrdo cozido e misture tudo. Em
seguida ponha na geladeira deixe esfriar, vocé pode até estranhar, mas esse prato é
para servir frio.
Atividades
1. Que materiais serdo usados para fazer a receita?
2. Qual a finalidade desse texto?
3. Quais séo as etapas da brincadeira?

4. Este texto trata de qué?

5. Por que é importante seguir a ordenacgao das etapas que devem ser percorridas?

E possivel observar que o foco, novamente, é o texto e ndo o género. No
texto 1, P2 realiza atividades de interpretacdo e ao solicitar que os alunos retirem do
texto artigos, substantivos e verbos, ela trabalha as classes de palavras, momento
em que inferimos que os alunos ja tenham o conhecimento das mesmas para
realizar tal atividade. Em algumas perguntas o texto serve como pretexto para o
trabalho com aspectos gramaticais. Outra coisa que nos chamou atenc¢éo foi o fato
de P2 usar, freqientemente, o termo “género”, que, de acordo com a participacéo
dos alunos, ja revelava algo conhecido. Selecionamos alguns trechos que confirmam

essa observagao:
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P2- Qual é o género?

A- Poema.

P2- E separado em estrofes, quem lembra o que é estrofe?
A- E um conjunto de versos.

P2- O que mais a gente pode perceber no poema?

A- Uma fabula. ((Marca do trabalho com outros géneros))
A- Rima. (17/04)

P2- Olha s6 vocés olhando a estrutura desse texto qual € o género
dele?

A- Poema. ((muitos alunos respondem ao mesmo tempo))
P2- Por que este texto € um poema?

A- Porque tem verso e caracteristica poética.

P2 - Caracteristica poética. ((risos)) (18/04)

P2- Olhando a estrutura desse texto qual é o género mesmo?
A- Poema.
P2- O poema fala sobre o qué? O que vocé entendeu? (20/04)

P2- Quem lembra quais foram os géneros que eu passei pra vocés
no 1° bimestre?

A- Fébula, poema, cancao.

P2 — Muito bem, essa semana comecamos a estudar outro género
textual: a receita culinria. O que é uma receita?

Al — E um prato de comida.

A2 - E que a gente aprende a fazer.

P2 - O que vem primeiro na receita?

A — Ingredientes.

P2 - E depois?

A - Modo de fazer. (08/05)

No texto 2, apesar de fazer referéncia ao género do texto, P2 mantém a
preocupacao com a estrutura textual. A professora tenta realizar um trabalho com
géneros, mas, ao observarmos as atividades propostas, percebemos que nao ha
nenhuma mudanca significativa nesse sentido. Em nenhum momento tem-se a
referéncia aos elementos constitutivos do género — tema, estrutura composicional e
estilo — e as condi¢des de producdo. A aula na qual P2 levou uma receita, género
conhecido da maioria dos alunos, revelou a participacao intensa de muitos deles,

sempre com muita descontragao:

P2 - Esse tipo de género tem as duas partes que vocés falaram, os
ingredientes e o0 modo de fazer. Entdo, vamos l4, nés vamos ver
agora esse tipo de texto. Salada de macarrdo, quem ja comeu salada
de macarrdo? Quem ndo gosta? S6 dois? Tudo bem. (...) Olha s6,
como vocés ja falaram, uma receita culindria € composta de duas
partes. A primeira € o material que vocé vai usar e a segunda parte €
o modo de fazer. Eu vou colocar material, mas vocés j4 estao
sabendo que séo os ingredientes.

(.

P2 - Sal a gosto. Mas olha aqui € a gosto, ndo é o més de agosto,
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ta? Salsinha e cebolinha picadas.
Al — E coentro, professora?
P2 — ((sorri))

(.

P2 - Primeiro cologue em uma vasilha a maionese, o presunto, a
salsinha e a cebolinha, azeite e sal. Misture bem. Depois acrescente
0 macarrao cozido e misture tudo. Em seguida ponha na geladeira.
A2- Deixe ficar 4 dias. ((risos))

P2- Deixe esfriar, vocé pode até estranhar, mas esse prato € para
servir frio. Quem quiser e quem puder chega em casa mostra pra
mée a receita e faca em casa. Na terca-feira vocés falam pra mim se
€ gostosa ou nao.

A3 - Minha m&e vai fazer na hora. ((risos))

P2 - Qual a finalidade desse texto? O que é finalidade gente?

A4 - O que ele quer mostrar.

A5 - Professora quais sdo as etapas?

P2 - E 0 passo a passo de como fazer. Pra que serve esse texto?

A4 - Pra ensinar fazer algo.

Esse género faz parte da realidade das criancgas, isso, talvez, justifique o
interesse e a intensa participacdo da turma durante a aula, o que n&o ocorreu nas
aulas anteriores. Quanto as atividades, notamos que apesar de P2 avancar em
relacdo as caracteristicas do género, como a finalidade, por exemplo, a preocupacao
maior parece estar na estrutura do texto. Observamos, ainda, que néao foi pedida aos
alunos nenhuma producgao de texto. Um outro aspecto que nos chamou a atencéo
nas aulas de P1 e P2 é o fato de as professoras ndo lerem os textos com os alunos,
eles eram ditados, no caso de P1, ou passados no quadro, como fazia P2, e, em
seguida, ja eram propostas as atividades.

Apbs a observacdo das aulas de P1 e P2, nos dirigimos a outra escola para
continuar nossa investigacdo. Essa pertence a rede municipal de ensino de Cuiaba,
localizada no bairro Santa lzabel. Nela trabalham as outras duas professoras que
colaboraram com a pesquisa, P3 e P4. Comecamos a observagao na sala de P3,
uma turma de 6° ano (52 série), formada por 25 alunos.
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~ 1

Foto 6

Ndo observamos muitas diferencas em relacdo as aulas assistidas
anteriormente. A professora nos disse que trabalharia o género carta, apesar de ndo
usar em sala de aula a expressdo “géneros”. Durante as aulas a professora

apresentou aos alunos textos ora fotocopiados, ora escritos no quadro. A seguir 0S
textos e as atividades propostas:
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Texto 1

Leia o texto.
A magia das cartas

Apesar da concorréncia (telefone, Internet, pager), a carta conlinua
firme e forte. Basta uma folha de papel, selo, caneta e envelope para
que uma pessoa do Rio Grande do Norte, por exemple, fique por dentro
das fofocas registradas por um amigo em S&o Paulo, dois dias depois.
“Adoro receber cartas, fico Superansiosa para descobrir o que esta
escrito”, conta Livia Maria da Cunha Leite, de 9 anos. Mas ela admite
que faz tempo que ndo escreve nenhuma cartinha. “As Ultimas foram
para a Angélica e para um dos pragramas do Gugu.”

'sabela Barrosa Minhota, de 9 anos, lembra que quando morava
em Curitiba, no Parand, trocava correspondéncias com sua amiga
Raquel, que vive em Belo Horizonte, Minas Gerais: “Euficava sabendo
das novidades e ndo gestava dinheiro com telefonemas.”

0 ESTADO DE PAULO/estadinho — SABADO, 25 DF JULHO DE 1998

Converse com seus colegas

®  Voc8 j& recebeu uma carta?

m A carta foi enviada por quem?

® (e que lugar a carta foi enviada?

m  Vocé jd escreveu uma carta?

®m  Para quern vocé escreveu a carta?

®  Onde mora a pessoa para quem vocé escreveu a carta?

®m  Vocé tem algum parente ou amigo que mora em um desses lugares: Rondénia,
Curitiba, Brasilia, Acre . Bahia, Mato Grosso, Goidas? Qual é o nome do

seu parente ou amigo?

®m  Vocé tem algum parente ou amigo gue mara em Pernambucao, em Sergipe, na
Bahia, na Paraiba, no Rio Grande do Sul?
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Texto 2

Leia e copie a carta:
Cuiaba, 17 de maio de 2007.
Oi Beatriz

Recebi na semana passada uma carta do nosso amigo Marcos. Ele ndo esta mais
morando em Salvador, o pai dele foi transferido para Aracaju. Ele me contou um monte
de novidades, entre elas o sucesso que foi a feira de livios na escola em que ele
estudou. Ele me falou, também, do livro que esta lendo — O menino marrom. Eu ja li
este livro, a professora deu no més passado. A histéria é super legal. E dificil imaginar
alguém marrom e alguém cor-de-rosa, mas quando a gente comeca a ler o livro, a
gente entende tudo rapidinho e ndo quer mais parar.

Nossa! Esqueci de perguntar sobre vocé. Escreva pra mim contando as novidades.

1000 beijos
Marcela

1. Responda:
a) Quem escreveu a carta?
b) Para quem a carta foi enviada?
¢) Quando a carta foi enviada?
d) Onde Marcela mora?
e) Sobre o que Marcela conversou com Beatriz?
f)  Qual o nome do livro que marcela leu no més passado? Sobre o que trata o
livro? O que Marcela achou do livro?
g) E vocé ja leu algum livro? Qual?

2. Agora é a sua vez, escreva uma carta para Marcela, contando sobre o livro que
voceé ja leu.




103

Texto 3
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Atividade:

Pinte de azul -> Local e data

Pinte de vermelho -> Vocativo
Pinte de amarelo -> Corpo da carta
Pinte de verde -> Despedida

Pinte de laranja -> Assinatura

- Agora vocés vao escrever uma carta para mim dizendo o que vocés acharam de
receber a minha carta.

O texto 1, a principio, poderia trazer a discussdo as caracteristicas do

género escolhido, mas notamos que essas questbes foram tratadas

superficialmente. O texto apresentado ndo pertence ao género carta, trata-se de
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uma reportagem retirada do jornal O Estado de Sao Paulo/estadinho de 25 de julho
de 1998, informacdes que foram citadas pela professora. A discussédo proposta a
seguir € interessante, pois ativa o conhecimento prévio dos alunos em relagédo a
algumas caracteristicas do género carta. No texto 2, a professora traz um exemplar
do género, que é lido junto com a turma, mas as atividades a ele relacionadas
resumem-se em exercicios de localizagdo de informagdes. A produgdo de texto
proposta pela professora é interessante, pois se da dentro do género ao qual a
professora faz referéncia, porém reflete a pratica de producéo do texto escolar, em
gue ndo h4 uma situacdo real de uso da linguagem e o interlocutor, como sempre,
passa a ser o professor.

A preocupacdo com a estrutura do texto esta presente em todas as
atividades, principalmente no texto 3, que, embora traga uma carta tratando de
acontecimentos reais, uma viagem que alunos e professores da escola realizaram,
0s exercicios propostos deixam de explorar o tema e o estilo usado pela professora
e fixa-se, mais uma vez, em aspectos estruturais do texto. Selecionamos um trecho
da interagdo professora-alunos que faz referéncia ao trabalho com outros géneros e
a preocupacédo de P3 com o ensino da estrutura textual:

P3- Olha s6, noés j4 vimos o bilhete, ja vimos receita e hoje nés
vamos ver outro, uma outra correspondéncia que chama carta. A
carta ela tem uma disputa grande hoje em dia. Por qué? Porque hoje
nds temos telefone, nés temos o que mais?

Al- Computador.

P3- Computador e Internet. Que mais?

A2- Celular.

P3- NOs temos Vvarias coisas competindo com a carta.

P3- Mas a carta deixou de ser importante?

Al- Nao.

P3- Quem aqui ja recebeu uma carta?

A3- Eu.

P3- E 0 que vocé sentiu quando recebeu a carta?

A3- Ah muita saudade. ((risos))

P3- Mas a carta como nés ja vimos no bilhete, tem alguns passos
gue nos temos que seguir. Um desses passos € 0 qué? A primeira
coisa que eu tenho que escrever quando vou escrever uma carta?

A- Local.

P3- Isso, local onde vocé mora. Que mais?

Al- O dia.

P3- O dia da semana,o mése o ...?

A2- Ano.

P3- Muito bem. Depois disso 0 que eu tenho de escrever?
A4- O nome.
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P3- O que o nome? O meu nome?

A4- N&o, de pra quem vocé vai mandar.

P3- De quem vai receber, que chama vocativo. Quem vai receber a
carta, destinatario da carta. Eu vou colocar minha saudacéo, ola,
querida, amiga fulano de tal. E ai depois disso eu escrevo o qué?

A4- O que eu queria falar pra pessoa.

P3- Isso, 0 assunto. O que eu quero falar pra pessoa é uma fofoca?
E uma informac&o? O que que eu quero falar é o corpo da cartinha.
O assunto ta. Depois que eu escrevi 0 que eu queria e ai? O que que
eu faco?

A2- Pde o nome e fecha ela e manda.

P3- Fecho e mando?

A3- Nao, coloca no envelope primeiro.

P3- Mas antes de colocar no envelope, o que que eu tenho que
fazer? Ja terminou a cartinha?

(...) (17/05)

Esse didlogo reforca o que foi possivel observar durante as aulas de P3, o
foco em aspectos ligados a forma, aspectos estruturais, reforcado ainda pela
atividade proposta no texto 3. Ao tratar do uso do vocativo, relacionado ao estilo em
um trabalho fundamentado em géneros, a professora deixa de fazer referéncia a um
importante aspecto, as relagbes sociais entre os interlocutores, que, certamente,
influenciam nas escolhas linguisticas.

Apés a observagdo das aulas de P3, demos continuacdo a investigacado
assistindo as aulas ministradas por P4, numa turma do 9° ano (82 série), formada por
20 alunos. Diferentemente das outras professoras, P4 trabalha com uma turma de

jovens adolescentes.

Foto 7
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Foto 8

A professora nos disse que trabalharia o género poema. P4, assim como P1
e P3, ndo utiliza o termo “géneros” durante as aulas. Antes de iniciar as aulas, a
docente organizava a sala com as carteiras dispostas em circulos. Ela apresentou
aos alunos um poema, que serd mostrado a seguir, juntamente com as atividades

que deveriam ser realizadas apés a leitura do texto.
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Texto 1

A linha e o linho

E a sua vida que eu quero bordar na minha
Como se eu fosse o0 pano e vocé fosse a linha
E a agulha do real, nas méos da fantasia

Fosse bordando, ponto a ponto, nosso dia-a-dia
E fosse aparecendo aos poucos nosso amor
Os nossos sentimentos loucos, hosso amor

O ziguezague do tormento, as cores da alegria
A curva generosa da compreensao

Formando a pétala da rosa da paixao

A sua vida, 0 meu caminho, nosso amor
Vocé a linha, e eu o linho, nosso amor

Nossa colcha de cama, nossa toalha de mesa
Reproduzidos no bordado

A casa, a estrada, a correnteza

O sol, a ave, a arvore, o ninho da beleza

Gilberto Gill
Atividades

1- Nesse texto com quem fala 0 poeta e o0 que ele revela a essa pessoa?

2- Um dos primeiros versos sugere que um relacionamento amoroso envolve dois
aspectos que se opdem e, a0 mesmo tempo, completam-se. Transcreva esse verso
e explique sua resposta.

3- Levando em consideracdo o contexto, explique se as expressfes “ponto a ponto”
(verso 4) e “aos poucos” (verso 5) sugerem lentiddo preguicosa ou lentidao
caprichosa?

4- De que forma o poeta imagina representados, no bordado, as situacdes de conflito
que podem ocorrer no relacionamento amoroso? Vocé acha adequada essa
representacao? Justifique.

5- Na sua opinido a “compreensdo” estaria bem representada no bordado por uma
“curva generosa”? Por qué?

6- Escreva como vocé representaria, no bordado, o trajeto dos seguintes momentos do
relacionamento amoroso:

a) ciime b) monotonia c) felicidade intensa

7- Nos ultimos versos o0 poeta imagina as figuras que se formardo no bordado, a casa,

a estrada, a correnteza, o sol, a ave, a arvore, o ninho.
a) No mundo real, essa figuras costumam aparecer em que tipo de bordado?
b) Ao fazer referéncia a esses desenhos, 0 que o0 poeta sugere sobre seu
relacionamento com a pessoa amada?
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Durante a analise, observamos que o texto apresentado pela professora, na
verdade, ndo pertence ao género poema e sim ao género letra de cangao, ao
encontrarmos a seguinte referéncia: A linha e o linho (Gil, Gilberto. In: Extra. CD
Warner Music Brasil. 1983).

Em um trabalho que enfatize o texto e ndo o género, como foi o
desenvolvido por P4, talvez essa diferenca ndo se mostre relevante, porém em um
trabalho que tenha como objeto o género do discurso, ela se torna importante. Ao
tratar dos géneros poéticos, Padilha (2005) argumenta que, além de haver uma
proximidade em relacdo as caracteristicas formais, ha uma mescla historica entre
poesia e cancdo, na qual as fronteiras serdo sempre ténues, no entanto, €

importante reconhecer essa distingdo. No dizer da autora (idem, p. 96):

Conceber a can¢do como género do discurso e, a partir dai, explora-
la em suas dimensdes discursivas, dando relevo a compreensao e
reflexdo sobre os espacos de producéo, circulacdo e recepcao, bem
como sobre o didlogo do material linglistico com as condi¢gbes de
producdo e da cang¢do com outras manifestaces artisticas, parece
apontar um caminho, lancar luzes sobre essa questdo tdo presente
hoje em nossas salas de aula.

Diferentemente do poema, a cancdo reune uma parte verbal e uma parte
musical, circula na esfera artistica e ha todo um processo de gravacao, circulacéo e
recepcdo. Ao ser didatizada, ela é, como aponta a autora, “raptada de sua esfera”
pela escola e, a nosso ver, na maioria das vezes essas dimensdes discursivas,
fundamentais na atribuicdo dos sentidos, sdo esquecidas. Porém, reiteramos que
reconhecer essas distingbes é um trabalho &rduo que exige do professor uma
formacé&o nesse sentido.

E observavel que P4 se preocupa com a questdo da interpretacdo, da
compreensao do texto, mas também deixa marcada sua preocupagdo com aspectos

linglisticos :

P4: Eu vou apresentar pra vocés aqui um poema de Gilberto Gil que
trata essa questdo, ta gente, do relacionamento amoroso. NGs vamos
ter que ... porque noés trabalhamos ... nGs trabalhamos o sentido
conotativo. Lembram? Sentido denotativo, sentido co...?

A: conotativo.

P4: Sentido denotativo. Que sentido é?

A: Real.

P4: Real. E o sentido conotativo?

A: Figurado.
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P4: Figurado. (...) Entdo, no sentido denotativo, ndés vimos algumas
figuras de linguagem. No sentido denotativo, né? Conotativo,
desculpa. Ai nés vimos metafora, comparacdo, catacrese,
metonimia, algumas dessas figuras.

Em relacdo as atividades, podemos afirmar que ndo ha referéncia ao género
em questdo, letra de cancédo, tampouco ao género poema do qual a professora
acreditava estar tratando, fixando-se na interpretacdo do texto. N&do houve uma
proposta de producao textual, a professora apenas pediu que, na aula seguinte, 0s
alunos trouxessem poemas que tratassem do mesmo assunto. Durante as aulas
seguintes, P4 realizou a corre¢do dos exercicios e cada aluno fez a leitura do poema
gue havia trazido.

Buscamos, desde o inicio da observagdo, direcionar nosso olhar para a
questdo do género e sua aplicacdo no processo de ensino-aprendizagem. Apoés
assistirmos as aulas, tentamos destacar alguns aspectos que podem nos ajudar a
compreender melhor como o suposto trabalho com géneros é efetivado pelas
professoras e quais as lacunas que existem nessa pratica.

A principio, podemos afirmar que o trabalho desenvolvido pelas professoras
durante o periodo de observagdo, apesar de apresentar alguns avancos, esta
voltado ndo para o género, e, sim, para o texto, afirmacdo por nés feita
anteriormente, corroborada pelas falas das professoras. A valorizagcdo do ensino da
estrutura textual, nos textos apresentados, € uma marca caracteristica dessa pratica
e, a nosso ver, ndo representa uma mudanca significativa no ensino. As propostas
qgue tém como foco a estrutura do texto, caracteristica de teorias linguisticas, como a
linglistica textual, deixa a margem aspectos essenciais no trabalho com géneros. No
dizer de Barbosa (2000, p. 152):

Ora, baseadas sO em aspectos estruturais e/ou funcionais, essas
propostas ou deixam de capturar aspectos da ordem da enunciacéo
ou do discurso, ou, quando consideram esses aspectos, fazem-no de
maneira externa as classificagdes. Por isso, falham no que concerne
a consideracdo de importantes elementos do processo de
compreensdo e producéo de textos.

Essa pratica revela pouca, ou henhuma, mudanca em relacdo as praticas ja
cristalizadas. Tal fato nos leva a reafirmar a relevancia de um trabalho fundamentado
na perspectiva enunciativa, que privilegie o trabalho com géneros do discurso. O
processo de compreensdo e producédo de textos € complexo e a eleicdo dos géneros
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do discurso, como postulados por Bakhtin (1952-3/ 2003), pode contemplar de
maneira mais soélida elementos relacionados a enunciacdo e ao discurso. Ao
defender a adogcao dos géneros do discurso, Barbosa (idem, p.152) aponta um
conjunto desses elementos, essenciais para o ensino-aprendizagem de LP, e que
sdo contemplados em um trabalho que seja fundamentado na nog¢éo de géneros

discursivos:

A nocao de género permite incorporar elementos da ordem do social
e do histérico (que aparecem na propria definicdo da no¢éo), permite
considerar a situacdo de producdo de um dado discurso (quem fala,
para quem, lugares sociais dos interlocutores, posicionamentos
ideoldgicos, em que situacdo, em que momento histérico, em que
veiculo, com que objetivo, finalidade ou intencdo, em que registro,
etc.); abrange o conteudo temético — o que pode ser dizivel em um
dado género, a constru¢cdo composicional — sua forma de dizer, sua
organizacdo geral que ndo € inventada a cada vez que nos
comunicamos, mas que esté disponivel em circulagéo social — e seu
estilo verbal — selecdo de recursos disponibilizados pela lingua,

orientada pela posi¢do enunciativa do produtor do texto.

A observacgdo das aulas nos possibilitou reforcar a idéia de que o trabalho
realizado pela maioria dos educadores tem como foco a estrutura textual, reforcando
o trabalho com modelos de textos. Essa pratica voltada apenas para 0s aspectos
linglisticos deixa de desenvolver, nos alunos, a capacidade discursiva de
estabelecer relacdes de sentido entre as diferentes préaticas de linguagem e a
situacdo de comunicacdo. Os géneros discursivos podem preencher essa lacuna,
pois estdo inter-relacionados as praticas sociais de linguagem e as situacfes de
producéo. Na tentativa de melhor visualizar essa relagéo, recorremos a Rojo (2005,

p. 198) e reproduzimos um esquema elaborado pela autora:
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Praticas de linguagem Situacdo de comunice

v

d
<

v Esfera comunicati\

v" Tempo e lugar histéricos

(cronotopos)

Participantes (relacdes sociais)

Tema

Vontade enunciativa/ apreciaca

valorativa

v' Modalidade de linguagem ou
midia

AN
O

v

Género do discurso Tema /
@ composicional
dades linguisticas (Estilo)

Quadro 3: Relacdes entre os elementos da situacdo de comunicacgdo, as praticas de
linguagem e géneros do discurso (ROJO, 2005, p. 198)

Diante disso, é possivel dizer que um trabalho voltado para os géneros do
discurso parte da andlise de aspectos sécio-histéricos da situacdo de comunicacao e
privilegia, na perspectiva bakhtiniana, (BAKHTIN, 1952-3/ 2003) “a vontade
enunciativa” do locutor, seus objetivos, e, principalmente, sua “apreciacao valorativa”
sobre seu(s) “interlocutor(es)” e “tema(s)” discursivo. Apds essa analise detalhada é
gue serdo investigadas as marcas linglisticas relacionadas a estrutura
composicional e ao estilo, que refletem os aspectos observados na analise. Nao
acreditamos que, da forma como o género vem sendo trabalhado em muitas salas
de aula, possa haver mudancas significativas em dire¢cdo a formacdo de um cidadao
critico, como propdem os PCNLP.

Parece existir um consenso entre as professoras no que diz respeito a
oportunizar aos alunos o contato com a diversidade textual. Esse contato revela uma
proposta de trabalho que esta presente, também, no dia a dia de muitos educadores
e que reflete o trabalho com tipologias textuais, explorando aspectos estruturais.
Essa proposta muitas vezes é considerada um trabalho com géneros, pois 0s
educadores supdem ser a mesma coisa, demonstrando a falta de formagé&o que
possibilite o entendimento da teoria dos géneros. E nesse momento que se instalam

as lacunas e contradi¢cdes entre teoria e pratica. De acordo com Barbosa (idem, p.
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159):

Muitos educadores vém tomando a proposta de trabalho com
géneros, na perspectiva aqui explicitada [discursiva], de forma
indiferenciada dos trabalhos que adotam tipologias textuais, seja
porque alguns relacionam essa proposta com as exploracdes
tipologicas estruturais que ja realizam, supondo ser a mesma coisa,
seja porque ndo sabem exatamente o que propor no lugar das
praticas ja consagradas, por ndo conseguirem realizar uma descricao
do género e uma transposicdo didatica adequadas, por razdes
diversas — falta de condi¢bes de trabalho, de materiais didaticos e
paradidaticos nessa perspectiva, de formacdo para tal, ou por um
ndo entendimento real da perspectiva teérica em questao.

Importante ressaltar que mesmo conhecendo os PCNLP, em nenhum
momento as professoras fizeram referéncia aos géneros orais, questdo deixada a
margem por muitos educadores durante as aulas de LP. Na concepcao dos atuais
PCNLP, o ensino de lingua oral deve ir além da interacdo dialogal de sala de aula,
pois se reconhece que o aluno em idade escolar ja dispbe de competéncia
discursiva e linglistica para uso cotidiano. No entanto, o documento assume que
essas interacbes ndo dao conta das inumeras possibilidades de usos lingiisticos
que as situacdes sociais do cidadao contemporaneo demandam do campo da lingua
oral, ou seja, ndo dao conta da "fala publica" e de seus campos discursivos. Assim, 0
documento propde obijetivos, estratégias e sugestdes de abordagens embasadas na

diversidade de géneros do oral e das situacdes de uso publico da fala. De acordo

com os PCN (Brasil, 1988, p. 25):

Dessa forma, cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem
oral no planejamento e realizacdo de apresentacfes publicas:
realizacdo de entrevistas, debates, seminarios, apresentacdes
teatrais etc. Trata-se de propor situacdes didaticas nas quais essas
atividades facam sentido de fato, pois é descabido treinar um nivel
mais formal da fala, tomado como mais apropriado para todas as
situacdes. A aprendizagem de procedimentos apropriados de fala e
de escuta, em contextos publicos, dificilmente ocorrerq se a escola
ndo tomar para si a tarefa de promové-la.

Esse é, sem duvida, mais um obstaculo a ser superado, porque a maioria
das praticas voltadas para a oralidade pode ser resumida em atividades de
discussao e exposicao de opinides ou, ainda, em atividades de oralizagao da escrita.
Tal dificuldade revela outra importante vantagem da adocdo dos géneros do
discurso como objeto de ensino, apontada por Barbosa (idem, p. 153-155):
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(...) vale dizer que outra vantagem da adocao da nocdo bakhtiniana
de géneros do discurso reside no fato de que esta possibilita um
melhor tratamento da linguagem oral, que também deve ser, como
bem salientam os PCNs, objeto de ensino/aprendizagem,
possibilitando, além disso, uma superacédo da dicotomia estabelecida
pelos estudos linglisticos entre escrita e oralidade. (...) Assim, em
vez de aulas que tematizem o falar ou a oralidade de uma forma
geral, pode-se e deve-se tomar os géneros orais publicos como
objetos de ensino, 0 que permitiria um maior desenvolvimento das
capacidades comunicativas dos alunos.

Além disso, tal ado¢do nos permite delimitar as inUmeras possibilidades de
uso da linguagem que circulam socialmente, possibilitando ao professor, como
afirma a autora (idem, p. 155), “ter parametros mais claros acerca do que deve
ensinar e do que deve avaliar e, por extensdo, os alunos podem ter uma maior
clareza do que devem saber ou do que devem aprender”.

Aceito isso, h& que se considerar a relevancia dos critérios adotados para a
escolha dos géneros a serem trabalhados. Essa foi uma das questdes propostas as
professoras, durante as entrevistas, e que suscitou as seguintes respostas:

P1: O desse ano eu usei aquilo que foi cobrado [no curso Eterno
Aprendiz]. (...) Eu ndo vou recuar daquilo que eu programei, mas eu
achei que isso fosse continuar, porque se mandou um papel com o
resultado vendo la as deficiéncias, o que ficou faltando, pelo menos
eu pensei que poderia voltar cobrando aquilo ali e eu achava, acho
até, que poderia sanar isso tudo, tanto é que eu tentei organizar da
melhor maneira possivel.

P2: Bom, primeiro eu vejo a, no caso a série, 52 série, s que a 52
série como eles sédo, tdo vindo assim com muita defasagem, né? Ai
eu pego la de 42 série os géneros que foram comecados, que foram
trabalhados na 42 série. Ai eu volto, pra na 52 série ser trabalhado de
novo, porque se eu pegar um |4 igual é proposto no Eterno Aprendiz,
pra vocé trabalhar dentro daquele I& que ta de 52 a 82, meu aluno da
52 série, ele ndo d& conta de acompanhar. (...) Vocé tem que pegar
esses assim, né? Mais no nivel deles mesmo.

P3: Pela, pelo ano que o aluno esté frequentando, né? Se é qual a,
por exemplo, a 52 série eu busco trabalhar coisas, por exemplo, que
voltam pra realidade desse aluno, né? Entdo a gente trabalha, agora
mesmo a gente t4 trabalhando um texto de conto de fadas, ai agora
eu vou trabalhar com eles a questdo da carta. Sabe entdo eu vou de
acordo com as etapas, né?

P4: Geralmente eu escolho de acordo com o texto que eles estdo
utilizando, dai eu penso que género encaixaria, o que ficaria melhor
pra gente trabalhar, né, com esse assunto aqui. Quando eles j& tém
uma bagagem ja, j& conhecem alguns elementos de algum género,
h& textos que eu deixo eles escolherem pra ver se eles ficam mais
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soltos. Os menores ndo, 0s menores eu jA comeco la com um bilhete
gue € simples, né? No sexto ano eles tém no livro. (...) A partir dai o
qgue eles tém eu aproveito pra trabalhar os géneros textuais, mas a
partir do que eles tém no livro. As vezes eu saio porque é cansativo,
né? Eu também ndo gosto muito ndo de ficar muito no livro, ai eu
trago coisas diferentes.

As vozes das professoras apontam para outro essencial pilar que, aliado ao
pensamento bakhtiniano, pode contribuir sobremaneira com a tdo necessaria
mudanca de parametros para o ensino de LP. Referimo-nos a teoria de ensino-
aprendizagem de base sécio-histérica, postulada por Vygotsky, que privilegia as
situacOes de interacdo, a mediacao na produgédo do conhecimento e a aprendizagem
como processo em desenvolvimento. Quando as professoras demonstram sua
preocupacdo em escolher e trabalhar géneros “no nivel deles” ou “que voltam pra
realidade desse aluno”, elas estdo buscando adequar essas escolhas as
possibilidades e as reais necessidades dos alunos. Isso representa, a n0sso ver, um
didlogo com o0 pensamento vygotskyano e o conceito de Zona Proximal de
Desenvolvimento (ZPD). Esse didlogo é de fundamental importancia, uma vez que
essa teoria, de base soécio-historica, é, segundo Rojo (2000, p. 33), capaz de levar
0s professores

- a determinar, por meio da avaliacdo do desenvolvimento real de
seus alunos, quase serdo as possibilidades de aprendizagem para
cada objeto de ensino; e, por outro lado,

- a uma reflexdo das necessidades de aprendizagem, de um ponto
de vista historico-cultural, que, por sua vez, o levara a eleger os
objetos histérico-culturais que deverdo ser propostos para a
aprendizagem no desenvolvimento potencial do aluno, na criacdo de
ZPDs — Zonas Potenciais de Desenvolvimento.

Seria ingénuo dizer que tais indicagbes possam ser alcancadas com uma
formacé&o insuficiente. Por mais que o discurso das professoras possa nos remeter
ao pensamento vygotskyano € preciso que esse didlogo esteja fundamentado em
bases sdlidas, o que implica formacéo de qualidade.

E importante dizer que, ainda considerando os critérios adotados pelas
professoras para a escolha dos géneros, existem duvidas por parte de muitos
educadores em relagdo ao “que” ensinar, jA que atravessamos uma fase de
mudanca de paradigmas para o ensino de LP. Outra preocupagado observada nas
falas de P2 e P3 diz respeito & adequacédo dos géneros as séries de ensino, o que
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nos faz refletir acerca da necessidade de uma progressdo curricular. Dada a
existéncia de um numero ilimitado de géneros, os PCN (Brasil, 1988, p. 53) apontam
para a necessidade de uma selecdo, priorizando “aqueles cujo dominio €
fundamental a efetiva participacdo social” e propdem “em funcdo de sua circulagédo
social” o seguinte agrupamento de géneros: literarios, de imprensa, publicitarios e de
divulgacéo cientifica.

Outro agrupamento de géneros é proposto por Schneuwly e Dolz (2004),
pesquisadores da equipe de Didatica de Linguas da Faculdade de Psicologia e
Ciéncias da Educacao da Universidade de Genebra. Esses autores, diferentemente
dos PCNLP, tomam como critério ndo a circulacdo social, mas as capacidades de
linguagem globais requeridas nos diferentes usos da linguagem. Esse agrupamento
toma o trabalho com géneros a partir do dominio de capacidades da ordem do
narrar, do relatar, do argumentar, do expor e do instruir/prescrever, como podemos

observar no quadro a seguir elaborado pelos autores (idem, p. 60-61):
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QUADRO 1: PROPOSTA PROVISORIA DE AGRUPAMENTO DE GENEROS'

Dominios sociais de comunicagio
Aspectos tipoldgicos
Capacidades de linguagem dominantes

Exemplos de géneros orais e escritos

Cultura literdria ficcional
Narrar
Mimeses da acéo através da criagdo da
intriga no dominio do verossimil

conto maravilhoso

conte de fadas

fabula

lenda

narrativa de aventura
narrativa de ficgdo cientifica
narrativa de enigma
narrativa mitica

sketch ou histéria engragada
biografia romanceada
romance

romance histérico

novela fantastica

conto

cronica literaria

adivinha

piada

Docurnentagdo e memorizagdo das agoes humanas
Relatar
Representacéo pelo discurso de experiéncias
vividas, situadas no tempo

relato de experiéncia vivida
relato de viagem

diario intimo

testemunho

anedota ou caso
autobicgrafia

curriculum vitae

noticia
reportagem
cronica social
cronica esportiva

histérico

relato histérico

ensaio ou perfil biografico
biografia

16. Ja que os géneros e sua circulagéo sdo praticas reconhecidamente culturais, tomamos 2

liberdade de inserir no Quadro 1 alguns géneros que circulam com freqiiéncia em nossa

sociedade e que ndo figuram no Quadro original. Também aproximamos ou adaptamos a
designag@o de alguns deles. Uma proposta revista desses agrupamentos figura em Dolz &

Schneuwly (1996). [N.T.]



61)

Dominios sociais de comunicagio
Aspecios tipoldgicos
Capacidades de linguagem dominantes

Exemplos de géneros orais e escritos

Discussao de problemas sociais controverses
Argumentar
Sustentago, refutagdo e negociacdo
de tomadas de posicio

texios de opinido
didlogo argumentativo ;
caria de leitor

carta de reciamag@o
carta de solicitagio
deliberagao informal
debate regrado
assembléia E
discurso de defesa (advocacia)
discurso dz acusagio (advocacia)
resenha critica

artigos de opinio cu assinados

! egitorial

ensaio

Transmissdo e construgdo de sabsres
Xpor
Apresentacio textual de diferentes
formas dos saberes

fexto expositive {em livio didatico)
exposicac oral

seminario

conferéncia

comunicagae oral

palestra

entrevista de especialista

| verbele

artigo enciclopédico

| texto explicativo

| tomada de notas

resume de fexios expositivos e explicativos
i resenha

relatério cientifico

relatdrio oral de experiéncia

Instrugdes e prescrigtes
Descrever Acdes
Regulagio mutua de
comporiamentos

instrugbes de montagem
receita

regulamanio

regras de jogo
instrugdes de uso

| comandos diversos
textos prasoritivos

Quadro 4: Agrupamento de géneros
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(SCHNEUWLY & DOLZ, 2004, P. 60-

Além dos agrupamentos de géneros propostos, outros critérios para a

selecao de géneros sao apontados por Barbosa (idem, p.171):
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a) géneros da esfera publica, j& que os géneros do dominio privado
sdo, muitas vezes, aprendidos sem necessidade de uma situacao
formal de ensino; b) o projeto de escola, tendo em vista o tipo de
individuo que se pretende prioritariamente formar (Um cidad&o?
Alguém apto para um vestibular? Alguém com formacédo de nivel
médio técnica?); c) géneros necessarios para a vida escolar e
académica, pois ajudam a garantir um certo sucesso escolar; d)
programacdes de outras areas — que podem pressupor o dominio de
algum género; e) géneros necessario para o exercicio da cidadania.

Quanto a relacdo entre a organizacdo didatica e o material didatico, os
PCNLP (idem, p. 39) sugerem, embora sem se aprofundar na questao, que a mesma

aconteca por meio da elaboracdo de “sequiéncias didaticas™

, “uma sequenciagao
nao a partir da apresentagcéo linear de conhecimentos, mas do tratamento em
espiral”, em fung&o das possibilidades dos alunos e do projeto educativo da escola.

Diante disso, ndo h4 como negar a necessidade da elaboracdo de um
projeto para o trabalho com géneros’; entretanto, é preciso repensar a formagcao,
partindo de dois aspectos fundamentais, a pratica por meio de projetos e a
compreensao da teoria dos géneros. Uma formacdo nesse sentido poderia
oportunizar aos professores ndo apenas o0 contato com projetos, mas sua efetiva
elaboracdo, passo a passo, na tentativa de fazer com que esses profissionais ao
vivenciarem esse processo pudessem ter o dominio necessario para continuarem
“‘caminhando” sozinhos. Essa formacdo possibilitaria o desenvolvimento da
autonomia do professor, tdo dependente do livro didatico, e poderia leva-lo a
compreensao de que projetos de ensino-aprendizagem nao representam um mero
“modismo” e sim um grande passo em diregcdo a mudangas positivas no ensino de
LP.

Outro aspecto a ser considerado é que ao optar por projetos de trabalho com
géneros discursivos, os professores enfrentam algumas dificuldades além da falta de
formacdo. Uma delas € a escassez de caracterizacdes de géneros discursivos, como
aponta Lopes-Rossi (2005, p. 89). Usando as palavras da autora:

Géneros literarios e alguns empresariais j4 foram bastante
estudados, porém, muitos outros carecem de uma analise que 0s
considere sob aspectos linguisticos, textuais, graficos e discursivos,

® Maiores detalhes sobre este tipo de organizagdo didatica podem ser obtidos em Schneuwly e Dolz
2004).

s Ver, a esse respeito, Lopes-Rossi (2005), artigo no qual a autora trata da estrutura de projetos
pedagdégicos para leitura e producéo de géneros discursivos na escola.



119

numa dimensdo que realmente possibilite ao professor um trabalho
de leitura e de producéo que amplie a capacidade comunicativa dos
alunos. Mesmo o0s géneros citados como mais estudados na tradicdo
linguistica costumam ser abordados apenas em seus componentes
linguisticos - textuais. Isso € pouco para um ensino orientado por
géneros discursivos.

Rojo (idem, p. 32) reitera essa dificuldade, ao apontar que um dos entraves
encontrados durante a formacdo de professores é a necessidade de “um processo
acurado de descricdo dos géneros discursivos”, uma vez que esse procedimento €
fundamental para determinar o “grau de complexidade do objeto de ensino-
aprendizagem”. O grau de complexidade do objeto e as “exigéncias das tarefas nas
praticas de uso e andlise da linguagem” constituem, segundo a autora, critérios de
organizagao das progressoes curriculares que devem estar relacionados ao projeto
educativo da escola. A elaboracdo de projetos aliada a selecdo dos objetivos de
ensino estdo diretamente relacionadas a elaboracdo da progresséo curricular, outro
componente essencial do processo de ensino-aprendizagem. Vale dizer que muitas
vezes 0s projetos desenvolvidos sem a participacdo de todos os professores tendem
a nao se efetivar, passando a ser um projeto do professor e ndo o projeto da escola,
o que implica, muitas vezes, descontinuidade em funcdo da alta rotatividade desses
profissionais.

Acreditamos que um projeto cujo objeto de ensino seja 0s géneros do
discurso, elaborado em conjunto pelos docentes de LP da escola, o qual estabeleca
uma proposta consistente de agrupamento desses géneros e promova uma
progressdo curricular observando os critérios acima, certamente trara grandes
contribui¢cdes ao ensino de LP, principalmente se for assumido como um projeto da
escola e ndo de professores. E uma tarefa ardua, sem duvida, que envolve muito
estudo, discussao, reflexdo e, principalmente, a disposicdo e a capacidade de
trabalhar em grupo, uma prética que vem ocupando pouco espago ha rotina de
muitas escolas, sendo substituida pelo individualismo, pelo trabalho solitario do
professor e pelas breves “trocas de experiéncia” durante os intervalos das aulas.

Dada a complexidade das questdes que envolvem a concretizagdo de um
trabalho cujo objeto de ensino seja os géneros do discurso, apresentamos um
conjunto de acdes, proposto por Barbosa (idem, p. 173-4), que, necessariamente,
integram esse trabalho e que, a nosso ver, pode contribuir para a melhor

compreensao do mesmo, representando uma sintese do que foi discutido:
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a) selecdo de géneros;

b) elaboracdo de uma progresséao curricular;

c) coleta de um corpus de texto pertencentes ao género em questao;
d) andlise de um corpus de textos pertencentes a um género em
questdo. Isso porque a descricdo de géneros ndo parte de um
modelo tedrico previamente formulado, mas sim da analise de textos
efetivamente produzidos;

e) Descricdo do género, tendo em vista sua sécio-historia de
desenvolvimento, seus usos e fungbes sociais, suas condi¢cdes de
producdo, seu contetdo tematico, sua construgdo composicional e
seu estilo;

f) Elaboracdo de um projeto de trabalho, levando em conta questbes
relativas a transposicdo didatica, decidindo que textos devera
selecionar e que elementos da descri¢do ira privilegiar. Note-se que
a definicdo do que sera tematizado em cada género junto aos alunos
depende da articulagéo curricular com as demais séries (ou ciclos, ou
areas) e da avaliacdo das capacidades dos alunos e do que ja
sabem sobre o género em questdo, algo a ser avaliado em um
primeiro momento diagnostico. De qualquer forma, a manutencao da
coeréncia com O0S pressupostos enunciativos e discursivos
assumidos depende do fato do trabalho sempre incluir todos os
componentes da descricdo expostos acima (...)

g) Elaboracdo de uma seqiiéncia didatica do género.

Assim, dentro da perspectiva enunciativa que vimos assumindo, também
defendida pela referida autora, podemos afirmar que o trabalho desenvolvido pelas
docentes que participaram da investigacdo, apesar do esforco e dedicacdo das
mesmas, ainda se apresenta de forma incipiente em direcdo ao trabalho com
géneros. Acreditamos tratar-se de um trabalho que oportunize aos alunos o acesso a
diversidade textual, objetivando a compreensdo dos textos, porém questdes
fundamentais, como o carater soécio-historico, as esferas nas quais circulam, as
condi¢Oes de producdo, o tema e o estilo, elementos que constituem o0s géneros,
ficam deixados a margem. Observamos, ainda, o desejo das professoras em efetivar
esse trabalho e o avanco nessa direcdo, o qual sé ndo é maior que a inseguranca
das docentes em relagdo as novas propostas, ndo por falta de experiéncia, mas pela
falta de uma formacdo continuada voltada para esses anseios, oportunizando o
acesso as “novas” teorias e 0 acompanhamento da préatica de ensino. Passemos

agora a mais um elo nessa discusséao: a formagao.

3.3 AS VOZES OFICIAIS

Parece haver um consenso no meio académico e nos documentos oficiais
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de que sdo necesséarias mudancas e reformulacdes nos cursos de formacgédo de
professores, inicial e continuada. Muitas a¢cbes vém sendo realizadas nesse sentido,
porém o caminho entre a academia e a sala de aula, a teoria e a pratica, ainda se
revela ingreme para a maioria dos educadores. Na area de ensino de LP, o cenario
nao é diferente, como pudemos observar no trabalho das professoras que
contribuiram com nossa investigacdo. Atendendo a outro objetivo de nossa
pesquisa, voltamos nosso olhar para a formacéo do professor de LP focalizando a
formacgao inicial, ao analisar as grades e ementas de cursos de Licenciatura em
Letras de sete universidades na tentativa de verificar a presenca (ou nao) da teoria
dos géneros e das discussdes acerca dos PCNLP, e a formacdo continuada, ao
apresentar dados acerca de um curso de formacdo realizado pela Secretaria
Estadual de Educacéo.

3.3.1 Abrindo as “grades” dos cursos de formacéao in icial

Optamos pelos cursos de Letras oferecidos pelas seguintes universidades:

- Universidade Federal de Mato Grosso — UFMT (Cuiaba-MT);

- UNIVAG - Centro Universitario (Varzea Grande-MT);

- Instituto Cuiabano de Educacéo — ICE (Cuiaba-MT);

- Universidade de Cuiaba — UNIC (Cuiaba-MT);

- Universidade de Brasilia — UnB (Brasilia-DF);

- Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo-PUC (Sao Paulo-SP);
- Universidade de Campinas-UNICAMP (Campinas-SP).

Elegemos as quatro principais instituicdes de nossa regido na tentativa de
conhecer melhor como as questdes tratadas nessa pesquisa tém sido vistas e
discutidas nessa realidade mais préxima e privilegiamos outras trés universidades
gue se destacam no cenario académico nacional. O primeiro passo foi 0 acesso as
grades dos referidos cursos, em seguida observar as ementas das disciplinas que
poderiam tratar dos géneros e dos PCNLP. Ressaltamos que, devido ao extenso
namero de disciplinas ofertadas, ao analisarmos as ementas buscamos selecionar

aquelas relacionadas ao ensino de LP que faziam referéncia ao trabalho com
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géneros e as discussdes propostas nos PCNLP. Na auséncia de tal referéncia
optamos por eleger aquelas que indicavam o trabalho com textos e analise de
documentos oficiais. Vale dizer que nossa analise se restringe a existéncia de
referéncias acerca das questdes mencionadas acima, uma vez que ndo ha como
comprovar a efetividade desse trabalho em sala de aula e ndo se constitui como
nosso objetivo uma analise mais detalhada das ementas. E necessario mencionar,
ainda, que, apesar das disciplinas apresentarem outros dados, nosso foco restringiu-
se aos textos das ementas, transcritos fielmente dos documentos originais aos quais
tivemos acesso e que se encontram em anexo.

A primeira grade curricular observada pertence ao curso de Letras da
Universidade de Cuiaba — UNIC, com habilitacdo em Portugués e Espanhol, e
respectivas literaturas (Anexo 3). A seguir as disciplinas selecionadas e suas

respectivas ementas:

Universidade de Cuiaba — UNIC

Lingua Portuguesa |: Concepg¢bes de lingua, de linguagem, de texto, de leitura, de
variacdo linglistica (sociolinguistica); Producédo de texto nas mais variadas condi¢cdes de
producdo; Aspectos da gramatica normativa — norma padrdo — a serem observadas nas
producdes.

Lingua Portuguesa V: Relacdes externas do texto: condigbes de producdo, andlise do
discurso, pragmatica.

Lingua Portuguesa VI: Tipologia discursiva: descrigdo, narracdo, dissertacdo; pratica da
producdo de textos (do aluno de Letras); Pratica de andlise linglistica e epilinguistica
(correcdo de acordo com a norma padréo e com as condi¢cdes de producdo) dos textos de
alunos de 1° e 2° Graus.

Didatica: A didatica e a formagdo do educador; Planejamento (importancia, fases niveis,
elementos). A questdo da metodologia de ensino e da pratica do professor. Avaliagdo
enquanto “termémetro” que reinventa a agcdo educativa. A préatica pedagdgica do professor.

Pratica no Ensino na Escola de 1° Grau sob Forma de  Estégio Supervisionado

(Lingua Portuguesa): Unidades basicas do ensino/ a pratica de leitura; A pratica de
producdo de textos / a pratica da analise linguistica; coesdo e coeréncia; Parafrase e
polissemia; Intertextualidade; Contexto; Portadores de Textos; Analise de estruturas;
noticias e reportagens; Relatorio Técnico; Relatério cientifico e polissémico; Diversidade de
producdo; Originalidade; Criatividade; Diversidade de Textos; Atividades teoria versus
praxis/metodologia do ensino da gramética.

Pratica de Ensino na Escola de 2° Grau sob Forma de  Estagio Supervisionado (Lingua
Portuguesa): A pratica pedagogica do professor.; Atividade tedrico préatica de elaboragéo de
um planejamento de ensino (fases); Estudo do contetdo por série; O ensino da Literatura
Brasileira; A literatura infanto-juvenil, Anélise do material didatico; Regéncia.

Como vimos, ndo ha nenhuma referéncia ao trabalho com géneros
discursivos ou aos PCN. Observamos o trabalho com a tradicional tipologia
discursiva - descricédo, narracdo e dissertacéo - e a preocupacao com a diversidade
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de textos. Na disciplina Pratica de Ensino na Escola de 1° Grau encontramos a
referéncia aos géneros noticia e reportagem, porém ela aparece logo apos o item
“analise de estruturas”, o que nos leva pensar que pode até haver um trabalho com
géneros especificos, mas nos moldes da perspectiva textual, hiptese reforcada
pelos outros elementos presentes na ementa como “coesao e coeréncia; Parafrase e
polissemia; Intertextualidade; Contexto; Portadores de Textos”.

Da grade do curso de Letras da Universidade Federal de Mato Grosso —
UFMT (Anexo 4), que oferece as habilitacdbes Portugués/Literatura e
Portugués/Linguas Inglés, Francés e Espanhol, destacamos as seguintes disciplinas:

Universidade Federal de Mato Grosso - UFMT

Lingua Portuguesa | : Reflexdo sobre linguagem, heterogeneidade dialetal. Leitura e pratica
de producdo de textos académicos. Caracterizacdo e organizagdo do texto dissertativo-
argumentativo. Estudo de tépicos da gramética da norma culta. Trabalho com as normas da
ABNT.

Lingua Portuguesa IV : Textualidade. Teorias textuais: percurso e momentos. Coesao.
Coeréncia. Os fatores de textualidades externas ao texto. O estudo da textualidade e o
ensino de lingua portuguesa.

Didatica:  Reflexdes teorico-praticas sobre os fundamentos do processo de
ensino/aprendizagem subjacentes as tendéncias pedagodgicas da educacdo brasileira; o
planejamento de ensino e suas principais perspectivas, as implicacdes deste na organizacao
e implementacdo do trabalho pedagdgico na escola e na sala de aula; a compreenséo da
avaliacdo escolar como elemento de democratizagdo do ensino.

Essa instituicdo, no que diz respeito a pos-graduacéo, vem dando énfase ao
trabalho com géneros, fato que pode ser constatado em nossa investigagdo por
meio das falas das professoras, nas quais trés delas, P1, P2 e P4, afirmam que
tiveram acesso a teoria dos géneros em cursos de pds-graduacao realizados nessa
universidade e, ainda, pelo crescente numero de dissertagcbes de mestrado
defendidas, privilegiando essa area de pesquisa. Ao analisarmos 0 curso de
graduacédo ndo observamos nenhuma menc¢éao a teoria dos géneros discursivos nem
aos PCN. Encontramos na disciplina Lingua Portuguesa IV as marcas caracteristicas
do trabalho com textos a partir de elementos da Linguistica Textual e elementos
como “textualidade”, “teorias textuais”, “fatores de textualidade”, reforcam a énfase
gue parece estar no texto. Notamos, ainda, a presenca das tipologias textuais na
disciplina Lingua Portuguesa 1, fazendo referéncia ao “texto dissertativo-
argumentativo”. No entanto, em contato com a coordenacédo do curso de graduacéo,

fomos informadas que a grade curricular estd sendo revista e que contara com
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disciplinas que tratam especificamente da teoria dos géneros do discurso.

Em seguida observamos as disciplinas oferecidas pelo curso de Letras do
UNIVAG - Centro Universitario, com habilitagdo em Lingua Portuguesa, Lingua
Inglesa, Lingua Espanhola e suas respectivas literaturas (Anexo 5).

UNIVAG — Centro Universitario

Lingua Portuguesa | : Producéo de leitura de textos de diferentes modalidades discursivas,
tanto de géneros primérios quanto de secundarios, numa perspectiva da andlise do
discurso.

Pratica de Ensino Il: Andlise das teorias métodos e/ou abordagens que sustentam o ensino
de Linguas (materna e estrangeira). Teorias de aquisi¢do da lingua. A avaliacdo. Reflexado
da pratica pedagogica. O professor pesquisador: dimensdes da teoria e pratica.

Pratica de Ensino Il : Reflexdo sobre os géneros discursivos e a progressao, funcionalidade
e circulacdo dos géneros textuais nas esferas sociais. Condicdo de producdo: adequacéo
conceitual e formal da lingua e os critérios de correcdo. A formacdo do professor
(competéncia implicita e aplicada). Habilidades integradas.

Pratica de Ensino IV: Abordagem dos instrumentos e perspectivas institucionais da
educacdo nos espacos escolares: DCN'’s, PCN'’s, Programas Governamentais e Sistemas
de Ensino. Projetos Politico-pedagdgico e Projeto de Ensino disciplinar, multidisciplinar e
interdisciplinar. Analise da estrutura tedrico-metodolégica dos livros didaticos. Elaboragéo de
projeto de investigacdo e observacédo na escola.

Na disciplina Lingua Portuguesa | notamos a presenca dos géneros e a
referéncia aos géneros primarios e secundarios nos remete a Bakhtin (1952-3/ 2003)
e sua teoria enunciativo-discursiva. A referéncia ao trabalho com géneros aparece,
também, na Pratica de Ensino Ill, revelando a preocupacdo com 0S novos
parametros apresentados para o ensino de LP; porém, observamos um aspecto que
deve ser destacado, pois vem sendo objeto de estudo de muitos autores como Rojo
(2005), Brait (2000), Figueiredo (2005), o qual representa a confusdo estabelecida
entre géneros discursivos e géneros textuais, cujos termos sdo tomados, muitas
vezes, pelo mesmo significado, mas que, de acordo com as autoras, representam
duas vertentes da teoria dos géneros, marcadas, como ja apresentamos no primeiro
capitulo, por aproximacdes e distanciamentos. Tomar um termo pelo outro ndo
implica apenas em uma escolha lexical, pois sdo olhares diferentes sobre 0 mesmo
objeto de ensino e a op¢do por uma ou outra vertente se reflete na pratica docente,
como podemos observar no trabalho das professoras que participaram da
investigacdo e no exposto acerca do trabalho com géneros discursivos. Ora, se tal
confusdo esta presente no curso de formacdo, conseqlentemente entre o0s
professores formadores, é de se esperar que ela esteja presente também entre os

graduandos, futuros professores, que tiveram acesso a essas informacdes e, mais
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ainda, entre aqueles que se formaram ha mais tempo. Na disciplina Pratica de
Ensino IV, encontramos a referéncia aos discursos oficiais sobre o ensino, PCN e,
ainda, ao trabalho com projetos, necessidade ja evidenciada anteriormente por Rojo
(idem) e Barbosa (idem), que se dedicam ao trabalho com formacéao de professores.

Outra grade curricular observada foi a do curso de Letras do Instituto
Cuiabano de Educagédo — ICE (Anexo 6), com habilitagdo em Portugués e
Inglés/Espanhol, da qual retiramos as seguintes ementas:

Instituto Cuiabano de Educacéo — ICE

Estrutura Politica e gestdo Educacional: Lei 9.394/96 — Ensino de Linguagens no Ensino
Fundamental e Médio. Conjunturas atuais presentes na Legislacdo Estadual. Politicas
Publicas Nacionais e Latinas para o Ensino de Linguas Materna e Estrangeira. Parametros
curriculares Nacionais. Diretrizes Curriculares Nacionais . ENEM.

Didatica: A relacado teoria e pratica na formacao do educador. Andlise critica de diferentes
teorias da educacao. Estudo comparativo dos métodos de diversas tendéncias pedagogicas,
identificando as concepc¢bes de educacéo, escola, sociedade, aluno e professor presentes
em cada uma delas e suas implicacdes no processo ensino-aprendizagem. A especificidade
da atividade educacional. Os fundamentos da proposta pedagdgica da Educacéo
Libertadora / Conscientizadora de Paulo Freire, baseada no tema gerador, confrontando-a
com a prética vivenciada no cotidiano escolar. A didatica e o papel do professor. As
abordagens do ensino. A fungéo social do ensino. Estudo da realidade para o planejamento
do ensino e elaboracdo de um plano de intervencdo desta realidade.

Metodologia da Lingua Portuguesa: Ensino de Lingua Portuguesa e contextos tedricos
metodolégicos. Politicas Publicas e ensino de lingua: PCNS, PCNEM,SAEB, SIMAVE ,
PNLD. Praticas de linguagem e ensino de linguas.

Pratica pedagogica Il: Formacao didatico-pedagodgica de professores de lingua portuguesa
no ensino fundamental e médio. Reflexdo sobre o processo de ensino-aprendizagem de
lingua materna a luz das teorias e métodos em linguistica aplicada. Planejamento,
gerenciamento, avaliacdo. Execucdo de atividades proprias a docéncia de lingua
portuguesa. Observacao e reflexdo sobre a prética didatico-pedagogica.

Pratica pedagogica lll: Discussdo sobre as principais teorias e topicos dos estudos em
aquisicao de lingua materna e lingua estrangeira. Pesquisa sobre o aprendiz de lingua.
Andlise de material de ensino. Constru¢do e execucao de atividades comunicativas para a
pratica de sala de aula, considerando a auto-avaliacdo do aluno como elemento mediador
no processo de ensino-aprendizagem.

Ndo ha, nas ementas selecionadas, nenhuma indicacdo especifica de
trabalho com a teoria dos géneros. No que diz respeito aos discursos oficiais e
politicas publicas é possivel observar a referéncia aos PCN e outras acdes oficiais
SAEB, PNLD e ENEM em duas disciplinas do curso: Estrutura Politica e Gestao
Educacional e Metodologia da Lingua Portuguesa.

Passemos as ementas das disciplinas selecionadas da grade do curso de
Letras da Universidade de Brasilia — UnB (Anexo 7), com habilitacdo em Lingua
Portuguesa e Literatura:
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Universidade de Brasilia - UnB

Pratica de Textos: Analise de textos de diversas naturezas. Producdo de textos para
diversos interlocutores, em diferentes situacdes e com diversos objetivos. Desenvolvimento
de estratégias individuais de planejamento; processamento; sele¢do; hierarquizacdo e
organizacao de idéias; producdo de rascunhos; avaliagéo; reestruturacao e reviséo de textos
de diversas naturezas; com énfase no texto dissertativo-argumentativo.

Leitura Critica de Textos: Teoria da leitura; teoria da recep¢do; semidtica de textos;
codificacdo e decodificagdo. Exercicios de leitura. Resolucdo de problemas-
de codificagdo obscura ou inadequada: ambigtidade, imprecisédo, etc. Interpretacdo de
mensagens e hierarquizacdo de elementos estilisticos.

Lingua Portuguesa 1: Lingua padrdo e variagdo regional, social e funcional/ dissertacéo e
elaboracdo de monografia. Modalidade oral e escrita. Estrutura morfossintatica do periodo e
do paragrafo. Desenvolvimento de habilidades de leitura. Técnicas de pesquisa bibliografica.
Pratica de expresséo escrita: narracdo, descricao.

Politicas Publicas de Educacdo: Sociedade, Estado e Educagédo. A politica educacional no
contexto das politicas publicas. Perspectivas e tendéncias contemporéneas das politicas
educacionais expressas nas reformas educacionais, na legislacdo de ensino e nos projetos
educacionais. Politicas publicas de educagdo com énfase na educacgédo béasica.

Processos de leitura e escrita:  natureza da leitura e escrita. Teorias linglisticas sobre
leitura. Relacdo leitor-texto. O processo da escrita: andlise linglistica e retorica.
Planejamento. Préatica de elaboracéo de textos cientificos.

Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa-Literat ura 1: Articulacdo entre os
conceitos de educacdo, linguagem e ensino. Integracdo das préaticas de leitura, gramética e
producdo de textos no 1. grau. Analise critica de documentos curriculos de 1. grau. O
planejamento das praticas de ensino no 1. grau. Atividades de observacao, participacdo e
regéncia.

Na disciplina Pratica de Textos podemos observar um trabalho voltado para a
diversidade de textos e que faz mencdo as condi¢Bes de producdo, o que poderia
sugerir o trabalho com géneros; porém, isso nao fica claro, principalmente porque
logo a seguir encontramos a expressao “com énfase no texto dissertativo-
argumentativo”, fazendo referéncia ao trabalho com tipologias textuais, pratica
também sugerida na disciplina Lingua Portuguesa |, “Pratica de expressao escrita:
narracdo, descricdo”. Chamou-nos a atencdo nessa mesma disciplina o trabalho
com as modalidades oral e escrita, necessidade apontada pelos PCN, mas incipiente
nas praticas escolares e na formagdo dos educadores. Em relagdo as discussdes
propostas pelos documentos oficiais, é possivel que essa questdo esteja presente
no Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa-Literatura.

Do curso de Letras oferecido pela Pontificia Universidade Catdélica de Séao
Paulo — PUC, ao analisarmos a grade curricular (Anexo 8), selecionamos trés

disciplinas e ementas que atendiam aos nossos objetivos:
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Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo — PUC

Teorias de Leitura e Producdo Escrita:  As concepcgdes tedrico-metodoldgicas sobre os
processos de leitura e de producdo textual, em suas dimensdes sociais, cognitivas e
discursivas. A leitura e a escrita como processos de producéo: suas condi¢cdes de producao
e o0s expedientes para a (re)construcdo da significacdo. Consequéncias da adocao dos
construtos tedricos para a pratica (de ensino ou de pesquisa).

Géneros do Discurso: Ensino e Pesquisa: Introducdo a pesquisa e ao trabalho
pedagdgico com géneros do discurso, a partir do aprofundamento deste conceito, do estudo
de procedimentos para a descricdo de géneros e para a elaboracéo de atividades didéticas.

Curriculos de Lingua Portuguesa: dos documentos ofi ciais aos planos de ensino:
Leitura critica de leis, documentos oficiais e propostas curriculares de lingua portuguesa
para depreensdo das diferentes concep¢Bes de lingua e perspectivas metodolédgicas e
reflexdo sobre suas decorréncias para 0 ensino. Subsidios para a elaboracdo de planos de
ensino com base na leitura critica dos documentos analisados.

Encontramos, em nossa analise, duas disciplinas que tratam dos quesitos que
estamos colocando em discussdo, Géneros do Discurso: Ensino e Pesquisa,
contemplando o trabalho com géneros, especificamente com 0s géneros do
discurso, e Curriculos de Lingua Portuguesa: dos documentos oficiais aos planos de
ensino, abrangendo a leitura critica das novas propostas curriculares presentes nos
documentos oficiais que tratam do ensino de LP. Esse trabalho sinaliza que as
mudancas estao acontecendo, que professores e pesquisadores tém se empenhado
em adequar a formacgao inicial do professor ao atual paradigma apontado para
ensino de LP, reforgado, ainda, como observamos na disciplina Teorias de Leitura e
Producdo Escrita, pela preocupagdo com as dimensdes sociais, cognitivas e
discursivas.

Essa mesma preocupacao se mostra presente em duas disciplinas eleitas na
grade do curso de Letras da Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP
(Anexo 9).

Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP

Ensino/Aprendizagem de Lingua Materna:  Por que ensinar linguas enfocando géneros de
discurso? Objetivos: A disciplina visa refletir sobre as recentes recomendacdes curriculares
(PCN) para que o ensino de Portugués (L1) tome os géneros do discurso como objetos de
ensino e sobre as decorréncias e reorganizacdes curriculares e préaticas que tal
recomendacdo implica para os eixos de ensino de leitura, producdo de textos, linguagem
oral e andlise linglistica. Visa também relacionar tais recomendacgfes as teorias em
circulacéo.

Pesquisa Ensino/Aprendizagem de Lingua Materna: Géneros de discurso como objetos
de ensino. Objetivos: A disciplina visa propiciar um espac¢o de pesquisa sobre as recentes
contribuicbes didaticas - programas, planos de ensino, pesquisas aplicadas, materiais
didaticos - para o ensino de Portugués (L1) que tomem os géneros do discurso como
objetos de ensino. Visa também relacionar delinear o perfil tedrico e didatico dessas
contribuigdes.
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Por fim, temos duas disciplinas voltadas especificamente para o ensino-
aprendizagem de lingua tomando os géneros do discurso como objeto de ensino, a
partir da reflexdo sobre os parametros curriculares, contemplando, também, as
implicagbes desse trabalho por meio de planos de ensino, pesquisas e materiais
didaticos. E, a nosso ver, outra grande contribuigdo para a formagéo dos professores
de LP, tendo em vista todos os aspectos positivos, jA& mencionados, que envolvem o
trabalho com géneros na perspectiva discursiva.

Diante dessas observacgdes, podemos considerar, dentro desse recorte, que
apesar de muitos passos ja terem sido dados, ainda ha um longo caminho a ser
trilhado, especialmente pelos cursos de Letras oferecidos pelas instituicdes de nossa
regido. Com excecdo das disciplinas ofertadas pela PUC e UNICAMP, que se
revelam em consonancia com as novas propostas para o ensino de LP, é possivel
observar que nos outros cursos as disciplinas selecionadas privilegiam o trabalho
com textos a partir de sua materialidade linguistica, nos moldes da Linguistica
Textual. E, inegavelmente, um trabalho importante, mas acreditamos ser essencial,
na formacao do professor de LP, aliar a esse trabalho a valorizagdo das dimensdes
socio-histéricas no estudo da linguagem.

Alguns cursos parecem caminhar em dire¢cdo a mudancas, embora ainda a
passos timidos, 0 que ja representa avancos no sentido de proporcionar aos futuros
docentes um “novo olhar” sobre o ensino, pautado nos usos da linguagem em
contraposicdo as praticas cristalizadas do ensino gramatical. Esse “novo olhar”
deveria também, a nosso ver, fundamentar o trabalho com a linguagem desenvolvido
nos cursos de Pedagogia, uma vez que os profissionais dessa area trabalham com
as seéries iniciais e, talvez, por falta de formagdo, muitos ainda se detenham no
ensino gramatical. Para Castro e Romero (2006, p. 130) € necessario que a
formacé&o de educadores

promova e efetivamente discuta o papel do profissional de educacéo
partindo de elementos reais e auténticos, de construcdes elaboradas
pelos alunos, colocando-os em didlogo com postulados tedrico-
metodolégicos e tendo como meta o desenvolvimento critico. Essa
fundamental reflexdo s6 é possibilitada pelo uso consciente da
linguagem por parte do educador formador para intervir e reverter o
processo instaurado.

E preciso que sejam apresentados a esses futuros profissionais os varios

caminhos possiveis e Ihes sejam dados os instrumentos tedricos que garantam
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autonomia diante das dificuldades impostas no cotidiano da sala de aula. Para tanto

€ necessario “saber fazer” antes de “saber ensinar”.

3.3.2 Formacéo continuada: possibilidades de mudang  as

Obviamente, ndo bastam apenas mudangas nos cursos de formagéo inicial.
E preciso repensar a formagdo continuada que, nos moldes em que vem sendo
aplicada, ndo tem trazido resultados tdo positivos como mostram os indices de
avaliacdo educacional. Uma das perguntas apresentadas no questionério aplicado
as professoras referia-se a participacdo em cursos de formacdo continuada e a
contribuicdo desses cursos para a pratica em sala de aula. As docentes nos deram

as seguintes respostas:

P1: As palestras de quase nada colaboram. Os PCNs em acdo eram
mais préticas, trocas de experiéncia.

P2: Foram bons, pois eles me ajudaram na minha pratica docente.
Hoje consigo dar aulas com mais facilidade, clareza e motivacdo
para os meus alunos.

P3: Acredito que todos os cursos do qual participei veio acrescentar
a meus conhecimentos e na minha formacéo.

P4: A maioria deles ndo corresponde a nossa expectativa, ndo é feita
uma investigacdo para saber de nossas necessidades, simplesmente
nos convidam ou preparam o que € interessante para a coordenacéo
ou para a SMEDEL.

Temos nas falas das professoras alguns aspectos que merecem reflexdo. O
primeiro, observado na fala de P1, diz respeito a formagédo a partir de trocas de
experiéncias. Por nossa experiéncia como participante em muitos cursos de
atualizacdo, observamos que, apesar de haver um planejamento por parte dos
professores formadores, a maior parte do tempo é dedicada as trocas de
experiéncias. Parece haver uma necessidade entre os professores de ora reforgar,
através da exposicao, o que tém feito na sala de aula, ora de encontrar no trabalho
do colega uma nova “receita” que “pode dar certo”. Acreditamos que essa troca pode
contribuir na medida em que a pratica esteja aliada a teoria, porque assim sera
possivel compreender o processo tendo em mente 0s objetivos a serem atingidos.
Aplicar na nossa sala de aula uma experiéncia bem sucedida realizada por outro
colega ndo é garantia de sucesso, pois 0 contexto é outro, 0os alunos sdo outros, €

uma outra realidade.
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Outro ponto destacado por P2 e P3 é o reconhecimento da contribuicdo dos
cursos de formacgéo. Eles sdo uma necessidade, representam uma ponte entre a
sala de aula e o universo académico, a pesquisa cientifica. O terceiro aspecto,
observado na fala de P4, revela uma questdo fundamental, a oferta de cursos de
formacdo sem a avaliagdo das reais necessidades dos professores, atendendo a
opcdo de uma minoria. E preciso levar em consideracdo as necessidades desse
professor em formacao, para tanto é essencial que haja o dialogo, como uma ponte
entre os professores e os responsaveis pela formacédo desses profissionais.

E tendo em mente a necessidade de refletir acerca do papel da formacao
continuada apresentamos alguns dados acerca de um curso de formagao, “Eterno
Aprendiz”, realizado pela Secretaria Estadual de Educacao, na tentativa de discutir
as contribuicdes desse curso na formacgéo docente e levantar, retomando das vozes
das professoras alguns aspectos para reflexao.

A principio, tinhamos como objetivo apresentar dados de cursos de
formacéo, direcionados aos professores de LP, dos quais as docentes tivessem
participado e discutir acerca de suas contribuicbes para a pratica de ensino,
observando que P1 e P2 trabalham na rede estadual e P3 e P4 na rede municipal.
Entretanto, durante a entrevista com as professoras e visita a Secretaria Municipal
de Educacao, Desporto e Lazer de Cuiabad (SMEDEL), tomamos conhecimento de
gue a rede municipal, apesar de apresentar um Programa de Qualificagdo dos
Docentes Municipais® e oferecer inimeros cursos em diversas &areas do
conhecimento, ndo realizou, no periodo de 2000 a 2007, nenhum curso especifico
para os professores de LP que envolvesse toda a rede. Esse € um dado que merece
atencdo e precisa ser repensado pela SMEDEL, pois parece haver uma
preocupacao maior, por parte desse 6rgdo, com a formacao das séries iniciais.

Assim, fixamos nossa analise no curso oferecido pela rede estadual, “Eterno
Aprendiz’, do qual participaram P1 e P2 e que teve como foco o trabalho com
géneros textuais. Esse curso, segundo dados da Secretaria Estadual de Educacéo
(Anexo 2), foi executado pela SEDUC e Fundacéo Cesgranrio, instituicdo contratada
por aquela, por meio de processo de licitacdo, para desenvolver um projeto de
avaliagcdo e acompanhamento dos alunos de 12 a 82 série do ensino fundamental

com capacitacdo de professores de Lingua Portuguesa e Matemética do Estado de

® Ver, a esse respeito, os referenciais curriculares: Escola Sard: Cuiaba nos ciclos de formacao
(2000).
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Mato Grosso. O objetivo geral do projeto foi capacitar os professores e aumentar 0s
niveis de desempenho dos alunos do Ensino Fundamental da Rede Estadual de
Ensino, comparando esse desempenho com os resultados obtidos pelos alunos
brasileiros no SAEB-2003. Os professores formadores que atuaram na capacitacao
sdo docentes efetivos da Rede Estadual pertencentes ao quadro das escolas
estaduais, Centros de Formacgéo Profissional (Cefapro) e técnicos da SEDUC, cuja
formacédo para esse curso foi de responsabilidade da equipe de consultores da
Fundacdo Cesgranrio. Ap0s 0s encontros com 0s consultores eram realizados
semindrios, nos quais os formadores/multiplicadores realizavam a capacitagdo dos
docentes da rede, distribuidos em podlos de formacdo nos municipios de Alta
Floresta, Matupa, Diamantino, S&o Félix do Araguaia, Confresa, Caceres, Cuiab4,
Sinop, Rondonodpolis, Juara, Barra do Garcas e Juina. A formacdo capacitou,
segundo a SEDUC, 6.192 professores de Lingua Portuguesa e Matematica. Foram
realizadas avaliagbes com os alunos e os resultados, segundo essa secretaria,
foram enviados aos professores, a fim de possibilitar uma intervengéo produtiva na
sala de aula. Apesar de varias tentativas, ndo obtivemos acesso a uma avaliacédo
geral do curso; entretanto, pudemos observar uma sintese das avaliacdes feitas
pelos professores multiplicadores (Anexo 10), enviada pela SEDUC a Fundacéo
Cesgranrio, que revela as dificuldades dos multiplicadores durante a realizagéo de
uma das etapas do curso. A sintese € dividida em cinco itens que foram avaliados
pelos professores: as dificuldades apresentadas, o conhecimento dos contetdos
abordados, a metodologia, a importancia dos conteudos e sugestdes para o0
encontro seguinte. Dentre as dificuldades apontadas pelos formadores, elencamos
algumas que revelam a complexidade do trabalho de formagcao docente:

- Dificuldade de desenvolver trabalho com grande maioria de
professores interinos que pode nao permitir a continuidade do
projeto;

- Agquisicéo das bibliografias apresentadas;

- Falta de informacdes claras acerca do papel do multiplicador;

- Pedagoga com dificuldade em linguagens;

- Faltou tempo disponivel para um estudo mais aprofundado;

- Muita informacé&o e pouco tempo para compreender e questionar;

- ldentificar habilidades que os alunos estariam desenvolvendo
(descritores SAEB);

- Adequacdo de horario com outros trabalhos, dificuldades de
interpretacdo de alguns conceitos novos, um pouco desatualizada
[sic] com relacdo as teorias académicas devido a atuagdo constante
em sala de aula, sem estudar conceitos mais profundos.
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As dificuldades expostas acima ndo estdo presentes apenas nesse Curso:
elas expressam, de maneira geral, alguns dos entraves nos caminhos da formacao
continuada, como a descontinuidade, a falta de tempo, falta de material e,
principalmente, revelam a necessidade de repensar os cursos de formacgéo.
Collares, MoYses e Geraldi (idem), apontam alguns indicadores da descontinuidade

em cursos de formacgao continuada:

Retornando as experiéncias de participacdo em diferentes momentos
da “educacdo continuada” patrocinada pelos governos posteriores a
ditadura militar, poderiamos apontar alguns indicadores da
descontinuidade:

* a constante interrupcao de projetos, sem escuta e avaliagdo prévias
entre os participantes;

» a suspensédo de atividades previstas, até mesmo de encontros de
curta duracdo, em nome do calendario escolar e, ultimamente, em
nome dos 200 dias letivos;

 alteracbes de formatacdo de programas e projetos e forma de
organizacdo de 6rgdos publicos responsaveis pela execugdo dos
planejamentos;

* a rotatividade do corpo docente nas escolas, provocada tanto pelo
abandono da profissdo quanto pelas transferéncias, suspendendo
atividades em andamento;

* a vulgarizacdo de modelos cientificos, tornados “modismos” e
transmitidos como “receitas”, em panacéia para todos os problemas..
(Collares, Moyses e Geraldi, 2008)

E interessante observar que muitos desses aspectos ja foram levantados
aqui por meio das falas das professoras participantes da pesquisa e também na
sintese de avaliagdo do curso Eterno Aprendiz, realizada pelos professores
multiplicadores. Nessa sintese, encontramos, ainda, a afirmacdo de que o professor
deixa de se atualizar em funcdo da atuacdo na sala de aula. Tal afirmagcéo nos
parece incoerente, mas pode revelar um outro aspecto a ser considerado, presente
na rotina de muitos educadores, a dependéncia do livro didatico que, muitas vezes,
se sobrepde as novas praticas. Esse é um ponto que, segundo Rojo (2001, p. 332),
deveria ser levado em consideracdo em qualquer processo de formacdo de

professores, uma vez que o professor:

abriu m&do de uma de suas atribuicdes basicas — a de ser “dono da
voz”, isto é, a de planejar seu ensino de acordo com as necessidades
e possibilidades de seus alunos -, em favor do que é feito pelos livros
didaticos, assumindo, de bom grado, uma posicao de animador de
sala de aula, cujo planejador e executor € o discurso do livro didatico;
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A sintese avaliativa realizada pelos professores multiplicadores que
trabalharam no curso Eterno Aprendiz traz, ainda, algumas sugestdes dos docentes,
dentre as quais selecionamos algumas na tentativa de revelar as necessidades
apontadas por eles em relacdo ao trabalho com géneros, uma vez que tal curso

tomou como base 0s géneros textuais:

- Abordar de forma mais especifica a questdo da caracterizagdo de
géneros, funcionalidade, estilo, producgéo textual;

- Focalizar aspectos da metodologia com géneros;

- Selecao de textos para cada fase do ciclo;

- Oficinas para géneros textuais;

Destacamos, ainda, dentre as sugestbes, algumas expressando a avida
necessidade dos professores por “receitas” que possam amenizar as dificuldades

encontradas no ensino de LP:

- Sugerem mais temas que abordem a leitura e a escrita;

- Mais trabalho sobre leitura, escrita e com a gramatica
contextualizada;

- Aspectos da escrita, producéo e leitura envolvendo uma a outra;

- Interpretacdo, andlise de texto, producao de texto;

- Qualquer item da matriz de habilidades, desde que seja trabalhado
“o como”;

- Elaboracéo de andlise linglistica do texto e compreensao;

- Métodos de motivacédo para leitura;

- Técnicas de leituras, metodologia diversificada para trabalhar com
os alunos.

Essas séo consideracdes dos professores formadores, mas parecem
expressar os problemas que afligem a maioria dos professores de LP, reforcando a
necessidade de uma formacao inicial assentada em bases solidas e uma formagéao
continuada cujo objetivo va ao encontro das dificuldades dos educadores.

A iniciativa de propor um curso voltado para o trabalho com géneros, como
foi o Eterno Aprendiz, mesmo com todas as criticas a superficialidade com que o
assunto foi tratado, representa, a nosso ver, um avanco para area de Lingua
Portuguesa. E possivel encontrar sua contribuicdo na sala de aula, como pudemos
observar nas aulas de Pl e P2, participantes do curso. Durante a entrevista as
professoras também apresentaram algumas criticas e contribuicdes acerca desse

Curso:



134

P2: Olha, por exemplo, o Eterno Aprendiz ele me ajudou bastante,
né? E essa maneira igual, por exemplo, a gente trabalhar com
géneros textuais, isso ai me ajudou bastante na sala de aula. S6 que
€ uma pena assim que a maneira com é dado o curso, né? (...) Assim
duma maneira tdo cansativa, né? Que tem algumas coisas assim que
nao foram proveitosas.

P1: Nao foi todo mundo que fez [o Eterno Aprendiz], aqui na escola,
por exemplo, ndo foi todo mundo que fez. Na hora de vir aplicar a
prova, aplicava em todas as salas, mas nédo foi professor, tinha
professor que nunca quis nem escutar o que que era. (...) Ali j& tinha
um grupo de interinos, eles ndo foram. J& tinha um grupo de efetivos
gue também néo foi. (...) Se é pra trabalhar com o estado, com a
escola, entdo trabalha todo mundo, mas ndo tem essa cobranca
entdo como vai levar a sério isso ai?

Destacamos aqui, a partir das falas de P1 e P2 e do trabalho por elas
desenvolvido, a contribuicdo dessa formacdo ao oportunizar, mesmo que
superficialmente, o contato com a teoria dos géneros, apesar de defendermos o
trabalho com géneros do discurso, diferentemente do proposto pelo curso, na
perspectiva textual. Nessa defesa, concordamos com Figueiredo (2005, p. 189):

Em relacdo as consequéncias desse fato na formacédo dos
professores e dos alunos, 0 que lamentamos € que, dando tdo pouco
relevo a um trabalho discursivo com os géneros, diminui-se a chance
de se formarem cidad&os mais criticos e participantes.

Quanto as criticas, essa é uma realidade que precisa ser tomada como
objeto de reflexdo tanto por parte dos 6rgdos oficiais que promovem a formacéo
continuada quanto pelos professores, em relagdo ao compromisso com sua
formagao e com uma educagéo de qualidade.

E preciso dizer que acreditamos na contribuicdo da formac&o continuada
oferecida pelas instancias oficiais, mas acreditamos mais ainda na forca da
formagao que acontece diariamente, resultado da busca incessante dos educadores,
gue pode se dar solitariamente, nas suas leituras, ou em contato com seus pares
mais experientes, lembrando Vygostsky. Em diversos momentos encontramos
referéncias das professoras, sujeitos da pesquisa, a contribuicdo de seus pares para
a sua formacdo, a qual nos referimos anteriormente e que acontece na escola,
espaco de reflexdo e reconstrugcdo do conhecimento. A seguir alguns trechos das

entrevistas que evidenciam tal afirmagéo:
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7

P3: Aqui a gente é assim, a amizade muito grande entre os
professores de linguagem, entdo uma tira divida da outra e vai la e
pergunta. A professora P4 mesmo, eu corro la nela, porque ela fez a
especializacdo dela a mais pouco tempo que eu, né? E a gente, eu
vou |4 e pergunto, mas assim como ja teve professor que vem com
davidas é entre a relagdo, por exemplo, tipologia e género, né?
Confundem muito o que que é género, 0 que que é tipologia textual.

P4: (...) naguela época ndo tinha quase muita coisa e foi novo pra
mim, foi na pds que conheci géneros textuais. Foi a partir dai que eu
comecei, nés comegamos porque ai as colegas, a gente repassa 0
gue aprende para os colegas.

Por assumirmos tal pensamento e acreditarmos que cabe ao pesquisador,
também, contribuir de alguma forma com aquela realidade que possibilitou a
realizagdo da pesquisa, realizamos mais um dos nossos objetivos, dialogar com as
professoras procurando também subsidios para (re) orientar seus trabalhos. Para
iISSO marcamos um novo encontro, apés o periodo de observacdo. Por diversos
motivos, dentre eles a falta de tempo das professoras em funcéo da atribulada rotina
de sala de aula e o fato de uma delas ter-se mudado para outra cidade,
conseguimos promover esse dialogo com apenas duas delas, P3 e P4. Sabiamos da
grande contribuicdo e do esforgco das professoras ao aceitarem participar da
investigacdo e gostariamos, assim, de retribuir com o pouco que nos era possivel.
Nesse encontro discutimos entre outras coisas 0S aspectos positivos que um
trabalho com géneros voltado para a perspectiva discursiva, como propde Bakhtin
(1952-3/ 2003), poderia alcancar. Foram entregues a cada uma a copia do texto “Os
géneros do discurso”, no qual Bakhtin (idem) apresenta os fundamentos que
sustentam essa teoria, e a copia do artigo “O trabalho com géneros e as lacunas na
formacdo do professor de Lingua Portuguesa”, por nos produzido, cujo objetivo
principal foi tentar tracar um paralelo entre as perspectivas discursiva e textual para
o trabalho com géneros. No didlogo com as professoras, tentamos, diante da
exposicdo de uma breve sintese da teoria dos géneros discursivos, mostrar um outro
olhar sobre o trabalho com géneros e o interesse revelado pelas docentes é uma
indicacdo de que algumas idéias podem se frutificar, como observamos no trecho a

seqguir, retirado desse encontro:

Pesquisadora: (...) A partir do que eu disse, trabalhar as condi¢cbes
sécio-historicas, a esfera, vocés acham que é possivel trabalhar o
género dessa forma?
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P4: E. E possivel sim. Se vocé trabalha uma masica, por exemplo, la
da época dos anos 70, 80 eu vou ter que contextualizar sendo nao
vai ter coeréncia nenhuma pra eles, né? (..) Se vocé nao
contextualiza, trabalha a histéria ele ndo vai entender.

P3: Vocé tem que voltar sendo eles ndo vao compreender.

(-.)

Pesquisadora: Se vocés trabalharem assim, levando em
consideracgdo as condi¢bes de producao, vocés acham que pode ter
alguma mudanca?

P4: E aquilo que eu te falei, facilita a produco para o aluno, acho
que fica mais claro. Porque quando vocé coloca pro aluno pra quem
€ que ele escreve, na questao da producdo, né? Pra quem é que ele
esta escrevendo, onde aquele texto circula, como vocé disse, tudo
isso vai facilitar pra ele na escrita.

A disposicdo revelada pelas professoras que participaram como
colaboradoras nessa investigacao em refletir sobre seu trabalho diante dos “novos
discursos”, das “novas praticas”, reforca a importancia de um profissional reflexivo,

gue, nas palavras de Alarcéo (2004, p. 41),

baseia-se na consciéncia da capacidade de pensamento e reflexdo
gue caracteriza o ser humano como criativo e ndo como mero
reprodutor de idéias e praticas que lhe sdo exteriores. E central,
nesta conceptualizacdo, a nocado do profissional como uma pessoa
gue, nas situagOes profissionais, tantas vezes incertas e imprevistas,
actua de forma inteligente e flexivel, situada e reactiva.

Finalizando nossa andlise, retomamos as perguntas de pesquisa que
nortearam este estudo. Em relagdo as implicagfes existentes entre o trabalho com
géneros discursivos, proposto pelos PCN, e a formacdo do professor de Lingua
Portuguesa, reiteramos que o trabalho com géneros, cuja finalidade seja promover
mudancas significativas no ensino de LP e contribuir para a formacéo de um cidadéo
critico e participativo, ndo pode se resumir na apresentacdo de modelos de textos e
analises estruturais. H& que se pensar em novas propostas; entretanto, apenas essa
constitui uma das tarefas arduas, complexas, essencialmente ligadas ao processo
de formac&o docente, tanto inicial quanto continuada, lembrando que a formacao
continuada nao precisa, necessariamente, ter data e local marcados, ja que ela pode
(e deve) também acontecer na escola, com nossos pares. No que diz respeito aos
avancos e problemas enfrentados pelos professores nesse processo, € possivel
dizer que o principal problema é a falta de formagédo para desenvolver uma prética
nos moldes discursivos, uma vez que o trabalho reconhecido pelas docentes como

sendo um trabalho com géneros, como vem sendo realizado, apesar de ter suas
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contribui¢cdes, como reconhecem as professoras, tem, ainda, um longo caminho a
ser percorrido.

No que concerne ao posicionamento das professoras diante dos PCNLP e
da teoria dos géneros, € notavel que esse documento, por ainda ndo ter sido
discutido e compreendido em sua amplitude e por se revelar como uma imposicao,
acaba ocupando lugar privilegiado apenas nas obrigacdes burocraticas e
prescricdes institucionais que os professores precisam cumprir. As docentes
reconhecem a contribuicdo do documento ao eleger os géneros como objeto de
ensino, mas revelam suas duvidas e incertezas diante da efetivacdo desse trabalho.

Com relacdo ao acesso dos futuros professores as atuais discussfes acerca
dos PCN e dos géneros discursivos, por meio dos cursos de graduacdo em Letras, é
possivel dizer que, em nossa regido (Cuiaba e Varzea Grande), ainda ha muito que
ser feito, apesar de ja haver sinalizacbes nesse sentido. Se existe um novo
paradigma, novas propostas e orientacdes para o ensino de LP, nada mais coerente
gue a preocupacao das instituicbes em adequar a formacéo inicial dos professores a
essas propostas.

Tentamos apontar nesse percurso de analise, algumas contradi¢cdes entre
teoria e pratica e algumas contribuicdes em favor dos géneros discursivos. Vale
dizer que aprendemos muito, principalmente nos encontros, encontros de sujeitos,
encontros de vozes, sem esquecer que, como afirma Bakhtin (idem, p.356), “minha
palavra permanece no dialogo continuo, no qual ela sera ouvida, respondida e

reapreciada’.
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CONSIDERAQC)ES FINAIS
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Hoje me sinto mais forte,
mais feliz quem sabe
SO levo a certeza de que muito pouco eu sei

Eu nada sei...

(Almir Sater e Renato Teixeira)

A motivagao inicial que gerou este estudo foi fruto de nossas inquietacdes
diante das inUmeras criticas ao ensino de LP e a formacdo dos professores que
atuam nessa area. Observamos, em nossas leituras acerca do trabalho com géneros
do discurso, possibilidades de profundas mudancgas frente a esse quadro, levando-
nos a buscar os elos possiveis para fundamentar essa discussdo. E preciso dizer
gue, ao tentarmos recuperar esses elos, marcamos nossa posi¢cdo afinando-a ao
pensamento bakhtiniano, de natureza dial6gica, em que “cada enunciado € um elo
na corrente complexamente organizada de outros enunciados” (BAKHTIN, 1952-3/
2003, p. 272). Assim, para a realizagdo desta pesquisa, contamos com enunciados
anteriores, nossos e alheios, para estabelecer relacées e nos apoiamos neles para
problematiza-los.

Encerrada a analise, faz-se necessario retomarmos as perguntas de
pesquisa que orientaram nossas reflexdes, buscando respondé-las: 1) Quais as
implicacdes existentes entre o trabalho com géneros discursivos, proposto pelos
PCN, e a formacao do professor de Lingua Portuguesa? 2)Como os professores se
posicionam diante dos PCN e da teoria dos géneros? 3) Em que momento alguns
cursos de graduacdo em Letras oportunizam aos futuros professores o acesso a
essas teorias?

Em se tratando das implicacdes entre a realizacdo de um trabalho
fundamentado na teoria dos géneros discursivos e a formacéo dos professores para
desempenhar tal trabalho, é possivel afirmar que sdo dois aspectos indissociaveis,
uma vez que a formagao docente constitui o alicerce de qualquer mudanca que se
almeje promover. Essa questdo traz a baila a imprescindivel relacdo teoria e prética
e, com base nos dados analisados, € notavel uma longa distancia a ser percorrida
entre esses dois pilares que sustentam a pratica de ensino. Vale agora lembrar, mais

uma vez, que ao iniciarmos nossa pesquisa tinhamos em mente os atuais estudos,
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discussdes e contribuicbes tedricas acerca dos géneros do discurso, mas, na
pratica, o que observamos foi uma tentativa de trabalho com géneros textuais, uma
vez que o foco durante as aulas direcionava-se aos aspectos linglisticos e
estruturais dos textos e ndo dos géneros, pratica fundamentada nas experiéncias e
nas crengas das professoras, evidenciando a disjuncao entre teoria e prética.

Ao analisar as falas das professoras, percebemos que, ao envolvé-las nessa
discusséao e levantarmos as questdes, essas ndo se dirigiam apenas a elas, mas a
nos também. E certo que algumas respostas nio tiveram sustenta¢cdo no momento
da pesquisa, dada a realidade das professoras, mas é possivel afirmar que foi criado
um espaco para discusséo e reflexdo ao darmos vez e voz a essas quatro docentes.
Enfrentamos um momento de desestabilizacdo, ndo ha mais tantas certezas diante
dos desafios colocados pela pratica pedagdgica. Novos discursos fundem-se as
velhas praticas e os professores, muitos deles, encontram-se “perdidos” entre tantos
caminhos a seguir.

Quanto ao posicionamento das professoras diante dos PCNLP e da teoria
dos géneros, 0 que se percebe é que falta uma “ponte” entre esse documento e 0S
leitores a quem ele se destina. Esse documento, apesar de inovar em alguns
aspectos, deixa margens a davidas, principalmente ao adotar, em tese, uma no¢ao
de géneros numa perspectiva histérico-discursiva e, ao longo do documento, revelar
aspectos marcantes de uma abordagem mais textual. E necessario explicitar melhor
essas propostas para que os professores possam efetivamente compreendé-las,
possibilitando leituras mais criticas. A posicdo das professoras diante das
orientagcbes apresentadas nos PCNLP reitera essa dificuldade na compreensédo das
propostas e das teorias que 0s perpassam e, ainda, a necessidade de cursos de
formagao que atendam a essas dificuldades, que discutam as reais necessidades e
possibilidades ndo s6 dos alunos, mas, também, dos professores. De fato, essa
dificuldade pode ser observada, ainda, na andlise da sintese apresentada por um
grupo de professores formadores que trabalharam no curso de formacdo “Eterno
Aprendiz”, revelando a caréncia de apoio tedrico dos professores participantes da
formacéo e a incansavel busca por “modelos”, “receitas” de aulas bem sucedidas.

Os cursos de formacgao continuada, sejam eles na escola ou em centros de
formacéo, tém papel essencial na transformacgéo dessa realidade, pois possibilitam a
reflexdo em conjunto. Ninguém ensina 0 que ndo sabe e ndo nos formamos

sozinhos, mas na interacdo com o outro, no dialogo com as diferentes vozes
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daqueles inseridos no mesmo espaco de reflexdo. Para tanto, é preciso conhecer
esse “outro”, reconhecer seu papel nesse processo, dialogar com ele e, nesse
embate de idéias, construir e reconstruir o “novo”, as novas praticas, 0S novos
saberes.

No que concerne a formagé&o inicial e ao acesso dos futuros professores de
LP, durante o curso de Letras, as atuais teorias e discussbes que perpassam 0
ensino dessa disciplina, nossa analise mostra que, dentre os sete cursos de
licenciatura observados, apenas trés deles apresentam disciplinas cujas ementas
priorizam tal acesso. Esse é um indicativo de que ha um processo de mudanca em
curso, mas ainda ha muito que ser feito, partindo da reflexdo e da revisdo das
grades curriculares, do Estagio Supervisionado, do desenvolvimento das
competéncias linglistico-discursivas dos futuros professores e, principalmente, do
papel do professor de LP na atualidade. Entendemos que um olhar mais atento e
cuidadoso sobre o ensino dessa disciplina deveria estar presente, ainda, nos cursos
de Pedagogia, minimizando a aparente ruptura que ocorre quando o aluno entra no
terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental. O trabalho com géneros do
discurso, por todas as contribui¢cdes ja expostas, constitui, a nosso ver, um excelente
instrumento nesse processo e se fosse considerado desde as séries iniciais,
certamente, traria mudancas significativas.

Acreditamos que transformacfes s&do0 possiveis e que ja estejam
acontecendo, embora conhecendo a realidade e os muitos obstaculos a serem
transpostos. Nessa perspectiva defendemos, aqui, a adocdo dos géneros do
discurso e a elaboragdo de projetos de trabalho com géneros que atendam as
necessidades dos alunos, partindo de uma progressao, por série ou etapa, que
oportunize aos mesmos 0 contato com diversos géneros ao longo do Ensino
Fundamental. Para tanto, faz-se necessario articular a formacao docente e o projeto
de escola, ou até mesmo um projeto da rede de ensino, no sentido de elaborar tal
progressdo de modo que os alunos tenham acesso as inUmeras possibilidades de
uso da linguagem, nas mais diversas esferas de atividade humana e ndo apenas
aos géneros mais trabalhados na esfera escolar, como acontece na maioria das
vezes.

Esta investigacao revelou que, apesar da dedicacdo e do empenho das
professoras, ainda ha muito a ser feito. Alguns avanc¢os séo visiveis, dentre eles a

disposicdo das professoras em mudar sua pratica, mas ndo ha como negar que €
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uma situagdo complexa, que ndo se presta a troca de “receitas de aula’. E um
processo que implica formag¢édo de qualidade, articulada, continua e compartilhada,
na qual o professor tenha suporte tedrico para fundamentar sua acdo docente e
poder refletir criticamente na (e) sobre sua pratica na sala de aula, exercendo sua
autonomia e promovendo um ensino de LP de forma menos artificial, que contemple
a necessidade de autonomia também desses alunos, como leitores e escritores
criticos. Para tanto, € preciso muito trabalho, estudo, reflexdo e didlogo. Mas esse
esforco ndo pode ser apenas individual, é necessario que todos aqueles envolvidos
no processo - universidades, pesquisadores, 6rgdos oficiais responsaveis pela
formacé&o continuada, gestores de escolas, formadores e professores - déem a sua
parcela de contribuigcao.

Essa articulacdo, a nosso ver, € o principal elo a ser fortalecido, pois
constitui um dos caminhos possiveis para a transformacdo dos indices que avaliam
nao apenas o ensino de LP, mas a educacdo como um todo. Sdo muitos elos. Todas
as questdes colocadas se apresentam fortemente interligadas e o reconhecimento
da necessidade do didlogo, em direcdo a transformacado, € essencial. Acreditamos
gue nossa investigagao possa contribuir, de alguma forma, com o trabalho dos
professores de LP, pesquisadores e formadores interessados na relagdo entre o
trabalho com géneros do discurso e a formagcdo docente, apontando caminhos
possiveis ou, ao menos, plantando dudvidas, questionamentos, confirmacdes e
gerando respostas no processo de compreensdo ativa e responsiva. Embora,
através dessa investigacdo, ndo tenhamos tido a oportunidade de observar um
trabalho com géneros na perspectiva discursiva, registramos essa experiéncia como
contribuicdo a futuras andlises, para que avancem na discussao e na critica acerca
dos géneros do discurso como objeto de ensino de LP.

Nesse sentido, mencionamos algumas inquietacbes nossas que poderiam
ser respondidas em futuras pesquisas:

a) Quais seriam as mudancas observadas no ensino-aprendizagem de LP se
a pesquisa fosse desenvolvida junto a professores que elegessem o género do
discurso como objeto de ensino e trabalhassem dentro dos pressupostos teoéricos
inerentes a essa vertente?

b) Que beneficios trariam aos professores de LP cursos de formacéo
voltados, especificamente, para o trabalho com géneros do discurso?

Para continuarmos avancando nesse estudo, tentaremos aplicar as
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contribuicdes aqui apresentadas pelos autores que se debru¢cam sobre o ensino de
LP e o trabalho com géneros discursivos em nossa préatica de ensino. Para tanto, ao
voltarmos para a escola buscaremos o dialogo com os colegas dessa area e sua
participagcdo no sentido de elaborar e aplicar um projeto de escola, no qual os
géneros discursivos sejam tomados como objeto de ensino de LP. Sera, sem davida,
mais um desafio, mas temos em mente que, como nos diz Bakhtin (idem, p. 378) “no
ato da compreensdo desenvolve-se uma luta cujo resultado € a mudanca matua e o
enriquecimento”.

A realizagdo deste estudo possibilitou-nos constantes reflexdes. Nesse
percurso, € importante dizer que a pesquisa foi uma experiéncia enriquecedora,
tanto pelas descobertas realizadas, quanto pelo desenvolvimento da capacidade de
lancar um novo olhar sobre as coisas, as pessoas, as acbOes e as interagbes
presentes em sala de aula e, principalmente, por aprender a relativizar as diferencas
e a reconhecer a importancia da reflexdo no processo de formagao docente. Parece
incoerente dizer que concluimos a pesquisa, pois ela representou apenas alguns
passos iniciais em dire¢cdo a nossa caminhada como pesquisadora. Ela poderia ser
representada, a nosso ver, ndo como um ponto final, mas como reticéncias, pois
deixamos ecoar as vozes aqui apresentadas, suscitando outros elos nessa
“corrente” de relacdes dialdgicas, nesse confronto de idéias, pensamentos e
sentidos, afinal, quem trabalha com a linguagem ndo pode se esquecer de que a
vida é dialégica por natureza. Viver significa participar do dialogo...
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% mestrado em estudos de linguagem

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO

INSTITUTO DE LINGUAGENS

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ESTUDOS DE LINGUAGEM
ORIENTADORA: PROF.” Dr.* MARIA ROSA PETRONI
MESTRANDA: TANIA CRISTINA LEMES MACHADO

PESQUISA: OS GENEROS DISCURSIVOS E A FORMACAO DO PROFE ESSOR
DE LINGUA PORTUGUESA: RECUPERANDO ELOS

Questionario
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9. A instituicao escolar onde trabalha esta a par dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)?
Eles sao colocados em pratica? Coma?
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11. Vocé ja participou de curso(s) de atualizagao/ aperfeicoamento/ espemaizzagao sobre 08
PCN? Qual sua opinido a respeito da proposta dos PCN e de sua aplicac8o ao ensino na rede
pablica?
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13. Vocé participou, especificamente, do curso Eterno Aprendiz e/ou Gestar? Qual sua opinido
a respeiio da avaliagéo proposta por esses cursos, tendo em vista que o trabalho do professor
& julgado pelo desempenho do aluno?
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74. Se vocé participou do Programa Gestar, qual sua opinido a respeito da avaliacao docente
proposta por esse programa?
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15. Em algum momento de sua formag&o inicial ou continuada vocé teve acesso a teoria dos
!‘L

géneros? Quando? 3
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16. Vocé conhece as diferentes vertentes da teoria dos géneros: géneros do discurso

(discursivos) e géneros do fexto (textuais)?
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17. Vocé sabe 0 que & género do diseurso?
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18. Costuma utilizar diferentes géneros discursivos em sala de aula? Como vocé organi
ambiente de aprendizagem durante o trabalho com 0s géneros? Por qué?

19. Com que freqiténcia séo trabalhadas atividades (leitura, produgdo de textos) envolvendo

géneros? Com qual finalidade?

20. Quais os critérios adotados na escolha dos géneros a serem trabalhados?
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21. Quais as contribuicdes do trabalho com 08 géneros?

29 Quais as dificuldades encontradas pelo professor ao eleger o género como objeto de
ensino?

23. Qual a maior dificuldade revelada pelos alunos nesse tipo de atividade? O que vocé sugere
para supera-la?

24. \focé gostaria de acrescentar alguma informag&o que n&o tenha sido abordada neste
questionario?
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mestrado em estudos de linguagemn

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO

INSTITUTO DE LINGUAGENS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ESTUDOS DE LINGUAGEM
ORIENTADORA: PROF.” Dr.* MARIA ROSA PETRONI
MESTRANDA: TANIA CRISTINA LEMES MACHADO

PESQUISA: OS GENEROS DISCURSIVOS E A FORMACAO DO PROFESSOR
DE LINGUA PORTUGUESA: RECUPERANDO ELOS

Questionario

1. Nome (real ou ficticio):

2. Escola:

3. Formagéo: ﬁmm Ano: i 9 CSL;
4. Instituicdo: \) F M\T

A naf, -
5. Turmas em que leciona: 5 = Soaa,

6. De acordo com sua concepcdio, qual o papel do professor de Lingua Portuguesa na
atualidade?
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7. O que tem sido feito para a concretizacao desse papel social junto ao alunado?
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8. Vocé considera que o ensino, hoje, corresponde as necessidades efetivas dos alunos? De
que forma?
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9. A instituicio escolar onde trabalha esta a par dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)?
Eles s&o colocados em pratica? Como?

c oAb / H

po ey o0

10. Vocé, pessoalmente, ja leu, ou conheceu de alguma forma, o contetido dos PCN? Quando?
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11. Vocé ja participou de curso(s) de atualizag@o/ aperfeicoamento/ especializagéo sobre os
PCN? Qual sua opinido a respeito da proposta dos PCN e de sua aplicacéo ao ensino na rede
ptblica?

12. Qual & sua opinido sobre o(s) curso(s) de que vocé participou? De que maneira ele(s)
contribuiu (fram) para sua formagéo profissional?
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13. Vocé participou, especificamente, do curso Eterno Aprendiz e/ou Gestar? Qual sua opinigo
a respeito da avaliacgo proposta por esses cursoes, tendo em vista que o trabalho do professor
€ julgado pelo desempenho do aluno?
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14. Se vocé participou do Programa Gestar, qual sua opini&éo a respeito da avaliag&o docente
proposta por esse programa?

f""'\ B i
ool




156. Em algum momento de sua formacao inicial ou continuada vocé teve acesso & teoria dos
géneros? Quando?
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16. Vocé conhece as diferentes vertentes da teoria dos géneros: géneros do discurso
(discursivos) e géneros do texto (textuais)?

Q i 4 0 " D i
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17. Vocé sabe o que & género do discurso?

Py, s
WO -

18. Costuma utilizar diferentes géneros discursivos em sala de aula? Como vocé organiza o
ambiente de aprendizagem durante o trabalho com os géneros? Por qué?
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N
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e

18. Com que freqiiéncia sdo trabalhadas atividades (leitura, producéo de textos) envolvendo
géneros? Com qual finalidade?
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20. Quais os critérios adotados na escolha dos géneros a serem trabathados?
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21. Quais as contribuigdes do trabalho com os géneros?
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22. Quais as dificuldades encontradas pelo professor ac eleger o género como objeto de

ensino?

23. Qual a maior dificuldade revelada pelos alunos nesse t
para superd-le:?

po de atividade? O que vocé sugere

24. Vocé gostaria de acrescentar alguma
questicnario?

informacdo que nas tenha sido abordada neste
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% mestrado em estudos de linguagem

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO

INSTITUTO DE LINGUAGENS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ESTUDOS DE LINGUAGEM
ORIENTADORA: PROF.* Dr.* MARIA ROSA PETRONI
MESTRANDA: TANIA CRISTINA LEMES MACHADO

PESQUISA: OS GENEROS DISCURSIVOS E A FORMACAO DO PROFESSOR
DE LINGUA PORTUGUESA: RECUPERANDO ELOS

Questionério

1. Nome (real ou ficticio):_

A

2. Escola:_&MER ~m wu&f /u\_)_‘(”\f) \ Wl ¥, Jh(, Aonno—>

3. Formagao: iﬁi(ﬂ@/) Ano: Y53

4. Instituigao: 1A

) e o0 GO i
5. Turmas em que leciona: (- Ty ¢ 7 oo
t 7

6. De acordo com sua concepgéo, qual o papel do professor de Lingua Portuguesa na
atualidade?
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7. O que tem sido feito para a concretizagio desse papel social junto ao alunado?
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8. Voce considera que o ensino, hoje, corresponde &s necessidades efetivas dos alunos? De
que forma?
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9. A instituicao escolar onde trabalha esta a par dos Parémetros Curriculares Nagcicnais (PCN)?
Eles s&o colocados em pratica? Como?
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10. VVocé, pessoalmente, ja feu, ou conhecsu de alguma forma, o contetido dos PCN? Quando?
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11. Vocé ja participou de curso(s) de atualizag&o/ aperfeigoame:nto/ especializagéo sobre 0s
PCN? Qual sua opinido a respeito da proposta dos PCN & de sua aplicag&o ao ensino na rede
ptblica?

Ay

12. Qual é sua opiniGo sobre ofs) curso(s) de que vocé participou? De que maneira ele(s)
contribuiu (iram) para sua formacéo profissional?
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13. Vocé participou, especificamente, do curso Eterno Aprendiz e/ou Gestar? Qual sua opiniao
a respeito da avaliagio proposta por esses cursos, tende em vista que o trabalho do professor
& julgado pelo desempenho do aluna?
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14. Se vocé participou do Programa Gestar, qual sua opinido a respeito da avaliagio docente
proposta por esse programa?
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15. Em algum momento de sua formacao inicial ou continuada vocé teve acesso & teoria dos
géneros? Quando?
™
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16. Vocé conhece as diferentes vertentes da tecria dos géneros: géneros do discurso
(discursivos) e géneros do texto (textuais)?
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18. Costuma utilizar diferentes géneros discursivos em sala de aula? Como vocé organiza 0
ambiente de aprendizagem durante o trabalho com os géneros? Por qué?
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19. Gom que frequéncia séo trabalhadas atividades (leitura, produgdo de textos) envolvendo
géneros? Com qual finalidade?
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20. Quais os critérios adotados na escolha dos géneros a serem trabalhados?
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21. Quais as contribuictes do trabalho com os géneros?

o 3

ALdhins

22 Quais as dificuldades encontradas pelo professor ao eleger o género como objeto de
ensino?

l;

23. Qual a maior dificuldade revelada pelos alunos nesse tipo de atividade? O que vocé sugere
para supera-ia?

24. Vocé gostaria de acrescentar alguma informag&o que nZo tenha sido abordada neste
questionario?
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mestrado em estudos de linguagem

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO

INSTITUTO DE LINGUAGENS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ESTUDOS DE LINGUAGEM
ORIENTADORA: PROF.* Dr.* MARIA ROSA PETRONI
MESTRANDA: TANIA CRISTINA LEMES MACHADO

PESQUISA: OS GENEROS DISCURSIVOS E A FORMACAO DO PROFESSOR
DE LINGUA PORTUGUESA: RECUPERANDO ELOS

Questionario

1. Nome (real ou ficticio):_,__,

2. Escola: _CMEB Q‘IBIP lQamuQnM 700% de Boumss

3. Formagao: _ LETRAS (Ritf IN?: i)fe ?’ﬁ/?ﬁmnﬂt}oc’ﬁﬂ om PD P Ano:
4. Instituigao: _ LUV

5. Turmas em que leciona: _ @2, ¥ ; 32 o9 pvos

6. De acordo com sua concepgdo, qual o papel do professor de Lingua Portuguesa na
atualidade? j
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7. O que tem sido feito para a concretizagdo desse papel social junto ao alunado?
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8. Vocé considera que o ensino, hoje, corresponde as necessidades efetivas dos alunos? De
que forma?
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9. A instituico escolar onde trabalha esta a par dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)?
Eles s&o colocados em pratica? Como?

s vniades ehludos des

)
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10. Vocé, pessoalmente, ja leu, ou conheceu de alguma forma, o contetdo dos PCN? Quando?
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11. Vocé ja participou de curso(s) de atualizacdo/ aperfeicoamento/ especializacdo sobre os
PCN? Qual sua opinigo a respeito da proposta dos PCN e de sua aplicagdo ao ensino na rede
ptblica?

12. Qﬁai & sua opinio sobre ofs) curso(s) de que vocé participou? De que maneira ele(s)
contribuiu (iram) para sua formagcéo profissional?

SN i

F s W

13. Vocé participou, especificamente, do curso Eterno Aprendiz efou Gestar? Qual sua oplnléb -

a respeito da avaliag@o proposta por esses cursos, tendo em vista que o trabalho do professor
€ julgado pelo desempenho do aluno?
Nae

14. Se vocé participou do Programa Gestar, qual sua opinifio a respeito da avaliacdo docente
proposta por esse programa?

: o 1 DA
T
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15. Em algum momento de sua formagao inicial ou continuada vocé teve acesso a teoria dos
géneros? Quando?

16. Vocé conhece as diferentes vertentes da teoria dos géneros: géneros do discurso
(discursivos) e géneros do texto (textuais)?

17. Vocé sabe o que & género do discurso?

18. Costuma utilizar diferentes géneros discursivos em sala de aula? Como vocé organiza o
ambiente de aprendizagem durante o trabalho com os géneros? Por qué?

19. Com que freqliéncia s3o trabalhadas atividades (leitura, producéo de textos) envolvendo
géneros? Com qual finalidade?

20. Quais os critérios adotados na escolha dos géneros a serem trabalhados? /.,

~

164



21. Quais as contribuicdes do trabalho com os géneros?

22. Quais as dificuldades encontradas pelo professor ao eleger o género como objeto de
ensino?

23. Qual a maior dificuldade revelada pelos alunos nesse tipo de atividade? O que vocé sugere
para supera-la?

24. Vocé gostaria de acrescentar alguma informagéo que n&o tenha sido abordada neste
questionario?
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ANEXO 2



GOVERNO DO ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAQ

PORTARIA N°. 045/GS/SEDUC/2006

A SECRETARIA DE ESTADO DE EIjUCACAO, no uso de suas awibuizdes legais
& co‘**' '*rarldo a necessidade de estruturar o quadro funcional para atuar no suporie técnico e
0 na implementacdo do Projeto “ETERNO APRENDIZ”, em execugZo com o suporte da
CESGRANRIO, institucionalizado pelo Governo do Estado no més de faverziro de 2.006,

RESOLVE:

Art. 1°. Awibuir 4 fungdo de Professores Multiplicadores, a pariir d2 fevereiro de
2006, a ser exercida pelos professores capacitados, selecionados e designados pela Supsrintendéncia de
Formagao-SUFP, com as seguintes atribuicdes:

I-SEMANALMENTE

a) Estmular e coordenar grupos de estudos, nas unidades escolares e CEFAPROS. visando
produzir pesquisas, discussdes. disseminacdo do aprendizado e intercdmbio de informacdes
o"r.. 0s contetdos e materiais disponibilizados pela Fundacio, podendo ser utilizado o Projeto

ala de Professor, conforme cronograma dos CEFAPROS;

b) Estxmula:, ainda, a troca de experiéncias de sucesso, adotadas pelo corpo docente nas unidades

scolares, a partir do processo de formagdo/avaliagdo do projeto, voliadas para o

desenvolvimento de competéncias, ajustes na proposta e métodos padagdgicos e outras que

propiciem methorias nos indicadores da educagio.

FU

I1 - MENSALMENTE

2) Participar na elaboracio ou propor ajustes no plano de trabalho de formacdo continuada do
DICjeto;

b) Participar das capacitacdes do projeto, que serdo realizadas em Cuiabé ros dias 05.06 2 07 d
abril € 21,22 ¢ 23 de setembro deste exercicio;

¢) Desenvolver atividades complementares de capacitacdo, inclusive junto ao0s profzssores
interinos que exercem fungdo de docéncia nas disciplinas de lingua porluguesa & matsmatica.
utilizando os livros, materiais, relatorios ou orientacdes técnicas forneseidas pela

W

CESGRANRIO ou SUEP;

d) Realizar 02 (dois) encontros de formacdo, em _maio e outubro, para os professores de lingua
portugugsa ¢ matematica do ensino fundamental, conforme cronograma estabelecide pela
SEDUC.

1T - BIMESTRALMENTE

a) Socualizar os resultados das avaliagGes e promover reflexdes com 0s professores cursistas,
rroduzindo sugesides de melhoria no processo de formagdo, avaliagdo e no exercicio da funcio

de docéncia.
%
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GOVERNO DO ESTADO DE MATO GRO%SO
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO
Paragrafo unico. Na execucdo das atribuicdes de que trata este artigo, poderfo ser
utilizades, no méximo, 05 (cinco) horas das destinadas a atribuicfio normal de aulas nas unidades
escelares, cabendo aos Diretores liberar e facilitar os trabalhos dos professores multiplicadores.

Artigo 2° - A funcdo de Professor Multiplicador serd exercida por professores efetivos
habilitados nas disciplinas objeto da formacdo, no quantitative maximo abaixo definido, distribuidos
nos polos de formacao, sob coordenacdo dos CEFAPRO.

POLO CEFAPRO QUANTIDADE DE PROFESSORES
Lingua Portuguesa Matematica

Alia Floresta 03 03

Matupd 03 03
Diamantino W03 05 +:02 05 10 93 _[T 0
Sao Félix do Araguaia 02 02

Confresa 02 02

Céceres 05 03>

Cuiabd 10 10

Sinop 04 04
Rondondpolis 06 06

Juara ‘ 02 02

Barra do Gargas 03 i 03 |
Juina 03 03 |
TOTAL 48 48

§ 1°. Poderao ainda ser uiilizados professores com 2 habilitac@o citada no capu: deste
artigo, lotados nos CEFAPROS ou que integram equipes de suporte pedagdgico no Orgéo Central
da SEDUC.

§ 2° Devera a SUFP encaminhar as Unidades Escolares, oficios com o nome dos
professores designados para a funcdo, com “de acorde” na Secretaria Adjunta de Politica
Educacional, com copia a Superintendéncia de Gestdio de Recursos Humanos, para os devidos
registros e controle de pessoal.

Artigo 3° - Esta Portaria entrard em vigor na data de sua publicacio, com efeitos a partir
do nés de fevereiro de 2.006.

REGISTRADA, PUBLICADA, CUMPRA-SE:
Cuiabd/MT, 06 de margo de 2006.

nmd ucagdo

Ana Carla Muni

Setretdria de Es
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ANEXO 3



@B ’U‘nwgmgdade de @waba

Re_conh_ecld_a pelal F?o;iar;a Ministerial Ne. 1691,de 02/12/94 pubExcada.yno D.G.U: 0612194

f Estrutura Curricular do Curso de Letras Portugués/Espanhol (Exp) (381)

Grade: 271

Licenciatura Plena em Letras - Habilitagdo: Portuguss e Espanhol e Respectivas Literaturas

Turma: 381272

Duracdo: 6etapas

| ENESS
, 1% etapa Carga Horaria
| Tebrica / Pratical Complem.
| 9256 FilosofiadaEducagdo 50 10 o |
10131 LinguaEspanholat 50 10 0
| 10132 LinguaPortuguesal 50 10 0
[ 10133 PanoramadaCultura, Linguae Literatura Latina 50 10 0
! 10134 TeoriadalLiteratural 50 10 0
[ 10135 E.D. 1 80 0 0
Total : 310 50 0
| Total Geral : 360
= stepa Teériz[::: ;iar:;lﬁc:::rgumplem.
10136 LinguaEspanholall 50 10 0
10138 LinguaPortuguesail 50 10 o |
10139 Linguisticali 50 10 0 _1!
10140 PsicologiadaAprendizagem 50 10 o]
10143 Teoriada Literatura li 50 10 0
10144 E.D. 2 60 [} 0
Total : 310 50 0
Total Geral : 360
B Carga Horaria
Setapa Teérica / Pratical Complem.
9249 Didatica 50 10 0
10145 LiteraturaPortuguesal 50 10 0
10148 LinguaEspanholalil 50 10 0
10149 Lingua Portuguesalli 50 10 o
10150 Praticas Pedagdgicas| 40 40 0
10151 E.D.3 60 0 0
Total: 300 80 0
Total Geral : 380
CargaHoraria
4% etapa Tedrica/ Pratica/ Complem.
10153 Literatura Brasileiral 40 20 0
10155 LiteraturaPortuguesall 50 10 0
10156 Lingua Espanhola lV 50 10 0
10157 LinguaPortuguesalV 50 10 0
10158 Praticas Pedagégicasii 40 40 0
10160 E. D. 4 60 o o
Total : 280 90 0
Total Geral : 380
Carga Horaria
5%etapa Tedrica / Pratica/ Complem,
9261 Processos Escolares de Inclus&o e Exclusgo - LIBRAS 40 20 0 ﬁ
10162 Linguisticall 50 10 0 |
13092007 _ Paginat |
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10163 LiteraturaBrasileirall

6° etapa

40 20 0

10165 LinguaEspanholaV 50 10 0

10187 LiteraturaEspanholal 50 10 0
10169 E.D.5 80 0 0 |

10172 Estagio CurricularSupervisionado! 0 200 0

I Total : 290 270 ¢]

'L Total Geral : 560

Carga Horéaria
Tedrica / Pratical Complem.

10174 LiteraturaEspanhoiall 50 10 0
10176 LinguaPoriuguesaV 50 10 0

i 10179 LiteraturaBrasileiralll 50 10 0
| 10180 LiteraturaHispano-Americana 40 20 0
9253 Estrutura e Funcionamentoda Educacéo Basica 60 0 0
10182 E.D.6 60 0 0
10187 Estagio CurricularSupervisionado i 3 200 0
Total ; 310 250 0

Total Gerai : 560

Resumo Carga Horaria

Horas Aula Tedrica: 1810
Horas Aula Pratica: 390

Horas Aula Complementar: ¢}
Educacao Fisica: 4]

Estagio Supervisionado : 400
Estudos Independente : 200
Total: 2800

130002007 -
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EMENTAS — Curso de Letras

Lingua Portuguesa I: ConcepgBes de lingua, de linguagem, de texto, de leitura,
de variagdo lingiiistica (sociologuistica); Producfio de texto nas mais variadas
condicdes de produgéo; Aspectos da gramatica normativa — norma padrio — a
serem observadas nas produgdes.

Lingua Portuguesa II: Fonética / fonologia; Morfossitaxe.

Lingua Portuguesa III: A sintaxe tradicional, gramatica normativa; sintaxe de
concordéncia, de colocagfio e de regéncia; sintaxe gerativa tansformacional.
Aspectos da morfossintaxe.

Lingua Portuguesa IV: Seméntica tradicional / lexicologia, semantica
estrutural, semantica gerativo transformacional e semantica discursiva.

Lingua Portugunesa V: Relagoes externas do texto: condigdes de producio,
analise do discurso, pragmatica.

Lingua Portugunesa VI: Tipologia discursiva: descrigdo, narragio, dissertacio,:
pratica da produgéo de textos (doa aluno de Letras); Pratica de analise lingiistica
¢ epilinguistica (corregio de acordo com a norma padréo e com as condig¢des de
predugdo) dos textos de alunos de 1° ¢ 2° Graus.

Didatica: A didatica e a formagéio do educador; Planejamento ( importincia,
fases niveis, elementos). A questfio da metodologia de ensino e da pratica do
professor. Avaliagdo enquanto “termdmetro” que reinventa a agfo educativa. a
pratica pedagogica do professor.

Pritica no Ensino na Escola de 1° Grau sob Forma de Estagio
Supervisionado ( Lingua Portuguesa): Unidades basicas do ensino/ a pratica de
leitura; A pratica de produgdo de textos / a pratica da analise lingiiistica. coesdo e
coeréncia; Parafrase e polissemia; Intertextualidade; Contexto; Portadores de
Textos; Analise de estruturas; noticias e reportagens; Relatério Técnico;
Relatorio cientifico e polissémico; Diversidade de producfio; Originalidade;
Criatrvidade; Diversidade de Textos; Atividades teoria versus praxis/metodologia
do ensino da gramatica.

Pratica de Ensino na Escola de 2° Grau sob Forma de Estagio
Supervisionado (Lingua Portuguesa): A pratica pedagogico do professor.;
Atividade teérico pratica de elaboragfio de um planejamento de ensino (fases);
Estudo do contetdo por série; O ensino da Literatura Brasileira; A literatura
infanto-juvenil; Analise do material didatico, Regéncia.
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Instituto / Faculdade Curso
| Instituto de Linguagens Letras

Coordenador de Curso |
Roberto Boaventura da Silva 32 |

| Colegiado de Curso

Prof. Roberto Boaventura da Silva Sa
Prof. Esther Maxine Trew

Prof®. Marta Maria Covezzi

Prof®. Rina Landos Martinez André
Prof®. Silvia Lopes do Amaral

Prof. Hudson Coelho Neves :
Prof. Delcinha Pecini Saquetti. i
Histérico !
Antes de 1970, o Curso de Letras funcionava fora do Gampus da UFMT e haje, ja integrado ao |
mesmo, localiza-se perto do parque aquético e do museu do indio. O Departamento de Letras |
tem como objetives promover a formagac sientifica emancipatéria do profissional que habilita e |
realgar sua dimens8o académica em nivel de graduacdo-ensino, pesquisa e extenszo. O/
Curso de Letras, desde a sua criaciio, passou por varias reestruturagdes, visando methor |
atender &s necessidades da clientela estudantil com a finalidade de adequé-la as exigéncias |
do mercado atual. O Curso oferece Licenciatura Plena & tem duragcdo minima de 04 (quatrg) |
anos e maxima de 7 (sete) anos. Funcicna com 04 (quatro) habilitaces no regime seriado, §
implantado em 1998. As habilitacbes do regime seriado sdo: Portugudsiliteratura e
Portugués/Linguas Ingiés, Francés e Espanhol. !

1

Autorizaciio f
CONSEPE/SERIADOC N° 14 DE 01/02/1999 :
Reconhecimento

Portaria 1228 de 06/12/96

Modalidade Habilitagio i
Licenciatura Plena Portugués / Linguas Estrangeiras e Literatura |
Regime Vagas Turno de Funcionamento
Seriado 80 Matutino e Noturno ]
Integralizacdo Curricular Minima Integralizac@o Curricular Maxima

04 (Quatro anos) 07 (Sete anos)

Perfil Profissional

O curso de letras visa atender e capacitar profissionais nas areas de lingua portuguesa /
literatura e portugués / linguas estrangeiras {inglés, francés e espanhol) para atuarem como

professores nos ensinos fundamental e médio. |




i Estrutura Currieu&ar

DISCIPLINAS OBRIGATORIAS CH
Lingua Poriuguesa | 120
Lingua Portuguesa i 120
Lingua Portuguesa il 120
Lingua Portuguesa IV 80
Lingiiistica | 120
Lingtistica ll 80
Lingiiistica I 60
Lingtiistica IV 120
Lingua Latina 80
Filologia Roménica 60
Teoria da Literatura 180
Literatura Portuguesa | 120
Literatura Portuguesa 1i 120
Literatura Brasileira | 120
Literatura Brasileira Il 120
Literatura Brasileira ill 80
ingl&s Instrumental 60
Francés Instrumental 60
Semidtica 60

Literatura Francesa

Literatura Francesa

Lingua Francesa
Critica Literaria e Produgo Monogréfica 120
DISCIPLINAS PEDAGOGICAS CH
Psicologia da Educagfo 60
Didatica 60
Estrutura e Funcionamento do Ensine de 1°8 2° 80
Graus
Pratica de Ensino de Lingua Portugusesa 180
Literatura Infanto-Juvenil e Ensino 120
DISCIPLINAS OPTATIVAS CH
Psicolingiiistica 80
infroducdo 4 Filosofia 60
Infroducdo 2 Antropologia 60
infroduc8o a Sociclogia 60
Departamentos Envolvidos
Departamento /Instituio / Faculdade Discipiina

Pedagogia — IE

Psicologia da Educagao VI

Didatica IV

Esfr. 2 Funcionamento do Ensino de 1° e 2° Graus

Educacéo Fisica — FEF

Educacio Fisica

Corpo Docente

Professor Titulagc8o |Departamentio| Nivel Disciplina
Claudia G. Paes de|Doutoranda Lefras Assist | Afastada / Capacitacdo
|| Barro
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; 01 Sala Audiovisual (60 alunos)

109 Salas de Aula

06 Salas de Coordenagéo

01 Sala de Departamento

01 Biblioteca Setorial

01 Sala p/ Centro Académico

01 Sala p/ Laboratorio de Linguas

01 Sala p/ Laboratdrio de Informatica
| 01 Auditorio para eventos

Pesquisa

N&o informado

Extensio

Cursos de Extensédo em Lingua Estrangeira (inglés, Francés, Espanhol e Alem3o)

Laboratérios

Nome:
Area de Conhecimento: Humanas/Linguas Estrangeiras
Capacidade (N°. de Alunos): 30 alunocs.
Turno de Funcionamento (M, N): matutino e noturno.
Equipamentos

Quant. Especificacdo

50 Computadores e TVs

10 Computadores que devem ser usados por uma hora por/ aluno e reservado com
24 horas de antecedéncia.

Nome:
Area de Gonhecimento: Humanas/Junto com Artes & Comunicacdo Social
Capacidade (N°. de Alunos): 30 alunos.
Turno de Funcionamento (M, N): matutino e noturno.
Equipamentos

Quant. Especificacio

50 Computadores e TVs

10 Computadores que deve ser usado por uma hora poy/ aluno e reservado com 24
horas de antecedéncia.

Biblioteca Setorial

01

Niicleos

Nao tem

Ementério

Lingua Portuguesa !

Reflex&o sobre linguagem, heterogeneidade dialetal. Leitura e pratica de produgao de textos
académicos. Caracterizagdo e organizagdic do texto dissertativo-argumentative. Estudo de
topicos da gramética da norma culfa. Trabalhc com as normas da abnt.

Lingua Portuguesa I
semantico-discursiva. Exame sistematico dos processos de formagso de palavras proposta

pela gramatica tradicional. Proposigéo de classificagSes alternativas a partir de postulados das
varias teorias lingliisticas.

Lingua Portuguesa lil

Estudo da funcionalidade das palavras do portugués numa perspectiva morfe-sintatico- |
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Objeto da sintaxe: sintaxe do periodo simples. Sintaxe do periodo composto. Revisdo critica
da sintaxe das relacdes proposta pela gramatica normativa do portugués.

Lingua Portuguesa iV
Textualidade. Teorias textuais: percurso e momentos. Coesdo. Coeréncia. Os fatores de
textualidades externas ao texto. O estudo da textualidade e o ensino de lingua portuguesa.

Lingtiistica |

Estudos fingiifsticos da Antigiiidade cidssica & época contemporinea; as posicBes filosdficas,

normativas, historicistas e descritivas acerca da linguagem. Conceitos tedrico-metodoldgicos
da lingliistica saussureana. Fonologia: ciéngia piloto da fingliistica do século XX. Cisdo entre a
fonética e a fonologia. Fonologia: objstos, principios metodoidgicos, conceitos e interface com
outras ciéncias.

Lingiiistica i

A concepgio de sintaxe no escopo de diversas correntes gramaticais: a sintaxe na gramatica
classica greco-romana, na gramatica geral, na gramatica ftradicional, na gramatica
estruturalista @ na gramética gerativo-transformacional. Exame de dados da sintaxe do
portugués,

Lingiiistica i
Estudos sobre a significagBc na gramética tradicional, na lingliistica do enunciado, na
lingliistica da enunciag&o e na analise de discurso.

Lingiiistica IV

A relacBo entre lingua e sociedade: a perspectiva variacionista. A relacdo entre lingua e
situacdo de fala: a perspectiva interacionista. A relac8o entre lingua, sociedade, historia e
ideologia: a perspectiva discursiva.

Lingua latina
Morfossintaxe nominatl e verbal. Leitura de pequenos textos latinos.

Filologia roménica
Esclarecimentos de fatos e fendmenas linglisticos pelo histérice comparativo.

Teoria da literatura

Géneros literdrios: o poético. C poema, a postica e as espécies liricas mais comuns. A
linguagem poética. Os elementos do poema: verso, ritmo, metro, estrofe e som; imagens,
temas e motivos. Estrutura e significac8o. Métodos e técnicas de anélise e interpretacdo do
poema. O género narrativo. Narrativa de ficgg@o. O problema da verossimithanga. Espécies de
ficgBo. Teoria do conto e do romance. Discurso narrativo. Elementos da narrativa: assunto,
enredo, fabula e motivo; personagens e caracterizacdo; fempo e espaco; modos de narragio e
foco narrativo. Narrativa e sociedade.

Literatura Portuguesa |

Periodizacéo da literatura portuguesa. O trovadorismo: tipos de cantigas e os cancioneiros. O
humanismo: a cronica histérica de Ferndc Lopes, ¢ teatro de Gil Vivente. Classicismo:
Cambes, épico e lirico. O barroco: poesia e teafro. Arcadismo: Bocage. Romantismo: Almeida
Garret, Alexandre Herculano, Camilo castelo branco.

Literatura Portuguesa i

O realismo em Portugal: a prosa de E¢a de Queirds, a poesia de Antero de Quental e Cesério
Verde. O simbolismo: Raul Brand&o e Camilc Peganha. O modernismo: precursores e revistas.
A poesia de Fernando Pessoa e seus heterdnimos. O neo-realismo. A prosa e a poesia

: 7
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;mndamentai;éo didéatica.

|

Didatica !
Reflexbes tedrico-praticas sobre os fundamentos do processo de ensino/aprendizagem |
subjacentes as tend@ncias pedagégicas da educacso brasileira; o planejamento de ensino e
suas principais perspectivas, as implicacOes deste na organizacée e implementagéo do[
trabalho pedagogico na escola e na sala de aula; a compreensio da avaliaggio escolar como |
elemento de democratizagdo do ensino. J
Estrutura e Funcionamente do Ensina de 1°. e 2° Graus J
Sociedade, culiura e educagio - interdependéncia. Andlise da educacao brasileira no contexto |
sécio-politico-econdmico de 1930 aos dias dteis. O ensing basico na lei 9.394 de 20/12/96. |
Perspectivas atuais do ensino basico - objetivos do ensino basico em seus significados sdcio- |
politicos e educacionais; aspectos curriculares basicos no ensino de 19, & 2°. graus resultantes |
das infludncias socio-politico-econdmicas; aspectos legais de 1° grau e sua relacdo com]
outros niveis de ensino na realidade de mato grosso. A unidade escolar - estrutura e |
funcionamento. A formaglo do professor das séries iniciais do 1°. grau, criagdo e
desenvolvimento dos cursos de magistério; a formacéic do professor nas LDB'S; o estatuto do
magistério em mato grosso.

Introducéo a Antropologia

A disciplina tem como objetivo introduzir os estudantes das diversas areas no campo
epistemolégico da antropolegia através do conhecimento e a reflex3o critica sobre suas
categorias analiticas béasicas. Serac contempladas as principais correntes tedrico-
metodoldgicas, de maneira a instrumentalizar 0 aluno para a compreensdc das situacBes
geradas pela diversidade sécio-cultural.

Introducéo a Filosofia

Com base nas pesquisas genealdgicas desenvolvidas por Michel Foucault estudar o modo
como os seres humanos séo individualizados e se transformam em sujeifos na modernidade.
Caracterizar essa individualidade em sua constituicBo como objeto do saber e resultado das
relagdes de poder e como sujeito de uma identidade que assume como propria.

Inglés Instrumental

Conscientizacéo e transferéncia de estratégias de leitura em lingua matemna para leitura em
lingua inglesa. Aquisigio de estratégias de leitura em lingua inglesa e nogées da estrutura da
mesma lingua. Aquisicao de vocabulgrio.

Francés Instrumental
Desenvolvimento da habilidade de lsitura. Abordagem da estrutura de textos e da lingua.
Iniciago 2 literatura.

O Livro Didético e a Construgio de Material Pedagégico para o Ensino/Aprendizagem da
Lingua Inglesa

Andlise e avaliagio crifica de livios-texto usados para o ensinofaprendizagem da lingua
inglesa. Preparacdo, adaptac3o e desenvolviments de materiais pedagogicos para a sala de
auia 2 luz de uma revisdo dos principais pressupostos tedricos e resultados empiricos de
aquisicdo de segunda lingua.

Estratégias de Conversagdo em Lingua Inglesa

Identificacao de regras da fala e interagéo em situacdes sociais. Discussdo de diferencgas

interculturais em conversagdo. Pratica de estratégias de conversacfio em situacdes variadas.

Desenvolvimento de habilidadss de compreensao auditiva. Desenvolvimento de autoconfianca

e fluéncia em conversacio. Entendimento e pratica do uso das linguagens verbal e néo-verba!;'

em conversacgio. O uso apropriado de estratégias de comunicacdo. |
10
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O UNIVAG

CATALOGO ELETRONICO
CAE

CALENDARIO
GOORDENAGAQ DE
EXTENSAO

UNIGULA

PROFESSORES
TECNOLOGO
VESTIBULAR

CURSOS DE GRADUACAO
POS-GRADUAGAD
BIBLIOTECA

CENTRO DE IDIOMAS
NUCLEO JURIDICO
CLINICAS INTEGRADAS
UNIJUNIOR

UNIFOTOS

Cuiabd
Terga, 09/10/2007

min @ 25 C
max ;3 38 C
prob: 00 ¥
mm oz 00 mn

Sol £ poucas nuwens

w:ffmatempo

http://www.univag.com.br/proc_geral.php?tipo=outros&id=16

S <LET
[ PERFIL
O profissional de Letras egresso do Univag estaré a
transformar a realidade em que se encontra inserido, &
|® competéncias desenvolvidas durante o curso, n

‘ Portuguesa e respectivas literaturas, Lingua Estrangeira
| respectivas literaturas.

'O projeto politico-pedagégico do curso promove a fori
| estimulando: a liberdade de aprender e de ensinar, que¢
| circundante; o respeito ao pluralismo de idéias e de pi
lembasado na compreensdo de que a diferenga estd v
| produgdo social e cultural das comunidades e dos povc
|suas identidades ndo sejam fixas nem homogéneas;
|formas de apropriagdo e de aplicagdo do con
| especialmente no que diz respeito a compreensdo das
variadas manifestagtes.

MERCADO
Exercicio da docéncia de Lingua Portuguesa, Lingua
Espanhola e de suas respectivas literaturas no Ensino
em Estabelecimentos Publicos e Particulares de Ensinc
redacdio, revisdo, tradugdo e versdo de textos, com vi
como profissional auténomo e atuar na area técnica de
e participacdo em Projetos Técnicos Educacionais.

| GRADE CURRICULAR (Sistema Regular)

Disciplina o
| [1° Semestre

Lingua Portuguesa L

Introdugdo & Metodologia da Pesquisa

Lingiiistica

Lingua Inglesa Iou Espanhola T

Produgdo de'Leit. em Ling. Espanhola ou Inglesa

Tapicos sa Comunicacdo Humana

'Pratica de Ensino - Estdgio Supervisionado

i"nnaa
|20 Semestre

| Lingua Portuguesa 11

| Lingua Inglesa ou Espanhola II

Teoria da Literatura 1

Literatura Portuguesa I

|Latim

VProdugsa de Leitura e de Textos I

-Pra‘tica dé Ensino - Estégio Supervisionado
ETotaI

30 Semestre
' | Lingua'Portuguesa I11

1 Lingua Inglesa IIT ou Espanhola IIT

rmiugﬁu de Leitura e de Textos 1

Literatura Brasileira T

| Literatura Portuguesa T

‘ Lingiiistica 11

| | Pratica de Ensino - Estdgio Supervisionado
Tatal

| [4° Semestre

| Lingua Portuguesa TV

| | Lingua Inglesa IV ou Espanfiola IV

| | Estrutura e Funcionamento da Educacdo Basica

| Psicologia da Aprendizagem

| | Literatura Brasileira IT
L

| Literatura Inglesa I ou Espanhola 1

Pratica de Ensino - Estdgio Supervisionado
Total

10/1/2008 21:19
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LALL/ LS ¥ Y TR UL T e LU AU M Wie AL - VAP WA Mtariae 2
5° Semestre o
Lingua Portuguesa V 72
Lingua Ingtesa V ou Espanhola Vm o B o - | 72
Literatura Norte-Americanal )
Literatura HisparnOAAmericano I | 72
Literatura Inglesa II ou Literatura Espanhola II | 72
Linguistica Aplicada ,a,‘,), Ensiir{ic;&e Linguas - ‘ 72
Didéatica - ) ] 72
Prética de Ensino - Estdgio Supervisionado | 30
[Total | ae2
|6° Semestre - 7
1\fl.in-g_u-a ;’-nrt-ug;uesa VI . - - } 72
Lingua Inglesa V ou Espanhola VI | 72
Literatura Norte-Amer. II ou Hispano-Americano 11 - - | ;‘;
_Lit_e_ratura Infanto Juvenﬁ - 72
Metodologia do Ensino de Lingua Maiema I i 727
Metodolagia do 51;;15 'die J:irﬁrguérilﬁélesa I éu Met: do Ensda Lingua Espanhola I 77727
Pratica de Ensino - Estdgio Superv'rsionre;dicf o 7 75
Total - a2
76 Semestre
'E);;lcos dé DiStljrbiOS da Comunicagdo Humana %E
Diversidade Linguistica em Mato Grosso | 72

;Literatij}é Regional Mato-grossense ‘ 72
'Lingua Tnglesa VII ou Lingua Espanhola VII ) ‘ 72
'Metodologia do Ensino de Lingua Materna 11 72
Metodologia do Ensino de Lingua Inglesa II ou Metodologia do Ensinoe de Lingua 72
Espanhola -
Pratica de Ensino e Eétégio Supéfvisioﬁado ) 60
Total i | am2

‘ |Carga horaria total do curso - 3.324
GRADE CURRICULAR (Sistema Modular - Portugués e Inglés)
Disciplina ! CH
1° Semestre -
Lingua P&tuﬁ]esa I i ‘ 64
;ﬁt}odugﬁn a Metnd(-).lgg_ia da Pesquisa o N J\ . 647
nglistiear T e
Lingua Inglesa I ou Espanhola T 64
Filesofia da Educacio 64
Atividades Integradoras 32
Total ETE
2° Semestre
LE;;"ua Portﬁguesa II - i 64
Lingua Inglesa ou Espan;;lé ﬁ - 64
Lingiiistica II ' B R
Sociologia da Educacdo 64
Psicologia da Aprendizagem 64
Atividades Integradoras - ) ;,_ 32
Total 352

| |30 Semestre

| iLl’ngua Portuguesa III

| Lingua Inglesa III ou Espanhola III

.%Teuria da Literatura 64
IDidstica e g e

| ‘:Estruiura € Func. da Educagio Bésice i __35—4
| Atividades Integradoras : 32
|Tatal | 352

4° Semestre

10/1/72008 21-10
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|
|
|
|
|
|

[
| | Lingua Portuguesa TV | 64
f
‘ |Lingua Espanhola/Inglesa IV | ea
Literaturas de Lingua Portuguesa I 64
o 1
Lingtiistica Aplicada ao Ensino de Linguas | 64
S | I
Metod. do Ensino de Lingua Portuguesa I ' 64
Atividades Integradoras 32
Estagio Sup.I-LP Ens. Fund. 100
Total - | as2
| 50 Semestre
il I .
‘ Lingua Portuguesa V 64
Lingua Espanhola/Inglesa V 64
| |Literaturas de Lingua Espanhola/Inglesa T 64
Literaturas de Lingua Portuguesa 11 64
Metod. do Ensino de Lingua Esp/Ing I 04
Atividades Integradoras 32
Estégio Sup..II-LE Ens. Fund. 100
Total o - ) | a2
6° Semestre
Lingua Portuguesa VI l 64
Lingua Espanhola/Inglesa VI 64
Literaturas de Lingua Portuguesa III 64
-
Literaturas de Lingua Espanhola/Inglesa I 64
Metod. do Ensino de Lingua Portuguesa 11 | 64
B |
Atividades Integradoras 32
Estégio Sup.III-LP Ens. Médio | 100
Total n S o [ as2

10/1/2008 21:19
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i 7° Semestre

| |Estrutura e Funcionamento da Educagdo Basica

} Diversidade Linglistica em MT 64

| Lingua Espanhola/Inglesa VI 64
|Literaturas de Lingua Portuguesa IV 64
Metod. do Ensino de Lingua Esp/Ing 1I 64
Literatura e Regionalismo em MT 64
Atividades Integradoras 32
Estagio Sup.IV- LE Ens. Médio ‘ 100
Total o 45é |

| Carga horéria total do curso 2.864

CH

'Contetdos Curriculares Cientifico-Culturais 1856
'Pratica como Componente Curricular 400

| |Estéagio Curricular Supervisionado 400
|Atividades Integradoras 224
%Carga horaria total § 2880
GRADE CURRICULAR (Sistema Modular - Portugués e Espanhol)
Disciplina CH
1° Médulo
Ij;x;ua Portuguesa T 64
Introdugdo aos Estudos Literarios 64
Introducéio aos Estudos da Linguagem 64
Lingua Espanhola 1 | 64
Introdugdo & Metodologia Cientifica | 64
Atividades Iﬁt;g;i;a;rgs 32
o ! | ==z
29 Modulo

| e e e e ..

| Lingua Portuguesa II 64

1 Estudos Literarios I 64

| |Lingua Espanhola II 64

&

| Pratica de Ensino I

Atividades Integradoras 32
[Total ) ) ) | @m2
/30 Médulo

Lingua Portuguesa T i“_ 64
Estudos Literdrios II 7; 75;

Lingua Espanhota TIT | 64
‘Psicologia da Educagio -

Pratica de Ensino 11

Atividades Integradoras

Total

4° Moédulo

LinguaPortuguesa™  ~ | 6
Estudos Literarios IIT i - | e
LinguaiEsTJar:nolra 1Y o 64
Diddtica ' - - 64

10/1/72008 21-19
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DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA 1 - 62 h

Ementa:

Producéo de leitura de textos de diferentes modalidades discursivas,
tanto de géneros primarios quanto de secundarios, numa perspectiva da
analise do discurso.

Programa:
Atividades de producdo de leitura sustentadas nos seguintes
conceitos, nogbes ou relagdes:
1. Linguagem, lingua e fala.
2. Lingua falada e lingua escrita.
3. Qualidade de um texto: coesdo e coeréneia, estrutura do paragrafo, os
conectivos.
Elementos do discurso.
. Texto e contexto lingtifstico e contexto-sacic-histérico,

4
5
6. A unidade ¢ dispersdo dos textos e dos sujeitos.
7. Intertextualidade discursiva
8. Interdiscurso e condicSes de producio.
9. Lingua e ideologia
10.Efeitos de sentido — a polissemia’

- politica de siléncio (o siléncio constitutivo, siléncio

local ou censura)

Bibliografia

Bésica

BRANDAO, H. Nagamine. infroducdo 2 analise do discursoc. Campinas:
Unicamp, 2002.

FARACO, Carlos Alberio e TEZZA, CristévBo. Pratica de texto para
estudantes universitarios. Rio de Janeiro: Vozes, 2001.

ORLANDI, E. P. A linguagem e seu funcionamento: as formas do discurso.
Campinas, SP: Pontes, 1995.
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Cada Pratica de Ensino devera tratar sobre os seguintes temas:

PRATICAS DE ENSINO

TEMAS

PRATICA DE ENSINO |

Retextualizacgdo de  textos  académicos.
Procedimentos metodologicos necessarios & elaboracao
de trabalhos cientificos, a partir de conhecimentos e
técnicas vinculados as normas propostas pela
Associacido Brasileira de Normas Técnicas (ABNT).
Modalidades de Trabalhos Académicos. Técnicas de
Redag¢do Cientifica.  Bibliografia e Referéncias

Bibliograficas.

PRATICA DE ENSINO II

Analise das teorias métodos e / ou abordagens
que sustentam o ensino de Linguas {materna e
estrangeira). Teorias de aquisiggdo da lingua. A
avaliagdo. Reflex@o da pratica pedagdgica. O professor

pesquisador: dimenses da teoria e pratica.

PRATICA DE ENSINO llI

Reflexao sobre os géneros discursivos e a
progressao, funcionalidade e circulacdo dos géneros
textuais nas esferas sociais. Condigdo de produggo:
adequacdo conceitual e formal da lingua e os critérios de
correcdo. A formacdo do professor (competéncia
implicita e aplicada). Habilidades Integradas.
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PRATICA DE ENSINO IV

Abordagem dos instrumentos e perspectivas
institucionais da educagdo nos espacos escolares:
DCN'’s, PCN's, Programas Governamentais e Sistemas
de Ensino. Projetos Politico-pedagégico e Projeto de
Ensino disciplinar, mu!ﬁdisciblin‘ar'i & interdisciplinar.
Andlise da estrutura teérico-metodé‘iégica dos livros
didaticos. Elaboragdo do projeto de investigacdo e

observagio na escola.

PRATICA DE ENSINO V

Formac&o didatico-pedagégica de professores
de lingua estrangeira dentro do contexto educacional
brasileiro. O ensino de L2, processo de aprendizagem e
0s aprendizes de lingua. Feedback oral e escrito.
Planejamento e avaliagio. Elaboragio e efetivagio do
projeto para estagio de docéncia em lingua estrangeira

para o ensino fundamental e médio.

PRATICA DE ENSINO VI

Formacao didatico-pedagdgica de professores
de lingua materna dentro do contexto educacional
brasileiro. O ensino da lingua materna e variaggo
lingliistica. O texto literdrio na sala de aula.
Planejamento e avaliacéo. Orientagdo para o estagio de
docéncia em lingua materna para o ensino fundamental
e médio. Elaborag&o e efetivacéo do projeto para estagio
de docéncia em lingua portuguesa para o ensino

fundamental e médio.
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ICE — Instituto Cuiabano de Educacio

o  Lingua Portuguesa/Inglesa e Literaturas Afins
¢ Lingua Portuguesa/ Espanhol e Literaturas Afins

e  Lingua Portuguesa ¢ Literaturas AfinsGRADE CURRICULAR 2007

SEMESTRE
i°
1°
1°
1°
1°
1o
70
20
20
20

70

20

3°
3°
3°
3°

3°
3°
4°
4°
40

40

40

4°

5°

DISCIPLINAS

Filologia Romanica (Turma de Lingua Portuguesa)
Introdug#o aos Estudos Literarios 1
Introdugfio aos Estudos Lingiiisticos
Introdugdio & Metodologia Cientifica

Lingua Inglesa ou Espanhola I (Turma de Lingua Inglesa
ou Espanhola)

Leitura ¢ Elaboragéo de Textos I
CARGA HORARIA DO SEMESTRE
Fonética & Fonologia da Lingua Portuguesa
Introdugéio aos Estudos Literarios 11
Estudos Lingiifsticos [
Pratica Pedagdgica |

Lingua Inglesa ou Espanhola II (Turma de Lingua Inglesa
ou Espanhola)

Leitura e Elaboragfo de Textos H (Turma de Lingua
Portuguesa)

CARGA HORARIA DO SEMESTRE
Aspectos Morfologicos da Lingua Portuguesa
Estudos Lingtiisticos IT
Literatura Portuguesa [

Prética Pedagégica 1

Lingua Inglesa ou Espanhola Il (Turma de Lingua Inglesa
ou Espanhola)

Leitura ¢ Elaboracio de Texto I (Turma de Lingua
Portuguesa)

CARGA HORARIA DO SEMESTRE
Aspectos Sintaticos da Lingua Portuguesa
Literatura Portuguesa [1
Literatura Brasileira [

Literatura Inglesa ou Espanhola (Turma de Lingua Inglesa
ou Espanhola)

Leitura e Elaboracio de Texto IV (turma de Lingua
Portuguesa)

Pratica Pedagégica 11
CARGA HORARIA DO SEMESTRE

Aspectos Seménticos e Semidticos da Linguagem

CARGA
HORARIA

72
72
72
72

72

72
432
72
72
72

135

72

72

495
72
72
72
135

72

72

495
72
12
2

135

72
495
72
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50
50
50
50
50
6°
é°
6°
&°
6°
&°

6°

70
70

7°

70

70
70

Estagio Curricular Supervisionado 1
Literatura Brasileira I1

Literatura Norte Americana ou Literatura Hispano -
Americana (Turma de Lingua Inglesa ou Espanhola)

Historia da Literatura de Mato Grosso( Turma de Lingua
Portuguesa)

Psicologia da Aprendizagem
CARGA HORARIA DO SEMESTRE
Estrutura Politica e Gestdo Educacional
Fundamentos da Lingua de Sinais Brasileira
Estagio Curricular Supervisionado 11
Didatica
Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa (todas as

turmas)

Histéria Externa da Lingua Portuguesa (Turma de Lingua
Portuguesa)

Metodologia do Ensino de Lingua Inglesa ou Espanhola (
Turma de Lingua Inglesa ou Espanhola)

CARGA HORARIA DO SEMESTRE
Organizagio da Educacfio Basica
Literatura ¢ Ensino

Oficina de Produgdo de Textos em Lingua Inglesa ou
Espanhola (turma de Lingua Inglesa ou Espanhola)

Oficina de Critica Literdria em Lingua Portuguesa (turma
de Lingua Portuguesa)

TCC
Teoria e Préatica de Lingiifstica Aplicada
'CARGA HORARIA DO SEMESTRE
CARGA HORARIA DISCIPLINAS TEORICAS
CARGA HORARIA ESTAGIO
ATIVIDADES COMPLEMENTARES
CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO

http://www.ice.edu.br/TNX/index.php?sid=183

»

200
2

72

72

72
566
32
40
205

T2
72

12

565
72
72

72

72
72
72
432
2.160
405
200
2.765
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Pagina 1 de 1

Fale muls tanialemes@gmail.com | Corfipoandies | o

Procurar e-mail Pesquisar na Internet H

Arquivar Denunciar spam

| Excluir

2 26 de 1119

3

ementas =

Ola,Tania
Nzo lhe enviei antes as ementas porque (novamente) perdi o seu e-maile o s
vec. me deu. Mas Deus foi bom eu encontrel.

= Contatos rapidos
Veja se sdo estas as ementas. Estou enviando até as de lingua estrangeira.

Tania Lemes Qualquer problema me avise.

Abracos e muito sucesso.

Professora Lurdinha

Maria de Lourdes Seba Roder
Coordenadora do Curso de Letras

Contato: (65) 3314 21 14

.3 Ementas de Letras.doc
— 48K

 Marsaaores

* Convide umamigd o
Dar o Gmail para:

Arquivar | |  Denunciar spam

Envie fotos facilmente pelo Gmail com o
“e foins orateizo do Google.

8/1¢/2007

Tk a3t enncda nom lnil 21k =484TA3 006 Th& view—=cvésearch=inbox&th=1156d4931
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Estigio Supervisionade de Lingua Portuguesa

EMENTA |
Discussdo sobre as principais teorias e topicos dos estudos em Aquisigio da Lingua Matema de
relevincia para os professores de Lingua Portuguesa. Encaminhamento dos alunos para a docéncia no
“Ensino Fundamental ¢ Médio” de Lingua Portuguesa. Elaboragio de uma proposta para a pratica
docente em Lingua Portuguesa, baseada nas conclusdes provenientes do estudo metodolégico ET
reflexBes feitas nas disciplinas de Pratica Pedagdgica L II e IIL Execugio do trabalhe proposto,
apresentacdo de projeto de intervencdio, culminando na acdo efetiva do licenciado. Apresentagiio de;
relatorio sobre as atividades desenvolvidas na escola.

i
|

ESTRUTURA POLITICA E GESTAO EDUCACIONAL

EMENTA

Lei 9.394/96 — Ensino de Linguagens no Ensino Fundamental e Médio. Conjunturas atuais
presentes na Legislacio Estadual. Poiificas Publicas Nacionais e Latinas para o Ensino de Linguas
Materna e Esirangeira. Parametros curriculares Nacionais. Diretrizes Curriculares Nacionais .
ENEM.

METODOLOGIA DO ENSING DE LINGUA INGLESA
[EMENTA
[Formacéio diddtico-pedagégica de professores de Lingua Inglesa dentro do contexto Educacional Brasileiro. Discussfio sobre
as principais teorias e topicos dos Estudos emr Aquisigho de Segunda Lingua de relevancia para os professores de lingug
inglesa. Discussiio sobre as caracteristicas do aprendiz de L2. Reflexdo sobre a prética em sala de aula, as metodologias de
ensino, o processo de aprendizagem e os aprendizes de lingua inglesa 4 luz dos resultados da pesquisa em Aquisigdo de

[Segunda Lingua e Ling@iistica Aplicada. Fornecer subsidics para andlise de materiais de ensino, avaliagfo.

METODOLOGIA DO ENSINO DE LINGUA ESPANHOLA
EMENTA Anslise de mélodos de ensino de E.LE. ¢ sua aplicagdo em sala de aula. Anslise de livros didaticos. Reflexio
sobre o ensine de Espanhol nas escolas de 1°¢ 2° grau .. |

DIDATICA

EMENTA:

A relagdio teoria ¢ pratica na formacdio do educador. Analise eritica de diferentes teorias da educacfo. Estudo
comparativo dos métodos de diversas tendéncias pedagégicas, identificando as concepedes de educagéo,
escola, sociedade, alune e professor presentes em cada uma delas e suas implicagdes no PTOCEsso ensino-
aprendizagem. A especificidade da atividade educacional. Os fundamentos da proposta pedagbgica da
Educagdo Libertadora / Conscientizadora de Paulo Freire, baseada no tema gerador, confrontando-a com a
pratica vivenciada no cotidiano escolar. A didatica ¢ o papel do professor. As abordagens do ensinc.A funcdo
social do ensino. Estudo da realidade para o planejamento do ensino e elaboragdo de um plano de intervengéo
desta realidade

METODOLOGIA DA LINGUA PORTUGUESA

[ Ensino de Lingua Portuguesa e contextos teéricos metodolégicos. Politicas Publicas e ensino de lingna: PCNS
| PCNEM.SAEB, SIMAVE , PNLD.
| Préticas de linguagem e ensino de linguas.

EMENTAS

PRATICA PEDAGOGICA I

A identidade do professor na praxis docente do ensino Fundamental e Médio. A relaciio ensine €
pesquisa. Construcfio de instrumentes de pesquisa para coleta de dados. Estudo e analise critica de
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situaces cotidianas escolares. Identificacie e elaboracio de propostas altemativas no campeo de
atuaciio. Elaboracie de relatério.

PRATICA PEDAGOGICA 11

Formacae didatico-pedagogica de professores de lingua portuguesa no ensino fiindamental e médio.
Reflexiio sobre o processo de ensino-aprendizagem de Lingua materna a luz das feorias ¢ métodos em
lingiiistica aplicada. Planejamento, gerenciamento, avaliacRo. Execucdio de atividades préprias a
decéncia de lingua portuguesa. Observacio ¢ reflexio sebre a pratica didatico-pedagégica.

PRATICA PEDAGOGICA 11T

Discusso sobre as principais teorias ¢ t6picos dos estudos emn aquisicio de lingua materna e lingua
estrange. Pesquisa sobre o aprendiz de lingua. Anilise de material de ensine. Construciio ¢ exccuciio de
atividades comunicativas parz a pratica de sala de aula, considerande a aufo-avaliacio do alune como
slemento mediador no processe de ensino-aprendizagem.
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3 - Matricula Web - Curriculo da Habilitagfio - Graduaciio http://www,serverweb.unb.br/mah*iculaweb/graduacao/curriculo.asp..
147290 - MORFOLOGIA 002 000 000 000 AC
147311 - MORFOSSINTAXE DO PORTUGUES 002 000 000 002 AC
194221 - ORGAN DA EDUCACAO BRASILEIRA 003 001 000 004 AC
147354 - PORTUGUES DIACRONICO 004 000 000 006 AC
147397 - PRATICA DE TEXTOS 002002 000 004 AC
147419 - PROJETO DE CURSO 002 002 000 004 AC
191027 - PSICOLOGIA DA EDUCACAO 004 000 000 002 DC
147338 - SINTAXE DA LINGUA PORTUGUESA 004 000 000 002 AC
147320 - SINTAXE GERAL 002 000 000 002 AC

147401 - SOCIOLINGUISTICA PORT BRASIL 002 002 000 004 AC

CADEIA: 1 CICLO: 4 AREA/ANO: AC DAS DISCIPLINAS A
SEGUIR, O ALUNO DEVERA CURSAR :

Depto/Disciplina Créditos Area
145971 - INGLES INSTRUMENTAL 1 E 002002000004 AC
142573 - INGLES INSTRUMENTAL 2 OU 002002 000 004 AC
142000 - FRANCES INSTRUMENTAL 1 E 004000000 004 AC
142590 - FRANCES INSTRUMENTAL 2 002 002 000 004 AC

CADEIA: 3 CICLO: 4 AREA/A!HO: AC DAS DISCIPLINAS A
SEGUIR, O ALUNO DEVERA CURSAR : NO MINIMO 8
CREDITOS OU 2 DISCIPLINAS

Depto/Disciplina Créditos Area
141038 - LIT PORTUGUESA - oy 004000000
RENASCIMENTO 004
141062 - LIT PORTUGUESA - oy 004000000 .
ROMANTISMO 004
141020 - LIT PORTUGUESA - REALISMO  OU 882 GEO®AD
141011 - LIT PORTUGUESA - oy 004000000 .
MODERNISMO 004
141046 - LIT PORTUGUESA - ‘ oy 004000000 -
MEDIEVALISMO 004
141054 - LIT PORT - BARROCO E 004000000 -
ARCADISMO 004

DISCIPLINAS OPTATIVAS
Depto/Disciplina Créditos Area
125172 - APRENDIZAGEM NO ENSINO ggg 000 OoB -
192287 - AVALIACAO DA APRENDIZAGEM 38‘2‘ DAD @D pe
145742 - CIVILIZACAO ESPANHOLA 882 DOZ@OD -
146064 - CIVILIZACAO HISPANO-AMERICANA 88421 002000 e

9 4/2/2008 19:03




,nB - Matricula Web - Curriculo da Habilitagéo - Graduagfio

de9

141097 - CRITICA LITERARIA
146471 - CULT MEDIEVAL 1 :GRECO -LATINA
146366 - CULTURA CLASSICA 1 - GRECIA
146374 - CULTURA CLASSICA 2 - ROMA
142883 - CULTURA JAPONESA 1

145980 - CULTURA JAPONESA 2

125156 - DESENVOL PSICOLOGICO E ENSINO
191523 - DINAMICA PSICOS EDUCACAO
126039 - ECOLOGIA BASICA

192732 - EDUCAGAQ E TRABALHO

146161 - ESP PENINSULAR E ESP AMERICA
146072 - ESPANHOL COMERCIAL

141216 - ESTETICA E LITERATURA

141101 - ESTILISTICA

140431 - ESTILISTICA LINGUA PORTUGUESA

140503 - ESTU GRAM PORT
CONTEMPORANEO

191086 - EVOLUCAQ DA EDUCACAQO NO
BRASIL

150274 - EXPRES ESCR DA LG ESPANHOLA
150282 - EXPRES ORAL DA LG ESPANHOLA
140121 - FILOLOGIA ROMANICA 1

191108 - FILOSOFIA DA EDUCACAO

146323 - FON FON COMPARADAS LGS MOD
145891 - FONETICA E FONOLOGIA FRANCES
146340 - FUND AQUIS PRIM E SEG LINGUA
191442 - FUND DA EDUC P/ O DEFIC MENTAL
150525 - FUND DA LINGUISTICA APLICADA
141208 - FUND DE HISTORIA LITERARIA

146315 - FUND LIT BRASIL CONTEMPORANEA

004 000 000
004

004 000 000
004

004 000 000
004

004 000 000
004

004 000 000
004

004 000 000
004

004 000 000
004

002 002 000
004

002 000 000
002

003 001 000
000

002 002 000
004

002 002 000
004

004 000 000
004

004 000 000
004

004 000 000
004

002 002 000
002

004 000 000
002

002 002 000
004

002 002 000
000

004 000 000
004

004 000 000
002

002 002 000
004

002 002 000
004
004 000 000
004
004 000 000
004
004 000 000
000

004 000 000
004

004 000 000
004

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

DC

DC

DC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

DC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC
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mB - Matricula Web - Curriculo da Habilitagdo - Graduagdio

le9

193135 - FUND MULT NO ENSINO RELIGIOSO

153681 - FUNDAMENTOS DE LINGUAGEM

146137 - GRAMAT COMP
ESPANHOL-PORTUGUES

146269 - GRAMATICA DA LINGUA
ESPANHOLA

140643 - GREGO 1

140601 - GREGO 2

147966 - GREGO MODERNO 1

147991 - GREGO MODERNO 2

150134 - GREGO MODERNO 3

191060 - HISTORIA DA EDUCACAQ

146129 - HISTORIA DA LINGUA ESPANHOLA
147265 - HISTORIA DA LINGUA PORTUGUESA
141194 - HISTORIOG DA LIT BRASILEIRA
142930 - ING: COMP. TEXTOS ESCRITOS 1
145998 - INGLES: COMP. DA LINGUA ORAL 1
142891 - INGLES: EXPRESSAO ORAL 1
140473 - INTRO A ANALISE DO DISCURSO

138033 - INTRO AO ESTUDO DA HISTORIA

194174 - INTRO PLANEJAMENTO
EDUCACIONAL

145874 - INTROD A MORF DO INGLES
191019 - INTRODUCAO A EDUCACAO

137553 - INTRODUCAQ A FILOSOFIA

116793 - INTRODUCAQ A
MICROINFORMATICA

120511 - INTRODUCAO A SEMANTICA
150118 - IRANOLOGIA - CULTURA TRANIANA
147842 - JAPONES - EXPRESSAO ESCRITA 1
147851 - JAPONES - EXPRESSAQ ESCRITA 2

147869 - JAPONES - EXPRESSAQ ESCRITA 3

004 000 000
000

004 000 000
004

002 002 000
004

002 002 000
004

004 000 000
004

004 000 000
004

004 000 000
000

004 000 000
000

004 000 000
004

004 000 000
002

002 002 000
004

004 000 000
004

004 000 000
004

002002 000
004

002 002 000
004

002 002 000
004

004 000 000
004

‘004 000 000
004

003 001 000
004

004 000 000
004

004 000 000
002

004 000 000
004

002 002 000
004

004 000 000
004

002 000 000
000

001 001 000
002

001 001 000
002

001 001 000
002

DC

DC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

DC

AC

AC

AC

AC

AC
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B - Matricula Web - Curriculo da Habilitagio - Graduacio

http://www.serverweb.unb.br/matriculaweb/graduacao/curriculo.as. ..

001 001 000
002

001 001 000
002

003 001 000
004

003 001 000
004

003 001 000
004

003 001 000
004

002 002 000
004

002 002 000
004

002 002 000
004

002 002 000
004

002 002 000
004

002 002 000
004

002 002 000
004

002 002 000
004

N 002 000 000
= 002

004 000 000
004

002 002 000
004

002 002 000
004

002 002 000
004

004 000 000
004

004 000 000
Q04

004 000 000
004

004 000 000
004

004 000 000
004

004 000 000
004

004 000 000
000

002 002 000
Q04

002 002 000
004

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

DC

AC

DC

AC

AC

AC

DC

AC

AC

AC

AC

AC
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1B - Matricula Web - Curriculo da Habilitagio - Graduacgio

le9

http//www.serverweb.unb br/matriculaweb/gradnacao/curriculo.as...

002 002 000
004

002 002 000
004

002 002 000
004

002 002 000
0co

002 002 000

- Q00

004 000 000
004

004 000 000
004

= 004 000 000

004

004 000 000
004

004 000 000
004

004 000 000
004

002 002 000
002

004 000 000
004

004 000 000
004

004 000 000

S 004
T — 004 000 000

004

002 002 000
004

004 000 000
004

o 002 002 000
S 004

002 002 000
004

— 002 002 000
i 004

002 002 000
004

002 002 000
004

004 000 000

R " 004

004 000 000
004

004 000 000
004

004 000 000
004

002 002 000
004

AC

DC

AC

AC

AC

AC

DC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC
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hittp:/fwww.serverweb.unb. br/matriculaweb/graduacao/curriculo.as. ..

002 002 000
004

002 002 000
004

002 002 000
004

004 000 000
o4

002 002 000
004

004 000 000
004

002 002 000
004

004 000 000
004

002 002 000
004

002 002 000
004

004 000 000
004

002 002 000
004

002 002 000
004

004 000 000
004

004 000 000
004

Q04 000 000
000

004 000 000
oo

004 000 000
004

004 000 000
004

004 000 000
004

003 061 000
004

004 000 000
000

002 002 000
004

004 000 000
000

002 002 000
004

002 002 000
004

001 003 000
004

001 003 000
004

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

DC

AC

DC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

DC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC
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001 003 000
004

001 003 000
004

002 002 000
004

002 002 000
004

002 002 000
004

002 004 000
006

002 004 000
006

002 004 000
006

002 002 000
Q04

002 002 000
004

000 002 000
000

000 002 000
000

000 004 000
002

002 002 000
004

002 002 000
004

004 000 000
004

002 002 000
004
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Seja bem-vindo{a).
Para ter acesso ao menu de Aluno, faca o login.

Periodo Atual
2007/2

G a 5
raduacao Orgéio:

Codigo:
Denominacdo:
Nivel:
Vigéncia:
Pré-req:
Ementa:

Bibliografia:

LIP - Departamento de LingUistica, Portugués, Ling Cl
140562

PROCESSOS DE LEITURA E ESCRITA

Graduagdo

1971/2

Disciplina sem pré-requisitos

NATUREZA DA LEITURA E DA ESCRITA. TEORIAS LINGUISTICAS St

TURA. RELACAO LEITOR-TEXTO. O PROCESSO DA ESCRT
LINGUISTICA

E RETORICA. PLANEJAMENTO. PRATICA DE ELABORACAQ
CIENTIFICOS.

GERALDI, JOAO WANDERLEY {ORG) CASCAVEL 3a. ED.
O TEXTO NA SALA DE AULA - LEITURAE

PRODUCAOQO. ASSOESTE 1987

KATO, MARY A. S.P 2a. ED.

NO MUNDO DA ESCRITA: UMA PERSPECTIVA
PSICOLINGUISTICA ATICA 1987

KOCH, INGEDORE GREENFELD VI- S.P

LLACA,

ARGUMENTACAO E LINGUAGEM CORTEZ 1987
MARTINS, MARIA HELENA S.P 9a. ED.

O QUE E LEITURA BRASILIENSE, COLECAO 105 PASSOS 1988
ORLANDI, ENI PULCINELLI S.P

DISCURSO E LEITURA S.P 1988

PECORA, ALCIR 5.P 2a. ED.

PROBLEMAS DE REDACAQO MARTINS FONTES 1986
PENTEADO, R. J. WHITAKER S.P 9a. ED.

A TECNICA DA COMUNICACAO HUMANA PIONEIRA 1986

SALOMON, DECIO V. B.H 5a. ED.

htto:/f'www.serverweb.unb.br/matriculaweb/eraduacao/discinlina.aspx?cod=140562 19/9/2007
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Seja bem-vindo{a).
Para ter acesso ao menu de Aluno, faca o login.

Periodo Atual
2007/2

Grad a Z
raduagido Grgsio:
Cédigo:

Denominagéo:

Nivel:
Vigéncia:
Pré-req:

Ementa:

Bibliografia:

LIP - Departamento de Lingiistica, Portuguéds, Ling Cl
147427

ESTAGIO SUPERVISIONADO EM LINGUA PORTUGUES,
LITERATURA 1

Graduagdo

1971/2

MTC-194531 DIDATICA FUNDAMENTAL E
LIP-147346 LAB DE RED P/O ENS FUND MEDIO E
LIP-147362 LAB DE GRAM P/ENS FUND E MEDIO

ARTICULACAT ENTRE OS CONCEITOS DE EDUCACAO, LINGUAGEM
INTEGRACAQ DAS PRATICAS DE LEITUA, GRAMATICA E PRODUCAC
TOS NO 1. GRAU. ANALISE CRITICA DE DOCUMENTOS CURRICULC
CULCS DE 1. GRAU. O PLANEJAMENTO DAS PRATICAS DE ENSINO

GRAU. ATIVIDADES DE OBSERVACAQ, PARTICIPACAC E REGENCIA

BRANDAQ, C. P. SAC PAULO

O QUE E EDUCACAO ED. BRASILIENSE 1987
DISTRITO FEDERAL. SECRETARIA DE BRASILIA
EDUCACAO E CULTURA

CURRICULO DE EDUCACAG BASICA DAS ESCOLAS PUBLI- ED. DF/S
CAS DO DISTRITO FEDERAL FEDF/DGP

GERANDI, J. W. CASCAVEL

O TEXTO NA SALA DE AULA ED. ASSOESTE 1985
IDAC/SP SAO PAULOC

A ESCOLA DA VIDA E A VIDA NA ESCOLA 1985
IDAC/SP SAD PAULO

CUIDADO! ESCOLA! 1985

GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO SAQ PAULO

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAQ

http://www.serverweb.unb br/matriculaweb/craduacac/di sciplina.aspx?cod=147427 19/9/2007
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Universidade de Brasilia - UnB
Decanato de Ensinode Graduacéo - DEG
Secretaria de Administracio Académica - SAA

Seja bem-vindo(a).
Para ter acesso ao menu de Aluno, faga ologin.

Perfodo Atual
2008/0

Graduacdo

Grase:
Codigo:
Dencminagio:
Nivel:
Vigéncia:
Pré-req:
Ementa:

Bibliografia:

Programa:

PAD - Departamento de Planejamento e
Administragdo

194239

Politicas Piublicas de Educacdo
Graduagdo

2001/2

PAD-194221 ORGAN DA EDUCACAO BRASILEIRA

Sociedade, Estado e Educacdo. A politica educacional no contexto
das politicas :ptiblicas. Perspectivas e tendéncias contemporaneas
das politicas educacionais expressas nas reformas educacionais, na
legisiaciio de ensino e nos projetos educacionais. Politicas ptiblicas
de educagdio com &nfase na educacdo bdsica.

AVELAR, Licia. (1996). "Clientelismo de Estado e politica
-educacional brasileira” in: Educacdo & Sociedade (Ano XVII, n° 54,
p.: 34-50, abr.). Campinas: Cedes.

AZEVEDO, Janete L. (1988). Educaciio como politica piblica. Sdo
Paulo: Autores Associados.

DIDONET, Vital. (2005). FUNDEB: Dilemas e Perspectivas. Brasilia:
edicéo independente, 164 p.

DOURADOQ, Luiz ‘Fernando & PARO, Vitor Henrique (org.). (2001).
Politicas Plblicas e Educacio Basica. S&o Paulo: Xama.

GENTILI, Pablo & MCCOWAN, Tristan {orgs.). (2003). Reinventar a
escola pablica: politica educacional para um novo Brasil.
Petropolis: Vozes, 272 .p.

GRACINDO, Reginha Vinhaes. (1997). "Estado, Sociedade e
Educacdo: novas prioridades, -novas palavras-de-ordem e
novos-velhos problemas" in: Revista Brasileira de Palitica e
Administrag8io da Educagio (v. XII, n9, 1, p. 07-18). Rio de
Janeiro: Anpae.

LIMA, Carlos Alberto Ferreira & MORAES, Raquel de Almeida.
(2005). "A politica-de formacdo de professores leigos no Brasil® in:
Universidade e sociedade (Vol. 36, p. 73-80). Brasilia: Andes.

SADER, Emir & GENTILI, Pablo (org.). (1995). Ros-Neoliberalismo:
as politicas sociais e o Estado democrética. Sdo Paulo, Paz e Terra.

SANTOS, Wanderley Guilherme dos. (1979). Cidadania e Justica.
Rio de Janeiro: Campus.

STEINER, Jodo E. .& MALNIC, Gerhard (orgs.). (2006). Ensinc
Superior:~Congeito & Dindmica. Sdo Paulo: Edusp, 360 p.

Delimitado pelo docente a partir da ementa.
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Pericdo Atual
2007/2

Grad =1 &
raduacio Grgio:

Cadigo:
Denominacdo:
Nivel:
Vigéncia:
Pré-req:
Ementa:

Bibliografia:

LIP - Departamento de Lingfistica, Portugués, Ling C
140007

LINGUA PORTUGUESA 1

Graduagao

1262/1

Disciplina sem pré-requisitos

LINGUA PADRAC E VARIACAO REGIONAL, SOCIAL E FUNCIONAL/C

E ELABORACAQ DE MONOGRAFIA. MODALIDADE ORAL E ESCRIT,
MORFOS-

SINTATICA DO PERIODO, CONSTRUCAQO DO PERIODO E DO
DESENVOLVI-

MENTO DE HABILIDADE DE LEITURA. TECNICAS DE PESQUISA BI
PRA-

TICA DE EXPRESSAC ESCRITA: NARRACAO, DESCRICAO.

PENTEADG, J. R. WHITAKER S.P 9a. ED.

A TECNICA DA COMUNICACAO HUMAMNA. PIONEIRA 1986
GARCIA, OTHON M. R.]

COMUNICACAO EM PROSA MODERNA, FGV 1986
HODGES, JOHN C. & WHITTEN, NEW YORK

MARY E,

HARBRACE COLLEGE HANDBOOK

HARCOURT BRACE JOVANOVICH 1986

SOARES, MAGDA B.]J. CAMPOS, R.J

EDSON NASCIMENTO

TECNICA DE REDACAO (AO LIVRO TECNICO) 1984
CARRAHER, DAVID W. S.P

SENSO CRITICQ; DO DIA-A-DIA AS CIENCIAS
HL‘JMANAS PIONEIRA 1983

SALOMON, DELCIO VIEIRA B.H 6a. ED.

hitn- /s carverueh inh he/mattientaweh/omadnacan/discinling asnx?eod=140007 19/9/2007
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Seja bem-vindo{a).
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Periodo Atual
2007/2

Graduacio Grcian
Codigo:
Denominacio:
Nivel:
Vigéncia:
Pré-req:
Ementa:

Bibliografia:

Programa:

LET - Departamento de Linguas Estrangeiras e Traduc
141933

LEITURA CRITICA DE TEXTOS

Graduacdo

1692/1

Disciplina sem pré-requisitos

TEORIA DA LEITURA; TECRIA DA RECEPCAQ; SEMIOTICA
CODIFICA-

CAO E DECODIFICACAO. EXERCICIOS DE LEITURA. RESOLUCAO Di

DE CODIFICACAC OBSCURA OU INADEQUADA: AMBIGUIDADE,
ETC.

INTERPRETACAC DE MENSAGENS E HIERARQUIZACAO DE
ESTILITICOS,

FAULSTICH, ENILDE L. DE J. PETROPOLIS

COMO LER, ENTENDER E RADIGIR EM TEXTO. ED. VOZES 1988
PETROPOLIS

JAUSS, H. R. ET ALIARIO

A LITERATURA E O LEITOR ED. PAZ/TERRA 1979

POUND, EZRA SAO PAULO 3a. EDICAQ

ABC DA LITERATURA 3. ED SAO PAULO, CULTRIX ED. CULTRIX 197
BARTHES, RCLAND LISBOA

O RUMOR DA LINGUA 70. EDICAO 1984

INTRODUCAOD AS TEORIAS DA LEITURA: COMENTARIC DAS
CORRENTES

TEORICAS E DE ATUALIDADES NA PESQUISA DA LEITURA COb
TEORIA DA

RECEPCAC E MNA SEMIOTICA DE TEXTOS. CONCEITOS DE CO
DECODIFI-

CACAO E SUA RELACAOQ COM A TRADUCAO: A LEITURA COMO F
TRADUCAQ.

EXERCICIOS DE LEITURA COM RESCLUCAQC DE PROBLEMAS DE -

http://www.serverweb.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=141933 19/9/2007
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Periedo Atual

200772

Sraduagao Orgiio: LIP - Departamento de Lingiistica, Portugués, Ling Cl
Codigo: 147397
Denominacdo: PRATICA DE TEXTQOS
Nivel: Graduagéo
Vigéncia: 1971/2
Pré-req: Disciplina sem pré-requisitos
Ementa: .;\I;IALISE DE TEXTOS DE DIVERSAS NATUREZAS. PRODUCAO DE

VERSCS INTERLOCUTORES, EM DIFERENTES SITUACOES E CC
OBIETIVOS.

DESENVOLVIMENTO DE ESTRATEGIAS INDIVIDUOS DE PL
PROCESSAMEN-

TO; SELECAQ; HIERARQUIZACAO E ORGANIZACAO DE IDEIAS; P
RASCUN-

HOS; AVALIACAO; REESTRUTURACAC E REVISAQ DE TEXTOS |
NATURE-

ZAS; COM ENFASE NO TEXTO DISSERTATIVO-ARGUMENTATIVO.

Bibliografia: ABREU, ANTONIO SUAREZ SAG PAULO
CURSO DE REDACAQ ED. ATICA 1989
BARBOSA, SEVERINO ANTONIO CAMPINAS
& AMARAL, EMILIA
ESCREVER E DESVENDAR O MUNDO - A LINGUAGEM ED. PAPIROS
CRIADORA E O PENSAMENTO LOGICO
BARRAS, ROBERT SAQ PAULO
0S CIENTISTAS PRECISAM ESCREVER ED. QUEIROZ 1986
CARRAHER, DAVID W. SAO PAULO
SENSG CRITICO: DO DIA-A-DIA AS CIENCIAS HUMANAS ED. PAPTI
CUNHA, CELSO & CINTRA, LINDLEY RIO DE JANEIRO
LE

NOVA GRAMATICA DO PORTUGUES CONTEMPORANEQ ED. NOVA F

http://www serverweb.unb br/matriculaweb/graduacao/disciplina. aspx?cod=147397 19/9/2007
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Faculdade de Comunicacio e Filoscfia PUC/SP

Programas de Disciplinas 2°/2007 - Letras

PROGRAMAS DE DISCIPLINAS - CURRICULO NOVO
Disciplina
Curriculos de lingua portuguesa: dos documentos oficiais aos planos de
ensino
Eletiva: Lingua Francesa ¢ Gramatica
Eletiva: Morfologia
Eletiva: O Texto Criativo em Inglés

Estudos da Traducfio: Enfoques lingiiisticos, textuais e comunicativos
Géneros do discurso: ensino e pesquisa

Historiografia da Traducfio e Interpretacio
Introdugfio ap Pensamento Teoldgico Te I

Latim

Lingua Espanhola: Oficina de apresentacdes orais
Lingua Francesa: Lingua e Historias de vida
Lingua Francesa: Oficina de jogos dramaéticos
Lingua Inglesa — Lingua e Documentos

Lingua Inglesa: Lingua e Historias de Vida

Lingua inglesa: Oficina de jogos dramaticos e sua func¢io pedagdgica
Lingua Inglesa: Oficina de Apresentacdes Orais

Departamento
Lingiiistica/
Portugués
Francés
Lingiifstica
Inglés
Francés
Lingiistica
Inglés/Francés
Teologia
Portugués
Lingiistica
Francés
Francés
Inglés
Inglés
Inglés
Inglés

Lingua Portuguesa: Aspectos Estilisticos e Seménticos e Produgfio Textual Portugués

Lingua Portuguesa: Histdria, funcionamento e estrutura da Lingua
Portuguesa
Lingua Portuguesa: Oficina de Resolucdo de Problemas Gramaticais

Lingua Portuguesa: Projetos Pedagdgicos — Géneros Midiaticos
semipresencial

Portugués
Portugués

Portugués

Lingua Portuguesa: Seminarios de Pesquisa— Texto e Varnac8io Lingiiistica Portugués

Lingua Portuguesa para Traducio
Lingiiistica: Sintaxe do Francés

Lingiiistica: Sintaxe do Inglés

Literatura Brasileira — Barroco - Sob o signo do Barroco: o caso Gregdrio

de Mattos

Literatura Inglesa: Do Romantismo a Contemporaneidade
Literatura Portuguesa — Poesia 1950-1970 (Programa B
Oficina de Lingua Portuguesa — Competéncia Gramatical
Oficina de Pesquisas em Lingiiistica: Aquisicdo da Linguagem

~

Portugués
Francés

Inglés/Linguistica

Arte

Inglés

Arte
Portugués
Lingiiistica
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Teoria Lingiiistica: abordagens sintiticas e semanticas

Teoria Literaria: Natureza e Funcfo da Literatura

Teoria Literaria - Teoria da Poesia
Teomas de leitura e producdo escrita

Tradugio de textos de Ciéncias biomédicas

Traducfio Jornalistica: Midia impressa e virtual

PROGRAMAS DE DISCIPLINAS - CURRICULO ANTIGO
Disciplina

Arte e Cultura
Compreensfo Oral para Intérpretes

(Eletiva) A voz poética de Caetano Veloso: “mundos no mundo

Espanhol para Graduandos: Avancado
Espanhol para Graduandos: Intermediario T

Espanhol para Graduandos: Intermediario II

Espanhol para Graduandos: Basico I
Espanhol para Graduandos: Béasico I

Estagio de Interpretaco 1
Estigio de Interpretacio 11

Estudo de Civilizacdo do Inglés: “Gr3-Bretanha — Historia Social. Mitos

Culturas e Lingua”

Estudos de Civilizacdo do Espanhol

Estudos de Civilizagfio do Francés — A Franca e os Franceses de 1900 a

1945

Estudos da Civilizagdo do Portugués
Francés para Graduandos: Basico I

Francés para Graduandos: Basico 11

Francés para Graduandos Intermediario I

Francés para Graduandos: Intermediario IT

Inglés para Graduandos I
Inglés para Graduandos 1
Inglés para Graduandos III
Inglés para Graduandos IV
Inglés para Graduandos V
Inglés para Graduandos VI
Inglés para Graduandos VII
Inglés para Graduandos VIII

Introdugiio 4 Interpretacfio: Sight Translation e Interpretaco Consecutiva

Lingua Espanhola: Estudos Individuais

Lingua Inglesa: Estudos Individuais
Lingua Latina (Programa A

213

Lingiiistica
Arte

Arte
Lingiistica
Francés
Francés

Departamento

Arte

Inglés

Arte
Lingiistica
Lingiiistica
Linguistica
Lingiiistica
Lingiiistica
Inglés
Inglés

Inglés
Linguistica
Francés

Portugués
Francés
Francés
Francés
Francés
Inglés
Inglés
Inglés
Inglés
Inglés
Inglés
Inglés
Inglés
Inglés
Lingiistica
Inglés
Portugués



Lingua Latina (Programa B) Portugués
Lingua Portuguesa: Avancado: Gramatica: instrumento de uso e reflexdo  Portugués
Lingua Portuguesa: Estudos Individuais (Programa A) Portugués
Lingua Portuguesa: Estudos Individuais (Programa B) Portugués

Lingua Portuguesa: Intermediério: Textos sociais: géneros de divulgacio

cientifica Ll
Lingiistica do Francés: Argumentaco (Programa A Francés
Lingiiistica do Francés: tempo e aspecto verbal (Prog. B) Francés
Lingiistica do Inglés: a sintaxe da lingua Lingiistica
Lingiistica do Inglés - Analise semé#ntico-sintatica de Idiomas (programa . ., .
Linglistica
tisti glés: 3 Lingiistica
Lingiistica do Portugués (Estilistica) Portugués
Lingiiistica do Portugués (Prog. B) Lingiistica
Literatura Brasileira — da Poesia Marginal aos anos 80 (Prog. A) Arte
Literatura Brasileira — Modermismo — Prosade 45 a 70 (Prog. B Arte
Literatura Portuguesa — Poesia 1950-1970 (Programa A) Arte
Literatura Portuguesa — Prosa Portuguesa: 1950-1970 (Programa B Arte
Literatura de Expresso Francesa — A poesia na Franca: do surrealismo até n
hoie (Proe. A Francés
Literatura de Expressio Francesa — A literatura francesa na primeira Bragica
Tancés

metade do século XX .(Prog B)
Literatura Hispano-Americana: Borges, hispano-americano e universal Arte

Literatura Infanto-juvenil Arte
Literatura Inglesa: O irracional e o absurdo na Literatura Inglesa (Prog. B) Inglés
Literatura Inglesa: Teatro e Parédia _ (Prog. A) Inglés
Literatura Norte-Americana: O Feminino na Criacfio Literaria Inglés
Notacfio e Expansfio Lexical para Intérpretes Inglés
Prética de Ensino e Estagio Supervisionade IT Lingaistica
Pratica de Ensino do InglésI1/11 Inglés
Pratica de Ensino do Portugués e Estagio Supervisionado I e IT Portugués
Pratica de Interpretacfo Inglés-Portugués I Inglés
Pratica de Interpretacdo Inglés-Portugués Il Inglés
Pratica de Interpretacio Portugués-Inglés Inglés
Prética de Tradug8o do Francés Francés

Pratica de Traducdo do Inglés : Textos de Antropologia Cultural (ou
Social) (Programa A)

Pratica de Traducfo do Inglés: textos da irea de Medicina e Satde Piblica Fuglés
{Programa B)

Pratica de Traducfo do Inglés: Estagio Supervisionado (Programa C) Inglés
Pratica de Tradugfo do Inglés: textos de Direito Societaric (Programa D) Inglés

Inglés
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Préitica de Traducio do Espanhol - Versio de artigos académicos e ensaios Lingiiistica
Teoria da Interpretacdo ( Court Interpreting ) Inglés

Copyright © 2006 Faculdade de Comunicacdo e Filosofia PUC/SP - Todos Direitos
Reservados




PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO
RECONHECIDA PELO DECRETO-LEI N°. 9.632 DE 22/08/1946
FACULDADE DE COMUNICACAO E FILOSOFIA

PROGRAMA DE ENSINO
Curso: Letras Depto: Linguistica
Nucleo responsavel: NF-ACFP Créd: 02
Disciplina: Géneros do discurso: ensino e pesquisa Horas/Aula: 36
Professor: Turno: Matutino/Noturno
Sem/Ano: 2°/2007

Ementa: Introdugéo a pesquisa e ao trabalho pedagdgico com géneros do discurso,
a partir do aprofundamento deste conceito, do estudo de procedimentos para a
descrigéo de géneros e para a elaboracéo de atividades didaticas.

l. Objetivo geral

Introduzir o aluno na pesquisa e no trabalho pedagdgico com géneros do discurso, a
partir do aprofundamento deste conceito, do estudo de procedimentos para a
descricdo de géneros e para a elaboragéo de atividades didéticas.

Il. Objetivos Especificos

A partir da justificativa da eleicio do género do discurso como objeto de ensino
aprendizagem, o curso pretende fornecer subsidios para que os alunos possam:

e Compreender o conceito de género do discurso e suas decorréncias
praticas;

e Selecionar um corpus de textos pertencentes a um género para posterior
descricéo;

e Descrever géneros do discurso, levando em conta a esfera de circulagdo, as
condigbes de produgdo, o conteddo tematico, a forma composicional e o
estilo;

e Analisar materiais diddticos (ou sequéncias didéticas) que focalizem o
trabalho com os géneros do discurso;

e Estabelecer critérios para a escolha de géneros e para a elaboracdo de
progressdes curriculares baseadas nos géneros do discurso.

Ifl. Contetido

o A perspectiva enunciativa bakhtiniana da linguagem
o O conceito bakhtiniano de género do discurso
o Esferas de circulagido e contexto de producéo
o Contetdo tematico, forma composicional e estilo
o Tipologias textuais, géneros textuais e géneros do discurso
o Os géneros do discurso como objeto de pesquisa:
o selecdo de géneros
o coleta de corpus
o critérios e procedimentos para descricdo e anélise de géneros
o Os géneros do discurso como objeto de ensino:

-
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PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO
RECONHECIDA PELO DECRETO-LEI N°. 9.632 DE 22/08/1946
FACULDADE DE COMUNICACAO E FILOSOFIA

PROGRAMA DE ENSINO
Curso: Letras Deptos.: Linguistica/
Nucleo: NFP(AEFP) Portugués
Disciplina: Curriculos de lingua portuguesa: dos documentos | Créd.: 02
oficiais aos planos de ensino Horas/Aula: 36
Professores: José Everaldo Nogueira Junior/Jacqueline Turno: Matutino/Noturno
Peixoto Barbosa
Sem./Ano: 2°/2007

Ementa: leitura critica de leis, documentos oficiais e propostas curriculares de lingua
portuguesa para depreensdo das diferentes concepges de lingua e perspectivas
metodoldgicas e reflexdo sobre suas decomréncias para o ensino. Subsidios para a
elaborago de planos de ensino com base na leitura critica dos documentos analisados.

| - OBJETIVOS
Geral:

Estudar as competéncias basicas para o exercicio docente de Lingua Portuguesa, a
partir de documentos oficiais, com enfoque nas capacidades de linguagem
associadas a diferentes préaticas linglisticas (leitura, produgéo e analise linguistica),
de modo a estimular a reflexo critica sobre essa tematica.

Especificos:

= Reconhecer os diferentes elementos de um curriculo de lingua e seus diferentes
niveis de concretizacéo, bem como as diferentes concepgdes de lingua, de linguagem
e de ensino de lingua subjacentes as propostas curriculares.

* |dentificar as competéncias basicas para o exercicio da docéncia na escola basica e
0s principios orientadores para formacdo pedagégica de professores de Lingua
Portuguesa.

= Associar as capacidades de linguagem a diferentes praticas linguisticas (leitura,
produgéo e analise lingliistica) a partir de géneros diversos.

= Analisar e elaborar plancs de ensino para disciplina Lingua Portuguesa.

Il - CONTEUDOS

= Projeto educativo e curriculo de Lingua Portuguesa: caracteristicas do curriculo como
instrumento de ac&o social e cultural.

= Elementos norteadores da construgdo de um curriculo de lingua: por qué, para qué,
para guem, o qué, quando e como ensinar lingua.

= Niveis de concretizacdo do curriculo: documentos oficiais, propostas de estados e
municipios, projeto politico pedagoégico, planos de ensino de lingua (e sua
concretizac&o em aula) e avaliacdo da aprendizagem.

= Revisdo de pressupostos tedrico-metodolégicos sobre concepgdes de lingua e

linguagem que embasam os documentos oficiais referentes ao ensino de Lingua
Portuguesa.
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PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO
RECONHECIDA PELO DECRETO-LEI N°. 9.632 DE 22/08/1946
FACULDADE DE COMUNICACAOQO E FILOSOFIA

PROGRAMA DE ENSINO
Curso: Letras Depto: Linguistica
Ndcleo responsavel: NF-ACFP Créd: 02
Disciplina: Géneros do discurso: ensino e pesquisa Horas/Aula: 36
Professor: Turno: Matutino/Noturno
Sem/Ano: 2°/2007

Ementa: Introdug&o & pesquisa e ao trabalho pedagégico com géneros do discurso,
a partir do aprofundamento deste conceito, do estudo de procedimentos para a
descric8o de géneros e para a elaborago de atividades didaticas.

l. Objetivo geral

Introduzir o aluno na pesquisa e no trabalho pedagdgico com géneros do discurso, a
partir do aprofundamento deste conceito, do estudo de procedimentos para a
descricdo de géneros e para a elaboragéo de atividades didaticas.

Il. Objetivos Especificos

A partir da justificativa da eleicdo do género do discurso como objeto de ensino
aprendizagem, o curso pretende fornecer subsidios para que os alunos possam:

o Compreender o conceito de género do discurso e suas decorréncias
praticas;

o Selecionar um corpus de textos pertencentes a um género para posterior
descrigdo;

e Descrever géneros do discurso, levando em conta a esfera de circulacéo, as
condigbes de producdo, o conteudo tematico, a forma composicional e o
estilo;

e Analisar materiais didaticos (ou sequUéncias didaticas) que focalizem o
trabalho com os géneros do discurso;

o Estabelecer critérios para a escolha de géneros e para a elaboragdo de
progressdes curriculares baseadas nos géneros do discurso.

Ill. Contetido

o A perspectiva enunciativa bakhtiniana da linguagem
o O conceito bakhtiniano de género do discurso
o Esferas de circulagéo e contexto de produgéo
o Conteldo tematico, forma composicional e estilo
o Tipologias textuais, géneros textuais e géneros do discurso
o Os géneros do discurso como objeto de pesquisa:
o selecéo de géneros
o coleta de corpus
o critérios e procedimentos para descriggo e anélise de géneros
o Os géneros do discurso como objeto de ensino:
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Grades Curriculares Catédlogo de 2006

Licenciatura em Letras - Diurno
Para se formar na Unicamp

Créditos em horas

Formacédo Especifica (T+0) 132315 =
Praticas (P) 36x15 = 540
Estagios (E) 30x15 = 450

Atividades Cientifico-Culturais 14x15 = 210

UNICAMP: medida do trabalho escolar dos cursos de Graduacéo é o crédito

1 crédito = 15 horas de atividade/aula ou atividades académicas supervisionadas

LETRAS - DIURNO

10 Semestre 20 Semestre
HL131-Linguagem: descricdo e HL132-Linguagem: dimensdes sécio-
interpretagdo histéricas
HL230-Pratica de Andlise da P2 HL231-Pratica de Andlise da
Linguagem I Linguagem 1I
LA102-Praticas de Letramento P 2 LA201-Leitura e Escrita
LA103-Letramento T 2 LA203-Praticas de Leitura e Escrita
“[_1;1 18-Textos em Teoria, Critica e Hist. T2 Eletivas TL

it.
T_L22,2—_Pesquisa XII: Historiografia P 2 Lingua Estrangeira T
Literaria
HL143-Latim I T 2 Eletiva EL (Faculd. Educacdo)
02
LG0O21-Atividades Cientifico-Culturais T 2 LG022-Atividades Cientifico-Culturais II
Formacdo Especifica: T+0 Formagdo Especifica: T+0
(Teoria+Orientagdo) (Teoria+Orientagdo)
Pratica: 6 Pratica:
Estagio: Estagio:
Atividade Cientifico-Cultural: 2 Atividade Cientifico-Cultural:
TOTAL 18 TOTAL

30 Semestre 49 Semestre
ﬂLl;;—Lxgguagem: AHRGHE B T 2 HL134-Linguagem e Pensamento
significagdo
HL232-Pratica de Analise da HL233-Prética de Andlise da
Linguagem III Linguagem IV
LA301-Teorias de Interpretagdo T 2 e e

Ensino

T2

P2

T.2
P2
T2
P2

Ow— -

4
2
2
2
2

14

8

2
24

T2
P2

T2
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LA302-Préticas de Interpretagdo
Eletivas TL

Lingua Estrangeira II
Eletiva IEL
Eletiva EL (Faculd. Educacgao)

LG023-Atividades Cientifico-Culturais
It
Formacdo Especifica: T+0
(Teoria+QOrientagao)
Pratica:
Estagio:
Atividade Cientifico-Cultural:
TOTAL
50 Semestre

HL135-Escrita e Oralidade

LA501-Formacdo do Professor de
Lingua

Eletiva TL

Lingua Estrangeira IV

Eletiva IEL

Eletiva Unicamp

LG025-Atividades Cientifico-Culturais V
HL904-Investigacdo Cientifica I ou
LA904-Investigacdo Cientifica I ou
TL904-Investigacdo Cientifica I
LG031-Estagio Supervisionado I

Formagdo Especifica: T+0
(Teoria+Orientagdo)
Pratica:
Estagio:
Atividade Cientifico-Cultural:
TOTAL

70 Semestre
Eletivas IEL (2 disciplinas)
Eletiva Unicamp
LG027-Atividades Cientifico-Culturais
VII
HL906-Investigagdo Cientifica III ou
LA906-Investigacdo Cientifica III ou
TL906-Investigagdo Cientifica III
LG033-Estagio Supervisionado IIL

P2 LA402-Pesg. em Linguagem,
Diversidade e Ensino
T 2 Eletivas TL
P2
T 4 Lingua Estrangeira III
T 2 Eletiva IEL
T 2 Eletivas EL (Faculd. Educacao)
p2
02
2 LGO024-Atividades Cientifico-Culturais
v
Formacgédo Especifica: T+O
(Teoria+Orientacdo)
8 Prética:
Estagio:
2 Atividade Cientifico-Cultural:
26 TOTAL

16

60 Semestre
T2 HL234-Pratica de Analise da
Linguagem V
LA602-Pesqg. em Port.Segun.Lingua /
T 2o
Lin. Estrang.
T 2 Eletiva TL
T 4 Eletivas IEL (2 disciplinas)
T 2 Eletiva Unicamp
LGO026-Atividades Cientifico-Culturais
VI
P2
T 2 HL905-Investigagdo Cientifica II ou
LA905-Investigacdo Cientifica II ou
O 6 TLO05-Investigacdo Cientifica IT
T 2 LG032-Estagio Supervisionado II
P2
Formacdo Especifica: T+0O
(Teoria+Orientacdo)
Pratica:
4 Estagio:
2 Atividade Cientifico-Cultural:
30TOTAL

T4

80 Semestre
T 4 Eletivas IEL (2 disciplinas)
T4

P2

T 2 HL907-Monografia ou
LAS07-Monografia ou

O 6 TL907-Monografia

T 2 LG034-Estagio Supervisionado IV

P2

~

P2

P2

P2
T4
T4

P2

T2

06
T2
Pi 2

16

(o)}

N

28

T4

w0
NN O
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EL774-Estagio Supervisionado I T 2 EL874-Estdgio Supervisionado IT T2
05 05
Formagdo Especifica: T+0O 16 Formacao Especifica: T+0 12
(Teoria+Orientacdo) (Teoria+Orientacao)
Pratica: Prética:
Estagio: 11 Estagio: 11
Atividade Cientifico-Cultural: 2 Atividade Cientifico-Cultural:
TOTAL 29TOTAL 23
RESUMO
SEMESTRE

1° 22 39 4° 52 6 75 8° TOTAL
Formagdo Especifica (T+0) 10 14 16 16 24 16 16 12 124

Praticas (P) 6 8 8 8 0 6 0 0 36
Estégios (E) 0 0 0 0 4 4 11 11 30
At1V|daqes Cientifico- 2 2 5 > > 2 5 0 14
Culturais

Licenciatura em Letras - Noturno
Para se formar na Unicamp

Créditos em horas

- o 124x15 =
Formagédo Especifica (T+0) 1860
Praticas (P) 36x15 = 540
Estagios (E) 30x15 = 450

Atividades Cientifico-Culturais 14x15 = 210

UNICAMP: medida do trabalho escolar dos cursos de Graduagdo € o crédito
1 crédito = 15 horas de atividade/aula ou atividades académicas supervisionadas

LETRAS - NOTURNO

10 Semestre 20 Semestre
HL131-Linguagem: descricdo e T HL132-Linguagem: dimensdes soécio- T2
interpretacéo histéricas
HL230-Pratica de Analise da Linguagem P2 HL231-Pratica de Anadlise da Linguagem P2
I IT
LA102-Praticas de Letramento P 2 LA201-Leitura e Escrita T2

LA103-Letramento T 2 LAZ03-Préticas de Leitura e Escrita P2



TL118-Textos em Teoria, Critica e Hist.

Lit.

TL222-Pesquisa X1I: Historiografia
Literdria

HL143-Latim I

LGO21-Atividades Cientifico-Culturais 1
Formacdo Especifica: T+0
(Teoria+Orientagdo)
Pratica:
Estagio:
Atividade Cientifico-Cultural:
TOTAL

30 Semestre
HL133-Linguagem: autoria e
significacdo

HL232-Pratica de Analise da Linguagem

111
LA301-Teorias de Interpretagdo

LA302-Praticas de Interpretacdo
Eletivas TL

Eletiva EL (Faculd. Educagdo)

LG023-Atividades Cientifico-Culturais
11
Formagdo Especifica: T+0
(Teoria+Orientagio)
Pratica:
Estagio:
Atividade Cientifico-Cultural:
TOTAL
50 Semestre

HL135-Escrita e Oralidade

LA501-Formacdo do Professor de
Lingua

Eletiva TL

Lingua Estrangeira II

Eletiva IEL

Eletiva EL (Faculdade de Educacgdo)

LG025-Atividades Cientifico-Culturais V

T2 Eletivas TL

el
NN

P 2 Eletiva UNICAMP
T2
02

2 LG022-Atividades Cientifico-Culturais II 2
Formacdo Especifica: T+0

(Teoria+Orientacdo) 0
6 Pratica: 6
Estagio:
2 Atividade Cientifico-Cultural: 2
18TOTAL 18
40 Semestre
T 2 HL134-Linguagem e Pensamento T2
P2 lI~i\I/_233—Prética de Analise da Linguagem P2
T2 LA4Ql—Linguagem, Diversidade e T2
Ensino
P2 L/_\402jPesq. em L_inguagem,
Diversidade e Ensino
T 2 Eletivas TL T2
P2 P2
T 2 Lingua Estrangeira I T4
p2
02
LG024-Atividades Cientifico-Culturais
2 v 2
10Formggéo E_speciflca: T+0 10
(Teoria+Orientagdo)
8 Pratica: 6
Estagio:
2 Atividade Cientifico-Cultural: 2
20TOTAL 18

60 Semestre
HL234-Prética de Analise da Linguagem p

T2 v 2
T2 L{AGOZ—Pesq. em Port.Segun.Lingua / P2
Lin. Estrang.

T 2 Eletiva TL P2
T 4 Lingua Estrangeira III T4
T 2 Eletiva IEL T2
T 2 Eletiva EL (Faculdade de Educacdo) T2
P2 P2
02 02

5 LG026-Atividades Cientifico-Culturais 5

VI
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Formacdo Especifica: T+0O
{Teoria+Qrientacdo)
Préatica:
Estagio:
Atividade Cientifico-Cultural:
TOTAL

70 Semestre
Lingua Estrangeira IV
Eletiva IEL
Eletiva Unicamp
HLS04-Investigagdo Cientifica I ou
LA904-Investigagao Cientifica I ou
TL904-Investigacdo Cientifica I
LG027-Atividades Cientifico-Culturais
VII
LGO31-Estagio Supervisionado I

Formacdo Especifica: T+0
(Teoria+Orientacdo)
Pratica:
Estagio:
Atividade Cientifico-Cultural:
TOTAL

90 Semestre
Eletivas IEL (2 disciplinas)
HL906-Investigacdo Cientifica I1I ou
LA906-Investigacao Cientifica III ou
TLS06-Investigacdo Cientifica III
LGO33-Estdgio Supervisionado III

EL774-Estagio Supervisionado I
Formagdo Especifica: T+0
(Teoria+Orientacao)

Pratica:
Estagio:
Atividade Cientifico-Cultural:
TOTAL
10

Formagdo Especifica (T+0) 10
Praticas (P) 6
Estagios (E) 0
Atividades Cientifico-

L 2
Culturais

Formacdo Especifica: T+0Q
(Teoria+0Orientacdo)
2 Pratica:
Estagio:
2 Atividade Cientifico-Cultural:
20TOTAL
80 Semestre
T 4 Eletivas IEL (2 disciplinas)
T 2 Eletiva Unicamp
T4

T 2 HL905-Monografia ou

(O}
2

T 2 LGO32-Estagio Supervisionado IT
P2
18 Formacdo Especifica: T+0
(Teoria+Crientacdo)
Pratica:
4 Estagio:
2 Atividade Cientifico-Cultural:
24TOTAL
100 Semestre
T 4 Eletivas IEL (2 disciplinas)
T 2 HL907-Monografia ou
LAS07-Monografia ou
O 6 TLO907-Moncgrafia
T 2 LG034-Estagio Supervisionado IV
P2
7 EL874-Estégio Supervisionado II
12 Formggéo EspeciﬁNca: T+0O
{Teoria+Orientagao)
Pratica:
11Estagio:
Atividade Cientifico-Cultural:
23TOTAL

RESUMO

T4
T4

T2

w -
NN

16

20

T4
T2

(ON)
T2
P2

12

11

23

2 3 4 5 6 7° 8 9°10°TOTAL

10 10 10 16 10 18 1612 12

6 8 6 2 8 6 6D
0 0 0 0 0 4

2 2 2 2 2 2 50

http://www.unicamp br/iel/site/graduacao/

411 11

124

36
30

14
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LA708-C - Ensino/Aprendizagem de Lingua Materna
Lingliistica Aplicada - NOTURNO

OF:S-6 T:02 P:00 L:00 0:00 D:00 E:02 HS:04 SL:02 C:02

PROGRAMA

LA708C - Ensino/Aprendizado de Lingua Materna: Por que ensinar linguas
enfocando géneros de discurso?

EMENTA

LA708 Ensino/Aprendizado de Lingua Materna (Eletiva)

Sub-titulo: Por que ensinar linguas enfocando géneros de discurso?

Ementa: Estudo de uma questdo especifica de ensino/aprendizagem de Lingua
Materna. Sugere-se a concomitdncia de matricula em LA709C.

1. Objetivos:

A disciplina visa refletir sobre as recentes recomendacBes curriculares (PCN)
para que o ensino de Portugués (L1) tome os géneros do discurso como objetos
de ensino e sobre as decorréncias e reorganizacdes curriculares e praticas que
tal recomendagdo implica para os eixos de ensino de leitura, producio de
textos, linguagem oral e andlise lingiiistica. Visa também relacionar tais
recomendagdes as teorias em circulagio.

2. Conteldos:

2.1. Géneros de texto ou de discurso - o que sdo?

- Os géneros de discurso em Bakhtin

- Estabilidade e heterogeneidade dos géneros

- Géneras de discurso e plurilingiiismo

- Género de texto, género de discurso - concepgBes semelhantes, efeitso
didaticos distintos

2.2. Por que géneros de texto/discurso em sala de aula?

- A escola e as formas escolares

- Disciplinarizagd@o da Lingua Portuguesa

- Transposicdo didatica e géneros

- Modelizagdo didatica e praticas de letramento (leitura/escrita)

2.3. Curriculos para a cidadania - praticas de linguagem e letramentos
- Letramentos multiplos e cidadania

- Que géneros selecionar?

- Géneros na leitura e na escrita

- Como fica o ensino de gramatica?

2.4. Como ensinar 0s géneros ou o0 que ensinar por meio dos géneros?
- Como ficam os eixos de ensino de usos da linguagem (leitura, escrita,



duacdo

http://www . unicamp.br/iel/site/graduacao/sem12006/LA709-C . htm

LA709-C - Pesquisa Ensino/Aprendizagem de Lingua Materna
LingUistica Aplicada - NOTURNO

OF:S-6 T:00 P:02 L:00 O:00 D:00 E:02 HS:04 SL:02 C:02
PROGRAMA

Pesquisa em Ensino/Aprendizado de Lingua Materna: Géneros de discurso
como objetos de ensino.

EMENTA

LA709 Pesquisa em Ensino/Aprendizado de Lingua Materna (Eletiva)
Sub-titulo: Géneros de discurso como objetos de ensino

Ementa: Estudo de uma questdo pratica de ensino e aprendizagem de Lingua
Materna. Sugere-se a concomiténcia com LA708C.

1. Objetivos:

A disciplina visa propiciar um espago de pesquisa sobre as recentes
contribuigBes didaticas - programas, planos de ensino, pesquisas aplicadas,
materiais didaticos - para o ensino de Portugués (L1) que tomem os géneros
do discurso como objetos de ensino. Visa também relacionar delinear o perfil
tedrico e didatico dessas contribuicdes.

2. Conteldos:

A disciplina propiciard espaco de pesquisa sobre os temas desenvolvidos no
curso LA708C, a saber:

2.2. Por que géneros de texto/discurso em sala de aula?

* A escola e as formas escolares

* Disciplinarizagdo da Lingua Portuguesa

* Transposicédo didatica e géneros

* Modelizacdo didatica e praticas de letramento (leitura/escrita)

2.3. Curriculos para a cidadania - praticas de linguagem e letramentos
* Letramentos multiplos e cidadania

* Que géneros selecionar?

* Géneros na leitura e na escrita

* Como fica 0 ensino de gramatica?

2.4. Como ensinar os géneros ou o que ensinar por meio dos géneros?

* Como ficam os eixos de ensino de usos da linguagem (leitura, escrita,
oralidade) e de analise da lingua?

* Como modelizar o ensino para leitura, escrita e géneros orais formais
publicos?

Na 12 semana, os grupos escolherdo o tema para aprofundamento e
pesquisardo artigos académicos, propostas e projetos de ensino e material
didatico relacionados & tematica. Os corpora sob andlise poderéo se compor
de:

* Praticas de sala de aula;

* Documentos escolares (palnos, programas, referenciais);

* Livros didaticos ou paradidaticos. .

Ao final do semestre os alunos apresentardo um seminario por grupo, com 0s
resultados da pesquisa orientada nas aulas, ocasido em que também deverdo

4/2/2008 19:07
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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