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Si yo no estuvieraami favor,
¢Quién lo estaria?

Si yo no estuviera afavor de otros,
¢quién soy yo?

Y si no estoy ahora,

¢cuando estaré?

Rabi Hillel, século XlI
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RESUMO

Na busca de uma resposta cientifica para identificar as contribui¢des do Programa de Formacéo
de Professores Alfabetizadores — PROFA — na visdo dos docentes da Rede Municipal de Ensino
de Jaragua do Sul (SC), utilizou-se 0 processo de coleta de dados através de um questionério
aplicado junto a vinte e sete professores participantes do programa. Os dados coletados foram
compilados e dispostos em tabelas e foram, com auxilio das ferramentas estatisticas, tratados e
interpretados. O referencia tedrico que orienta esta pesquisa se baseia na abordagem Histoérico-
Culturd, que tem em Lev Semynovitch Vigotski seu maior representante. Suas concepgoes
permitem realizar uma reflexdo sobre o proprio significado do processo educativo, relacionando a
construcdo do conhecimento com 0 processo de constituicdo do ser humano e o papel de
mediador que o outro desempenha nele. Esse processo envolve, entre outras coisas, a producéo de
conhecimento e a possibilidade de apropriacéo desse conhecimento. Se a histéria da humanidade
se caracteriza dessa maneira, hada mais l6gico que as novas geragdes estejam também marcadas
pelo processo de producdo de novos conhecimentos e de apropriacdo dos conhecimentos ja
produzidos pelas geracdes anteriores. Dessa forma, podemos dizer que cabe a educagdo escolar
propiciar que tal apropriagdo ocorra, bem como instrumentalizar o individuo para criar novos
conhecimentos. De acordo com os resultados obtidos, pode-se afirmar que o PROFA influenciou
significativamente na melhoria da prética pedagogica dos professores da Rede Municipal de
Ensino de Jaragua do Sul (SC).

Palavras-chave: formag&o de professores, mediacéo.



RESUMEN

Procurando uma respuesta cientifica que permitiesse identificar las contribuciones del Programa
de Formacion de Profesores Alfabetizadores — PROFA — del punto de vista de los docentes de la
a Rez Municipal de Ensefianza de Jaragua do Sul (SC), em esta investigacion fué utlizado el
proceso de recolectar datos a traves de un cuestionario aplicado a ventisiete professores
participantes del programa. Estos datos fueron agrupados y dispuestos em graficos con la gjuda
de herramientas estadisticas después de devidamente tratados e interpretados. Como referencial
tedrico fue escogido el abordage Historico-Cultural que tiene en Lev Semynovitch Vigotski su
mayor representante. Sus concepciones permiten realizar una reflexion acerca del proprio
significado del proceso educativo, relacionando la construccion del conocimiento con €; proceso
de constitucion del ser humano e del papel de mediador que el Otro desempefiaen él. Ta proceso
envuelve, entre otras cosas, la producion del conocimiento y la possibilidad de apropiacion de ese
conocimiento. Si la histéria de la humanidad se caracteriza de esa manera, nada mas |6gico que
las nuevas generaciones estén marcadas tambiém por e proceso de producion de nuevos
conocimientos y de la apropiacion de los conocimentos ya producidos por las generaciones
anteriores. De esta forma, podemos decir que cabe a la educacion escolar posibilitar que tal
apropiacion ocurra, como también dotar a individuo de instrumentos para que €ee crie nuevos
conoecimientos. Segun los resultados obtenidos, se puede afirmar que e PROFA influy6
significativamente em la mejora de la prética pedagdgica de los professores de la Rez Municipal
de Ensefianza de Jaragua do Sul (SC).

Palabras-clave: Formacion de Profesores, mediacion
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INTRODUCAO

As vé&rias medidas tomadas nos Ultimos anos no Brasil, mais precisamente apds a Constituicdo de
1988, quando o “municipio passa a ser reconhecido como um ente federativo, implicando novas
formas de articulacéo entre as esferas do poder publico: a Unido, os Estados, o Distrito Federal e
os municipios’ (Vieira, 2002), apesar da sua natureza fortemente assistencialista e de eficacia

duvidosa, garantiram 0 acesso escolar de aproximadamente 97% da popul agdo brasileira.

A escolarizagdo obrigatéria de, no minimo oito anos no Ensino Fundamental para as criangas a
partir dos sete anos de idade, os programas de gjuda financeira para as familias de baixa renda
manterem seus filhos na escola e os de apoio como a distribuicdo de livros didéticos, dicionérios,
livros de literatura, merenda escolar, entre outros, foram cruciais para que o pais obtivesse
relativo sucesso na meta estabelecida para a ampliagdo do acesso e permanéncia no Ensino

Fundamental .

O crescimento do numero de alunos matriculados no Ensino Fundamental no Brasil (86% em
1991 para 97% em 1999)* ndo garantiu, no entanto, o0 sucesso escolar dos alunos. indices de
reprovacdo’® norteiam diversas estratégias de intervencao no sentido de buscar e sanar as causas
do fracasso escolar. A qualificagdo dos professores destaca-se como um dos desafios a ser

enfrentado.

Diversos estudos® apontam a desqualificacéo profissional da profissdo de professor, seja pela
deterioracdo salarial, baixa exigéncia para o ingresso no magistério, formacdo inicia e
continuada ineficaz ou inexistente, descontinuidade de politicas de formacdo e valorizacdo
profissionais, aém de péssimas condic¢des de trabalho. Estes fatores séo anda agravados, quando
aliados a “crenca’ de que a profissdo de professor € vocacional, exige abnegacdo, sacrificio,
doacdo, sendo, portanto, considerada “apropriada’ para as mulheres, como continuidade da

funcéo exercidano lar e como “complemento” salarial arenda dos pais ou maridos.

! polticas de Me horia da Qualidade da Educac&o: um balanco
institucional, Brasil, 2002 a.
2 Verificar informagdes atuaizadas no www.mec.gov, Sinopse da Educagéo Bésica
% LaTorre (2002), Névoa (1995), Pimenta (2002), entre outros.



Aceitando-se como funcdo “menor” € “natura” que a formagdo dos professores também segja

tratada de maneira“aligeirada’, noturna, supletiva e complementar.

Face as questdes apresentadas, algumas medidas de Formag&o Continuada em servico vém sendo
tomadas em regime de colaboragdo entre os sistemas de ensino (PCN em Acéo - Pardmetros
Curriculares Nacionais em A¢&0/1999, PROGESTAO — Programa de Capacitacdo a Distancia
para Gestores Escolares/2001, Programa Meio Ambiente na Escola/2001 e PROFA - Programa
de Formacéo de Professores Alfabetizadores/2001, entre outros), criando espagos de discussdo
coletiva, pretendendo possibilitar a reflexdo e a reformulagdo do processo de ensino e

aprendizagem.

Seria ingenuidade acreditar que essas medidas, muitas vezes pontuais e de cunho paliativo
sanariam todos os problemas educacionais (repeténcia, abandono, baixo rendimento escolar,
“alfabetizacdo funciona”?, entre outros) que, historicamente, foram construidos e ainda sdo

vivenciados no cenario educaciona brasileiro.

Por ter participado da Rede Naciona de Formadores do Ministério da Educacdo (MEC) em Santa
Catarina, como consultora no Programa de Formacdo de Professores “Pardmetros em Acéo”
(outubro de 2001 a novembro de 2002) e, posteriormente, ter atuado como consultora pedagdgica
da Associacdo dos Municipios do Alto Vale do Rio do Peixe (AMARP), oeste do Estado de
Santa Catarina, me senti estimulada a pesquisar 0 processo de Formacgdo Continuada de
Professores entendendo-o como um espago coletivo de fazer, pensar e (re) fazer as atividades e
préticas docentes. Para realizar essa pesquisa escolhi como objeto de investigacao, as percepcdes
dos professores alfabetizadores que participaram de um Curso de Formacdo de Professores

realizado no municipio de Jaragua do Sul (SC).

Considero esse tipo de investigacéo oportuno e necessario, pois identificar e analisar as possivels
contribuigbes profissionais e pessoais que os Programas de Formagdo Continuada tém

disponibilizado aos professores, é determinante para superar os desafios impostos pelo momento

* Individuos que compreenderam o funcionamento do sistema de escrita, mas ndo sabem por em uso esse
conhecimento, ndo sabem ler e escrever defato. (Brasil, PROFA, 2001c, p.13)



histérico contemporaneo. Momento este, que exige uma renovagdo constante do saber-fazer
pedagdgico, no que se refere a propria natureza do fazer docente, a autonomia profissional
(entendida em termos da légica raciona - conhecimentos, saberes, habilidades), a resisténcia a
assumir riscos, a capacidade de discernimento, de antecipacéo e de inovagdo, isto € o dominio da
praxis, que é historica, inacabada e imprevisivel. A formagdo continuada do docente, por ser
historica, esta intrinsecamente rel acionada a trama das relacfes sociais e aos arranjos estruturais e

conjunturais que se efetivam.

Partindo dessa percepcdo, a elaboracdo e operacionadlizacdo de programas de formacdo
continuada tornam-se imprescindiveis devido a tessitura das relagbes sociais, econémicas e
histéricas mais amplas. Esses programas, entendidos como propostas que visem a qualificacdo do
docente para uma melhoria da sua pratica, por meio do dominio de teorias, conhecimentos,
habilidades, procedimentos e métodos do nivel de ensino ou campo curricular em que atuam,
podem vir a ser um instrumento de superagao de lacunas decorrentes da formagéo inicial e/ou da

prética docente.

Cumpre esclarecer que, longe de sugerir uniformidade ou um modelo de formagdo continuada, o
compromisso assumido nesta pesquisa, passa pela identificacéo e andlise das contribui¢des que o
PROFA (na visao dos proprios participantes) proporcionou aos professores alfabetizadores da

Rede Municipa de Ensino do municipio de Jaragua do Sul (SC).

A partir da sinalizacdo dos possiveis e multiplos aspectos que estruturaram este Programa de
Formagdo Continuada e da andlise realizada, apresento alguns indicativos que podem vir a

nortear programas de formagéo continuada.

Ressalta-se que o0 plangamento e a operacionalizacdo da formacgdo inicial e continuada dos
profissionais da educacdo, para ter efetividade, precisam levar em consideracdo as circunstancias
concretas dos cenarios mundial, nacional e regional, valorizando a construgdo de aternativas que
articulem a educacéo com a efetiva construcdo de uma sociedade democratica para garantir a

qualidade de vida dos seres humanos.



Busquei no documento “Referenciais para Formagdo de Professores’, elaborado pelo Ministério
da Educacéo, a definicdo do termo For macéo Continuada adotado nesta pesquisa: “a formacéo
continuada refere-se a formacdo de professores jA em exercicio, em programas promovidos
dentro e fora das escolas, considerando diferentes possibilidades (presenciais ou a distancia)”.
(BRASIL, 1999, p.19).

O Documento de Apresentagdo do Programa de Professores Alfabetizadores (BRASIL, 2001c)
apresenta os indices de aprovacdo na 12 série do Ensino Fundamental para fundamentar a

necessidade da formag&o continuada para professores alfabetizadores.

Tabela 1 - Taxa de aprovacdo ao final da 1° sériedo Ensino Fundamental®

1956 1987 1988 1989 1990 1991 1992 1993 1994 1995 1996 1997* 1998*
418% 47% 46% 49% 51% 51% 51% 50% 53% 53% 58% 65% 68,7%

*Nos anos de 1997 e 1998, algumas secretarias de educacdo passaram a adotar o sistemade ciclos,
previsto naLDBEN.

A partir da publicaco das primeiras estatisticas, € possivel constatar que muitas criangas que
entram na 12 série do ensino fundamental séo reprovadas no fina do ano. H& muito tempo os
indices de fracasso escolar na alfabetizacdo sdo inaceitaveis e as medidas tomadas, no ambito dos
sistemas publicos, pouco tem contribuido para modificar esse quadro de forma significativa

Desde 1956, constata-se que os alunos reprovados representavam mais de 50% dos matricul ados.

Essa situagao pouco se modificou ao longo de quatro décadas, vindo a melhorar timidamente no
fina dos anos de 1990, sendo importante lembrarmos que, com a criacdo dos ciclos béasicos de
afabetizacdo, ndo havia possibilidade legal de reprovar as criangas na 12 série em diversas redes

estaduai s e municipais de ensino:

Infelizmente, ndo é injusto afirmar que, ao longo da histéria, a escola
brasileira tem fracassado em sua tarefa de garantir o direito de todos os alunos
a alfabetizacdo. Em um primeiro momento, porque 0 acesso a escola nao
estava assegurado a todos; depois, porque, mesmo com a demaocratizacdo do
acesso, a escola ndo conseguiu — e ainda nao consegue — ensinar efetivamente
todos os alunos a ler e escrever, especialmente quando provém de grupos
sociais ndo-letrados. (BRASL, 2001c, p.09).

® Documento de Apresentacao do Programa de Formacao de professores Alfabetizadores, BRASIL: 2001 c, p. 09.



Baseado em pesquisas e sistemas de avaliacao® que buscam detectar os niveis de desempenho dos
alunos brasileiros e diante da realidade que atinge muitas criangas que entram na primeira série
do Ensino Fundamental, o Ministério da Educacdo adotou politicas publicas de Formacéo
Continuada, entre elas o0 PROFA.

Perceber as mudancas epistemoldgicas e/ou metodolégicas que poderiam se estabelecer na
prética dos professores, apds um periodo de formacdo continuada, foi um convite a uma
ampliacdo do meu olhar sobre os percursos formativos realizados, originando assim, o objetivo
principal da presente pesquisa: identificar e analisar as contribui¢cdes do PROFA — na visdo dos
docentes da Rede Municipal de Ensino de Jaragua do Sul (SC), buscando entender arelagdo entre

0 Curso e a pratica pedagogica, através dos dados coletados.

Os capitul os a seguir foram organi zados de modo a apresentar 0 processo vivenciado na pesquisa,
os dados obtidos e a andlise readlizada. O primeiro capitulo contextualiza a trgjetéria vivenciada
por mim no Programa de Formacdo Continuada Pardmetros em Ac¢do que desencadeou o
Programa de Formacdo de Professores Alfabetizadores — PROFA, objeto que orienta esta
Investi gagao.

O segundo capitulo apresenta o referencia tedrico-metodol 6gico que orientou ainvestigagdo. Em
um primeiro momento, exponho 0s conceitos tedricos que embasam o trabalho para, a seguir,
evidenciar o problema da pesquisa, as hipoteses e a metodologia utilizada, bem como os sujeitos

dainvestigacao, as escolas em que atuam e a caracterizagéo do grupo investigado.
No terceiro capitulo, apresento e analiso os dados obtidos nos questionarios e nas entrevistas.
O quarto capitulo apresenta uma andlise pessoal das Formacfes Continuadas, Par@metros em

Acdo e PROFA, buscando sintetizar seus limites e delinear aguns indicativos que podem vir a

nortear e/ou redimensionarem futuras formagoes.

® MEC/INEP, ver www.mec.gov.br Sinopse da Educacéo Bésica.



Os apéndices e anexos que constam no presente trabalho objetivam dar maiores informagdes ao
leitor acerca dos procedimentos metodoldgicos e resultados da pesquisa. Assim sendo, o
Apéndice A apresenta os instrumentos utilizados. um modelo de questionario e o roteiro para as
entrevistas realizadas, posteriormente, com os professores. O Apéndice B contém a compilagéo
total dos dados obtidos nos questionarios e o relato pessoa da cada professor participante; e o
Apéndice C apresenta as tabelas e graficos dos dados obtidos na pesquisa. O Anexo A traz a
cdpia do oficio n® 02/2001, expedido pela Secretaria Municipal de Educacéo de Jaragua do Sul
em 12 de janeiro de 2001, confirmando a adesdo da Rede Municipa de Ensino ao Programa de

Formagéo de Professores Alfabetizadores.



CAPITULO |

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES: relato de uma trajetoria

O drama do homem contemporaneo € descobrir que quanto mais se aproxima
das coisas, rasgando o véu do seu mistério, mais elas parecem se distanciar dele
na medida em que, ao tentar investiga-las, desmonta-as reduzindo-as aos seus
componentes mais elementares. Ao encanto das formas sensiveis da matéria
sucede um certo desencanto das formas racionais abstratas a que elas sdo
reduzidas pela ciéncia, esguecendo que a sensibilidade e a razéo sfo partes
integrantes da realidade humana e que silenciar qualquer uma delas em
beneficio da outra ndo € ganho, mas perda. (PINO, 2005, p.22).

As mudancas introduzidas pelas novas descobertas tecnoldgicas e cientificas produzidas pelo
homem na Ultima década do século XX, incidem na discussao do papel da escola como instancia
educaciona que possibilita ao aluno a ampliacéo de seu conhecimento, atribuindo significacéo e

estabel ecendo relacdo com o conhecimento sistematizado e construido por seus semel hantes.

A educacdo escolar, historicamente situada, exige habilidades e competéncias por parte do
professor para que 0 auno ouse desnudar a sua inteligéncia reflexiva e criadora. O desafio das
Agéncias Formadoras de Profissionais da Educacdo, juntamente com os Organismos que a
gerenciam, estd em acompanhar o cabedal de informacBes advindas da sociedade do

conhecimento e da “revolucdo” tecnol dgica.

O desenvolvimento social requer, cada vez mais, uma formacdo solida e profunda das pessoas
envolvidas no processo educacional. Podemos saber 0 que acontece no mundo inteiro sem sair de
casa, haja vista que a evolugdo tecnoldgica estabelece redes ilimitadas de comunicagdo. E
possivel conhecer e conversar com 0 mundo do seu proprio lar. Diante deste cenério globalizado,

aeducacdo adquire um papel estratégico para entender que:

[...] atransformacéo e o desenvolvimento da sociedade néo € linear, ndo
€ espontanea, ndo € harmonica, ndo € dada de fora da prépria sociedade,
mas € consequéncia das contradices criadas dentro dela, e € sempre
dada por saltos, é sempre revolucionaria, € sempre fruto da acdo dos
proprios homens. (ANDERY/, 1996, p.401).



Compreender a educacdo como um sistema aberto, dindmico e complexo, implica em reconhecer
a existéncia de processos transformadores que decorrem da experiéncia cotidiana, algo inerente a

cada ser humano, que depende das a¢des e das relages construidas pelo homem.

A formagdo inicial e continuada dos profissionais da educag&o no Brasi| tornou-se, desde o0s anos
de 1990, (principalmente apds a aprovacdo da lei n°® 9.394/96, Lel de Diretrizes e Bases da
Educacdo Naciona, aprovada em 20/12/1996), foco de politicas educacionais de todas as esferas
do poder publico (Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios), sendo também o avo de
investimentos internacionais. A exemplo destes investimentos se encontra o Programa de
Desenvolvimento Profissional Continuado Parametros em Ac¢do e o Programa de Formagdo de
Professores Alfabetizadores, financiados pelo PNUD - Programa das NacgOes Unidas para o

Desenvolvimento’.

Na tentativa de responder aos anseios das politicas internacionais, haja vista a estreita ligacéo
estabelecida entre reforma educacional, desenvolvimento econdbmico e politicas sociais, |...]
“consagrou-se a educacdo e a formacdo de profissionais a capacidade de definir
estruturalmente a sociedade” [...]. (Cunha, In.: Moraes (org.),2003, p.69).

'8 atingiu os paises em desenvolvimento, entre eles, o Brasil onde, nos

Esse “ poder de Midas
governos de Fernando Henrique Cardoso (1994-2002), com financiamentos do Banco Mundial e
do PNUD, o MEC deflagrou a formagdo continuada de professores em todos os estados, [...]
“visando romper com a inércia dos modelos tradicionais estruturados em hierarquias que
impediam 0 acesso as extremidades dos sistemas de ensino, pretendendo contribuir para a

superacdo da formagdo inadequada dos professores e seus formadores e a falta de referéncias de

" Desde o inicio dos anos de 1950 ha registros da presenca de agéncias internacionais na educacéo brasileira,
primeiramente com Usaid — United States Agency for International Development e mais recentemente com o PNUD
— Programa das Nagbes Unidas para o Desenvolvimento, que, através da UNESCO — Organizacdo das Nagles
Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura - e do Banco Mundia financiam projetos de educagdo. O Banco
“fechou” 0 ano fiscal de 2000 com US$ 1,285 bilhdo emprestados ao Brasil. Desse total, US$ 735 milhdes foram
investidos em projetos educacionais. O Fundescola configura-se com a “maior atividade financiada pelo Banco
Mundid na é&ea da educagdo, totdizando investimentos de US$ 1,3 hilhdo em seis anos’. (Banco
Mundia/PNUD/MEC 2001, in VEIGA e AMARAL (orgs), 2002, p. 13-42).

8 Utilizo a metéfora poder de Midas para contextudizar a idéia (que compartilho) da autora citada anteriormente
(Cunha), ironizando a idéia de se consagrar a educagdo o poder de definir estruturalmente a sociedade, poder este,
nunca a cancado.



qualidade para o plangjamento de propostas pedagogicas que atendam as necessidades de
aprendizagem dos alunos’. (BRASIL, 2001c, p.5).

1.1 Contextualizando o Programa de Desenvolvimento Profissional Continuado Par ametros
em Acéo

Durante os anos de 1995 e 1998, a Secretaria de Educacdo Fundamental do MEC elaborou os
Parametros Curriculares para o Ensino Fundamental, os Referenciais Curriculares para a

Educacdo Infantil e Indigena e as Propostas Curriculares para a Educacdo de Jovens e Adultos.

A partir de 1999, com o objetivo de incentivar a utilizagdo desses Parametros e Referenciais, bem
como de apoiar o desenvolvimento profissiona articulado e continuo dos professores e
especialistas em educacdo, foi implementado o Programa de Desenvolvimento Profissionad
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Continuado “Pardmetros em Ac¢do”~, que oferecia pautas (M édulos de Estudo) com propostas de

estudo nas diferentes areas do conhecimento e nos diversos segmentos da Educacéo Basica.

Este Programa se assentava no estabelecimento de parcerias com as Secretarias Estaduais e
Municipais de Educagdo bem como outras | nstitui¢oes, tendo como objetivo primordial orientar e
impulsionar a criagdo de politicas de desenvolvimento profissional permanente nos sistemas

publicos de ensino do pais.

Busguel, no caderno intitulado “Pardmetros em Ac¢do: andlise e perspectivas’, (BRASIL, 2002 b,
p.22/ 23), algumas contribui¢des para melhor explicar a hierarquia e a nomenclatura estabel ecida

pelo programa.

A Coordenacdo Nacional do Programa, por sua complexidade, foi constituida por duas
coordenacbes. A Coordenacdo Pedagdgica Nacional formada por profissionais que
participaram da elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais e dos Referenciais para a
Formacdo de Professores. Esses profissionais, aém de outras tarefas, desencadeavam a “Fase

Um” e produziam textos de apoio, roteiros e acompanhamento in loco nos Estados.

° Todos os grifos desse capitulo foram estabel ecidos por mim.



A segunda coordenagdo foi denominada Coordenacéo Institucional do Programa que era
responsabilidade do Departamento de Politica da Educacdo Fundamental (DPE), por meio de
suas vérias sub-coordenacBes. A estes setores coube entre outras fungdes, o trabalho de
institucionalizacdo do Programa de Desenvolvimento Profissional Continuado - Parémetros em
Acdo, a formaizacdo das relagbes de parcerias com as Secretarias de Educagdo, o
estabel ecimento das diretrizes administrativas, 0 apoio logistico e a sistemati zacdo de dados.

A Rede Nacional de Formadores foi constituida por profissionais (em sua maioria, docentes
efetivos das redes publicas de ensino), contratados pela SEF — Secretaria de Educacdo
Fundamental do Ministério da Educacdo. Estes profissionais atuavam nos Estados em que
residiam e tinham como principal funcdo auxiliar na formagdo e assessoria dos Coordenadores
Gerais e de Grupo e respondiam pelo Programa junto & Coordenacdo Nacional. O nimero de
consultores por estado variava de acordo com o nimero de pdélos constituidos, a extensdo

geogréfica e adificuldade de acesso aos mesmos.

Os Coordenador es Ger ais eram responsaveis por garantir as condi¢cdes materiais e institucionais
necessarias a0 desenvolvimento do Programa, bem como organizar e coordenar a
operacionalizagdo dos grupos de estudo. Serviam de elo entre os Grupos de Estudo, os
Coordenadores dos Grupos e as Secretarias de Educacdo. Havia também um Coor denador Geral

do Pdlo, que respondia pelo mesmo junto a Rede Naciona de Formadores.

Os Coordenadores de Grupo assumiam a organizagao e a coordenacdo dos trabalhos junto aos
professores. Apesar de sua fungdo ter um caréter “formativo”, ndo deveriam ser considerados
“professores de professores’, mas parceiros que através de estudos prévios mais aprofundados,
criavam as condicdes para o desenvolvimento dos modulos. Normalmente, eram (ou deveriam

ser) pessoas que possuiam reconhecimento profissional e pessoal por parte dos professores.

Para melhor situar o desencadeamento do Programa, o fluxograma (quadro 1), explicita a
“hierarquid’ que se estabeleceu para que 0 Governo Federal, através do Ministério da Educacéo,

pudesse articular agdes de Formagao junto aos Municipios.



QUADRO 1 - Fluxograma do Programa PCN em Acéo
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O Programa Pardmetros em Acdo esteve presente em 27 estados da Federacdo. Em Santa
Catarina, 245 municipios participaram do mesmo, perfazendo 83,6%'° de adesio. Para sua

implantagdo, o Programafoi dividido em duas “ Fases”.

Na chamada “ Fase Um”, a equipe da SEF — Secretaria de Educacdo Fundamental do Ministério
da Educacdo promovia um grande encontro por pélos, reunindo os Secret&rios Municipais de
Educacdo e os Coordenadores Gerais e de Grupo dos municipios que integrariam estes pélos.
Estes Coordenadores eram profissionais da educacéo, indicados pelas suas respectivas
Secretarias.

Nestes Encontros de Formag&o eram discutidos os objetivos dos PCN em Ac&o e seus aspectos
institucionais e pedagdgicos, vivenciando-se o estudo e a simulacéo de alguns dos modulos que o
constituiam. Os Médulos de Atividades Formativas eram constituidos por documentos de
fundamentacéo, textos orientadores e programas de videos sel ecionados na grade da programacao
daTV Escola.

Para cada segmento ou modalidade de ensino, havia um materia especifico, composto por onze
maodul os de atividades sequienciadas, objetivando o atendimento das especificidades da Educacéo
Infantil, da 12 2 42 e da 5% a 82 séries do Ensino Fundamental e da Educacdo de Jovens e Adultos.
Também foi elaborado um moédulo de alfabetizagdo (com 32 horas de atividades), que poderia ser
utilizado por todos os segmentos e modalidades. Este moédulo de alfabetizacdo foi o
impulsionador do PROFA.

Cada médulo do Programa Parédmetros em Acdo continha explicagdes sobre seu tempo de
duracdo (em torno de 150 horas), finalidades, expectativas de aprendizagem, contelidos, materiais
necessarios e complementares, que poderiam sofrer adaptacdes de acordo com as necessidades

dos participantes (professores de cada segmento de ensino).

Concebidos com 0 objetivo de criarem oportunidades de reflexdo aos professores e profissionais

da educacdo sobre sua atuacdo docente, sobre as didaticas e as concepgdes de ensino e

19 Em relagdo ao nlimero de municipios existentes na época descrita (ano 2000).



aprendizagem, sobre os alunos e a funcdo da escola, os modulos apresentavam um roteiro de
atividades e uma sequiéncia de estudos.

As atividades propunham a andlise das producfes dos alunos, discussdes a partir de videos,
simulagdes, registros escritos, estudos de casos, reflexdo compartilhada, leituras orientadas dos

PCN, entre outras estratégias metodol dgicas.

No quadro dois, identifico os temas e a seqliéncia estabel ecida pel os médul os desenvolvidos para
os professores do primeiro segmento do Ensino Fundamental — 12 a 42 séries.

Quadro 2 — Organizacao Geral dos Médulos PCN em Acéo — 12 a 42 séries.

Médulo Tematica Duracao prevista
01 Para que serve a escola? 16h
02 Ser professor e ser aluno 16h
03 A éicanavida escolar 16h
04 Para formar aunos leitores e produtores de textos 16h
05 Novos desafios paraensinar e aprender Matemética 16h
06 Fazer Arte naescola 12h
07 O ensino da Geografia e o conhecimento de mundo 12h
08 Ensino e aprendizagem de Histéria nas sériesiniciais 12h
09 Ciéncias: crianga curiosa é crianca sabida 12h
10 A Educacéo Fisica é paratodos 12h
11 O grupo-classe: seu tempo, seu espaco 16h

Fonte: Parametros em Acao: andlise e perspectivas. Brasil, 2002 b.

A “Fase Dois’ tinhainicio, quando os grupos de estudo de professor es comegcavam a se reunir
sistematicamente, em seus préprios municipios para desenvolver os Modulos de Atividades
presentes no material elaborado pala equipe da Secretaria do Ensino Fundamental do MEC
(SEF/MEC). Os responsaveis pela conducéo destes estudos eram profissionais das equipes das
Secretarias Municipais de Educacdo. Estes profissionais, conforme ja explicitado, eram
denominados de Coordenadores Gerais (que organizavam 0s grupos de estudo nos diversos

segmentos de ensino) e Coordenadores de Grupo (que conduziam o estudo dos Madul os).

Como citado anteriormente, o principal objetivo do Programa PCN em Ac¢&o era o de impulsionar
a criacdo de politicas permanentes de formacao continuada de professores nos Sistemas Publicos

de Ensino. Para viabilizar um trabaho sistematico de Formag&o Docente, levou-se em conta a



necessidade de assessorar as equipes (Coordenadores Gerais e de Grupos) das Secretarias
Municipais de Educagdo, que com 0 processo crescente de municipalizacdo do Ensino
Fundamental, precisavam de referéncias para orientar e conduzir o trabalho pedagbgico e

formativo dos professores.

Tornou-se, entdo, prioridade fortalecer os Coordenadores Gerais e de Grupo no desenvolvimento
das quatro competéncias (escritora, leitora, a de trabalhar em equipe e a de auto-formacéo),
consideradas essenciais pelos organizadores do Programa PCN em Acéo, para subsidiar a
transformacao da atuacéo dos professores, possibilitando um olhar cuidadoso e sistemético sobre

seu proprio trabaho docente:

Assessorar ndo é fazer pelo outro. E gudar quem faz a fazer melhor. E
problematizar, é oferecer um olhar externo e por isso diferenciado, mais
abrangente e mais articulado, na medida em que a condi¢do de externalidade
permite ver o todo e as relages entre as partes que o compdem. E esse olhar
gue guda quem esta envolvido no trabalho a ver o que ndo esta vendo,
exatamente porque esta imerso na acdo. Assessorar € também oferecer
subsidios para que 0 assessorado avance nas questfes que encontra. O papel do
assessor implica fazer uma analise da realidade e indicar “fontes’ que ajudem
as pessoas a caminhar. E uma parceria para formular problemas e buscar
solugdes, sem, entretanto, tomar parasi a responsabilidade de tomar as decisdes
e defazer o trabalho. (BRASIL, 2000 b, p.11).

Mensa mente, havia um encontro no qual participavam todos os Coordenadores Gerais e de

Grupo dos varios municipios que integravam o P6lo. Esses encontros poderiam acontecer sempre

no municipio que “sediava’ o pélo ou em diferentes cidades que se prontificavam a receber os

demais municipios.

Em Santa Catarina, os p6los foram assim constituidos:
a) Pdlo deJoinville: municipio de Joinville.
b) Pdlo de Dionisio Cerqueira, constituido por 23 municipios.
c) PdlodeRio do Sul, constituido por 29 municipios.
d) Pdlodeltajai, constituido por 11 municipios.
€) Pdlo deJaragua do Sul, constituido por 16 municipios,
f) Pdlo de Sdo Bento do Sul, constituido por 18 municipios.

g) Pdlo de Tubarao, constituido por 15 municipios.



h) Pdlo de L ages, constituido por 18 municipios.

i) PdlodeBalneario Arroio do Silva, constituido por 20 municipios.

j) Pdlo de Chapeco, constituido por 19 municipios.

k) Pdlo de Concérdia, constituido por 15 municipios.

I) Pdélo de Maravilha, constituido por 24 municipios.

m) Polo de Joagaba, constituido por 24 municipios.

n) Polo de Videira, iniciamente anexado ao pdlo de Joacaba, foi o Ultimo a ser
constituido, em junho de 2002, integrando 12 municipios, pertencentes a AMARP

- Associagdo dos Municipios do Alto Vale do Rio do Peixe.

1.2 PROFA — Programa de Formagéao de Professor es Alfabetizador es no contexto Nacional

O Programa de Formagao de Professores Alfabetizadores foi idealizado na forma de “curso de
aprofundamento”, que estabelecia 180 (cento e oitenta) horas de formagdo anual. Esse curso
destinava-se a professores que ensinavam a ler e a escrever na Educacéo Infantil, no Ensino

Fundamental e na Educacéo de Jovens e Adultos.

O Programa se assentou na tarefa que o Ministério da Educacdo assumiu a0 [...] “oferecer as
agéncias formadoras e aos sistemas publicos de ensino algumas condicdes técnicas fundamentais
para a difusdo do conhecimento didatico da metodologia de afabetizacdo que vém sendo
construido nos dltimos vinte anos’. [...]. (BRASIL, 2001c, p.05).

A difusdo deste conhecimento didético foi deflagrada pelo Programa Parametros em A¢do, em
um modulo de 32 (trinta e duas) horas, que apds estudos e reformulacbes, desencadeou o

PROFA., (objeto de estudo dessa pesquisa), constituido por trés médulos.

O modulo 1 (um) propunha conteldos de fundamentacdo, relacionados aos processos de
aprendizagem da leitura e escrita e a didatica da alfabetizacdo. Os modulos 2 e 3 (dois e trés)
focavam situagbes didéticas de afabetizacdo e demais contelidos de lingua portuguesa que se

referiam a alfabetizag&o.



Das 180 (cento e oitenta) horas do curso distribuidas nos trés médulos, 75% do tempo era
destinado a formagdo em grupo e 25% destinado ao trabalho pessoal: estudo e producdo de textos
e materiais que eram socializados no grupo ou entregues ao coordenador, visando a avaliacdo. As
guarenta semanas do curso previam trés horas de encontro nos grupos e uma hora de trabalho
pessodl .

Nos encontros, trés atividades eram permanentes. a leitura de textos literarios realizada pelo
coordenador, denominada “Leitura Compartilhada’, a “Rede de Idéias’ que consistia em
compartilhar idéias, opinifes e davidas a partir das tarefas propostas para o trabalho pessoal e o
“Trabalho Pessod”, que envolvia situagdes de leitura e/ou escrita a serem redlizadas fora do
grupo, com o objetivo de complementar 0 que era tratado no curso. As outras atividades
propunham a tematizacédo da prética dos professores, o intercdmbio de dividas e necessidades, 0

plangjamento e o desenvolvimento de propostas de ensino e aprendizagem.

A metodologia consistia fundamentalmente em resolucdo de situacOes-problema: andlise de
producdes de alunos, simulacdo, plangjamento de situacdes didéticas e andlise da adequacéo de
uma dada atividade em um determinado contexto, adém da comparacdo de atividades em relacéo

aos obj etivos propostos.

O material disponibilizado pelo MEC aos municipios que aderiam ao PROFA, era organizado em
“kits’, compostos de trinta fitas de videos e materiais escritos: Documento de Apresentacdo do
Programa, Guia de Orientagdes Metodol 6gicas Gerais, Guia do Formador, Coletanea de Textos,
Fichério/Caderno de Registros, Catdlogo de Resenhas de Filmes, Manual de Orientacdo para uso

do acervo do Programa Nacional Biblioteca na Escola.

O requisito para estabelecer a parceria entre o Ministério da Educacéo e as entidades interessadas
se baseava em um “Termo de Cooperagdo Técnica’ em que o MEC se responsabilizava em
fornecer os materiais que compunham o Programa, orientar a selecao dos professores que fariam
0 curso, redizar conferéncias e reunibes tematicas a distancia, definir os critérios para a
certificagdo dos professores cursistas e executar a avaliagdo do Programa. Em contrapartida, a
instituicdo disponibilizaria um coordenador geral qualificado para ser o responsavel pela

formagao de formadores, selecionaria os professores que coordenariam os grupos (coordenador



de grupo) e possibilitaria a liberagdo dos professores cursistas em 20h/a (vinte horas-aula)
semanais, garantindo a participacdo dos mesmos nos encontros, além de viabilizar o acesso dos

professores a Internet para a comunicacdo com a Equipe Técnica da SEF/MEC.



Quadro 3 — Fluxograma do Programa de Formacdo de Professores Alfabetizadores —
PROFA
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1.3 PROFA — Programa de For macgéo de Professor es Alfabetizador es no contexto da Rede
Publica de Ensino de Jaragua do Sul (SC)

Para efetivar a proposta, os municipios foram organizados em Nucleos. O Nucleo que o
municipio de Jaragua do Sul (SC) sediou, foi composto por seis municipios: Barra Velha,
Corupa, Jaragua do Sul, Pomerode, Sdo Bento do Sul e S&o Jo&o do Itaperi.

A adesdo ao PROFA, pela rede municipal de ensino de Jaragua do Sul (SC), foi confirmada
através do Oficio N° 002/2001, de 12 de janeiro de 2001(Anexo A), sendo que o programa foi
efetivamente iniciado com os professores da rede municipal de ensino de Jaragua do Sul, em
maio de 2001 e encerrado em 2004.

Objetivando a otimizagdo de recursos humanos e financeiros, os professores da Rede Municipal
de Jaragua do Sul foram divididos em quatro grupos de formacéo, totalizando 93 (noventa e trés)
profissionais concluintes. Destes, 53 (cinguenta e trés) exerciam a funcdo de alfabetizadores,

perfazendo 56,98% do total de profissionais em formacéo.



Na conducdo do processo de formagdo, havia seis Coordenadoras de Grupo, das quais uma
respondia também como Coordenadora Geral do Polo, junto a Rede de Formadores estabel ecida
pelo MEC.



CAPITULO I

ASPECTOSTEORICOSE METODOL OGICOS DA PESQUISA

O drama do homem contemporéneo é também descobrir atdnito quanto ja
sabe arespeito do universo e quéo pouco sabe ainda arespeito de s mesmo.
Se, de um lado, consolida-se a consciéncia de que nada mais parece resistir
a vontade humana de saber e de penetrar nas entranhas da matéria,
tornando-se 0 homem cada vez mais capaz de manipular as forgas ocultas
nela, do outro, aumenta também a consciéncia do abismo que se abre entre
0 desgjo de saber e 0 mistério que encobre sua propria natureza. Afinal,
guem € ele? De onde vém? Como é feito? Na auséncia de respostas mais
consistentes e seguras a estas interrogacoes, 0 campo fica aberto para toda
sorte de especulacBes e para a manutencéo de velhos mitos e a emergéncia
de novos, mostrando que o orgulho cientifico ainda ndo conseguiu desal ojar
totalmente os fantasmas que povoam o imaginario mitico. (PINO, 2005,
p.23).

2.1 Educacéo escolar eteorias sobre desenvolvimento e aprendizagem

Diferentes contribuigdes a aprendizagem escolar (implicitas em diferentes abordagens tedricas)
se acham difundidas nas multiplas praticas pedagdgicas de sala de aula e nos postulados de um
ensino que se diz construtivista. Como professores, temos diferentes conhecimentos, valores,
experiéncias, raizes culturais, classes sociais, sexo, credos, enfim, uma grande heterogeneidade
gue oferece ao nosso trabalho pedagdgico, momentos de encontros e desencontros, de aceitacdo
e de recusa, de busca e de resisténcia, de esperanca e desalento, de prazer e desprazer, de

desgos e utopia.

Somos sujeitos sociais, portanto, construtores coletivos de conhecimentos, de busca de
autoridade e de autonomia, que vivem em eternos conflitos. H& contradi¢des entre a possivel
construcdo e a fragmentacéo do trabalho escolar, a baixa qualidade do ensino, as mas condi¢oes
de trabalho, a nossa precaria qualificacdo e, em conseqiiéncia, 0 empobrecimento da nossa

relagdo com o conhecimento pela perda lenta e forte do saber e do saber fazer.

Se admitirmos gue as contradicdes existentes no mundo da producéo material tém seus reflexos

no mundo das idéias (porque se trata, na verdade, de um Unico e mesmo mundo), teremos de



admitir a existéncia de teorias que concebem o individuo como um ser desvinculado da histéria e

outras que véem o individuo situado historicamente.

As primeiras sao teorias idealistas, porgue nao estao fundadas na realidade da vida dos homens
e as segundas, definem o individuo como um conjunto das relagdes sociais, como sintese de
multiplas determinacbes. Tal sintese subjetiva (porque constitutiva do préoprio “eu”) é

compartilhada por muitos outros individuos, por forca das condi¢des historicas que os unem.

Se acreditarmos que o0 sujeito se congtitui nas relagdes humanas, o processo historico vivenciado
pelo homem, tanto no plano filogenético como no plano ontogenético, foi e é determinado (ao
mesmo tempo em que determinou e determina a agdo) pela acdo do homem. Portanto, a
apropriacdo do conhecimento (pelo homem), também se deu num lento processo de elaboracédo e
re-elaboracao, de construcéo e re-construcéo do pensamento. Nesse sentido, as concepgoes de
ensino e aprendizagem que subsidiam a pratica dos professores também se modificaram e

tiveram diferentes enfogques no decorrer da historia da educacéo escolar.

N&o € minha intencdo nessa pesquisa, discorrer sobre o longo caminho percorrido pelo homem
no processo de evolugcdo do pensamento e do conhecimento, nem enveredar pelo processo
vivenciado pela psicologia como ciéncia nascida da filosofia. Entretanto, julgo pertinente
abordar sucintamente as concepgoes inatista e ambientalista do ponto de vista educacional,
porque creio que, ainda estao presentes nas concepgdes e no imaginario dos professores de um
modo em geral e particularmente, (mesmo gue inconsciente), nas concepcdes dos professores
alfabetizadores que participaram da pesquisa.

A idéia de que 0 ensino consiste em repassar 0s conhecimentos para a crianca, traz embutida a
concepcdo de homem inserido num mundo que ird conhecer através de informacdes que lhe
serdo fornecidas e que se decidiu serem as mais importantes e Uteis para €a. O ensino
caracterizado como um produto, cujos modelos a serem alcancados sdo pré-estabelecidos,

denota auséncia de énfase no processo.



O ensino entendido como transmissdo ou repasse de conhecimentos a crianca também vem
acompanhado de uma outra idéia — a de que a capacidade de assimilacéo da crianca é igual a
do adulto, com a diferenca de que seria menos desenvolvida. A “absor¢cdo” do conteldo
ensinada é garantida pela repeticdo de exercicios e constantes recapitulacdes de conceitos e

formas (memorizacao), visando “ disciplinar” a menteea “ formar” habitos.

No modelo naturalista (concepgao inatista, apriorista), inspirado nos fundamentos orgéanicos da
biologia, 0 homem, embora admitido como mais complexo que 0s outros organismos animais, é
equiparado a eles, pois é visto como sujeito as mesmas leis biolégicas da evolugdo: a
hereditariedade e a adaptacdo ao meio, ignorando-se, pois, sua natureza historica e social. A
concepcdo inatista pressupde que todas as caracteristicas do homem sgam bioldgicas ou

psicol 6gicas, sdo inatas, ou sgja, herdadas geneticamente.

Nessa concepcdo, da-se énfase aos fatores endégenos — internos ao individuo. Assim, no
processo de conhecer, 0 sujeito seimpde ao objeto. As caracteristicas basicas de cada homem ja
estariam definidas desde o seu nascimento, desenvolvendo-se com a maturacéo. Sob esta Gtica,
os fatores externos (ambiente social e histérico) pouco interferem e quando influenciam, esta

influéncia aparece apenas como modificadora ou reforcadora das caracteristicas inatas.

Priorizando os fatores hereditarios e maturacionais como determinantes do processo de
aquisicdo do conhecimento e do processo de individuagdo, na concepgdo inatista, o
desenvolvimento é pré-requisito para a aprendizagem. A visdo que prevalece € a de que existe no
individuo uma capacidade inata maior ou menor para aprender e quanto maior for essa

capacidade, melhor serd a aprendizagem escolar.

Na prética escolar, observa-se a conseqiiéncia da abordagem inatista, tanto em relacdo ao
desempenho intelectual, quanto a forma de compreender as atitudes comportamentais do aluno
(agressividade, passividade, apatia, interesse, sensibilidade), que sdo interpretadas como tragos

inatos, portanto, com poucas chances de serem modificados.



A concepcao ambientalista, grosso modo, inspirada na filosofia positivista, atribui
exclusivamente ao ambiente a formagao das caracteristicas tipicamente humanas, privilegiando
a experiéncia como fonte de conhecimento. Nesta concepcao, aprendizagem e desenvolvimento
ocorrem simultaneamente, sendo que o desenvolvimento € entendido como a acumulacédo de
respostas aprendidas.

Na concepcdo ambientalista, prevalecem os fatores exdgenos — externos ao individuo. Esses
fatores externos sdo, fundamentalmente, “ estimulos’ procedentes da realidade do meio. Desta
maneira, os “ estimulos’ se impdem ao individuo e constituem a fonte do conhecimento, que se
manifesta através do tipo de respostas que o organismo da a estes estimulos. Pode-se afirmar,
portanto, que o individuo, nessa concepcao, é fortemente determinado pelas caracteristicas dos

estimulos e ndo por quaisguer determinacoes inatas.

Essa concepcdo (do individuo passivo, moldado e controlado pelo meio) trouxe sérias
implicacdes para a educacao escolar. O aluno como “ receptaculo vazio” assume a posicao de
apenas executar programas definidos a partir do referencial do professor, que tem por tarefa

ensinar, estimular, moldar o caréter, 0 comportamento e 0 conhecimento da crianca.

Em contraposicéo a essas concepgdes (inatismo e ambientalismo), Jean Piaget construiu sua
teoria psicogenética. Seus pressupostos divergem dos pressupostos dessas duas perspectivas,
mas mantém as caracteristicas do dualismo, ou sgja, a psicogenética de Piaget procura
encontrar as interligacdes entre, de um lado, as condi¢des genéticas do individuo e, de outro
lado, as condic¢Bes do seu meio, sustentando o “ principio da adaptacdo ao meio” como principio
do desenvolvimento. Isso traz conseqliéncias a educagdo escolar, porque nessa concepcao, a

adaptacao é vista como principio de aprendizagem.

Na teoria piagetiana, (qualificada de interacionista), 0 conhecimento ndo € imanente nem ao
sujeito nem ao objeto, sendo construido entre os dois pdlos. Portanto, a medida que o autor
defende que o processo de construcdo de conhecimento é desencadeado pela acdo do sujeito
através de seus mecanismos de adaptacdo e organizacdo, incorpora postulados préprios do

i natismo, sendo relativamente coerente com o racionalismo Kantiano.



Piaget trabalha com o sujeito epistémico (0 sujeito do conhecimento), sintetizando as
possibilidades de cada individuo e de todos ao mesmo tempo, onde o conhecer é entendido como
organizar, estruturar e explicar o real a partir das experiéncias vividas. Conhecer €, pois,
modificar e transformar o objeto, € compreender 0 mecanismo de sua transformacéo e,

conseqlientemente, o caminho pelo qual o objeto é construido.

O conhecimento é sempre produto da acdo do sujeito sobre o objeto. Portanto, essa acéo
interiorizada € a que modifica o objeto do conhecimento. Ao agir sobre o objeto, o sujeito ndo
extrai apenas as caracteristicas intrinsecas aos mesmos, mas acrescenta algo a esse objeto: a
“ percepcdo” das transformagdes que, com a sua acdo, ocorrem no objeto. Essas transformagdes
€ que constituem a “ esséncia do conhecimento” .

Para Piaget, a relacdo sujeito x objeto de conhecimento é equivalente a relacdo bioldgica
organismo X meio, cujo principio fundamental é a adaptacdo. Seus estudos buscavam “ provar” a
“origem genética do conhecimento”, ou sgja, que 0 conhecimento se d4 em um organismo a
partir das suas bases biolégicas, cujas transformagdes (por meio dos processos de adaptacéo),

permitem atingir as estruturas |6gicas operatérias e |6gicas formais™.

Em relacdo a aprendizagem escolar, na perspectiva de Piaget, a aquisicdo de conhecimentos
supde a formacao das varias estruturas mentais a que ele se refere (sensorio-motora, operatoria-

concreta e operatéria-formal).

A aprendizagem em cada momento da vida da crianga, portanto, depende do desenvolvimento

de cada uma dessas etapas. Segundo Palangana:

Piaget explica a relacdo entre o hioldgico e o social no processo de
desenvolvimento, enfatizando o principio da recapitulacdo biogenética na
espécie. Para de, a construcdo do conhecimento € determinada,
fundamentalmente, pela acdo da crianca. Dispondo dos mecanismos de
adaptacéo e organizacdo, bem como do nivel de maturacdo requerido pela

1 Pigget definiu quatro estégios do desenvolvimento cognitivo em que os trés primeiros: “sensorio-motor” (0 a 2
anos), “pré-operatdrio” (2 a 7 anos) e “operatorio-concreto” (7 a 12 anos), o pensamento do sujeito ainda necessita
do contato direto e concreto sobre os objetos. Ja no quarto estégio, “operatdrio-formal” (12 anos em diante), o
pensamento é “libertado” das amarras do mundo concreto.



experiéncia, a crianca interage com o meio, construindo estruturas de
conhecimento cada vez mais complexas [..] O que interessa a concepcao
piagetiana sdo as contribuicdes do sujeito no processo de desenvolvimento,
referindo-se apenas tangencialmente e de forma genérica ao contexto social em
quetal sujeito esté inserido. (1994, p.127).

Desta forma, parece claro que €, principalmente, a acdo do individuo que pde em movimento o
processo de conhecimento, as relagdes sociais e as produgdes humanas, apesar de pressupostas,

ndo sdo elementos de importancia no estudo psicogenético de Piaget.

2.2 A questdo da educacao na per spectiva histérico-cultural

Procurando a compreensdo mais profunda do processo de “Formacgdo Continuada de
Professores’, creio que as idéias dos autores que constituem o campo de psicologia conhecido
como “historico-cultural”, que tem em Lev Semynovitch Vigotski seu referencial maior, podem
ser de grande gjuda, em razdo, particularmente, da concepcdo de desenvolvimento humano que
elas veiculam. Essas idéias permitem realizar uma reflexdo sobre o proprio significado do
processo educativo, relacionando o processo de construcdo do conhecimento com o processo de

constituicdo do ser humano e o papel de mediador que o outro desempenha nele.

Nessa perspectiva tedrica, a histéria da humanidade se caracteriza por um processo de
transformacdo da realidade para criar suas proprias condigdes de existéncia. Esse processo
envolve, dentre outras coisas, a producdo de conhecimento a respeito dessa redidade e a
possibilidade de apropriacdo desse conhecimento. Se a histéria da humanidade se caracteriza por
esse processo, nada mais logico que a historia pessoa dos individuos humanos estgja também
marcada pel o processo de producéo de novos conhecimentos e de apropriacéo dos conheci mentos
japroduzidos pelas geracdes anteriores. Dessa forma, podemos dizer que cabe a educacéo escolar
propiciar que tal apropriacdo ocorra, bem como instrumentalizar o individuo para criar novos

conhecimentos.

A educacdo pode ser entendida, entdo, como um processo de aquisicdo dos meios técnicos e
simbdlicos que permitam tanto a apropriacdo quanto a producéo de conhecimento. Segundo essa

perspectiva, o conhecimento € uma producdo social, ndo uma producdo individual, pois envolve



diferentes coletivos humanos interligados em cada época historica com os humanos das épocas

gue os precederam.

Esse cardter sociad ou coletivo da producdo do conhecimento tem diretamente a ver com as
formas de relagbes sociais, que se instauram nas sociedades humanas. Tudo isso indica vérias
coisas: primeiro, que a educacdo tem como referéncia fundamenta a realidade, continuamente
(re) construida e pensada pel os homens; segundo, que 0 acesso a essa realidade supbe a aquisi¢ao
dos meios técnicos e simbdlicos que possibilitam a sua transformacdo e a producdo do
conhecimento a respeito dela; terceiro, que tanto a apropriagdo quanto a criagdo de conhecimento

é tarefa de cada individuo humano em relacdo com os outros, o coletivo.

Vigotski (1984) atribui a vida social um papel constitutivo na formacdo das funcbes psicol bgicas
superiores, ressaltando a importancia de que a cognicdo fosse estudada em seu contexto historico.
O autor, assim como seus seguidores, Luriae Leontiev, vé o “desenvol vimento cognitivo baseado
na concepcdo de um organismo interativo, cujo pensamento é construido paulatinamente num
ambiente que é histérico e, em essénciasocia” (Davise Oliveira, 1990, p. 49).

Enfatiza, pois, as possibilidades que o individuo dispde a partir do ambiente em que vive e que
dizem respeito a0 acesso que tem a instrumentos fisicos e simbdlicos desenvolvidos pelas
geracOes anteriores. Para Vigotski (1984), o homem caracteriza-se como humano, por nascer e
viver junto com outros seres humanos, em sociedade. Afirma que ao nascer, a crianca dispde de
um aparelho biolégico, que permite o acionamento das fungdes adaptativas, ou sgja, nasce com
uma base bioldgica dada, mas que sO se desenvolve a partir das relagbes sociais que se

estabel ecem entre ela e as pessoas que a cercam.

Pode-se dizer entdo, que a situacéo de relacdo é uma condicdo intrinseca ao desenvolvimento do
individuo. E via relagio social, que a crianca entrard em contato e faré uso de instrumentos
mediadores. A necessidade, asssm como a vontade de decifrar 0 mundo que a cerca, de querer
compreender o significado deste mundo, levara a crianca a agir ndo sO de forma instintiva ou
mecanica, mas intencionalmente, a fim de solucionar os problemas que se apresentam. E na
convivéncia, na e pela redacdo com outros individuos, que a crianca desenvolvera um novo e

complexo sistema psi col 6gico.



Para 0 autor, este sistema psicologico compreende dois niveis, conhecidos como Funcdes
Elementares - FPE (sensacOes, percepcles imediatas, memoria direta) e Fungdes Psiquicas ou
Psicolégicas Superiores - FPS (pensamento, linguagem, memoria |6gica, atencdo voluntéria,
emocao e imaginacdo criativa, auto-regulagcdo da conduta etc.). WERTSCH transcreve assim 0s

escritos de Vigotski:

Qualquer funcéo no desenvolvimento cultural da crianca aparece duas vezes, ou
em dois planos. Primeiro, aparece no plano socia e, sem seguida, no plano
psicoldgico. Primeiro, entre as pessoas, como categoria interpsicoldgica e,
depois, no interior da crianga, como categoria intrapsicoldgica. 1sso também é
verdadeiro no que diz respeito a atencdo voluntaria, a memaria légica, a
formacdo de conceitos e a0 desenvolvimento da vontade. Podemos considerar
esse ponto de vista como uma lei no sentido amplo da palavra, mas é evidente
gue a internalizacdo transforma o préprio processo e altera sua estrutura e suas
funcOes. As relaghes sociais ou as relagbes entre pessoas embasam
geneticamente todas as funcbes superiores e suas relagdes (Lei Genética do
Desenvolvimento Cultural). (1988, p. 96).

A relacdo entre o funcionamento interpsicoldgico e intrapsicoldgico evidencia que 0S processos
externos dos quais derivam 0s processos internos sdo necessariamente sociais. Conclui-se entéo,
que na interacdo individuo versus conhecimento, a atividade instrumental, os elementos
mediadores e a resolucdo de problemas, s&o os elementos constitutivos das FPS. Passando pela
mediacdo dos instrumentos da cultura e pela mediacdo do outro, é que a relacdo desenvolvimento

e aprendizagem estar&o mobilizando, provocando a constituicdo das FPS.

Vigotski (1984), ao defender a idéia de que a construcdo do conhecimento manifesta-se nas e
pelas relagbes sociais, nos permite subentender que esta construgéo deve ser comungada por
todos os homens, pois quando o autor fala em relacdo social, estd se referindo as acdes

partilhadas.

Suas idéias nos levam a conceber que formas de acBes mesmo individuais, estdo sempre
rel acionadas aos recursos mediacionais. Dentre estes recursos mediacionais, Vigotski deu atencéo
especial aos signos que sdo utilizados para originar nosso préprio comportamento e/ou o

comportamento dos outros.



Para Vigotski, 0s signos constituem-se como categorias de mediacdo na transformagédo das FPE.
Mesmo antes de se apropriar da linguagem, esta se constitui como categoria de mediagdo, na
medida em que a criancga, “desde que nasce, estd inserida em um contexto simbdlico, pois se
constitui como objeto do discurso do outro”. Desde o inicio ela é “sujeito de agdes significantes

do outro, o que ainsere irremediavelmente no circuito ssmbélico” (Pino, 1991, p. 36).

Entre os signos e sistemas de signos que menciona estéo, além da linguagem, os varios sistemas
de cdlculo, técnicas mnembnicas, sistemas de simbolos agébricos, obras de arte, escrita,

esguemas, diagramas, mapas, desenhos e todos os tipos de signos convencionais:

Os sistemas de signos desempenham, portanto um papel importantissimo no
processo de interiorizagcdo. Poderiamos dizer que sdo os verdadeiros
sustentaculos da cultura humana, 0 meio pelo qual a atividade individua e a
consciéncia (resultado da interiorizacdo - pensar sobre, 0 modo de pensar)
individual sdo sociamente determinadas. A incorporacéo de signos na estrutura
de uma funcdo menta (mediagdo pelos signos) vincula essa fungéo a cultura.
Por um lado, um signo é sempre supra-individual e objetivo, ja que pertence ao
mundo cultural, mas por outro lado, € individual, ja que pertence a mente de
uma determinada pessoa. [...] Um signo é antes de tudo, um instrumento social,
uma espécie de ‘instrumento psicolégico’ para o homem. (Davydov e
Zinchenko, 1994, p. 163).
A necessidade de intercambio entre os seres humanos, no processo de produgdo do trabalho,
viabilizou o surgimento da linguagem como forma de comunicagdo e apropriagdo do
conhecimento historicamente acumulado. Em conseqUéncia, o desenvolvimento de sua
consciéncia ndo se limita a sua experiéncia pessoal, pois tudo o que 0 homem pensa, passa a ser
mediado pela linguagem. Em outras palavras, 0 sujeito produtor do conhecimento ndo é apenas
um receptéculo que absorve e contempla o real, nem possuidor de verdades oriundas de um plano
ideal. E, pois, um sujeito ativo que em relacio com o mundo e com o objeto de estudo re-elabora

€em seu pensamento este mundo.

O sistema de signos (elementos que representam ou expressam outros obj etos, eventos, situacoes,
“ferramentas’ que auxiliam nos processos psicol 6gicos) e os instrumentos (elemento interposto
entre 0 sujeito e o0 objetivo de seu trabalho) desempenham, como ja mencionei, um importante

papel no processo de interiorizago.



Vigotski (1984) diz que é via instrumental que o homem se constitui como homem porque a
atividade, que é mediadora, € concomitantemente mediada. E mediadora e € mediada por
ferramentas psicoldgicas, que existem de duas naturezas. uma representacional (signos) e outra
material (instrumentos), sendo, portanto, 0 meio pelo qual a atividade individual e a consciéncia
individual sdo socialmente determinadas. Através deles (signos), o homem constréi sua

singularidade e sua subjetividade.

Segundo o autor, 0s signos permitem ao homem criar e operar model 0s imaginarios de objetos,
elaborando formas diferentes de resolver os mais variados tipos de problemas. Ao operar com
signos, 0 homem planeja, elabora, organiza sua atividade, regula sua prépria agdo — consciéncia—
dai a importancia destes signos na formacéo e funcionamento da consciéncia (génese social da
consciéncia fundamental na concepcdo de homem no materialismo histérico e diaético — o
homem entendido como sujeito da historia. Determinante e determinado pelo contexto que o

cerca).

Pino (1991) contrapde o0 signo ao sinal e, conseguentemente, as funcdes de significar e sindizar:
O poder de significar, diferentemente de sinalizar, supde a capacidade de ultrapassar os limites da
sensorialidade da imagem perceptiva (através da qual captamos a realidade), contrapondo-lhe um
signo que a represente. Enfatiza que a invengdo e o uso de signos permitiu aos homens
estabelecerem relagdes entre as coisas, particularmente aguelas entre as quais ndo existe uma
relacdo natural evidente. (p. 33-38).

Em relacdo ao conceito de mediagdo semidtica em Vigotski, Pino aponta que, “o conceito de
mediacdo semidtica € centra na obra de Vigotski [...], ele constitui 0 ‘elo epistemoldgico’ dos
trabalhos de Vigotski e de outros autores da corrente historico-cultural de Psicologia, [...] porque
a mediacdo semidtica permite explicar 0os processos de internalizacdo e objetivacdo, as relacbes
entre pensamento e linguagem ou a interaco entre sujeito e objeto do conhecimento, quest&o

fundamental dateoria do conhecimento”. (1d.: p.32).



A partir de suainser¢éo num determinado contexto cultural, de sua relacéo com elementos de seu
grupo e de sua participacéo em préticas sociais, a crianga vai incorporando as formas de pensar e
de agir ja consolidadas na experiéncia dos homens. Nessa relacdo com outros seres de sua
espécie, a crianca desenvolve todo um repertério de habilidades consideradas humanas. Passa a

participar do mundo simbdlico do adulto, compartilhando sua histéria. Para Pino:

A idéia de mediacdo perpassa as andises psicoldgicas de Vigotski. Trata-se de
um instrumento conceitual extremamente adequado para fazer avancar um
pensamento psicoldgico cujo postulado fundamenta é que as funcdes psiquicas
humanas tém sua origem nos processos sociais. (1991, p. 34).

A construcéo das FPS na crianca ndo pode ser desvinculada da apropriagdo da cultura humana.
Esta apropriacéo se da no seio de relagdes interpessoais, que prevalecem na sociedade a qual a
crianca pertence. E possivel, assim, considerar que a apropriagdo cultura se da, de forma ampla,
no e pelo processo educativo e de forma mais restrita, no e pelo ensino, por parte de adultos ou
parceiros mais experientes e das conquistas das geracoes precedentes. O conhecimento torna-se
parte constitutiva do individuo, portanto, € um componente do desenvolvimento, incluindo ndo s
os conteldos, mas também, as relagdes sociais em que ele acontece. Isso pode ser de grande

utilidade para entender o processo educativo.

Sob esta Gtica, 0 processo de amadurecimento ndo é anterior ao préprio ensino ou a educacéo. A
crianca se desenvolve ao aprender e ao ser educada. A maturagdo se manifesta e se produz no
proprio processo de aprendizagem. Nesse sentido, a aprendizagem impulsiona, provoca e revela a

qualidade do desenvol vimento.

Sendo que Vigotski (1984) parte de uma concepcéo de individuo como um ser geneticamente
social, o crescimento e o desenvolvimento deste individuo estdo intimamente vinculados aos
processos de apropriacdo do conhecimento disponivel em seu meio social e cultural e, portanto,
aos processos de aprendizagem. Neste contexto, a concepcao instrumental de Vigotski, que esta
vinculada aidéia de génese histérico-cultural das fun¢bes psicol 6gicas superiores, nos leva a crer

que a atividade mediada se da através da reconstrucdo interna de uma operagdo externa.



Busco novamente em Pino (1994), referéncias para melhor conceituar a mediagdo semidtica na

perspectiva Historico-cultural;

As relagdes dos homens entre si e deles com 0 mundo (natural e cultural)
sdo mediadas por instrumentos técnicos e por sistemas de signos. A
invencdo de uns e de outros, além de mostrar a impossibilidade de uma
relacdo direta do homem com 0 mundo e com os outros homens, revela
gue o0 que caracteriza 0 sdto evolutivo da espécie humana é ter
desenvolvido a capacidade de criar 0s meios ou instrumentos da sua
atividade. (p.53).

Este processo inicia-se primeiramente, através de signos externos que sdo interpretados por
alguém e transformados desta forma em significacdes. Vigotski definia a atividade externa em
termos de processos sociais mediatizados semioticamente e argumentava que as propriedades

desses processos proporcionam a chave para entender o aparecimento do funcionamento interno.

A relacdo estreita entre a apropriagdo e as origens sociais dos processos individuais € evidente na
seguinte passagem, onde Vigotski defende que, necessariamente, as fungdes psicologicas
superiores aparecem iniciamente em sua forma externa, ja que sdo processos sociais. Wertsch
(1988) escreve:

E necessério que tudo que € interno nas formas superiores tenha sido externo,
isto € que foi para outros 0 que agora € para s mesmo. Toda fungdo
psicoldgica superior atravessa necessariamente uma etapa externa em seu
desenvolvimento, ja que inicialmente € uma fungdo social. Isto congtitui o
problema principal do comportamento externo e interno [...] Quando nos
referimos a um processo “externo” quer dizer social. Toda funcdo psicolégica
superior foi social em algum momento anterior a sua transformacdo em uma
auténtica funcéo psicol6gicainterna. (p. 79).

Quando tratamos da questéo da interiorizacdo do conhecimento, reportamo-nos a Lei Genética
Geral do Desenvolvimento Cultural, onde Vigotski faz um estudo das origens sociais dos

processos mentais superiores, desenvolvendo a idéia de processos mediados por instrumentos

psicol bgicos e, em seguida, internalizados.

Ao dizer que o sujeito constitui sua consciéncia nas relagdes sociais, Vigotski indica caminhos

para a superacdo da dicotomia individual-socia. A relacdo entre dois planos € discutida pelo



autor, em termos de vinculacdo genética e ndo de oposicdo, pois a acdo do sujeito € considerada a
partir da acéo entre sujeitos, ou sgja, no plano das relagdes. O psicoldgico so pode ser entendido

nas suas dimensdes social eindividual.

Em outras palavras, o desenvolvimento € aicercado sobre o plano das relagbes, pois através da
relacdo interpessoal com outros homens é que o individuo vai chegar a apropriar-se das formas
culturalmente estabel ecidas de funcionamento psicolégico. Vigotski concebe a realidade social

como determinante da natureza do funcionamento intrapsi col dgi co.

Entendendo que a interiorizacdo € a reconstrucdo interna de uma operagao externa, fica claro que
a aprendizagem é um processo de transformagdo, de sintese e ndo de simples copia passiva. A
partir das interpretacbes inicialmente dadas e compartilhadas pelas pessoas com as quais o
individuo mantém relacfes, sera possivel a este, atribuir significado as suas proprias acoes e

desenvolver processos psicol 6gicos internos que podem ser interpretados por ele proprio.

Podemos lembrar neste momento, o exemplo utilizado por Vigotski — sobre o desenvolvimento
do gesto de apontar para a crianga — para ilustrar o papel da intersubjetividade no processo de

interiorizacdo de significados.

O significado de um gesto inicialmente estabelecido por uma situagdo objetiva (agarrar/apontar
um objeto), depois de interpretado por pessoas que cercam a crianga, torna-se um sinal para o
outro agir em relagdo ao objeto e, em seguida, é incorporado pela prépria crianga a partir dessas
interpretagdes. O gesto (iniciamente, de agarrar — depois de interpretado, como apontar), com
seu cardter comunicativo, € criado na situacdo. Assim, a crianga passa a ter controle de uma
forma de sina a partir das relagbes sociais, desta forma, as novas fungbes mentais, nascem e

tomam forma no individuo. Segundo Gées.

Os meios empregados pelo outro para regular a agdo do sujeito e 0os meios
empregados pelo sujeito para regular a acdo do outro s8o transformados em
meios para o0 sujeito regular a propria agdo [...]. Com base nessas concepcdes
fica caracterizado, de um modo geral, o processo pelo qual o funcionamento no
plano subjetivo permite criar o funcionamento individual. (1991, p.18.)

Na prética educacional, a teoria de Vigotski sobre o desenvolvimento psicoldgico, pode ser

utilizada para construir e projetar as préaticas formais e ndo formais de educacdo, que enfatizam,



principalmente, o desenvolvimento de diferentes tipos de atividade, as quais possibilitardo as
criangas reproduzir necessidades e aptiddes desenvolvidas socialmente. Se considerarmos as
possibilidades que esta teoria tem de cultivar as func¢des da consciénciaindividua nas criangas, é
necessario primeiro criar condi¢cbes apropriadas para que elas desempenhem véarios tipos de
atividade conjuntamente, que serdo posteriormente internalizadas (poderiamos destacar que 0s

procedimentos para a organizagdo dessas atividades tém sido bastante negligenciados em nossa
pedagogia).

A internalizacdo completa da atividade conjunta realizada pelas criangas exige que essa atividade
seja mediada pelos signos, cujo contetido traduz plenamente a histéria da cultura que a crianca
estd assimilando (na educagéo escolar moderna, os aspectos histéricos e de desenvolvimento da

cultura assimilada pela crianga ainda néo séo suficientemente trabal hados).

Estudar o comportamento em mudanca e as condicdes sociais de producéo dessa mudanca — € o

programa proposto pela abordagem histérico-cultura de Vigotski. De acordo com Goes:

Estudar o comportamento em mudanga ndo € privilegiar a seqiiéncia de
procedimentos que geram a mudanca, hum paradigma de sujeito passivo, nem
estudar a seqiiéncia de modos de acdo do sujeito, num paradigma de sujeito
apenas ativo. E focalizar, num momento dado a relacio entre o nivel de
capacidade do sujeito e as agles entre sujeitos que podem afetar seus
conhecimentos e estratégias; € buscar identificar se e como novos recursos de
mediacdo emergem, é discernir os aspectos fenotipicos e genotipicos da acéo,
de modo que se trace 0 deslocamento para formas superiores de mediagéo e
evidenciar a complexificagcdo do funcionamento interno. (1991, p. 22).

Nessa perspectiva, a escola pode ser considerada como agéncia de mediacdo semidtica da organizacao da
atividade social coletiva e individual, onde 0s que ensinam e 0s que aprendem passam a ser autores e
atores de uma grande pega e cenario pedagogico - um palco de negociacbes, onde pode (ou deve) se
efetivar 0 processo da “beleza de ser um eterno aprendiz’ por meio das inimeras significacbes que o

mundo cultural (escolar) tem para a construcéo do conhecimento pelo aluno.

E, neste sentido, o apropriar-se das significacdes do mundo cultural s6 pode ocorrer em funcéo da
mediacdo do outro (professores e demais colegas), pois ninguém é totalmente auto-suficiente a

ponto de poder prescindir do outro.



Se, a cultura é uma prética social que confere sentido a agdo, todas as préticas sociais sao
culturais, desde que sejam significativas para quem as manifeste. Cabe entdo perguntar: qual € a
"cultura’ que tem significado para o aluno? Como se pode introduzir o aluno em outros universos
culturais sem “ameacar” seu proprio universo cultura? Como o professor pode dialogar com o
universo cultural do auno? Por meio da negociagéo dos significados. acolhendo o que o auno
traz, estabelecendo com ele um didogo efetivo, conferindo sentido ao que ensina, pois se 0

conhecimento ndo € mediado e partilhado, €l e fica sem sentido e sem significado.

Nesta quest&o, me reporto novamente a Pino (2005), que ao perguntar [...] 0 que € que a cultura
faz na natureza do mundo e do proprio homem, [...] assim se posiciona: [...] confere-lhe
significagéo [...]. Referindo-se ao exemplo do “ato de apontar” de que fala Vigotski, Pino chama
a atencdo sobre o fato de que o que transforma esse ato num gesto simbdlico é o olhar do outro,
guando ele se torna olhar do eu. (p.170-171). Em outras palavras, quando esse outro confere

significagéo ao ato.

A apropriacdo de formas culturais do comportamento implica na reconstrugcdo interna da
atividade social, que € abase que possibilita reconstrucdo, atraves das operacdes com signos.
Dizer que as fungbes psiquicas do homem sdo de cardter mediatizado, significa admitir a
presenca de elementos (signos) capazes de estabelecer ligagbes entre a realidade objetiva
(externa) e 0 pensamento. Em outras palavras, podemos dizer que a aprendizagem intra-
individua ndo pode ser reamente compreendida sem as experiéncias interpessoais € as

circunstanci as histérico-culturais.

Levando esta discusséo para 0 campo da formacdo continuada de professores, 0 processo
continuo de (re) construgdo da identidade do professor advém da relativizacdo do saber (que gera
constante reflexéo das suas experiéncias e préaticas cotidianas), da troca com seus pares, da (re)
significacdo dos saberes ja apropriados em busca de outras possibilidades e de outros saberes.
Supde um movimento constante de construcéo e reconstrucdo tanto do conhecimento quanto das

relacoes e das acoes.



Se, a natureza do trabalho docente é ensinar como contribui¢do ao processo de humanizacdo dos
alunos historicamente situados, espera-se que a formacdo inicia e continuada para professores,
lhes confiram conhecimentos, desenvolvimento de competéncias, habilidades e atitudes que Ihes
possibilitem permanentemente ir construindo seus saberes e fazeres docentes a partir das
necessidades e dos desafios que o0 processo de ensino e de aprendizagem, como pratica socid,
Ihes col oca cotidianamente.

Neste contexto, ensinar pode ser entendido como uma atividade relacional que exige co-
existéncia, comunicagdo, trabalho com o outro, acolhimento e respeito a diversidade, tendo
como objetivo a melhoria da prética docente. Porém, como ensinar € também uma atividade
altamente determinada por fatores que fogem ao controle de quem ensina, entre o plangjado e
sistematizado no Projeto Pedagdgico das escolas, na intencédo e nos resultados obtidos nas salas
de aula e nas politicas educacionais, havera sempre alguma distancia entre o desgado e o

realizado eisto exige do professor uma inquietude constante.

Como sujeitos da docéncia, aprendemos no confronto de idéias e agdes, experimentando,
ouvindo a experiéncia de outros, recorrendo a meméria do que conhecemos e vivemos,
estudando teorias, questionando, clareando posicionamentos, dissecando o novo, subdividindo-o
e juntando de outra forma (andlise e sintese), exercitando a prética e refletindo sobre a pratica,
pesquisando e refletindo sobre nosso proprio modo de aprender. E, se o diadgico permeia a
minha relagdo comigo mesma e com 0s outros, fica claro que ndo existe relacdo de um so.
Até porque, "ninguém facilita o desenvolvimento daquilo que ndo teve oportunidade de
aprimorar em s mesmo. Ninguém promove a aprendizagem daquilo que ndo domina, a
constituicdo de significados que ndo compreende e nem a autonomia que ndo pdde construir”.
(Mello, 1982, p. 117).

Uma importante contribuicdo de Vigotski, segundo Goes, a0 avango desta discussdo € quando
ele sustenta que a solucdo do problema pedagdgico estd contida no nicleo da teoria que ele
propoe;

O problema educativo [...] ocupa lugar central na nova maneira de enfocar a
psique do homem. Decorre dai que a hova Psicologia seja um fundamento para



a Educacdo numa medida muito maior do que era a psicologia tradicional [...].
O novo sistema ndo tera que esforgar-se para extrair de suas leis as derivactes
pedagdgicas, nem adaptar suas teses a aplicacdo prética na escola, porgue a
solucdo ao problema pedagdgico esta contida no seu proprio nucleo tedrico, e a
educacdo é a primeira palavra que menciona. (1991, p.29).
A partir deste posicionamento, a educacdo aparece como processo de reconstrucdo da cultura de
geragdes e geracdes no e pelo individuo, que se desenvolve rel acionando-se com os componentes
de seu grupo social. Neste movimento dialético, desde muito cedo, vamos constituindo nossa
prépria subjetividade/individualidade. N&o ha transicdo do socia ao individua sem um processo
educativo. E ndo ha processo educativo que ndo sega mediado por acdes comunicativas,
produtoras de significados e significacdes. E, a significacdo por exceléncia sd pode existir como

processo social.

Assim tendo entendido, podemos dizer que a cultura e a educacdo se colocam como a propria
producdo de significados humanos. Producdo coletiva, por principio e por necessidade

ontol 6gica.

Trazendo essas discussoes para o contexto da formagdo continuada de professores, pode-se dizer
que as trocas, as discussdes, as inferéncias, as interferéncias do outro, as andlises dos seus
préprios pontos de vista, passam a ser espaco e tempo de incorporacdo de algo novo, diferente,

peculiar, propiciando avancos, que resultem em nivels superiores de desenvol vimento.

No plano das idéas (eixo epistemol dgico e metodol 6gico), 0 PROFA se “apdid’ em pressupostos
piagetianos, no entanto, no plano da agdo, 0s sujeitos que participaram do programa (refiro-me
aos professores participantes da Secretaria Municipa de Educacdo de Jaragua do Sul, SC),
“vivenciaram” nos encontros de formacéo, pressupostos que fundamentam a teoria historico-
cultural. Digo isto, pois os encontros foram espacos de significacdo partilhada, negociada,
mediada e socializada.

Isso também foi percebido por Bavaresco (2004):

[...] constata-se no documento Guia do Formador (2001) alguns
preceitos tedricos que sdo reveladores de que o MEC, embora ndo
faca mencdo, valeu-se de uma concepcdo de desenvolvimento e



aprendizagem da psicologia histérico-cultural de Vigotski, mas que
na redaco as interpretou como sendo construtivismo. (p.70).
No Guia do Formador (BRASIL, 2001b), os exercicios de leitura compartilhada, a rede de idéias,
a andlise de textos, a tematizagdo da prética, o intercambio de dlvidas e necessidades, 0s
relatérios e as simulagbes de aprendizagem previstas em todas as pautas dos modulos, foram

atividades que possibilitaram o desenvolvimento das FSP por meio da mediagdo semidtica.

No contexto da abordagem histérico-cultural, a aprendizagem ocorre no ambito das futuras
conquistas cognitivas, umavez que o ser humano nao aprende o que ja aprendeu, porque repetir o
que j& se sabe ndo € aprender. Aprender implica apropriar-se de algo novo. O ser humano
também n&o aprende coisas com as quais ndo consiga estabelecer relagcdes, ou ainda, das quais

ndo tem amais leve no¢do, pois ninguém aprende se ndo agir nadirecdo de aprender.

Outro aspecto importante de ser mencionado € gue atividade humana ndo € um processo natural .
O ser humano age impulsionado por motivos, em funcéo de finalidades e faz com interesse o que
tem vinculagdo com sua vida. A atividade, asssm compreendida, ndo consiste em ato isolado,
constitui-se de um conjunto de agbes e operagOes direcionadas por um motivo, para atingir
determinada finalidade.

Assim, é condicdo para uma atividade de aprendizagem nos programas de formagdo continuada,
gue aguele que aprende (o docente cursista) tenha um motivo para aprender, veja uma finalidade

em agprender e sintaumarelacéo do aprendido com a sua vida e com o contexto educacional.

Leontiev (1978) considera a atividade como uma forma de interacdo de cada individuo com o seu
ambiente, ou sga, cada sujeito esta realizando sua prépria vida através da sua atividade (sujeito
de sua propria vida). A subjetividade aparece simultaneamente com a origem da vida. Para o

autor, a atividade humana tem uma qualidade social.

A atividade é na sua esséncia social uma sintese de motivos, seus respectivos objetos e o
correspondente processo de seu desenvolvimento. E um sistema dindmico, uma unidade

dindmica, mediadora entre o individuo e a sua sociedade, que representa uma formacao coletiva



construida ao longo de um processo historico-socia mediado por instrumentos e signos comuns e

concentrado num objeto ou motivo igualmente comum.

Pode-se dizer que o conceito de atividade proposto pelo autor, esclarece a compreensdo da
natureza fundamentalmente social do homem, da consciéncia como uma forma de sua atividade

interna e da singularidade humana.

2.3 Sobre a pesquisa: objeto, objetivo, procedimentos metodol 6gicos.

Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa, pois tende a destacar valores sociais das assercoes
de conhecimento. Na 6tica da pesquisa qualitativa, a realidade é socia mente construida. Nao ha
realidade independente dos esforcos mentais de criar e moldar. O que € investigado néo é
independente do processo de investigagdo e os instrumentos sdo extensdes do pesquisador, em
sua tentativa de construir ou dar forma a realidade. A verdade € questao de concordancia em um

contexto.

As questdes sdo investigadas na busca da compreensdo do fendmeno socia, focalizando
significados e experiéncias, procurando a explicacdo interpretativa de uma realidade socia mente
construida, na qual se encontram mergulhados os sujeitos envolvidos (pesguisador e
pesquisados).

O objeto estudado é tratado como uma representacdo singular da redidade, que é
multidimensional e historicamente situado, que tem valor em si mesmo, para que posteriormente,

possam ficar evidentes certas semelhancas com outros casos ou situagoes.

Em uma pesquisa qualitativa, a preocupagdo com o processo € maior do que com o produto e o
“significado” que as pessoas atribuem as coisas sdo focos de atencéo especia do pesquisador.
Procura também representar os diferentes e, as vezes, conflitantes pontos de vista presentes em
uma situacéo social. Assim sendo, 0 pesquisador procuratrazer para o estudo divergénciade
opiniBes, revelando ainda o seu proprio ponto de vista sobre a questdo, pois a reaidade pode ser

vista sob diferentes perspectivas, ndo havendo uma Unica que sejaa mais verdadeira.



A readlidade pode ser vista por diferentes perspectivas sem consolidar ou negar “verdades
absolutas’ porque, [...] a producéo cientifica é inseparavel da propria histéria do homem e da sua
producdo material. A pesguisa cientifica esta influenciada pelas condigdes histéricas de sua
producdo (inter-relacbes materiais, culturais, sociais e politicas). A recuperacdo dessas condicdes

complementam as analises epistemol dgicas. (GAMBOA, 2000, p.61).

Busca-se retratar a realidade contextual de forma completa e 0 mais profunda possivel,
evidenciando-se ainter-relagcdo dos seus componentes, usando paratanto uma variedade de fontes
de informacdes, para que se possa cruzé-las, confirmar ou rejeitar hipoteses, descobrir novos

dados, afastar suposicdes e levantar encaminhamentos alternativos.

Esta pesguisa tem como objeto de investigacdo analisar as percepgdes dos professores apos
vivenciarem a aplicacdo do PROFA, na Rede municipal de Ensino de Jaragua do Sul (SC). Trata-
se, evidentemente, de um caso particular de aplicagdo do PROFA, de forma que os dados
levantados e suas analises tém um valor restrito. O que ndo impede que alguns dos aspectos aqui

levantados possam incidir também, em outros casos particulares, regionais ou nacionais.

O objetivo principal é identificar e analisar — na visdo dos professores da Rede Municipa de
Ensino de Jaragua do Sul (SC) — as contribui¢cdes do PROFA na formagdo e na préatica docente
desses professores, buscando entender a relagdo entre o curso e a prética pedagogica. Decorrente
desse objetivo, a investigagcdo visa a proporcionar algumas pistas que gudem a estabel ecer

orientacOes para futuros Cursos de Formagao de professores.

Iniciel a pesquisa realizando o estudo do material e dos dados relativos a implantacéo e ao
desenvolvimento do Programa de Formagdo Continuada PCN em Ac&o desenvolvido nos
municipios do estado de Santa Catarina e do PROFA, desenvolvido na rede publica de ensino do
municipio de Jaragua do Sul (SC). A opcdo pelo PROFA, se deu pela proximidade temporal do

término do programa e pela facilidade geogréfica, umavez que resido neste municipio.



Pude constatar que dos 113 (cento e treze) professores que se inscreveram no programa, 93
(noventa e trés) concluiram o PROFA. Destes ultimos, 53 exerciam a funcéo de professores
alfabetizadores, totalizando 56,98%, dos concluintes.

Numa fase iniciad da pesquisa, 06 (seis) profissionais da educacdo, (04 professoras e 02
orientadoras educacionais), se disponibilizaram para participar de um pré-teste? que permitisse
avaliar o formulario que seria utilizado nas entrevistas, preenchendo um roteiro de perguntas
(Apéndice A), na presenca da investigadora, com didlogos informais e €l ucidativos sobre o objeto

e objetivo da pesguisa.

O pré-teste permitiu 0 guste de agumas questbes para a definicdo do questionario como

instrumento de col eta de dados utilizado na pesquisa (Apéndice A).

O instrumento continha 04 (quatro) paginas, sendo a primeira denominada “folha de rosto” que
teve por objetivo coletar dados pessoais, tais como: nivel de formacéo, participacdo em cursos de
formacdo continuada, tempo de servico no magistério, tempo de servico como afabetizador e
sexo. Essas "folhas de rosto” continham os objetivos da pesquisa e uma explicagdo sucinta,
porém clara, sobre 0 anonimato dos respondentes, uma vez que poderiam ser descartadas das
demais paginas que compunham o questionario, sem prejuizo para a pesquisa. Os dados pessoais
dos respondentes foram computados como item “um” do instrumento e, posteriormente,

suprimidos dos questionarios, visando preservar o anonimato dos mesmos.

A partir da pagina dois, o instrumento de pesguisa (utilizando recursos quantitativos de
levantamento ou survey™®), continha 5 (cinco) perguntas objetivas e uma subjetiva que solicitava
a contextualizagdo de uma situagcdo concreta de ensino e aprendizagem, destacando a utilizagdo
dos recursos advindos do PROFA. Além dessas perguntas, foram elaborados cinco quadros com
variaveis e pressupostos estabelecidos pela pesguisadora em consonancia com as consideractes

mais relevantes evidenciadas pel os sujeitos que participaram do pré-teste.

2.0 pré-teste foi realizado em setembro de 2005.

13 De acordo com Oxford advanced learner’s dictionary, Oxfort univerity press: Oxford, 2000, an investigation of
the opinions, behavior, etc. of a particular group of people, which is usually done by asking them questions.
Investigaco de opinides, comportamento, etc, de um grupo particular de pessoas, as quais normamente sdo
realizadas através de perguntas.



Cada varidvel se constituiu em um aspecto norteador que continha de cinco a dez pressupostos.
Os professores deveriam analisar os pressupostos e indicar o grau de influéncia que eles (sob sua
prépria visdo, percepcdo) tém ou tiveram em sua pratica pedagdgica. Para indicar o grau de
influéncia em sua prética pedagdgica, os professores pesquisados utilizaram-se de um escalade 1

(um) a6 (seis), em que 1 significava“nenhuma influéncia” e 6 “total influéncia”.

Quadro 4 —Variaveis I nvestigadas no Questionario

N° Variavel NUmer o de pressupostos
01 Participagdo no curso (motivos) 05
02 Praticas pedagdgicas (rotina) 10
03 Aspectos positivos 07
04  Aspectos negativos 08
05 Aspectos a serem considerados em formacdes continuadas 10

Fonte: Questionério da pesquisa.

Definido o instrumento de coleta de dados, foi determinada a populacao a ser investigada:
professores de 12 série que concluiram o PROFA e que ainda atuavam como
alfabetizadores.

ApGs o estabelecimento dos critérios de selecdo dos sujeitos investigados, os professores foram
contatados individualmente pela pesquisadora para, em conversa informal, explicar o objetivo da
pesquisa e os critérios adotados na delimitacéo da populagéo. Posteriormente, o instrumento de
pesquisa foi enviado por correio eetronico. A escolha do meio eetrénico se deu pela facilidade
operaciona e por acreditar que dessa maneira os professores se sentiriam mais confortaveis em
sua deciséo de participar ou ndo da pesquisa, evitando um confronto direto com a pesquisadora
(conhecida por todos os educadores em fungdo do tempo de servico e do exercicio em diversos

cargos no ensino da Rede Publica Municipal de Jaraguado Sul).

Dos 53 (cinqUenta e trés) professores que haviam concluido o PROFA, 47 (quarenta e sete) ainda

atuavam como alfabetizadores em 2005, ano em que foi iniciada a pesquisa.

Buscando captar as diferentes realidades em que trabalham os professores, foram convidados a

participar da pesquisa, 35 (trinta e cinco) sujeitos que atuavam em diferentes bairros do



municipio (representando as diferentes camadas sociais e econdmicas da populacdo). Dos trinta e

cinco professores convidados, 27 (vinte e sete), ou sga, 57,5% concordaram em participar da

pesquisa.

O universo de professores participantes envolveu 18 (dezoito) escolas da Rede Municipa de

Jaragua do Sul, localizadas em 14 (catorze) bairros diferentes, abrangendo alunos das classes

(economicamente denominadas): muito baixa, baixa, média, média alta e alta da popul agao™.

Quadro 5 — Escolas, bairros e classe econdmica dos alunos atendidos pelos professores que

participaram da pesquisa.

N° Escola

01 E.M.E.F Alberto Bauer
02 EM.E.FAnaTowe Nagel

03 E.M.E.FAnténio E. Ayroso

04 E.M.E.F Atayde Machado

05 E.M.E.F Cristina Marcatto

06 E.M.E.F Erich Blosfeld
07 E.M.E.F Helmuth Duwe

08 E.M.E.F Jonas Alves de Souza
09 E.M.E.F Loteamento Amizade
10 E.M.E.F Machado de Assis

11 EM.E.FMarcosE. Verbinem
12 EM.E.FMariaN. Sda Stahelin

13  E.M.E.F Max Schubert

14 E.M.E.F Gertrudes Milbratz

15 E.M.E.F Renato Pradi

16 EM.E.FRiciere Marcatto
17  EM.E.F Santo Estevao
18 E.M.E.FVitor Meirelles

Bairro

Czerniewicz
Agua Verde
Jaragua 99
Czerniewicz
Jaragué Esquerdo
IlhadaFigueira
RiodalLuz
TifaMartins
VilaAmizade
Jo&o Pessoa
Estrada Nova
TifaMartins

Trés Rios do Norte

Rio dalLuz
S&o Luis
Rio Cerro|
Garibaldi

Trés Rios do Norte

Classe econdmica
predominante

Média
Média-alta
Baixa
Média
Média-ata
Média
Média
Baixa
Média
Baixa
Média
Baixa
Baixa
Média
Média
Média
Média
Baixa

N° de prof.
participantes

01
02
02
01
02
01
01
01
01
03
01
01
04
01
01
01
01
02

Fonte: Questionario da pesquisa.

14 Segundo o IBGE as classes s&0 assim denominadas pelo rendimento da pessoa responsavel pelo domicilio. Muito
baixa: até 01 salério minimo; baixa: de 2 a4 salarios minimos; média: 5 a 10; média adta: 11 a 19; alta: + de 20

salarios minimos. www.ibge.gov.br .



Concluida a coleta dos dados, a proxima etapa consistiu-se na organizacdo e descricdo dos
mesmos, utilizando a técnica de distribuicdo de freqliéncias, que compreende a organizagdo dos
dados de acordo com as ocorréncias dos diferentes resultados observados. A distribuicéo de
freqiéncias permite a andlise exploratéria dos dados, que representa uma tentativa de captar a
esséncia das informagdes neles contidas, através da descricio adequada em tabelas e gréficos. E a

busca de um padréo que possa orientar analises posteriores.

Para complementar as informacfes obtidas nos questiondrios, redlizel entrevistas e observacéo
“inloco” que permitiram maior e melhor compreensdo do contexto da acdo pedagdgica cotidiana

da sala de aula dos professores envolvidos.



2. 4 Caracterizacao do grupo investigado
A pesquisa foi realizada junto a (27) vinte e sete professores alfabetizadores da 12 Série do
Ensino Fundamental da Rede Municipa de Ensino de Jaragua do Sul (SC) que participaram do

PROFA, em 2003, e continuavam na funcdo em 2005.

Tabela 2 - Perfil dos professor es participantes da pesquisa

Sexo
Masculino: 01 Feminino: 26 Totd: 27
Formacéo Inicial
Habilitacdo em Pedagogia: 26 Normal Superior: 01 Totd: 27

Pés-graduacao Lato sensu
Educacéo Infantil e Psicopedagogia: 06 Outras: 07 Em curso: 02 Total: 22
Séries Iniciais: 07

Tempo de Servico na Funcéo

Até cinco anos; 04 Atédez anos: 04  Até 15 anos. 10 + de 15 anos; 09 Total: 27
Tempo de Servico na Educacao

Até cinco anos Atédez anos: 03  Atél15anos: 10 +del15anos: 14 Total: 27

Aperfeicoamento em Servico
Até 500 horas: 16 Até 1000 horas: 10 + de 1000 horas: 01 Total: 27

Fonte: Questionério da pesquisa.

No que serefere ao sexo, 96,3% dos sujeitos envolvidos que exercem afuncdo de alfabetizadores
na 12 série do Ensino Fundamenta (26 professores), sGo do sexo feminino, enquanto que

encontramos apenas um sujeito, 3,7% do sexo masculino exercendo a funcéo.

Quanto a formagdo profissional, todos os 27 professores (100%) possuem o Ensino Superior,
sendo que 26 sujeitos (96,3%) cursaram Pedagogia e 01 (3,7%) o Curso Normal Superior criado a
partir dalel 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional).

Um numero significativo de professores possui a pos-graduacdo “lato sensu”: 20 professores
(74,1%) dos 27 sujeitos pesquisados. Destes, 07 professores (25,9%) a fizeram em Educacéo
Infantil e Séries Iniciais, 06 professores (48,2%) em Psicopedagogia, 07 (25,9%) em outras areas

da educacao, 02 professores (7,4%) estdo cursando a pés-graduacdo e 5 professores (18,5%) ndo



possuem a pos-graduacdo. Pode-se afirmar que todos os profissionais pesquisados, encontram-se
habilitados a exercer sua funcéo, ab menos em termos legais.

Além da formacéo inicial e da pos-graduacéo, 16 (59,3%) dos 27 professores cursaram até 500 h
(quinhentas horas) de formag&o continuada em servico, 10 (37%) até 1000 h (mil horas) e um
(3,7%) mais de 1000 h (mil horas) de aperfei coamento.

Esse, sem davida é um grupo seleto de professores, se comparado ao cendrio nacional em que
menos da metade dos professores do Ensino Fundamental, (47,3% ou 1.434.710 funcgdes
docentes), tinham nivel superior no ano de 2000. (BRASIL/MEC/Inep/2000, in: VEIGA e
AMARAL (orgs), 2002, p.39). Partindo desse parametro, aiado ao alto indice (74,1%) de
profissionais com pos-graduacdo “lato-sensu” em educacgdo, além de 100% com, pelo menos,
500 horas de formagdo continuada em servico, o grupo de professores que compde a amostra
pode ser considerado representante da elite dos profissionais da educagdo, assim sendo, sua “fala’

pode representar a“fald” dos professores em outros cendérios.

A macica presenca de mulheres no | Segmento (12 a 42 séries) do Ensino Fundamental, mesmo
levando-se em consideracdo a insercéo profissionalizante da mulher no mercado de trabalho e,
especificamente, na docéncia (profissdo em que aos poucos as mulheres vém abrindo caminhos e
atuando de forma expressiva no Ensino Médio e de forma significativa no Ensino Superior e Pés-
graduacao), tem origem nos lagos que unem a educacdo a Igreja, que no Brasil, até o século
XVI1I1, detinha o poder da educagéo formal.

O Estado passou a assumir este setor, quando as necessidades emanadas do desenvolvimento
econdmico assim o exigiram. Porém, a educaca@o continuou conservando valores religiosos muito
fortes, cerceando as possivels interacfes entre os sujeitos envolvidos no processo ensino-
aprendizagem. Vaelembrar, que num estado capitalista, hainteresses em que se mantenha acesa
a “chama da docilidade humana’, com o objetivo de abrandar a insubordinacdo e o
desenvolvimento do pensamento critico, umavez que o afeto e a docilidade podem ser elementos

facilitadores da subserviéncia



A escola como “segundo lar e a professora como segunda méae” pode contribuir para a
descaracterizagdo do espago escolar como local de aprendizagem e desenvolvimento intelectual,
nd&o oportunizando a ruptura entre casa e escola. Ruptura, entendida como definicdo clara de
papéis que cabe a cada instituicdo (familiar e escolar) e ndo como desarticulacdo entre familia e
escola

A especificidade do ato pedagogico pode diluir-se, comprometendo a socializacdo do
conhecimento cientifico, a0 qual as classes populares ndo teriam acesso sem a mediacdo do

professor na escola (mesmo tendo acesso aos mel os de comunicagao).



CAPITULO I
FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORES: APRESENTACAO E ANALISE DOS
RESUL TADOS DA PESQUISA

Mas o drama do homem contemporéneo é também descobrir que, ao procurar
nas coisas respostas as interrogacdes a respeito dele mesmo e das suas origens,
elas ndo podem responder-lhe nada, pois, mesmo sendo mais antigas que €ele,
€las s8o meras testemunhas silenciosas de um passado que ignoram. Tal parece
ser as palavras de Foucault quando diz que “o originario do homem nado anuncia
0 tempo de seu nascimento, nem o nicleo mais antigo da sua experiéncia: liga-o
ao que ndo tem o mesmo tempo que ele; e libera nele tudo o que néo Ihe é
contemporaneo” (1992, p. 347). Consolida-se assim na consciéncia do homem
contemporaneo a idéia de que s6 0 homem pode dizer ao homem quem é ele e
como apareceu no movimento evolutivo da matéria. Para tanto tem que
conseguir fazer faar a matéria muda, emprestando-lhe sua paavra, mas
observando atentamente seus movimentos para ver se consegue penetrar nos
segredos que ele oculta. (PINO, 2005, p. 23).

No instrumento de pesquisa, 0s itens dois e trés foram elaborados na forma de perguntas
objetivas para avaliar alivre escolha (ou ndo) do professor, na decisdo de se inscrever e cursar o
PROFA.

Tabela 3 - Autonomia na participacéo do cur so

2. V océ participou do Programa de Formac&o de Professores Alfabetizadores por vontade propria?
Sim: 25 N&o: 02
3. Vocé participou do Programa de Formacdo de Professores Alfabetizadores por imposicdo da

SEMEC?"®
Sim: 06 Nzo: 21

Fonte: Questionario da pesquisa.

Na questéo dois, 25 (vinte e cinco) sujeitos da pesquisa optaram por “sim”, enquanto 02 (dois)
sinalizaram 0 “ndo”. Na questdo trés, 06 (seis) sujeitos pesquisados optaram por “sim”, enquanto

21 (vinte e um) sujeitos optaram por “nao”.

Em entrevistas posteriores, perguntei 0s motivos que levaram os professores a responder “sim”
para as duas questdes. As reflexdes do grupo podem ser representadas pela seguinte fala: “Ha

uma certa coer¢éo, parece que se VOcé ndo cursa a capacitagdo, vocé se torna ‘inferior’, acaba

!5 Secretaria Municipal de Educaco e Cultura.



sendo visto como atrasado ou ‘tradicional’, sem possibilidade de ser ‘inovador’. (professora"U”,
afabetizadora ha 5 anos, trabalhando na educacdo ha 17 anos).

Considerando que todos os professores que compdem a amostra possuem dez ou mais anos de
servico e que todos tém, no minimo, 500 horas de formag&o continuada em servico, constata-se
que esses profissionais tiveram oportunidade de realizar varios cursos oferecidos pela Rede
Municipal de Jaragua do Sul (SC).

Busguel junto a SEMEC informacbes sobre os cursos de capacitacdo que caracterizaram a
Formagdo Continuada em Servigo da Rede Publica Municipal de Jaragua do Sul, nos ultimos
anos. Infelizmente, ndo ha registro escrito e organizado de todos os cursos oferecidos, pois ha
minha memoria e na das pessoas que procurel ha o registro de outros cursos, vivenciados a partir
de 1980. Relacionel apenas 0s cursos que comprovadamente foram efetivados (até 2005) e que se
destinaram aos professores do | segmento do Ensino Fundamental, focando questdes
pedagdgicas.

Quadro 6 — For macdo Continuada de Pr ofessor es — Rede M unicipal de Jaragua do Sul.

Curso Cargahoréria Ano
Curso de Propedéutica 80h 1997
Educacdo Matemdtica 80h 1997
Producéo de Texto 40h 1998
Aceleracéo de Estudos 20h 1998
Contacdo de Historias e Musicalizacdo 16h 1998
Curso Bésico em Informética 20h 1998 e 1999
Educacdo Matemética 80h 1998
Producdo de Texto 30h 1999
Artes 20h 1999
Quadlificagéo do Professor Leigo em Educagdo Infantil 280h 1999
Danga e Testro 40h 1999
A Pesquisa Escolar como Principio Educativo 80h 2000
PCN em Acéo — Fase | 56h 2001
PROFA —Fase | 56h 2001
PROFA 180h 2001,2002 e 2003

Literatura Infantil 40h 2002



Gestdo Escolar 270h 2003

Ciclo Basico de Alfabetizacdo 90h 2004
Construindo a Escola Inclusiva 120h 2004
Tecnologias Aplicadas a Educacéo 250h 1999 a 2004

Fonte: SEMEC/Jaragua do Sul

O destaque dado aos aspectos préticos e didaticos do ensino parece indicar a preocupacéo da
Secretaria de Educacdo em instrumentalizar o professor para a atividade pedagogica e a
preocupacdo deste em obter informacdes e orientagbes concretas sobre o cotidiano da sala de
aula. Porém, ndo ha como determinar até que ponto 0s professores tiveram oportunidade de se
manifestarem quanto as reais necessidades sentidas por eées no oficio de professor nem,
tampouco, precisar o numero de professores que cursaram as formagdes exclusivamente por

vontade propria.

N&o se tem registro (cientifico) das reflexdes sobre o fazer pedagdgico desencadeado pelas
formagdes continuadas na rede municipal de ensino de Jaragua do Sul (SC). Normamente, 0s
momentos de avaliacdo ocorrem nos Ultimos instantes do programa €/ou curso ou até mesmo,
ap6s o horério previsto para 0 término das atividades. Sendo assim, as avaiactes™ (que tive
oportunidade de acesso) dos professores sobre sua prépria formagdo continuada acabam
registrando aspectos que ndo proporcionam informacgdes relevantes para o estudo e 0s nexos-

causais das complexas relagdes entre 0 ensinar e o aprender.

Pesquisar em conjunto com os professores, investigando as reais condigdes em que exercem o
trabalho diario, elencando as necessidades mais preementes, pode ser um bom caminho para a
efetiva contribuicéo da formacdo continuada. E se 0 “0 papel da pesquisa € forjar instrumentos,
ferramentas para melhor entender o que estd4 acontecendo na sda de aula’ (CHARLOT, in
PIMENTA, 2002, p. 91), é na sala de aula, nos motivos gque os professores encontram para suas
acoes, que pesquisadores e técnicos das Secretarias de Educacéo podem alicercar as propostas de

Formagtes Continuadas em Servico.

16 SEMEC/Jaragua do Sul/SC.



Tabela 4 - Conhecimento dos objetivos do curso

4. V océ conhecia os objetivos propostos pel o curso antes de realizar suainscri¢o?
Sim: 15 Nao: 12
Fonte: Questionério da pesquisa.

Ao serem questionados se conheciam previamente os objetivos do curso, 15 (quinze) professores
responderam que sim e 12 (doze) professores afirmaram nao conhecer os objetivos do PROFA,
antes de realizar ainscricio no curso. E no minimo curioso que 44,5% dos professores tenham se
inscrito em um curso sem conhecer os objetivos do mesmo. Creio que seria interessante
investigar a incidéncia desse fato em outras situagdes, no campo da docéncia ou mesmo em

outras profissoes.

Estas respostas foram comparadas com as opgdes dos professores na quinta questdo, em que 0s

possiveis motivos que os levaram a freglentar o curso foram expostos em cinco variaveis.

Grafico 1 - Questdo 5. Motivos que levaram os professores a participar do PROFA.
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d) Possibilidade de melhorar sua prética pedagogica
€) Conhecimento do conteido programati co.

As trés primeiras variaveis tiveram pouca ou nenhuma influéncia na decisdo dos professores em
cursar o PROFA. No entanto, a variavel (d) possibilidade de melhorar a prética pedagdgica,
mostrou ter muita ou total influéncia nos motivos para cursar o PROFA para 27 sujeitos
pesquisados (100%).

Essa andlise demonstra que para os professores todo e qualquer curso traz, em seu bojo, a
possibilidade de melhoria da sua prética pedagdgica, mesmo que desconheca os objetivos e que
apenas vislumbre o contelido programético pela dedugdo que faz ao relaciona-lo com o0 nome do
curso, aclientela a quem se destina e a série €/ou nivel de ensino de atuacéo do professor. Talvez,
essa necessidade de buscar novos cursos, mesmo que dando “um salto no escuro”, possa estar
relacionada ao desegjo, ao compromisso pessoa e profissional do professor em alfabetizar todos

os alunos.

Para superar os desafios vividos cotidianamente no contexto escolar, o sujeito da docéncia busca
respostas para desatar 0s “nés’ que a prética muitas vezes extenuante e solitéria lhe impde. A
formacdo inicia deveria dar aos professores instrumentos epistemol 6gicos e metodol 6gicos para
a redlizacdo de um ensino de qualidade, aqui compreendido, como um trabalho no qua
mobilizam todas as dimensdes de suas agdes com 0 objetivo de proporcionar aos seus adunos (e a
eles proprios) uma aprendizagem significativa’’. Se a formacdo inicia n&o proporcionou
conhecimentos suficientes dessas ferramentas, a formagdo continuada pode vir a ser espago e

tempo de instrumentalidade.

Se a escola justifica-se pela possibilidade de ser um ambiente de manifestagdo cultura, de
producdo e criagdo de conhecimento, os professores, como atores da procura, da opcéo, da
ruptura e como sujeitos histéricos do desenvolvimento cultural, podem encontrar na formacéo

continuada o embasamento necessario para dinamizar o ambiente escolar.

7 Conceito adotado por David Ausubel, que defende que o contetido a ser aprendido precisa fazer algum sentido
para o auno. E esse sentido acontece quando a novainformagdo "ancora-se" nos conceitos rel evantes j4 existentes na
estrutura cognitiva do aprendiz.



Quanto a remuneracdo (variavel a), apenas um professor alegou “muita ou total influéncia’ na
possibilidade de aumentar o salario com o percentual por aperfeicoamento. Considerando que
todos os professores tém, no minimo, dez anos de profissdo sendo que a maior parte dos
professores (88,9%) possui mais de dez anos na profissdo e que o Plano de Carreira do
Magistério Piblico Municipal prevé um percentual™® por horas de aperfeicoamento, é curioso que
ndo tenham levado em conta a possibilidade de melhorar sua remuneracéo ou que, na hipdtese
mais provavel, tenham se sentido “incomodados’ em declarar a importancia do salario no

exercicio da profissao.

Esses dados possibilitam a reflexéo sobre a profissionalidade da profisso do professor. Apesar
da luta para ser visto como um profissional da docéncia™ pela sociedade, o professor, no
entendimento dessa pesguisadora, ainda carrega consigo fortes resquicios da crenga na abnegagédo

e navocacao, dificultando o entendimento de st mesmo como um profissional.

Na sexta questdo do instrumento de pesquisa, foram apresentadas dez variaveis que dizem

respeito a pratica pedagogica, narotinada salade aula

'8 No Plano de Carreira do Magistério Publico Municipal de Jaragua do Sul, a participacéo em cursos agrega 1% no
salario base a cada 80 horas de aperfeicoamento, desde que os cursos tenham no minimo 20 horas e sgam
registrados em 6rgéo competente. Lei n° 1.895/1994 disposta no Estatuto do Magistério Publico Municipal .

¥ NOVOA e CAVACO, in: NOVOA (1995) discutem a génese da profissdo de professor nos artigos O processo
historico de profissionalizagdo do professorado e Oficio do professor: o tempo e as mudangas no livro Profisséo
Professor.



Grafico 2 - Questao 6. Influéncia do cur so na pratica pedagégica
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Legenda:

a) Plangjamento anual — Plano de Curso.

b) Plangamento das aulas.

c) Percepcdo de como acriancaaprende.

d) Utilizar diferentes modos de organizacdo do tempo, do espaco e do agrupamento dos alunos para favorecer
e enriquecer seu processo de desenvol vimento e aprendizagem.

e) Diversificar osinstrumentos de avaliaggo.

f)  Definir melhor os objetivos e critérios de avaliaco.

g) Melhorar arelagéo professor/aluno.

h) Sua capacidade de escrever textos.

i) Suacapacidade de entender textos.

j)  Sua capacidade de expressar-se oral mente.

Todas as variaveis foram consideras tendo muita ou tota influéncia para a préti ca pedagdgica dos
professores pesguisados, (79,2% em média).

Nas entrevistas posteriores, os professores pesquisados reafirmaram a necessidade que tém em
rever e reavaliar a prética cotidiana. Ao proporcionar a revisao e o estudo das préticas rotineiras
da profissdo, o PROFA (segundo os professores pesquisados) possibilitou uma reflexéo
individual e coletiva, que a maioria dos cursos ndo tem conseguido e que na observacéo
distanciada e “neutra’ da rotina escolar poderia parecer banal: a orientacéo da atividade prética, a
utilizacdo de diferentes recursos e a importancia do conhecimento e da utilizacdo de variadas

estratégias metodolégicas. Ao efetuarem a andlise de sua “rotina docente’, os professores



puderam se perceber como sujeitos ativos do seu trabalho, situando-se como atores sociais

conscientes do papel que desempenham.

O Formador do PROFA, sendo ele proprio um professor (mesmo que temporariamente em outra
funcéo), ao propor a discussdo do que acontece na sala de aula, conquistou a simpatia dos
professores que, nos cursos de capacitagdo, geramente se defrontam com ministrantes
“especialistas’ %, que pouco sabem (na visio dos professores que atuam em sala de aula) sobre o
fazer pedagogico diario ou que ha muito tempo, estéo distantes das condi¢Bes inerentes ao
ambiente escolar do Ensino Fundamental, ndo atendendo ou n&o entendendo as necessidades

préticas rotineiras do exercicio da profissdo de professor alfabetizador.

Para Vigotski (1998), o desenvolvimento pleno do ser humano depende do aprendizado que
realiza em um determinado grupo cultural, a partir das relacbes com outros individuos da sua
espécie. O homem sO aprendera a falar se pertencer a uma comunidade de falantes, ou sgja, as
condicdes organicas (possuir o aparelho fonador) embora necessarias, ndo sdo suficientes para

que o individuo adquira a linguagem.

O autor identifica dois nivels de desenvolvimento: um se refere as conquistas ja efetivadas, que
ele chama de Nivel de Desenvolvimento Real (NDR) e o outro, o Nivel de Desenvolvimento

Potencial (NDP), que se relaciona as capacidades a serem construidas.

O Nivel de Desenvolvimento Real pode ser entendido como referente aquelas conquistas que ja
estdo consolidadas no individuo, aguelas funcbes ou capacidades que ele j& aprendeu e domina,

pois ja consegue utilizar sozinho, sem assisténcia de alguém mais experiente.

O Nivel de Desenvolvimento Potencial também se refere aguilo que o individuo € capaz de fazer,

s6 que mediante a gjuda de alguém mais experiente.

20 Azanha, em publicaco acerca da formag&o de professores, afirma que: “A eventual melhoria das préticas docentes
exigiria um adequado conhecimento dessas préprias préticas e das condicbes em que elas ocorrem. E esse
conhecimento raramente é disponivel para os especialistas que ministram cursos, simplesmente porque o assunto néo
tem sido objeto de pesquisas sisteméticas e continuadas. Como melhorar as préticas que sdo desconhecidas?’
(Azanha, 1998, p. 56-57).



A distancia entre o que o individuo sabe fazer de forma auténoma (NDR) e aquilo que ele rediza
com colaboragéo de individuos de seu grupo socia caracteriza aquilo que Vigotski chamou de

Zona de Desenvolvimento Potencial (também denominada Proximal ou Proxima).

A zona de desenvolvimento proximal é a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determinar através da
solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solucdo de problemas sob a
orientacdo de um adulto ou em colaboragcdo com companheiros
mai s experientes. (Vigotski, 1984, p.97)

Aprender com o parceiro mais experiente possibilitou ao professor (mesmo que implicitamente),
refletir acerca de um possivel caminhar, a partir dos postulados vigotskianos, que sugerem que a
aprendizagem se torna uma possibilidade real, individual e coletiva, a partir do momento em que
parceiros, com niveis distintos de conhecimentos, estabelecem trocas de informactes e saberes,
acompanhadas de elaboracfes inter e intrapsicolégica, atingindo em seguida, um nivel de

conhecimento mais amplo que aquele que se manifestava antes da situacéo de aprendizagem.

Se 0 conhecimento que o professor ja tem pode ser tomado como ponto de partida para a
construcdo de novos conhecimentos, subentende-se que, a0 serem ouvidos e respeitados como
individuos em processo de construcdo e formacdo continuos, 0s mesmos poderdo compreender a
importanciade valorizar e respeitar os conheci mentos que seus alunos ja possuem ao ingressarem
na escola ou a medida que entrarem em contato com os contelidos de cada componente

curricular.

Na questédo sete, 22 (vinte e dois) sujeitos, ou sgja, 81,5% dos professores pesquisados
consideram que o PROFA contribuiu significativamente no sentido de facilitar a tarefa de
afabetizar. Apenas 01 (um) professor optou pela aternativa “nenhuma contribuicdo” e 04

(quatro) professores pela alternativa “ pouca contribuicao”.



Tabela 5 - Contribuicdo do PROFA na alfabetizacéo de alunos

7. Considerando que o curso trouxe beneficios, quanto estes beneficios contribuiram para que
obtivesse maior éxito na alfabetizagcdo de alunos com dificuldade de aprendizagem?

Nenhuma contribuicdo: 01 Poucacontribuicdo: 04  Contribuiu significativamente (maior
facilidade natarefa de alfabetizar): 22.

Fonte: Questionério da pesquisa

A guestdo oito deu continuidade a anterior direcionando 0 questionamento para oS recursos que o
professor utiliza na alfabetizacdo: o curso possibilitou conhecimento/recursos para que vocé
conseguisse afabetizar alunos que antes (dos recursos advindos do PROFA) ndo teriam éxito?
Dos vinte e sete professores, 23 sujeitos (85,2%) disseram que “sim” e quatro (14,8%) optaram

pelo “nao”.

Constatar que 79,9% dos professores pesquisados afirmaram que o PROFA teve muita ou total
influéncia sobre as préticas pedagogicas elencadas (plangamento anual/plano de curso,
plangjamento das aulas, percepcdo de como a crianca aprende, utilizar diferentes modos de
organizacao do tempo, do espaco e do agrupamento dos alunos para favorecer e enriquecer seu
processo de desenvolvimento e aprendizagem, diversificar os instrumentos de avaliacdo, definir
melhor os objetivos e critérios de avaliacdo, melhorar a relagdo professor/aluno, melhorar sua
capacidade de escrever textos e entender textos e sua capacidade de expressar-se oralmente),
permite vislumbrar a importancia que os alfabetizadores déo a sua capacidade de compreender
mais e melhor o processo de ensino e aprendizagem.

Buscar o aprimoramento profissional possibilita a criagdo de tarefas mais desafiadoras e de
intervencdes mais adequadas no ambiente pedagdgico, onde alunos e professores, através de
acOes compartilhadas e negociadas, tenham vez e voz para reestruturarem seu proprio
conhecimento, pois 0 conhecimento proveniente da atividade interacional néo é apenas produto

desta, mas também sua origem e processo de mudanca.

Para explicar o papel da escola no processo de desenvolvimento do individuo, Vigotski faz uma
importante distingdo entre os conhecimentos construidos na experiéncia pessoa, concreta e

cotidiana das criangas, conhecimentos que ele chamou de conceitos cotidianos ou espontaneos e



aqueles eaborados na sala de aula, adquiridos por meio do ensino sistematico, que chamou de

conceitos cientificos.

Os conceitos cotidianos referem-se aqueles conceitos construidos a partir da observacéo,
manipulacdo e vivéncia direta da crianga. Os conceitos cientificos relacionam-se aguel es eventos
ndo diretamente acessiveis a observagdo ou acdo imediata da crianca: sd0 0s conhecimentos

sistematizados adquiridos nas relacfes escolares.

A medida que ocorre a apropriacdo dos conceitos cientificos, os conceitos espontaneos que a eles
estdo ligados, se reorganizam em um sistema hierarquizado e o individuo que se apropria dos
conceitos cientificos tem condi¢des de perceber se 0s antigos conceitos (espontaneos) ainda lhe
servem como modelos explicativos. Essa reorganizacdo e redimensionamento dos conceitos
espontaneos e cientificos explica o que Vigotski quis dizer com o movimento dialético dos
conceitos (movimentos ascendentes dos conceitos espontaneos para os cientificos), na medida em
que partem de uma referéncia objetiva para um sistema mais generalizado que nos € dado pelos
conceitos cientificos. Estes, por suavez, tém um movimento descendente, se organizam de “cima
para baixo”, primeiro em um nivel de generalizacdo e de abstracdo, ganhando concretude e

significado na medida em que estabel ecem rel agbes com 0s conceitos espontaneos.

Constatando que 81,5% dos professores cursistas afirmam que o PROFA contribuiu
significativamente na tarefa de alfabetizar, podemos inferir que ao participarem do curso os
sujeitos se sentiram desafiados a aprender mais, a refletir sobre a metodol ogia empregada, a olhar
em volta e a buscar o significado dos contelidos de ensino e das praticas por eles desenvolvidas,
buscando diversificar e mudar as estratégias de ensino. Mudar no sentido de redimensionar a
prética educativa, sem abandonar tudo o que se vinha fazendo, nem padronizar préticas

pedagdgicas. Mudar no sentido de desvelar o descompasso e acertar 0 passo.

21 Vigotski dedica-se a andlise da formacéo de conceitos nos artigos “Um estudo experimental da formacéo de
conceitos’ e “o desenvolvimento dos conceitos cientificos na infancia’ que sdo encontrados no livro pensamento e
Linguagem, 1998.



Na questdo nove solicitei a descricdo de uma situagcdo concreta que comprovasse a 0pcao
escolhida. Optei por relatar os vinte e trés depoimentos nesse capitulo, por se tratar de relatos que

aproximam e (re) afirmam posi cionamentos tedricos dos professores:

Para melhor situar as falas dos professores, agrupei os relatos individuais por categorias, a saber:
mediacdo, estratégias metodoldgicas (estratégias de ensino) e reflexdo docente na acdo e

sobre a acéo.

“Através do PROFA, A minha prética pedagégica mudou para melhor e, sem divida, os aunos
beneficiaram-se com isso, pois a partir do momento que eu passei a compreender melhor as etapas que
todas as criangas passam durante o processo de afabetizagdo, consegui trabalhar melhor a quest&o do
“erro construtivo” sem frustrar a crianca. O que mais percebo no fina do ano é a qualidade da leiturae a
criatividade nas producgdes das criancas, bem como o prazer pelos diversos tipos de leitura” (Professora
A. Alfabetizadora ha 11 anos, trabalhando na educacdo ha 11 anos).

“Um aluno que esta apresentando uma escrita pré-sildbica, se for agrupado com uma outra crianca que
esta com a escrita silabica ird progredir em seu estagio também”. (Professora B. Alfabetizadora ha 13
anos, trabalhando na Educaco hé 15 anos).

“Minha postura pedagdgica foi aprimorada pela reflexédo que pude redizar”. Situagdo: auno lento na
aprendizagem passou a fazer menor quantidade de atividades, porém, estas apresentaram maior
qualidade. (Professora C. Alfabetizadora ha 10 anos, trabalhando na educacgéo ha 17 anos).

“Acredito que no processo de alfabetizacdo o professor deve utilizar-se de diferentes meios,
instrumentos, métodos ou recur sos para obter éxito em seu trabalho. Sendo assim, quando trabalho com
a alfabetizacdo de alunos ndo utilizo apenas recursos do Profa., pois em sala de aula trabalhamos com
classes heterogéneas que exigem do professor a diversificagdo”. (Professora D. Alfabetizadora hd 9 anos,
trabalhando na educagdo ha 9 anos).

“Um aluno que ndo conseguia avancar em sua hipétese de escrita, apds 0 PROFA, conseguiu avangar:
formando dupla com outro auno, através de atividades diversificadas (que me fizeram refletir e
avangar) e com aimportante intervencdo da professorano momento em que esté escrevendo erefletindo”.
(Professora F. Alfabetizadora h& 14 anos, trabalhando na educacdo ha 15 anos).

“O curso gjudou muito a pensar minha pratica pedagogica e principalmente com relacdo ao aluno, como

ele aprende. Ficou muito claro e ébvio os véarios nivels (hipoteses) de escrita, 0 quanto € importante a
intervencao do professor. Em relacéo aos alunos que antes do Profa. ndo tiveram éxito, acredito que néo
mudou muito, pois geralmente os alunos que tinham dificuldades na afabetizagdo, eram alunos especiais
que além da professora precisavam de ajuda de mais profissionais. E claro que ficou mais claro para mim
nas escolhas das atividades que sgjam significativas e isto acaba favorecendo que os alunos se
afabetizem mais cedo e com mais interesse em aprender. Adorel fazer o Profa’. (Professora G.
Alfabetizadora ha 18 anos, trabalhando na educacgdo ha 18 anos).

“O curso do PROFA me trouxe um conhecimento dos niveis. A partir dai pude perceber em que nivel o
aluno estava e poder dar suporte para ele avancar e se alfabetizar”. (Professora H. Alfabetizadora ha 17
anos, trabalhando na educac&o h4 17 anos).



“Para aprender a interpretar textos, redigir e refletir sobre eles e sobre a escrita convencional, ndo basta
memorizar definicdes e sequiéncias de passos a serem desenvolvidos. E preciso exercitar essas atividades
com frequiéncia, para chegar a rediza-las com habilidade e desenvoltura. Procedimentos sdo aprendidos
com 0 uso. Possuir a habilidade de mobilizar multiplos recursos, ou sgja, de responder aos desafios
inerentes a pratica, de identificar e resolver problemas, de por em uso 0 conhecimento e 0s recursos
disponiveis, sdo os conhecimentos tedricos e préticos da vida profissional e pessoal, respondendo as

diferentes demandas colocadas pelo exercicio da profissdo”. (Professora |. Alfabetizadora ha 18 anos,
trabalhando na educagéo hé& 18 anos).

“No sistema anterior ao PROFA, trabalhdvamos com o cartaz silabico. Os alunos “decoravam” as familias
sildbicas. Hoje eles entendem como se forma o som das silabas. Trabalhamos mais a escrita espontanea,
respeitamos 0 nivel de aprendizagem de cada auno e valorizamos 0 que a crianca ja sabe
(conhecimento prévio)”. (ProfessoraK. Alfabetizadora héa 18 anos, trabalhando na educacdo ha 20 anos).

“Apbs entender melhor a construcdo da lingua escrita, comecel a intervir com os alunos em duplas
produtivas com atividades desafiador as; em que 0 aluno precisa utilizar as estratégias de leitura e escrita
e progredir na construcéo do conhecimento”. (Professora L. Alfabetizadora ha 15 anos, trabalhando na
educacdo ha 15 anos).

“Em nossa escola a dificuldade dos alunos com relacdo a alfabetizaco historicamente é significativa. O
PROFA em nossa escola possibilitou duas situaces que vem favorecendo a afabetizacdo de alunos com
dificuldades, inclusive de outras séries. 1) a utilizacdo mais adequada de recursos, moveis, afabeto,
jogos, etc. 2) agrupamentos diversificados no Projeto Hora (Projeto elaborado pela escola a partir do
Profa. que atende os alunos com dificuldades) possibilita um atendimento mais especializado para as
criancas em fase de afabetizacdo”. (Professor N. Alfabetizador ha 13 anos, trabalhando na educagdo ha 20
anos).

“Tinhamos sempre a preocupacdo de fazermos nossos aunos avancarem de aguma forma na
aprendizagem. |déias foram surgindo no decorrer do curso, nossa escola ousou mais e concretizou aidéia
de atender os alunos com dificuldades em alfabetizar-se. Nasceu o Projeto Hora, que possibilita o avanco
de todos os aunos, onde 0s mesmos se agr upam em niveis préximos e conseguem produzir sempre mais
e assm elevar sua auto-estima e conseqientemente, sua aprendizagem”. (Professora O. Alfabetizadora
ha 2 anos, trabalhando na educacéo h4 16 anos).

“Tive um aluno que apresentava dificuldade na escrita. Com uso de alfabeto mével, jogos envolvendo as
palavras, escrita de misicas que ele sabia de cor, foi avancando e em pouco tempo estava lendo e
escrevendo. O fato de redlizar aleitura diaria despertou nele um gosto téo forte pela mesma, que até hoje
ele é “viciado” pela leitura de gibis e livros diversos’. (Professora P. Alfabetizadora ha 4 anos,
trabalhando na educagéo hé& 20 anos).

“No ano de 2002, tinha na 22 série trés aunos que ndo estavam afabetizados, mesmo trabalhando
atividades diferenciadas, ndo surtia muito efeito. No més de outubro, por um problema com a turma de
afabetizacdo, a pedido da Secretaria de Educacéo, comecel a auxiliar a professora e level os trés para
trabalhar dentro da proposta do Profa, com listas, cantigas, escritas de textos... enfim, em dezembro eles
estavam conseguindo ler”. (Professora Q. Alfabetizadora ha 11 anos, trabalhando na educagéo ha 11
anos).

“Q trabalho com listas € um bom exemplo. Anteriormente, fazia-se a escrita de palavras com determinada
letra (ex.: 1), 0 que existe uma infinidade de palavras com tal letra. Hoje podemos realizar listas de frutas,
por exemplo, bem da realidade do aluno e que quando realizar a leitura, pensard somente em frutas e



estararefletindo com qual letrainicia, qual termina, quantas letras, etc”. (Professora R. Alfabetizadora ha
12 anos, trabalhando na educagéo ha 12 anos).

“Na producdo de textos, estudo da palavra toda e ndo por silabas. Os nomes como base, entender
claramente os nivel's de escrita e acompanhar o desenvolvimento. As intervencdes sdo validas e acalmam
0 professor pois neste momento conseguimos estar mais proximos e conhecer o crescimento individual”.
(Professora S. Alfabetizadora hd 7 anos, trabalhando na educacéo ha 11 anos).

“ Alfabetizamos com textos que a crianca conhece de cor e isto torna a leitura mais prazerosa e incentiva
o0s alunos a cantarem e a lerem. O curso nos tornou mais seguros e fez acreditar que crianca aprende com
mais prazer”. (Professora T. Alfabetizadora hd 12 anos. Trabalhando na educacéo ha 12 anos).

“O curso do PROFA nos propiciou momentos de reflexdo e o entendimento entre a teoria e a pratica,
porém acredito que esta forma de alfabetizar € um pouco mais lenta, pois a crianca (principalmente com
mais dificuldade de aprendizagem), so saira do nivel em que esta se for insistentemente levada a reflexdo
através das intervengdes que sdo feitas e isso € um ato individual. Ja no modo tradiciona (silébico), a
aquisicdo do conhecimento € mais coletiva. Essa reflexao individual e evolucdo da hip6tese em que se
encontra a crianca depende de muitos fatores; entre eles. maturidade, condicéo social, estrutura familiar...
Muitos discordam desse pensamento, mas a minha experiéncia profissiona (principamente no bairro em
gue atuo) me faz pensar assm”. (Professora U. Alfabetizadora ha 5 anos, trabalhando na educagéo ha 17
anos).

“Comecel a trabalhar com a 12 série (alfabetizacdo) no que iniciou o curso do PROFA”. (Professora V.
Alfabetizadora ha 5 anos, trabalhando na educacéo h4 10 anos).

“Sou professora de criangas pertencentes a faixa etéria de 6 anos (pré-escolar), portanto, necessariamente
as criancas ndo precisam se alfabetizar ao término do ano. O que posso dizer € que depois do profa.,
muitos alunos meus conseguiram se alfabetizar com 6 anos, sem nenhum sacrificio, muito pelo contrério,
com muita vontade de aprender. Em relacdo as criancas com dificuldade, a importancia estd em saber o
gue esta crianca sabe e pensa em relacdo a alfabetizacdo (qua sua hipétese) e a partir dai desafia-la com
atividades em que a leitura e escrita tém uma func&o. Para as criancas com dificuldade, mais do que as
outras, é preciso mostrar o significado e utilidade de se saber ler e escrever. Como uma crianga que ja tem
dificuldade em compreender sua realidade vai se afabetizar decorando familias silébicas?’. (Professora
W. Pré-alfabeti zadora ha 15 anos, trabalhando na educacdo ha 17 anos).

“O curso proporcionou-me maior conhecimento em relacdo a alfabetizacéo, ou seja, conhecer os niveis de
escrita em que a crianga passa e como posso a partir de escolhas e reflexdes, interferir para chegar a
escrita convencional. Desta forma, ndo basta memorizar e sim, plangjar atividades de leitura e escrita
levando a crianca e refletir e analisar 0 seu erro para chegar a escrita convenciona”. (Professora X.
Alfabetizadora ha 19 anos, trabalhando na educacgdo ha 19 anos).

“Em 2002, havia na minha sala 4 alunos, pelos quais ndo conseguiam entender como acontecia 0 processo
da escrita dos livros utilizados neste ano. Ent&o realizei com todos da sala a escrita de cantigas infantis,
onde os que tinham dificuldades conseguiam associar e se apropriar da escrita. Pois 0s mesmos conheciam
as cantigas e relacionavam o som da silaba ou palavra com a letra da musica’. (Professora Y.
Alfabetizadora ha 18 anos, trabalhando na educacgéo ha 20 anos).

“As atividades propostas pelo Profa. facilitam a aprendizagem, pois os alunos se agrupam por niveis de
escrita. Aquele que compreende um pouco mais gjuda aquele que quase esta se alfabetizando. As trocas
s80 positivas entre os alunos. Percebi isto nas discussies e reflexdes que aconteceram no curso’.
(Professora Z1. Alfabetizadora ha 16 anos, trabalhando na educacdo ha 16 anos).



Na maioria das falas dos professores participantes, ha uma forte referéncia sobre a afabetizacéo
COMO um processo cognitivo pessoa da crianca e sendo assim, o professor é o organizador de
tarefas que aumentam o grau de complexidade na medida em que o auno se desenvolve,
atingindo as etapas necessarias a aprendizagem. Isso indica uma forte influéncia do
construtivismo piagetiano nas “leituras’ ou interpretagdes dos professores no processo de
aquisicdo de conhecimento pelos alunos, evidenciando a coeréncia entre 0 aporte tedrico do
PROFA e as atividades metodoldgicas propostas. Porém, no plano da agdo este programa
possibilitou a vivéncia do didogo reflexivo, da negociacéo, da intervencdo e mediacdo do outro,

pressupostos da abordagem histérico-cultural.

Se partirmos do pressuposto de que ensinar ndo € transferir conhecimentos, mas criar as
possibilidades para a sua construcéo, pode-se dizer que as atividades propostas pelo PROFA tém
um carater pragméatico, uma vez que apresentam estratégias de ensino que permitem ao professor

diversificar arotinadasalade aula

No campo tedrico, em relacdo ao desenvolvimento do aluno, a fala dos professores participantes
da pesquisa, sinaliza um entendimento de construtivismo como sinbnimo da teoria piagetiana.
Esta é apresentada como uma versdo do desenvolvimento cognitivo nos termos de um processo
de construcdo de estruturas légicas, explicada por mecanismos enddgenos e para a qual, a
intervencdo socia externa sO pode ser facilitadora ou instigadora. Assim sendo, a partir de suas

acOes, 0 sujeito, como ser ativo, constréi suas estruturas de interacdo com o meio.

Em relacéo as estratégias metodoldgicas (atividades de ensino), parto do pressuposto de que é
importante que todos os segmentos da escola sintam-se responsabilizados pela atividade
pedagbgica, passando essa de uma dimensdo unicamente docente para uma dimensdo
institucional. Defendo com isso, a proposta de trazer para o cen&io das negociacdes dos
processos de ensino e de aprendizagem, a atividade de gestédo do ensino, a qual deve ndo apenas
ater-se a0 gerenciamento administrativo da instituicdo, mas, sobretudo, aos processos de

desenvolvimento pedagdgico da escola e do desenvolvimento psicol 6gico de todos 0s seus atores.



As atividades desenvolvidas pelos sujeitos em aprendizagem sdo aspectos determinantes nos
processos psiquicos. N&o se dissociando de seu contexto historico, sdo préprios de cada um, na
construcio do pensamento e na estruturagio da compreens3o. E no contexto da contradi¢o que o
individuo d& saltos qualitativos na organizagdo dos seus processos psicologicos, defrontando
desafios do seu contexto, respondendo a necessidades que vao surgindo, simultaneamente, ao seu

envolvimento social.

Ha uma multiplicidade de elementos mentais que podem emergir por meio da reflexao docente
na acao e sobre a agao, para a construgdo de uma nova agdo, possibilitando a reflexdo individual
e coletiva, baseada numa atitude critica, rompendo com um modelo linearizado de prética
educativa. O compartilhamento de agdes a partir de modelos alternativos (discutido e pensado
pelos integrantes do grupo) possibilita a aquisicdo de condi¢cdes para uma nova agao, langando

mao de novas estruturas colaborativas.

Nesse sentido, os professores deveriam efetivamente, reconhecer que a realizacdo da pratica
docente ndo se concretiza a partir de uma acgdo isolada, mas de uma atividade de ensino
complexa, que se encadeia pela existéncia de outra, que se manifesta como resultado de

operacdes mentais do individuo, podendo ser este, o aluno ou o colega profissional da educacéo.

Se os saberes que configuram a docéncia e/ou a identidade do professor se constroem a partir da
significacdo socia da sua profissdo, da revisdo das tradigBes, da reafirmacdo de praticas
consagradas culturalmente e que permanecem significativas, da andlise sistematica das praticas a
luz das teorias existentes, da construcdo de novas teorias pelo significado que cada professor
(como ator e autor) confere a atividade docente no seu cotidiano e a partir de sua rede de
relacOes, pode-se dizer que a especificidade da formacdo inicia e continuada, ndo € refletir
apenas sobre 0 que se vai fazer, nem sobre 0 que se deve fazer, mas sobre o que se faz, como se

faz e 0 porque se faz.

E o0 que Schon (1997) propde: reflexdo na acdo, reflexdo sobre a agdo e reflexdo sobre a reflexdo
na acdo, tendo a pratica social como ponto de partida e como ponto de chegada, como

possibilidade de uma re-significacéo dos saberes naformagdo continuada de professores.



Pimenta (2005) afirma que os saberes docentes nao sdo formados apenas da prética, mas nutridos
pelas teorias da educacdo. Dessa forma, as teorias tém importancia fundamental ao longo do
exercicio da docéncia, pois dotam os sujeitos de variados pontos de vista para uma agédo
contextualizada, oferecendo perspectivas de andlise para que os professores compreendam os

diversos contextos vivenciados por eles.

[...] Os saberes tedricos propositivos se articulam, pois, aos saberes da
prédtica, a0 mesmo tempo ressignificando-os e sendo por eles
ressignificados. O papel dateoria é oferecer aos professores perspectivas de
andlises para compreender os contextos histéricos, sociais, culturais,
organizacionais, e de s mesmos como profissionais, nos quais se da sua
atividade docente, para neles intervir, transformando-os. Dai é fundamental
0 permanente exercicio da critica das condi¢cbes materiais nas quais o
ensino ocorre (p.26).

Aqui retorno a teoria historico-cultural, pois entendo que traz contribuicdes no sentido de nos
fazer refletir sobre a construcéo e internalizacdo dos saberes docentes, que dao sustentacdo

tedrico-pratica aos saberes e fazeres docente.

Um dos desafios vivenciados nos cursos e programas de formagdo inicial e/ou continuada é
possibilitar que o professor conhega as teorias implicitas na sua propria prética pedagogica,
promovendo condicdes (por meio da mediagcdo) para que diante das teorias, ele possa modificar
suas concepgdes, posturas, crencas e agbes na pratica educativa. Conceber a
apropriacdo/construcdo do conhecimento nesta perspectiva € concebé-lo, sempre provisorio,
segundo uma ordem socia que se transforma em intrapsicolégico, pessoal e segundo a
experiéncia de cada um.

Nesse sentido, a formagdo docente, tanto a inicial quanto a continuada, precisa ser pertinente,
consistente, critica e reflexiva, capaz de fornecer os aportes tedricos e préaticos para O
desenvolvimento das capacidades intelectuais do professor, direcionando-os ao seu fazer
pedagdgico. Ao ter dominio do conhecimento dos aportes tedricos relativos as concepcdes de
aprendizagem, o professor poderater maior clareza nas escolhas que faz em relacdo aos objetivos
da aprendizagem, aos contelidos escolares e sobre as melhores formas de ensinar e avaiar o

processo de aprendizagem.



Para que a escola cumpra a sua funcdo social de sociadlizar diferentes saberes e produzir
conhecimentos, 0s professores precisam estar em processo constante de aperfeicoamento,
construindo a gestéo do ensino e da aprendizagem com o didlogo, a mediacdo e a intervengéo

critica, visando uma escola mediadora de aprendizagens.

A seguir transcrevo a fala dos professores que optaram pelo “nao”, negando que O Curso

possibilitou recursos para afabetizar alunos que de outra formanéo aprenderiam:

“N&o, pois nunca havia trabalhado em outro método com a primeira série, sem ser o PROFA, porque
nunca havia sido professora de 12 série, iniciel com a 12 série no ano em que iniciei 0 PROFA.”.
(Professora E. Alfabetizadora ha 16 anos, trabal hando na Educac&o ha 16 anos) %.

“N&o. Os recursos advindos do PROFA contribuiram em minha prética pedagdgica no sentido de
compreender melhor o processo pelo qual a crianga passa até chegar a aquisicao daleitura e escrita. Porém
nao percebi nenhuma mudanca ou beneficios que auxiliassem no meu trabalho e no desenvolvimento da
aprendizagem em criancas que apresentam dificuldades em alfabetizar-se”. (Professora J. Alfabetizadora
ha 18 anos, trabalhando na educacéo ha 18 anos).

“A proposta do PROFA. é um trabalho mais individual com o aluno e muito agrupamento, sendo as
sdas com muitos alunos dificulta o trabalho e além do mais, muitas coisas (atividades, situactes
propostas, ficaram vagas). Mesmo correndo o risco de ser chamada de tradicional, continuo acreditando
gue ndo podemos abrir mado do que ja vinhamos fazendo e sabemos que da certo, precisamos juntar tudo, o
velho e 0 novo e prosseguir, ndo podemos experimentar com nossos aunos’. (Professora M.
Alfabetizadora ha 20 anos, trabalhando na educacéo ha 20 anos).

“Recebo alunos que, segundo a professora anterior, 1éem e escrevem textos, as vezes até vejo aguns
textos e quando chegam na 22 série, ndo escrevem ou |éem, ou tem muita dificuldade em grafar as palavras
por mais que se faca exercicios. Veo, ou melhor, percebo que os alunos com deficiéncias/defasagem
sempre apresentam as mesmas nas séries seguintes. A dificuldade ja vem do ber ¢co e ndo muda apesar do
extenso trabalho que se faz. Creio que um pouco é que eles ndo tém quem os oriente em casa e também a
falta de interesse do auno. Se vai dever ele faz aquilo e sb, se ndo tem, passa brincando e olhando T.V.
Estudar é s6 na escola. E problema da professora que néo ensinou. Se nds professoras somos exigentes,
SOmos Vistas como bravas, se somos maledveis ou ndo téo exigentes, somos “fracas’, sem interesse no
auno”. (Professora Z. Alfabetizadora ha 10 anos, trabalhando na educacéo ha 10 anos).

2 Embora em seu depoimento a professora tenha declarado que iniciou o trabalho de alfabetizadora a partir do
PROFA (inicio em 27/03/2003 e término em 8/7/2004), a professora preencheu no campo 1.9 do questionario que
atua ha 16 anos no cargo atual (12 série).



Mesmo gue ndo estabelecam relacdo entre os conhecimentos advindos do PROFA e a sua pratica
pedagbgica de afabetizadoras, as professoras admitem que o curso possibilitou a melhor

compreensdo dos estagios de desenvolvimento das criancas.

Na afirmacdo da professora“M”, ha contradicdes sobre a proposta enfatizar o trabalho individual
ou 0 agrupamento, porém ao mostrar a necessidade de trabahar o velho e o0 novo, a professora
traz a luz um aspecto interessante do oficio de ensinar: o horror de parecer tradiciona
(principalmente no discurso), o medo de ter que abandonar os conhecimentos experenciais
(adquiridos na pratica do oficio de professor) que legitimam suas crencas e suas praticas

educativas.

Sobre a diferenca entre a cabeca, a mente e alingua, sobre as propostas inovadoras e 0 que delas
o professor pode utilizar com coeréncia na sua pratica cotidiana, concordo com CHARLOT, in

PIMENTA (2002):

Existe um jeito de iniciar uma boa briga educaciond: € so dizer
para o outro: “vocé é tradicional”. E o fim de tudo! [...] E o outro
fica envergonhado de ser tradiciona. Ao contrério, ser inovador
significa encontrar-se respaldado pelo discurso legitimado
sociddmente. Mas a inovacdo ndo vale por s s, depende do
conteldo da inovacdo. Existem inovacOes ruins, existem inovactes
boas; existem praticas chamadas, rotuladas de tradicionais, que as
vezes s80 melhores do que préticas rotuladas de construtivistas. (p.
93).

Neste contexto, cabe aos pesquisadores a tarefa de auxiliar os professores, a desvelar que tipo de

formacdo poderia “dar conta’ de fazer com que as idéias deixassem o discurso para “entrar na

cabeca’, fazer parte da crenca do professor, tornando possivel o didogo entre o discurso e a

prética, legitimando a praxis do professor.

Relacionando a tematica do professor “tradicional” a fala da professora “Z”, me deparo com
outra crenca “comum” no discurso (informal) dos professores para justificar 0 ndo aprendizado
e/ou a dificuldade de algumas criancas em apreender os codigos formais da escrita e leitura e/ou

0s contelidos escolares: a genética e/ou 0 ambiente.

Atribuir aos fatores hereditérios (inatismo) e€/ou aos externos (ambientalismo), a “culpa’ pelo

mau desempenho dos alunos ainda faz parte da crenga do professor, porque o discurso pode ter



mudado, mas a prética desvela facetas de dificil compreensdo, pois 0 aporte tedrico que o

professor possui, ndo fornece respostas suficientes as questes suscitadas na prética cotidiana.

A crenca no “dom”, nos fatores “inatos’ para explicar 0 ndo aprendizado das criangas
(principalmente as oriundas das camadas socialmente desfavorecidas), ainda é muito presente na
convicgao do professor (mesmo que evitada no discurso), porque admitir a presenca de fatores
enddgenos e exdgenos dos seres humanos, ndo implica, necessariamente, na superagdo da

dicotomia entre as caracteristicas individuais e ainfluénciado meio social.

Considerando os dois fatores justapostos, falta ao professor, 0 embasamento tedrico de que ao
contrario, o individuo nasce socia e se individualiza no decorrer do desenvolvimento, na medida
em que se apropria da experiéncia dos outros individuos. O desenvolvimento humano n&o
decorre de fatores isolados que amadurecem, nem de fatores ambientais que agem sobre o
organismo, determinando seu comportamento, mas sim da relacdo dialética entre o sujeito e o

mundo em que vive.

Se 0 desenvolvimento pleno do ser humano depende do aprendizado que realiza em um
determinado grupo cultural, a partir da relacéo que estabelece com outros individuos da espécie,
0 aprendizado € o aspecto necessario e universal, uma espécie de “garantia’ do desenvolvimento
das caracteristicas especificamente humanas, assim sendo, a escola pode sim, tornar-se um meio

de mudar o que parece imutavel.

Na questédo dez, os sujeitos pesquisados foram confrontados com os aspectos considerados
positivos pelos professores do pré-teste, para que se verificasse o grau de influéncia de cada

variavel.

Todas as variaveis foram consideras de muita ou total influéncia positiva no curso (minimo

81,5% e maximo de 96,3% de concordancia):



Grafico 3 - Aspectos positivos do cur so
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Analisando-se cada aspecto, percebe-se outra questdo curiosa, 22 professores (81,2%) apontaram
a variavel (d) compreender como a crianca aprende na perspectiva historico-cultural/ Lev
Vigotski , como de “muita ou total influéncia’ para contribuir positivamente na sua visao sobre 0
PROFA. Conforme ja afirmei antes, mesmo ndo sendo a abordagem adotada no PROFA, ha

indicios dainfluéncia da perspectiva historico-cultural nos discursos dos sujeitos pesquisados,

Nos aspectos negativos, todas as variaveis apresentadas tiveram pouca ou nenhuma importancia,

ou sgja, ndo foram significativas para os professores. Apenas avariavel (h) se destacou, pois, para

Fazer o curso estudando, aprendendo e aplicar o conhecimento.

Trabal har muito a producéo de texto.

Conhecer os niveis de desenvol vimento da crianca ha perspectiva de Jean Piaget.
Compreender como a crianca aprende na perspectiva historico-cultural/ Lev Vigotski.
Agrupamento por niveis de alfabetizago (valor sonoro, €tc).

Respeito a maneira de como o auno escreve as palavras/hipoteses de escrita.
Melhorou a minha maneira de pensar a aprendizagem dos aunos.

41% dos professores pesquisados foi de “muita ou total influéncia’.




Grafico 4 - Aspectos negativos do cur so
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O fato de difundir que n&o é necessério corrigir os erros dos alunos.

Acreditar que os contetidos vao “ aparecendo” com a curiosidade das criancas.

No meio do caminho a guma coisa fahou porque os alunos néo aprendem como deveriam.

O PROFA ensinou a trabalhar com criangas que ndo tém dificuldade mas ndo supriu a lacuna de como
ensinar a TODAS. O que fazer com estas criangas.

Os alunos chegam na segunda série com muita defasagem de aprendizagem e na grafia correta das paavras.
O PROFA apregoa que até a 42 série 0 aluno aprendera e ndo € isso 0 que acontece.

O PROFA dfirma que afabetizacdio ndo € sO aprender a ler e escrever, mas enfatiza apenas este
conhecimento.



A questdo doze apontava aspectos que, na opinido dos professores pesquisados, deveriam ser
considerados em futuros cursos. Das dez variaveis, oito foram apontadas como de muita ou total
importancia para, no minimo, 21 professores, totalizando, em média 87,5% de sujeitos que
concordavam em grau de importancia com as variave's. (a) carga horéria distribuida durante o
ano letivo; (¢) pesquisa sobre a necessidade e/ou dificuldades encontradas na prética pedagoégica
(apontadas pela clientela que freqlientaria o futuro curso); (d) duragéo do curso/carga horaria; (€)
local de féacil acesso; (f) local confortavel; (h) conhecimento prévio dos objetivos e contelidos do
curso; (i) participacdo dos professores (futuros cursistas), no estabelecimento de objetivos e
contetdos; (j) encontros por série/nivel de ensino. As variaveis (b) carga horéria concentrada e

(g) lanche gratuito foram refutadas, tendo pouca ou nenhuma importancia para os professores.

Grafico 5 - Aspectos a serem considerados em futur os cur sos
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a) Carga horéaria distribuida durante o ano letivo.

b) Carga horéaria concentrada.

¢) Pesquisa sobre as necessidades/dificul dades encontradas na pratica pedagdgica, apontadas pelos professores.
d) Duragdo do curso.

€) Loca defécil acesso.

f) Local confortavel.

g) Lanche gratuito.

h) Conhecimento prévio dos objetivos e programacéo do curso.

i) Participagdo dos professores no estabel ecimento de objetivos e contelidos.

j) Encontros por série/niveis de ensino.



Examinando o quadro anterior, percebe-se que todos os professores envolvidos na pesquisa
demonstram interesse em continuar o processo de Formagdo Continuada e que gostariam de
serem ouvidos na organizacdo dos cursos quanto a elaboracdo das tematicas e dos objetivos a
serem estabelecidos. Talvez, areal participacdo dos professores na organizagdo dos cursos a eles

destinados possaindicar a guns caminhos para uma real associacao entre teoria e prética.

Fica evidente, pel os depoimentos e dados expostos na pesquisa, a predominancia da influéncia de
Jean Piaget na formagéo proposta pelo PROFA e, no ponto de vista dessa pesquisadora, 0 que 0s
professores guardam desse referencia tedrico sdo os estégios do desenvol vimento cognitivo e as
“respostas’ esperadas em cada etapa, estabelecendo um perfil de desenvolvimento no qual cada

crianca poderd ser “encaixada’.

Creio que um dos caminhos para ampliar a visdo dos professores alfabetizadores seria
estabelecido se eles tivessem um contato mais estreito com os autores da perspectiva historico-
cultural, principalmente Vigotski. Segundo o autor, uma das grandes contribui¢des da psicologia
€ a de possibilitar a compreensdo das diferencas entre as criancas. Quando destacamos as
diferencas individuais de personalidade, colocamos em evidéncia a singularidade humana,
questdo de relevancia para a educacdo escolar. Compreender e explicar como se constitui o
processo de individuaizacdo em um ambiente coletivo (Vigotski, 1995), pode ser muito mais

elucidativo, quando buscamos a superagdo das perspectivas maturacionais de desenvolvimento®,

Identificar as mudangas qualitativas que ocorrem no comportamento ao longo do
desenvolvimento humano e sua relagdo com o contexto social é admitir que a realidade guarda
em s uma contradicdo e a histdria das pessoas esté intimamente ligada a historia do pensamento

e dasidéias que constituem o individuo.

Nesse sentido, 0 PROFA, ao propor a compreensdo do processo de alfabetizagdo, possibilitou ao
professor refletir sobre a evolucdo do ser humano e sobre a sua agéo docente, percebendo que a
realidade passa por um processo de continua transformagdo impulsionado pela necessidade de

superacdo de um estado anterior e, no contexto da sala de aula, o processo continuo dinamico e

23 Entre outras obras do autor, recomendo aleitura do volume trés de Obras Escogidas, (Vigotski, 1995).



infinito de construgéo de s mesmo e de ampliacdo do conhecimento supde a intervencéo do
professor como mediador dos processos de significacéo e aprendizagem.

A contextualizagdo do cen&rio de redizacdo do Programa de Formacdo Continuada de
Professores Alfabetizadores (PROFA) da Rede Municipal de Ensino de Jaragua do Sul (SC)
possibilitou a esta pesquisadora atingir o principal objetivo do presente trabalho ao perceber as
mudancas epistemolégicas e€/ou metodologicas que podem se estabelecer na prética dos
professores, apds um periodo de formagdo continuada e permitiu a ampliacdo desse objetivo ao

estabelecer “pistas’ para futuras formagoes.



CAPITULO IV

CONSIDERACOESE CONCLUSAO: Um novo inicio

Ja comegamos, mas ainda estamos longe do fim. Comegamos por encarar
os professores isolados e a titulo individual, mas evoluimos no sentido de
considera-los integrados em redes de cooperacdo e de colaboracdo
profissional. Mudamos as nossas préticas de investigacdo sobre os
professores para uma investigacdo com o0s professores e até uma
investigacdo pelos professores. Estamos evoluindo no sentido de uma
profissdo que desenvolve seus proprios sistemas e saberes, através de
percursos de renovacdo permanente, que a definem como uma profissdo
reflexiva e critica. (HOLLY & MCLOUGHIIN, 1989, apud NOVOA, 1995,
p. 31).

Ha uma imensidade de saberes e fazeres a serem vivenciados na busca por idéias que possam
fundamentar nossas escolhas no complexo fazer e saber docentes. Uma possibilidade reside no
ato do didogo, do intercAmbio, da troca, da validagdo de nossos constantes processos de
formagéo continuada, que se desenvolvem ao longo de nossas vidas repletas de sonhos, projetos,
desgos, ansiedades, frustragOes, incertezas, alegrias, esperangas... Como seres em processo de
refazer-se permanentemente, todos nés podemos contribuir para construcéo de novos quadros

referenciais, que validem cada parte do “todo”, chamado escola.

Os momentos vividos junto aos professores que participaram da pesquisa me levam a fazer uso

de uma metafora para representar o que penso sobre o processo de formagdo continuada.

A metaforaagui € de pistade corrida. Elatem um comego, um trgjeto e um fim pré-determinado,

que podem ser visualizados facilmente, quando a pista estavazia.

No entanto, ao observar a pista com os corredores, percebe-se que as condicoes de cada um para
fazer o percurso sdo diferentes. Uns podem decidir nem comecgar a corrida, outros realizam a
prova com dificuldade do comeco ao fim. Para alguns, a dificuldade estd em determinados
trechos do percurso, para outros, o trajeto é facil, € apenas mais um a ser trilhado; para estes, o
ato de correr se torna extremamente desafiador, possibilitando a cada momento a (re) organizacéo
de estratégias de superacéo.



Como as condic¢des de cada participante sdo diversas em funcéo das oportunidades que lhes
foram ou lhes sdo dadas (ou negadas), estas podem ser aproveitadas ou n&o. Podem ser
repensadas e reinventadas como estratégias que se tém para percorrer 0 caminho. Em outras
palavras, fazer uso do “aprendido-apreendido em situagBes concretas’, pois embora possamos
projetar 0 resultado da corrida, ndo podemos saber antecipadamente, com precisdo, quantos

chegar&o ao final e de que forma percorreréo o trajeto.

Articulando a met&fora com propostas €ou programas de formacdo continuada em gera,
pergunto a mim mesma: 0s programas estao atentos as reais necessidades dos professores para o
enfrentamento dos problemas presentes na educacdo contemporanea? Quals concepgoes
epistemologicas o orientaram? Os professores sdo reconhecidos como produtores de
conhecimento sobre 0 processo de ensino e aprendizagem? Quais objetivos levam os sistemas
publicos a investir na Formacdo Continuada de Professores? Como os professores analisam sua

insercéo no processo de Formagdo Continuada?

Segundo Lelis (2001), os anos iniciais da década de 90 trouxeram novos aportes a formacéo de
professores, entre eles, a via de que o saber docente provém de varias fontes e que da pratica
cotidiana nasce o “saber da experiéncia’. Discussdo também presente nos escritos de Tardif,
Lessarde e Lahaye (1991), cuja fecundidade esta na valorizagdo da prética individua e coletiva
como lugar de aprendizagem e dos conhecimentos necessarios a existéncia profissional,
individual e coletiva

Para L iidke (2001), € imprescindivel reconhecer ainfluéncia dos estudos desencadeados por Shon
(1997), sobre o professor reflexivo. Para a autora, a grande contribuicéo de Shon foi trazer para o
cenario das discussdes educacionais 0 componente da reflexdo, umavez que em seu dia-a-dia 0s

proprios professores recorrem areflexdo, ainda que ndo se déem conta desse processo.

Outro autor apontado por Lidke, (ibid), é Zeichner (1993), que vem discutindo a necessidade de
se buscar a competéncia pedagdgica na propria prética, no dia-a-dia da experiéncia vivida, no

refletir-se sobre ela, uma vez que esta reflexado se processa antes, durante e depois da agdo, em



um movimento dialético*®. Uma busca inevitavelmente fundamentada na figura do professor

pesquisador.

Tais andlises sobre 0s processos formativos dos professores apontam para a necessidade cada vez
maior de valorizar os saberes docentes, adquiridos na e pela reflexdo da prética através de tarefas

ligadas a0 ensino, ao oficio da docéncia e ao seu universo de trabal ho.

Sobre esse tema, € importante dizer que o saber docente ndo é formado apenas da prética como
comprovacdo da teoria, mas a prética como elemento desafiador da teoria, aimentada e, ao
mesmo tempo, alimentando as teorias da educacdo. Préxis que possibilita aos professores
diferenciados pontos de vista para uma agdo contextualizada e fundamentada, colocando a acéo

docente numa perspectiva emancipatéria.

Retomo as consideracBes sobre a perspectiva histérico-cultural, abordadas no capitulo II.
Vigotski refere-se ao desenvolvimento das estruturas do pensamento e da linguagem em sentido
ascendente, como resultado das trocas continuas que o ser humano faz com o grupo socia e o
conceito de mediacdo aponta para o principio explicativo das dificuldades da crianca nos
ambientes, segjam eles formais ou informais de aprendizagem. Assim sendo, a mediagcdo tem um
papel determinante, possibilitando ao sujeito o desenvolvimento de estratégias e processos
cognitivos que contribuirdo para a transformaco da sua estrutura cognitiva. E um espaco criado
entre 0 aluno e o conteldo de aprendizagem para regular e dar consciéncia do processo de

interacdo que se realiza entre ambos.

No contexto escolar, o foco € direcionado para o professor como elemento central da mediacéo.
Cabe a ele 0 pape de orientar e direcionar o processo de apropriacéo do conhecimento,
colocando a disposi¢do dos alunos os instrumentos necessarios para tal e fomentar a curiosidade
intelectual, a originalidade, a criatividade, permitindo que seu auno (mediado) chegue a

perceber-se como sujeito capaz de gerar e processar informagdo. Pode-se dizer ainda, que é da

24 Relagdo onde os dois termos que a compdem, embora negando-se mutuamente, s mutuamente constitutivos.
(PINO, 2005, p.39).



competéncia do mediador enggjar o aluno em multiplas atividades de producdo de conhecimento,

onde a recombinac&o ativa e criativa possibilite maior autonomia do sujeito aprendente.

E com o auxilio do professor que o aluno tera a oportunidade de pensar sobre diferentes questdes,
de diferentes maneiras. Aprendera a estabelecer relagdes ndo lineares com o0s objetos do

conhecimento, dando-Ihes significado.

Se, 0 ser humano, na sua esséncia, é diaético, dindmico no seu processo de vida, produtor e
transformador social de sua historia, mutavel e criativo em suas idéias, o aluno, visto como um
ser humano, néo pode se reduzir a condi¢do de “fracassado” como conseqliéncia de sua propria
incapacidade. Atribuir a culpa do fracasso escolar apenas ao desinteresse, a imaturidade ou as
caracteristicas particulares do duno, me parece uma atitude reveladora de desconhecimento das
diferencas entre 0s processos naturais e 0s processos culturais do desenvolvimento, do papel de
um educador junto ao seu aluno e da falta de clareza sobre a construcdo do conhecimento, que é
(ou deveria ser) um ato pedagdgico mediado pelo professor. Revela também, o desconhecimento
de que 0 ensinar e o aprender compdem um tecido trespassado por diferentes fios e tramas, onde
é preciso certificar-se que o que foi ensinado, foi realmente aprendido, formando uma teia de

relagdes onde 0 singular “tece” com o plural.

Nessa pesguisa ficou evidente que (na visdo dos professores participantes), o Programa de
Formagéo de Professores Alfabetizadores — PROFA — influenciou significativa e positivamente a
prética pedagdgica dos professores. Creio ser possivel sintetizar as contribuicdes do curso a
préti ca pedagdgica dos docentes em alguns aspectos principais: conhecer como a crianga aprende
na perspectiva piagetiana, pensar sobre as atividades praticas (estratégias de ensino), para
trabalhar com o aluno, refletir sobre arelacéo da crianga com o mundo e, conseqiientemente, com
os conteldos escolares, percebendo que é mediada por instrumentos que se constituem em
“ferramentas auxiliares’ da atividade humana e que, no contexto escolar, o professor € o

responsavel pelacriagdo das ferramentas necessarias a aprendizagem.

Dentre as varias implicacbes a serem consideradas em uma capacitacdo pensada, formulada e

ofertada pelo poder central, nesse caso representado pelo Ministério da Educacdo, faz-se



necessario buscar entender os mecanismos politicos e sociais que se encontram imbricados na
aceitacdo ou rejeicao das propostas porgque, em muitas situagdes, os cursos financiados pelo poder
central podem representar, o “diferencia” oferecido por cada grupo gestor de politicas publicas,
principalmente, nos municipios que ndo possuem recursos financeiros para diferenciar suas acoes

e desgjam ampliar €/ou buscar um novo referencial.

Refletir sobre 0 nosso fazer pedagdgico e a nossa prética educativa € uma das possibilidades que
temos a nossa disposicéo para a melhoria da educacéo ofertada pelas escolas, principa mente as

publicas, por atenderem a maioria da populacéo brasileira.

No cotidiano de cada professor, ha inlmeros retalhos a serem “pincados’ para uma reflexéo que
permita ao aluno o estabelecimento de sentido e significado aos contelidos escolares. A busca de
novos referenciais para nossas agoes educativas, exige que unamos os “retalhos’, escolhamos
modos e formas de fazer de maneira que possamos aproveitar todas as potencialidades presentes

em nosso dia-a-dia, em nossas rotinas no espaco e tempo do educar, do ensinar e do aprender.

Partindo do entendimento de que a formacéo continuada é também um processo de formacgéo
identitaria dos professores, creio que € fundamenta levar em consideracdo que aprendemos no
confronto de idéias e agles; experimentando, acertando e errando; ouvindo a experiéncia de
outros; recorrendo a memoria do que conhecemos e vivemos, estudando teorias, questionando,
clareando posicdes; escrevendo sobre um determinado assunto; dissecando o novo, subdividindo-
0 e juntando de outra forma (andlise e sintese); exercitando e refletindo sobre a prética;

acumulando idéias e testando-as; pesquisando e pensando sobre nosso proprio modo de aprender.

Nesse sentido, ouso sinalizar alguns pressupostos que podem ser levados em consideragdo na
elaboracéo e operacionalizacéo de Programas de Formagdo Continuada, como aternativas para o

atendimento das necessidades didéticas e pedagogicas dos professores em exercicio:

o O ao de conhecer € permanente e dialético e a aprendizagem do adulto decorre de uma
construgdo grupa no confronto e aprofundamento de idéias. Ent&o, € preciso conhecer as

necessidades dos professores.



0 A base dareflexdo esta na linguagem, na atribuic&o de significados e sentidos. Portanto, é
interessante propor atividades de meta-cognicéo.

o O processo de aprendizagem € singular e, sendo assim, a compreensdo e a reflexdo das
atividades envolve escolha deliberada, compromisso e implicagdo com o objeto a ser
conhecido e com os outros da aprendizagem.

o0 Ao serem reconhecidos como produtores de conhecimento sobre o processo de ensino e
aprendizagem, os professores precisam ser ouvidos, suas experiéncias anteriores devem
ser levadas em consideracdo para que possam ser (re) organizadas.

o E importante se ter a compreensio das condicdes socio-histdricas que determinam o
oficio da docéncia: propor atividades que tenham como objetivo compreender o
movimento da sociedade, identificando suas caracteristicas basicas e as tendéncias de
transformagao.

o E imprescindivel buscar o entendimento das formas de organizacdo e da realizago da
atividade educativa com referéncia a relacéo educador-educando: saber-fazer, implicando,
além dos procedi mentos técni co-metodol 6gicos, a dinamica do trabalho pedagdgico como
uma estrutura articulada de objetivos de aprendizagem, conteldos, estratégias de ensino,

instrumentos e critérios de avaliagdo que se movimentam no espaco e tempo pedagdgicos.

A reflex@o sobre estes pressupostos, sobre a teorizagcdo realizada com base na literatura e nos
depoi mentos expostos, me possibilitou, também, apresentar algumas pistas para a organizacdo de
Programas de Formagéo Continuada:

0 As propostas de contelidos e atividades devem ser previamente definidas e socializadas
aos interessados de forma dialogada e negociada.

o Os contelidos e as atividades devem expressar a demanda apresentada pelos docentes,
como expressao de suas dificuldades e de suas necessidades proprias.

o Os cursistas devem ser conduzidos numa perspectiva diaética, reflexiva e inovadora.
Numa perspectiva dial ética ndo ha formagdo definitiva, mas antes, um processo de criacdo
constante, refletido, reorientado e avaliado, uma vez que a dialética € essencialmente

inquiridora.



0 As atividades desenvolvidas devem permitir a reflexéo e producdo de saberes como os
seus valores, num processo participativo de reflexdo coletiva e espaco estimulador da
investigacéao.

Entre as questdes que se destacaram nesta pesquisa, creio que a importancia de se promover a
formacdo continua de professores reside no carater historico e social em que os conheci mentos
s80 construidos e no reconhecimento do professor como sujeito que conhece e que como tal, tem
direito de dizer o que pensa, 0 que faz e como faz. Dar vez e voz ao professor € respeitar a

multiplicidade de acbes e funcbes que ele exerce no cotidiano da salade aula

Na opinido dessa pesguisadora, faz-se necess&rio pensar a formagdo continuada do professor
COMO um conjunto de recursos técnicos e expressivos a disposi¢ao de um artista, que pode ser por
ele aperfeicoado e que ndo se anunciem abordagens como “verdades’ absolutas, mas como uma

interpretacdo, que parte de um determinado ponto de vista.

Como acontece com varias manifestaces culturais, a formagdo continuada de professores € um
repertorio sempre renovéavel de signos e componentes sensorials, empregados na realizagdo de
atos intencionais que, ndo obstante, trazem elementos aleatdrios a intencionalidade daguele que

utiliza alinguagem para transmitir idéias e sensacoes.

Por essas razfes, em seu repertorio de conhecimentos, que sera compartilhado com seus alunos e
com seus pares, O professor precisa romper fronteiras. Precisa ampliar seu conceito de
aprendizagem, pois o contelido concreto aprendido em sua formagdo, vivéncia, imaginacéo,

pensamento e experiéncia educativa, possibilitam sua agdo pedagdgica.

Se 0 PROFA, conforme citado anteriormente, influenciou significativa e positivamente a pratica
pedagdgica dos professores ao possibilitar a ampliacdo do conceito de aprendizagem a partir da
teoria interacionista de Jean Piaget, na visdo dessa pesquisadora, permitiu, ainda que de forma
sutil, que os professores vivenciassem atividades permeadas com forte presenca de categorias da
abordagem historico-cultural. Nesse sentido, creio que seriaimportante proporcionar ao professor
alfabetizador um conhecimento amplo dos postulados de Vigotski. Mais do que escolha,
confronto e oposicies € necessario examinar, visitar e (re) visitar as diferentes teorias,



examinando-as com minucia e cautela, considerando o contexto historico de sua formulagdo e a

sua provisoriedade.
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APENDICE A
INSTRUMENTOS UTILIZADOS:

QUESTIONARIO
ROTEIRO DA ENTREVISTA



UNIVERSIDADE DO VALE DE ITAJAI

PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO, EXTENSAO E CULTURA
CENTRO DE CIENCIASHUMANAS E DA COMUNICACAO
CURSO DE POS-GRADUAGAO STRICTO SENSU EM EDUCAGAO

PROGRAMA DE MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO

PESQUISA: FORMACAO DE PROFESSORES: POSSIBILIDADESE DESAFIOS
Mestranda: LigiaHelenaBraun

Orientador: Professor Dr. Angel Pino Sirgado

Questionario —mar ¢o de 2006

Formuléario 001

As perguntas foram formuladas com o intuito de selecionar questfes relevantes no programa de
Formag&o de professores Alfabetizadores — PROFA, desenvolvido na Rede Municipal de Ensino
de Jaragua do Sul.

A identidade dos entrevistados sera mantida em sigilo e qualquer publicagdo
dependera da permisséo dos envolvidos.

1. — Dados pessoais:

1.1- Nome:

1.2 - E-mail:

1.3 -Telefoneresidencia:

1.4 - Telefone comercial:

1.5- Telefone cdlular:

1.6 - Formagdo inicial:

1.7 - Especializagéo:

1.8 - Aperfeicoamento em servico:

1.9 - Cargo exercido atua mente:
e CargaHorariasemana:
e Tempo de servigo neste cargo:
e Tempo de servigo na educaco:
* FuncOes exercidas:

% Horas de curso de aperfei coamento. Nimero aproximado.



2. — Vocé participou do Programa de Formagdo de professores Alfabetizadores, por vontade
prépria?

()Sm ( )Néo

3. —Vocé participou do Programa de Formagéo de professores Alfabetizadores, por imposi¢éo da
SEMEC?

( )Sm ( ) Néo
4. V océ conhecia 0s objetivos propostos pel o curso antes de realizar suainscricéo?
( )Sm ( ) Nao

5. Enumere as razdes que o0 levaram a participar do Profa. Utilize aescaade 1 (um) a6 (seis) em
que 1 significa nenhuma influéncia e 6 significa total influéncia.

Quadro 1

N° Participacdo no curso (motivos) Els;aéa

01 | Aumentar o salério devido ao percentual por Horas de A perfeicoamento
02 | Evitar eventuais problemas com direcéo da escola e/ou SEMEC

03 |“Folgd’ semanal porque o curso foi oferecido no horario de trabalho

04 | Possibilidade de melhorar sua prética pedagogica

05 | Conhecimento do conteido programético

6. Em decorréncia de sua participacéo no Programa de Formac&o de Professores Alfabetizadores,
qual ainfluéncia que ele teve em sua pratica pedagogica?

Utilize aescalade 1 (um) a 6 (seis) em gue 1 significa nenhuma influéncia e 6 significa total
influéncia.

Quadro 2

Ne° Pratica Pedagdgicas Ef;at',)a

01 |Plangjamento anual — Plano de Curso
02 | Plangjamento das aulas

03 | Percepcéo de como a crianga aprende
04 |Utilizar diferentes modos de organizagéo do tempo, do espaco e do agrupamento dos
alunos parafavorecer e enriquecer seu processo de desenvolvimento e aprendizagem

05 |Diversificar osinstrumentos de avaliagéo

06 | Definir melhor os objetivos e critérios de avaliacdo
07 | Melhorar arelacdo professor/aluno

08 | Sua capacidade de escrever textos

09 | Sua capacidade de entender textos

10 | Sua capacidade de expressar-se oralmente




7. Considerando que o curso trouxe beneficios, quanto estes beneficios contribuiram para que
obtivesse maior éxito na alfabetizacdo de aunos com dificul dade de aprendizagem?

() Nenhuma contribuigdo
() Pouca contribuicdo
() Contribuiu significativamente (maior facilidade natarefa de alfabetizar).

8. Diante desta realidade pergunta-se: O curso possibilitou conhecimento/recursos para que Vocé
conseguisse afabetizar alunos que antes (dos recursos advindos do Profa) ndo teriam éxito?

01 |Sm

02 | Néo

9. Contextualize, apresentando uma situagéo concreta.

10. Em entrevistas prévias, seis profissionais da educacdo foram ouvidos e elencaram aspectos
positivos do PROFA. Utilize a escala de 1 (um) a 6 (seis) em que 1 significa nenhuma
influéncia (discordo totalmente do aspecto apontado) e 6 significa total influéncia.

Quadro 3

NG Aspectos Positivos Eli""i-:’"

01 |Fazer o curso estudando, aprendendo e aplicar o conhecimento

02 | Trabahar muito a producéo de texto

03 |Conhecer os niveis de desenvolvimento da crianca na perspectiva de
Jean Piaget

04 |compreender como a crianga aprende na perspectiva histérico-cultural/
Lev Vigotski;

05 | Agrupamento por niveis de afabetizacdo (valor sonoro, €tc)

06 |Respeito a maneira de como o aluno escreve as paavras/hipoteses de
escrita

07 | Melhorou a minha maneira de pensar a aprendizagem dos alunos




11. Em entrevistas prévias, seis profissionais da educacéo foram ouvidos e elencaram aspectos
negativos do PROFA. Utilize a escala de 1 (um) a 6 (seis) em que 1 significa nenhuma
influéncia (discor do totalmente do aspecto apontado) e 6 significa total influéncia.

Quadro 4

Ne° Aspectos Negativos Focala

01 |Excesso detrabalho parao cursista

02 | Ignorar os contelidos minimos de cada série (gramética)

03 | Ofato dedifundir que ndo é necessario corrigir 0s erros dos alunos

04 |Acreditar que os contelidos vao “aparecendo” com a curiosidade das
criangas.

05 |No meio do caminho alguma coisa fahou porque os aunos n&o
aprendem como deveriam

06 | O Profa ensinou a trabalhar com criancas que ndo tém dificuldade mas
ndo supriu a lacuna de como ensinar a TODAS. O que fazer com estas
criangas.

07 |Os aunos chegam na segunda série com muita defasagem de
aprendizagem e na grafia correta das palavras. O Profa apregoa que até a
42 série 0 auno aprendera e ndo €isso 0 que acontece.

08 | O Profa afirma que alfabetizacdo ndo é sd aprender aler e escrever, mas
enfatiza apenas este conhecimento.

12. Quais os aspectos que vocé gostaria que fossem considerados ao se plangar um Curso de
Formacéo Continuada? (Quais sdo as condi¢des que um curso deve reunir para que obtenha
sucesso na Formagdo Continuada de prof essores visando a melhoria da préatica pedagogica)
Utilize aescalade 1 (um) a 6 (seis) em gque 1 significa nenhuma influéncia e 6 significa total
influéncia

Quadro 5

No° Escala
1la6

01 | Carga horariadistribuida durante o ano letivo

02 | Carga horaria concentrada

03 | Pesquisa sobre as necessi dades/dificuldades encontradas na prética
pedagdgica, apontadas pel os professores

04 | Duragao do curso

05 |Local defécil acesso

06 |Loca confortével

07 |Lanche gratuito

08 | Conhecimento prévio dos objetivos e programacao do curso

09 |Participacdo dos professores no estabelecimento de objetivos e
contetidos

10 | Encontros por série/nivel de ensino




Roteiro para entrevistas

1. Vocé considerao PROFA um programa (de Formac&o Continuada) positivo? Por que?

2. Quais aspectos do PROFA gue vocé considera positivos e que poderiam ser enfatizados
para melhorar futuros Programas de Formagdo Continuada de prof essores.

3. Quais aspectos do PROFA gue vocé considera negativos e que poderiam ser suprimidos
ou alterados nas futuras Programas de Formagdo Continuada de professores?

4. Vocé acredita que mesmo ndo sendo por escrito, ha uma imposicéo da Secretaria de
Educacdo para que todos os professores alfabetizadores sigam a metodologia do PROFA?

5. O que vocé busca quando participa de um curso de Formagdo Continuada?

6. O que vocé gostaria que fosse levado em conta ao se plangar um curso de Formacéo
Continuada? (Quais condi¢des que um curso deve reunir para que obtenha sucesso na
Formacéo Continuada de professores visando a melhoria da prética pedagdgica?). Se vocé
fosse convidada para elaborar um curso para professores quais aspectos vocé gostaria que
fossem levados em conta.

7. Espaco para comentarios sobre o curso PROFA.



APENDICE B

COMPILACAO INTEGRAL DOS DADOS COLETADOS NA
PESQUISA
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CURSO DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM EDUCAGAO

PROGRAMA DE MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO

PESQUISA: FORMAGCAO DE PROFESSORES: POSSIBILIDADESE DESAFIOS

Mestranda: LigiaHelenaBraun

Orientador: Professor Dr. Angel Pino Sirgado

Questionario — mar ¢o de 2006

Formulario

Sexo

Masculino Feminino Tota

01 26 27

Formag&o Inicial

Habilitagdo em Pedagogia Normal Superior Total

26 01 27

P6s-graduacéo

Em Educacdo Infantil e Séries Psicopedagogia Outras Em Totd

Iniciais Curso

07 06 07 02 22

Tempo de Servigo na Fungéo

Atécincoanos | Atédez anos Até 15 anos Mais de 15 anos Total

04 04 10 09 27

Tempo de Servico na Educacéo

Até cinco anos Até dez anos Até 15 anos Mais de 15 anos Total
03 10 14 27

Aperfeicoamento em Servico

Até 500 horas Até 1000 horas Mais de 1000 horas Totd

16 10 1 27




2. — Vocé participou do Programa de Formagdo de professores Alfabetizadores, por vontade
prépria?

(25)Sim  (02) N&o

3. —Vocé participou do Programa de Formacéo de professores Alfabetizadores, por imposi¢éo da
SEMEC?

(06) Sim (21) Néo
4. V océ conhecia 0s objetivos propostos pelo curso antes de realizar suainscricéo?
(15) Sim (12) Nao

5. Enumere as razdes que o0 levaram a participar do Profa. Utilize aescaade 1 (um) a6 (seis) em
que 1 significa nenhuma influéncia e 6 significa total influéncia.

Quadro 1
N° Participacdo no curso (motivos) Ef;at',)a
01 | Aumentar o salério devido ao percentual por Horas de A perfeicoamento
02 | Evitar eventuais problemas com direcéo da escola e/ou SEMEC
03 |“Folgd’ semanal porque o curso foi oferecido no horario de trabalho
04 | Possibilidade de melhorar sua prética pedagogica
05 | Conhecimento do conteido programético
Quadro 1
Influéncia
Questéo| Um Dois Trés | Quatro | Cinco Seis Total
01 14 02 04 06 - 01 27
02 22 - 03 - 01 01 27
03 25 01 01 - - - 27
04 - - - - 02 25 27
05 02 - 02 03 03 17 27




6. Em decorréncia de sua participacéo no Programa de Formac&o de Professores Alfabetizadores,
qual a influéncia que ele teve em sua pratica pedagogica?

Utilize aescalade 1 (um) a 6 (seis) em gque 1 significa nenhuma influéncia e 6 significa total
influéncia.

Quadro 2
N° Pratica Pedagdgicas Els;a('sa
01 |Plangamento anua — Plano de Curso
02 | Plangjamento das aulas
03 | Percepcao de como a crianca aprende
04 | Utilizar diferentes modos de organizagdo do tempo, do espaco e do agrupamento dos
alunos parafavorecer e enriquecer seu processo de desenvolvimento e aprendizagem
05 |Diversificar osinstrumentos de avaliagdo
06 | Definir melhor os objetivos e critérios de avaliacéo
07 |Melhorar arelagao professor/aluno
08 | Sua capacidade de escrever textos
09 | Suacapacidade de entender textos
10 | Sua capacidade de expressar-se oralmente
Quadro 2
Influéncia
Questdo| Um Dois Trés | Quatro | Cinco Seis Total
01 01 01 - 04 07 14 27
02 - - 01 03 03 20 27
03 - - 02 02 04 19 27
04 - - - 02 04 21 27
05 - 01 - 04 02 20 27
06 - 01 - 06 05 15 27
o7 01 01 01 06 05 13 27
08 01 01 02 03 11 09 27
09 - 01 01 02 13 10 27
10 03 01 - 04 10 09 27

7. Considerando que o curso trouxe beneficios, quanto estes beneficios contribuiram para que
obtivesse maior éxito na alfabetizacdo de alunos com dificuldade de aprendizagem?
(01) Nenhuma contribuicéo



(04) Pouca contribuicéo
(22) Contribuiu significativamente (maior facilidade na tarefa de alfabetizar).

8. Diante desta realidade pergunta-se: O curso possibilitou conhecimento/recursos para que vocé
conseguisse afabetizar alunos que antes (dos recursos advindos do Profa) ndo teriam éxito?

01 |Sm 23

02 | Néo 04

9. Contextualize, apresentando uma situagéo concreta.

Sim:

“Através do Profa, A minha prética pedagdgica mudou para melhor e, sem divida, os alunos
beneficiaram-se com isso, pois a partir do momento que eu passel a compreender melhor as
etapas que todas as criangas passam durante o processo de afabetizacdo, consegui trabalhar
melhor a questdo do “erro construtivo” sem frustrar a crianca. O que mais percebo no fina do
ano é aqualidade da leitura e a criatividade nas producdes das criancas, bem como o prazer pelos
diversostipos de leitura.” (ProfessoraA. Alfabetizadoraha 11 anos. Trabalhando na educagdo ha 11 anos).

“Um auno que estd apresentando uma escrita pré-silébica, se for agrupado com uma outra
criangca que esta com a escrita silabica c/v/s ou sildbica s/v/s, ela ira progredir em seu estagio
também” ( Professora B. Alfabetizadora ha 13 anos. Traba hando na Educacso ha 15 anos).

“Minha postura pedagogica foi aprimorada. Situacdo: aluno lento na aprendizagem passou a
fazer menor quantidade de atividades, porém, estas apresentaram maior qualidade.
(Professora C. Alfabetizadora ha 10 anos. Trabal hando na Educacdo ha 17 anos).

“Acredito que no processo de afabetizacdo o professor deve utilizar-se de diferentes meios,
instrumentos, métodos ou recursos para obter éxito em seu trabalho. Sendo assim, quando
trabalho com a alfabetizacdo de alunos n&o utilizo apenas recursos do Profa., pois em sala de aula

trabalhamos com classes heterogéneas que exigem do professor a diversificac&o”. ( Professora D.
Alfabetizadora h4 9 anos. Trabalhando na Educacdo ha 9 anos).

“Um aluno que ndo conseguia avancar em sua hipétese de escrita, apds o Profa.,, conseguiu
avancar: formando dupla com outro aluno, através de atividades diversificadas (que o fizeram
refletir e avancgar) e com a importante intervencdo da professora no momento em que esta
escrevendo e refletindo”. ( Professora F. Alfabetizadora ha 14 anos Trabalhando na educago ha 15 anos).

“O curso gjudou muito minha prética pedagogica e principalmente com relagdo ao aluno, como
ele aprende. Ficou muito claro e 6bvio os varios niveis (hipoteses) de escrita, 0 quanto é
importante a intervencéo do professor. Em relagcéo aos alunos que antes do Profa. ndo tiveram
éxito, acredito que ndo mudou muito, pois geralmente os alunos que tinham dificuldades na
afabetizacdo, eram alunos especiais que aém da professora precisasvam de gjuda de mais



profissionais. E claro que ficou mais claro para mim nas escolhas das atividades que sgjam
significativas e isto acaba favorecendo que os alunos se afabetizem mais cedo e com mais

interesse em aprender. Adorel fazer o Profa.”. ( Professora G. Alfabetizadora ha 18 anos. Trabalhando na
educacdo hé 18 anos).

“O curso do Profa. me trouxe um conhecimento dos niveis. A partir dai pude perceber em que

nivel o aluno estava e poder dar suporte para ele avancar e se afabetizar”. ( Professora H.
Alfabetizadora hd 17 anos. Trabalhando na educagdo ha 17 anos).

“Para aprender a interpretar textos, redigir e refletir sobre eles e sobre a escrita convencional, ndo
basta memorizar definices e sequiéncias de passos a serem desenvolvidos. E preciso exercitar
essas atividades com freguéncia, para chegar a redizalas com habilidade e desenvoltura
Procedimentos sao aprendidos com o uso. Possuir a habilidade de mobilizar multiplos recursos,
ou sgja, de responder aos desafios inerentes a prética, de identificar e resolver problemas, de por
em uso o conhecimento e os recursos disponiveis, sdo 0s conhecimentos tedricos e préaticos da
vida profissional e pessod, respondendo as diferentes demandas colocadas pelo exercicio da
profissdo” . ( Professora |. Alfabetizadora ha 18 anos. Trabalhando na educagio ha 18 anos).

“No sistema anterior ao Profa., trabalhdvamos com o cartaz silébico. Os alunos “decoravam” as
familias sil&bicas. Hoje eles entendem como se forma o som das silabas. Trabahamos mais a
escrita esponténea, respeitamos o nivel de aprendizagem de cada auno e valorizamos o que a

crianca ja sabe (conhecimento prévio)”. ( ProfessoraK. Alfabetizadora ha 18 anos. Trabalhando na educagéo
ha 20 anos).

“Apos entender melhor a construcdo da lingua escrita, comecei a intervir com o0s aunos em
duplas produtivas com atividades desafiadoras; em que o aluno precisa utilizar as estratégias de

leitura e escrita e progredir na construgdo do conhecimento”. (Professora L. Alfabetizadora ha 15 anos.
Trabal hando na educacdo ha 15 anos).

“Em nossa escola a dificuldade dos aunos com relacdo a afabetizacdo historicamente é
significativa. O Profa. em nossa escola possibilitou duas situagcbes que vem favorecendo a
afabetizacdo de aunos com dificuldades, inclusive de outras séries. 1) a utilizacdo mais
adequada de recursos, moveis, dfabeto, jogos, etc. 2) agrupamentos diversificados no Projeto
Hora (Projeto elaborado pela escola a partir do Profa. que atende os alunos com dificuldades)

possibilita um atendimento mais especializado para as criangcas em fase de afabetisacéo”.
(Professor N. Alfabetizador hé 13 anos. Traba hando na educagéo ha 20 anos).

“Tinhamos sempre a preocupacdo de fazermos nossos alunos avangarem de alguma forma na
aprendizagem. ldéias foram surgindo no decorrer do curso, nossa escola ousou mais e
concretizou a idéia de atender os alunos com dificuldades em alfabetizar-se. Nasceu o Projeto
Hora, que possibilita o avanco de todos os alunos, onde 0os mesmos se agrupam em niveis
préximos e conseguem produzir sempre mais e assim elevar sua auto-estima e conseqlientemente,
sua aprendizagem”. (Professora O. Alfabetizadora hé 2 anos. Trabalhando na educago ha 16 anos).

“Tive um auno que apresentava dificuldade na escrita. Com uso de alfabeto movel, jogos
envolvendo as palavras, escrita de misicas que ele sabia de cor, foi avangando e em pouco tempo
estava lendo e escrevendo. O fato de realizar a leitura didria despertou nele um gosto téo forte
pela mesma, que até hoje ele € “viciado”pela leitura de gibis e livros diversos’. (Professora P.
Alfabetizadora hd 4 anos. Trabalhando na educacéo ha 20 anos).



“No ano de 2002, tinha na 22 série trés alunos que ndo estavam alfabetizados, mesmo traba hando
atividades diferenciadas, ndo surtia muito efeito. No més de outubro, por um problema com a
turma de alfabetizacéo, a pedido da Secretaria de Educacdo, comecel a auxiliar a professora e
levei os trés para trabalhar dentro da proposta do Profa, com listas, cantigas, escritas de

textos...enfim, em dezembro eles estavam conseguindo ler”. (Professora Q. Alfabetizadora ha 11 anos.
Trabal hando na educacdo ha 11 anos).

“O trabalho com listas € um bom exemplo. Anteriormente, fazia-se a escrita de palavras com
determinada letra (ex.: r), o que existe uma infinidade de palavras com tal letra. Hoje podemos
realizar listas de frutas, por exemplo, bem da realidade do aluno e que quando realizar a leitura,
pensara somente em frutas e estara refletindo com qual letrainicia, qual termina, quantas letras,
etc.”. (ProfessoraR. Alfabetizadora hd 12 anos. Traba hando na educagio ha 12 anos).

“Na producéo de textos, estudo da palavra toda e ndo por silabas. Os nomes como base, entender
claramente os niveis de escrita e acompanhar o desenvolvimento. As intervencfes sdo vélidas e
acalmam o professor pois neste momento conseguimos estar mais proximos e conhecer o
crescimento individual”. (Professora S. Alfabetizadoraha 7 anos. Trabal hando na educac&o ha 11 anos).

“Alfabetizamos com textos que a crianga conhece de cor e isto torna a leitura mais prazerosa e
incentiva os alunos a cantarem e a lerem. O curso nos tornou mais seguros e fez acreditar que

crianca aprende com mais prazer”. (Professora T. Alfabetizadora hé 12 anos. Trabalhando na educagéo ha 12
anos).

“Comecel atrabahar com a 12 série (afabetizacdo) no que iniciou o curso do Profa.”. (Professora
V. Alfabetizadoraha 5 anos. Trabalhando na educacgéo ha 10 anos).

“Sou professora de criangas pertencentes a faixa etéria de 6 anos (antigo pré-escolar ou CBA1,
atual 1° ano), portanto, necessariamente as crian¢as ndo precisam se alfabetizar ao término do
ano. O que posso dizer € que depois do profa., muitos alunos meus conseguiram se alfabetizar
com 6 anos, sem nenhum sacrificio, muito pelo contrario, com muita vontade de aprender. Em
relacéo as criancas com dificuldade, a importancia esta em saber 0 que esta crianca sabe e pensa
em relacdo a afabetizacdo (qual sua hipotese) e a partir dai desafia-la com atividades em que a
leitura e escrita tém uma fungdo. Para as criangas com dificuldade, mais do que as outras, é
preciso mostrar o significado e utilidade de se saber ler e escrever. Como uma crianga que ja tem

dificuldade em compreender sua redidade val se afabetizar decorando familias silébicas?’.
(Professora W. Pré-alfabetizadora ha 15 anos. Traba hando na educacdo ha 17 anos).

“O curso proporcionou-me maior conhecimento em relagdo a alfabetizagdo, ou seja, conhecer 0s
niveis de escrita em que a crianca passa € como posso interferir para chegar a escrita
convencional. Desta forma, ndo basta memorizar e sim, plangjar atividades de leitura e escrita

levando a crianca e refletir e analisar o seu erro para chegar a escrita convenciona”. (Professora X.
Alfabetizadora hd 19 anos. Trabalhando na educagdo ha 19 anos).

“Em 2002, havia na minha sala 4 alunos, pelos quais ndo conseguiam entender como acontecia o
processo da escrita dos livros utilizados neste ano. Ent&o realizel com todos da sala a escrita de
cantigas infantis, onde os que tinham dificul dades, conseguiam associar e se apropriar da escrita.
Pois 0s mesmos conheciam as cantigas e relacionavam o som da silaba ou palavra com aletra da
musica’. (Professora Y. Alfabetizadora hé 18 anos. Trabalhando na educag&o ha 20 anos).



“As atividades propostas pelo Profa. facilitam a aprendizagem, pois os alunos se agrupam por
nivels de escrita. Aquele que compreende um pouco mais, guda aguele que quase esta se

alfabetizando. As trocas sdo positivas entre 0s alunos’. (Professora Z1. Alfabetizadora ha 16 anos.
Trabal hando na educagdo h4 16 anos).

“O curso do Profa. nos propiciou o entendimento entre a teoria e a prética, porém acredito que
esta forma de afabetizar € um pouco mais lenta pois a crianca (principamente com mais
dificuldade de aprendizagem), sO saira do nivel em que esta se for insistentemente levada a
reflexdo através das intervencdes que so feitas e isso € um ato individual. JA no modo tradicional
(sildbico), a aquisicéo do conhecimento € mais coletiva. Essa reflexdo individual e evolucédo da
hipbtese em que se encontra a crianca depende de muitos fatores; entre eles: maturidade,
condicdo social, estrutura familiar... Muitos discordam desse pensamento, mas a minha

experiéncia profissiona (principamente no bairro em que atuo) me faz pensar assim”. (Professora
U. Alfabetizadora hd 5 anos. Traba hando na educagéo ha 17 anos).

Nao:

“N&o, pois nunca havia trabalhado em outro método com a primeira série, sem ser o Profa,,
porgue nunca havia sido professora de 12 série, iniciei com a 12 série no ano em que iniciei 0
Profa. ( Professora E. Alfabetizadora ha 16* anos. Trabalhando na Educacio ha 16 anos). * Embora em seu
depoimento tenha declarado que iniciou o trabalho de afabetizadora a partir do Profa.(inicio em 27/03/2003 e
término em 8/7/2004), a professora preencheu no campo 1.9 do questionério que atua ha 16 anos no cargo atua (12
série).

“N&o. Os recursos advindos do Profa. contribuiram em minha prética pedagogica no sentido de
compreender melhor o processo pelo qual a crianga passa até chegar a aquisicdo da leitura e
escrita. Porém néo percebi nenhuma mudanca ou beneficios que auxiliassem no meu trabaho e

no desenvolvimento da aprendizagem em criancas que apresentam dificuldades. (alfabetizar-se)”.
( Professora J. Alfabetizadora ha 18 anos. Trabalhando na educacdo ha 18 anos).

“A proposta do Profa. € um trabalho mais individual com o aluno e muito agrupamento, sendo as
salas com muito alunos dificulta o trabalho e além do mais, muitas coisas (atividades, situactes
propostas, ficaram vagas). Continuo acreditando que ndo podemos abrir méo do que ja vinhamos
fazendo e sabemos que d& certo, precisamos juntar tudo, o velho e 0 novo e prosseguir, ndo

podemos experimentar com Nossos aunos’. ( Professora M. Alfabetizadora ha 20 anos. Trabahando na
educacdo ha 20 anos).

“Recebo alunos que, segundo a professora anterior, |éem e escrevem textos, as vezes até vejo
alguns textos e quando chegam no 3° ano (22 série), ndo escrevem ou léem, ou tem muita
dificuldade em grafar as palavras por mais que se faca exercicios. Vejo, ou melhor, percebo que
os aunos com deficiéncias/defasagem sempre apresentam as mesmas nas Séries seguintes.
Apesar do extenso trabalho que se faz. Creio que um pouco € que eles ndo tém quem os oriente
em casa e também afalta de interesse do aluno. Se vai dever ele faz aquilo e 0, se ndo tem, passa
brincando e lhando T.V. Estudar é sé na escola. E problema da professora que ndo ensinou. Se



nos professores somos exigentes somos vistas como bravas, se somos maleaveis ou ndo téo

exigentes, somos “fracos’, sem interesse no aluno”.
(Professora Z. Alfabetizadora ha 10 anos. Trabalhando na educagéo ha 10 anos).

10. Em entrevistas prévias, seis profissionais da educacdo foram ouvidas e elencaram aspectos
positivos do PROFA. Utilize a escala de 1 (um) a 6 (sels) em que 1 significa discordo
totalmente do aspecto apontado e 6 significatotal concordancia.

Quadro 3
N° Aspectos Positivos Fxala
01 |Fazer o curso estudando, aprendendo e aplicar o conhecimento
02 | Trabahar muito a producéo de texto
03 | Conhecer os niveis de desenvolvimento da crianca na perspectiva de
Jean Piaget
04 | compreender como a crianca aprende na perspectiva histérico-cultural/
Lev Vigotski;
05 | Agrupamento por niveis de afabetizacdo (valor sonoro, €tc)
06 |Respeito a maneira de como o aluno escreve as paavras/hipoteses de
escrita
07 | Melhorou a minha maneira de pensar a aprendizagem dos alunos
Quadro 3
Influéncia
Questdo| Um Dois Trés | Quatro | Cinco Seis Total
01 - - - 01 04 22 27
02 01 - 01 - 07 18 27
03 01 - 01 03 08 14 27
04 - - 02 03 05 17 27
05 - - - 01 05 21 27
06 - - - - 03 24 27
07 - - - 01 05 21 27




11. Em entrevistas prévias, seis profissionais da educacéo foram ouvidas e elencaram aspectos
negativos do PROFA. Utilize aescalade 1 (um) a6 (seis) em que 1 significa discordo
totalmente do aspecto apontado e 6 significatotal concordancia.

Quadro 4
N° Aspectos Negativos Ef;at',)a
01 |Excesso detrabalho parao cursista
02 | Ignorar os contelidos minimos de cada série (gramética)
03 | Ofato dedifundir que ndo é necessario corrigir 0s erros dos alunos
04 |Acreditar que os contelidos vao “aparecendo” com a curiosidade das
criangas.
05 |No meio do caminho aguma coisa fahou porque os aunos n&o
aprendem como deveriam
06 | O Profa ensinou a trabalhar com criancas que ndo tém dificuldade mas
ndo supriu a lacuna de como ensinar a TODAS. O que fazer com estas
criangas.
07 |Os aunos chegam na segunda série com muita defasagem de
aprendizagem e na grafia correta das palavras. O Profa apregoa que até a
42 série 0 aluno aprendera e ndo €isso 0 que acontece.
08 | O Profa afirma que alfabetizacdo ndo € so aprender aler e escrever, mas
enfatiza apenas este conhecimento.
Quadro 4
Influéncia
Questdo| Um Dois Trés | Quatro | Cinco Seis Total
01 06 05 02 05 05 04 27
02 12 05 01 05 02 02 27
03 13 04 01 06 - 03 27
04 09 04 02 04 04 04 27
05 12 04 02 03 01 05 27
06 13 03 04 01 - 06 27
07 13 - 02 04 02 06 27
08 11 - 03 02 04 07 27

12. Quais os aspectos que vocé gostaria que fossem considerados ao se plangar um Curso de
Formacéo Continuada? (Quais sdo as condi¢des que um curso deve reunir para que obtenha
sucesso na Formacdo Continuada de prof essores visando a melhoria da préatica pedagogica)
Utilize aescalade 1 (um) a6 (seis) em gque 1 significa nenhuma importancia e 6 significa total
importancia.



Quadro 5

Ne° Elscaéa
a
01 |Cargahoréria distribuida durante o ano |etivo
02 | Carga horaria concentrada
03 | Pesquisa sobre as necessi dades/dificul dades encontradas na prética
pedagdgica, apontadas pel os professores
04 | Duragéo do curso
05 |Locd defécil acesso
06 |Loca confortavel
07 |Lanche gratuito
08 | Conhecimento prévio dos objetivos e programacdo do curso
09 |Participacdo dos professores no estabelecimento de objetivos e
conteidos
10 | Encontros por série/nivel de ensino
Quadro 5
Influéncia
Questdo| Um Dois Trés | Quatro | Cinco Seis Total
01 02 - 02 01 03 19 27
02 14 03 04 - 03 03 27
03 - - - 02 01 24 27
04 01 - - 05 06 15 27
05 - - 01 02 02 22 27
06 - - - 04 04 19 27
o7 15 02 - 04 02 04 27
08 - - - 03 03 21 27
09 - - - 04 08 15 27
10 - - - 01 04 22 27




APENDICE C

TABELAS E GRAFICOS DOS DADOS COMPILADOS
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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