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RESUMO

A crise ambiental que ameaca a existéncia das messe futuras geracdes e do
planeta em sua totalidade, tornou-se, a partirrdarsla metade do século 20, prioridade na
pauta das questdes discutidas em ambito mundiah £€eirada do milénio a preocupagao
com os problemas que afetam o meio ambiente ndlissgou, pelo contrario, ficou mais
forte, uma vez que o inicio do século 21 € margataima crise ambiental nunca antes vista
e imaginada na Historia da humanidade. Vive-se @@ sociedade mundial do risco, em que
0os problemas ambientais causados pela acdo de tadoEsepercutem além fronteiras.
Diante, entdo, dessa catastrofe ecolégica que gadau principalmente, pela exploracao
ilimitada que o homem pratica dos recursos natyoaia a satisfacdo de suas necessidades e
desejos, neste trabalho tratar-se-a da educacamrgaibcomo instrumento fundamental e
viavel, sob diferentes enfoques, para a formacaoe cultura ético-ambiental que promova
a harmonizacdo da relacdo homem-natureza, em wsleentidos, e, consequentemente,
dessa forma, solucione a crise ambiental. O Edbaasileiro, no afa de encontrar medidas
capazes de concretizar a educacdo ambiental, me faioneira na América Latina promulgou
a Lei n° 9.795/99, a qual instituiu a Politica Mm@l de Educacdo Ambiental, no ensino
formal e nao-formal, enfatizando o carater critdm processo educacional. Esta lei foi
posteriormente regulamentada pelo Decreto n° 42882/ A normatizacdo por si sO, no
entanto, mostra-se insuficiente para o fim a quelestina, havendo a necessidade de se
empregar a ética na educacdo ambiental. E vozntertpie existem, nesse sentido, muitos
vieses. Entre eles, destaca-se a corrente holiicgtica ambiental, idealizada por autores
como Fritjof Capra, Michel Serres, Leonardo Bofftre outros, e que contempla uma visao
integradora do homem com a natureza; e a éticagmmsabilidade, fundada pelo filésofo e
ecblogo Hans Jonas, que partindo do fato de qu&perativo ético atual é antropocéntrico e
assim inadequado para balizar as rela¢cdes contémgas, propde um novo imperativo ético,
o da responsabilidade. Com base nessas concepgiasie-se que é possivel a formacgéo de
um sujeito ecologico, o qual, além de conscientestassez dos recursos naturais que resulta
das acdes humanas, é, sobretudo, sensivel a caantal, o que significa aplicar os
principios do ideario ecoldgico aos seus projetosida, bem como incentivar e divulga-los.
Nesta seara, verificam-se as bases para o exedeigaadania ambiental, que por enfrentar
uma crise de ordem mundial (global), como é o dasque vitimiza o meio ambiente, ndo se
limita a nenhuma circunscri¢do territorial, ou sejatransfronteirica, planetaria. Emergem,
todavia, dois desafios para que esta cidadaniapssj@ em pratica: a responsabilidade e a
participacdo compartilhadas entre todos cidadagsotacdo e preservacao do bem ambiental
difuso para as presentes geracfes e para os sstendentes. Todas estas mudancas de
atitudes do Estado e da coletividade, no entanmboyvergem para a concretizacdo do
desenvolvimento socioecondmico e ambiental eqailibr da sociedade, isto é, do
desenvolvimento sustentavel.

Palavras-chave: Crise ambiental. Consciéncia ewaldgEducacdo ambiental. Etica
ambiental. Sujeito ecolégico. Cidadania ambiental.



ABSTRACT

The ambient crisis that threat the existence ofpitesent and future generations and
the planet in its totality, became, from the secbald of the twentieth century, priority in the
guideline of the questions argued in world-widepgcoWith the turn of the millennium the
concern with the problems that affect the environintid not disappeared , on the contrary,
became stronger, once that the beginning of thatyafrst century is marked by an never
before sight and imagined environment crisis in lthstory of the humanity. We live in a
world-wide society of risk, where the ambient peshs caused by the action of a State
reverberate borders beyond. Facing, then, thisogaal catastrophe that is caused, mainly,
for the limitless exploration that the man pradioé the natural resources for the satisfaction
of his necessities and desires, this work will bewt the ambient education as basic and
viable instrument, under different approacheshierformation of an ethical-ambient culture
that promotes the harmonization of the relation mature, in all directions, and,
consequently, of this form, it solves the crisisbéant. The Brazilian State, in the eagerness to
find capable measures to materialize the ambientatwn, of pioneering form in Latin
America promulgated the Law n° 9,795/99, whichitngtd the National Politics of Ambient
Education, in formal and not-formal education, eaghing the critical character of the
educational process. This law later was regulatgdthe Decree n° 4.281/2002. The
normatizacao by itself, however, reveals insuffitiéor the purpose it destines, having the
necessity of using the ethics in the ambient edwutatt is current voice that exists, in this
direction, many biases. Among them, the ambienicgtholistic current is distinguished,
idealized by authors as Fritjof Capra, Michel Sgrieeonardo Boff, among others, and that
contemplates a integrating vision of the man witle thature; and the ethics of the
responsibility, established by the philosopher andlogist Hans Jonas, whom starting from
the fact that the current ethical imperative ihaspocentric and thus inadequate to mark out
with buoys the contemporaries relations, a new cathiimperative considers, the
responsibility. Based on these conceptions, whgchunderstood that the formation of an
ecological citizen is possible, beyond consciertiafi the natural resources scarcity that
results of the human beings actions, is, ovesalisible to the environment cause, that means
to apply the principles of the ecological groupidéas to their projects of life, as well as
stimulating and divulging them. In this result, thases for the exercise of the environment
citizenship are verified, that for facing a crisisworld-wide order (global), as it is the case of
that victimizes the environment, it does not litoitany territorial circumscription, or either, it
is beyond borders, planetary. It emerges, howewvar, challenges so that this citizenship
works: the responsibility and the participation reldabetween all citizens in the protection
and preservation of the diffuse environment good tfte present generations and its
descendants. All these changes of attitudes obftaee and the collective, however, converge
to the concretion of balanced the socioeconomicesivitonment development of the society,
that is, the sustainable development.

Key-words: Ambient crisis. Ecological consciencenvitEonment education.Environment
ethics. Ecological citizen. Environment citizenship
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INTRODUCAO

No mundo contemporaneo, e ja ha muitas décadaspematica ambiental revela-se
um dos mais relevantes impasses a serem enfrengaldoBumanidade. Neste sentido, soa um
grave e insistente alerta: as praticas de explordgghomem sobre o meio ambiente devem
ser reavaliadas e substituidas por formas sustsatée utilizacdo dos recursos naturais, a
fim de garantir a existéncia das presentes e sigeeacoes e da biosfera como um todo. Para
formar esta consciéncia ecoldgica a educacéo atahiele maneira sistematica e minuciosa,
cumpre um importante papel. Evidentemente a edocagéna das formas pela qual se pode
observar o meio ambiente. N&o é a Unica, mas €,angste trabalho, julga-se imprescindivel

enquanto alternativa para solucionar a crise @g@eldo homem com a natureza.

Acredita-se que 0 vigor e a promessa dessa pérspeeela qual tantos estudiosos
vém se interessando, entre eles José Rubens Moeity Edis Milaré, Leonardo Boff,
Mauro Guimaréaes, Paulo de Bessa Antunes, Genebattle Dias, Marcelo Pelizzoli, Edgar
Morin, Fritjof Capra, Lucie Sauve, Dimas Floriatéabel Carvalho, podera, por meio da
conscientizacdo e da sensibilizacdo ambientaljrgamoritariamente a vida e, mais que a sua

mera conservacao, podera constituir-se em prdiicazgdo de sua abundancia.

Diante deste cenario, questiona-se: de que(quaskina(s) a educacdo ambiental
pode contribuir para a formacéo da consciénciadgam e, a partir dai, concretizar uma outra

cidadania, ou seja, a cidadania ambiental?

Nessa dire¢do, o principal objetivo da presentsediacdo € demonstrar que a
educacdo ambiental consiste em um instrumentogliviat busca pela solugéo da crise que

afeta 0 meio ambiente, uma vez que promove uma mgadde paradigmas, de valores,
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principios e interesses humanos, culminando cormnacgentizacdo do homem acerca da
escassez progressiva dos recursos naturais, dssgé@mcias maléficas causadas a natureza
pelas suas acbes, bem como da urgéncia de exesmonsavel e participativamente a
protecao ecoldgica e, dessa forma, concretizataania ambiental. O homem, agindo desse
modo, preservara o0 meio ambiente e respeitararitedi dos recursos naturais, garantindo a
existéncia com sustentabilidade das presentesdgp=ade seus descendentes e do planeta.

Para alcancar o objetivo principal, todavia, outretas deverdo ser atingidas, todas
elas relevantes para responder a questdo que seeuiee elas: analisar a relagdo homem-
natureza e a crise ambiental numa perspectivaricst@videnciar o papel dos movimentos
ambientalistas e das Conferéncias sob a égide gan2acdo das Nacdes Unidas na busca
pelo meio ambiente saudavel; enfocar a educacadeantab brasileira a luz da Lei n°
9.795/99; identificar se a educacdo ambiental gumre na pratica corresponde aquela
prevista em lei; abordar as principais correntesétlea para emprega-las na educacéo
ambiental; enfatizar a necessidade de formacaondsujeito ecoldgico o qual, apds a tomada
de consciéncia, € principalmente sensivel a canbgeatal; identificar quais sdo os desafios

a serem vencidos para a concretizagdo da cidadantigental.

Para tanto, nesta pesquisa adotar-se-A& o0 métodabdelagem indutivo, que
compreende as seguintes etapas: a) observacdo;ipblede; c) experimentacdo; d)
comparacao; e, e) generalizacdo. O método indypiessibilita o desenvolvimento de
enunciados gerais sobre observacdes acumuladagsde especificos ou proposi¢ées que
possam ter validades universais. Quanto aos proeedds técnicos, trata-se de uma pesquisa
de documentacéo indireta, especificamente biblfmgrdelaborada mediante a literatura e

legislacdes ja publicadas sobre a tematica.

Este trabalho esta estruturado em trés capitulgstir@eiro, intituladoSociedade e
natureza: o despertar ecologic aborda uma retrospectiva historica da relacdoeho e
natureza até chegar na crise ambiental, identdicaassim, como foi originada a referida
crise. Na sequéncia, estuda os principais movirseainbientalistas, destacando a sua
importancia para a conscientizagdo ecoldgica. 8aalambém o ecodesenvolvimento ou
desenvolvimento sustentavel como estratégia vigael o desenvolvimento socioeconémico
e ambiental equilibrado das sociedades, mas qda asrevela em um mero conceito carente

de aplicabilidade pratica. E, ao final deste capitenfatiza-se a proposta de educacao
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ambiental como instrumento pedagdgico fundamemata a criacdo da consciéncia ecoldgica,

bem como as varias correntes que a enfocam.

O segundo capitulo, denominadéducacdo Ambiental no Brasilinicialmente
apresenta a educagdo como um direito fundamentalgoformacdo do homem, com base no
estudo dos artigos que se referem a educacdo @ asdConstituicdes ja adotadas no Brasil
e, especialmente, na Carta Magna em vigor. Em dagséo abordadas as alteracdes que o
conceito de educacdo ambiental sofreu no decaarbistiboria do ambientalismo, uma vez que
essa definicdo evoluiu a medida que o meio ambfenequirindo mais e mais importancia
nos debates nacionais e mundiais. Além dissouélass, detalhadamente, a Lei n° 9.795/99,
que instituiu a Politica Nacional de Educacdo Amtaikeno Brasil, salientando a educagéao no
ensino formal e ndo-formal, o que confere carati#éice a educacdo ambiental prevista na
legislacdo brasileira. Para finalizar este topiéoestabelecida uma diferenciacdo entre a
educacdo ambiental tradicional que € a realizaddiar@a-dia do processo educacional, e a

educacao ambiental critica, ou seja, aquela coéelmpela Lei 9.795/99 e a que se almeja.

O terceiro e ultimo capitulo versa sobEglucacao e ética ambiental: os rumos para
uma outra cidadaniaPreliminarmente, enfoca-se a relevancia de se gapra ética a
servigo da educacéo ambiental para promover umamgadde postura do homem diante da
natureza. Neste aspecto, atribui-se particularséndacorrente da ética holistica, a partir de
autores como Fritjof Capra, Michel Serres e LeomaBbff, basicamente, e a ética da
responsabilidade fundada por Hans JohNasponto seguinte, parte-se para a analise de um
sujeito ecologico “em formacao”, o qual € cons@etds problemas ambientais e de como
seus atos repercutem no meio ambiente e, sobredstiojula, divulga e aplica o ideério
ecologico aos seus projetos de vida. Finalizanteraeiro capitulo, aborda-se a necessidade
de uma redefinicdo da cidadania no sentido de udeda&nia ambiental que tem como
elementos fundamentais a democracia e a respddsadkeil e participagdo compartilhadas
entre todos os cidadaos na protecdo do bem amb@fitso para as presentes e vindouras

geracoes.

E, por derradeiro, apresentam-se algumas consiisdipais sobre o tema proposto.



Numerosas sao as maravilhas da natureza, mas
de todas a maior € o homem! Singrando o0s mares
espumosos, impelido pelos ventos do sul, ele avanca
arrosta as vagas imensas que rugem ao redor!

E Gea, a suprema divindade, que a todas mais
supera, na sua eternidade, ela a corta com suas
charruas, que, de ano em ano, vao e vém, fertiiaan
solo, gracas a forca das alimarias!

Os bancos de passaros ligeiros; as hordas de
animais selvagens e peixes que habitam as aguasado
a todos eles o homem engenhoso captura e prende nas
malhas de suas redes.

Com seu engenho ele amansa, igualmente, o
animal agreste que corre livre pelos montes, bemaco
docil cavalo, em cuja nuca ele assentara o jug@m e
infatigavel touro das montanhas.

E a lingua, e o pensamento alado, e o0s
sentimentos de onde emergem as cidades, tudol&sso e
ensinou a si mesmo! E também a abrigar-se das
intempéries e dos rigores da natureza! Fecunda em
recursos, previne-se sempre contra 0S imprevistds S
contra a morte ele é impotente, embora ja tenha sid
capaz de descobrir remédio para muitas doengagraon
as quais nada se podia fazer outrora.

Dotado de inteligéncia e de talentos
extraordinarios, ora caminha em dire¢do ao bem, aoa
mal... Quando honra as leis da terra e a justigard ao
qual jurou respeitar, ele pode alcar-se bem alto stra
cidade, mas excluido de sua cidade sera ele, caso s
deixe desencaminhar pelo Mdtanto do Coral da
Antigonade Séfocles apud JONAS, 2006, p. 31).

1 SOCIEDADE E NATUREZA: O DESPERTAR ECOLOGICO

1.1 A relagcdo homem e natureza na Historia

A relacdo homem e naturézancontra registros longinquos na Histéria. Os tamp

histérico§ comecaram a ser contados ha milhares de anosj@ziridentificada a presenca

1“0 conceito de natureza é uma construcéo cult(caFilosofia) “e sempre foi utilizada como pagada apto

a servir de modelo para a organizacdo da sociedadeomem formulou o conceito de natureza buscando
solucdes para a vida social, e esse conceito fidicsalterado através do tempo e de acordo comcassidades
dos seres humanos. [...]" (ANTUNES, 2000, p. 10).

2 Milaré (2005) menciona em sua obEireito do ambientedoutrina, jurisprudéncia e glossario, trés tempos
geoldgicos, biolégicos e histdricos. Os tempos @giobs separam-se da atualidade por bilhdes deeanés ha
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do Homo sapien$i0s ecossistemas naturais e, a partir desse nmneeplaneta comegou a
sofrer transformacgfes devido, principalmente, alog&pdo humana dos recursos naturais

disponiveis no ambierite

E imprescindivel destacar, entretanto, que a mapata qual o homem relaciona-se
com a natureza, bem como a posi¢cao que esta ocupa das necessidades e dos interesses
do homem, mudou consideravelmente no decorrer stéiiéi da humanidade. Durante muitos
séculos “0 homem exerceu uma relacdo de depend&miap meio ambiente em que estava
inserido, ou seja, ele se submetia a natureza leétanse contentava com o que ela oferecia”
(BACHELET, 1995, p. 100).

Em outras palavras, nas comunidades primitivas, quass havia abundancia de
recursos naturais em relacdo ao pequeno numerahiamtes do planeta a época, o0 homem
limitava-se a retirar da natureza os recursos Bades para sua subsisténcia e de sua familia.
O homem vivia da terra e dos frutos do seu cultilaocaca e da pesca, basicamente, e essa
forma de exploracdo da natureza causava pouconfwmeimpacto ambiental, haja vista que
“os meios de obter os alimentos estritamente nédesssao evidentemente um dom que a
natureza concede a todos os seres [...]” (ARISTAEEL1985, p. 24).

Tal forma primitiva de explorar os recursos nasurastava, em grande medida,
relacionada com a visdo sacra que o homem tinlmatlgeza, ou seja, “0 homem primitivo
via a natureza como sinénimo de Deus, [...] e,anbot ela devia ser temida, respeitada e
aplacada” (DREW, 2002, p. 1).

Além disso, no bojo dos fatores que determinararelacdo homem e natureza de
outrora, com base em Aristoteles (1985), salieatgte a felicidade e a rigueza possuiam
significados diversos daqueles hoje vigentes. Asgiata 0 homem primitivo importava

registros, nesse momento, sobre as origens e eti@pémrmacdo do nosso Planeta. Nos tempos biolggico
distantes ha dezenas ou centenas de milhdes deapaoscem e desaparecem espécies vivas, vegatainas

a mercé das leis fisicas. E, por fim, nos temps®hicos identifica-se a presenca da espécie humahabitat
planetario.

® Tradicionalmente, o meio ambiente, ou simplesmambiente, era definido apenas como o conjunto de
fatores biéticos (flora e fauna) e abitticos (ag@o, ar, energia, etc.), conforme art. 3, |, @& federalne
6.938/81 (Lei que introduziu a Politica Nacional Weio Ambiente). Hoje, porém, devido as indmeras
influéncias que as atividades do homem produzemesal¥erra, a cultura humana (seus paradigmasiegalo
filosdficos, politicos, morais, cientificos, aritsis, sociais, econdmicos, religiosos e outros$(@as fazer parte
da definicdo de meio ambiente (DIAS, 2004).
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apenas buscar, por meios limitados, a rigueza s@&diasa vida. Para 0 homem ser feliz era
suficiente a riqueza que Ihe permitisse, tdo-soepenter, e ndo viver bem. As idéias de
acumulacéao de riqueza e de aquisicao do supérfladaziam parte dos anseios do homem na

comunidade primitiva.

Dessa forma, a par das consideracdes feitas sol@agio homem e natureza nos
primordios, percebe-se que naquela fase da Histonatureza ocupava posicao privilegiada
em relacdo ao homem, ou seja, sobrepunha-se ak&sieo homem, assim como os demais
animais, quem dependia da natureza, retirando destaecursos necessarios a sua

subsisténcia e de seus sucessores, e nao o0 amntrari

Por conseguinte, pode-se afirmar que o paradigm#afite da sociedade primitiva foi
0 biocentrist4 em que a natureza ndo era entendida como meetooth satisfacdo das
necessidades inerentes a condicdo humana, mas/és) era sujeito principal da relagcéo

homem e natureza.

Aos poucos, entretanto, esse cenario modificoueggfisativamente, uma vez que o
homem “dominou os mares, conquistou novas terrasertvolveu a ciéncia e a técnica,
inventou a maquina, construiu a fabrica e gerou wivdizacdo caracterizada pelo
incremento econdmico e tecnoldgico” (MILARE, 20Q5, 430). Dessa forma, o homem,
balizado por um modelo de desenvolvimento insudteht(“desenvolvimento a qualquer
custo”), que prioriza 0 crescimento econdmico sgénjulo questdes sociais e ambientais, agiu
sobre os meios fisicos ocasionando transformagdesriantes no meio ambiente, na grande

maioria prejudiciais.

Nesse viés, segundo Morin e Kern (2001, p. 10):

A pré-historia ndo se extinguiu, foi exterminada. fOndadores da cultura e
da sociedadeHomo sapiensforam vitimas de um genocidio definitivo
perpetrado pela propria humanidade que progredfimano parricidio. [...]

Numa formidavel metamorfose sociologica, as pequestxiedades sem
agricultura, sem Estado, sem cidade, sem exéréitolaugar a cidadelas,
reinos e impérios de varias dezenas de milharesiglafe centenas de
milhares e milhdes de sujeitos, com agriculturdades, Estado, divisdo do

* “Biocentrismo: mentalidade que p&e no centro das suas reflexdmsbes os interesses dos seres vivos,
entendendo que o ser humano é apenas um elo aanaisrente da vida” (JUNGES, 2004, p. 112).
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trabalho, classes sociais, guerra, escravaturajetarde religides e grandes
civilizaces.

A histéria € 0 aparecimento, o crescimento, a plidicdo e a luta de morte

dos Estados entre si; € a conquista, a invasagegao, e € resisténcia, a
revolta, a insurreicdo; sdo as batalhas, ruinagpegode Estado e

conspiracdes; € a expansado do poderio e da fodmsmesura do poder; é o
reino terrifico de grandes deuses sedentos de saégusujeicdo em massa

7

e 0 massacre em massa; é a edificagdo de paléeioplos, piramides
grandiosas, € o desenvolvimento das técnicas artéss é o aparecimento e

7

o desenvolvimento da escrita; € o comércio por mapor terra das
mercadorias e depois das idéias também, aqui eusralh, mensagem de
piedade e de compaixao, aqui e ali um pensamemtdntgrroga o mistério
do mundo.

Constata-se entdo que, ao longo da Histéria, o hprgeadativamente, abandonou o
biocentrismo e, em contrapartida, desenvolveu adigma antropocentriStaenaltecendo-se
como o ator principal no palco planetario e reseiieaa natureza papel meramente
coadjuvante (oposicdo homem/natureza). A naturezssagralizou-se, passando a ser
percebida como um instrumento a disposicdo do homerbusca pela satisfacdo de suas
necessidades, especialmente aquelas de cunho acongmis um grande equivoco do
homem moderno € associar felicidade e qualidadeddesomente com riqueza acumulada,
com a “arte do enriquecimento,” segundo Aristétd|E885), com o poder de consumo
exacerbado e ndo a qualidade da agua que se loebegde se respira, dos alimentos que se

consome e a saude que se obtém por meio destenttbajque se garante as futuras geracgoes.

Assim, foi na Modernidadejue a oposicdo homem/natureza, ancorada na ieéjael
pelo progresso econdmico o homem alcancaria adatle plena, consagrou-se, inicialmente
com as descobertas da Revolucao Cientifica (séd6los7 e 18) e, mais tarde, alcancou sua

maxima expressado com a Revolucéo Industrial (sé@)lo

A Revolugéao Industrial, por sua vez, consagrou filmsofia de producéo a qual mais
tarde foi denominaddordismo, naquele moment@conomicamente exitosa, porém pelo

prisma ambiental altamente ineficiente e que imedugestila seus efeitos nocivos até hoje,

® Leonardo Boff (2004, p. 100), autor vinculado ®lBgia da Libertacéo que procura repensar o Cnistiao
em uma perspectiva ambientalista, assevera quegdirelmente o ser humano nas sociedades atuaoselc
como o centro de tudo. Tudo deve partir dele ematoa ele. Tudo deve estar a seu servi¢co. Serterse um
Prometeu, capaz de debelar com seu ingénuo etfmfga os obstaculos que se opdem ao seu propBsseu
proposito é aominium terraea conquista e dominacao da Terra”.

® Modernidade: “movimento cultural, iniciado no sieckVIII, que deu origem & mentalidade atual cedérao
individuo e na autonomia, que serviram de base pamargimento da sociedade democrética e da eigdia
urbano-industrial” (JUNGES, 2004, p. 114).
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uma vez que desprezava todos os deveres de cor@erd®s recursos naturais nao-

renovaveis.

Nessa senda, Serres (1990, p. 15-16) adverte que:

desde a revolucdo industrial que aumenta a corg@mtrde didxido de
carbono na atmosfera, resultante da utilizacdoodebuastiveis fosseis, que
se intensifica a propagacdo de substancias toxeasle produtos
acidificantes, que cresce a presenca de outros gase efeito de estufa: o
Sol reaquece a Terra e esta, em contrapartiddiarpara o espaco parte do
calor recebido; muito refor¢cada, uma abobada foanpexnt 6xido de carbono
deixaria passar 0s primeiros raios, mas aprisianasi segundos; entdo, o
arrefecimento normal diminuiria de imediato e altese-ia a evaporacdo, tal
como nas estufas de um jardim de inverno.

Desse momento em diante as atitudes tomadas pealenhdicaram cada vez mais
imprevisiveis e, de acordo com Foladori (apud GURAES, 2003, p. 88), “a natureza
comeca a ser reordenada e explorada de forma otesce, lamentavelmente, num ritmo
muito mais acelerado do que aquele pelo qual aemtuem condigbes de repor 0S recursos
fisicos.

A evolucéo da ciéncia e da tecnologia, por sua vaasou relevantes alteracfes na
estrutura social, crescimento da atividade ecor@meclucacdo alienante, mudangas nos
valores humanos, aumento demografico generalizadonseqgientemente, foram surgindo,
cada vez mais, novos e inumeros interesses ao homempara satisfazé-los comecou a

explorar (e continua a fazé-lo) predatoriamenteeosrsos naturais.

Em decorréncia disso, enquanto as demandas decam@uconsumo do homem sao
ilimitadas, os recursos da natureza sao, inconstente, limitados. Esse € justamente o
campo em que Milaré (2005, p. 49, grifo do auterjambém outros autores, identificam a
raiz da crise ambiental: “Tudo decorre de um fen@rerrentio, segundo o qual os homens
para a satisfacdo de suas novas e multiplas néadssi que sédbmitadas,disputam os bens

da natureza, por defini¢dimitados'.

Nesse aspecto, Aristoteles (1985) pontua que asssidades humanas foram e sao
por si mesmas finitas, porém é o homem que, maiiysla “arte de enriquecer,” criou e
continua criando a todo o0 momento novas e infinitesessidades para alcangcar uma vida

mais e mais confortavel e luxuodassa conduta do homem diante dos recursos naturais
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acarretou 0 aumento das taxas de consumo, prinfapal do esgotamento dos recursos

naturais, haja vista que

[...] a0 se aumentar o consumo, aumenta-geeasido sobre 0s recursos
naturais ou seja, necessita-se mais &agua, mais matériaagrimais
eletricidade, mais combustiveis, mais solos féreis. Com isso, cresce a
degradacdo ambientam todas as suas formas. Perde-se entimledade
de vida(DIAS, 2004, p. 11, grifo do autor).

Ao final, como resultado da acdo de dominacédo doemo sobre a natureza, nem
felicidade e nem qualidade de vida, e em seu lageracas catastroficas rondam a existéncia
das presentes e das futuras geracdes, uma vez cgueno alteracbes climaticas e da
superficie terrestre, assoreamente dos rios e ,lama®mento da temperatura da Terra,
desflorestamento, destruicao llgbitats,efeito estufa, perda da diversidade cultural, erosa
ética, desertificacdo, escassez de agua potavelljséo social, perda da biodiversidade,
poluicdo (da agua, do ar, do solo, sonora, viglaltomagnética, etc.), reducdo da camada de

o0zobnio, entre outros problemas ambientais em cursginda desconhecidos.

Na concepcao de Ost (1997, p. 8), a problemétidaestal decorre, simultaneamente,
da crise do vinculo e do limite: uma crise de pigrads, sem duvida. Crise do vinculo porque
ja ndo conseguimos discernir o que nos liga ao aniao que tem vida, a natureza, e, do

limite, pelo fato de que n&o conseguimos disceoniqgue deles nos distingue. Logo, a

7

catastrofe ambiental é “antes de mais nada e swlored crise da nossa representacdo da

natureza, a crise da nossa relagdo com a natureza”.

Assim, hoje, toda a humanidade acaba atingidagpesia ambiental, pois os problemas
que afetam o meio ambientgjui afetamacold ou seja, repercutem globalmente. Dessa
forma, infelizmente, todos vivem na denominada &taxle Mundial do Risco, pois,

as destruicbes da natureza, integradas a circulag@ersal da producdo
industrial, deixam de ser <<meras>> destruicOesatiareza e se convertem
em um componente integral da dindmica social, eo@# e politica. O
efeito secundario da socializagdo da natureza &o@alizacdo das
destruicbes e ameacas da naturezaa transformacdo em contradicbes e
conflitos econdmicos, sociais e politicos: as lesis condigbes naturais da
vida se transformam em ameagas médicas, sociammémicas globais para
os seres humanos, com desafios completamente asvaostituicdes sociais

e politicas da sociedade mundial superindustridgdiz8ECK, 1998, p. 89,
grifos do autor, traducéo livre).
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Observa-se entdo, que os confortos ofertados acerhopela Modernidade, em
particular com os avancos cientificos e tecnol&®{aadustrializacdo), sdo incontestaveis. Por
outro lado, esses beneficios ndo foram e nao estép utilizados em prol da vida, mas sim
do capital. Os referenciais cientificos e tecnaldgi ancorados num modelo de
desenvolvimento em que as questdes econdmicas lsepéem as de ordem social e
ambiental, haja vista que segundo este modelo ®@gd® ambiental € um entrave para o
desenvolvimento econdmico, impedem a compreenséelatzfio de sustentabilidddentre o

homem e a natureza.

Fica exaustivamente demonstrado, todavia, que homae mudanca significativa na
relacdo homem e natureza, pois a relacédo que moérgios era de dependéncia e respeito do
homem diante dos recursos naturais, passou a gemaxnente destrutiva, haja vista que a
conquista da natureza resultou na degradacdo atabidaso obriga-nos a repensar,
urgentemente, a relacdo homem e natureza no atddlonde desenvolvimento. O homem
precisa se convencer, sob pena de tolher o dideitsobrevivéncia das futuras geracdes, de
gue 0s recursos naturais sao limitados, por isegondem ser explorados ilimitadamente, e
que a ciéncia e a tecnologia, embora em continaogay por si S0 ndo serdo capazes de
solucionar todos os problemas ambientais acarretpdo um modelo de desenvolvimento

insustentavel e perverso.
1.2 Ambientalismo e socioambientalismo: o papel dosovimentos ambientalistas

Os anos 60 e 70 do século 20 converteram-se emdentro de debates a respeito da
crise ambiental, merecendo evidéncia o papel dogmemtos ambientalistas na luta pela
conscientizacdo sobre os problemas causados pelenh@o meio ambiente, bem como pela

tentativa de oferecer solugdes aos referidos prdse

Inicialmente, contudo, para possibilitar uma mellsompreensédo acerca do tema
proposto, entende-se que é necessario tracar ufeeergiacdo entre ambientalismo e

ecologia. Assim, segundo ensinamentos de Lour2@03; p. 17, grifo do autor):

" “A sustentabilidade pode ser entendida como unceito ecoldgico — isto €, como a capacidade queuta
ecossistema de atender as necessidades das peputpg nele vivem — ou, como um conceito politiae q
limita o crescimento em funcdo da dotagdo de resunaturais, da tecnologia aplicada no uso dessessos e
do nivel efetivo de bem-estar da coletividade™ {4.apud MILARE, 2005, p. 59).
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O ambientalismo € [...] concebido como um projetalista e utépico de
multiplas orientacfes, que se inscreve na politicadial, simultaneamente,
como um posicionamento de apropriacdo simbolicatemal que vai desde
proposicdes civilizatérias, passando pelo questiemio da sociedade
industrial capitalista e das caracteristicas intrélas das leis de mercado, a
iniciativas comportamentaigcologicamente corretastendo como eixo
analitico o processo de atuagcdo humana no amtaemntiscussao acerca da
relagdo sociedade-natureza, visando a alcancanawaabase civilizacional.

Em outras palavras, o termo ambientalismo referéssetodas as formas de
comportamento coletivo que, tanto em seus discureo® em sua pratica, visam corrigir
formas destrutivas de relacionamento entre o homemu ambiente natural, contrariando a
|6gica estrutural e institucional atualmente presh@mte” (CASTELLS, 1999, p. 143).

J& por ecologia, “do ponto de vista sociolégicaiteade-se “o conjunto de crencas,
teorias e projetos que contempla o género humamo parte de um ecossistema mais amplo,
e visa manter o equilibrio desse sistema em unsp@etiva dindmica e evolucionaria”. Em
sintese, na visdo de Castells (1999, p. 143-1d4mbientalismo € a ecologia na pratica, e a

ecologia é o ambientalismo na teoria”.

Assim, o ambientalismo é um tipo de movimento $8cisendo que a filosofia que
orienta as suas acgdes € a luta incessante emdavaaitureza, incluindo nédo s6 a ecologia,
mas também a natureza humana. Para tanto, no eledaste trabalho ser4d empregado o
termo “ambientalismo” que, pela sua concepcdo rampla, engloba em seu arcabouco

conceitual os principios ecoldgicos.

Os movimentos ambientalistas, originariamente déemados de movimentos
ecoldgicos, ndo tiveram um marco histérico a deflagu inicio, posto que estes movimentos

comecaram em lugares diferentes:

Na Europa o meio ambiente havia sido manipulado pelmem durante
séculos. A agricultura transformara a paisagentrimgéhdo a natureza a
florestas, terras nédo utilizaveis e quaisquer peamidlhas que pudesse

8 Os movimentos sociais, conforme Bobbio, MatteecBiasquino (apud QUINTAS, 2002, p. 38), “constituem
tentativas fundamentadas num conjunto de valomsios, destinados a definir as formas de ag&o soawluir

nos seus resultados. S&o necessariamente agéasgemmdas na sociedade civil. Podem represenéaesses
populares (0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sema — MST, que luta pela reforma agraria, o
Movimento Nacional dos Pescadores — Monape queplotanelhores condigBes de vida da categoria;) como
também podem representar interesses de gruposreimmsd(0 movimento de empresarios para a diminuigio
impostos, 0 movimento dos latifundiarios contrefamma agraria)”.
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encontrar no mar da habitacgdo humana. Quando esssHgios
remanescentes foram ameacados pela industria e ageileultura mais
eficiente, protecionistas se levantaram em respdsth Na América do
Norte, a costa leste refletia cada vez mais umdopnéancia humana de
variedade européia, mas as terras a oeste doschApalaram relativamente
intocadas. Também se revelaram ricas em recursosaisa Isso levou
alguns a argumentar que o Oeste americano dewsrigrategido contra o
tipo de mudangas provocadas pela mdo do homem ayia bcorrido no
Leste, e outros a argumentar que 0s recursos daveser explorados de
maneira racional e sustentavel (McCORMICK, 19921).

Em épocas diferentes e, na maioria das vezes, @ivan diversos:

extincdo de espécies, desmatamento, uso de agmddxurbanizacao
desenfreada, explosdo demografica, poluicdo dodar&gua, contaminacéo
de alimentos, erosdo dos solos, diminuicdo daastemgricultaveis pelas
construgcdes de grandes barragens, ameaca nudlesra dacteriologica,
corrida armamentista, tecnologias que afirmam eaceatnacdo do poder,
entre outras. Nao h& praticamente, setor do agiaho onde ocorram lutas
e reivindicagbes que o movimento ecoldgico ndo safmz de incorporar
(GONGCALVES, 1993, p. 12).

Diante dessas vertentes diferenciadas do amb&ntlientende-se que é equivocada
a expressao movimento ambientalista empregadangalar, preferindo-se utilizar, seguindo
orientacdo de Layrargues (apud ZAKRZEVSKI, 2002,1p8), a expressdo movimentos
ambientalistas, pois

O ambientalismo € um fendmeno social que se comjagaural, porque ele
engloba multiplas visGes sobre a crise ambientaltiplas interpretacdes
sobre as causas das questbes ambientais; multjpasepcbes do
relacionamento do humano com a natureza; multiphderesses pela
preservacéo da natureza.

No entendimento de Loureiro (2003), porém, mesmm ssna data inaugural
especifica, pode-se afirmar que as bases do aralisemb foram langadas no século 17, ainda
gue muito timidamente, por pensadores preocupamtosacprotecdo do meio ambiente local,
especialmente na Europa, nos Estados Unidos e amil.BFais inquietacbes eram, naquele
momento, demasiadamente isoladas e amilude precémis® pela qual ndo alcancaram
nenhum efeito pratico no cenério internacionalmep@uco no nacional. Dois séculos mais
tarde, especificamente a partir da segunda metadséculo 19, devido a gravidade dos

problemas que a Revolucdo Industrial causou ao n@ibiente, 0S movimentos
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ambientalistas foram fortalecidos, particularmemeEuropa e na América do NOrte apds
a segunda metade do século 20 as questdes sogmitieas acoplaram-se a demandas
estritamente ambientais e 0s movimentos passam@npar posicdo de destaque em ambito

internacional.

Os movimentos ambientalistas do século passadoguampese a diversidade de
motivacdes e de resultados, mantinham em comumgama de principios organizadores, 0

que permitiu que se tornassem um movimento maiscar8ao eles:

Maior participacdo nos assuntos politicos e ecoodsniparticularmente na
autogestdo de recursos ambientais. Insercdo nosimemos pela
democratizacdo do poder politico e da descentc@liz@&conémica. Defesa
de seus recursos e seu ambiente, para além daasforadlicionais de luta
por terra, emprego e salério. Busca de novos sdfidovida e padrdes de
consumo afastados dos modelos urbanos e multirasioBusca de sua
eficacia por meio de novas formas de organizadétaelonge dos sistemas
institucionalizados e corporativistas do podertmali Organizacdo em torno
de valores qualitativos (qualidade de vida) poreacidos beneficios que
podem derivar da oferta do mercado e do Estadoese-Bstar. Critica a
racionalidade econdmica fundada na légica do meraial maximizacdo do
lucro, da eficiéncia e produtividade tecnologicdos aparelhos associados
de controle econémico e ideolégico (LEFF, 2001,52).

Diante disso, em linhas gerais, percebe-se queogsmantos ambientalistas buscam a
construcdo de uma nova cultura, por meio da qualbgéo entre a economia, a sociedade e a
natureza seja repensada no sentido de reduzir @&urpropelo desenvolvimento
socioeconémico que desconsidera o0s limites dos rsesu naturais e priorizar 0
desenvolvimento harmonioso da sociedade, econonmaeie ambiente para, em ultima

andlise, garantir o direito de existéncia com glaaé as futuras geracoes.

Além dos principios organizadores comuns aos mavioseambientalistas elaborados
por Leff, Castells (1999) contribui com a pesquidantificando as principais linhas de
discurso presentes no ambientalismo, especialnagidte a década de 70 do século 20 quando
0 ambientalismo deixa de se preocupar apenas cextircdo de passaros, protecdo de
florestas e despoluicdo do ar, situando-se num ricerizastante amplo de direitos e

reivindicacoes, e, tendo-se como pano de fundo mowa estrutura social: a sociedade em

° Os paises europeus e norte-americanos foram weiprs a alcancar o desenvolvimento econémico @ iss
ocorreu a custa da exploracdo desenfreada de oscuasurais. Por essa razdo tais paises tomarasniéncia
dos problemas ambientais antes dos paises em déserento. Logo, na Europa e na América do Norte o
movimento ambientalista € mais desenvolvido (McCO&H#] 1992).



24

rede. S&o elas: uma relacao estreita e a0 mesnpo t@mbigua com a ciéncia e a tecnologia;
o0 ambientalismo é um movimento com base na ciénsigonflitos sobre a transformacao
estrutural sdo sinbnimos da luta pela redefinigémhica das duas expressdes fundamentais e
materiais da sociedade: tempo e espaco; 0 corsoble 0 tempo esta em jogo na sociedade
em rede, e 0 movimento ambientalista € provaveknenprotagonista do projeto de uma

temporalidade nova e revolucionaria.

Primeiro, quando Castells (1999, p. 155, grifo dtwg alerta que uma das principais
linhas de discurso presentes no movimento ambistatad a felacdo estreita e a0 mesmo
tempo ambigua com a ciéncia e a tecnolbgiéaz-se necessario informar que o
desenvolvimento do ambientalismo ocorreu na eraddasobertas cientificas, por volta do
século 19, na Europa e na América do Norte. Issboppassa-se a esclarecer que o papel
desempenhado pela ciéncia e pela tecnologia no nmeon® ambientalista é,
concomitantemente, fundamental e contraditério daorental, pelo fato de que o movimento
confia nas pesquisas realizadas pela ciéncia, bemo oa divulgacdo das informacdes sobre
o resultado produzido pela intervencdo humana no arabiente. Contraditorio, haja vista
que, por vezes, o movimento ambientalista desdaredis beneficios proporcionados ao
homem pela tecnologia avangada, como € o casolémipa sobre a liberacdo do plantio e
comercializacdo de organismos geneticamente mados; diante da insegurangca que geram
no tocante aos efeitos que, a longo prazo, podea@isar ao ser humano, em primeira
instancia.

Segundo, 6 ambientalismo € um movimento com base na cie{@ASTELLS,
1999, p. 155, grifo do autorNesse sentido, o movimento ndo nega o conhecimento
cientifico, mas reconhece e prima pelo conhecimsmperior, holisticd no intuito de evitar
gue a ciéncia e a tecnologia adquiram vida propres maquinas substituam os homens,
como propde o industrialismo. Nesse diapas&o, Wor&ipud GRUN, 2005, p. 48) assevera
qgue o holismo “tem sido advogado de todos aquelessgntem um intenso desgosto diante

da fragmentacéao da cultura industrial e de seansehto da natureza”.

19 capra (apud GRUN, 2005, p. 47), no liwthat is ecological literacy? Guide to ecoliteraBekerley: The
Elmwood Institute, 1993, p. 45, ensina que paraacagigma holistico, todos “os organismos vivos sao
totalidades cuja estrutura especifica surge dasagdes e interdependéncia de suas partes”.
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Terceiro, bs conflitos sobre a transformacédo estrutural s@@isimos da luta pela
redefinicdo histérica das duas expressdes fundagiseatmateriais da sociedade: o tempo e 0
espacd (CASTELLS, 1999, p. 155, grifo do autoNa sociedade em rede ocorre um conflito
entre duas ldgicas espaciais: a do espaco de flenaslo espaco de lugares. “O espaco de
fluxos organiza a simultaneidade das praticas soaialistancia, por meio dos sistemas de
informacéo e de telecomunicac¢des”. Por sua veesp@aco de lugares privilegia a interacéo
social e organizacdo institucional tendo por basentéigtidade fisica” (CASTELLS, 1999, p.
156). Na sociedade em rede, contudo, a maioripamessos hegemdonicos (poder, riqgueza e
informacdo) desenvolve-se no espaco de fluxosjustémente este o n6 gordio em que se
concentra a critica ambientalista, uma vez que vimento luta pela primazia do governo
local, pelo fortalecimento da comunidade localapgsrticipacdo cidada e pela producdo em
pequena escala, contestando o consumismo e atsigiastido valor de troca do dinheiro pelo
valor de uso da vida, principios estes inerentesca® sistema de poder da sociedade em

rede, em que 0s processos se dao nos espacogae flu

Quarto, b controle sobre o tempo esta em jogo na sociedadeede, e 0 movimento
ambientalista € provavelmente o protagonista dojgboode uma temporalidade nova e
revolucionarid (CASTELLS, 1999, p. 157, grifo do autorffom base nos estudos nas areas
de Historia, Sociologia e Filosofia de espaco epterdesenvolvidos por Leibniz e Innis,
Castells (1999) apresenta trés formas de tempaddidempo cronolégico, tempo intemporal
e tempo glacial. O tempo cronoldgico, caractedstilo industrialismo, é definido pela
sequéncia cronologica dos fatos e pela discipliaa atitude do homem perante um
cronograma predeterminado de eventos que traz paiqzeriéncias externas aos padroes
instituidos; assim, em nossa sociedade o temp®ldgino domina a maioria das pessoas. O
tempo intemporal € caracteristico da maioria daxgssos basicos dominantes em nossa
sociedade, ocorrendo quando o paradigma informakiera sociedade em rede acarretam
uma descontinuidade aleatdéria na sequéncia dosmfamgs ocorridos (exemplo:
instantaneidade das transacdes financeiras). Aoraedempo glacial, nas palavras de Lash e
Urry (apud CASTELLS, 1999, p. 158), implica querédacdo entre 0 homem e a natureza é
um processo evolucionario e de longo prazo. Talcel se projeta para trds na historia
imediata da humanidade e para a frente em direco faituro totalmente nao especificado”.
Em outras palavras, viver no tempo glacial sigaifitanejar nossas vidas a partir da vida de
nossos descendentes. Esta solidariedade entrégeragp entanto, € um dos maiores desafios

do movimento ambientalista.
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O terceiro e o quarto argumentos que se referespectivamente, a redefinicdo do
espaco e do tempo, analisados em conjunto, comprouge oS movimentos ambientalistas
sdo ao mesmo tempo localistas e globalistas. lstaalndo no sentido de nacionalistas, haja
vista que o nacionalismibdo Estado é adverséario declarado do ambientalisnas, em
termos de defesa do espaco. E globalistas no ®@ntonceito de tempo. Isso tudo, em
linhas gerais, pode ser traduzido na proposta denday 2% “Pensar globalmente e agir

localmente”.

Além das idéias norteadoras do ambientalismo e¥aate analisar também, ainda que
sucintamente, as cinco grandes categorias de motosieambientalistas que se
desenvolveram internacionalmente do ultimo quadosdculo passado em diante. Desse
modo, mais uma vez a luz tedrica de Castells (1969)cinco tipos de movimentos
ambientalistas sdo: Preservacdo da natureza (@ngpbez, EUA); Defesa do préprio espaco
(Nao no meu Quintal); Contracultura, ecologia pnofa Earth First!, ecofeminismo)Save
the planet(Greenpeace); e Politica verdeié Griinen) Castells reuniu o ambientalismo
nestas cinco grandes categorias a partir das edsdittas dominantes dos movimentos sociais

elaboradas por Alain Touraine, a saber: identidadeersario e objetivo.

A Preservacdo da Natureza, sob suas mais divaysasad (preservacdo de passaros,
florestas, etc.), esteve na origem do movimentoiemdlista nos Estados Unidos, marcada
pela atuacédo de organizacdes confiera Club(fundado pelo preservacionista John Muir,
em San Francisco, no ano de 1891Audubon Societ{Sociedade Audubon) eVdilderness
Society(Sociedade Amigos da Vida Selvagem), principal@e&ias procuravam proteger
areas naturais do avanco acelerado da urbanizac&o irdustrializacdo. Esse modelo de
protecdo de ambientes naturais foi repassado asdwepaises do mundo, além de ser

adotado, mais tarde, por organismos das Nac¢oessinid

Diferencas entre os ambientalistas sempre existiranentanto, na virada do século

19 para o 20, ocorreu um fato muito interessanteambientalismo americano, com

1 4...] o Estado-Nagéo, por definicdo, tende a exemmader sobre um determinado territério. Desse modo

rompe a unidade da espécie humana, bem como aetdedo entre os territérios, comprometendo a malgh
um ecossistema global compartilhado” (CASTELLS,9,99 159).

12 E o legado da Rio-92, constituindo-se em um plama@c&o para o século 21 que visa & sustentatslidad
vida na Terra. Trata-se de uma carta de compromEsm 0 meio ambiente, formada de 40 (quarentdjutag
contendo estratégias de sobrevivéncia da humanidadBrasil j& tem a sua Agenda 21 e cada Estado,
municipio, empresa e escola deve ter a sua (DIB&H)2
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repercussdo em todo o mundo, que foi a divisdo dwimento em dois grupos: 0s
preservacionistas e 0s conservacionistas, quesfiagliem, basicamente, pela forma como
pretendem manter as areas protegidas. Nas palderakhn McCormick (1992, p. 30),
professor da Universidade Indiana, nos Estadosdgnids preservacionistas, liderados pelo
naturalista John Muir, buscavam proteger ou “presesis areas virgens de qualquer uso que
nao fosse recreativo ou educacional’, sendo estBsados pelos conservacionistas que,
liderados pelo entdo jovem engenheiro florestafo@if Pinchot, queriam conservar ou
“explorar os recursos naturais do continente, neaniddo racional e sustentavel”. O ponto de
vista dos preservacionistas, filosoficamente, smxamava do protecionismo britanico,
enquanto que a visdo dos conservacionistas estaigapndxima do entendimento aleméo de
uma ciéncia florestal racional. Acrescente-se queprimmeiro embate travado entre

preservacionistas e conservacionistas foi em relagbnservacao das florestas.

A filosofia conservacionista identificava-se intimante com o progressismo que
varreu os Estados Unidos no periodo de 1900 a ¥xlsfim, 0 movimento conservacionista
nao representava o interesse das massas poput@esias empresas privadas. Essa filosofia
utilitarista foi intensamente apoiada pelo vicespiente dos Estados Unidos a época,
Theodore Roosevelt, que se tornou presidente dejaoisiorte de William McKinley, em
setembro de 1901 (McCORMICK, 1992).

A partir dai sucederam-se diversos confrontos eadré&léias preservacionistas e as
conservacionistas, ndo apenas nos Estados Unidgstambém em outros paises do mundo.
Houve, entretanto, e ainda ha, uma certa osmoseetagies entre preservacionistas e
conservacionistas, haja vista que as diferencasdgieas tendem a ser suprimidas em funcéo
dos interesses comuns contra a destruicdo contiauzatureza sob as mais diferenciadas

formas.

No inicio da década de 80 do século 20, as priicipaganizacdes ambientalistas,
novas e tradicionais, formaram uma alianca denahaira “Grupo dos Dez”. Este pacto
incluia o Sierra Club, a Audubon Societya Wilderness Societya National Parks and
Conservation AssociatiofAssociacao para a Preservacdo do Meio AmbiekeseParques
Nacionais), aNational Wildlife Federation(Fundacdo Nacional dos Defensores da Vida
Selvagem), oNatural Resources Defense Coun¢ffonselho de Defesa dos Recursos

Naturais), alzaak Walton Leagu€Associacdo lzaak Walton), d3efenders of Wildlife
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(Defensores da Vida Selvagem) eEavironmental Policy Institute (Instituto de Politica
Ambiental) (CASTELLS, 1999).

O campo especifico de atuacdo dessas organizay@esdoras do “Grupo do Dez”
diversificado, mas possuem o mesmo objetivo, adviers identidade. O objetivo consiste na
defesa pragméatica das causas voltadas a preserdag@da selvagem mediante o sistema
institucional, recebendo para tanto o apoio populaacdes das elites e das corporacdes. O
desenvolvimento ndo-controlado e os orgaos govenms ineficientes sdo os adversarios
encontrados pelo caminho. Por fim, destaca-seaisi®tganizacdes se autodefinem “amantes

da natureza”.

O movimento “N&o no meu quintal” foi criado nos &kis Unidos, em 1978,
decorrente do terrivel acidente deve Canal em que toneladas de lixo industrial téxico
foram despejadas nas Cataratas do Niagara, EstaNovéh York. Assim, o objetivo comum
desse movimento é a busca pela qualidade de vidgu@ tange principalmente a saude da
comunidade local, evitando-se para isso o usodridi;ado e incorreto do meio ambiente.
Por sua vez, os adversarios sao os agentes pasidaa “comunidade local” é a identidade
do movimento. Esta forma de agdo ambiental é arpie vem se desenvolvendo nos ultimos

tempos (CASTELLS, 1999).

O ambientalismo foi igualmente fonte de inspirapam algumas das contracultdfas
originadas dos movimentos dos anos 60 e 70, e$pecite o Earth First” e o
“ecofeminismo”, que em comum compartilham as idéim$ecologia profundad* (radicais),
isto €, defendem que as acdes humanas devem ohedigca e exclusivamente, as leis da

natureza, pois nenhuma outra instituicdo criada peimem € mais importante do que a

'3 por contracultura deve-se entender “a tentatilibetada de viver segundo normas diversas e, aie gento,
contraditérias em relagdo as institucionalmentenhecidas pela sociedade, e de se opor a essasigiies
com base em principios e crencas alternativas” [BGA%S, 1999, p. 147).

14 A escola filoséfica da “ecologia profunda” foi fiada pelo filésofo noruegués Arne Naess, no indeio
década de 70, com sua distincdo entre a “ecol@ga’re a “ecologia profunda” dentro do pensamento
ambientalista contemporaneo. Assim, “a ecologia éaantropocéntrica, ou centralizada no ser huntaaové

os seres humanos como situados acima ou fora deerat como a fonte de todos os valores, e ataipeinas
um valor instrumental, ou de ‘uso’, a natureza.calegia profunda nao separa seres humanos — ogusgual
outra coisa — do meio ambiente natural. Ela vé adowndo como uma colegdo de objetos isolados, omae ¢
uma rede de fenbmenos que estdo fundamentalmetetecinectados e sdo interdependentes. A ecologia
profunda reconhece o valor intrinseco de todo®msssvivos e concebe 0s seres humanos apenas ooffim u
particular na teia da vida. Em Ultima analise, ac@ecdo da ecologia profunda é percepcéo espiritual
religiosa” (CAPRA, 1996, p. 25-26).



29

natureza para garantir o direito de existéncia smstentabilidade. arth First! € um
movimento extremista partidario da insubordinagéo, @ até mesmo de atos de sabotagem
ecologica, em defesa dos valores da natureza. fereicaismo acredita que as mulheres sao
vitimas da mesma violéncia patriarcal sofrida pelaureza, por isso protesta pela libertacédo
das mulheres em relagédo ao patriarcalismo a efbgido e pela libertagdo da natureza da
acdo prejudicial do industrialismo. Enfim, a iddatle comum desses movimentos
ambientalistas denomina-se “o ser ‘verde’, cujdgessarios a enfrentar sdo o industrialismo,
a tecnocracia e o patriarcalismo, e 0 objetivo cp@ungam € a “ecotopia’, ou seja, uma
revolucdo cultural que ensine o homem a balizas sumdutas pelo respeito absoluta a
natureza (CASTELLS, 1999).

Em oposicdo as idéias da ecologia profunda, surgmrtras correntes do
ambientalismo que buscam uma “ecologia de reslultégieus defensores sdo conhecidos
como “desenvolvimentistas” e propéem um estilo dsedvolvimento mais adequado as
condicOes naturais do planeta, postulando o comeeto da dinamica natural para poder
dimensionar o uso dos recursos sem esgota-logjauasreditam que basta alterar o sistema
capitalista adotando medidas conservacionistasnfdaoor dessa corrente desenvolvimentista
encontram-se 0s “ecocapitalistas” que identificgportunidades empresariais na conservacao
ambiental e confiam que o desenvolvimento tecnotbgi capaz de criar novos produtos que

agridam menos o meio ambiente (RIBEIRO, 2003).

O “Greenpeace”, Save the planet, nasceu em meio a uma manifestagédo antinuclear
na costa do Alasca. Foi fundado em Vancouver (Gyrerh 1971 e posteriormente sua sede
foi transferida para Amsterda (Holanda). O Greeopeaa maior organizacdo ambiental do
mundo, possivelmente a principal responsavel pefaulprizacdo das questdes ambientais
globais, mediante agfes diretas, sem uso de vial@&orientadas a midia. Além disso, o
perfil altamente distintivo do Greenpeace como mmavito ambientalista deve-se a trés

fatores principais:

Primeiro, uma nocdo de preméncia em relacdo aeiténdesaparecimento
da vida no planeta, inspirada por uma lenda do®mdndgorte-americanos:
“Quando a terra cair doente e 0s animais tiveresaphrecido, surgird uma
tribo de pessoas de todos os credos, racas easutjue acreditarq em acdes
e ndo em palavras e devolverd a Terra sua beleziidaeA tribo serd
chamada de ‘Guerreiros do Arco-iris™. Segundo, watitude inspirada nos
Quakers de serem testemunhas dos fatos, tanto como piongéra a acao
guanto como estratégia de comunicacdo. Terceira, atitude pragmatica,
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do tipo empresarial, em grande parte influenciadi pider historico e
presidente do conselho administrativo do Greenpeagid McTaggart,
“de fazer as coisas acontecerem” (CASTELLS, 199950).

O Greenpeace é uma organizacdo administrativancentealizada e descentralizada
quanto as ac¢des promovidas em defesa do meio ambigna vez que seu objetivo é causar
impacto global. Seu adversario declarado é o debemento global desenfreado, logo, o
objetivo precipuo do movimento é a sustentabilidamdiental como premissa fundamental,
a qual todas as demais politicas e atividades dexstanr subordinadas. “Os ‘guerreiros do
arco-iris’ atuam nas fronteiras entre a ciénciaraiso da vida, a formacéo de redes globais, a
tecnologia da comunicacdo e a solidariedade estrgesacdes”. Autodefinem-se “interna-

cionalistas na luta pela causa ecoldgica” (CASTEIR9, p. 151).

Pela “Politica Verde” ocorre o ingresso do ambikstteo no universo da politica, no
entanto essa politica ndo caracteriza um movimentaentalistgper se.O exemplo de maior
destaque desse tipo de politica (ndo tradicionalyBie Griineri, Partido Verde aleméao (de
esquerda), formado em 1980 pelas iniciativas damdéos (movimentos populares),
organizadas principalmente em torno de mobilizap®@s paz e contra as armas. Os verdes
autodefinem-se como “cidaddos preocupados com degd@ do meio ambiente”
(CASTELLS, 1999, p. 143).

Kelly (apud CASTELLS, 1999, p. 152) definiu o PdatiVerde alem&o “como um
‘partido antipartido’, voltado a politica com basen um novo conceito de poder, um
‘contrapoder’ que seria natural e comum a todosypastilhado por todos, e usado por todos
para o bem de todos”. Assim, o objetivo da pdalitierde é opor-se ao poder vigente, sendo o

estabelecimento politico seu maior adversario.

O Partido Verde alemao ascendeu rapidamente, targga no ano de 1983 elegeu
representantes para o Parlamento Nacional. Pasakylos anos, porém, em decorréncia da
total incompreenséo por parte dos verdes da impoaé&a reunificacdo alema, o Partido
Verde ndo obteve éxito nas urnas durante as eteidéel990. Alguns anos mais tarde, a
agremiacao ingressou novamente no Parlamento, omatra roupagem, ndo era mais o
mesmo, ou seja, havia se transformado em um paptititico propriamente dito e, além
disso, ndo detinha mais o monopdlio de defensaradaa ambiental, pois outros partidos ja
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estavam receptivos as questées ambientais. Emiexddsa a integracdo entre movimento
ambientalista e partido politico, a partir da ei@ia verde emergiu uma Alemanha bastante

diferente, tanto cultural quanto politicamente (JASLS, 1999).

Ademais, mesmo ndo estando incluido nas cinco gsandtegorias de movimentos
ambientalistas do século 20, é relevante mencientitulo de informacao, que, no Brasil, 0
ambientalismo encontrou solo fértil no Estado do &rande do Sul, em 1939, no auge da
navegacao fluvial, mediante o interesse de Henriguie Roessler pela defesa da natureza,
intervindo especificamente na cacga, pesca, desmatanpolui¢do e divulgando a Educacéo
Ambiental por meio de boletins; posteriormente, £857, comecou a escrever cronicas
semanais acerca do tema no jornal de maior cir&@alastadual, “Correio do Povo”. Em abril
de 1971, em plena ditadura militar autoritaria,ftsidada a Agapan, Associacdo Gaucha de
Protecdo ao Ambiente Natural, liderada por Jos@dnlterger, e inicialmente defendendo
teses ecologistas contra 0s agrotoxicos e preservdgs aguas no Rio Grande do Sul. A
Agapan foi a ON& que desencadeou por todo o pais, de forma piorelnta ambientalista.
Desse modo, da década de 70 em diante o ambiergabsasileiro, sob as mais diversas
formas, foi se consolidando. Durante os anos 8Btreg-se uma grande mobilizagdo que
culminou com o movimento pela Constituinte e, er8lda luta pela inclusdo da temética
ambiental na Constituicdo Federal, o que acaboureumio (artigo 225§ (CARNEIRO,
2003).

A par das inumeras consideracbes feitas sobre o@mmeotos ambientalistas,
respeitadas as peculiaridades de composi¢cdes edod® manifestacbes em cada pais e

cultura, pode-se afirmar, a luz tedrica de Louré&@06a, p. 64), que:

O ambientalismo é um movimento intrinsecamenteaplwom finalidades
de mudanca social (absoluta ou ndo), compostotparsasociais individuais
e coletivos que se identificam pelo modo como ce®pdem e atuam na
“questdo ambiental”, na construcdo de novos padrédeglacdo sociedade-
natureza. Em sua diversidade carrega uma marcaifisgeé o movimento
social nascido nas ultimas décadas que se contepsdividualismo, a
fragmentacdo dos saberes e a racionalidade ingitainbuscando repensar
o destino do planeta a partir da relacdo entrepartodo. Anticonsumista e
antimilitarista por principio, se consolidou comopostas pacifistas,

!> Organizacdo Nao-Governamental.

16 «“Capitulo VI DO MEIO AMBIENTE - Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum do povo e essencaflia qualidade de vida, impondo-se ao Poderdibla
coletividade o dever de defendé-lo e preservada pa presentes e futuras geracdes. [...]" (Corggid Federal

de 1988).
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pautadas na solidariedade, no didlogo entre calterpovos. Relativizou a
importancia do progresso e do desenvolvimento tégitm como sinbnimo
de libertacdo das formas opressivas de sociedaepeasou o ser humano
na natureza.

Em dltima analise, o papel dos movimentos ambiistasl sejam eles preserva-
cionistas ou conservacionistas, é colaborar pa@natrucdo de um mundo mais equilibrado
na apropriacdo dos recursos naturais, propondot@ai@ um outro modo de vida a partir de
uma nova cultura, filoséfica e politica, 0 que mrquma outra definicdo de desenvolvimento
e, por conseguinte, outras formas de relacionamamtte o homem e a natureza, bem como

dos homens entre si.
1.3 Em busca de um desenvolvimento sustentavel

Todas as manifestacdes dos movimentos ambiensatistaadas as preocupacdes dos
paises desenvolvidos quanto ao seu modelo de roesiti econdmicd e & conseqiiente
escassez de recursos naturais, de alguma formabcdratm para consolidar o entendimento
da necessidade de encontrar um outro modo de degemento, o qual respeite os limites da

natureza, sob pena de extingdo das espécies artkeigptomo um todo.

Para explicar a necessidade de um novo paradigamiedda atual crise ambiental,
Boff (2002, p. 59), sabiamente, compara a humaeidadh um avido na pista de decolagem:
“Sabemos que ha um momento critico de ndo-retormajual o piloto ndo pode mais frear.
Ou levanta v6o e segue seu curso, ou se arreberfiemnrda pista”. Diante dessa iminente
ameaca de catastrofe ambiental, a proposta quaeseata, tanto para as nacgdes ricas quanto

para as pobres, é o0 “ecodesenvolvimento”, ou “dedeimento sustentavel”.

O precursor da idéia de desenvolvimento sustentdoelo norte-americano
conservacionista Gifford Pinchot, engenheiro fltake primeiro chefe do servigo florestal
dos Estados Unidos, no século 19. Pinchot eraa6atdesenvolvimento a qualquer custo” e
como frisa Diegues (apud GIANSANTI, 1998, p. 9)efehdia a conservacdo dos recursos

naturais apoiado em trés principios basicos: ‘odgstecursos naturais pela geracdo presente,

7 Com freqiiéncia os termos desenvolvimento e crestimsdo utilizados como sindnimos, no entanto o
crescimento € condigdo para o desenvolvimento,npa&o condigdo suficiente, pois enquanto o crestime
refere-se a incrementos quantitativos, desenvoltinémplica melhorias qualitativas (RESENDE apud
CAMARGO, 2003).
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a prevencado do desperdicio e o desenvolvimentoedossos naturais para muitos e ndo para
poucos cidadaos™.

No debate oficial, a idéia de um outro modelo dsedeolvimento foi introduzida,
enquanto estratégia viavel de combate a crise amabiglobal, pelo Relatério de Founex
(1971) e pela Conferéncia das Na¢des Unidas sobre o Maltiente Humano realizada no
ano de 1972 em Estocolmo (Suécia), razdo pelaggoadis conhecida como Conferéncia de
Estocolmo. Posteriormente, a referida estratégiaepetida nas demais conferéncias sobre

meio ambiente, e continua presente intensamentageaslas e debates atuais.

A Conferéncia de Estocolmo teve como mola propalsoipreocupacdo dos paises
industrializados, na década de 60 do século 20,acdegradacdo ambiental causada pelo seu

modelo de crescimento econdmico e progressivasesxrae recursos naturais.

Perante este cenario, a Conferéncia de 1972 ocqaea promover o despertar
ecologico internacional, isto é, conscientizar sgafos de que a crise ambiental é global e
grave, bem como para analisar os problemas amisegtee afetam o planeta e propor
politicas de gerenciamento do ambiente (como é&o da desenvolvimento sustentavel). Tal
conferéncia reuniu representantes de 113 paisesgé®s intergovernamentais e 400 outras
organizacdes intergovernamentais e ndo-governaisehta a primeira vez que os problemas
politicos, sociais e econdmicos do meio ambientsball foram discutidos num férum
intergovernamental, com uma perspectiva de empeeeaddes corretivds Assim, a
Conferéncia das Nagbes Unidas sobre o Meio Ambielumano marcou a transi¢cao do
ambientalismo “ingénuo” dos anos 60 para o novoiamidlismo, mais racional, politico e

global dos anos 70.

8 De 1968 a 1972 ocorreram reunides preparatér@snderéncia de Estocolmo, destacando-se a reatiziega
um Painel de Peritos em Desenvolvimento e Meio Amig, celebrado na cidade de Founex (Suica), e, 197
com especialistas de todo 0 mundo, o qual culmowu a elaboracdo do Relatério de Founex, considerad
instrumento fundamental para consolidar conceitos sgriam posteriormente discutidos na Conferéagia
1972. Em geral, as discussdes nas reunifes prépasatonsistiram no embate protecdo ambieveabus
crescimento econémico (McCORMICK, 1992).

19 A Conferéncia Intergovernamental de Especialisiisre as Bases Cientificas para Uso e Conservagéo
Racionais dos Recursos da Biosfera, mais conheciden Conferéncia da Biosfera, realizada em Pa@ig8,1
preocupou-se apenas com 0s aspectos cientificoprdbtemas ambientais, enquanto que a Conferémia d
Estocolmo se voltou para questfes politicas, so@agcondmicas, razdo pela qual causou uma repéecus
publica e politica muito maior que aquela (McCORM|@992).
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A conferéncia, declarou Maurice Stréhga abertura, langaria “um novo movimento
de libertacdo” para emancipar os seres humanopetags ambientais produzidos por eles
mesmos (McCORMICK, 1992, p. 105).

Ja nos bastidores do evento de 1972, entretantmarto os paises desenvolvidos
(industrializados), conscientes da problematicaiamél (em grande parte produto do seu
modelo de crescimento econdémico), defendiam a giotelo meio ambiente, com algumas
nacdes chegando até mesmo a propor uma politicardscimento zero”, os paises em
desenvolvimento, inclusive o Brasil, foram termiggmente contra tal politica e
propugnavam o “crescimento econdmico a qualquentusois argumentavam que nao era
justo que as nacdes industrializadas, ja enriqasci@ custa da degradacdo ambiental,
quisessem agora impor restricdes ambientais aoicresto das nacdes pobres. Para os paises
em desenvolvimento superar a miséria econémicaeerabjetivo primeiro, mesmo que para
tanto o meio ambiente tivesse de ser expropriadprotecdo ambiental era vista por estes
paises como um entrave ao seu crescimento econdfssiom, a Conferéncia de Estocolmo
foi marcada pelo conflito entre os paises deserdamdve 0s paises em desenvolvimento
(MILARE, 2005).

Diante das tensfes entre paises desenvolvidos aesemvolvimento, a Conferéncia
das Nacbes Unidas sobre Meio Ambiente Humano buseazer uma nova percepcao das
questbes ambientais aos paises em desenvolvinientando demonstrar que para proteger o
meio ambiente ndo é necessario estagnar o cregoirreondmico, mas observar os limites
dos recursos naturais neste processo, e que cepsoga qualquer custo, no longo prazo, néo
se mostra sustentavel. Nesse sentido, a Confer@adtatocolmo culminou com a elaboracéo
de uma Declaracéo (publicada no Brasil com o titlia Terra Somentelm Plano de Acéo
e uma Resolucdo sobre aspectos financeiros e megémmais no ambito da ONU, além da
criacdo do Programa das Nacdes Unidas sobre o Melente (Pnuma}, que mesmo com
limitacOes e deficiéncias, segundo McCormick (1992111), foi “o produto tangivel de

Estocolmo”.

20 Secretarlo -geral da Conferéncia de Estocolmo €gpormente, da Rio-92 (SOARES, 2003).

! E um 6rgéo subsidiario da Assembléia Geral da Otdhposto por um conselho de administragéo de 58
membros, delegados dos Estados, e de um secretarisegrado por 181 administradores internaciorasm
sede em Nairobi (Quénia) (SOARES, 2003).
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A Declaracédo visava a ser um guia, uma referérolzagjna definicdo dos principios
minimos dos Estados para a preservacdo e mellmaadbiente humano, e ndo clausulas de
cumprimento obrigatério. Esta Declaracdo, por unaiade entre os doutrinadores, €
considerada um documento tdo relevante quanto #&Mfaedo Universal dos Direitos do

Homem (1945), no tocante ao Direito Internacion@nebém a diplomacia dos Estados.

O Plano de Acéo, por sua vez, estabeleceu 109 emtandes mundiais para 0 meio
ambiente. Essas recomendacfOes estavam divididasrésmcategorias: avaliacdo (Plano
Vigia), gestdo ambiental e medidas de apoio. Eedtas Ultimas, “a recomendacgéo n° 96 da
Conferéncia reconhece o desenvolvimento da EducAgdtniental como elemento critico

para o combate a crise ambiental do mundo” (DIAB32p. 36).

Lamentavelmente, embora a Conferéncia das NacoemdJsobre Meio Ambiente
Humano tenha contribuido para a tomada de consai@éos Estados em relacdo a crise
ambiental, ndo repercutiu em mobilizacdo dos Estado busca pela protecdo ambiental.
Nessa senda, a professora Barbara Ward (apud McQORM992, p. 109), a qual assinou
juntamente com René Dubos a obhiama Terra Somentegsultante do relatério oficioso do

evento de Estocolmo, observou que:

a acdo [dos governos] raramente cumpriu suas psasieBara um numero
crescente de questBes ambientais, a dificuldadeest#o em identificar o
remédio, pois o remédio agora € bem compreendidoprOblemas estdo
enraizados na sociedade e na economia — e, pandiestrutura politica.

Nesse propdésito, faz-se imprescindivel que, aléntatescientizacdo ambiental, os
Estados estabelecam agdes no sentido de pragnmapratecdo do meio ambiente, o que, em
dltima analise, depende de uma reestruturacdo daddsde um novo paradigma de
desenvolvimento, em que o planejamento econdmioesteja dissociado do ambiental e do
social, isto é, desenvolvimento sustentavel. Estad de desenvolvimento, todavia, passou a

ser entendida como meta somente a partir da Rioe®29 sera estudado adiante.

Maurice Strong foi quem usou pela primeira vez, ¥9i3, o termo ecodesenvol-
vimento, definindo-o como uma proposta de desemnwvento ecologicamente equilibrado,
capaz de impulsionar os trabalhos do Programa dgddd Unidas para o Meio Ambiente
(Pnuma), recém-criado pela Conferéncia de Estocolerma 1972. A concepcao de

ecodesenvolvimento, conforme afirma Sachs (1993 para amenizar a polémica gerada,



36

de um lado, pelos partidarios do “crescimento alogeas custo” e, de outro, pelos que

defendiam o “crescimento zero”.

Na sua origem, o conceito de ecodesenvolvimentesaptado por Strong teve como
objetivo adequar o crescimento econémico das areass dos paises subdesenvolvidos a
gestao racional dos recursos naturais. Mais targensador e professor francés Ignacy Sachs
(1993, p. 7), apoiado por Strong, estendeu o ctmag ecodesenvolvimento as areas
urbanas, destacando o tripé sobre o qual se cdasefisa proposta de desenvolvimento:
“equidade social, prudéncia ecoldgica e eficiéretandmica”. Isso significa que para o
ecodesenvolvimento se concretizar as politicasiqgathle privadas de desenvolvimento

precisam ser socialmente justas, ambientalmentetasre economicamente viaveis.

Além disso, Sachs formulou os principios norteaglod®ssa nova visdo de
desenvolvimento. Essa nova visdo, segundo Brisegad( CAMARGO, 2003, p. 66),

integrou basicamente seis aspectos, que deverimnagicaminhos do desenvolvimento:

a) a satisfac@o das necessidades basicas; b)daremlade com as futuras
geracdes; c¢) a participacdo da populacéo; d) eemmaEsao dos recursos
naturais e do meio ambiente em geral; e) a elaBorde um sistema social
garantindo emprego, seguranga social e respeitauteaso culturas; f)
programas de educacao.

Dessa forma, constata-se que a idéia de ecodesengnto interage com outras

modalidades nao estritamente ambientais para dafimverdadeiro desenvolvimento.

O termo ecodesenvolvimento, embora ainda bastdiizado nos paises europeus,
latino-americanos e asiaticos, foi sendo substtujgrincipalmente pelos pesquisadores
anglo-saxdes, pela expressdo desenvolvimento sastéh Comumente, porém, os dois
termos s&o aceitos como sindnimos, inclusive pochSéapud GUIMARAES, 2003, p. 94):
“Quer seja denominado ecodesenvolvimento ou deseémanto sustentavel [...]".

22 Barbieri (1997) e Boff (apud MILANEZ, 2003), entreutros autores, advertem que a express&o
desenvolvimento sustentavel encerra uma combinalgiigoalavras contraditérias, suscitando diversos e
ambiguos entendimentos. Assim, engquanto a pal@gendolvimento, oriunda da economia excludentehgje
impera, refere-se as idéias de crescimento econdmmudanca do padrdo de vida da populagdo e dadoase
sistema produtivo, a sustentabilidade vem da e@lgge é por sua vez includente.
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Posteriormente, no ano de 1985 a ONU, em Assem@Biéial, delegou ao Programa
das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente a tarefaee@aminar os principais problemas do
meio ambiente e do desenvolvimento do mundo, bemocde elencar solugbes possiveis
projetadas até o ano 2000 e subsequentes. Parstaxessa tarefa foi criada uma Comissao
Mundial sobre o Meio Ambiente e 0 Desenvolvimemigsidida pela primeira-ministra da
Noruega, Gro Harlem Brundtland. O Brasil estavareggntado neste colegiado pelo

professor Paulo Nogueira Neto.

Em 1987, apds 900 dias de trabalho de redacdo,ndas€@o Mundial apresentou a
Assembléia Geral da ONU o resultado do seu traballiRelatorio Brundtland (publicado no
Brasil com o tituloNosso Futuro ComumEste documento situou a pobreza como uma das
causas, e também consequéncias, dos problemasnsaug)ieazao pela qual, com base em
tedrica de Foladori (2001), ndo se pode pensaresmiver as questdes ambientais fora de
uma perspectiva que inclua a pobreza e a desiglealdeernacionais.

Como solucdo possivel aos problemas ambientaisglatdio Brundtland (apud
SOARES, 2003, p. 55) apontou o desenvolvimentoentéstel, que a partir de entdo foi
reconhecido efetivamente como instrumento cont@degradacdo ambiental, e para tanto
inseriu, oficialmente, o conceito de desenvolvimesiistentavel nos seguintes termos: “[...]
processo de mudanca em que o uso de recursogcaalnlos investimentos, a orientacdo do
desenvolvimento tecnologico e as mudancas ingbilaés concretizam o potencial de
atendimento das necessidades humanas do presedotduéuro [...]". Em outras palavras,
desenvolvimento sustentavel é aquele que satiffaréessidades das presentes geracoes,
respeitando os limites do meio ambiente de maagjarantir 0S recursos naturais necessarios

as geracdes vindourds

Enquanto o Relatorio estava sendo elaborado, nantento capitalismo mundial

deixava a mostra sua incompatibilidade com o degeinvento sustentavel, uma vez que:

« 0 aprofundamento da crise ambiental na Africa chegcseu climax,
colocando 35 milhGes de pessoas em situacao ae nistando talvez 1
milh&o;

« uma explosdo numa fabrica de pesticidas em Bopaia,i matou mais
de 2 mil pessoas e deixou cegas e enfermas o@Pawnil

3 Esta solidariedade entre geracdes alguns autosesncam definir como cidadania ambiental.
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» tanques de gas liquido explodiram na Cidade do éééxnatando mil
pessoas e deixando milhares desabrigadas;

 a explosdo do reator nuclear de Chernobyl, quellesparesiduos
nucleares pela Europa, incrementou 0s riscos derofutcanceres
humanos;

* produtos quimicos agricolas, solventes e mercudangaram o rio
Reno durante um incéndio num armazém na Suicandatailhdes de
peixes e pondo em risco a agua potavel da RepuBligeral da
Alemanha e dos Paises Baixos;

» cerca de 60 milhdes de pessoas morreram de engstesddiarréicas
relacionadas a agua contaminada e a desnutricaiogia das quais era
crianca (WCED apud FOLADORI, 2001, p. 117-118).

A par destes dados, ainda que sem reconhecer,atbRelalertava que ndo se pode
dissociar o regime capitalista de producéo dastgeesmbientais e sociais.

Mesmo assim, Singh (apud TRINDADE, 1993, p. 168ogto autor) afirma que com
0 Relatério Brundtland “alesenvolvimento sustentawetio a ser tido ndo s6 como um
conceito, mas como um principio do Direito Interoaal Contemporaneo”. Dias (2003, p.
44) complementa que o Relatério Brundtland “foi siderado um dos documentos mais
importantes da década e até nossos dias constitufante de consulta obrigatéria para quem
lida com as questbes ambientais”, e argumenta qievefia sé-lo também para os
economistas, politicos, industriais, planejadoeedim, para os responsaveis pela tomada de

decisbes nos programas de desenvolvimento”.

Na sequéncia dos fatos acerca do tema propostlizoregae no Rio de Janeiro
(Brasil), em 1992, a famosa Conferéncia das Naddeislas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento (Cnumad), mais conhecida como Ecotb Rio-92, também denominada
Cuapula da Terra, quando ficou decidido que o modelalesenvolvimento vigente ndo era
sustentavel e, a partir deste evento, a expressBendolvimento sustentavel ficou
amplamente conhecido nos circuitos politicos. Nalayas de Veiga(apud CAMARGO,
2003, p. 68),

foi na Rio-92 que todas as organizagbes internaosacramentaram o
desenvolvimento sustentavel como expressdo nomnatie vinculo

biunivoco e indissollvel que deveria existir errescimento econémico e
meio ambiente — produzindo a sensac¢do de um luist8elto qualitativo

nesse sentido: tudo indicava que governos e movasesociais haviam
definitivamente optado por um meio-termo, deixari lado tanto o
otimismo cornucopiano dos iddlatras do crescimegi@nto 0 pessimismo
malthusiano acerca do esgotamento dos recursasisatu
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O desenvolvimento sustentavel foi adotado peladacfo do Rio como uma meta,
no sentido de passar do conceito, trazido pelot®@aBrundtland, a a¢do, sendo que, pela
primeira vez, estabeleceram-se as bases para aldahgesenvolvimento em escala global.
Para tanto, foi elaborada a Agenda 21, conhecidaoccartiha do desenvolvimento
sustentavelcomo um Plano de Acédo, e a Educacdo Ambiental aoewanismo estratégico

na busca pelo desenvolvimento sustentavel.

A Declaracdo do Rio empregou a expressao desematd sustentavel “em onze
dos seus vinte e sete principios” (FIORILLO, 200527). Assim, apenas para exemplificar,
o Principio 4 da referida Declaracdo (apud MILARIO5, p. 53) estabelece que: “Para
alcancar o desenvolvimento sustentavel, a proteg@mental constituira parte integrante do
processo de desenvolvimento sustentavel e ndo geErdeonsiderada isoladamente deste”.
Dito de outra forma, para alcancar o desenvolvimenstentavel ndo podem ser realizados
planejamentos econbmico e social apartados do jptaeato ambiental, isto €, o meio
ambiente e o desenvolvimento devem ser enfocado€amunto. Assim, seguindo essa
l6gica, € equivocado o entendimento que os paisegdlesenvolvimento defenderam na
Conferéncia de Estocolmo de que a protecdo ambielitaum obstaculo para o

desenvolvimento, pois, ao revés, andam juntos.

Em 1997 ocorreu a Conferéncia de Avaliacdo Rio &ssjm denominada porque se
realizou cinco anos apos a Rio-92, e tinha cometvj analisar as principais mudancas em
direcdo a concretizagdo do desenvolvimento sustenthamentavelmente, constatou-se a
imobilidade dos Estados nacionais, que muito paucmada progrediram nos objetivos da
Rio-92, e, por conseguinte, 0 agravamento da dagéadambiental (MILANEZ, 2003).

Por ultimo, depois de transcorridos dez anos da9Rjem 2002 desenvolveu-se uma
megaconferéncia das Nacdes Unidas em Johannesphirgza do Sul), que contou com
aproximadamente 22.000 participantes de 193 pd&sesundo, denominada Cupula Mundial
sobre Desenvolvimento Sustentavel ou Rio+10, sesthba primeira das conferéncias sob a
égide das Nacdes Unidas a direcionar o foco dasisiies diretamente para a expressao

desenvolvimento sustentavel.
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A Rio+10 tinha como objetivo verificar os avan¢@s metas e nos acordos fixados na
Rio-92, tendo como referéncia a Agenda 21, e tampéstendia impulsionar um novo
espirito de cooperacédo entre os paises. Infelianmentbora alguns avancos infimos tenham
sido detectados, a Cupula de Johannesburgo nadocoseeéeitos esperados, haja vista que

encontrou

0s mesmos problemas e dificuldades de dez anos, aotide 0s paises
fogem de assumir compromissos claros sobre subéatitule combustiveis
fésseis, diminuicdo de crescimento, aumento nanéiig@nento dos paises
pobres, reconhecimento de seus direitos sobre divbrgidade. S0 mais
dez anos de promessas vagas e sem metas clarasNEHL,. 2003, p. 79).

Também ndo se pode deixar de mencionar a postgianaia na Rio+10 pelos

governos norte-americano e brasileiro. O maiorigoludo planeta, Estados Unidos,

obstruiu avancos e questionou acordos discutidasitos na Rio-92, como
o “principio das responsabilidades comuns, magetifgadas”, e a meta de
contribuicdo dos paises ricos com 0,7% do seu RIBada ano, para os
paises em desenvolvimento. Os Estados Unidos, g@stingvam 0,2% de
seu PIB em 1992 para a ajuda oficial ao desenvelvio) diminuiram esse
aporte para 0,1% em 2002 (MILARE, 2005, p. 1033).

Por outro lado, o Brasil notabilizou-se na Cupua fentar superar divergéncias nas
negociacbes e pela apresentacdo de duas propospastantes: A Iniciativa Latino-
Americana, incluida no Plano de Implementacéo)receativa de Energia, de carater global,
que, mesmo ndo tendo sido aprovada, foi um dos pw@&micos temas incluidos para
negociacdo no Plano de Implementacdo. Essa pag#@p primorosa do Brasil na
Conferéncia de Johannesburgo deu-se devido a aeridgdGrupo de Trabalho Rio+10

preparatorio a Cupula.

Diante da gama de resultados desestimulantes @llesrvem Johannesburgo, em
especial no que respeita aos dez anos de dorméacipolitica de concretizacdo do
desenvolvimento sustentavel, autores créem quequaras Nacdes Unidas organizem outro
megaevento desse tipo serd necessario uma mudadigal rdos paises em relacdo a
disponibilidade e ao interesse em viabilizar o esso de cooperacdo. “Talvez, em
Johannesburgo, um ciclo tenha se encerrado parughar quem sabe, a outra maneira de
‘tentar mais uma vez” (CAMARGO, 2003, p. 69).
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No fim das contas, percebe-se que apesar de o cdenfpabalho do desenvolvimento
sustentavel ter sido muito bem preparado, em 1@ Relatorio de Founex, em 1972 pela
Conferéncia de Estocolmo, em 1987 pelo Relatérim8tland, que elaborou oficialmente o
conceito e os principios do desenvolvimento sudteht pela Rio-92, quando entdo o
desenvolvimento sustentavel passou a ser metaRpet®, pela Rio+10, e mais os valiosos
estudos sobre o assunto de Maurice Strong e Igisamhs, entre outros autores, 0
desenvolvimento sustentavel € uma farsa, postoogueodelo de desenvolvimento que
impera, embora com roupagem de sustentavel, canétemdendo aos interesses de lucro dos
segmentos dominantes da sociedade. Por essa Bafio(2004, p. 97) lamenta que “a
sustentabilidade é apenas retdrica e ilusoria”.

Ocorre que, como a crise ambiental chegou guintal das casasp discurso
hegemobnico ndo teve mais como esconder tal probEmd, por esse motivo, precisou
reconhecer a degradacdo do meio ambiente, porgmormmo solu¢des que seguem a mesma
l6gica vigente. Nas palavras de Foladori (200119, grifo do autor), que corrobora tal
entendimento, “fica claro que a preocupacdo maaifes da em torno de como reduzir os
niveis de poluicdo, de depredacéo e de pobrezpezpmpulacdo, sem tocar ftama social
de producéo, ou seja, no capitalismo”.

De igual forma percebe-se que o desenvolvimentiesidel, por enquanto, € apenas
um conceito com extrema dificuldade em adentraesfara pratica para solucionar a crise
ambiental atual. Por tal raz&o, José Rubens Masite, Edis Milaré, Leonardo Boff, Mauro
Guimaraes, Paulo de Bessa Antunes, Genebaldo Brieise Marcelo Pelizzoli, Edgar Morin,
Fritjof Capra, Lucie Sauvé, Dimas Floriani, a Ur4ca Agenda 21, resultante da Rio-92,
entre outros, destacam a “Educacdo Ambiental” céen@menta capaz de construir uma
culture?® ético-ambiental que possibilite a efetivacdo deedegolvimento sustentavel, pois
gualquer desenvolvimento que pretenda ter susikdgale, no longo prazo, necessariamente

precisa comecar pelo desenvolvimento humano.

24 Organizacéo das Nagdes Unidas para a EducacamideéCultura.

%5 “A cultura é constituida pelo conjunto de habitosstumes, praticas, saber-fazer, saberes, rayasas,
proibicdes, estratégias, crengas, idéias, valonéss, perpetuando-se de geracdo em geragdo, temdd-se
em cada individuo, gerando e regenerando a comdpléai social. A cultura acumula o que ela conserva,
transmite, aprende, comportando principios de &@@as programas de acao. O primeiro capital hun@ro
cultura, sem o qual o ser humano permanece na g@mdie primata de pouco destaque” (FLORIANI;
KNECHTEL, 2003, p. 40).
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1.4 Correntes de educacdo ambiental: a urgéncia den novo paradigma

Embora os diferentes pesquisadores, professordagpgos, associacdes, organismos,
etc, apresentem, em comum, a preocupacdo com o andiente e o reconhecimento da
importancia da educagcdo ambiental para a formagaanth nova cultura que promova a
melhoria da relagdo do homem com a natureza, agiwergn seus discursos sobre a educagao
ambiental, apresentando diferentes maneiras deebence praticar a acdo educativa,

denominadas de correntes de educacédo ambiental.

A professora de Pesquisa em Educacdo Ambientalmietdidade de Quebec, em
Montreal (Canada), Lucie Sauve (2005), elaborou ocamtografia das correntes de educacéo
ambiental® a partir de quatro pressupostos: a concepcdo doteirdo meio ambiente; a
intencdo central da educagdo ambiental;, os enfopuedegiados e o(s) exemplo(s) de
estratégia(s) ou de modelo(s) que ilustra(m) asectet

A cartografia € constituida por 15 correntes, semalgumas (naturalista,
conservacionista/recursista, resolutiva, sistémimtifica, humanista, moral/ética) de longa
tradicdo em educacdo ambierifale outras correntes (holistica, biorregionalistaxica,
critica social, feminista, etnogréfica, da ecoeqéoae da sustentabilidade) correspondem a

preocupacgdes que surgiram recentemente.

A corrente naturalista € centrada na relagdo comatareza, a partir de um enfoque
educativo cognitivo, experimental, afetivo, espaltou artistico. Dessa forma, as proposi¢coes
da corrente naturalista reconhecem o valor intcimska natureza, acima e além dos recursos

que ela oferece e do saber que dela se possa.extrai

Durante o século 20, pelo menos duas experiénoidsnp ser associadas a corrente
naturalista: 0 movimento de “educacdo para o maimral” (nature education)e certas

proposicdes de “educacéo ao ar livfetitdoor education]SAUVE, 2005).

% Esta cartografia foi desenvolvida mais em um odoteultural norte-americano e europeu, sendo que,
infelizmente, ndo integra suficientemente os ttambos educadores da América Latina nem de auitasas.
%" Correntes dominantes nas primeiras décadas dagiuambiental (anos de 1970 e 1980).
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O norte-americano Steve Van Matre desenvolveu udtefodipico de “educacédo para
0 meio natural”’, materializado em um Instituto ddu€acéo para a Terra, cujo programa
educativo consiste em convidar as pessoas (criaacadultos) a viverem experiéncias
cognitivas e afetivas em um meio natural. Cloveolaboradoes, também filiados a corrente
naturalista, destacam que é relevante considematuseza como educadora e como meio de
aprendizagem, por isso, insistem que a “educacdaraivre” € uma das formas mais
eficientes para aprender sobre o meio natural, wemaque o lugar e o papel do homem na

natureza se define apenas nesta perspectiva 8ftiME, 2005).

Em outro viés, a concepcdo dominante da correnteecwacionista/recursista esta
ancorada na conservacdo da qualidade e da quantatesdrecursos (agua, solo, energia,
plantas, animais, patriménio genético, patrimoéminstruido, etc.). Esta corrente preocupa-se,

sobretudo, com a gestdo ambiental.

A educacao familiar ou comunitaria para a consé&walps recursos nos meios onde
Sa0 escassos, 0s programas de educacdo ambigritados nos classicos trés R (reducéo,
reutilizacdo e reciclagem), ou aqueles centradosadministracdo do meio ambiente,
associam-se as proposi¢Oes da corrente conserisaiogcursista.

A referida corrente recentemente incluiu a educggia o consumo na sua pauta de
projetos, enfocando o ecoconsufthmuma perspectiva econdmica e, principalmente, de

conservacgao dos recursos do meio ambiente.

Por fim, vale mencionar a critica de Sachs (aput)\® 2005, p. 21) a tendéncia

recursista da corrente em analise:

8 “Ecoconsumir &, primeiramente, fazer-se algumagysgas pertinentes antes de comprar: * Esta compra
corresponde a uma necessidade? Esta compra naedendlante em relacdo ao que ja tem? Trata-sedaqui
evitar 0 esbanjamento (e toda compra) indtil. Ergusk, escolher o produto de maneira responsavel,
examinando o ciclo de vida delem relacéo a sua producéde que é composto este produto? Os componentes
séo inofensivos? Eles provém de matérias renovavede matérias recicladas? O procedimento decttito
respeita os critérios ambientais, éticos, efm? relacdo a sua distribuicddnde este produto foi fabricado?
Onde e como pode ser adquirido? Como estd embaladebalagem é descartavefm relacdo a sua
utilizagda Como se emprega? Sua utilizacdo tem efeitos no amebiente e na sadde? Sua utilizagdo implica o
consumo de outros recursos (agua, energia, outomifos...)? O material é sélido, consertavel, megavel,
reutilizavel?Em relacdo a sua eliminacado término de sua utilizagao, pode ser reutilizde outra maneira?
Existe uma forma de reciclagem? Se néo, quais sémrmas de eliminacdo controladas? Em qual lixeénze

ser posto? Quanto custa sua eliminacéo?” (Assaci@ogen da Bélgica apud SAUVE, 2005, p. 20, grieso).
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Que luzes projetamos sobre as coisas (ou sobreres Bumanos) que em
seguida elas sdo qualificadas de recursos? Aparente, atribui-se a elas
importancia porque sao Uteis para fins superiddegue conta néo € o que
elas sdo, mas o que elas podem vir a ser. Um ceéuusna coisa que nao
cumpre seu fim sendo quando é transformada em oatsa: seu valor
préprio se volatiliza ante a pretensédo de inteeess@eriores. [...]. Nossa
percepcéo esteve acostumada a ver a madeira deug@osnuma mata, o
mineral numa rocha, os bens de raiz numa paisagempertador de
gualificacbes num ser humano. O que se chama peegta situado sob a
jurisdi¢cdo da producéo [...]. Conceber a 4gua,l@, ®3 animais ou 0s seres
humanos como recursos os marca como objetos gessien da gestéo de
planejadores e o célculo de precos dos economissées.discurso ecoldgico
leva a acelerar a famosa coloniza¢cdo do mundo vivo.

No inicio dos anos 70 surgiu a corrente resolutiuando se revelaram a gravidade e
a aceleracdo crescente da crise ambiental, difdadgia especialmente nos Estados Unidos.
Segundo esta corrente de educacdo ambiental, o angliiente € considerado, antes de
gualquer outra coisa, como um conjunto de proble®asdo assim, tal corrente visa a levar
as pessoas a se informarem sobre probleméaticasm@aibi bem como a desenvolverem
habilidades voltadas para resolvé-las, ainda guoe se&eompromisso de por em pratica as
solucdes vislumbradas. Na corrente resolutivagptet encontra-se um imperativo de acao: a

modificagdo de comportamentos.

Sauve (2005, p. 21) cita, como uma das proposigias salientes da corrente ora
estudada, Harold R. Hungerford e colaboradoresSalghern lllinois University, os quais
desenvolveram um modelo pedagdgico alicercado ngendelvimento sequiencial de
habilidades de resolugcdo de problemas, a saberntiftacdo de uma situagédo-problema,
pesquisa desta situacao [...], diagnosticos, bdeclucdes, avaliacdo e escolha de solucdes

Otimas; a implementacao das solucdes nao estadaahesta proposicao”.

Também nos anos 70 teve seu auge a corrente siat@&mieducacdo ambiental, a
qual, conforme ensinamentos de Sauve (2005), plissibdentificar os diferentes
componentes de um sistema ambiental e salientalages entre seus componentes, como
as relacdes entre os elementos biofisicos e ogisal@ uma situagdo ambiental, chegando-se
a totalidade do sistema ambiental por meio do emfode natureza cognitiva (0 meio
ambiente é objeto de conhecimento para escolheplagbes menos prejudiciais ou mais

desejaveis em termos ambientais).
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Conforme Martins (2005, p. 167),

as propriedades essenciais de um pensamento sigtéaricentram-se nédo
em blocos de construcdo basicos, mas em prindigi@sganizacdo basicos.
O pensamento sistémico € contextual, 0 que é ot@pmis pensamento
analitico, j& que analisar significa isolar algurnésa a fim de entendé-la.

Em Israel, Shoshana Keiny e Moshe Shashack desenanl um modelo sistémico
gue permite chegar a uma compreensdo global dddepras ambientais, a partir de uma
saida a campo que favorece a observacao de untadeabu fenbmeno ambiental e a analise
de seus componentes e relacdes. André Giordanrsti@hiSouchon também desenvolveram
um modelo pedagdgico centrado no enfoque sistémssmciando a ele um modo de trabalho
interdisciplinar que possa levar em consideragéangplexidade dos objetos e dos fendbmenos
estudados (SAUVE, 2005).

Entre outros renomados pesquisadores, Capra (E98Bypatizante das proposi¢coes
da corrente sistémica de educacdo ambiental, pesde em suas obras, especialmenté&em
teia da vida: uma nova compreensdo cientifica dis¢ermas vivos,que os multiplos
problemas globais que estdo ameacando a exist@odi@mem e do planeta sdo de carater
sistémico, o que significa que para serem bem wwrlados precisam ser estudados sob uma
perspectiva sistémica, interligada e interdeperdent

Por sua vez, a corrente cientifica enfatiza o @®wecientifico interdisciplinar,
visando, desse modo, a proporcionar uma analisgogg das realidades e problematicas
ambientais e compreender as relagbes de causioe Efte processo baseia-se na verificagao
de hipéteses, cujo enfoque, assim como na corsitéamica, é cognitivo.

Sauve (2005, p. 23) assevera que Louis Goffin aboohdores propdem um modelo

pedagdgico centrado nas seguintes etapas de uespoocientifico:

uma exploracdo do meio, a observacdo de fenbmenasceacdo de
hipéteses, a verificagdo de hipoteses, a concededam projeto para
resolver um problema ou melhorar uma situacdo. BEstelelo adota
igualmente um enfoque sistémico interdisciplinag oconfluéncia das
ciéncias humanas e ciéncias biofisicas, o quedhmalor pertinéncia.

Esta corrente, no entanto, por associar a educgéental a educacao cientifica, €

alvo da critica de alguns autores. Neste sentimlé® (apud SAUVE, 2005, p. 24) observa:
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A conjun¢do entre a educagdo ambiental e o ensis@iéncias poderia ser
problematica. [...] O argumento principal concetisdinalidades destas duas
dimensdes da educacao: por um lado, com a finaidadtimizar a relacao
com o meio ambiente, a EA teria como objetivo oedeslvimento de
atitudes e de um saber atuar em relacdo as readidadbientais. Por outro
lado, a educacédo cientifica é baseada, sobretwwlddéia do cientifico
(racionalidade, objetividade, rigor, validade, ozprtibilidade, etc.). A
ciéncia é vista amiude como exata e independend®idnio subjetivo..

Charland (apud SAUVE, 2005, p. 24) complementa:sfts a EA e a educacio

cientifica teriam divergéncias, a priori, incompai$, em suas préprias finalidades”.

Na sequéncia, cumpre mencionar a corrente humashéstducacdo ambiental, cuja
concepc¢ao dominante € a dimensdo humana do meiergmbconstruido no cruzamento da
natureza e da cultura. Sendo assim, o ambienté eatendido apenas como um conjunto de
elementos biofisicos, mas também como um meio d& wom suas dimensdes histéricas,
culturais, politicas, econémicas, estéticas, etssB forma, o ambiente deve ser abordado

levando em conta, sobretudo, o seu valor simbadlico.

O enfoque é cognitivo, porém, além deste, a carbomanista convoca também o
sensorial, a sensibilidade afetiva e a criatividade

Neste caso, Sauve (2005, p. 25) destaca que foramaml Deham e Josette
Oberlinkels que desenvolveram o modelo de inte@emaracteristico da corrente humanista,
o qual “convida a explorar o meio ambiente comoomeée vida e a construir uma

representacao deste Ultimo”.

J& a corrente moral/ética de educacdo ambientainengta que a relacdo do homem
com o meio ambiente é (ou deveria ser), prioritagiate, de ordem étita baseando-se em

um conjunto de valores ambientais social e moraiengesejaveis.

A corrente em analise inspira-se no modelo pedagd@jaborado por Louis lozzi, que
aponta para o desenvolvimento moral dos alunosilddo ao desenvolvimento do raciocinio
sociocientifico. Sauvé (2005, p. 26) explica quatd-se de favorecer a confrontacdo em

situacOes morais que levam a fazer suas proprathes e a justifica-las: o desenvolvimento

9 Correntes éticas: antropocentrismo, biocentrisnoiocentrismo, ecocentrismo, etc.
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moral opera, em diversas situa¢fes, por meio doflitm moral’, do confronto, as vezes
dificil, com as posi¢cdes dos outros”. Esta correatém do enfoque racional das realidades
morais ou éticas, adota também os enfoques afe@gpgituais ou holisticos.

Por seu turno, os autores filiados a corrente timdisacreditam que o enfoque
exclusivamente analitico e racional do meio ambiegsta na origem da maioria dos
problemas nesta area, razao pela qual postulara gdacacdo ambiental deve considerar, em
primeiro lugar, as diversas dimensdes da pesstaidtrle de cada ser) e, posteriormente, sua

relacdo com as realidades socioambientais.

Sauve (2005) explica que a corrente holisticarelitemente das outras correntes de
educacado ambiental, ndo associa proposicOes ngaessate homogéneas. Isso significa
que, algumas proposicdes preocupam-se com o deégiemeoto global’ da pessoa em
relacdo ao seu meio ambiente (perspectiva psicgpgaa), enquanto outras estdo centradas
em uma visdo de mundo segundo a qual todos osseretacionam entre si (cosmologia), o

que leva a um conhecimento “organico” e a um agjitigpativo com o ambiente.

O pensamento holistico inspira-se em Nigel Hoffmague, sob influéncia do filésofo
Heidegger e do naturalista e poeta Goethe, propdeenfoque organico das realidades

ambientais. Para este enfoque, de acordo com isadél Sauve (2005, p. 27),

0 processo de investigacdo ndo consiste em conbsocevisas a partir do
exterior, para explica-las; origina-se de uma gealjéo, de um desejo de
preservar seu ser essencial permitindo-lhes regelatom sua propria
linguagem. Permitir aos seres (as plantas, aos a#)inas pedras, as
paisagens, etc.) falar por si mesmos, com suaiprogtureza.

Em fins do século 20, surgiu o biorregionalismanoanovimento de retorno a terra,
apos as desilusbes com a industrializacdo e uidigioz Para bem entender a corrente
biorregionalista porém, faz-se necessario trazeormeito de biorregido. A luz teérica de
Peter Berg e Raymond Dasmand (apud SAUVE, 20028p. o conceito de biorregido

apresenta dois elementos essenciais:

% Global nesta perspectiva é diferente de planetéeferindo-se a holistico, a totalidade de cadadw cada
realidade, e a rede de relagBes que une os s¢resien
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1) trata-se de um espaco geografico definido maisspas caracteristicas
naturais do que por suas fronteiras politicas;efre-se a um sentido de
identidade entre comunidades humanas que ali videmneglagcdo com o
conhecimento deste meio e ao desejo de adotar mdeosida que

contribuirdo para a valorizacdo da comunidade abtiar regido.

A partir deste conceito Sauve (2005, p. 28) obsqueao biorregionalismo “centra a
educacédo ambiental no desenvolvimento de uma relpgEerencial com o meio local ou
regional, no desenvolvimento de um sentimento diepga a este Ultimo e no compromisso
em favor da valorizacado deste meio”. Esta corrbateia-se em consideracdes “exdgenas ou
em problemas planetarios que ndo sao vistas emacelzom as realidades do contexto de
vida e que oferecem poucas ocasides concretasapagdes responsaveis”, sendo por este
motivo considerada inoportuna por muitos autorpedagogia do além”).

Além disso, Sauve (2005) acrescenta que o0 modettagdgico que melhor
corresponde as proposi¢cdes biorregionalistas é sendelvido por Elsa Talero e Gloria
Umafa de Gauthier, da Universidade Pedagdgica Nac{Bogota, Coldmbia), o qual visa
formar os professores das regides dos arredor@egtea.

Destaca-se também a corrente préxica que da éafapeendizagema acéo,pela
acao eparaa melhoria desta. O processo desta corrente @xpeténcia, o da pesquisa-acao,
cujo objetivo € o0 de operar uma mudanca nas pegspnasmneio ambiente, por meio de uma

dindmica participativa. A corrente praxica ass@gapor vezes, a da critica social.

Sauvé (2005, p. 29-30) assevera que o modelo pgdagque melhor ilustra a
corrente praxica é o desenvolvido por William Stapgolaboradores, que se caracteriza por
“associar estreitamente as mudancas socioambientais as mudancas educacionais
necessarias: para operar estas mudancas no mesgigoptransformar, inicialmente, nossas

maneiras tradicionais de ensinar e de aprender”.

Ja a corrente de critica social inspira-se no cadaptieoria critica”, que inicialmente
foi desenvolvida nas Ciéncias Sociais e depoisntegiiou ao campo da educacdo, para

finalmente, nos anos 80, encontrar-se com a edo@aghiental.

A concepcéo prevalente da corrente de critica lsesi@ centrada “na analise das

dindmicas sociais que se encontram na base datadks e problematicas ambientais”. Nesta
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senda, emerge uma pergunta pertinente: “Por gutegracao da educagdo ambiental no meio
escolar apresenta problemas? Em que a educacaergahipode contribuir para desconstruir
a heranca nefasta do colonialismo em certos pafsegesenvolvimento?” (SAUVE, 2005, p.
30).

Com nuances de critica social, a corrente femindsteeducacdo ambiental adota a
analise e a denuncia das relacbes de poder, dspernia dos homens sobre as mulheres, no
interior dos grupos sociais, buscando integrarabsres feministas aos modos de governo, de
producdo, de consumo e de organizagdo social. Hagtdree ao meio ambiente, ficou
estabelecida uma relacéo estreita entre a domirdaggEmulheres e a da natureza: “trabalhar
para restabelecer relacbes harmonicas com a nat@iezissociavel de um projeto social que
aponta para a harmonizacédo das relacées entrenaasnbg, mais especificamente entre os
homens e as mulheres” (SAUVE, 2005, p. 32).

A corrente ora em analise opde-se ao predominienfioque racional, valorizando
igualmente os enfoques intuitivo, afetivo, simbdliespiritual ou artistico das realidades do

meio ambiente.

Como exemplo, vale informar que Darlene Cloverl elesenvolveram um modelo de
intervencdo em educacdo ambiental a partir da @etisp feminista aliada aos pontos de

vista naturalista, andragdgico, etnogréafico eani(SAUVE, 2005).

Ainda merece evidéncia entre as correntes de edlocanbiental a etnogréafica, que
enfatiza o carater cultural da relacdo com o menbiante. Assim, esta corrente propde
adaptar a pedagogia as diferentes realidades aigltiise inspirar nas pedagogias de diversas
culturas que possuem outra relagdo com o meio atebi€egundo Pardo (apud SAUVE,
2005, p. 34), a corrente etnografica “explora ositmmos, as caracteristicas e as

possibilidades de uma certa etnopedagogia”.

O modelo pedagogico proposto por Michael J. Cadutoseph Bruchac, denominado
Os guardides da terrag o exemplo que melhor contempla as proposicoegetficas, haja
vista que privilegia uma relacdo com o meio amhkeiédnbdada na pertenca e ndo no controle.

Em outras palavras, Sauve (2005, p. 35) explica que
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a crianga aprende que ela mesma é parte do meierambfrente ao qual
desenvolve um sentimento de empatia. O processsisterem apresentar
um conto a um grupo de alunos e convida-los a eapjantos o universo
simbdlico. Algumas atividades (principalmente em ianeambiente)

permitem depois experimentar a relacdo com a regtymeposta pelo conto.

Pela corrente da ecoeducacdo o meio ambiente @bp#wccomo uma esfera de

interacéo essencial para a ecoformacao ou pam@oategénese.

A ecoformacéo, na visdo de Pineau (apud SAUVE, 2p036), articula-se em trés
movimentos: a socializacdo (heteroformacdo), a opatzacdo (autoformacdo) e a
ecologizacdo (ecoformacdo). Desse modo, a ecofénégz parte do terceiro pdélo de
formacgao, “o mais discreto, o mais silencioso” esgwelmente, o mais esquecido. A
ecoformacdo interessa-se pela formacao pessoalagiaeum recebe de seu meio fisico. Para
tanto, Cottereau (apud SAUVE, 2005, p. 36) completar

O meio ambiente nos forma, nos deforma e nos tvemaf pelo menos tanto
quanto nés o formamos, o deformamos, o transforreaiMeste espaco de
reciprocidade aceita ou rejeitada se processa meksgio com o mundo.
Nesta fronteira (de espaco e tempo) elaboram-$endamentos de nossos
atos para o meio ambiente. No espaco entre a prpesisoa e o outro (trata-
se de uma pessoa, um animal, um objeto, um lygaada um responde ao
desafio vital de “ser-no-mundo”. [...] A ecoformacéedica-se a trabalhar
sobre o “ser-no-mundo”: conscientizar-se do quaéi@oe entre a pessoa e 0
mundo, em interacdes vitais a0 mesmo tempo paessop e para 0 mundo.
[..] Pouco explorada pelo campo da educacdo amalbietoda sua
probleméatica esta, no entanto, no religar, na quwencia e no sentido
gue cada qual da a sua existéncia.

A ecoontogénese significa génese da pessoa endgetsx seu meioQikos. Este
conceito foi elaborado por Tom Berryman. Além dedéa, o mesmo autor (apud SAUVE,
2005, p. 37) define uma das perguntas-chave feids corrente da ecoontogénese: “em
NOSS0S processos educativos, tanto pelo objetopemEpnizamos, como pela lingua que
utilizamos e pelos ambientes em que o0s realizamws,que ‘cosmos’, em que mundo,

introduzimos as criangas?”

Por fim, temos a corrente da sustentabilidade,ragat na concepg¢édo de que a
educacdo ambiental € uma ferramenta, entre oytaaa,concretizacdo do desenvolvimento
sustentavel. Esta corrente tem como marco fundaddocumento intituladdreforma da

educacao para um desenvolvimento sustentgudblicado e difundido pela Unesco no
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Congresso Eco-Ed, que pretendia dar continuidad€agdtulo 36 da Agenda 21. Para este

documento,

a funcdo de uma educagdo que corresponde as weckEssi do
desenvolvimento sustentavel consiste essencialmemtedesenvolver os
recursos humanos, em apoiar 0 progresso técnicon epremover as
condicdes culturais que favorecem as mudancasisecegcondmicas. I1Sso €
a chave da utilizagéo criadora e efetiva do poédraimano e de todas as
formas de capital para assegurar um crescimentiorag mais justo,
reduzindo as incidéncias no meio ambiente. [...]f@es provam que a
educagdo geral estd positivamente ligada a prodatie e ao progresso
técnico porque ela permite as empresas obtereral@rm@m as informacoes
sobre as novas tecnologias e sobre oportunidade®micas variadas. [...]
A educacao aparece cada vez mais, ndo apenas coeco social, mas
como um objeto de politica econdmica (ALBALA-BERTRE apud
SAUVE, 2005, p. 38).

Em suma, acorrente da sustentabilidade, cujo enfoque € pragmé& cognitivo,
pretende viabilizar, mediante a educacdo ambiemtaintegragdo do desenvolvimento

econdmico-social ao ambiental, abolindo a visdcamente economicista da sociedade.

Apos a caracterizacdo das 15 correntes de educanéeental que formam uma
cartografia, percebe-se que cada uma delas apesent conjunto de caracteristicas
especificas que a distingue das outras, porém, messim, as correntes de educacao
ambiental ndo sdo mutuamente excludentes, confzertib propriedades em comum. A
partir destes enfoques variados, no intuito magcahtribuir para a formacdo de uma nova
cultura ético-ambiental, sera analisada a Politi@eional de Educacdo Ambiental Brasileira,
Lei n°® 9.795/99.



Se tens planos para um ano, planta arroz.

Se tens planos para dez anos, planta arvores.
Se tens planos para cem anos, instrui o povo.
(Provérbio chinés)

2 EDUCAQAO AMBIENTAL NO BRASIL
2.1 Educacao como direito fundamental do homem

Nao é producente estudar diretamente a PoliticaoNa@lcde Educacdo Ambiental
brasileira sem aporta-la no sustentiaculo da edodagéana de carater geral, que passou por
diversos estagios e processos e foi contemplade périas Constituicbes do Brasil, sendo

considerada pela Carta Magna vigente como direitddmental para a formacao do homem.

Desde os primérdios de sua criagéo,

o homem esteve envolvido com a natureza. Mas n@assivel deixar de

compreender que seu entendimento e entrelacamemo os aspectos
ambientais iniciaram com a relacdo Homem-Homemdwpiandividuos que

conseguiam desenvolver melhores habilidades asymssem forma de

conhecimento aos menos preparados as agruras aa@wédali se iniciava.

N&o obstante tal situacdo, o homem buscava indessante refletir sob e

sobre as manifestacbes que o ambiente Ihe propakao Essa reflexao foi

tomando tamanha envergadura qperi passuse engendrou na mente
humana buscando alternativas para desenvolverdgiRabu seja, Cultura
(ROSA, 2006, p. 37).

A Paidéia (cultura) grega € considerada a pedrdafmental da educacdo ocidental,
pois a argumentacao sobre o0 processo educativesdestos iniciou-se a partir da civilizacao
grega. Assim, a Paidéia para os gregos retratawseipamente a fenomenologia cultural,

porém o uso do termo, aos poucos, evoluiu, passanser definido como educacdo. A
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educacao para o0 homem grego encontrava-se no togdesgénvolvimento social (JAEGER,
2001).

A partir da concepcéao grega, muitos fildsofos da@im-se a estudar a educacgéao, entre
eles: Socrates, Aristételes e Platdo, na GréciagAnSanto Agostinho e Santo Tomas de
Aquino, entre os romanos; Francis Bacon, John Lod&an-Jacques Rousseau e Emmanuel

Kant, na Idade Moderna.

Etimologicamente, independente das multiplas algems empregadas ao longo da
Historia, o termaeducacdcsempre recebeu uma dupla influéncia: nativismo girgssmo. O
nativismo entendia a educacdo como sendo o desemeoito das possibilidades interiores
do homem, em que o educador apenas o exterioriZwa.outro lado, o empirismo
considerava a educacdo como conhecimento humanoriddgpela experiéncia (MUNIZ,
2002).

Além desta antiga polémica entre nativismo e espio, no plano do conhecimento o
termo educacgéo tem sido definido, em sentido angamo “tudo aquilo que se pode fazer
para desenvolver o potencial humano; e, no semsdoto, para limitar o seu objetivo a
determinado aspecto, como instrugéo, especializaghiptacdo, habilidade ou formacéao de
habitos, estabelecendo uma dicotomia entre insiragdducacédo” (MUNIZ, 2002, p. 8). Em
altima andlise, seja em sentido lato ou estritophgetivo da educacdo é, mediante a
transmissdo de valores sociais, morais e espsijtudormar homens integros

(cidadaos/sujeitos) para construir uma sociedade igaalitaria e humana.

Feitas estas consideracfes introdutOrias, passeatde ao estudo do tema proposto
neste ponto, que é a educacdo como direito fundaimdm homem a luz das Constituicdes
brasileiras. Neste sentido, Aristoteles (1985), &npolitica, ja alertava que a educacao
deveria ser tratada de modo especial, haja visgaapmo a finalidade da cidade é fazer com
que todos os homens alcancem a virtude, ela deesr® meio adequado para atingir o
referido objetivo, desenvolvendo hierarquica e lwmimsamente todas as faculdades
espirituais, intelectuais e fisicas do cidadao.

“As constituicbes escritas sempre estiveram ataslas Declaracbes de Direitos do

Homem, seja com a finalidade de limitar o podeiitigol do Estado, seja no sentido de
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proporcionar uma adequada protecédo desses direfm;ando ou prevenindo sua violagao”
(MUNIZ, 2002, p. 79). Em que pese esta normatizagidretanto, desde as primeiras
Constituicdes até os dias atuais, os direitos doehno, particularmente quanto a educacao,

sdo violados todos os dias.

Foi com a Constituicao Imperial, outorgada em 2%n@eco de 1824 por D. Pedro I,
que teve inicio a legislacdo educacional no Brasiho se 1é no art. 179, XXXIFiTULO 8°
Das Disposicdes Geraes, e Garantias dos DireitosisCie Politicos dos Cidadaos

Brazileiros.

Art. 179. A inviolabilidade dos Direitos Civis, eolticos dos Cidadaos
Brazileiros, que tem por base a liberdade, a sagarandividual, e a
propriedade, é garantida pela Constituicao do llmppela maneira seguinte
[...] XXXII. A Instrug&o primaria, é gratuita a tog os Cidadaos.

Além disso, Silva (2005, p. 170, grifo do autorpkoita que a referida Constituicdo
foi a primeira no mundo astbjetivare positivar os direitos do homem, dando-lhes concrecao

juridica efetiva”.

Naquele contexto social, todavia, mesmo havendoamnga constitucional de
instrucdo primaria para todos os cidaddos, Muni20Z? destaca que grande parte da
populacao ainda estava ao desabrigo da lei, umguemuito se discutia sobre a necessidade
ou ndo da escolarizacdo dos negros, indios e neglh@&ara os jesuitas, que foram os
primeiros educadores brasileiros, a escraviddoertandida como necessaria. Quanto aos
indios, eram educados somente para que o sistdoraat@ortugués obtivesse adesao plena

de sua cultura.

A Constituicdo da Republica dos Estados Unidos chwiB promulgada em 24 de
fevereiro de 1891, ndo fez nenhuma mencédo a geateido ensino, atribuindo competéncia
residual ao Estado para legislar sobre este assurgcseguintes termo$§iTULO Il - DOS
ESTADOS- “Art. 65. E facultado aos Estados: [...] 2° Emagi¢odo e qualquer poder, ou
direito que lhes nao for negado por clausula espres implicitamente contida nas clausulas

expressas da Constituigéao”.
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A Constituicdo promulgada em 16 de julho de 193¥adn no tocante a educacéo,
referenciando esta, no art. 149, como formacgaoetisopalidade. Assim estabelecia aquela
Carta MagnaTITULO V - CAPITULO || DA EDUCACAO E DA CULTURA

Art. 149. A educagéo é direito de todos e devarseistrada pela familia e
pelos poderes publicos, cumprindo a estes propwki a brasileiros e a
estrangeiros domiciliados no paiz, de modo que ilpitits efficientes
factores da vida moral e economica da Nagao, endels& num espirito
brasileiro a consciencia da solidariedade humana.

O art. 150, paragrafo unico, alineada Carta de 1934, determinava a gratuidade e a

freqUiéncia obrigatoria do ensino primario, tracaduletrizes para a educacéo nacional:

Art. 150. Paragrapho unico. O plano nacional decacfio constante de lei
federal, nos termos dos arts. 5, n. XIV, 39, nleBas a e e, s6 se podera
renovar em prazos determinados, e obedecera astesgwormas: a) ensino
primario integral gratuito e de frequencia obrigatoextensivo aos adultos.

A Lei Maior de 1934, pela primeira vez, abriu utalt especial paraReclaragdo de
Direitos, nele inscrevendo os direitos e garantias indaigluarts. 113 e 114), os de
nacionalidade e os politicos (arts. 106 a 112).a Bstetodologia foi adotada pelas
Constituicdes sucessivas, salvo pela Carta digtade 1937 (SILVA, 2005). Esta
Constituicao vigorou por pouco mais de trés arq0 pela qual nem teve tempo suficiente
para adquirir efetividade. A ela sucedeu a Cartaedada em 10 de novembro de 1937,
“ditatorial na forma, no conteddo e na aplicac&mm dntegral desrespeito aos direitos do
homem” (SILVA, 2005, p. 171).

Embora ditatorial, a Constituicdo de 1937 fez @fera no art. 130 a educacéo
gratuita, obrigatoria e solidaria, e no art. 126béigacéo precipua dos pais de ministra-la,
cabendo ao Estado apenas o dever de colaborarmeroentar as deficiéncias da educacao
particular (HEKENHOFF, 1987):

DA EDUCACAO E DA CULTURA:

Art. 130. O ensino primario € obrigatdrio e gratuif gratuidade, porém,
nao exclui o dever de solidariedade dos menos para 0S mais

necessitados; assim, por ocasido da matricula, eségida aos que nao
alegarem, ou notoriamente ndo puderem alegar egcdssrecursos, uma
contribuicdo madica e mensal para a caixa escolar
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DA FAMILIA:

Art. 125. A educacdao integral da prole € o primeliever e o direito natural
dos pais. O Estado ndo sera estranho a esse deladrprando, de maneira
principal ou subsidiaria, para faciltar a sua ex&o ou suprir as
deficiéncias e lacunas da educacdo particular.

A Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil, prgadh em 18 de setembro de
1946, reforcou, no art. 166, o principio da solel#@de no processo educacional, nos
seguintes termosTITULO VI - DA FAMILIA, DA EDUCAC,‘AO E DA CULTURA -
CAPITULO Il DA EDUCACAO E DA CULTURA“Art. 166. A educacéo é direito de todos
e sera dada no lar e na escola. Deve inspirarsemacipios de liberdade e nos ideais de

solidariedade humana”.

Além da solidariedade educacional, cabe destaeandtiarta de 1946 trouxe o Titulo
IV sobre aDeclaracédo dos Direitos;om dois capitulos, a saber: Da Nacionalidade e da
Cidadania(arts. 129 a 140)I — Dos Direitos e Das Garantias Individuafarts. 141 a 144)
Sendo que, noaputdo artigo 141, sobre os direitos e garantias iddais, pela primeira vez
foi introduzido odireito a vidg em substituicdo a expressdiceito a subsisténciajtilizado
anteriormente (SILVA, 2005).

A Constituicdo do Brasil de 1967, promulgada em d&4janeiro, contemplou a
educacao, nocaputdo art. 168, de forma mais estruturada que a Carte©34, como lembra
Muniz (2002). Para tanto, os direitos econdmice®@ais dividiram-se em dois titulos: um
sobre a ordem econdémica e outro sobre a famikalugaacdo e a cultura. No Titulo I@a
Familia, Da Educacdo e Da Culturassim como na Carta de 1946, a solidariedade emergi

como norteadora do processo educacional:

Art. 168. A educacado é direito de todos e serd daddar e na escola;
assegurada a igualdade de oportunidade, deve dnsgirno principio da
unidade nacional e nos ideais de liberdade e ttaselddade humana. § 1° O
ensino sera ministrado nos diferentes graus peboerBs Puablicos. § 2°
Respeitadas as disposi¢cOes legais, o ensino édiimgiativa particular, a

gual merecera o amparo técnico e financeiro daéf@s Publicos, inclusive
bélsas de estudo. § 3° A legislacdo do ensino gdotaseguintes principios
e normas: | — o ensino primario somente sera magstna lingua nacional;
Il — 0 ensino dos sete aos quatorze anos € obrigatara todos e gratuito
nos estabelecimentos primarios oficiais; Ill — iea oficial ulterior ao

primario serd, igualmente, gratuito para quantenahstrando efetivo
aproveitamento, provarem falta ou insuficiénciardeursos. Sempre que
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possivel, o Poder Publico substituira o regime datuglade pelo de
concessao de bolsas de estudo, exigido o postegonbdlso no caso de
ensino de grau superior; IV — 0 ensino religiose,ntatricula facultativa,
constituird disciplina dos horarios normais dasokesc oficiais de grau
primario e médio; V — o provimento dos cargos @ikie finais das carreiras
do magistério de grau médio e superior sera fegimpre, mediante prova de
habilitacdo, consistindo em concurso publico de/gsce titulos quando se
tratar de ensino oficial; VI — é garantida a lilzatd de catedra.

A Constituicdo de 1969 manteve em vigor o art. d&&arta anterior, mas suprimiu a
expressaagualdade de oportunidagdeue constava ncapute no 8§ 3°, VI, do referido artigo.
Nesse viés, como conseqiéncia da forte repressfseqmstaurou no Brasil apds o golpe de
Estado de 31 de marco de 1964, o direito a edudacéonsideravelmente alterado (MUNIZ,
2002).

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasibmulgada em 5 de outubro de
1988", também conhecida com@onstituicdo Cidaddpelo teor de suas normas, adotou,
segundo Silva (2005), técnica mais moderna quentsiares na divisdo dos titulos. Para
tanto, inicia-se com um titulo sobre os princidiosdamentais, e logo introduz o Titulo Il —
Dos Direitos e Garantias Fundamentalsste titulo divide-se em cinco capitulos: Des
Direitos e Deveres Individuais e Coletiv@st. 5°) Il — Dos Direitos Sociaigart. 6° a 1)l
— Da Nacionalidade(arts. 12 e 13)IV — Dos Direitos Politicogart. 14 a 16)V — Dos
Partidos Politicoqart. 17)

Interessa, sobretudo neste estudo, o Capitulodidispdem a respeito dos direitos
sociai§?, uma vez que estes abrangem o direito & educebjfiEip de anélise deste ponto:

“Art. 6° S&o direitos sociais a educagé@saude, o lazer, a seguranca, a previdéncial,saci

1 CF/8s.

%2 Segundo Bedin (1997, p. 65-66), os direitos ssciassim como os econdmicos, fazem parte da terceir
geracao de direitos que surgiram no inicio do 20| notadamente “por influéncia da Revolucao Ruda
Constituicdo Mexicana de 1917 e da Constituicduvéenar. [...] Essa terceira geracao de direitospresnde

os chamados direitos de crédito, ou seja, os O&edue tornam o Estado devedor dos individuos,
particularmente dos individuos trabalhadores e maligados, no que se refere a obrigacdo de readigdes
concretas, visando a garantir-lhes um minimo deléue e bem-estar social. Esses direitos, portaétnsao
direitos estabelecidos ‘contra o Estado’ ou dieedte ‘participar no Estado’, mas sim direitos gtdas ‘através

ou por meio do Estado™. Impende informar, no etdagque T. H. Marshall, em sua obEédadania, Classe
Social e Statusndica a seguinte classificacdo dos direitos dodroma) direitos civis; b) direitos politicos; c)
direitos sociais. Ja para German Bidart de Canpelso Lafer e Paulo Bonavides, os direitos do homedem

ser classificados assim: a) direitos de primeiragi#o (direitos civis e politicos); b) direitos sBgunda geragéo
(direitos econémicos e sociais); ¢) direitos dedia geracao (direitos de solidariedade ou dseitmhomem no
ambito internacional) (BEDIN, 1997).
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protecdo a maternidade e a infancia, a assistému$a desamparados, na forma desta
Constituicao” (grifo nosso).

Sarlet (1998, p. 41) leciona que “o fundamento diositos sociais encontra-se na
constatacdo de que o homem néo podera viver unagpletha, digna, enriquecedora, se ndo
lhe forem satisfeitas as necessidades basicas”. @ocoradouro neste entendimento,
defende-se que a educacao, elencada entre o®gliseitiais (art. 6°), € elevada pela Carta

Magna de 1988 a direito fundamental da pessoa haifhan

Com efeito, Muniz (2002) pontua que existe oriefbagloutrinaria que, embora
compartilhe da posicdo de que a educacédo € coadalgrela Constituicdo como direito
fundamental, identifica que o embasamento sejapatr seja, que a educacao é um direito
fundamental porque integrante do direito & vidarente ao ser humano, antes mesmo de ser
um direito social, com fulcro no art. aput, da Constituicdo vigente: “Art5° Todos sao
iguais perante a lei, sem distincdo de qualquearrezd, garantindo-se aos brasileiros e aos
estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidaddikito a vida, a liberdade, a igualdade, a

seguranca e a propriedade, nos seguintes ternjos [..

Diante do exposto, entende-se que a educacdonsstéda no direito a vida no seu
sentido integral, ou seja, como meio necessaria para formacdo completa do homem,
possibilitando-o buscar uma sociedade mais juggaaditaria, alcancando assim o bem-estar

almejado.

De acordo com esta segunda posicdo doutrinariajuemo a educacao tenha sido
tipificada como direito social, a teor do art. @8 Gonstituicdo Federal, entende-se que, como
parte integrante do direito a vida, mereceria aissercdo de forma expressa no artcaput,
em desdobramento daquele.

% “S30 os direitos do homem, juridico-institucionahte garantidos e limitados espacio-temporalmefi@s.
direitos fundamentais seriam os direitos objetieata vigentes numa ordem juridica concreta” (CANGIO,
2002, p. 393). Nesse sentido, Silva (2005, p. §7i& do autor), inspirado por Pérez Lufio, tamhEmtribui
definindo que os direitos fundamentais do homend@pessoa humana além de se referirem “a principies
resumem a concepcao do mundo e informam a idegpmdjitica de cada ordenamento juridico, é reserpada
designarno nivel do direito positivaquelas prerrogativas e instituigdes que ele ctimarem garantias de uma
convivéncia digna, livre e igual de todas as pessoa
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Certo é que, seja como integrante do direito a (@da 5° caput, CF/88) ou como
direito social (art. 6°, CF/88), a educacédo € amrada direito fundamental do homem.

A Constituicdo de 1988 explicita o direito a eddmadormal nos arts. 205 a 214,
localizados no Titulo VIliDa Ordem SocialCapitulo Ill, Da Educagéo, Da Cultura e Do
Desporto,Secéo IDa EducacéoNestes artigos sao fixados os objetivos e as destpara o
sistema educacional brasileiro e estabelecidostaarés passivos do direito a educacéao,

cabendo a familia, a sociedade e ao Estado protaa/éicentiva-la.

“Art. 205. A educacao, direito de todos e dever Ektado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracao da saded/isando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadasua qualificacdo para o trabalho”.
Observa-se que a educacdo, da forma como estétprengste artigo, transcende a mera
instrucdo, devendo desenvolver as potencialidadesaisn e intelectuais do homem,

preparando-o para ser um cidadao e qualificandar® @trabalho.

O art. 206 e seus sete incisos estabelecem a foom@ deve ser ministrada a
educacédo, norteada sempre pelos principios dadgele liberdade para garantir uma boa
qualidade de ensino, tanto nas escolas publicas casparticulares.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nosis&es principios: | —

igualdade de condicbes para 0 acesso e permamznegrola; Il — liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pesrgata arte e o saber; Ill
— pluralismo de idéias e de concepcdes pedagdgicaeexisténcia de
instituicdes publicas e privadas de ensino; IVatyidade do ensino publico
em estabelecimentos oficiais; V- valorizacdo dasfiggionais do ensino,

garantido, na forma da lei, planos de carreira paragistério puablico, com
piso salarial profissional e ingresso exclusivamgytr concurso publico de
provas e titulos, assegurado regime juridico Upar@ todas as instituicbes
mantidas pela Unido; VI — gestdo democrética diensiblico, na forma

da lei; VIl — garantia de padréo de qualidade.

Por sua vez o art. 208, seus incisos e paragrarean que:

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo setivafe mediante a

garantia de: | — ensino fundamental, obrigatérigratuito, assegurada,
inclusive, sua oferta gratuita para todos os gqeéeado tiveram acesso na
idade propria; Il — progressiva universalizagdcedsino médio gratuito; Ill

— atendimento educacional especializado aos pagadde deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino; I¥erdimento em creche e
pré-escola as criancas de zero a seis anos de Madeacesso aos niveis
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mais elevados de ensino, da pesquisa e da criatitica, segundo a
capacidade de cada um; VI — oferta de ensino notiggular, adequado as
condicbes do educando; VIl — atendimento ao edugamd ensino
fundamental, através de programas suplementaremalerial didatico-
escolar, transporte, alimentacao e assisténciadesg1® O acesso ao ensino
obrigatério e gratuito é direito publico subjeti&2° O ndo-oferecimento do
ensino obrigatorio pelo Poder Publico, ou sua afémntegular, importa
responsabilidade da autoridade competente. 8 3p€enao Poder Publico
recensear os educandos no ensino fundamentaklfi@sea chamada e zelar,
junto aos pais ou responsaveis, pela freqiéncadse

A luz tedrica de Ferreira Filho (1999, p. 247),téeartigo especifica a contrapartida
estatal do direito a educacéo. Enuncia o que alas@ compromete (garante) a oferecer. Na
verdade, o dever do Estado quanto a educacgéo poalsar reduzido a seus deveres quanto
ao ensino e ao apoio material do estudante”. Nessedo, a Constituigdo menciona uma

garantia’ que o Estado brasileiro ndo pode dar”.

O atendimento educacional para os portadores deiéhalia, estabelecido no inciso
lll do citado artigo, também deve ser prioridade Ekiado. No Brasil, a lei n® 78.53, de
24/10/89, regulamentada pelo Decreto n° 1.744 /1%, dispde sobre a educacdo especial

para os portadores de deficiéncia fisica.

Na sequéncia, o art. 209 da CF/88 regula sobre sin@mrivadd* nos termos
seguintes: “O ensino € livre & iniciativa privaddendidas as seguintes condicfes: | —
cumprimento das normas gerais da educacdo nacitinal;autorizacdo e avaliacdo de

qualidade pelo Poder Publico”.

O art. 212 da Carta de 1988, verbis,determina a porcentagem sobre 0s impostos

pagos pelos contribuintes que devera ser investidaducacao pelo poderes publicos:

A Unido aplicara, anualmente, nunca menos de dagzeitos Estados, o
Distrito Federal e os Municipios vinte e cinco pa&nto, no minimo, da
receita resultante dos impostos, compreendida avepiente de

transferéncias, na manutencéo e desenvolvimenemsioo. § 1° A parcela
da arrecadacédo de impostos transferida pela UmiSideatados, ao Distrito
Federal e aos Municipios, ou pelos Estados aogatgps Municipios, ndo
é considerada, para efeito do célculo previstcereasigo, receita do governo

% A Lei n° 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996 bektae as Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional -
(LDB) - e prevé no art. 19 que: “As instituicdes @esino dos diferentes niveis classificam-se: Ublipas,
assim entendidas as criadas ou incorporadas, raargi@dministradas pelo Poder Publico; Il — prisadasim
entendidas as mantidas e administradas por pef$sigas e juridicas de direito privado”.
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gue a transferir. 8 2° Para efeito do cumprimemtaddposto no “caput”
deste artigo, serdo considerados os sistemas @w desgleral, estadual e
municipal e os recursos aplicados na forma do24f. § 3° A distribuicéo
dos recursos publicos assegurara prioridade adiatento das necessidades
do ensino obrigatério, nos termos do plano nacideakducacéo. § 4° Os
programas suplementares de alimentacdo e assést@rseilde previstos no
art. 208, VI, seréo financiados com recursos pn@m@es de contribuicbes
sociais e outros recursos or¢camentarios. § 5° deefisndamental publico
terd como fonte adicional de financiamento a cbuitéio social do salario-
educacao, recolhida pelas empresas, na forma.da lei

Deduz-se do exposto que a educacdo ndo é gratuds,uma contrapartida dos

impostos pagos pelos cidadaos.

Por fim, a Constituicdo Brasileira de 1988 confioeducacédo o dever de desenvolver
todas as potencialidades do homem e formar o aidagl@vando-a a categoria de direito
fundamental da pessoa humana. Ocorre que, diast@ameacas que pairam sobre o meio
ambiente, além de ensinar as primeiras letras ateimy ja ha algum tempo, a educacao
precisa também mostrar-lhe o caminho para a melli@iqualidade de vida. Neste interim,
inserida no préprio direito & educacdo, como ppiecfundamental da condicdo humana,
nasce a educacao ambiental, que visa a formaedacsagologico o qual deve, paralelamente

ao desenvolvimento econdmico e social, respeipgeservar 0s recursos naturais.

2.1.1 Evolugao do conceito de educacao ambientaimmdo

A educacao ambiental surgiu em decorréncia da ppagéo do homem com a crise
do meio ambiente que ameaca a qualidade da exsténa propria existéncia, das presentes
e futuras geragBes. Nesse proposito, para demoassaa abrangéncia e o seu significado,

apresentam-se alguns conceitos acerca da educabé&ntal no mundo.

Em 1976 iniciou-se o uso da expressdo educacdo ambienglEstados Unidos
(“environmental educatidh, que foi a primeira nagdo a aprovar uma lei sashecacao
ambiental (“EE Act”) (DIAS, 2003, p. 34)Nesta época a Unido Internacional para
Conservacao da Natureza (IUCN) definiu a educagébiemtal como “um processo de

reconhecimento de valores e classificacdo de dmsceioltados para o desenvolvimento de

% Ano em que j& estavam acontecendo as reuniéearptépas a Conferéncia de Estocolmo, a qual siguifo
marco da tomada de consciéncia dos Estados sqboblamatica ambiental.
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habilidades e atitudes necessarias a compreensfweeiacdo das inter-relagbes entre o
homem, sua cultura e seu entorno biofisico” (DIAE)3, p. 98).

Dois anos mais tarde, em 1972, Mellogepud DIAS, 2003, p. 98) apresentou o
seguinte conceito de educacdo ambiental: “[...Jcggso no qual deveria ocorrer um
desenvolvimento progressivo de um senso de preg@apam 0 meio ambiente, baseado em
um completo e sensivel entendimento das relacfdsodem com a sua volta”. Ao que
parece, neste momento, o principal objetivo da a&thm ambiental era somente alertar os

homens sobre os problemas do meio ambiente.

No final da mesma década realizou-se de 14 a 26utdéro de 1977, em Thilisi
(Geodrgia, na antiga Unido Soviética), a | Confei@rntergovernamental sobre Educacao
Ambiental, organizada pela Unesco em colaboracdoa®numa. Este evento é considerado
uma referéncia na evolugédo da educacao ambiemafalyvista que foi a mola propulsora para
que a referida educacao passasse a se constiipnaposta pedagdgica de fato, objetivando
transformar a maneira de o homem pensar, agires,\&y dessa forma, torna-lo um defensor
das causas ambientais. Com este norte, a Recondencfat, letra b, da referida Conferéncia
Intergovernamental, define que “a educacdo ambiéntaresultado de uma reorientacdo e
articulacédo de diversas disciplinas e experiéneidscativas que facilitam a percepcao
integrada do meio ambiente, tornando possivel w@a mais racional e capaz de resolver as

necessidades sociais”.

Tal evento sobre educagé@o ambiental é tido commlomyamento da Conferéncia de
Estocolmo (1972), pois confirmou e reiterou os gipios la estabelecidos, especialmente a
Recomendacdo n® 96, que destaca a importancia weEagd ambiental como elemento

critico para o combate a crise que atinge o melnente.

O Brasil, contrariando a ordem mundial, como seal@secesse o teor das discussoes

da Conferéncia de Thilisi sobre a educacédo ambjenta

publicou por intermédio do Ministério da Educaca@utura (MEC), em
1978, um documento colocando a disciplina de e@logs ensinos de 1° e
2° graus, que de maneira reducionista, dispunhasine da Educacdo
Ambiental acondicionada a disciplina de ciénciaddgiicas.
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Isso causou indignagéo e revolta nas instituicoesilbiras envolvidas com a
educacao ambiental (ROSA, 2006).

Nas décadas de 80 e 90 do século 20, com o avan@wrasciéncia ecoldgica, a
educacdo ambiental cresceu e se tornou um insttomémdispensavel para o
desenvolvimento sustentavel do planeta (CARVALHO04). E nesta linha a sugestdo de
Boff (apud LEITE; AYALA, 2004, p. 324): “Para cuiddo planeta precisamos todos passar

por uma alfabetizacdo ecologica e rever nossosdsadke consumo”.

No Congresso Internacional sobre Educacao e Fooragdiental, realizado de 17 a
21 de agosto de 1987 em Moscou, a educacdo anibi@ntanceituada pela Unesco, nos

segu intes termos:

[...] processo permanente no qual os individuos @raunidade tomam
consciéncia do seu meio ambiente e adquirem canbetds, habilidades,
experiéncias, valores e a determinacdo que osntomcepazes de agir,
individual ou coletivamente, na busca de solu¢Basa ps problemas
ambientais, presentes e futuros (1987).

Em complemento, Meadows (apud DIAS, 2003, p. 98a@8¢sentou alguns conceitos
acerca da educacao ambiental em 1989, entre eles:

- € a aprendizagem de como gerenciar e melhoraelagbes entre a
sociedade humana e o ambiente, de modo integragstentado;

- a preparacao de pessoas para sua vida, enquemtioras da biosfera;

- significa aprender a empregar novas tecnologiamentar a produtividade,
evitar desastres ambientais, minorar os danoseexest, conhecer e utilizar
novas oportunidades e tomar decistes acertadas;

- 0 aprendizado para compreender, apreciar, sialaerd manter os sistemas
ambientais na sua totalidade;

- significa aprender a ver o quadro global queaera dado problema — sua
historia, seus valores, perspectivas, fatores enmwod e tecnologicos, e 0s
processos naturais ou artificiais que causam esggerem acdes para sana-
lo.

Em seguida, em 1992, fruto da Rio-92 e do Trataeldeducagdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Glaipat, ocorreram paralelamente,
acrescentou-se a definicdo de educacdo ambientatater interdisciplinar, permanente e
holistico do processo de aprendizagem. Assim sanpartir de entdo recomenda-se que o
meio ambiente deve ser trabalhado de forma artdautan todas as disciplinas escolares e nao

em uma Unica matéria, mediante um processo contenugme crie as bases para uma
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compreensao global da realidade, sem esqueceredabgpidades nacional, regional e local
(DIAS, 2003).

O Conselho Nacional do Meio Ambiente - Conama inilefa educacdo ambiental
“‘como um processo de formagdo e informacdo, owentpara o desenvolvimento da
consciéncia critica sobre as questdes ambientdisatividades que levem a participacéo das

comunidades na preservacao do equilibrio ambie(dplid ADAMS, 2005, p. 1).

Mais tarde, na Conferéncia Internacional sobre Merbiente e Sociedade: Educacao
e Conscientizagdo Publica para a Sustentabilidserida em 1997 na Grécia, conceituou-se
a educacdo ambiental desta maneira: “[...] um meitrazer mudancas em comportamentos e
estilos de vida, para disseminar conhecimentossendelver habilidades na preparacdo do
publico, para suportar mudancas rumo a susterdbi#idoriundas de outros setores da
sociedade” (DIAS, 2003, p. 99).

Em 2003, Dias (2003, p. 100), compilando algunsadogeitos até entédo trabalhados,
resume a educacgédo ambiental como “um processo pmr @o qual as pessoas apreendam
como funciona o ambiente, como dependemos deley coafetamos e como promovemos a

sua sustentabilidade”.

Finalmente, em 2006, Layrargues (2006, p. 85),saerdando a perspectiva socio-

l6gica, elabora o conceito de educagédo ambiental:

A educacgdo ambiental, antes de tudo, € Educacée, &sim pressuposto
inquestionavel. Nesse sentido, nenhuma discusséespeito das metas,
objetivos e avaliacdo da educacdo ambiental quegaaredibilidade pode
deixar de abordar a perspectiva sociol6gica da adaec como um
instrumento ideoldgico de reproducdo das condigdemis. Nesse sentido,
na medida do possivel, a educacdo ambiental deseriaanaliticamente
enquadrada na perspectiva de uma pratica pedagdgsiinada seja a
manter ou alterar as relagdes sociais historicansoristruidas, mesmo que
essa pratica pedagdgica ndo seja destinada exataa@rconvivio social,
mas ao convivio humano com a natureza. llusdogeninidade seria deixa-
la de fora desse enquadramento tedrico, como se@ueagfo ambiental
estivesse isenta da interacdo com a mudanca socialh se a educacgéo
ambiental fosse, tal qual o ambientalismo fundaadistd, supra-ideoldgico.

Em suma, o conceito de educacdo ambiental € dinamais acompanha a evolucéo

do conceito de meio ambiente, que esta atrelasac@i® como este foi e é percebido. Dessa
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forma, o conceito de educacdo ambiental sofreuagfies no decorrer da historia do
ambientalismo para se adaptar a realidade e, dssit@r, mediante a formacédo do sujeito

ecologico, promover o desenvolvimento sustentavel.

2.2 A politica de educagdo ambiental no Brasil — L@° 9.795/99

Antes de analisar, especificamente, a Lei n° 9985 ue instituiu a Politica Nacional
de Educacdo Ambiental, cabe destacar alguns eventiegislacdes que antecederam e

prepararam a promulgacao desta lei.

Entre os grandes eventos referentes a educacaeraaipsob a coordenacéo da ONU,
que influenciaram a criacdo da Lei n° 9.795/9%-sé&, em especial, a Conferéncia de
Estocolmo (1972), a qual, como j& mencionamos,nteeceu, na recomendacdo n° 96 do
Plano de A¢do Mundial, “o desenvolvimento da Ed&oagmbiental como o elemento critico
para o combate a crise ambiental do mundo”. Tamimé&mece evidéncia a Conferéncia de
Belgrado (1975), que culminou com a elaboracdo mhoscipios e orientacdes para um
programa internacional de educagdo ambiental; arfeééncia Intergovernamental sobre
Educacdo Ambiental (Thbilisi, 1977), que precisoun@ureza da educagdo ambiental,
definindo seus objetivos, caracteristicas e egfi@éno ambito nacional e internacional; o
Encontro Regional de Educacdo Ambiental para a Amédratina (Costa Rica, 1979), que
consistiu em seminarios para professores, planejadeducacionais e administradores; o
Congresso Internacional sobre Educacgédo e Formag#meatais (Moscou, 1987), quando se
estabeleceu as estratégias internacionais de acfartir das conquistas e dificuldades
encontradas nas areas de educacéo e formacao taitbholsde o evento em Thilisi; e, por
fim, a Rio-92, que, como observado anteriormenbardou a educacdo ambiental como

mecanismo estratégico na busca pelo desenvolvinsestentavel (DIAS, 2003).

No plano nacional, entre as legislacbes que semvila base a Lei n° 9.795/99,
merecem destaque: a Lei n® 4.771/65, que instituiavo Codigo Florestal e prevé, de forma
ampla, a educagdo ambiental no art. 42; a Leil®7867, que dispde sobre a protecéo a fauna
e d& outras providéncias, contemplando a educagdgeatal no art. 35, a luz da Lei n°
4.771/65; e, especialmente, a Lei n° 6.938/81 (apgentada pelo Dec. n° 99.274/90), que

instituiu a Politica Nacional do Meio Ambiente, arStituicdo Federal de 1988 e a Lei n°
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9.394/96, LDB, que dispde sobre as Diretrizes e8ds Educacao Nacional, constituindo-se

esta na base para a educacéo ambiental.

Dada a relevancia da Lei n® 6.938/81 para a edigd®olitica Nacional de Educacao

Ambiental, sendo esta considerada um desdobrandeqigela, cumpre transcrever o art. 2°,

X, da Lei de 1981, nos termos que menciona a edocanbiental:

Art. 2° A Politica Nacional do Meio Ambiente tem rpobjetivo a
preservacdo, melhoria e recuperacao da qualidadematal propicia a vida,
visando assegurar, no Pais, condi¢cdes ao desameolid socioecondmico,
aos interesses da seguranca nacional e a protec@figuidade da vida
humana, atendidos os seguintes principios:

[..];

X — educagdo ambiental a todos os niveis do ensidlosive aeducacéo da
comunidade objetivando capacita-la para participacdo atigsadefesa do
meio ambiente (grifo nosso).

Saito (2002, p. 58) entende que o legislador inckui'educacédo da comunidade” no

processo educacional, porque nenhum dos desafedutacdo ambiental

deve ser buscado isoladamente. A educacdo ambig@aoralsua natureza
complexa e interdisciplinar, que envolve aspectas vibla cotidiana,
guestiona a qualidade de vida e explicita as iefmddéncias entre
ambiente e sociedade, carrega um forte potenciaheipatorio.

No tocante as Constituicdes Brasileiras, nenhursajda antecederam a Carta Magna

de 1988 contemplou a educacdo ambiental, porémmalgumencionaram, ainda que

timidamente, questbes ambientais especificas, ddsamuito mais o desenvolvimento

econdmico do que a protecdo do meio ambiente eNasipalavras de Seéguin (2002, p. 85-

86, grifos do autor):

A Carta de 1934, coerente com 0 espirito de suaaépm que vigorava o
principio do desenvolvimento econbmico-social, twgmdo a
racionalizacdo e ndo a defesa ambiental, normatezeploracdo de recursos
naturais (art. 5°, XIX, j) referentes ao subsoldneracao, flora, fauna,
aguas, energia hidrelétrica e florestas. Interéssabservar que nesta
Constituicdo a propriedade ndo possuia uma fungéialsEsta Carta trata
0s bens ambientais apenas como fonte de riquegasem exploradas. As
ConstituigBes de 1937, 1946 e 1967, com posiciontmdéntico a anterior,
determinam, nos artigos 16, XIV; 8°,8° XVII, h e i, respectivamente, a
competéncia [da Unido] para legislar soljagiflas, minas e outros recursos
minerais, metalurgia, florestas, caca e pesca; gjad, energia elétrica e
telecomunicac¢des]. Contudo, com a Carta de 1967, tem inicio o
reconhecimento constitucional da funcao social dgpredade publica e
privada.
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Novos horizontes se deslindaram com a promulgagd0atita de 1988, uma vez que
esta dedicou um capitulo para o meio ambienteegv@s o0 art. 225, § 1°, VI para a educacao
ambiental:

Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente edckngente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia gdelide vida, impondo-
se ao Poder Publico e a coletividade o dever dsndétlo e preserva-lo para
as presentes e futuras geracoes.

8 1° Para assegurar a efetividade desse direitanine ao Poder Publico:
[..];

VI — promover a educagdo ambiental em todos osimide ensino e a
conscientizagdo publica para a preservacao do aneidente;

..

Percebe-se que, enquanto os arts. 205 a 214 d&tGigis de 1988, antes abordados,
prevéem a educacado formal, o art. 225 da referatéaCGlispde sobre a educacédo ambiental,
tanto no ensino formal como no nao-formal, visaadsim a dar maior envergadura ao

aspecto ambiental.

Em vista disso, Dias (2003, p. 46) salienta a pedisia do constituinte e assevera que
a Constituicao brasileira de 1988 “é consideradatoalidade, constituicdo de vanguarda em
relacdo a questao ambiental”.

Em ambas as legislacdes, a infraconstitucional38d & a Carta Magna de 1988, o
legislador brasileiro objetivava promover a setizié¢do das consciéncias para as questdes
do meio ambiente pela via da pedagogia ambiental.

Todavia, embora estivesse presente nos textosaligis, o que ocorria ha
pratica era diferente. A educacdo ambiental, salgumas excecoes,
mostrou-se amilde ausente, e, se existente, etmadfe de modo
insuficiente ou precério. Além disso, ndo haviaingtrumento legal que de
fato tratasse do assunto (LEITE; AYALA, 2004, p6B82

Assim, com o campo de trabalho bem preparado pelestos e legislacbes que a
antecederam, bem como pela ld& “centenas de ambientalistas anénimos, do Ibdma,
Ministério do Meio Ambiente, das universidades, dagueiros(as), em sua luta diaria, nos
corredores do Congresso, fazendobby, convencendo parlamentares, demovendo
resisténcias, conquistando cumplicidades” (DIAS)& (. 209), em 27 de abril de 1999 foi

instituida a Politica Nacional de Educacao AmbiefiRaea) pela Lei n® 9.795/99, conferindo
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ao Brasil ostatus de “Unico pais da América Latina” a ter uma legidb especifica para a
educac&o ambiental (MILARE, 2005, p. 201).

A referida lei “estabeleceu a definicdo normatilealizou os principios basicos e
objetivos da educacdo ambiental, transformando-aobjato de uma politica publica”
(COSTA apud ROSA, 2006, p. 157).

A Lei n® 9.795/99, composta por 21 artigos, foiulaghentada pelo Decreto n°
4.281/2002. Essa lei trouxe em seu bojo o conat@educacdo ambiental, até entdo nao
abordado legalmente nem mesmo pela Constituicd98®&, definindo no seu art. 1° que:

Entende-se por educacdo ambiental os processos@ior dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores seciaionhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas gparanservacdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencialia gaalidade de vida e
sua sustentabilidade.

Analisando este conceito, conclui-se que a educagd@mental € formada por uma
gama de processos, de cunho social, politico, raliitecondmico, etc., e ndo soé relacionados
a ecologia. Estes processos visam a conscientizairea de tudo, mobilizar a todos, pessoas
fisicas e juridicas, no rumo da conservacdo do ragibiente. O conceito relaciona, dessa
forma, a educacdo ambiental com a sustentabiligadendémica, social e ambiental) do

planeta.

Antunes (2005) argumenta que o objetivo da educagé@mental, nos termos em que
esta conceituada, € promover a conservacao (gélizeacional dos recursos naturais) e nédo a
preservacdo ambiental (manutencédo da integridasleedmirsos naturais). E complementa o

mesmo autor:

A definicdo constante do artigo 1° é extremamanieitante, pois por ela
se pode perceber que 0s processos de educacadontanbievem ter por
finalidade a plena capacitacdo do individuo panmpreender adequada-
mente as implicacdes ambientais do desenvolvimeoatmdémico e social.
[...] A lei, de forma correta, assimilou o conceéristente em nossa Lei
Fundamental (ANTUNES, 2005, p. 251).

O art. 2° da mesma lei, segundo Milaré (2005, [@),63bntém o “pensamento basilar’

da Politica Nacional de Educacdo Ambiental brasilaios seguintes termos: “A educac¢éo
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ambiental € um componente essencial e permanengslutzacao nacional, devendo estar
presente de forma articulada, em todos os nivemdalidades do processo educativo, em
carater formal e ndo-formal”. Assim sendo, comrfulgos arts. 205 e 225 da Constituicdo de
1988, promover esta educacéo é dever do Estadeamed definicdo de politicas publicas
gue incorporem a dimensdo ambiental, da familiae doda a coletividade. Para tanto, a
educacdo ambiental no ensino formal esta disciidin@os arts. 9° a 12 e no ensino nao-
formal no art. 13 da Lei n°® 9.795/99.

A ampliacdo do processo educacional para além dieate escolar estabelecida no
art. 2° da Politica Nacional de Educacdo Ambidmtasileira, j& havia sido preanunciada, em
ambito internacional, pela Agenda 21, legado da9Riono sentido de, a partir da educacao
formal e informal, levar a uma alteracédo profundgpansamento do homem, isto &, formar o
sujeito ecoldgico, possibilitando-lhe se relaciooam a natureza de forma sustentavel, uma
vez que, tanto alhures como agora, o homem exgdior@adamente 0s recursos naturais,

acarretando um desenvolvimento insustentavel.

Neste sentido, no afd de criar as bases para cesmwmeblvimento, a Agenda 21

estabeleceu, no capitulo 36, que:

O ensino, inclusive o ensino formal, a consciegfipa publica e o
treinamento devem ser reconhecidos como um progedeoqual os seres
humanos e as sociedades podem desenvolver plemamsuaas
potencialidades. O ensino tem fundamental impoiana promocdo do
desenvolvimento sustentavel e para aumentar a idagacdo povo para
abordar questbes de meio ambiente e desenvolvimémmda que o ensino
deve ser incorporado como parte essencial do apesttd Tanto o ensino
formal como o informal séo indispensaveis para ficadi a atitude das
pessoas, para que estas tenham capacidade der asml@oblemas do
desenvolvimento sustentavel e aborda-los. O ertambém é fundamental
para conferir consciéncia ambiental e ética, val@eatitudes, técnicas e
comportamentos em consonancia com o desenvolvinseistentavel e que
favoregcam a participacdo publica efetiva nas tomattadecisdo. Para ser
eficaz, o ensino sobre o meio ambiente e desemwehto deve abordar a
dindmica do desenvolvimento do meio fisico/biolégicdo socioeconémico
e do desenvolvimento humano (que pode incluir aiasd), deve integrar-
se em todas as disciplinas e empregar métodos ifoemaeios efetivos de
comunicacdao (2007).

A educacdo ambiental no ensino formal, conforme.c®®@da Lei n® 9.795/99, refere-
se aos processos educativos que ocorrem dentresdakas, tanto publicas quanto privadas,

em todos os niveis (Educacdo Infantil, Ensino Foreddal, Médio, Superior, etc.) e
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modalidades de ensino (Educacao Profissional, Edocde Jovens e Adultos, Educacédo

Especial, etc.).

Na sequéncia, o art. 10° da mesma lei, aprovandigmisciplinaridade acrescentada
ao conceito de educacéo ambiental pela Ri8-9escreve que “a educacdo ambiental néo
deve ser implantada como disciplina especificaurdaulo de ensino”. Dito de outra forma,
todas as disciplinas devem ser trabalhadas de madtabelecer uma conexao com o0 meio
ambiente, o que propicia a compreensao do proaEseo um todo e ndo em partes, pois 0

meio ambiente n&o pode ser estudado de forma fragade mas articulada com seu entorno.

Milaré (2005, p. 678-679, grifo do autor) comente gdada a interdisciplinaridade da

educacao ambiental no ensino formal,

os Parametros Curriculares Nacionai@®NCs), publicados para que cada
escola adapte seu curriculo a realidade localxa faiaria dos alunos [...]
apresentam o meio ambiente como um dos chantedws transversaisa
educacdo formal, “permeando os objetivos, conteldoorientacdes
didaticas em todas as disciplinas, no periodo cdal@sdade obrigatéria”.

A interdisciplinaridade na forma de realizar a edid© ambiental, contudo, € uma das
questbes mais discutidas, nacional e internacicra@kn no processo educacional e nao
encontra ancoradouro pacifico entre os educadgesglo criticada especialmente pelos
filiados a corrente cientifica de educagido ambieRiar isso, Sauveé (apud SAUVE, 2005, p.

24-25)elenca alguns comentarios divergentes acerca datassbtidos com professores:

* A EA ameaca a integridade das disciplinas ciemsficCorre-se o risco
de esvaziar 0 ensino das ciéncias de seu contégdpliiar. Se séo
introduzidas as problematicas ambientais, por elempio se faz
guimica. Educar pelos valores, isso ndo é ciéncia.

A ciéncia utliza um método particular, quer dizarn método
experimental, hipotético-dedutivo: trata-se de aném contato direto
com a realidade, de observar, de se questionamite hipoteses, de
verificd-las. Seguidamente as atividades em EAiedim o contato com
o0 objeto de aprendizagem e se atribuem um cargéerdp-cientifico. A
EA limita-se a buscar informagbes em documentos) serificar a
exatiddo; d4 uma pretensa garantia cientifica, egimular o espirito
critico.

% As discussdes sobre a interdisciplinaridade naagio comecaram na Conferéncia de Estocolmo, efh 297
mais tarde, a questdo foi retomada pelo Progratesnbcional de Educacdo Ambiental (1975-1995), end
finalmente, oficializado o debate sobre a inteigistaridade no processo educacional do meio andipala
Rio-92 (GAUDINO, 2005).
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» Existe uma grande semelhanca entre o processdficer 0 processo
de resolucdo de problemas: observagcdo do meiolepnabzacéo e
acompanhamento do processo de resolucao. Estargénem pode ser
vantajosamente utilizada para aproximar EA e onendas ciéncias.

* As situagbes de aprendizagem propostas em EA ss@reaos alunos
porque elas estdo relacionadas com sua realidadereta. Elas
oferecem um contexto de vulgarizacdo de nocbesatdst Por outro
lado, pode-se ligar o conhecimento a acdo. E ognpviém a
necessidade de sentir que podem participar da madaacial.

* H& um perigo em reduzir a EA ao campo do ensisoctincias, onde
paradoxalmente a EA é ao mesmo tempo reivindicauaao cobjeto
préprio e legitimo e percebida como “ovelha neggale apresenta
problemas. Para alguns, o problema é o risco dmadegerizar o ensino
das ciéncias, para outros o problema é o das deglgtuais de ensino
gue ndo permitem desenvolver adequadamente a EA.

« E em um contexto de ensino das ciéncias e tecasldgiegradas e,
melhor ainda, em vinculo com o ensino das ciériiameio ambiente
(campo interdisciplinar ou transdisciplinar) quEAse integra melhor.

» Se a EA for limitada ao ensino das ciéncias peede-sentido. A EA
nao pode se contentar com um enfoque cientifico atidades
biofisicas, com uma investigagdo “da boa respost@mo é
habitualmente em ciéncias.

* Ha riscos de deixar 0s jovens pensarem que é senREitA ciéncia
onipotente que se chegara a solucionar nossosprablde sociedade.

Gaudino (2005), Dias (2008)e Capra (2008 acreditam que somente mediante a
interdisciplinaridade da educacdo ambiental nonengormal € possivel buscar novos
sentidos do conhecimento, haja vista que as disaglindividuais por si mesmas nao tém
condicOes de proporcionar isso.

Ademais, a titulo de exemplo, 0os pressupostos dmsla pratica interdisciplinar na
educacdo ambiental, a partir da experiéncia doocdes Doutorado em Meio Ambiente e

Desenvolvimento, da Universidade Federal do PatdRRR), sédo os seguintes:

 ndo se faz interdisciplinaridade sozinho; necesditase uma pratica
coletiva que se oriente a construcédo de um Prog€onaum de Ensino
e Pesquisa que privilegie o campo das ciénciasdda da natureza e da
sociedade;

* as problematicas devem convergir para algumasragi@gdes comuns,
articuladas, ndo homogéneas;

» a interdisciplinaridade em meio ambiente e deseimento deve ser
construida na inter-relacéo dos sistemas, sociatwgal,

3" Genebaldo Freire Dias, na obktividades interdisciplinares de educacgéo ambiengahticas inovadoras de
educacdo ambientghublicada em 2006, pela editora Gaia, sugere irg@snatividades interdisciplinares que
podem e devem ser utilizadas no processo educéciona

% Também Fritjof Capra e outros, no livAdfabetizacéo ecolégicaa educacédo das criangas para um mundo
sustentavel, traduzido por Carmen Fischer e pulicem 2006 pela editora Cultrix, apresentam algumas
praticas interdisciplinares voltadas para a eduragébiental das criancas no ensino formal.
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* uma pratica interdisciplinar ndo é fechada no ten@eda programa
pode apresentar novas questbes para novas ingéssyé-LORIANI;
KNECHTEL, 2003, p. 101).

Para que o meio ambiente seja estudado de mangraisciplinar, no entanto, &
necessario, além das adaptacfes curriculares, sj@elucadores estejam preparados para,
critica e reflexivamente, incorporarem aos seui@oimentos as questdes ambientais atuais e
a pratica interdisciplinar (FLORIANKNECHTEL, 2003).

Por essa razéo, a Lei de Educacdo Ambiental disaiplo art. 11 que “a dimenséo
ambiental deve constar dos curriculos de formagdprdfessores, em todos 0s niveis e em
todas as disciplinas”. O paragrafo Unico do reteadtigo vai além, estabelecendo que “os
professores em atividade devem receber formacagleamentar em suas areas de atuacao,
com o0 proposito de atender adequadamente ao cusmgongos principios e objetivos da

Politica Nacional de Educagdo Ambiental”.

De outra banda, conforme o art. 13 da lei ora sadd#i, no ensino ndo-formal, a
educacado ambiental refere-se as acdes e praticesteds que ocorrem fora do ambito
curricular das escolas, nas casas de -cultura, iag8es civis, Igrejas, entidades
socioprofissionais, instituicdes governamentaiganizacdes nao-governamentais, etc., com
enfoque primordialmente ético, “voltadas a seng#égido da coletividade sobre as questdes

ambientais e a sua organizacao e participacaofasadéa qualidade do meio ambiente”.

O caréater nao-formal amplia a no¢cdo de educacadeatabpara além dos bancos
escolares, incluindo, neste processo, toda a violatie, criancas, jovens, adultos, idosos,
independentemente da funcdo que exercem na soeiellsglm, fica claro que a obrigacéo de
educar ambientalmente ndo é apenas da familia esdala, mas também dos varios
segmentos da sociedade, tanto que o art. 3° da®l®r95/99 incumbe ao Poder Publico, as
instituicbes educativas, aos 6rgdos integrantesSidtema Nacional de Meio Ambiente
(Sisnama), aos meios de comunicacdo de massa, smpentidades de classe, instituicoes
publicas e privadas, a sociedade como um todo, gverma educagdo ambiental da maneira
que individualmente lhes couber (MILARE, 2005).

Ainda a respeito da educacdo ambiental no ensioomal, € valiosa a contribuicéo
de Carvalho (2004, p. 157):
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Tais préticas educativas ndo-formais envolvem agéesomunidade e sao
chamadas de EA comunitaria ou, ainda, EA populstagdizem respeito a
uma intervencdo que, de modo geral, esta ligadaleatificacdo de

problemas e conflitos concernentes as relacoeasigepulacdes com seu
entorno ambiental, seja ele rural ou urbano. Nessetextos, a EA busca
melhorar as condicbes ambientais existentes daaridates e dos grupos,
valorizando as praticas culturais locais de mardgoambiente. Nesse
sentido, 0 ambiente apresenta-se como espago and#d,sna pratica
cotidiana, o encontro com a natureza e a convigégoim 0S grupos
humanos. E nessa teia de relagbes sociais, cslteramaturais que as
sociedades produzem suas formas proprias de viver.

Cabe destacar que, embora a Lei n°® 9.795/99 tastiagdido a educacdo ambiental
no ensino formal da educacdo no ensino nao-formahteve-as interligadas, levando em
conta o objetivo primordial de ambas: a sensilgizadas consciéncias e a mobilizagao de
todos na busca de soluc¢des para os problemas eznad meio ambiente (CARVALHO,
2004).

Em complemento ao art. 2° da Lei n° 9.795/99, $&wcados nos oito incisos do art.

4° da mesma lei os principios basicos da Politeeidwal de Educacdo Ambiental, a saber:

| — 0 enfoque humanista, holistico, democraticartigpativo;

Il — a concepcdo do meio ambiente em sua totaljidadesiderando a
interdependéncia entre 0 meio natural, o sociogo@ue o cultural, sob o
enfoque da sustentabilidade;

Il — o pluralismo de idéias e concep¢des peda@dgioa perspectiva da
inter, multi e transdisciplinaridade;

IV — a vinculagéo entre a ética, a educacao, alinake as praticas sociais;
V — a garantia de continuidade e permanéncia dmepso educativo;

VI — a permanente avaliacao critica do processoailo;

VIl — a abordagem articulada das questdes ambseihbanis, regionais,
nacionais e globais;

VIII — o reconhecimento e o respeito a pluralidadediversidade individual
e cultural.

Fica explicito, a partir da exposicdo dos prin@pi@sicos da educacdo ambiental
brasileira, que a democracia e a participacdo daucmade no processo educativo de
conscientizacdo ambiental, bem como o carater distEplinar e permanente deste

processo, sdo a esséncia da referida Politica halcio

% Em outras palavras, significa dizer que a educagaloiental ndo pode ser reduzida a um simples gnuayr
educacional com duragdo pré-determinada, como fdPregrama Nacional de Educacdo Ambiental de
cooperacao técnica entre o Ministério do Meio Amteee a Unesco, criado em 1999. O Programa obyetiva
cumprir a Politica Nacional de Educagdo Ambients termos da Lei n° 9.795/99, com duragdo de 4@snes
tendo se iniciado em agosto de 2000 e encontradwtem dezembro de 2003, contando com recursos do
Orcamento Geral da Unidao. O exemplo consistiu ema atitude simbdlica do Estado, que ainda precisa te
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Por sua vez, o art. 5° da Lei n® 9.795/99 arrok seus sete incisos 0s objetivos da

educacao ambiental, elencados a seguir:

| — 0 desenvolvimento de uma compreenséao integtadaeio ambiente em
suas multiplas e complexas relacdes, envolvend@ctsp ecoldgicos,
psicologicos, legais, politicos, sociais, econdmijcgentificos, culturais e
éticos;

Il — a garantia de democratizacdo das informacGddemtais;

Il — o estimulo e o fortalecimento de uma consti@rcritica sobre a
problematizacdo ambiental e social;

IV — o incentivo a participacdo individual e coleti permanente e
responséavel, na preservacao do equilibrio do melmemnte, entendendo-se
a defesa da qualidade ambiental como um valor émaepl do exercicio da
cidadania;

V — o0 estimulo a cooperacdo entre as diversaseggld pais, em niveis
micro e macrorregionais, com vistas a construgdoud& sociedade
ambientalmente equilibrada, fundada nos princige$iberdade, igualdade,
solidariedade,  democracia, justica social, respolidade e
sustentabilidade;

VI — o fomento e o fortalecimento da integracdo canciéncia e a

tecnologia;

VIl — o fortalecimento da cidadania, autodeterminacdo dus/os e
solidariedade como fundamentos para o futuro da dnidade (grifo
Nosso).

Exsurge, de acordo com entendimento de Antunes5j20ilaré (2005), Leite e
Ayala (2004), entre outros autores, que o0 objethais importante da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental, diante da atual crise da rela@gghomem com o meio ambiente, € “0
fortalecimento da cidadania, autodeterminacédo desge solidariedade como fundamentos
para o futuro da humanidade”, uma vez que por rdaiaconcretizacdo deste objetivo é

possivel atingir os demais

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental, com ruloo art. 1° do Decreto n°
4.281/2002,

sera executada pelos 6rgaos e entidades integmigstema Nacional de
Meio Ambiente — Sisnama, pelas instituicbes edoceis publicas e
privadas dos sistemas de ensino, pelos orgaoscpsiidia Unido, Estados,
Distrito Federal e municipios, envolvendo entidadés-governamentais,
entidades de classe, meios de comunicacdo e desagisientos da
sociedade.

como prioridade a questdo da educacdo, e ndo ugnapna restrito, configurando-se como mais uma norma
ineficaz (LEITE; AYALA, 2004).
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O Orgao Gestor, dirigido pelos ministros de Estaald/eio Ambiente e da Educagéo,
€ o0 coordenador desta politica (Decreto n® 4.28®/2@art. 2°,capu), podendo consultar,

guando necessario, o0 Comité Assessor (Decret@82/2002, art. 2°, 8 3°).

Diante do exposto, deve-se se concordar com Mifi@5, p. 680) quando este afirma
que a Lei n® 9.795/99 representa uma verdadeineoltredo pedagogica e didaticaia
medida em que propde, ndo apenas a educacdo amhldentro, mas também fora das
escolas, além da forma interdisciplinar de estodaeio ambiente, superando, desse modo, a
concepcao tradicional de ensino. Esta educacdopoéle ser enquadrada em uma Unica
corrente de educagdo ambiental, pois adota vanios|ees, entre eles: sistémico, humanista,

moral/ético, holistico, ecoeducacao e sustentaiédbasicamente.

Lamentavelmente, embora o art. 8° do Decreto @14£2P02 tenha fixado o prazo de
oito meses da data de sua publicacdo (ou sej@6atie fevereiro de 2003) para o Orgao
Gestor definir as diretrizes para instituicdo dditita Nacional de Educacdo Ambiental,
ouvidos o Conselho Nacional do Meio Ambiente (Coapra o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), até hoje as instru¢cdes ndo fordmidkes. Isso, no entanto, ndo significa
que nada tenha sido feito no tocante a realizag@wdcacdo ambiental, merecendo evidéncia
0 V Forum Brasileiro de Educagdo Ambiental, ocarriem Goiania em 2004, fruto da
mobilizacdo de educadores. Em termos de politie®rgamental, cabe igualmente destacar
que o Orgdo Gestor e seu Comité Assessor, tambéanmale 2004, apresentaram uma
orientacdo favoravel a materializagdo de um noegfma Nacional de Educacdo Ambiental
(LOUREIRO, 2006b). Apesar de tudo, a Politica Naalode Educacdo Ambiental ainda é
pouco eficiente para o fim a que se destina, nadotepragmatizado seus principios e

alcancado seus objetivos, resumindo-se a uma reetardcao de intencdes.

2.3 Na pratica: educacdo ambiental tradicional — Ndei: educacdo ambiental critica

Como ja foi observado no capitulo anterior e neatebém, o desenvolvimento
sustentavel busca a construcdo de sociedades enorfiarcom seu meio ambiente. Para
atingir esse ideal, Boff (apud MILANEZ, 2003, p.)&bnsidera que,

sem uma revolucdo na mente serd impossivel umdugéwo na relagédo
pessoa/natureza. A nova alianga encontra suass raizeprofundidade
humana. E 14 que se elaboram as grandes motivagdreagia secreta que
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transforma o olhar sobre cada realidade, transfiglo-a naquilo que ela €,
um elo na imensa comunidade cosmica.

Essa concepcéo passa, hecessariamente, por urs@orea forma como produzimos

0s conhecimentos e de como educamos, tarefa etfiadeoa educacdo ambiental.

Guimaraes (2003) alerta que a educacdo ambientalhqgje se apresenta procura
conservar o0s paradigmas cientificistas que cormm@id a sociedade contemporanea
(capitalista, urbana, financeira, industrial, glotzda, individualista, antropocéntrica,
consumista, reducionista, exploratdria, etc.), @ tqunbém acarretaram a crise ambiental. Esta
€ uma forma de o discurso hegemodnico fazer penpetusaradigma desenvolvimentista
vigente, o qual, embora reconheca a crise ambjeréial altera 0 seu modelo de crescimento
econdmico (exploracdo ilimitada a partir de umaebds recursos finitos) em prol da

preservacado do meio ambiente.

O mesmo autor define a educacdo ambiental cordesta forma:

Essa Educacdo tradicional e hegembnica € eminemtemteodrica,
informativa, pelo papel do professor como transonis® conhecimentos, e
€ passiva, pelo autor ser o receptor desse conéettintomo verdade
absoluta; portanto, inquestionavel. Reforca valofeagmentéarios e
individualistas quando acredita que a soma dasgpdmdividuo) é que
forma o todo (sociedade), quando ndo valoriza lgdes entre as partes
(relacBes sociais e ambientais), pois realiza miatgdo do individuo na
sociedade. E presa ao contetdo dos livros sem xtoalizar em uma
realidade socioambiental, podendo, portanto, fiesirita & sala de aula ou a
uma reserva ecoldgica, ndo estimulando a interacfica na realidade
socioambiental (GUIMARAES, 2003, p. 101).

Moraes (1997) complementa afirmando que, no parsaligadicional, a educacao se
preocupa mais com as condi¢cdes de ensino do gpearente com a aprendizagem. Nesse
proposito, em uma sociedade cada vez mais comptara € a atual, a educacdo ambiental
que pretenda solucionar os problemas que afetamem rambiente, viabilizando o
desenvolvimento sustentavel, deve superar essao"iisggénua” de educacdo, limitada e
acritica, “longe de ser a sintese apaziguadoratrda ambiental (CARVALHO, 2004, p.
153-154). Para esse fim, propde-se uma educacaeeraalbcritica, a qual potencialize,
verdadeiramente, a superagdo da probleméatica atabigue ameaca hoje a existéncia do
homem e do planeta, mediante uma revisdo de valkwsgimes e formas de o homem ver e

julgar o mundo.
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Freire (1992), uma das referéncias fundadoras deagéo critica no Brasil, que desde
0s anos 60 combate o paradigma tradicional de @nsiende que este modelo conservador
de educacéo é pouco apto a transformacfes no pemsado aluno. Para ele, ao reves, a
educacao que liberta € aquela que faz com queno desenvolva uma consciéncia critica e
participe ativamente no processo de aprendizagerque s6 desse modo o homem torna-se,

efetivamente, livre.

Por sua vez, a construcdo dessa educacdo critipgeimma ruptura com o0s
paradigmas cientificistas fundantes da sociedad@noerindustrial contemporanea e, em

contrapartida, a consolidacdo de novos paradigmas.

Nesse diapasdo, Guimardes (2003) e Carvalho (288lBntam que a educacao
ambiental critica deve perseguir os seguintes igbget promover a sensibilizacao, e,
sobretudo, a mobilizacdo para a questdo ambigydad, devido a gravidade dos problemas
gue vitimam o meio ambiente, ndo é suficiente apdaa conhecimento da existéncia da
catastrofe ambiental, é preciso, urgentemente, a€ése sentido; promover a compreensao
dos problemas socioambientais em suas varias diegnsocial, econémica, historica, etc.,
(interdisciplinaridade), tendo o meio ambiente comaonjunto das inter-relagées entre o
mundo natural e o social, mediado por saberesdpoegionais, nacionais, global e mais os
saberes cientificos; engajar educandos e educad®sducdo dos problemas ambientais, por
meio de acdes e praticas educativas dentro e Baescolas, priorizando a construcdo do
conhecimento complexo e a formacdo da cidadaniaieataly elaborar processos
educacionais amplos, estabelecendo conexdo entreedmentos ja chancelados pela
Ciéncia e as experiéncias que possam culminar celbmracdo de novos conceitos para
agueles que se desafiam a tentar entender o musitar o educador como um coordenador
de acdes escolares e/ou comunitarias, que opagtanimvos processos de aprendizagem
social, individual e institucional; contribuir paaareducédo dos niveis alarmantes de abuso dos
recursos naturais, bem como para a distribuicadadgfa destes recursos, almejando formas
sustentaveis de desenvolvimento; e, finalmentearatwtidianamente dentro e fora do
ambiente escolar, instigando novas situacdes efiaespara a participacdo de toda a
coletividade na resolucdo de conflitos, com a fitzale de estabelecer um canal de ligagao

entre a escola e a comunidade local e regional estddocalizada.
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A par disso, observa-se que para alcancar os wigeti que se propde, a educacdo
ambiental critica precisa alterar significativaneeiat metodologia de ensino da educacgéo
corrente. Nesse intuito, deve preocupar-se em formahomem enquanto cidadao
historicamente situado, estudando as influénciasogimdividuo exerce sobre 0 meio em que
esta inserido e as influéncias que o meio exerbeeso individuo, ou seja, ndo se pode
enfocar o individuo apartado de seu entorno, pgisido assim, se estara fortalecendo a visao
antropocéntrica que o homem desenvolveu com oiftdgstho a partir da Idade Moderna
(CARVALHO, 2004).

Ademais, a educagdo ambiental critica ndo deveaseab no simples repasse de
conhecimentos consolidados no decorrer da Histéomo faz a educacao tradicional, mas
estabelecer uma relacdo entre as experiénciasssaqme o contexto do presente, porque €
somente assim que o homem estara apto a compreenahemdo em sua complexidade
(totalidade) e nédo de forma simplista e fragmentddiante disso, Morin (2003, p. 38)

assevera que:

os desenvolvimentos proprios a nossa era planeatéasaconfrontam cada
vez mais e de maneira cada vez mais inelutavel oendesafios da
complexidade [...]. Em consequéncia, a educacace deromover a
“inteligéncia geral” apta ao complexo, ao contextde modo
multidimensional e dentro da concepcéao global

Em linhas gerais, Guimarées (2003, p. 102) sirtetirducacdo ambiental critica nos

seguintes termos:

[...] de forma contraria a Educacdo TradicionalE@ducacdo Ambiental
Critica volta-se para a acdo reflexiva (teoria @tipa — praxis) de
intervencdo em uma realidade complexa; é colesiga;conteudo esta para
além dos livros, esta na realidade socioambiemmaubdando os muros das
escolas. E uma Educacio politica voltada paranaftranacdo da sociedade
em busca da sustentabilidade.

A partir desta definicAo € possivel identificar alifta de Educagdo Ambiental
brasileira com a educacao critica, mas apenaste@ialas disposicdes legais, haja vista que,
na pratica, o sistema educacional brasileiro caatipautado pelo modelo tradicional de
ensino. Tal fato indica que para concretizar a aciie ambiental critica, ndo basta, por si S0,
a atuacdo do Direito, uma vez que, antes de seprolslema técnico, a precariedade do

ensino ambiental € um problema ético.
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Assim, por em pratica a educagdo ambiental critea é uma tarefa facil e, nessa
senda, Guimardes (2003, p.102), referenciando eireestaca que tal educagdo “é uma
‘Pedagogia da Esperanca’, capaz de construir wgopeamo um ‘inédito viavel’, por aqueles
que tém a firmeza da rendncia e a coragem de ihdvago, para que seja concretizada, a
educacdo ambiental critica depende da firmezamaoé e da coragem de inovar de cada
um de nds, pois resolver os problemas ambient@sameacam a existéncia do homem e do
planeta é responsabilidade de todos, poder publammetividade, conforme dispbe o art. 225,

caput,da Constituicdo Federal brasileira de 1988.



Ao término de um periodo de decadéncia
sobrevém o ponto de mutacdo. A luz poderosa quae for
banida ressurge. H4 movimento, mas este ndo é gerad
pela forca... O movimento € natural, surge
espontaneamente. Por essa razdo, a transformacéo do
antigo torna-se facil. O velho é descartado, e ené
introduzido. Ambas as medidas se harmonizam com o
tempo, ndo resultando dai, portanto, nenhum dano.

(I CHING apud CAPRA, 2002, p. 5).

3 EDUCACAO E ETICA AMBIENTAL: OS RUMOS PARA A SENSI BILIZACAO
ECOLOGICA

3.1 As principais correntes da ética ambiental

Para modificar os padrées de degradacao vigentgdaneta, além da educacdo no
ensino formal e no nao-formal, entende-se que @aimental uma nova ética voltada a

educacao ambiental, haja vista que:

a ética da sociedade dominante hoje € utilitaristaantropocéntrica.
Considera o conjunto dos seres a servico do seamue pode dispor
deles a seu bel-prazer, atendendo a seus deggjefencias. Acredita que
o ser humano, homem e mulher, é a coroa do proeesdativo e o centro
do universo (BOFF, 2004, p. 21).

Morin (2003), & luz da teoria da complexidddargumenta que a ética do género

humano é um dosete saberes necessarios a educacdo do futawelando-se, nesta

0 Refere-se ao sentido de que a vida, em suas tadltipanifestagées, constitui-se por dimensdescimectas,
definidas mutuamente nas relagtes estabelecideslvendo ordem e desordem, erro e acerto, riscartea,
numa autoproducdo e reorganizacdo permanente. Naséa complexidade exige transformacao continua e
além disso, implica abandonar os paradigmas redistés que separam ser humano e natureza ou queened

0 ser humano a natureza indistintivamente (MORI®89). Em outras palavras, Floriani e Knechtel (2003
25, grifo dos autores) acrescem que, “para Moritefanicdo deparadigma da complexidadieve compreender
certos principios de intelegibilidade articuladasre si e que aborde o fisico, o biolégico e oapursocial. [...]
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perspectiva, uma atitude deliberada de todos os lpuseam um mundo com mais

sustentabilidade, e ndo meramente como um conglenpsoposicdes abstratas.

Por sua vez, Singer (2002, p. 302) explica queva gtica ambiental

rejeita os ideais de uma sociedade materialistquah o sucesso é medido
pelo nimero de bens de consumo que alguém é cepazudchular. Em vez

disso, ele avalia o sucesso em termos do desemaitdo de aptidoes

individuais e da verdadeira conquista da satisfeg@alizacéo.

Nesta linha, Boff (2004) acrescenta que, como odmrmode ser definido como um
ser de comunicacdo e de responsabilidade, sec@ dtisenvolver um sentido de limite nos
desejos humanos, em especial no que se referelegopxtravagante de consumo, porquanto
este ocorre a custa da exploracao dos recursosisatigso, todavia, ndo significa que a ética
ambiental € contraria ao prazer, mas que os psazgre ela valoriza ndo decorrem do
consumo desenfreado. Além disso, 0 mesmo autorvexrssejue também seria ético
potencializar a solidariedade entre as geracdestuwpzando o direito de existir agueles que

ainda ndo nasceram, bem como destes co-existirmmosaemais seres.

Singer (2002), no entanto, adverte que os pringigiicos mudam lentamente, e o
tempo de que se dispbe para construir uma nova, étonsiderando o avancado
comprometimento dos recursos naturais para asaButgeracfes, é curto. Nas udltimas
décadas, contudo, desenvolveu-se uma diversidaderdentes da ética ambiental, e todas,
sob diferentes enfoques, compartiiham do mesmoopitmp “salvaguardar o planeta e
assegurar as condicoes de desenvolvimento e deotmzd@o dos seres humanos rumo a
formas cada vez mais coletivas, mais interiorizadasspiritualizadas de realizacdo da
esséncia humana” (BOFF, 1999, p. 25).

Neste trabalho, na busca pela configuracdo dotsigeblogico e, conseqlientemente,
pelo meio ambiente ecologicamente equilibrado,ajslg ser de maior relevancia abordar,
dentre as correntes da ética ambiental, a corbeslistica e o Principio Responsabilidade de

Hans Jonas.

Deve aspirar a um saber ndo segmentado e ndo oadktaj reconhecendo que todo conhecimento é inletanp
e inacabado”.
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3.1.1 Corrente holistica da ética ambiental

A priori, importa frisar que as fontes da corrente holisttemjbém denominada

holistico-revolucionaria, datam do inicio do séquégsado,

com o advento de pensamentos e influéncias orieadals mais fortes na
psicologia do homem ocidental, tomando félego nogsa50 em diante,
guando da exploséo revolucionaria dos movimentasodeacultura como
estopim da crise e ameaca ambiental bélica (nQclaatural, econémica e
social que encetard para uma nova ordem civilimatioEsta seria
basicamente um resgate, que remete a modelosipoisng mais originais,
do Eldorado cada vez mais perdido do humano, didetaum mundo
tecnificado, materialista e egocentrado (PELIZZQ2004, p. 26, grifo do
autor).

Em outro texto, Pelizzoli (2002, p. 48, grifo dot@) esclarece que a perspectiva

filoséfica de mundo da corrente holistico-revolud@na

€ monista(exemplo: idéia dé&Jno e de unidade fundamental de tudo) [...],
tendo como base uma ética que seria subjacentntidade humana, e que
diz de umaharmonia (originalmente: “medida adequada”, a ser seguida)
da interacéo integradora do individuo no Todo, lsribs ordenado. Este
conteria uma harmonia intrinseca, algo portanto giema oanimismo
primevo (tudo esta vivo, com “alma”), por pontosedgiilibrio que regeriam
a Vida e assim a vida humana.

Sendo assim, o significado de holismo, tradiciomalt® aceito, € entendido como
sinénimo das doutrinas filoséficas que decorremotisantismé' do século 18, uma vez que,
“estas pensam bolos como um todo absoluto e imutavel ou hipostasiaa® ghrtes, que
determina, num sentido unidirecional (do todo pamsa partes), os destinos da vida”
(LOUREIRO, 2006b, p.148).

Desse modo, tendo como ponto de partida a oposiggmradigma antropocéntrico
que, conforme Capra (1996), Serres (1990), Bof042@ outros autores, € o pivb da crise
ecoldgica, emerge a proposta de desenvolver peshotistas em educacdo ambiefifal,

amplamente aceita por grande parte dos educadpessadores.

L “A primeira forte oposicdo ao paradigma cartesiam@canicista veio do movimento romantico na arée, n
literatura e na filosofia, no final do século XV#Ino século XIX” (CAPRA, 1996, p. 35).

“2 A Lei n° 9.795/99 que estabeleceu a Politica Natiale Educagdo Ambiental Brasileira contemplou o
enfoque holistico como um dos principios basicosdiecacao ambiental (art. 4°, 1).
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A Filosofia de René Descartes é importante paiilitfea compreensdo sobre como o
antropocentrismo se firmou no mundo moderno. Em passagem dBiscurso do método,

notoriamente de cunho antropocentrista, Descaedmiiza que mediante as suas descobertas

relativas a Fisica seria

possivel chegar a conhecimentos que sejam Uteidaa & que, em lugar

dessa filosofia especulativa que se ensina natassse pode encontrar uma
filosofia pratica, pela qual, conhecendo a for@s ecbes do fogo, da agua,
do ar, dos astros, dos céus e de todos 0s outrpgscque nos cercam, tao
distintamente como conhecemos os diversos misti#esossos artifices,

poderiamos emprega-las da mesma maneira em todesepara 0s quais
sdo adequadas e, assim, tornarmo-nos senhores@dooes da natureza
(apud GRUN, 2005, p. 46).

Esta visado antropocéntrica influenciou fortemen¢el@cacdo moderna, o que significa
gue o processo educacional situa 0 homem comcErefardnica e exclusiva para tudo mais
que existe no mundo. Diante disso, propfe-se uita léblistica, integradora do ser humano

a natureza, como novo paradigma para a educacéderdaaib

Grin (2002, p. 63), em seu traballitica e educagdo ambiental: a conexdo
necessariaglerta que para fazer frente ao paradigma antropista, buscando a solucdo
mais adequada para a crise ambiental,

[...] precisamos de um modelo matriz normativo gée seja reducionista,
fragmentario, sem vida e mecénico, mas que sejpleam holistico, vivo e
organico. E é justamente a partir dessa configorag® oholismo surge

como um discurso privilegiado e dotado de granéstfgio politico, social
e, agora, também cientifico.

A corrente holistica da ética ambiental tem suacpal representacao recologia
profundd®. Sob este prisma, importantes autores de referéacianal e internacional filiam-

se a ética holistica, entre eles, Fritjof Capra;hdi Serres e Leonardo Boff.

Na obraA teia da vida: uma nova compreensao cientifica sisemas vivgCapra
(1996) parte da premissa de que a visdao de murtiiomista, mecanicista, materialista,
cartesiana e antropocéntrica originou ucnae de percepc¢ddiaja vista que os problemas
globais, os quais estdo danificando a biosferaidaeahumana de uma maneira alarmante, nao

43 Abordada no Capitulo I, ponto 1.2 Ambientalismosecioambientalismo: o papel dos movimentos
ambientalistas



84

podem ser entendidos isoladamente, pois sao prablsistémicos, ou seja, estao interligados
e sao interdependentes. Desse modo, as solu¢@@®paroblemas globais requerem uma
mudanca radical nas percepcoes, pensamentos ealmwesvdo ser humano em relagédo a
natureza como um todfb Em dltima anélise, Capra (1996) defende a idéiaue somente

por meio de uma mudanca radical de paradigma, rmt@rda ciéncia e também na arena

social, é possivel resolver a crise atual.

Para o mesmo autor, o novo paradigma “concebe @oncomo um todo integrado, e
nao como uma colecéo de partes dissociadas” (p926,), podendo ser denominado de visdo
de mundo ecoldgica ou holistica. Os dois termostuctw, diferem ligeiramente em seus
significados, e Capra (1996, p. 25) prefere o teexmldgico ao holistico, pois entende que

aquele é ainda mais amplo que este, nos termosieraxgplica:

Uma visdo holistica, digamos, de uma bicicletaiggnver a bicicleta como
um todo funcional e compreender, em conformidaden cdgso, as
interdependéncias de suas partes. Uma visdo ecaldigi bicicleta inclui
isso, mas acrescenta-lhe a percepcdo de comoctetzicbsta encaixada no
seu ambiente natural e social — de onde vém agiagpFimas que entram
nela, como foi fabricada, como seu uso afeta o ragibiente natural e a
comunidade pela qual ela é usada, e assim porediBesa distincdo entre
“holistico” e “ecoldgico” € ainda mais importanteando falamos sobre
sistemas vivos, para 0s quais as conexfes com @ anddiente sdo muito

mais vitais.

Independentemente do termo preferido, holisticoeoualogico, 0 que realmente
importa para este estudo é que o novo paradigneidagior Capra (1996) reconhece o valor
intrinseco da vida ndo-humana. Nessa direcdo, l@@afinmacao deste pensador que resume
seu ponto de vista sobre a ética holistica, ao riemd educagdo a partir da vivéncia da
ecologia profunda, da integracdo com a natureza, @rater espiritual. Como se 1€ em uma

de suas obras:

Todos os seres vivos sdo membros de comunidadégiees ligadas umas
as outras numa rede de interdependéncia. Quand@es=epcao ecoldgica
profunda torna-se parte de nossa consciéncia aotidemerge um sistema
de ética radicalmente novo. Essa ética ecolégiotupda € urgentemente
necessaria nos dias de hoje, e especialmenten@azi@ma vez que a maior
parte daquilo que os cientistas fazem nédo atuamtide de promover a vida
nem de preservar a vida, mas sim no sentido deudestvida. [...] parece da

4 Capra (2002), na sua ob€a ponto de mutagidartindo de uma questdo éti¢a, havia preanunciado a
necessidade de uma nova visao da relagdo do hoorara catureza como um todo, nesta rede orgéanica que
vida.
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A

maxima urgéncia introduzir padrées “ecoéticos” aa. [...] Durante a

Revolucédo Cientifica, os valores eram separadosfatos, e desde essa
época tendemos a acreditar que os fatos cientifséms independentes
daquilo que fazemos, e séo, portanto, independeogesossos valores. Na
realidade, os fatos cientificos emergem de toda wwmastelacdo de

percepcodes, valores e acbes humanas — em umagyatavergem de um

paradigma — dos quais ndo podem ser separadpBoftanto, os cientistas
séo responséaveis pelas suas pesquisas ndo apestual mas também
moralmente. Dentro do contexto da ecologia profurdaisdo segundo a
qual esses valores séo inerentes a toda a natvkezasta alicercada na
experiéncia profunda, ecolégica ou espiritual, de ajnatureza e o eu séo
um sé Essa expansdo do eu até a identificacdo comugeraté a instrucao
basica da ecologia profunda, como Arne Naess ctarwmmreconhece: O

cuidado flui naturalmente se o “eu” € ampliadop&prdado de modo que a
protecdo da natureza livre seja sentida e concefnid® protecdo de nds
mesmos. [...] Assim como nao precisamos de nentmonalidade para nos

fazer respirar [...] se 0 seu eu abraca um outroveeé ndo precisa de
adverténcias morais para demonstrar cuidado edatdig.] Se a realidade é
como € experimentada pelo eu ecoldgico, nosso atampento de modo

natural e belo, segue normas de estreita éticacaualista (CAPRA, 1996,

p. 28-29, grifo nosso).

Diante do exposto, para Capra (1996) o vinculo eerdr percepgdo ecoldgica
(pensamento ético) do mundo e a atitude correspbmdeomportamento ético) ndo € uma
conexdo légica, mas uma conexao psicologica. Legop homem possuir a concepcao
holistica de se perceber parte da teia da vidaoeestara inclinado a cuidar de toda a

natureza viva.

O professor francés Michel Serres (1990), em sua ©bcontrato natural tambéem
partindo da fundamentacdo da ecologia profundastatan que a natureza € vitima da
violéncia explicita e implicita praticada pela tracdo antropocéntrico-tecnolédgica para a
construcdo do mundo. O mesmo autor aponta ainda asréticas que, até hoje, ndo
contemplaram a natureza como sujeito, mas comdaoohjalisposicdo das necessidades e
interesses do homem, culminando com a dominac&mnedcompleta da natureza. Tudo isso

Serres (1990) traduz como Wontrato Socidl de todos os homens contra a natureza.

A par disso, Serres (1990, p. 39-40) vislumbra umaanca global, no sentido de

substituir oContrato Socialpor um Contrato Naturalentre o ser humano e seu inimigo

5 Ver mais em ROUSSEAU, Jean-Jacqu@scontrato socialTraducdo de Antonio Padua Danesi. 3. ed. S&o
Paulo: Martins Fontes, 1996. (Classicos).
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objetivo, a natureza. “[...] 0 antigo contrato sbceveria desdobrar-se num contrato natural:
[...] ndo ha outra saida que nao seja assina-lo”.

Com este novo pacto abandona-se radicalmente onigmma antropocéntrico para
celebrar a precedéncia da Terra, que “existiu senmassos inimaginaveis antepassados,
poderia muito bem existir hoje sem nos e existin@arghd ou ainda mais tarde, sem nenhum
dos nossos possiveis descendentes, mas nds narerpodeexistir sem ela’. Por isso,
impende uma mudanca de paradigma: “é necessanoar@s coisas no centro e nos na sua
periferia, ou melhor ainda, elas por toda a pamésno seu seio, como parasitas”. “[...] E,
pois, necessario mudar de direc¢do e abandonane imposto pela filosofia de Descartes”
(SERRES, 1990, p. 58-59).

Em linhas gerais, @ontrato Naturalproposto por Serres (1990, p. 65-66, grifo Nn0sso)

consiste no

retorno a natureza! O que implica acrescentar atrato exclusivamente
social a celebracdo de wontrato natural de simbiose e de reciprocidade
em que a nossa relacdo com as coisas permitiriamnib e a possessao
pela escuta admirativa, a reciprocidade, a contgéple o respeito, em que
o conhecimento n&o suporia j4 a propriedade, nast@o o dominio, nem
estes 0s seus resultados ou condicBes estercorditas contrato de
armisticio na guerra objectiva, um contrato de 8)s#1 0 simbiota admite o
direito do hospedeiro, enquanto parasita — o nassa@l estatuto — condena
a morte aquele que pilha e o habita sem ter cangai@éle que a prazo, se
condena a si mesmo ao desaparecimento. O pargsitaa dudo e ndo da
nada; o hospedeiro dé tudo e ndo agarra nadaeiibdie dominacgédo e de
propriedade reduz-se ao parasitismo. Pelo contréridireito de simbiose
define-se pela reciprocidade: aquilo que a natullézzo homem € o que este
Ihe deve dar a ela, tornada sujeito de direito.

Com base nestas consideragfes, Serres alertayzafdies;do a ética holistica, uma
vez que, para a efetivacdo dmntrato natural de simbiose e de reciprocidade
imprescindivel uma religacado entre o homem e arewdu Nesta senda, o professor francés
finaliza seu livro questionando: “Quem sou eu? Uneanulacdo do nada, que vive num
permanente sismo. Ora, ao longo de um instanterdiinga felicidade, o meu corpo
vacilante pode ligar-se a Terra espasmadica. Quenes, agora, por alguns segundos?” E,
em seguida, corroborando a perspectiva holistioaclai: “A propria Terra. Comungando
ambos o amor, ela e eu, duplamente desamparadpsgap@o juntos, reunidos numa aura”
(SERRES, 1990, p. 192).
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Por seu turno, o tedlogo e pensador brasileiro &t Boff (2004), em sua obra
capitalEcologia: grito da terra, grito dos pobreparte do principio de que a crise atual € uma
crise do espiritoda civilizacdo dominante (perda da ligacdo espirikntre o homem e a
Terra)acarretada pelo modelo antropocéntrico de conaelmenndo, sendo importante uma

nova éticagtica planetéria.

Assim, embasado nos estudos contemporaneos de Bgsamé&isica e Biologia, e em
oposicao a visao cartesiana, Boff (2004, p. 35)raesua pesquisa na necessidade de resgatar
a antiga concepcéo de ligacao entre o Universgex bumano, entre as partes e o todo, uma
vez que “cada célula constitui parte de um érgéada 6rgéo parte do corpo, assim cada ser
Vivo € parte de um ecossistema como cada ecosaigtgrarte do sistema global-Terra, que é
parte do sistema-Via Lactea, que é parte do sis@msanos”. Nesta seara, 0 autor sugere uma
religacdo holistica-espiritual entre o ser humanosedemais seres vivos d@ssa casa
comum, a Grande Mée, a Terra.

Seu holismo espiritual transparece bem quando afijue:

tudo € energia em diversos graus de concentracéstabilizacdo em
complexissimos sistemas de relacdes, dnde esta interconectado com
tudo, originando a sinfonia universal, as montanhasnigsoorganismos, 0s
animais, os seres humanos. Tudo possui sua intexder. Por isseudo é
espiritual (BOFF, 2004, p. 51, grifo nosso).

Ademais, Boff (2004, p. 52) observa que a espiidade esta, mesmo que dormente,
na esséncia do homem, uma vez que este é formadatdda organica e dinamica e também
de espirito, porquanto “o que agita o ser humapa]— sédo as demandas do cora¢éo, onde
moram as grandes emocfes que fazem ora tristesagass por este mundo, ora tragica a
existéncia, ora exultante a vida, ora realizadosardais ancestrais desejos”. Por esta razéo,
centrada numa nova ética, numa nova consciénaide @ homem em relacdo aos demais
seres vivos, a religacdo da harmonia humana comnmum@o do ambiente vivo deve ser

perpassada pela espiritualidade.

O tedlogo brasileiro ainda alerta que a sintesee emtsistema-Terra e o fenémeno
humano proposta pela corrente holistica da éticaieartal ndo significa soma, “mas
totalidade feita de diversidades organicamenteligéelas” (BOFF, 2004, p. 53).
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Por seu turno, ha autores que criticam o holisnertamdo que a aceitagdo pura e
simples de que todos os organismos vivos sao datls pode provocar alguns problemas
éticos, politicos e epistemoldgicos.

Na perspectiva da ética holistica empregada a edacdorin (2003) adverte que
ocorre um posicionamento tedrico-metodoldgico qudatza o0 ensino na psicologia
transpessoal, na educacdo comportamentalista dalizzm individuos abstratos e
privilegiando o todo em relacéo as partes. E uno tigdial a tudo, desconsiderando-se a

dindmica concreta entre os elos relacionais.

Outra variante de oposicédo ao holismo aplicadouzaghio ambiental encontra-se no
posicionamento de Loureiro (2006a, p. 149):

Em termos de educacéo, ter esse tipo de concemyazia de sentido
politico a pratica pedagdgica e fragiliza as foagbes teoricas
ambientalistas. Fica sendo pensada a educacdo) (tedm mutua

constituicdo com suas partes (pessoas, gruposssanitituicoes, relacdes
sociais, etc.) e, consequientemente, ndo se contigr@ecomplexidade desta,
suas atribuicbes em cada sociedade, e sua din@onteaditoria, por um

lado reprodutora das culturas e relagBes socigentés, por outro meio sem
o0 qual ndo se da a reflexdo critica e a instauragéo processos

emancipatorios. O resultado da visdo holistica tmcaracteristicas € um
discurso ingénuo que permite ver a educagédo condmisio de mundo das
idéias perfeitas e salvacdo das pessoas, que greciassim, apenas
alterarem suas atitudes mentais e adotarem compentas padronizados
como corretos para mudarem o conjunto das dimemgasssas vidas. Um
discurso simplério, que é perfeitamente incomphtb@m a logica de

perpetuacdo dos modelos societarios que geram doaan dicotomias,

opresséo e alienacgéo.

Palmer (apud GRUN, 2005, p. 48) também teme quejami a contemplacdo do
enfoque holistico, surjam dois problemas: “1) Gdivilduos humanos podem perder a sua
identidade ao se tornarem indistinguiveis dos @m@® naturais; 2) A Natureza perderia sua
alteridade”.

Por sua vez, Floriani (2003, p. 49, grifo nossajitelosamente, leciona qués“vezes,
o holismo pode descambar em perniciosa metaffsieaa totalidade em totalitarismo do
pensamento”.

“ “Legado do pensamento do Ocidente Grego, e qua fado em principios (ontolégicos, existenciaidee
conhecimento) que guiam o saber e o agir, e poriami base de pensamento e justificacdo bem argadaen
para tal” (PELIZZOLI, 2002, p. 96-97).
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Independentemente destas criticas, todavia, coomofulas proposi¢cdes de Capra
(1996), Serres (1990) e Boff (2004), entre outresspdores, o enfoque holistico desfruta de
prestigio tanto em ética como em educacdo ambjeypahdo-se a Ciéncia, a fragmentacao
do conhecimento e ao isolamento da natureza, earsgmia configuracdo de um novo

paradigma civilizacional.

3.1.2 Etica da responsabilidade de Hans Jonas

O filésofo e ecélogo Hans Jonas (2006, p. 35phraO principio responsabilidade:
ensaio de uma ética para a civilizacdo tecnolégieapartir da constatacdo de que “a
significacao ética dizia respeito ao relacionameinteto de homem com homem, inclusive o
de cada homem consigo mesmo”, ou seja, de que &ickatradicional € antropocéntrica” e,
por si, precaria diante da dinAmica do processmotégico e da economia solapadoras dos

seres, propde a humanidade utiea da responsabilidade

Os mandamentos da ética antiga, baseados nasigesate justica, de misericordia,
de honradez, etc, reconhecem o “préximo” (outro) ®ra esfera imediata (vida diaria) de
interacdo humana, como se observa nas maximastegjuiAma o teu préximo como a ti”;
“Faze aos outros o0 que gostarias que eles fizeastin “Instrua teu filho no caminho da
verdade”; “Almeja a exceléncia por meio do desevivménto e da realizacdo das melhores
possibilidades da tua existéncia como homem”; “Satbno teu bem pessoal ao bem pessoal
ao bem comum”; “Nunca trate os teus semelhante® mples meios, mas sempre como

fins em si mesmos” (JONAS, 2006, p. 36); e assindpEmnte.

Em todas essas maximas percebe-se que aquele @@ afputro” de seu agir séo
participes de um presente comum e, além disso,agiétendo afeta a natureza das coisas
extra-humanas, pois a natureza, para a ética iwadic cuida de si mesma, ndo constituindo
objeto da responsabilidade humana. A ética fundavapenas nos limites do ser humano,

tendo relacéo apenas comguie oagora(JONAS, 2006).

Novos cenérios se deslindaram com o avanco degsodecnoldgico. A moldura da
ética da simultaneidade e da imediaticidade, nanémt ndo consegue mais enquadrar 0s

novos objetos e consequéncias trazidos pela teomickerna. A esfera das acbes humanas
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imediatas “torna-se ensombrecida pelo crescenténiomio fazer coletivo, no qual ator, acao
e efeito ndo sdo mais os mesmos da esfera proXd@AS, 2006, p. 39).

Neste sentido, em substituicdo aos imperativoo®tiadicionais, entre os quais o
imperativo categoérico de Kant é parametro exemplakja de modo que tu também possas
querer que tua maxima se torne lei geral” — Jorz@9§, p. 47-48) propde um novo
imperativo ético:

“Aja de modo que os efeitos da tua acdo sejam coveim com a

permanéncia de uma auténtica vida humana sobrara”’Teu, expresso
negativamente: “Aja de modo a que os efeitos daaiio ndo sejam
destrutivos para a possibilidade de uma tal vidal;; simplesmente: “N&o
ponha em perigo as condi¢Bes necessarias parassarcagdo indefinida da
humanidade sobre a Terra”; ou, em um uso novanpadéivo: “Inclua na

tua escolha presente a futura integridade do hocoano um dos objetos do
teu querer”.

Em outras palavras, Pelizzoli (2002), analisandnadp explica que enquanto 0s
imperativos da ética antiga sao limitados, porgée contemplam a fundo as questdes de
ordem social e ambiental, pensando em uma baseasegiorte para a obrigagdo ética
(responsabilizacdo) no que tange a existéncia da wio futuro socioambientalmente
equilibrado, o novo imperativo da ética € amplgahasta que esta centrado na obrigacao
pratica de garantir, por meio de um novo agir hum@m novo sujeito), a existéncia dos
seres em um futuro distafiteDe acordo com o novo imperativo, uma pessoa atie p
arriscar a sua vida, desde que de nenhuma fornfaapam perigo a vida da humanidade e o
futuro desta.

Este novo imperativo da ética, segundo Jonas (2066uer novas dimensdes da
responsabilidade que levem em consideragéo a wabifidade da natureza, o novo papel do
saber na moral, e um direito moral préprio da restar

Primeiro, a critica vulnerabilidade da naturezapi@mvocada pela intervencéo técnica
do homem, posto que ha efeitos sentidos hoje queeséltado das ac¢des praticadas outrora e
que naquele momento nao eram tidas como socioatalemmte prejudiciais. Tal

47 Jonas (2006) n&o se preocupa apenas com a prategidsténcia fisica do ser humano no futuro, coas a
preservagdo da sua esséncia, no sentido de quaenhodo deixe de ser sujeito e passe a ser ohgeto da
tecnologia.
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vulnerabilidade aumenta cada vez mais, atingindwoaag biosfera inteira do planeta. Nesse
rumo, Jonas (2006) argumenta que a nova éticagsar a natureza como responsabilidade

humana, ndo simplesmente como objeto de interedisrio.

Nesse propdsito, Jonas (2006, p. 40) adverte quudnto for o destino do homem,
dependente da situacdo da natureza, a principab igize torna o interesse na manutencao da
natureza um interesse moral, ainda se mantém atagé@ antropocéntrica de toda ética
classica”. Mesmo assim, o referido autor esclampee na era tecnologica o agir humano,

ainda que de feicdo antropocentrista, repercuferdea muito diferente, pois:

Desaparecem as delimitacfes de proximidade e sinmidtade, rompidas
pelo crescimento espacial e o prolongamento terhplam seqiiéncias de
causa e efeito, postas em movimento pela praxisicg&anesmo quando
empreendidas para fins préximos. Sua irreversdaliéd em conjuncdo com
sua magnitude condensada, introduz outro fatomad® tipo, na equagéo
moral. Acresga-se a iSso 0 seu carater cumulateas efeitos vao de
somando, de modo que a situacdo para um agir eishr @osteriores nao
serd mais a mesma da situagdo vivida pelo primatay, mas sim

crescentemente distinta e cada vez mais um resudglilo que ja foi dito.

Toda ética tradicional contava somente com um co@p@nto nao

cumulativo.

Por outro lado, a relacdo basica entre os homengual as qualidades precisam ser
comprovadas e os vicios desmascarados, permanegges@a mesma. O agir coletivo-
cumulativo-tecnoldgico, entretanto, ultrapassa inoamente as condicbes de cada um de
seus atos e transcorre em meio a situacbes senedprges, diante das quais o0s
conhecimentos da experiéncia sdo ineficientes. #paopagacdo cumulativa da mudanca

tecnoldégica do mundo, dessa forma,

ndo contente em modificar 0 seu inicio até a dégpoacdo, pode até
mesmo destruir a condi¢cdo fundamental de toda @ése@, 0 pressuposto
de si mesma. Tudo isso deveria estar compreendideontade do ato
singular, caso este deva ser moralmente responS&MNAS, 2006, p. 40).

Segundo e importante ponto sobre as novas dimedsdesponsabilidade é que, em
decorréncia da crise socioambiental atual, o sabmal torna-se um dever prioritario, e
mesmo que nao possa ter a mesma amplitude do téabero, o qual confere poder a acao
humana, ganha significado ético. Este fosso enfiveca do saber moral e o poder do agir, no
entanto, acarreta um novo problema ético, no emwmo de Jonas (2006, p. 41):



92

“Reconhecer a ignorancia torna-se, entéo, o oaitlo da obrigacdo do saber, e com isso
torna-se uma parte da ética que deve instruir@cantrole, cada vez mais necessario, sobre o

NOSSO excessivo poder”.

Jonas (2006) destaca ainda que nenhuma éticacargegocupou-se com o futuro da
condicdo global da vida humana. Hoje, porém, desmdato de a existéncia da espécie estar
em perigo, surge uma nova concepcao de direitosverels, para a qual nenhuma ética e

metafisica antiga pode oferecer uma doutrina a@abad

Terceiro, a idéia de um direito moral da naturesaseitada por Jonas (2006) a partir
da constatacdo de que como a natureza foi e égaulglao poder do homem, talvez ela tenha
sido por isso confiada a ele, nascendo dai exigéncia moraho sentido de que o homem
ndo deve preservar a biosfera, no todo e em p@desua propria causa apenas (ameaca de
padecimento), mas também em favor e por direit@r® da natureza, requerendo-se, se

confirmada tal hipotese, uma alteracdo substanomfundamentos da ética.

Além disso, Jonas (2006, p. 43) aborda em sua @bgaincipio responsabilidade:
ensaio de uma ética para a civilizacao tecnologoze:

na forma da moderna técnica,techne transformou-se em um infinito
impulso da espécie para adiante, seu empreendinmeait® significativo.
Somos tentados a crer que a vocagcdo dos homemeaatra no continuo
progresso desse empreendimento, superando-se sarapreesmo, rumo a
feitos cada vez maiores. A conquista de um dontbtad sobre as coisas e
sobre o proprio homem surgiria como a realizacasediodestino.

A par deste cenario, 0 autor é enfatico ao exibiiumfo dohomo faber(cerne da
técnica) sobre ohomo sapienghomem da inteligéncia, parte servil dmmo fabey,
colocando-se aquele muito acima deste, pois oiadividual no mundo técnico é quase

anulado pelo agir coletivo. Dessa forma,

a tecnologia assume um significado ético por caoskugar central que ela
agora ocupa subjetivamente nos fins da vida hum&ha criagéo

cumulativa, isto €, o0 meio ambiente artificial erpansao, reforca, por um
continuo efeito retroativo, os poderes especiaisef produzidos: aquilo
que ja foi feito exige o emprego inventivo inces$sadaqueles mesmos
poderes para manter-se e desenvolver-se, recConmgEASaECOM UM SUCESSO
ainda maior — o que contribui para o aumento dds@es (JONAS, 2006,

p. 43).
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Esta necessidade funcional e a recompensa fomalasiperioridade crescente de um
dos lados da natureza humahamo fabersobre o outrohomo sapiense inevitavelmente a
custa deste (JONAS, 2006).

Com tais consideracdes Jonas (2006) adverte queespaco do produzir minou a
esfera da acdo humana, entdo a moralidade devéiriov@spaco do produzir na forma de
politica publica. Esta politica, no entanto, nurasdes precisou lidar com questdes tao

abrangentes e que requeressem planejamentos tésrtaorbbngos.

Em decorréncia disso, Jonas (2006) refere-deoatem como objeto da técnicdem
da natureza. Neste aspecto, questiona-se a sofrié@pos imperativos da ética da
simultaneidade e da imediaticidade diante das ndimsnsdes do agir humano, que lhes

transcendemprolongamento da vida, controle de comportamestmanipulacdo genética.

O primeiro caso analisado por Jonas (2006, p. S8)i@prolongamento da viddyaja
vista que hoje, determinados progressos na biologia celdanam com a possibilidade de
atuarem sobre os processos bioquimicos de envelbetn, atendendo ao desejo eterno da
humanidade: o prolongamento da vida humana, tggeezempo indeterminado. Desde este
ponto de vista, “a morte ndo parece mais ser uncass&ade pertinente a natureza do
vivente, mas uma falha organica evitavel; suscetpeto menos, de ser em principio tratavel

e adiavel por longo tempo”.

Isso acarreta grandes implicages éticas, no prfpocesso sucessorio das geracoes e
da velhice, por exemplo: “Se abolirmos a morte,omhe abolir também a procriacao, pois a
tltima € a resposta da vida a primeira. Entdortezéaum mundo de velhice sem juventude e
de individuos ja conhecidos, sem a surpresa dagjgake nunca existiram,” no entanto “quao
desejavel é isto?”; “Quao desejavel para o indiwidypara a espécie?” (JONAS, 2006, p. 58).

A mera possibilidade derolongamento da vidaom a ajuda da ciéncia ja € suficiente
para levantar questdes nunca antes postas no adbjpoatica e que, por certo, ndo serao
respondidas por nenhum principio ético do passgutomava as constantes humanas como
dadas. Jonas (2006, p. 59), no entanto, alerta“eggas questdes devem ser encaradas

eticamente conforme principios, e ndo sob a preds@aeresses”.
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O segundo caso versa sobreomtrole de comportamento,qual, tal como a hipotese
de prolongamento da vidatem uma relagcédo direta com a concep¢ao moral deetmoe
ultrapassa as antigas categorias éticas, pois, esigigndo Jonas (2006), ndo prepararam a
humanidade para julgar o controle psiquico por rdeiagentes quimicos ou pela intervencéo

direta no cérebro mediante implantacéo de eletrodos

Referindo-se a este controle da conduta humarez®le (2002, p. 103, grifo do

autor) traz uma indagacao pertinente:

Serad que ndo estamos sendo encaminhados, agorain@asdevido aos
acontecimentos de recrustecimento do imperialisendg terrorismo) dos
EUA, para asociedade do controle totad, sociedade do “1984” de George
Orwells, onde o Grande Olho tudo vé e domina, décetevados a uma
nova Laranja Mecéanica mais sofisticada, do filmé&tley Kubric?.

Nesta senda, Jonas (2006) defende a tese de qtelaom comportamento do
homem por meio de agentes quimicos ou pela inteégede curto-circuito de um mecanismo
impessoal, subtrai algo da sua dignidade e constiis um passo a frente no caminho que
conduz os sujeitos responsaveis a sistemas prodoamla acao.

Sobre o terceiro e mais complexo caso, andaipulacdo genéticalonas (2006, p.
61) prefere se abster de analisar, ndo por coldsidesy mais complexo, mas por ser muito
extenso, reservando tal estudo para um proximaltrab O autor, entretanto, lan¢a dois
guestionamentos para reflexdo, os quais entendenseée extrema importancia acerca do
assunto: Sera que o homem esta qualificado pataare@a controle genético dos seres
humanos do futuro, e ele tem o direito de faz&risQuem serdo os criadores de “imagens”,

conforme quais modelos, com base em qual saber?”.

Por certo, mais cedo ou mais tarde estas e outrgsiqtas semelhantes devem ser
respondidas no ambito de uma ética da responsadli(btica de novo tipo), pois os avancos
cientificos outorgaram poder de tamanha magnitudeoaduta do homem (e com
consequéncias tao imprevisiveis) que remeterarpaaér para além dos mandamentos de
toda ética tradicional, isto €, ocorreu uma se@araptre a evolucao cientifica e a reflexao
ética (JONAS, 2006).
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A ética existe para ordenar a conduta humana dareguseu poder de agir, e, ao
contrario do que se percebe, “sua existéncia @ tanatis necessaria, [...], quanto maiores
forem os poderes do agir que ela tem de regularfiocé o caso dos poderes conferidos ao

agir humano pela hiperespecializacao das ciénd@NAS, 2006, p. 65-66).

Nesta seara, na busca por uma ética da respodadsilia longo prazo, cuja presenca
ainda néo se detecta no plano real, impende unicsasciente por meio deeuristica do

medo:

Precisamos da ameaca a imagem humana — e de #pasneéaca bem
determinados — para, com o pavor gerado, afirmaum@simagem humana
auténtica. Enquanto o perigo for desconhecido a&akera o que ha para se
proteger e porque devemos fazé-lo: por isso, cimtido toda a ldgica e
método, o saber se origina daquilo contra o querdes nos proteger. [...].
SO sabemos o0 que esta em jogo quando sabemod@oe iaquilo esta em
jogo (JONAS, 2006, p. 70-71).

Jonas (2006) alerta que aqui nao se trata, comdadrhes, de um temor “patolégico”,
gue acomete o homem de forma subita diante do lsietope sim de um temor espiritual,

que, como resultado de uma acéao deliberada, éaguabra humana.

Ademais, 0 mesmo autor justifica a necessidadeedaistica do medpara a ética do

futuro a partir da maneira como as coisas acontec@emo ser humano:

O reconhecimento dmalumé infinitamente mais facil do que o donum;

€ mais imediato, mais urgente, bem menos expogiferencas de opinido;

acima de tudo, ele ndo é procurado: o mal nos irapgi& simples presenca,
enquanto o bem pode ficar discretamente ali e maati desconhecido,

destituido de reflexdo [...]. Nao duvidamos do mahndo com ele nos

deparamos; mas s6 temos certeza do bem, no maiezes, quando dele
nos desviamos. E de se duvidar que alguém, algemaanha feito o elogio

da saude sem pelo menos ter visto 0 espetaculoatza, [...]. O que nds

ndo queremos, sabemos muito antes daquilo que queréfoodsso, para

investigar o que realmente valorizamos, a filosdéanoral tem de consultar
0 nosso medo antes do nosso desejo (JONAS, 2006grgfo do autor).

Obter uma projecdo do futuro, portanto, é o primedever da ética da
responsabilidade. Com base em Jonas (2006, pe383, tarefa, devido a inseguranca das
projecdes sobre o futuro, exige um grau de conketioncientifico maior do que o ja

existente na era tecnoldgica, pelo fato de quabeisexigido sempre €, necessariamente, um
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saber ainda ndo disponivel no momento e jamai®wiigpl como conhecimento prévio; no

méaximo, somente como saber retrospectivo”.

Cumpre destacar também que a ética da responsalaidonforme Jonas (2006, p.
89), ndo pode ser obtida pela nocdo tradicionatlidgitos e deveres, ou seja, pela idéia
baseada na reciprocidade, segundo a qual o devemde a imagem refletida do dever do
outro; e sim mediante umeesponsabilidade elementar ndo reciprpa@conhecida e

praticada espontaneamente, como é o caso da raebgulagle dos pais para com a sua prole:

os filhos sucumbiriam se a procriagdo ndo prossegupor meio da

precaucdo e da assisténcia. Decerto, é possivebajespere deles uma
recompensa pelo amor e pelos esforcos despendidas, esta ndo é

precondi¢do para tal e, menos ainda, para a resptidade reconhecida

para com eles, que, ao contrario, € incondicidBsga € a Unica classe de
comportamento inteiramente altruista fornecida petareza.

A par disso, a responsabilidade néo reciproca aapldo s6 um dever do homem para
com a existéncia da humanidade futura, indepenchemtie do fato de estarem incluidos nela
seus dependentes diretos ou ndo, mas também um elaveelacdo a condicdo de ser, ao
modo de ser do homem no futuro (direito a felicalgmbr exemplo) (JONAS, 2006).

Por fim, este autor posiciona-se contrario aos dsgoontemporaneos que proibem os
recursos e verdades da metafisica e que ndo dedumataver do serQuanto a metafisica,
Jonas (2006, p. 97) entende ser essencial a @ioesgonsabilidade, uma vez que esta nao é
apenas fé, “ao contrario, desde sempre foi uma@es razao”, podendo ser acionada sob a
instigacdo do desafio. E a metafisica que faz asdgis perguntas sobre o sentido da vida

humana, a morte, os valores, o ser, etc.

Ja no que se refere a proibicdo de ir do que s&gaaw dever-ser,Jonas (2006, p. 95)
leciona que o conceito deer € determinado e limitado, e, de certa forma, adaado
(querendo ser livre de valores, como se fosse bivel® 0 que “equivale a afirmar que nao
seria possivel outro conceito de Ser [...]. Pootaat separacdo entre o Ser e o dever, em
virtude justamente da aceitacdo de um tal cona#gtoSer, ja reflete uma determinada

metafisica”.
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Em linhas gerais, contudo, a ética da responsabiidética do futuro) proposta por
Hans Jonas apresenta-se como um principio primcedmorteador do agir humano na era
tecnoldgica, em que o homem e o planeta estdogsangente ameacados e, em decorréncia
disso, novos paradigmas precisam ser construidos boaca de um futuro

socioambientalmente equilibrado.

3.2 Um sujeito ecoldgico “em formacao”

As nocgdes de individuo e de sujeito sdo bastantelexas, por isso entende-se que
antes de analisar a formagdo do sujeito ecologigerénente abordar algumas questdes

referentes as definicdes de individuo e de sujeito.

O individuo é, ao mesmo tempo, produto e produtam ciclo rotativo da vida:
produto, como ocorre com todos 0s seres sexuadosnabntro entre um espermatozoide e
um ovulo (reproducéo); produtor no processo queeadipeito a sua progenitura. Sendo assim,
a sociedade é o resultado das interacdes entrediv$duos e estas, por sua vez, criam uma
organizacdo que tem qualidades proprias, em phatiau linguagem e a cultura. Essas
qualidades retroatuam sobre os individuos desdeomemto em que nascem, dando-lhes
linguagem, cultura, etc. Dito de outra maneirajnoBviduos produzem a sociedade e esta
produz os individuos (MORIN, 1996).

Desse modo, o individuo manifesta-se de forma paedd pois, “de um ponto de
vista, € tudo, sem ele ndo ha nada. Mas, a partutto, ndo é nada, se eclipsa. De produtor
converte-se em produto, [...] e vice-versa. Poderassim, compreender a autonomia do

individuo, mas de uma maneira extremamente relato@mplexa” (MORIN, 1996, p. 48).

Tal como a nocédo de individuo, a de sujeito tamBéoontrovertida, apesar de, em
quase todas as linguas, existir uma primeira petsaingular. Neste diapasao, Morin (1996,

p. 45) explica que:

Em muitas filosofias e metafisicas, o sujeito cadtse com a alma, com a
parte divina ou, pelo menos, com o0 que em ndés érisupja que nele se

fixam o juizo, a liberdade, a vontade moral, et@oNobstante, se o
considerarmos a partir de outro lado, por exemplela ciéncia, so

observamos determinismos fisicos, biolégicos, $dgicos ou culturais, e

nessa otica o sujeito dissolve-se.
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Sob essas circunstancias, no seio da cultura deigdeDescartes observou dois
mundos: o dos objetos e o dos sujeitos. Para o ondiosl objetos é relevante o conhecimento
cientifico (as técnicas, a matematica, etc.), emigugue para o dos sujeitos é requerida outra
forma de conhecimento, o intuitivo, o reflexivoalana, o espirito, a sensibilidade, a filosofia,
a literatura, etc.). Por esse motivo, conforme Bees (apud MORIN, 1996), ndo é possivel
encontrar a menor sustentacdo para a no¢ao déosogeciéncia classica, segundo a qual a
subjetividade aparece como uma fonte de erros igpoisp ser eliminada, incontestavelmente.

Em troca, o sujeito deve ser analisado como fundtorde toda verdade possivel.

No século 20, entretanto, ocorreu

a invasdo da cientificidade classica nas ciénciamamas e sociais.
Expulsou-se o0 sujeito da psicologia e o substitsinpmr estimulos,

respostas, comportamentos. Expulsou-se o sujeitostiaria, eliminaram-se

as decisbes, as personalidades, para sé ver dawmnos sociais. Expulsou-
se o sujeito da antropologia, para ver s6 estrsit@erale também foi expulso
da sociologia (MORIN, 1996, p. 46).

Em outras palavras, emprestando a classificacddedeartes, houve a sobreposicao
do mundo dos objetos - em que apenas o conheciroientifico & valorizado - ao mundo dos
sujeitos, o qual atribui importancia a outros caientos, como o reflexivo, por exemplo.
Essa visdo de mundo acarretou varios problemasisceiambientais, entre uma série de
outros. Diante disso, no inicio do século 21, devél necessidade de uma tomada de
consciéncia do problema ambiental e, para aléno,dds acdes concretas em prol do meio

ambiente, emerge a construcao da nocao de sujeitdgeco, de sujeito da acdo ambiental.

Os processos de formacdo de uma consciéncia ecalogphmo ja analisados nos
capitulos anteriores, perpassam a historia dos menbs ambientalistas e
socioambientalistas, dos eventos realizados peld @d¢rca do tema, da educacao e da ética
ambiental. Essa conscientizac¢do visa, por meimdascrencas e valores humanos, “um jeito
ecologico de ser, um novo estilo de vida, com mogidprios de pensar o mundo e,
principalmente, de pensar a si mesmo e as relacboas 0s outros neste mundo”
(CARVALHO, 2004, p. 65). Esse modo ideal de serevider, centrado nos principios do
ideario ecolégico, chama-sajeito ecoldgico.
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Nesse propésito, Carvalho (2004, p. 65), uma das @esquisadoras que se dedica ao

tema analisado, define que:

O sujeito ecologico € um ideal de ser que condens#opia de uma
existéncia ecoldgica plena, o que também implicaa usociedade
plenamente ecoldgica. O ideal de ser e de vivearmnmundo ecoldgico se
vai constituindo como um parametro orientador dadsdes e escolhas de
vida que os ecologistas, os educadores ambientagipessoas que aderem a
esses ideais vao assumindo e incorporando, buseaxp@oimentar em suas
vidas cotidianas essas atitudes e comportamentsgezamente orientados.

Diante dessa definicdo, conclui-se que o sujeitdogico além de consciente dos
problemas que afetam o meio ambiente, deve, saloeter sensivel a causa ambiental, o que
significa aplicar os principios ecologicos aos seus projetos de Widm como estimular e

divulgar a luta por um mundo socioambientalmenteliégado.

Neste aspecto, Carvalho (2004) salienta a relea&aipapel desempenhado pelos
educadores ambientais na formacéo do sujeito dcoldgma vez que cultivando as idéias e
sensibilidades ecolégicas em sua pratica educatveeducadores estdo sendo, ao mesmo

tempo, portadores e transmissores dos ideais ditcsagologico.

No textoA invencao do sujeito ecoldgico: identidade e silbggade na formacéo dos
educadores ambientai§arvalho (2005) frisa que o sujeito ecologico, adenser pensado
como umtipo ideal,também encontra outra fonte de inspiracdo no ctindeiidentidade

narrativa:

A nogédo de identidade narrativa mostra sua fecan@isho fato de que ela se
aplica tanto a comunidade quanto ao individuo. Podefalar da ipseidade
de uma comunidade como acabamos de falar da deujeitosndividual:
individuo e comunidade constituem-se em sua ideaéicho receberem tais
narrativas, que se tornam para um e outro suaribistéetiva (RICOUER
apud CARVALHO, 2005, p. 54).

Esta forma de pensar o sujeito ecolégico como wyjefar identitario toma-o “como
espaco de convergéncia entre diferentes registrosmo individuo/sociedade,
singularidade/agenciamentos coletivos, biografidividual/histéria social, onde ganha
centralidade sua condicéo narrativa” (CARVALHO, 200. 54). Por tudo que foi exposto,

percebe-se que no horizonte do sujeito ecoldgi@bsEm muitas frentes de acao.
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Neste sentido, com base em Bourdieu, Carvalho (2p0%4-55) explica que “o
contexto que situa e torna possivel o sujeito goodd€ a constituicAo de um universo
narrativo especifico, que se configura materiafrdslicamente como um campo de relacdes

sociais”.

Aqui cabe a pergunta: quem é esse sujeito ecol@gigoanto identidade ideal?

Vérios estudos tém sido realizados para identifqpa@m sdo os sujeitos da acéo
ambiental. Para tanto, alguns destes estudos $endetais no perfil dos movimentos
ecolégicos, enquanto outros, com base em entrsVistam pessoas e grupos portadores de

ideais ecoldgicos, buscam tracar um perfil biogratlos ecologistas (CARVALHO, 2004).

De acordo com Carvalho (2004), mediante a analiae tajetorias sociais e
biograficas dos sujeitos que assumiram valoregtwgas ecoldgicas em suas vidas, percebe-
se que varia, entre eles, o grau de identificac@eséo a esse conjunto de atributos e crencas
que formam o ndcleo identitario do sujeito ecologe; especialmente, o nivel de realizacao
desse conjunto: de um lado, os ecologistas deeidgatta” aderem plena e radicalmente aos
valores ecoldgicos; de outro, 0os ecologistas “stingates” identificam-se apenas em alguma
medida com a causa ambiental e tentam incorpogamalvalores parcialmente em seus
projetos de vida. Isso ocorre porque o sujeitoGgob € um modelo ideal, logo, nem todos

conseguem realiza-lo completamente em suas corsdieass de vida.

Carvalho (2004, p. 67), nesse diapaséao, alertaogsigeito da acdo ambiental nao
deve ser definido “como uma pessoa ou grupo depssompletamente ecoldgicos em todas
as esferas de suas vidas ou ainda como um coédigmtioo a ser seguido e praticado em sua

totalidade por todos os que nele se inspiram”. @ mgyortante, nesta perspectiva,

€ compreender quais sao 0s valores e crencas isegt constituem o
sujeito ecolégico e como ele opera como uma omgdotade vida,
expressando-se de diferentes maneiras por meioatdasteristicas pessoais
e coletivas de individuos e grupos em suas conslisdeio-historicas de
existéncia (2004, p. 67).

8 Algumas perguntas que poderiam ser feitas naestime “a) Como e quando o entrevistado passouesrad
aos valores ecoldgicos?; b) Que acontecimento®aiess histéricos foram importantes em seu pereursp
Como tudo isso modificou seu estilo de vida, swssdes e habitos no dia-a-dia?” (CARVALHO, 20047D).
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Em decorréncia disso, o sujeito ecolégico agrega gama variada de atributos e
principios, podendo, por essa razdo, ser desariteersdes diversas: em sua versao “Nova
Era”, o sujeito ecoldgico € visto como integral, alterrgtharmoénico, planetario, holista, etc;
em sua versdo de “Gestor Social’, é tido como ocosthar técnico e politico da crise
socioambiental, atuando como mediador de confloslanejador de agbes; entre outras
(CARVALHO, 2004). Mesmo existindo estas versdesagas, o que torna possivel pensar
em um perfil de sujeito da acdo ambiental é a pasitica de critica a ordem social vigente

comum as multifacetadas versoes.

O mundo contra o qual a critica ecolégica se levarquele em que a produtividade
material se baseia na exploracédo ilimitada dosrseswnaturais, bem como na manutencao da
desigualdade e da exclusdo social e ambiental. lassielo de exploracdo é norteado pelo
principio antropocéntrico, segundo o qual, comij@abordado neste trabalho, os interesses e
as necessidades do homem, especialmente o progassdmico ilimitado, sobrepdem-se a

preservacdo do meio ambiente, o que, por certoedoa a crise ambiental atual.

Em dltima andlise, a existéncia de um sujeito egotdtraz no seu bojo ndo apenas
um modo individual de ser, mas é bem mais amplé& pwidencia, principalmente, a
possibilidade de um mundo transformado, ancoradaienparadigma que nao priorize 0s
interesses humanos em detrimento dos bens ambiemtaimundo compativel com o ideério
ecologico. Dessa forma, a medida que o sujeitocda ambiental deixar de ser unodelo
ideal a ser perseguido para adentrar na esfera pratisar eum tipo real, estara se
configurando, a partir da responsabilidade e décgzacao inerentes ao sujeito ecoldgico,

uma outra dimensao da cidadania: a cidadania ambien

3.3 Os desafios da cidadania ambiental: responsaidiade e participacao

Inicialmente faz-se necessaria uma breve mencadidigdio da expressdo cidadania

classica para, logo apds, fazer o estudo de foormmagnorizada da cidadania ambiental.

A cidadania classica é constituida de trés elemsess direitos humanos que |he séo

caracteristicos:
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o elementaivil, relacionado com os direitos civis de liberdadevidial; o
elementopolitico, consubstanciado pelos direitos ligados a paaiép no
exercicio do poder politico; e o elemerstmcial concernente aos direitos
ligados ao bem-estar econébmico e a heranca sdomldireitos civis
surgiram no século XVIII; os politicos, no sécultXXe os econdmico-
sociais, no século XX (CORREA, 1999, p. 214, gnifsso).

Nesta perspectiva, com base no mesmo autor, aatidgadenquanto vivéncia dos

direitos humanos,

significa a realizacdo democratica de uma sociedadmpartilhada por
todos os individuos ao ponto de garantir a todasesso ao espago publico e
condicdes de sobrevivéncia digna, tendo como Valde a plenitude da
vida. Isso exige organizacao e articulacado poldegopulacéo voltada para
a superacao da exclusao existente (1999, p. 217).

Para néo relacionar, no entanto, a cidadania ampemas nocdo de direitos humanos,
€ importante analisa-la de outra maneira que nacamente adjetivada: cidadania civil,
cidadania politica, cidadania social, etc. Assimdse Leite e Ayala (2004, p. 304) lecionam
que a cidadania, diferentemente dos termos Estadoad®, “refere-se & condic&o juridica da
pessoa em relacdo ao pais em que se encontra”, Lageser considerada cidada de um

Estado, a pessoa passa a portar direitos e deamreselacdo a esse Estado determinado”.

Uma pessoa, porém, pode vir a ser considerada &idesmo ndo tendo nascido
dentro dos limites territoriais de um determinadsiaBo, bastando, para isso, que sejam
preenchidos os requisitos que o Estado em questaloetece para que a condicdo de cidadao
Ihe seja conferida. Por essa razéo, Leite e Ay084, p. 304) entendem ser mais correto

afirmar que “se adquire a cidadania, e ndo a nabdade, de um Estado”.

Ha ainda uma outra distingdo classica a ser featanedida em que se reduz a
cidadania a essa condicdo juridica da pessoa canrespectivo Estado: aquela entre a
cidadania passiva e a cidadania ativa. Na cidadzasaiva a pessoa € considerada cidada,
porgue preenche todos os requisitos exigidos pstadé para exercer tal condigdo, porém
mantém-se inerte ao que acontece ao seu redoev&s,ra cidadania € exercida efetivamente

quando se fala em cidadania ativa. Neste sentidcacdrdo com o enfoque juridicista, a

9 Segundo Dallari (apud LEITE; AYALA, 2004, p. 304stado é a unidade juridica da qual trés eleasent
podem ser destacados: o povo, o territério e uretiobj comum. A nagdo é compreendida basicamente em
termos culturais, isto €, uma nagéo consiste engrupo de pessoas, geralmente nascidas no mesnp duga
possuem elementos culturais em comum (lingua, mes)) ndo necessariamente definidas por uma base
territorial”.
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cidadania refere-se ao vinculo juridico pelo qualos pertencem aquele pais, mas nao
necessariamente participam das tomadas de de@sd@@ [sua constru¢ao e desenvolvimento
(LEITE; AYALA, 2004).

Por seu turno, Vieira (1998), distinguindo a cidadaassiva da ativa, esclarece que
enquanto a passiva é definida a partir de cimapammmcesséo do Estado, a cidadania ativa €

definida a partir de baixo, pela acéo de institeggoivis autbnomas.

No tocante a essa cisdo entre cidadania passitvee €orréa (1999) destaca a
relevancia dos ensinamentos do abade francés Sieyesvez que foi este autor que em seu
texto A Constituinte Burguesél986), ao lutar pela cidadania dos produtores deiro
Estado (os politicamente excluidos da época), eiralicidadania em civil e politica,

relacionando-as, respectivamente, com a cidadassiya e a ativa.

Assim, para Sieyés (apud CORREA, 1999, p. 218pogiié autor), a cidadania
civil/passiva “é ostatusde pertencer a nacao independentemente do fattyuéraser um
despossuido ou um proprietario de bens e rendidsJa a cidadania politica/ativa é definida
por Corréa, com base em Sieyes (1999, p. 219), ¢orefetivo exercicio da representacéo da
nacao e a consequente tomada de decisbes em ndowodip ‘corpo social’ [...]". Tudo isso
foi “reservado aos cidadaos/politicos através d@amiemo discriminador do voto e da

elegibilidade censitarios [...]".

Cabe igualmente salientar que o exercicio da cidager meio da participacdo € uma
das principais caracteristicas da democracia eensstfaz a sua plena colaboracéo na gestao
do poder. Dessa forma, a cidadania s6 podera sgcigx quando estiverem presentes a
democracia e a liberdade como requisitos indispeiséBARACHO apud LEITE; AYALA,
2004).

Feitas estas consideracdes preliminares acercermo ttidadania, passa-se a analise

do tema objeto deste ponto: a cidadania ambiental.



104

Nos dias atuais, é certo que se vive em uma Satgedlandial do Riscd’ sujeita a
catastrofes em escala planetéria que ameacamog@mgnte, a existéncia das presentes e das
futuras geracdes, bem como de toda a biosferatdamste cenario, 0 modelo tradicional de
cidadania, centrado no individualismo, na terrétlidiade e exercido minimamente, mostra-se
insuficiente perante a recorrente exigéncia deepvagdo de um bem que pertence a todos de

forma difusa: o bem ambiental.

Observa-se entdo que com o advento da Sociedaddidwo Risco, entre outros
fatores, ocorreu uma mudanga brusca nos interesassyelacdes e nos direitos do ser
humano. Os interesses passaram a ser indetermiffgdosa facie”, ndo exclusivos e
andnimos por natureza. As relagcdes, que antes la@fatarais, agora se apresentam nas mais
imprevisiveis formas e padrdes (poligonais). bB@gos direitosnao tém referéncia imediata
nem a titulares estatais nem a titulares de espag@slos; sdo direitos que pertencem a todos
e a ninguém ao mesmo tempo” (LEITE; AYALA, 2004 309). Sao direitos difusos, como o
ambiental, por exemplo. Para contemplar esses nionesesses, novas relagcdes e novos
direitos, emerge a necessidade de uma outra cidadaste modelo novo e especifico de

cidadania denomina-#edadania ambiental.

Em uma definicdo sucinta, a cidadania ambientalaé rabrangente que a classica,
haja vista que ndo esta circunscrita espacialmerdeterminado territorio ou ligada a um
povo especifico, € transfronteirica, tendo com@ma comum a protecdo planetaria do bem
difuso ambiental para as presentes e vindourag@®saoferecendo, desse modo, resultados
ecologicamente idéneos e adequados. Em decorréissa, Saiz (apud LEITE; AYALA,
2004, p. 318) enfatiza que no modelo de cidadamaiental o cidaddo ndo tem um

compromisso diealdade nacionahpenasmas um compromisso tealdade ecoldgica

Além disso, a cidadania ambiental deve ser exem@&aaneira duplice individuo e
coletividade, de forma solidaria e mediante a aigA@ONGs. Leite e Ayala (2004), no entanto,
alertam que deve ser dada preferéncia ao exemtécmdadania coletiva, uma vez que esta
demonstra mais pressao e forgca nas suas reividgisate protecdo ambiental, sem, contudo,

menosprezar a relevancia da cidadania individual.

*® Tema abordado no Capitulo 1, ponto 1.1 A relagnem e natureza na Historia.
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Para a concretizagcdo dessa cidadania ambientahteaense dois desafios a serem
vencidos: a responsabilidade de todos os cidad@lasppotecdo do bem ambiental e a sua
efetiva participacdo nas tomadas de decisdo sobraseuntos de legitimos interesses

geracionais.

A cidadania ambiental, assim como a responsabgidathpartiihada e a participacao
cidada, estédo previstas, ainda que genericamentatn225 caput,da Constituicdo Federal
de 1988, nos seguintes termoSArt. 225. Todos tém direito ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado, bem de uso comum dm goessencial a sadia qualidade de
vida, impondo-se ao Poder Publico e & coletividadever® de defendé-lo e preserva-lo para

as presentes e futuras geracdes” (grifo nosso).

O texto politico fundamental brasileiro reconhegeis, a cidadania ambiental nos
precisos termos em que afirma a qualidade difudzedoambiental e estrutura wistema de
responsabilidades compartilhadantre todos, em uma orientacdo participativa, iqaki
nao s a defesa dos direitos daqueles que nadonp@ssacer regularmente os seus direitos

politicos, mas também os das futuras geracdes EEAVALA, 2004).

A partir da prescri¢do implicita de um sistema elponsabilidades compartilhadas
art. 225,caput,da CF/88atribuiu da mesma formaa‘todos, a obrigacdo constitucional de
nao poluir e ndo degradar o ambieh{€EITE; AYALA, 2004, p. 322, grifo dos autores).

Na seqUéncia, o texto do paragrafo 1° deste mestigp aontraria a nogédo de
responsabilidade compartilhada, na medida em guier@ao Estado a titularidade exclusiva
do dever e obrigacdo de garantia da protecdo dodifeiso ambiental: “Art. 225. [...] § 1°
Para assegurar a efetividade desse diiieitombe ao Poder Publico [.”3? (grifo nosso).

Para a concretizacdo da cidadania ambiental, contaz-se essencial uma reparticao
das responsabilidades, caso contrario se estatalefmndo os elementos da cidadania

tradicional, que como j& foi mencionado, séo imsefites para tratar dos novos interesses,

*! Impde uma obrigacéo de responsabilidade e paatiéip de todos na protegdo do meio ambiente e ndo um
mera faculdade.

*2 Destaca-se que o art. 225, § 1°, VI, estabeleegpgta o Estado assegurar a defesa e protecéarddifoso
ambiental, incumbe-lhe “promover a educagdo amdbliesin todos 0s niveis de ensino e a conscientizagdo
publica para a preservacédo do meio ambiente”.
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das novas relacdes, dos novos direitos, e entsenaliado ecoldgico, eclodidos na Sociedade
Mundial do Risco Assim sendo, o art. 225 da Constituicdo Federall®®88 deve ser
interpretado de forma ampla, delegando a todoseticomlade e poder publico, a

responsabilidade pela protecdo do bem difuso arabien

Para a efetivacdo da cidadania ambiental, da mésme que a responsabilidade,
também a participacdo deve ser compartilhada @adid entre o Estado, o individuo, a
coletividade, as ONGs, etc., na consecucao dosdingrotecdo ambiental difusa. Desse
modo, cidadania ambiental implica uma progressargigpacao de todos “nos processos de
tomada de decisdes, ndao comsonsultore8, como ocorre nos moldes da cidadania
tradicional, em que a participacdo € garantida @adaddos desde que ndo ultrapasse as
fronteiras da ordem estabelecidmas comoprotagonistascom funcdo decisiva e ativa no
processo de orientacdo das escolhas e alterngtarassuperar os riscos da melhor forma
permitida no caso concreto” (LEITE; AYALA, 2004, 43, grifo dos autores).

Neste viés, participar significa “fazer parte e émmparte, significa influir ativamente
na escolha e na construcdo dos destinos sociass solugdo dos problemas vividos pela
comunidade” (LIMA, 2005, p. 134). Ademais, paraaalcar seus objetivos, a participacéo
cidadd requer organizagdo consciente de todos,ivagdib comunitaria e mobilizacdo
continua a fim de resistir aos arbitrios do podenidante, defender os interesses ambientais

em guestao e o avanco dos direitos ja conquistgtdtddA, 2005, p. 135).

Sobre esta tematica, Leite e Ayala (2004) quegtiori2e que forma o cidadéo deve
cumprir o seu dever de participar das decisdes at@rim ambiental, diante do sistema
normativo do Estado brasileiro? Mirra (apud LEI'Y,ALA, 2004, p. 337) esclarece que a
questdo pode ser resolvida mediante trés mecanidmparticipacdo popufdrna tutela do
meio ambiente, a saber: “por meio da participacdocdacado de direito ambiental, na
participacdo da formulacédo e execucdo de poliicalisientais e por meio da participacéo via

acesso ao Poder Judiciario”.

*3 A participagéo popular em sentido genérico, oa,sgjle n&o se restringe s6 a esfera ambientalpestista
no art. 1°, paragrafo unico, da Constituicdo Fddizd 988: “Todo poder emana do povo, que 0 exgoceneio
de representantes eleitos ou diretamente, nos $ettexia Constituicdo”.
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Diante do exposto, é notério que a cidadania anddi@mompreende uma cidadania
ativa, pois além da conexdao juridica da pessoaa@dstado (global), a cidadania ambiental
refere-se, sobretudo, a efetiva participacéo destod cidadaos nas tomadas de decisao afetas
a construcao e crescimento de uma sociedade (Pedabambientalmente equilibrada para

as geracgOes presentes e por consequéncia pam@deseaadentes.

Santos (2001) no livr@ela mao de Alice: o social e o politico na pés-aeradiade,
explica que a redefinicdo da cidadania para um eitmde cidadania ambiental € uma
realidade distante, haja vista a crise em que &igeciedade, marcada pelas desigualdades
sociais, pelo empobrecimento de grande parte dalggin, degradacdo ambiental global,
entre outros inumeros problemas. A cidadania anddierige um novo paradigma de Estado
e, mais do que isso, requer um Estado menos dsfaital com preponderancia do aspecto
social sobre o econdbmico, com uma profunda tramsfgdo dos modos de producéo, do

conhecimento cientifico e de consumo.

Para a materializacdo e difusdo da cidadania amabieom certeza é imprescindivel
umanova posturado Estado e da coletividade, pois o homem nédo deis ser aidadao
gue domina e explora a natureza para saciar osdese@gos e as suas necessidades. Faz-se
necessdria, portanto, uma transformacdo no modwedsar e agir do proprio homem, que

devera inserir nos seus valores relevantes o givenarmonia com a natureza.

Por derradeiro, reafirma-se que a cidadania amddjealtm dos elementos basicos da
democracia, responsabilidade compartilhada e pmat@do cidada, requer uma visédo
consciente e solidaria do cidaddo como um bempedsavel a sua sobrevivéncia e de seus
descendentes. Para trazer a tona esta consciénmade, obrigatoriamente, a educacéo e a
ética ambiental, além da correta aplicacdo dal&gie constitucional e infraconstitucional
em matéria ambiental. Apenas depois disso, enteadpie estardo lancadas as bases para
solucionar a crise da relacdo do homem com a rueg conseqientemente, para a
concretizacdo do desenvolvimento socioecondmicml@emtal equilibrado da sociedade, ou

seja, do desenvolvimento sustentavel.



CONCLUSAO

Diante do exposto nesta pesquisa, percebe-se quiesa®bertas da Revolucao
Cientifica e, mais tarde, as inovacodes tecnologreasdas pela Revolucéo Industrial foram as
responsaveis pela consagracdo do paradigma andrdpsta, bem como pela consolidagcéo
de um modelo de desenvolvimento “a qualquer custof,que 0 progresso econdmico é

sobreposto e prevalece sobre as questdes de ocode&hesambiental.

A relagdo do homem com a natureza, desde entaoficnaese significativamente. O
homem vivia da terra e dos frutos do seu cultiecaca e da pesca, limitando-se a retirar da
natureza apenas 0S recursos necessarios para sutssiaténcia e de sua familia. O ser
humano, no entanto, aos poucos, abandonou essaaela dependéncia que mantinha com a
natureza e passou a trata-la como mero objeto tdfagdo de seus interesses utilitaristas,
colocando-se no centro de tudo, devendo tudo pdelie e em prol de seus desejos e
necessidades reais ou ndo. A protecdo ambientakté agora, e ja ha algum tempo,
erroneamente, como um entrave ao crescimento e¢om6® homem moderno argumenta e
acredita que a Ciéncia e a tecnologia sao sufemeante capazes de solucionar os problemas

socioambientais acarretados pelo padréo de desémenito econdmico insustentavel.

Os confortos éenessesrazidos ao homem pela Modernidade, especialnmantea
evolucdo cientifica e tecnoldgica (industrializgcdsdo incontestaveis, porém esses
beneficios ndo foram e continuam ndo sendo emposgad prol da vida, mas do capital. Em
decorréncia disso, ocorre 0 agravamento da degiadig meio ambiente em todos os paises
do mundo, o que prejudica a qualidade de vida eagana existéncia das presentes e futuras

geracoes. Configura-se, desse modo, uma sociedatkrds e incertezas.



109

Sob essas circunstancias o homem precisa se canv@aaue 0S recursos naturais
sao limitados, por isso ndo podem ser exploraddsfimdamente, e que a Ciéncia e a
tecnologia, embora em continuo avanco, por si £0s5@ capazes de solucionar todos o0s
problemas originados desse modelo perverso de \d@ggnento, pelo menos ndo sem
acarretar outras dificuldades de ordem social, p@mplo: a Ciéncia pode encontrar um
processo eficaz para tratar a 4gua poluida ourpati@ar a dessalinizacdo da agua e assim
por fim a preocupacdo atual com a escassez desoschidricos, porém o valor econémico
que sera agregado & agua certamente excluird bita g populacdo de seu acesso. E
necessario, neste contexto, uma mudanca de pamdigritizacional, que garanta uma
relacdo harmoniosa entre 0 homem e a naturezaleduens entre si.

Destaca-se, nesta seara, a importancia dos mowmembientalistas, sejam eles
conservacionistas ou preservacionistas, que j@amas 60 e 70 do século 20 manifestaram-se
contrarios a légica insustentavel do desenvolviméatqualquer custo”. Os ambientalistas,
no intuito de corrigir as formas destrutivas dacginamento entre 0 homem e o seu ambiente
natural e garantir o direito de existéncia com igaadle das futuras geracdes, passaram entao a
lutar pela conscientizagcdo dos problemas ambiertai®ferecer solu¢des a tais problemas,
principalmente a partir de uma nova definicdo deedeolvimento.

Neste viés, mediante a tomada de consciéncia dbgmtalistas juntamente com a
preocupacao sobre a escassez dos recursos ndtgaiaises desenvolvidos, na década de 70
do século passado surge a proposta de ecodesenente, ou desenvolvimento sustentavel,
como estratégia viavel a solucdo da crise ambietatalo para os paises ricos como para 0s
pobres, e que consiste em equilibrar os desenvehtims socioeconémico e ambiental para a
construcdo das sociedades. Essa proposta, em sgi® gsforco das Conferéncias realizadas
pela ONU e demais entidades no sentido de conasetizao passa de um conceito vago,
sem aplicabilidade pratica no mundo real, pelo rmeatt 0 momento. O modelo de
desenvolvimento que impera, embora consciente ida que afeta o0 meio ambiente e da
necessidade de um novo paradigma, continua atemdand interesses de lucro dos

segmentos dominantes da sociedade.

Por tal razdo, muito se tem falado e escrito salm&evancia da educacdo ambiental
como ferramenta pedagdgica capaz de construir ufh&a ético-ambiental que possibilite a

concretizacdo do desenvolvimento sustentavel, pdeto € que qualquer desenvolvimento



110

que pretenda ter sustentabilidade, no longo prazogssita obrigatoriamente comecar pelo

desenvolvimento das pessoas.

Existem, no entanto, diferentes maneiras de conepeaticar a educacdo ambiental
(correntes naturalista, sistémica, moral/éticajstiol, critica, da sustentabilidade, etc.) que
nao se anulam, mantendo-se interligadas pelo wbjedbmum de estabelecer uma nova

cultura que promova a melhoria da relacdo do hoswma natureza.

No plano nacional, a educa¢do humana de caratar fgeicontemplada pelas varias
Constituicdes do Brasil, tendo sido elevadastatusde direito fundamental a formagéo do
homem pela Carta Magna vigente, seja como integrdatdireito a vida (art. 5%aput,
CF/88) ou como direito social (art. 6°, CF/88), unez que existem as duas correntes

doutrinarias.

Diante da catastrofe ambiental, para a efetivagawreta do ecodesenvolvimento
impende um tipo de educacao que além de ensimamasiras letras ao homem, mostre-lhe o
caminho para a melhoria da qualidade de vida. Dess#o, inserida no proprio direito a
educacgdo, como direito fundamental da pessoa hymsasce a educacdo ambiental,
objetivando, precipuamente, formar o sujeito edolfi)go qual deve, paralelamente ao
desenvolvimento econémico e social, respeitar ¢eger o bem difuso ambiental para as

presentes geragoes e seus descendentes.

A educacdo ambiental tem sido objeto de estudo wigosnautores, bem como se
revelado uma questao prioritaria na pauta das skSes de muitos eventos internacionais sob
a égide da ONU e do Pnuma. A par dessa importaticiaiida a educacdo ambiental como
ferramenta fundamental a concretizacdo do deseinvaihto sustentavel, o legislador
brasileiro, visando a oferecer maior envergadueitica, contemplou a educagdo ambiental
no art. 225, VI da Constituicdo Federal de 1988émn disso, instituiu a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental por meio da Lei n° 9.795/99,tggaxmente regulamentada pelo
Decreto n° 4.281/2002.

As inovacoOes trazidas pela Lei n° 9.795/99 refesemprincipalmente, a educacao
ambiental no ensino formal, com enfoque interdisw@p, € no ensino n&o-formal,

responsabilizando-se assim ndo sO a escola e #afgmrio dever de educar, mas toda a
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coletividade, o que conferiu carater critico a i Nacional de Educagdo Ambiental
brasileira. Esse feito, no entanto, ndo tem gatardi pragmatizacédo do processo educativo
critico, pelo contrario, na pratica a educacdo anthl consiste em uma disciplina que
trabalha o meio ambiente, no mais das vezes isalad®u entorno. Pratica-se, desse modo,
uma educacao tradicional que conserva e reforcpacadigmas fundantes da sociedade
contemporanea (capitalista, urbana, financeira,ustihl, globalizada, individualista,
antropocéntrica, consumista, reducionista, exphoiat etc.) 0s quais ocasionaram a crise

ambiental atual.

A educacgdo ambiental critica compreende um esftegeflexdo permanente sobre o
destino de todos os homens diante da harmoniaatebcées naturais e o futuro do planeta
vivente, por exceléncia. Este processo de edudagéca garantir um compromisso com o
futuro, envolvendo assim uma nova filosofia de \@dam novo ideario comportamental, tanto
individual quanto coletivo. A educacdo ambientas mooldes da Lei n°® 9.795.99 é uma
ferramenta muito importante no sentido de solucianarise do meio ambiente, todavia
encontra extrema dificuldade de aplicacdo, resuoaged a uma simples declaracdo de
intencdes. Tal fato demonstra, claramente, que qareretizar a educacao ambiental critica,
a previsao legal é importante, mas nao se mogirasis0, suficiente, pois antes de ser um
problema técnico, a precariedade do ensino ambi&nta problema ético.

Para fechar esta lacuna, entende-se que € impasdiempregar a ética a educacéo
ambiental, porque esta, mesmo que prevista denfoyaedo ambiente escolar, € amiude
ineficaz para formar o sujeito ecoldgico, o quatansciente e sensivel a problematica
ambiental. Sendo assim, impende uma nova ética,ieatalh que diferentemente da
dominante, utilitarista e antropocéntrica, rejete ideais de uma sociedade materialista e
desenvolva a solidariedade entre as gerac¢desuopEamdo o direito de existir as presentes
geracgOes e aquelas que ainda virdo, bem comoakeasexistirem com 0s demais seres.

Neste viés, diante do entendimento de que o paradantropocentrista influenciou
fortemente a educagdo moderna, situando o homero cef@réncia Unica e exclusiva para
todas as relacdes estabelecidas no mundo, emergaemte holistica da ética ambiental,
idealizada por Fritjof Capra, Michel Serres e LedoaBoff, entre outros autores, e a ética da
responsabilidade fundada por Hans Jonas. A prnoeirrente, opondo-se a Ciéncia, propde

uma religacéo entre o homem e a natureza, concebgndo como um todo integrado, no
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intuito de consolidar um novo paradigma para a ac¢iw ambiental, que nédo seja
reducionista e fragmentario do conhecimento. Ausdg corrente, por sua vez, sugere a
civilizacdo antropocéntrico-tecnolégica uma étieardsponsabilidade para a construcdo do
mundo, pois uma nova ética deve pensar a natumma cesponsabilidade do homem, nao
apenas como objeto de interesse utilitario, em perapectiva de futuro global da vida
humana, nunca antes pensada por nenhuma ética.sfambmrrentes desfrutam de prestigio
entre os pensadores de referéncia nacional e aierral no assunto, e deveriam consistir nos
imperativos norteadores do agir humano, de ora iamteJ em prol da materializacdo do

equilibrio socioeconémico e ambiental das socieslade

A formacéo da consciéncia ecologica perpassa, degsa, a luta dos movimentos
ambientalistas e socioambientalistas, as recoméadague constam nos relatérios oficiosos
resultantes dos eventos realizados pela ONU aderteama, a educacado e a ética ambiental,
culminando com a construcdo da nocédo de sujeildgico, ou sujeito da agdo ambiental.

O sujeito ecoldgico tem singular importancia na lpgla solucéo da crise que atinge o
meio ambiente, uma vez que este é, a0 mesmo terapsciente e, especialmente, sensivel
aos problemas acarretados a natureza por detemwsiadols humanos, aplicando, por meio de
seus comportamentos, o ideario ecoldgico. Estéteugntretanto, ainda € um modelo ideal,

devendo com urgéncia consolidar-se em um tipo real.

A partir da configuragdo do sujeito ecolédgico, diteese que nasce uma nova
dimenséo da cidadania: a cidadania ambiental. A &&b inerentes, além da democracia,
outros dois elementos, a responsabilidade ambieatapartilhada entre todos os cidadéos na
protecdo do meio ambiente e a participacdo de toslasdadaos - como protagonistas e nao
como meros coadjuvantes - nos processos de torndaddscisdao sobre interesses legitimos

geracionais.

Para a formacdo do sujeito ecologico e a concgéiwada cidadania ambiental,
contudo, é imprescindivel a emergéncia de uma demdaconscientizacao ecoldgica, o que,
obrigatoriamente, s6 serd possivel mediante a&tudg educacdo ambiental critica, de uma
nova ética, seja ela holistica ou da responsabtdida da aplicabilidade das legislacdes
constitucional e infraconstitucional pertinentesq@estdo ambiental. Vislumbra-se, dessa

forma, uma possibilidade, ainda que hoje distamnle, sanar o problema ambiental,
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consolidando o tdo almejado desenvolvimento sustehtCaso contrario a Ciéncia, por mais
avancada que esteja, ndo € e ndo serd capaz de cgeno mecanismo de solucdo de
problemas que ndo podem ser caracterizados emdatenoerteza, como 0 sao as questdes

gue afetam o meio ambiente.
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Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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