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RESUMO

Este trabalho, centrado na Educacdo Inclusiva, da énfase as Politicas Publicas de Formacéo de
Professores para atuarem no magistério, com 0s sujeitos especiais, implementadas pela
Secretaria de Estado da Educacdo de Minas Gerais (SEE-MG). O objetivo principal desta
investigagdo busca verificar de que forma tem se desenvolvido o processo de inclusdo, em
uma escola estadual, sediada na regido leste de Belo Horizonte. Para alcancar esse intento,
consideramos necessario fazer um resgate historico da educacéo especial e inclusiva buscando
compreender melhor o que vem ocorrendo, na atualidade, e especialmente, na escola
investigada. Em termos metodoldgicos, realizamos um Estudo de Caso, em que se lancou méo
de instrumentos da pesquisa qualitativa - andlise documental e entrevista semi-estruturada —
os quais fizeram interlocucdo com a investigacdo quantitativa, através da aplicacdo de um
questionario, que desenhou o perfil dos docentes entrevistados. Para proceder a andlise dos
dados coletados, foi utilizada a metodologia da andlise de contelido, numa perspectiva critica
e contextudizada. Em sintese, a pesguisa realizada coletou os seguintes dados:
posicionamento favorével dos professores a respeito da Educacdo Inclusiva; falta de
capacitacdo adequada dos docentes para trabalhar com sujeitos especiais, caréncia de
condicOes infraestruturais e de recursos didéticos, para viabilizar a educagdo inclusiva; critica
dos docentes a SEE, por ndo assegurar as condicOes necessarias, para promover a educacao
inclusiva na escola, de modo eficaz e satisfatério, a divulgacdo das primeiras iniciativas da
Secretaria de Educagao de apoio aos professores da educacéo inclusiva.

Palavras-chave: educacdo inclusiva; educagdo especial; formacdo de professores para a
educacdo inclusiva; politicas publicas de minas gerais para a educacdo inclusiva



ABSTRACT

Thiswork, centered in Inclusive Education, gives emphasis to the Public Politics of Teacher’s
Formation, to they actuate in teaching with the special subjects, theses politics were
implemented by the Secretaria de Estado da Educacdo de Minas Gerais (SEE-MG). The main
objective of this investigation searches to verify how the inclusion process has been
developed in a state school hosted in the east region of Belo Horizonte. To reach this intent,
we considered being necessary to make a historical rescue of special and inclusive education,
searching to better understand what comes occurring nowadays and, specialy, in the
investigated school. In methodological terms, we carried out a Case Study, in that it made use
of instruments of the qualitative research — documental analysis and, semi structured
interview — which made communication with a quantitative investigation, through the
application of a questionnaire that designed the profile of the interviewed teachers. To carry
out to the collected data analysis, it was used the methodology of the speech analysis, in a
critical and contextualized perspective. In synthesis, the realized research collected the
following data: favorable positioning of the teachers about the Inclusive Education; lack of
appropriate capacitating of the teachers to work with special subjects; lack of infrastructure
and educational resources to make feasible the inclusive education; critical teachers about
SEE, for it does not guarantee the necessary conditions, for promoting inclusive education in
the school, through an effective and satisfactory way, the publishing of the first initiatives
from the Secretaria de Educacéo for supporting to the teachers of the inclusive education.

Key-words: Inclusive Education; Special Education; Teacher’'s Formation for inclusive
education; public politics of Minas Gerais for the inclusive education.
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1INTRODUCAO

1.1 Caracterizacao da Pesquisa

O interesse pela pesquisa aqui apresentada decorreu da experiéncia do meu® trabalho
tanto como psicéloga e pedagoga em escolas especiais, quanto como professora em cursos de
capacitacéo de professores. Senti-me motivada, inicialmente, pela forma como uma escola
especial poderia deixar de ser segregadora e passar a ter uma perspectiva mais inclusiva
Recentemente, passei a me preocupar com a forma, segundo a qual, as escolas comuns’
deveriam se preparar para receberem em suas salas de aulas, pessoas com necessidades
educacionais especiais. 1sso porque sempre trabalhei gravitando nos dois espacos, isto &, na
escola comum e na especial, tendo, desta forma, um nivel de experiéncia e certo acervo de
saberes que me capacitam a compreender as especificidades de ambas.

Pode-se constatar que, geramente, o aluno, sobretudo das escolas publicas, na sua
trajetoria escolar, vem recebendo uma educacdo de qualidade questionavel, devido ao ensino
ministrado por essas ingttuicdes. Incluem-se, nesse quadro, tanto as condi¢bes
infraestruturais, quanto o campo relativo a formacdo docente e as condi¢des salariais e de
trabalho que interferem, negativamente, na prética pedagdgica dos professores da referida
rede de ensino.

Na atualidade, a problemética se acirra tendo em vista a necessidade do adentramento
de criancas com necessidades especiais, nas instituicoes de educagcdo comum, as quais, quase
sempre, carecem de professores capacitados e de estruturas e servigos especificos para o
atendimento a esses sujeitos.

No ambito das escolas especiais, elas vém fazendo o trabalho, em sintonia com as
determinaces legais, de incluir a maioria dos seus alunos, em escolas comuns. Contudo, vem

se constatando, muitas vezes, uma recusa dessas escolas, em aceité&los, alegando-se que a

! Optou-se em utilizar a 1*pessoa do plural na elaboracéo desta Pesquisa. Contudo, quando a referéncia for feita
aautora deste trabalho, privilegiar-se-a a 12 pessoa do singular.

2 O conceito de escola “comum” é bastante polissémico, pois suscita indmeras interpretagdes. Nesse trabalho,
estd sendo usado um conceito que foi iniciado por Anisio Teixeira e aprofundado por Cury (2005), no livro: Os
fora de série na escola. Neste sentido, entende-se por comum a escola que é aberta a todos e sob o regime da
LDB.
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instituicdo ndo estaria preparada para acolhé-los. Acredito que o problema da inclusdo esteja
mais centrado na dificuldade do ensino, do que na aprendizagem, haja vista que alguns desses
alunos encaminhados est&o matriculados nas séries finais do ensino fundamental. Torna-se
necessario, conhecer a realidade das escolas comuns a fim de proporcionar-lhes condi¢des de
promoverem a educacdo inclusiva, ndo sO determinada em documentos normativos, mas,
sobretudo, como uma exigéncia social do século X X1. Segundo Magalh&es (2006, p. 358) [...]
“a inclusdo deve ser concebida em contornos tedricos e préticos para permitir uma visao
critica dessa prética social e ndo somente de seu discurso que, gradualmente, esta se tornando
hegemonico”.

Durante a minha trgjetoria profissional, os relatos dos professores, que recebem em
suas classes 0 aluno especial, tém mostrado preocupacdes reais que envolvem o trabalho no
dia-a-dia da sala de aula e uma angustia crescente com a falta de recursos, ndo sO materiais,
mas, principalmente, didatico-pedagdgicos para o trabalho com os referidos alunos. Para
Magalhdes, “a educacdo inclusiva supde préticas pedagdgicas diferenciadas, baseadas na
nogdo de que ao educador cabe desenvolver seu trabalho a partir das condi¢des efetivamente
existentes na clientela atendida” (MAGALHAES, 2006, p. 359).

Para entender essa realidade, vivida pelos referidos professores, considerei importante,
neste trabalho, investigar ndo so o tratamento dado aos sujeitos especiais ao longo da historia,
mas a evolucgdo histérica da formagdo oferecida aos professores, na busca do entendimento da
angustia, vivenciada por esses Ultimos na atualidade, e a participacdo da Secretaria de Estado
da Educacéo de Minas Gerais (SEE-MG) nesse processo. Segundo Bogdan e Biklen (1994), a
escolha de um tema de investigacéo deve desenvolver-se a partir de fontes que venham até da
propria biografia do investigador, de ambientes ou pessoas que se tornam “objetos aliciantes’
por intervirem em sua vida, no desempenho de uma tarefa de rotina, entre outras.

Como sera evidenciado nesta pesguisa, 0s sujeitos especiais, geralmente, eram banidos
da convivéncia social, na maioria das vezes, por serem considerados prejudiciais a essa
convivéncia. Seus méritos ndo eram reconhecidos e suas deficiéncias sempre foram a
justificativa para a segregacéo.

No final do século XX, com o crescente aumento da preocupacdo com as relaces
sociais e a construgdo de documentos normativos, 0S sujeitos especiais comecam a ser
reconhecidos como sujeitos de direitos, ndo so direito a convivéncia social, mas a educacéo.
Ressalta-se que esse direito a educacdo refere-se ao ingresso e a permanéncia na escola,
recebendo uma educacédo de qualidade.
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Esse novo contexto, no entanto, esbarra em uma realidade escolar que, ao longo dos
anos, tem redlizado seu trabalho sob a hegemonia da uniformizagdo do ensino,
desconsiderando o professor em sua formagéo, como um profissional da educagdo, reduzindo-
0 a um executor de tarefas em sala de aula. Além disso, ele vem sendo preparado para
trabalhar com um aluno idealizado, tendo dificuldade de atender as diferencas e as
deficiéncias, apresentadas por grande parte dos alunos.

Esta pesquisa foi realizada, tendo, como |6cus, uma Escola da Rede Estadual de Minas
Gerais, localizada no municipio de Belo Horizonte, aqui denominada Escola EHP.

O objetivo geral desta investigacdo centrou-se no resgate histérico das educactes
especial e inclusiva, para compreender e avaliar as politicas de formacao/capacitacéo de
professores para a educagéo inclusiva, na atualidade.

Os objetivos especificos desta investigagéo foram:

- analisar as concepcdes de deficiéncia, numa perspectiva histérica;

- descrever a génese e 0 desenvolvimento da Educacéo Especial;

- conceituar Educacd0 Inclusiva, identificando seus principios e pressupostos e
analisando os documentos normativos que a orientam;

- realizar um estudo sobre formagéo de professores, dando énfase a capacitacdo paraa
Educagéo Inclusiva;

- investigar na Diretoria de Educacdo Especial, vinculada a Secretaria de Estado da
Educacdo de Minas Gerais, Planos, Diretrizes e perspectivas para a Educacdo Inclusiva no
Estado;

- proceder a um estudo de caso, em uma escola estadual de Belo Horizonte, para
investigar como vem nela se processando a incluséo de alunos com necessidades especiais.

Embora a pesquisa realizada seja de cunho, preferencialmente, qualitativo, considerou-
se importante lancar méo do questionério que colaborou para maior compreensado dos dados
coletados, sobretudo, pelas entrevistas.

Foram propogtas as seguintes problematizagoes.

1. A Diretoria de Educagéo Especial vem implementando a Educagdo Inclusiva de
forma adequada?

2. A Secretaria de Estado da Educagéo de Minas Gerais tem dado condigbes
satisfatorias, para promover as condigdes necess&rias a efetiva inclusdo dos alunos com
necessidades especiais, na Rede Estadual de Ensino?

3. Os professores da escola pesguisada conhecem os documentos normativos gque
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versam sobre a educacdo inclusiva, elaborados pelo MEC e pela Secretaria de Estado da
Educacao?

4. Os professores da escola pesquisada foram capacitados para trabalhar com alunos
gue apresentam necessidades educacionais especiais?

5. A Comunidade Escolar (funcionérios, pais e alunos) foi devidamente preparada para

acolher esses sujeitos?

1.2 Metodologia

Os métodos, utilizados no desenvolvimento da pesquisa realizada, foram escolhidos
apos uma cuidadosa delimitacdo do objeto de estudo. Para Minayo (1994), a pesguisa, como
atividade substantiva da Ciéncia na sua construcdo e indagacdo a realidade, constitui-se de
teoria e método, coligando a metodologia a criatividade e ao conjunto de técnicas, na
perspectiva de constituicao de fatos relevantes para a ciéncia.

A utilizacdo de uma metodologia que oriente todo 0 processo investigativo €
necesséria para que uma pesquisa seja desenvolvida de maneira eficaz. Segundo Goldenberg
(1999), a palavra método origina-se do grego méthodos, que significa “caminho para chegar a
um fim”, ou “organizacdo”, dai decorre, a importancia da escolha de uma metodologia
adequada, com base numa teoria que a sustente, a fim de viabilizar um *“guestionamento
critico da construcéo do objeto cientifico” (GOLDENBERG, 1999, p. 105).

Desse modo, pode-se conceituar metodologia como sendo o estudo dos caminhos a
serem percorridos e dos instrumentos utilizados para se fazer ciéncia. De acordo com Minayo,
“a metodologia inclui as concepcdes tedricas de abordagem, o conjunto de técnicas que
possibilitam a construcéo da realidade e o0 sopro divino do potencial criativo do investigador”
(MINAYO, 1994, p. 16).

Assim, para a realizacdo desta pesguisa, tornou-se necessaria a opgdo por uma
metodologia que contemplasse as necessidades das investigacGes tedrica e empirica, pois,
segundo Minayo (1994, p. 16) “a teoria e a metodologia caminham juntas, intrincavelmente
inseparaveis’. Fez-se, entdo, a opcdo pela pesquisa qualitativa, que possibilita um tratamento
mais especifico de questbes relativas a0 campo educacional, tais como aspectos, sujeitos,
processos, relacdes e perspectivas.
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Para Bogdan e Biklen (1994), a pesgquisa qualitativa, ou naturalistica, enfatiza mais o
processo do que o produto e se preocupa em conhecer a perspectiva dos participantes. No
campo das Ciéncias Sociais, ela se ocupa com um nivel de realidade que ndo pode ser
guantificado nem reduzido a estatisticas e variaveis quantificaveis, pois se ocupa das questdes
mais profundas das relacfes, dos processos e dos fendmenos sociais. Ainda segundo esses
autores, a referida pesquisa apresenta cinco caracteristicas: @) a fonte direta de dados € o
ambiente natural e o investigador € considerado como o “instrumento” principal; b) a pesquisa
€ descritiva; €) 0 interesse estd voltado mais para o processo do que, simplesmente, para
resultados ou produtos; d) a andlise dos dados se processa de forma indutiva € €) o
significado dos dados é de importancia vital.

Nessa perspectiva, realizou-se um Estudo de Caso, de uma forma mais simplificada
Segundo Ludke e André (1986, p. 17), “0 estudo de caso € 0 estudo de um caso, segja ele
simples e especifico” e se caracteriza pela: @) descoberta; b) interpretacdo do contexto; c)
percepcao da realidade de forma completa e profunda; d) variedade de fontes de informacéo;
€) experiéncia vicaria e generalizagdes naturalisticas; f) representacdo dos diferentes e, as
vezes, conflitantes pontos de vista, presentes numa situacdo social e; g) linguagem mais
acessivel do que aguela dos outros relatorios de pesquisa. Nessa direcdo, o estudo de caso “é
uma categoria de pesquisa cujo objeto é uma unidade que se analisa aprofundadamente”
(TRIVINOS 1987, p. 133). Dessa forma, pode-se considerar que o Estudo de Caso realizado
atendeu, devidamente, as necessidades desta pesquisa, pois €ele viabilizou a coleta e 0 exame
do maximo de dados possiveis sobre o0 tema investigado.

Para a obtencéo de dados e informagdes, concernentes ao objeto, foram utilizados
instrumentos da pesquisa qualitativa tais como: a analise documental e a entrevista semi-
estruturada.

A andlise documental “pode-se congtituir numa técnica valiosa de abordagem de dados
qualitativos’ (LUDKE E ANDRE, 1986, p. 38), viabilizando o acesso as fontes da
investigacado, e serve-se de um tratamento analitico de materiais que podem contribuir para os
objetivos da pesquisa, paralelamente a revisdo bibliogréfica, complementando as informacdes
obtidas por outras técnicas de coleta.

A Analise Documental se constituiu como “uma fonte poderosa de onde podem ser
retiradas evidéncias que fundamentem afirmagdes e declaragdes do pesquisador” (LUDKE E
ANDRE, 1986, p. 38). Ela foi importante para esta pesquisa, visto que as Politicas Publicas
em Educacdo, e, de modo mais especifico, as referentes a Formacdo do Professor para
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Educacdo Inclusiva, sGo veiculadas através de documentos normativos, tais como leis,
decretos, pareceres, portarias, resolucdes, diretrizes curriculares, entre outros. Além disso,
foram examinados documentos referentes & instituic&o.

Como explicitado, empregou-se a técnica da entrevista, visto que a mesma se
configura como uma forma de interagdo social entre 0 pesquisador e 0 sujeito, objeto da
investigagdo, gque se tornou parte fundamental no levantamento de dados, viabilizando melhor
compreensdo das investigagdes de cardter social. Para Ludke e André (1986), a entrevista
proporciona uma interagdo entre o pesquisador e o pesquisado, por isso, mais do que outros
instrumentos, € uma das principais técnicas de trabalho da pesquisa qualitativa. Ela tem a
vantagem sobre outras técnicas de permitir “a captacdo imediata e corrente da informacao
desgjada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos’
(LUDKE E ANDRE, 1986, p. 34).

Fez-se a opgao por trabalhar com a entrevista “semi-estruturada’, devido ao fato de a
mesma minimizar o devaneio, possibilitando certo direcionamento das questbes propostas.
Além disso, por ndo haver uma ordem rigida de questdes, o entrevistado discorre sobre o tema
com as informagdes que ele detém e que ganham vida, fluindo de maneira mais auténtica, o
gue ndo acontece com a utilizagdo de outrostipos de técnicas.

Segundo Trivinds, a entrevista semi-estruturada é:

Aquela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e
hipéteses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hipéteses que vao surgindo, a medida que se recebem
as respostas do informante (TRIVINOS, 1987, p. 146).

Nessa perspectiva, foi elaborado um roteiro, que teve por objetivo orientar, de modo
flexivel, aaplicacdo da entrevista.

O questionério® aplicado, composto por 33 questdes fechadas, teve por propésito
corroborar com a pesquisa, tendo sido levado a todos os vinte e cinco professores da Escola
EHP. Esse instrumento auxiliou, também, na categorizacdo dos sujeitos, no desenho de seus
perfis, situando-os e definindo os seus posicionamentos €/ou comportamentos em relacdo a
formagdo para a educacéo inclusiva.

Para melhor visualizag&o dos dados coletados, considerou-se importante a elaboracéo

de gréficos e tabelas, para garantir maior compreensdo dos mesmos.

* O mode o do questionério encontra-se na segéo “APENDICE” deste trabalho.
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A entrevista semi-estruturada’ foi realizada com dez professores, selecionados entre os
vinte e cinco que responderam ao questionério. A escolha desses sujeitos teve como critério
primordial o tempo de atuacdo no magistério e, também, por terem se disponibilizado para
serem entrevistados e autorizado a gravacdo da entrevista. Foram realizadas, também, uma
entrevista com a diretora da escola e uma com a diretora da DESP (Diretoria de Educacéo
Especial da SEE-MG).

Os contatos com os professores foram feitos através da vice-diretora da escola, que
decidiu o local e horério para a redlizacdo das entrevistas, levando-se em conta as
disponibilidades dos mesmos, visto que seus alunos estavam em aulas especializadas’. As
entrevistas, realizadas com a diretora da escola e com a diretora da DESP, foram marcadas
por elas proprias.

Ressalta-se o fato de ter sido muito bem acolhida por todos os entrevistados e de as
entrevistas terem durado cerca de 20 a 30 minutos.

Finalmente, enfatizase que o trabalho realizado foi dividido em partes que
mantiveram entre si, uma grande interlocucéo.

O Capitulo 1, que se consubstancia na Introducgo, foi subdividido em duas partes -
Caracterizagdo da Pesquisa e Metodologia, que apresentam a pesquisa realizada.

No Capitulo 2, denominado “Educacéo Especial: caminhos e (des)caminhos’, busca-
se resgatar a trajetéria da Educacdo Especial e o tratamento destinado as pessoas com
necessidades especiais, desde a era pré-Crista até a atualidade.

O Capitulo 3, intitulado “A Formacéo do Professor”, expde um histérico da formagao
de Professores, desde a época colonial até a atualidade, dando-se énfase a formacdo de
docentes para a Educacdo Inclusiva.

O Capitulo 4, denominado “A Pesquisa na Escola EHP”, expe os resultados obtidos
pela pesquisa realizada.

Finalizando, sdo apresentadas algumas Consideragdes Finais, a fim de responder aos
objetivos e a problematica, inicialmente tracados.

* O modelo do roteiro das entrevistas encontra-se ha secdo “APENDICE” deste trabalho.

® A aula especializada, normalmente de educacéo fisica, religifio e/ou artes, é realizada por outro professor, que
nado o regente, ficando este com o horario disponivel pararealizar atividades relativas ao seu trabalho do dia-a-
dia ou adisposicao da escola.
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2 EDUCACAO ESPECIAL: CAMINHOSE (DES)CAMINHOS

2.1 Pessoas com Necessidades Especiais: da histéria a nocao de deficiéncia

A trajetéria das pessoas com necessidades especiais comegca com a histéria da
humanidade, pois esses sujeitos sempre existiram e sempre existirdo. Se observarmos os
dados relativos a proporcdo de deficientes, no mundo, perceberemos que o avanco das
ciéncias tem diminuido a incidéncia de algumas deficiéncias, mas ainda ndo foi capaz de
eliminalas totalmente. Especificamente, a histéria da Educacdo Especial comega mais na
atuaidade, ou sgja, apenas no século XX.

Em todo percurso histérico, identificamos diversas formas de atendimento a pessoa
com deficiéncia, que vao da total exclusdo as propostas atuais de inclusdo, passando por
situagdes de segregacdo ingdtitucional e integragdo (SASSAKI, 1997). Todos esses
posicionamentos decorrem de transformacgdes socio-histéricas, de alteragdes nas concepcdes
de homem e do seu papel na sociedade.

As mudangas, ocorridas no final do século XX, podem ser consideradas como avangos
sociais, ou sgja, saimos de um paradigma centrado no culto ao perfeito e ao belo aparente,
caracteristico da Grécia Antiga (CARVALHO, 1997) e adentramos em um outro, que
visualiza possibilidades em sujeitos que, a primeira vista, podem gerar questionamentos e
duvidas. Desde o inicio da década de 1980, antes mesmo da veiculacdo de documentos
internacionais como os documentos de Jomtien (1990) e de Salamanca (1994), as idéias
ligadas a inclusdo comegaram a ser divulgadas (UNESCO, 1990; BRASIL, 1994). Ou sgja, as
Escolas Especiais ja& haviam iniciado um movimento de identificacdo e de valorizagdo das
potencialidades de seus alunos.

As Escolas Especiais, consideradas geralmente como segregadoras, iniciaram, entdo, a
transposicdo de seus préprios muros, levando seus alunos a freqlientarem eventos sociais ou,
simplesmente, a sairem para um passeio informal, numa tentativa de mostrar para a sociedade
gue essas pessoas existem e que precisam ser reconhecidas como cidaddos. Assim, as
limitagdes, provocadas pelas deficiéncias, ndo tornam esses sujeitos totalmente incapazes,
pois eles tém potencialidades, inclusive de aprendizagem, precisando da convivéncia social
para se desenvolverem e usarem suas habilidades. As pessoas com deficiéncia, neste contexto,
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ao contrario do que ocorria anteriormente, comegcam a fazer parte da sociedade, mesmo que
de uma forma ainda incipiente.

Sobre a questdo da excluséo, buscando fazer uma retrospectiva, para entender melhor
0 presente, existem registros histéricos acerca da forma pela qual as pessoas que nasciam com
alguma deformidade eram tratadas. Na era pré-cristd, os preceitos de Sénega (fildsofo e poeta
romano nascido em 4 a.C.) estabeleciam:

[...] nés matamos os cdes danados, os touros ferozes e indoméve's, degolamos as
ovelhas doentes com medo que infectem o rebanho, asfixiamos os recém-nascidos
mal constituidos; mesmo as criancas, se forem débeis ou anormais, nds a afogamos:
ndo se trata de 6dio, mas da razéo que nos convida a separar das partes sas aquelas
que podem corrompé-las. (SENEGA, Século XV, apud CARVALHO, 1997).

Para Carvalho, a maneira como 0s sujeitos com necessidades especiais vém sendo
tratados esta ligada aos sentimentos e conhecimentos peculiares a cada época da histéria, as
exigéncias socio-culturais e a concepcado de homem e de mundo.

Em razdo dos sentimentos e conhecimentos de cada época da histéria, as pessoas
portadoras de deficiéncias eram tratadas de uma ou outra maneira: abandonadas em
locais de isolamento, prisdes, ambientes de protecdo, hospitais, sendo todos esses
atos, justificados na cultura local e no momento histérico (CARVALHO, 1997,
p.15).

Essa autora relata as divergéncias e ambivaléncias, referentes as maneiras de ver e
tratar as pessoas com deficiéncia, usuais entre 0S romanos e gregos antigos: “engquanto em
alguns lugares de Roma elas podiam ser mortas, em outros eram submetidas a um processo de
“purificagdo”, paralivrélas dos seus maus designios’ (CARVALHO, 1997, p. 15).

O que podemos constatar € que, em uma mesma €poca, podem coexistir
posicionamentos diferenciados, dependendo, sobretudo, do contexto, do nivel de
desenvolvimento e da cultura. Assim, por exemplo, no atual século, conforme o “meio
social”, constatamos desde posturas mais receptivas € menos restritivas, até as que se
peculiarizam pela excluséo e pela desqualificagdo, tendo em vista a priorizagdo e o culto do
intelecto e da estética.

Segundo Carvalho:

[...] @ humanidade transmite 0 seu legado para as geracBes que se sucedem. As
convicgdes mudam, os conhecimentos se multiplicam e passam a explicar de formas
diferentes os diversos fendmenos. Sobre a concepcéo de deficiéncia, ahistériarevela
igud trajetoria (CARVALHO, 1997, p.15).
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No livro “A Republica’, Platédo explica que, na Grécia Antiga, onde a perfeicdo do
corpo era cultuada, as pessoas com deficiéncia eram sacrificadas ou escondidas: “quanto aos
filhos de sujeitos sem valor e aos que foram mal-congtituidos de nascenca, as autoridades os
esconderdo, como convém, num lugar secreto que ndo deve ser divulgado” (CARVALHO,
1997, p.14).

A ldade Média, por ter se estendido por um longo periodo da histéria da humanidade,
vivenciou atitudes e sentimentos contraditérios em relagcdo as pessoas com deficiéncias:
rejeicdo, piedade, protegdo e, até mesmo, supervalorizacdo. Havia, assim, uma radicalidade de
sentimentos e atitudes que eram ambivalentes, caracterizados pela davida, ignorancia,
religiosidade que se consubstanciavam numa mistura de culpa, piedade e reparacéo.

No periodo retratado, as pessoas com deficiéncia, 0s loucos, 0s criminosos e agueles
gue eram considerados como “possuidos pelo dembnio” eram excluidos socialmente, devendo
ser afastados do convivio social ou, aé mesmo, sacrificados. Na Inglaterra, no século XIll,
esses sujeitos recebiam protecdo legal, viabilizada pelas assessorias de um tutor e de um
curador para gerenciarem seus bens, sendo que, muitas vezes, o préprio rel se tornava tutor,
demonstrando, nestes casos, uma situacao de privilégios.

Esses sentimentos de ambivaléncia ainda sdo encontrados nos dias de hoje,
influenciados, principalmente, por principios religiosos ou, entdo, para se obter ganhos
financeiros. Muitas familias véem no nascimento de um filho deficiente um castigo de Deus,
mas, mesmo assim, 0 aceitam, pois a rejeicéo se traduziria em uma atitude de pecado e, 0
castigo poderia se tornar maior ainda. Outras pessoas usam a deficiéncia do filho para
obterem beneficios, explorando a piedade alheia, partindo do pressuposto de que seus filhos
seriam dignos de piedade publica pela incapacidade que possuem.

Em alguns momentos da Idade Média, houve uma valorizagdo das pessoas com
deficiéncia que eram consideradas como possuidoras de poderes sobrenaturais; por
conseguinte, eram protegidas pela comunidade, situacdo que pode ser visualidade na
atualidade. A ciéncia ainda ndo encontrou explicagdes concretas para muitas deficiéncias.
Assim, nesta situacdo, geralmente, familias e comunidades vao criando suas proprias
explicagbes, numa tentativa de se redimirem de suas “supostas’ culpas.

No Renascimento, tendo em vista a instauracdo de uma dimensdo mais humanista, o
deficiente passou a ser visto de uma maneira mais natural e a deficiéncia explicada na
perspectiva de causalidades naturais, revestindo-se de um caréter patolégico. Em sintese, a

partir de entdo, passou-se a falar em etiologias naturais, em visdes médicas e em concepcdes
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mais racionais, no que tange a questdo da deficiéncia.

Segundo Mazzota (2005), a Igreja, durante muito tempo, ndo considerava as pessoas,
com qualquer deformidade, como sendo criagdo divina, pois ao considerar a plenitude e
onipoténcia de Deus e que o homem tenha sido criado a sua imagem e semelhanca, avaliava
que a “figura’ de Deus ndo poderia ser atribuida a nenhuma deformidade. Esta interpretacao
dareferida instituicdo, que prevaleceu durante muito tempo, contribuiu para afastar as pessoas
com deficiéncia, dos seus direitos como pessoas humanas e cidadas.

Esse pensamento de cunho mistico permaneceu até o século XVII, época na qual se
iniciaram percepgdes sobre a necessidade de procurar gjuda para os males fisicos e mentais,
através do uso de terapias medicamentosas.

O “modelo médico” trouxe e vem proporcionando muitas contribuicbes para o
desvelamento de varios tipos de deficiéncias, que acometem muitos individuos. Saber as

causas, a etiologia dessas condicfes, gjuda a preveni-las; saber sobre as caracteristicas nos
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O inicio do século XX herdou todo um acervo de crencas, mitos, preconceitos, que
rotularam, historicamente, 0s sujeitos especiais, a despeito da evolugdo alcancada.

A abordagem evidenciada no final do século passado, traduzida na forma de conceber
a deficiéncia e as pessoas deficientes, pode ser considerada como uma transi¢céo da segunda
para aterceirafase que, de acordo com Sassaki (1997), é denominada de “fase da integracdo”.
Nela, busca-se a integracéo de pessoas com deficiéncia na sociedade, mas s6 depois de elas
terem superado, pelo menos parcialmente, suas dificuldades. Percebe-se, assim, um caréter
assistencialista e, muitas vezes, caritativo, relativo ao atendimento dado pelos profissionais
gue faziam o atendimento aos referidos sujeitos (CARVALHO, 1997).

Em decorréncia, na época, 0s técnicos, os especialistas e as pessoas que se dedicavam
como voluntérias a causa das pessoas com deficiéncia, criando ingtituicdes e lutando por sua
manutencdo, eram enobrecidas e reconhecidas socialmente.

Constatamos que, geralmente, as pessoas Sse compadecem dos sujeitos com
necessidades especiais, entretanto, muitas vezes, deles se afastam, por desconhecerem seus
problemas e necessidades. A falta de conhecimento contribui para que as pessoas com
deficiéncias sejam marginalizadas, ignoradas, excluidas.

Para Mazzotta:

Um consenso social pessimista, fundamentado essencialmente na idéia de que a
condicao de ‘incapacitado’, ‘ deficiente’, ‘invélido’ € uma condicdo imutavel, levou a
compl eta omissdo da sociedade em relacdo a organizacgao de servicos para atender as
necessidades individuai s especificas dessa populacéo [...] adefesa da cidadania e do
direito a educacdo das pessoas portadoras de deficiéncia é atitude muito recente em
nossa sociedade. Manifestando-se através de medidas isoladas, de individuos ou
grupos, a conquista e o reconhecimento de alguns direitos dos portadores de
deficiéncias podem ser identificados como elementos integrantes de paliticas
sociais, apartir de meados do século passado (MAZZOTTA, 2005, p. 15).

Essas medidas, muitas vezes, foram resultado de lutas das pessoas que sofriam com a
discriminacdo social. O final do século XX foi marcado por movimentos de minorias pelo
cumprimento da legislagdo em vigor e para criagdo de novas leis que dessem a eles condicdes
de viverem, plenamente, sua cidadania. A partir de entdo, foram langadas as primeiras
sementes da quarta fase, a da “inclusdo”, que reconhece todas as pessoas como cidadaos,
sujeitos de direitos.

A referéncia a “todas as pessoas’ contempla ndo apenas as pessoas com deficiéncias,
mas todas as minorias discriminadas. Dessa forma, percebemos a grandiosidade do
movimento a favor da inclusdo e a responsabilidade da sociedade para que se 