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ANAUATE DE CONTO, Carla. Ecos do siléncio: a inclusdo e a democracia social.
Dissertacdo (Mestrado). Instituto de Psicologia, Universidade de So Paulo, S&o Paulo, 2008.

RESUMO

Esta pesquisa é fruto do meu trabalho como psicologa escolar na Secretaria da Educacdo de
um municipio da Grande S&o Paulo. Trabalho desde 2003 com criangas surdas que
freqlientam classes especiais para deficientes auditivos. No ano de 2005 participei de uma
experiéncia inclusiva que vinha ao encontro dos objetivos politico-pedagdgicos do municipio,
porém, sob meu ponto de vista, esta ndo alcancou os alvos almejados. A partir de tal
experiéncia, resolvi fazer uma proposta de inclusdo que pudesse contemplar as necessidades
dos participantes, visando a uma imersdo na diversidade. Utilizamos metodologia qualitativa
para analisar os catorze encontros que preparamos, com duracdo de uma hora cada, uma vez
por semana. Escolhemos a primeira série de uma sala regular e de uma sala especial para
deficientes auditivos, ambas contendo criancas entre 7 e 10 anos de idade. Nos encontros
disponibilizamos um espaco acolhedor e democratico onde as criangas podiam escolher com
quais colegas gostariam de trabalhar junto. Ensinamos alguns sinais basicos da Lingua
Brasileira de Sinais, LIBRAS suficientes para uma comunicacdo primordial entre todas as
criancas. Desta forma, a maior barreira entre a crianca surda e a ouvinte foi quebrada em prol
de uma relacdo significativa. Os encontros mostraram-se enriquecedores tanto do ponto de
vista criativo e pedagdgico quanto do ponto de vista emocional, pois percebemos, por meio
das notas coletadas no final do semestre e inicio do ano seguinte, uma manutencdo ou
melhora significativa das notas em 70% das criancas. O intuito fundamental dessa proposta
foi proporcionar um ambiente facilitador que pudesse potencializar relacbes e promover
avancos pedagogicos para todos os participantes. Utilizamos como embasamento tedrico desta
pesquisa a teoria do amadurecimento de D. W. Winnicott, que enfatiza a existéncia de uma
tendéncia inata ao amadurecimento e, ao disponibilizarmos um ambiente facilitador, as
pessoas tém condic¢Bes de progredir e de se desenvolver de maneira mais propicia. Ao abrir
espaco para a diversidade, percebemos que, apesar de haver uma identidade surda que urge
por pertencimento, a participagdo em um grupo maior traz em seu bojo valores, ideais, ou
seja, a cultura em si. Portanto, imbuidos em uma cultura propicia, os participantes puderam
ter ganhos pedagogicos e pessoais, amadurecendo segundo suas condi¢Bes peculiares de
existéncia. Acreditamos que tal proposta possa ser generalizada para outras vivéncias,
ambientes e relacOes, pois esta experiéncia permite que as pessoas crescam e amaduregcam,
transformando a si e a todos que as circundam.

Palavras-chaves: surdo, inclusdo social, desenvolvimento, Winnicott, Donald Woods, 1896 —
1971, diversidade cultural.



ANAUATE DE CONTO, Carla. Echoes of the silence: the inclusion and social democracy.
Dissertacdo (Mestrado). Instituto de Psicologia, Universidade de So Paulo, S&o Paulo, 2008.

ABSTRACT

This research is a result of my work as an Educational Psychologist at the Education Section
of the City Hall of a County in the city of Sdo Paulo. | work since 2003 with deaf children
which are in special education classes for auditive deficient children. In 2005 | participated of
an inclusive experience which fullfilled the political-pedagogical goals of the County, but, in
my point of view, did not reach the target aimed. From this experience | decided to do a
proposal of inclusion which could contemplate the needs of the participants aiming an
immersion on diversity. We used a qualitative methodology to analyze fourteen meetings that
we prepared which lasted one hour, once a week. We chose a first grade of both a regular
class and a special education class for deaf children with the ages ranging from 7-10 years
old. In these meetings we offered a welcoming and democratic space where the children could
choose with which friend he would like to work with. We taught some basic signs from the
Brazilian Sign Language, LIBRAS, sufficient for a primordial communication among all the
children. In this way the major barrier between deaf and non-deaf children was broken
making possible a significant relation. These meetings showed themselves to be enriching not
only in a criative and pedagogical point of view but also in an emotional way, because we
noticed, through the grades we found in the end of the semester and in the beginning of the
next year, a significant improvement or maintenance of the grades in 70% of the children. The
major goal of this proposal was to provide a good environment which could potentialize
relations and pedagogical improvement for all the participants. We used as the theoretical
foundation of this research the theory of maturing of D. W. Winnicott that emphasizes that
there is an innate tendency for maturing and that as we provide a good environment the
persons have conditions to improve and to develop in a better way. As we open space for
diversity we notice that although there is a deaf identity which impels for belonging, the
participation in a bigger group brings upon values, ideals, or else, the culture itself. Therefore
immersed in an adequate culture the participants had pedagogical and personal gains maturing
according to their peculiar conditions of existence. We believe that this proposal can be
generalized to other ways of life, environments and relations, for this experience permitted the
persons to grow and mature transforming themselves and the others that surround them.

Palavras-chaves: deaf, social inclusion, development, Winnicott, Donald Woods, 1896 -
1971, cultural diversity.



1.1
1.2
1.3

2.1
2.2

SUMARIO

F AN o] g TLC] g1 = ToF T LU UPPROPRPR 10
INEFOAUGED ...t 19
ST U ] 0[SOS USSP 20
INCIUSEO ..ttt 27
Uma leitura winnicottiana da inclusdo de surdos ..........cccoceeeeveniieniniieienieen, 38
Fundamentos teoricos-metodolOgiCOS .........cueveieiereiiie st 45
Analise dos DesenhOS-EStOrias ........c.cccoviviiieiieiieicie e 54
Narrativa dos encontros, recreios e reunido com professoras ............c.ccevennene. 144
CoNnSIAeragies fINAIS ........cccveiiiicce e 177
Referéncias BibliografiCas ...........cocvieiiiiiicic e 188
F N 1) (L TSP O OPPP PP 195
Termos de CONSENTIMENTO ......cveiviiiiiiiiieiee e e 196



“N&o ha barreiras que o ser
humano ndo possa transpor.

E maravilhoso ter ouvidos

e olhos na alma. Isso completa
a gloria de viver.”

HELLEN KELLER

Apresentacao

Participei de uma experiéncia com o objetivo de desenvolver a educagdo inclusiva dentro
de um municipio da Grande Sao Paulo que foi muito enriquecedora, pois me possibilitou refletir
sobre maneiras mais adequadas para se fazer a inclusdo. Foi instituido, no inicio do periodo letivo
de 2005, um cronograma com uma proposta de inclusdo de alunos com diferentes tipos de
deficiéncia. Primeiramente, foi realizada uma reunido com os pais desses alunos para conversar
sobre a experiéncia a ser executada. Em seguida, os alunos com alguma deficiéncia foram
incluidos em classe comum por duas horas, com monitoramento do professor e acompanhamento
do diretor e do coordenador. Apos esse periodo, retornavam as suas salas de origem. Isso ocorreu
durante duas semanas a fim de avaliar como resultaria a experiéncia, que vai ao encontro da

proposta politico-pedagogica do municipio.

Tal cronograma foi entregue a todas as escolas da rede publica do municipio que
possuiam classes especiais para deficientes. Sem a apropriada capacitacdo, os professores de sala
comum receberam criangas com diferentes tipos de deficiéncias. O professor de sala especial
ficava entrando nas salas para acompanhar e auxiliar o professor de sala comum e seus alunos
assustados. A inexperiéncia das professoras de sala comum era tamanha, a ponto de colocarem os

alunos ingressantes no fundo da sala. Faz-se importante ressaltar que varias dessas criangas eram
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deficientes auditivas e necessitavam ficar mais proximas a professora para poder prestar melhor
atencdo. Tivemos que, como equipe técnica, no meu caso psicologa escolar responsavel pelos
alunos surdos de classes especiais do Ensino Fundamental, intervir rapidamente, em prol de um
melhor aproveitamento para todos. Conversamos com 0s professores, com 0s alunos que ja
estavam nas classes comuns sobre 0s novos colegas e com os alunos deficientes no sentido de

tentar significar para eles o que estava acontecendo.

Os alunos surdos, por quem éramos responsaveis, ndo estavam compreendendo o que se
passava. O que eles faziam naquela classe com pessoas que eles ndo conheciam e, pior, que ndo
entendiam? Como se comunicar com alguém que ndo fala a nossa lingua? Para tanto, a equipe
técnica e a professora de classe especial andavam de classe em classe para auxiliar estes alunos

perdidos num mar de cabecinhas sem significados.

Foram duas semanas de grandes aprendizados, afinal, dizem que é na crise que 0s grandes
feitos ocorrem. Por bem ou por mal, houve uma real movimentacdo, uma possibilidade de
repensar e de conscientizar. Os resultados emocionais foram diversos. Inimizades entre
professoras de classe comum e de classe especial, em que a primeira culpava a segunda pela
situacdo, argumentando que deveria receber dois salérios, pois estava fazendo o trabalho da outra.
Algumas professoras de classes especiais recusavam-se a aderir, colocando 0s seus empregos em
risco. Outras, felizes, largavam seus alunos nas classes comuns e iam tratar de assuntos
particulares. Criangcas com deficiéncia auditiva eram vistas escondendo as faces em seus bracos
para ver se conseguiam desaparecer de fato. Pais confusos, alguns felizes, pois a escola estava
confirmando para eles o que muitos gostariam que fosse a realidade, que seus filhos ndo eram

diferentes, que ndo eram tdo deficientes assim. Outros, mais bem trabalhados e conscientes,
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questionavam aquela situacdo: qual a compreensdo do meu filho, por que eles estdo perdendo
todo esse tempo? Houve um real éxodo de alunos surdos do municipio, aproximadamente 30%

foram para outros municipios nos arredores.

Um dos poucos resultados positivos que podemos relatar foi a inclusdo efetiva de alguns
alunos em salas comuns. Deficientes auditivos, mas com um bom residuo auditivo, puderam ficar
definitivamente em classes comuns, obtendo excelente aproveitamento. Acompanhamos trés
casos especificos, sendo um deles um surdo profundo que estd conseguindo ter desempenho
exemplar em classe comum. Acreditamos que, pelo fato de ele ter aprendido a leitura e a escrita
em portugués na sua sala especial para deficientes auditivos, teve maior facilidade na incluséo.
Em outros casos, principalmente em criangas com bom residuo auditivo, pudemos perceber que
duas horas por dia em classe comum era 0 que 0s alunos precisavam para conseguir evoluir

pedagogicamente.

Diante de toda essa experiéncia resolvemos aplicar um questionario pelo qual pudéssemos
colher opinides tanto de professores de classe comum quanto de professores de classes especiais

de surdos.

QUESTIONARIO: PROFESSOR DE SALA DE DEFICIENTES AUDITIVOS
1) O que pensa da inclusao?
2) Como vocé percebe a forma como esté sendo feita?
3) Qual seria uma alternativa vidvel para realizar a incluséo do surdo de forma assertiva?
4) Na sua opinido, qual a melhor maneira de alfabetizar o surdo?

5) A qual proposta vocé é favoravel: a) Bilinglismo b) Oralismo c¢) Comunicacao Total
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6) Que auxilios vocé podera fornecer aos professores que receberam as criangas incluidas?

7)
8)

9)

Que auxilio vocé pode fornecer para as criancgas incluidas?
Como profissional, como vocé esté se sentindo?

Quais as qualidades e defeitos desta forma de inclusdo?

10) Se vocé fosse 0 Secretario da Educagdo, o que vocé faria quanto a educacdo do surdo?

Organizamos os resultados de maneira a permitir uma visdo do pensamento geral dos

professores, tanto de sala de deficientes auditivos quanto de sala comum, pois percebemos que as

respostas eram praticamente idénticas, salvo um ou outro detalhamento.

RESULTADOS

1)

2)

3)

4)

A inclusdo é excelente, algo grandioso que pode ser feito, desde que seja com muito
cuidado e planejamento.

O objetivo desta inclusdo é sé politico, ndo se estd levando em consideracdo a
individualidade de cada um.

As mudancas deveriam ocorrer de forma global, tendo inicio na pre-escola, com 0 ensino
da LIBRAS, Lingua Brasileira de Sinais, dando uma continuidade ao estudo atraves da
seriacdo. Somente desta forma poderdo ser respeitadas as caracteristicas individuais de
cada pessoa. E também imprescindivel que os professores de salas comuns possam
aprender a LIBRAS para se comunicarem com os surdos, possibilitando uma troca efetiva
e, portanto, um desenvolvimento global.

Focalizar o aluno e suas necessidades, abrangendo num primeiro momento a LIBRAS
para depois introduzir a Lingua Portuguesa. Trabalhar, também, a leitura dentro de um

contexto, destacando vocabulério e significacdo de conceitos.
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5) Tudo o que facilite o desenvolvimento do surdo em sua inclusao global.

6) Desmitificar a surdez, esclarecer questdes sobre a surdez e a comunicacgdo, e ajuda-los a
criar estratégias para que a aprendizagem realmente ocorra.

7) Ajuda-las a confiar em seu potencial, explicar e significar o que ndo ficou claro por
dificuldade de comunicacdo, e proporcionar a inclusdo do ouvinte no mundo do surdo e
do surdo no mundo do ouvinte para haver respeito das singularidades.

8) Desvalorizada e invadida, preocupada, na expectativa e na esperanca de que essa incluséo
ocorra de forma mais adequada.

9) Defeitos: os alunos e suas familias terem sido pegos de surpresa; a falta de qualificagdo
dos professores de sala comum que ndo sabiam o que fazer com os surdos e, por
indisciplina, os depositavam de volta, antes do periodo determinado, na classe de
deficientes auditivos, prejudicando a auto-estima dessas criancas.

Qualidades: permitiu que se enxergassem de fato as pessoas com deficiéncia, como elas
sdo, promovendo a necessidade de se conhecer mais sobre 0 assunto.

10) Procuraria trabalhar com mais informacdes, realizando levantamentos atraves de reunifes
com pais, profissionais, alunos e demais profissionais das areas para chegar a uma
proposta em consenso.

Quarenta por cento das professoras responderam que construiriam uma escola especial.

QUESTIONARIO: PROFESSOR DE SALA COMUM
1) O que vocé pensa da inclusao?
2) Como vocé percebe a forma como esté sendo feita?
3) Qual seria uma alternativa vidvel para realizar a incluséo do surdo de forma assertiva?

4) Como vocé pretende se comunicar com o surdo?
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5)
6)
7)
8)

9

Como vocé pretende alfabetizar o surdo?

Que auxilios vocé gostaria de ter para facilitar o seu trabalho com o surdo?
Vocé quer aprender LIBRAS? a) Sim b) Néo

Vocé gostaria de ter um interprete em sala de aula?

Como vocé esta se sentindo como profissional?

10) Quais as qualidades e defeitos deste tipo de inclusédo?

RESULTADOS

1)

2)

3)

4)

5)

A proposta ¢ valida desde que bem planejada e desde que o profissional seja capacitado
com fundamentacdo tedrica, pois todos devem conviver.

Né&o foi uma forma correta, foi feita somente para cumprir a lei e tirar vantagens politicas,
sem preparacdo. A forma como foi feita foi inadequada, pois os professores ndo foram
devidamente capacitados.

Alternativas viaveis: capacitar o professor, ter poucos alunos, propiciando, desta forma, a
alfabetizacdo e a leitura labial da crianca; possibilitar a inclusdo social em aulas de
especialistas — arte, educagéo fisica e informatica; trabalhar as habilidades do aluno com
deficiéncia auditiva, levando-o a desenvolver o seu potencial, respeitando as suas
caracteristicas.

Aprender LIBRAS e permitir leitura labial, utilizar gestos, mimica ou desenho, e aprender
com os alunos.

N&o sei, antes de tudo, precisamos aprender LIBRAS e saber identificar a capacidade de

cada um.
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6) Capacitar o professor, permitir que haja uma comunicagdo com eles através de um curso
de LIBRAS e de especializacdo. Poder executar o trabalho em uma classe com poucos
alunos.

7) Sim-85% Né&o - 15%

8) Sim - 100%

9) Incapacitado, inseguro, despreparado, muito mal, leigo e frustrado.

10) Qualidades: permitir a socializacdo. Experiéncia boa e magica para a professora.
Observacdo da solidariedade entre colegas. O desafio do novo. Aprender com as
limitacGes de cada um.

Defeitos: é necessario que haja um professor que saiba LIBRAS e que seja capacitado
com recursos especiais de comunicagdo. Ter uma sala de aula com menos alunos. Falta de
planejamento, de apoio e de preparo. Prédio inadequado. Ansiedade tanto do professor
como do aluno. Pedagdgico perdido. Preocupacdo em falhar e atrapalhar o

desenvolvimento do aluno.

Por meio das questdes levantadas pudemos perceber e lutar por algumas conquistas nas
quais fomos vitoriosos. Uma mobilizacdo geral ocorreu, envolvendo desde os proprios alunos e

seus pais até as autoridades, que ouviram e acataram algumas sugestdes.

Essa experiéncia proporcionou a todos um contato real com o que o MEC atualmente
considera necessidade emergente — a inclusdo de deficientes em salas comuns. Pudemos, a partir
dessa vivéncia, confrontar teoria e pratica e obtivemos alguns saldos positivos, como, por
exemplo, aula de LIBRAS para todas as escolas que tém ao menos um aluno surdo; a incluséo

social de deficientes em classes de especialistas, como educacao fisica e artistica; e, por fim, a
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inclusdo de surdos, com um bom residuo auditivo, que, se ndo fosse pela experiéncia, talvez

permanecessem em salas especiais por muito mais tempo.

Percebemos que as criangas com deficiéncia auditiva ndo conseguem fazer parte do
ensino regular, pois precisam aprender uma lingua diferenciada, a LIBRAS, para compreender a
realidade, e, s6 assim, interagir com os alunos de ensino regular que tiveram a oportunidade de
aprender alguns sinais basicos de LIBRAS. Grande parte da populacdo de criangas surdas
estudadas neste trabalho adquiriu a LIBRAS em seus primeiros anos de escola em salas especiais
para criancas com deficiéncia auditiva. Sem esta compreensdo basica e primaria de conceitos ndo

se faz possivel a incluséo de criangas surdas em salas regulares.

Durante o meu trabalho como psicologa escolar tive a oportunidade de atender varias
criancgas surdas no processo de triagem para encaminhamento a classes especiais, em sua maioria,
sequer haviam sido diagnosticadas antes de frequentar um ambiente socializado como a escola,
tendo pobre repertério de comunicagdo. Alguns pais destas criangas ndo perceberam a severidade
da deficiéncia do filho até que este frequentasse a escola, onde lhes foi solicitada uma
audiometria atualizada da crianca. Outros tiveram a oportunidade de diagnosticar mais cedo,
porém ndo proporcionaram o ensino de LIBRAS nem para seus filhos e nem para si proprios.
Este fato acarreta num retardo no que se refere a inclusdo de criancas surdas em salas regulares,
pois se as mesmas ainda ndo tém linguagem ndo terdo condicbes de freqientar salas regulares

com o auxilio de intérpretes.

Concluimos que, no intento de “socializar” e de ir contra o preconceito, foram deixadas de
lado as peculiaridades, invadindo, sem armamento adequado, um terreno desconhecido. Sera que

hé& real entendimento da deficiéncia, das diversas deficiéncias, ou seré que é conveniente deturpar
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a realidade e enxergar os deficientes como todos iguais, iguais, inclusive, aos ndo deficientes? Ha
forte tendéncia em “despreconceituar” o preconceito, acarretando uma agdo contraria, ou seja,

vamos “normalizar” tudo, até mesmo o que ndo é normal.

ApOs passarmos por essa experiéncia que, do nosso ponto de vista, ndo alcangou 0s
objetivos a que se prop0s, elaboramos outra proposta de inclusdo baseada nos resultados da
pesquisa realizada com os professores. Pretendemos, dessa forma, verificar o que aconteceria se
proporciondssemos uma metodologia de ensino em um ambiente criativo e acolhedor dentro da
escola, com o propdsito de estabelecer relagdes democréticas entre criangas surdas e ouvintes e

de levantar possibilidades de uma inclusdo social mais adequada as necessidades de cada pessoa.
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1. Introducgéo

Consideramos importante utilizar neste trabalho trés eixos tedricos, a saber: a surdez, o
que entendemos por inclusédo e uma leitura winnicottiana da teoria do desenvolvimento humano,
principalmente no que se refere aos seus conceitos de ambiente favorecedor e de democracia

social, importantes para o processo de aceitacdo e de inclusdo das criancgas surdas.

Acreditamos que tais pontos sdo centrais na estrutura deste trabalho, pois propusemos
uma metodologia que enfatizava uma relacdo inclusiva para criangas surdas e ouvintes utilizando
o referencial tedrico de Winnicott e seus conceitos, visando a um enriquecimento pessoal e a um

amadurecimento sadio.

Pensamos ser fundamental abarcar o universo da surdez para devidamente caracterizar a
populacdo com a qual trabalhamos, sendo que, ao classificarmos a surdez, automaticamente
mostramos as diversas perdas existentes em relacdo ao ouvinte. Daremos inicio posicionando a
surdez e a educacdo dos surdos na historia e como esta Ultima evoluiu com o passar do tempo
rumo a inclusdo. A seguir, faremos mencao aos especificos tipos de surdez e as possibilidades de
comunicacdo e de vivéncia no mundo. Justificamos, por fim, a importancia da aquisicdo de uma

lingua para que a crianca surda possa se comunicar e se relacionar com pessoas a sua volta.

A incluséo e suas diversas defini¢des e formas de execucdo constituem outro eixo deste
trabalho. Faz-se importante salientar que, quando mencionamos incluséo, esta se refere tanto as
criangas com deficiéncia, com dificuldade de aprendizagem, com questdes sociais importantes,

quanto a todas as outras, pois todas se incluem mutuamente. Portanto, neste trabalho a incluséo é
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tanto do surdo quanto do ouvinte, respeitando as distintas peculiaridades. A incluséo é colocada
como central na atual gestdo politico-pedagogica do Brasil no que se refere a educacdo. Para
tanto, é fundamental abranger este tema, localizando-o no cenério atual com as suas diversas

caracteristicas e contradicGes, para podermos nos posicionar e defender o que acreditamos.

A fim de analisar esses dois eixos centrais, faremos uma leitura winnicottiana do
desenvolvimento humano que possibilita a compreensdo de uma educacao para a aceitacdo e para
a inclusdo dos surdos. Considerando a tendéncia inata ao amadurecimento e a criacdo de um
ambiente facilitador, acreditamos que o individuo tem possibilidades de amadurecer segundo as
suas condicgdes e peculiaridades. Proporcionamos, por meio de proposta inclusiva, um ambiente
suficientemente bom, no qual criangas surdas e ouvintes puderam compartilhar de atividades
conjuntas em prol de uma inclusdo mais adequada as necessidades de cada. Acreditamos,
portanto, que a teoria do amadurecimento de Winnicott e 0s conceitos que ela abrange permitem

um embasamento fundamental para este trabalho.

1.1 Surdez

Ao longo da histdria, os surdos eram considerados incapazes de serem ensinados, por isso
eles ndo freqlientavam escolas. As pessoas surdas, como outras pessoas com alguma deficiéncia,
eram excluidas da sociedade. Eram privadas de seus direitos bésicos, sendo ignoradas e

rejeitadas, e ficavam com a sobrevivéncia comprometida.

No final do século XV ndo havia escolas especializadas para surdos. Giralamo Cardamo,
um italiano, e Pedro Ponce de Leon, um monge beneditino espanhol, utilizavam sinais,
linguagem escrita, treinamento da voz e leitura dos labios. Nos séculos seguintes alguns

professores dedicaram-se a educacdo dos surdos. Entre eles, destacaram-se Ivan Pablo Bonet
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(Espanha), Abbé Charles Michel de I'Eppée (Franca), Samuel Heinicke e Moritz Hill
(Alemanha), Alexandre Gran Bell (Canada e EUA) e Ovide Decroly (Bélgica). Porém, estes
professores divergiam gquanto ao método mais indicado para ser adotado no ensino dos surdos.
Uns acreditavam que o ensino deveria priorizar a lingua falada, outros, que deveriam ser

combinados a lingua de sinais e o ensino da fala.

Mazzotta (1996) traz que a primeira instituicdo especializada para a educagdo de surdos-
mudos foi fundada em 1770, em Paris, pelo abade Eppée, que foi o inventor do método dos
sinais. Em 1857, o professor francés Hernest Huet, surdo e partidario de I'Eppée, e que utilizava a
lingua falada e a lingua de sinais, veio para o Brasil, a convite de D. Pedro I, para fundar a
primeira escola para meninos surdos de nosso pais: Imperial Instituto de Surdos Mudos, hoje,
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES). Este instituto € mantido pelo governo federal,
e atende criangas, jovens e adultos surdos, de ambos os sexos. A partir de entdo, os surdos
brasileiros passaram a contar com uma escola especializada para sua educagdo e tiveram a
oportunidade de criar a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), mistura da Lingua de Sinais
Francesa com os sistemas de comunicacédo j& usados pelos surdos das mais diversas localidades.
A LIBRAS possui estrutura gramatical prépria. Os sinais sdo formados por meio da combinacéao

de formas e de movimentos das méos e de pontos de referéncia no corpo ou no espago.

Segundo a legislacdo vigente, a LIBRAS constitui um sistema linguistico de transmissédo
de ideias e fatos, oriundo de comunidades de pessoas com deficiéncia auditiva do Brasil, no qual
h& uma forma de comunicacéo e expressao, de natureza visual-motora, com estrutura gramatical

prépria.
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No século XX aumentou o nimero de escolas para surdos em todo 0 mundo. A garantia
do direito de todos a educacdo, a propagacdo das idéias de normalizacdo e de integracdo das
pessoas com necessidades especiais e 0 aprimoramento das préteses otofénicas fizeram com que
as criancgas surdas de diversos paises passassem a ser encaminhadas para as escolas regulares em

salas especiais para deficientes auditivos. No Brasil, as secretarias estaduais e municipais de
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No que diz respeito as perdas de audicdo, Otacilio Lopes Filho (1997) as classifica
segundo a sua localizacéo topogréfica (condutivas, sensorioneurais, mistas, centrais e funcionais)
ou conforme sua expressao clinica (hipoacusia, disacusia, surdez e anacusia). Otacilio faz uma
breve descricdo de cada localizacdo topogréfica e expressdo clinica. A deficiéncia auditiva
condutiva caracteriza-se pelas ondas sonoras que n&do alcancam a orelha interna de forma
adequada por problemas na orelha externa ou média. Neste caso, hd uma diminuicdo da audicdo
aos sons graves com certa conservagdo da audicdo aos sons agudos. Na deficiéncia auditiva
sensorioneural, o aparelho de transmissdo do som apresenta-se normal, porém, ha uma alteracéo
na qualidade do som. Ao contrério da anterior, neste caso ha uma conservacdo de audicdo para
sons graves com perda de audi¢cdo mais acentuada em agudos. A deficiéncia auditiva central é
rara e mal conceituada, o paciente simplesmente sente dificuldade em entender o que lhe ¢ dito.
A deficiéncia auditiva mista apresenta-se com caracteristicas diferentes das outras, pois depende
do predominio do fator de conducdo ou da gravidade da lesdo sensorial. Por Gltimo, na
deficiéncia auditiva funcional, o paciente ndo apresenta comprometimento organico, e a
dificuldade de entender pode ser causada por fundo emocional ou psiquico. Quanto as expressdes
clinicas, conceitua-se: hipoacusia como sendo a diminuicdo na sensibilidade da audicdo; a
disacusia como um defeito na audicdo; a surdez, que designa qualquer tipo de perda de audicéo,
parcial ou total, nomeados como perdas leves, moderadas, severas ou profundas; e a mais rara de

todas, a anacusia, que significa falta ou auséncia de audicéo.

De acordo com o tipo de deficiéncia auditiva apresentado, diferentes tipos de
comunicacdo colocam-se como possiveis. Para aqueles individuos surdos que apresentam perda
auditiva sensorioneural de grau severo a profundo bilateral, o ideal é usufruir da LIBRAS como

meio de comunicacdo. A LIBRAS, como anteriormente pontuado € uma linguagem visual-
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gestual-espacial na qual sdo utilizados colocagdo, movimento e expressdo das maos, rosto e
corpo. Possui gramatica propria e caracteriza-se como linguagem nativa da cultura do surdo.
Pessoas que tém um bom residuo auditivo podem se beneficiar da leitura labial e/ou da
amplificacdo sonora por meio de aparelho auditivo para escutar melhor e, portanto, ter a
oportunidade de repetir os sons e oralizar de maneira geral. Por fim, como Fonseca (2001)
coloca, ainda hé a possibilidade de utilizar a Comunicacdo Total. Este método diz respeito a
exposicdo a uma variedade de técnicas de comunicacdo que abrangem treinamento auditivo,
amplificacdo, linguagem falada, leitura da fala, linguagem de sinais, alfabeto digital, gestos e

pantomimas.

Os pais de criancgas surdas passam por um duro processo de adaptagdo emocional quando
descobrem a surdez do filho. Este processo, segundo Luterman e Simmons-Martin (apud ROSSI;

LIMA, 2002) geralmente compreende quatro etapas, a saber:

1) o “choque”, em que os pais negam a surdez do filho, questionando quanto a validade do
diagndstico;

2) atomada de consciéncia e o reconhecimento deste filho surdo;

3) “a magoa pela crianca perdida” e o desenvolvimento de um relacionamento com este
“novo” filho;

4) aaceitacdo do papel de pais de uma crianca deficiente auditiva.

Durante a vivéncia destas etapas, os pais das criangas com deficiéncia auditiva utilizam-se de
mecanismos de defesa para amenizar o problema. Ficam atentos a qualquer mencdo da crianga
em dirigir o seu olhar para algo que fez barulho, por mais forte que o barulho tenha sido, e se

apegam a isto como a uma tabua salva-vidas, ou seja, ‘0 meu filho escuta alguma coisa.” O
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mecanismo de defesa mais utilizado é a negacéo, isto é, os pais atenuam, compensam ou simulam
a questdo da deficiéncia. Dessa forma, o tempo vai passando, e as necessidades da crianca ndo
sdo atendidas a contento. A linguagem demora a ser instaurada, mantendo-se a comunicacéo dos
familiares com a crianga somente por meio de poucos gestos proprios. Acreditamos ser por este
motivo que as criancas demoram tanto para chegar a uma escola com demanda relacionada a
surdez. Amiralian (2003b) coloca que a funcdo materna € exercida quando, na interacdo entre

pessoas, um é capaz de suprir as necessidades do outro. Nesses casos, percebemos que 0s pais
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Consideramos também que, mesmo enquanto as criancas surdas estdo em classes
especiais para a aquisicdo de LIBRAS, elas possam se beneficiar muito de um ambiente que,
respeitando a sua diferenca fisica e sua linguagem peculiar, proporcione convivéncia inclusiva
com os ouvintes. O surdo deve poder estudar em uma escola que tenha tanto salas comuns quanto
salas especiais, de preferéncia varias, para que ele possa conviver com seus iguais € com seus
diferentes na mesma medida. O horéario de recreio devera ser o mesmo, para surdos e ouvintes,
dividido somente por idade e seriacdo. Os deficientes, de maneira geral, deverdo ser incluidos em
salas de especialistas, tais como Educacdo Fisica, Artes, Computacdo e outras. A escola devera
proporcionar espaco para que os projetos sejam feitos em conjunto, possibilitando que criangas
com e sem deficiéncia participem juntas. Acreditamos, como Sekkel (2003) afirma, que espacos
de troca e reflexdo sdo prioridades, constituem espacos propicios a aceitagcdo. E também para que
possa existir uma interacdo real e efetiva, pois, como afirmam Pacheco, Eggertsdéttir e
Marinosson (2007), a qualidade da interagdo social depende da qualidade da comunicagdo, sendo
que as habilidades comunicativas envolvem o desejo de compartilhar e a vontade de entender os

outros.

Portanto, por meio do ensino e da utilizacdo de alguns sinais béasicos de LIBRAS,
pretendemos criar uma proposta que inclua criancas surdas e ouvintes de modo a contemplar a
questdo da democracia social em sua esséncia, pois a convivéncia com o diferente deve ser uma
condi¢do naturalmente adquirida, sem imposicdes. Estes sinais basicos sdo aqueles que se
fizerem necessarios durante a convivéncia. O alfabeto digital e alguns sinais foram ensinados ja
desde o inicio dos encontros, pois foram indispensaveis para a comunicacao, tais como: quero,
ndo quero, gosto e ndo gosto, aleém de outros que surgiram no dia-a-dia, na troca, durante a

experiéncia inclusiva. Consideramos que através do aprendizado destes sinais as criangas possam
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se relacionar de forma mais abrangente. Acreditamos que, para existir inclusdo, é necessario,
primordialmente, que seja criada uma linguagem compartilhada, bem como um ambiente
inclusivo suficientemente bom, sendo este tanto acolhedor como facilitador do desenvolvimento
e da aprendizagem dos alunos, bem como da interacdo entre eles, sejam alunos com deficiéncia

ou nao.

1.2 Incluséo

Pretendemos, com este trabalho, abarcar o termo experiéncia na definicdo de Adorno
(1996), como a continuidade da consciéncia em que permanece o que ainda néo existe e em que o
exercicio e a associacdo estabelecem a tradicdo para o individuo, e de Benjamim (1989), como
aquilo que ocorre de maneira efetiva na préatica, uma vivéncia, o que é vivido, sentido e sofrido.
A partir da experiéncia inclusiva relatada na apresentacdo, percebemos a importancia de
proporcionar um ambiente suficientemente bom, considerando este, de acordo com Dias (2003),
confidvel, previsivel e capaz de disponibilizar condi¢des mais adequadas as necessidades de cada
um. Vimo-nos diante de uma proposta, no minimo, ingénua e despreparada, que “depositou”
criangas com os mais diversos tipos de deficiéncias em salas regulares. Percebemos o perigo
iminente de transformar, como Souza e Goées (2000) salientam, surdos em ouvintes que nao
ouvem, cegos em videntes que ndo enxergam, impondo-se cultura e lingua majoritérias, e

negando as diferencas individuais.

Temos o intuito de proporcionar as criangcas surdas e as ouvintes uma experiéncia
inclusiva que desafie os medos do contato com o diferente. Colocamo-nos contra a proposta,

citada na apresentacdo, que vem de encontro ao que é colocado como “escola para todos”.
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Mantoan (2000) afirma que a inclusdo implica em fundir o ensino regular com o especial e, desta
forma, extinguir as classes especiais. Discordamos deste conceito e principalmente discordamos
da extincao das classes especiais para deficientes auditivos. Acreditamos que a incluséo reflita o
estar dentro e o pertencer, porém, com o devido respeito a todas as particularidades da crianga.
Consideramos, como Mittler (2003), que no campo da educacédo a inclusdo envolve um processo
de reforma e de reestruturacdo das escolas de maneira geral, tendo o objetivo de assegurar que 0s
alunos possam ter acesso a maior gama de oportunidades educacionais e sociais oferecidas pela
escola. Machado (2003) menciona em sua dissertacdo que uma professora de alunos com
deficiéncia auditiva se posiciona contra a proposta de incluséo total. A autora considera que a
inclusdo deve ser feita com cautela para que possa ser considerada uma inclusdo de fato e ndo
uma exclusdo dentro do processo educacional, estando o aluno apenas fisicamente presente,
porém excluido do processo de aprendizagem. Faz-se primordial atender as necessidades e
particularidades de cada crianca, sendo podera ocorrer o que Amiralian (2003b) chama de relagédo
intrusiva, ou seja, a imposi¢do de outrem ao gesto proprio do individuo. Consideramos que, na
proposta mencionada na apresentacdo, aconteceu uma inclusao forcada, ou melhor, intrusiva, pois
néo ofereceu condigdes, recursos e espago as criangas aprenderem de fato, elas ficaram excluidas

do processo de aprendizagem em funcgéo da linguagem incompreensivel utilizada.

Palhares e Marins (2002) citam a Declaragdo de Salamanca que, em 1994, defendeu que a
escola deveria estar centrada na crianca como a base do treino para uma sociedade baseada no
povo, que respeita as diferencas e a dignidade de todos os seres humanos. Complementam
afirmando que a escola inclusiva reconhece cada aluno, identificando as diferencgas, promovendo

a aprendizagem e atendendo as necessidades de cada um.

28



As escolas devem acolher todas as criancas, independentemente de suas
condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linglisticas ou outras,
devem acolher criancas com deficiéncia e criancas bem dotadas; criangas
que vivem nas ruas e que trabalham; criancas de populacbes distantes
ou ndmades; criangas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e
criangas de outros grupos ou zonas desfavorecidos ou marginalizados.
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 17).

Neste sentido, percebemos, como Tiballi (2003), que uma escola inclusiva enfatiza o
respeito as diferencas, a igualdade de direitos, a cooperacdo, a tolerancia, a solidariedade, a
participacdo social e a integracdo afetiva de todos. Rabelo e Amaral (2003) mencionam que a
inclusdo baseia-se na idéia de que todas as pessoas, considerando suas caracteristicas, devem
democraticamente participar de forma ativa na organizacdo de uma sociedade, tendo influéncias
sobre a mesma e permitindo o0 acesso as oportunidades de desenvolvimento sociocultural.

Ferreira e Guimardes (2003) concluem quando afirmam que, para incluir as pessoas, a sociedade

deve mudar, pois ela é que deve ser capaz de atender as necessidades de seus membros.

Assim sendo, acreditamos, como Pacheco, Eggertsdottir e Marindsson (2007) afirmam,
que somente pelo fato de existirem alunos com necessidades especiais provenientes de
deficiéncias especificas (auditiva, visual, motora, etc.) significa que a escola deve ser capaz de
contar com profissionais que tenham conhecimento e experiéncia com deficiéncia. Freitas (2006)
reitera, mencionando que a inclusdo exige uma modificacdo da sociedade. Faz-se necessario um
preparo da escola para incluir na mesma o aluno com necessidades especiais possibilitando, desta
forma, o seu desenvolvimento e a execu¢do da sua cidadania. Mazzotta (1998) corrobora quando
enfatiza que se deva oferecer ao aluno com deficiéncia os auxilios e recursos que se facam
necessarios para que ele tenha uma educacdo de qualidade, e (Ibid.,2002) continua ao entender

que a inclusdo é a base da vida social onde duas ou mais pessoas se propdem a conviver. E neste
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sentido que a teoria de Winnicott embasa este trabalho de inclusdo, pois considera que o ser
humano sO se constitui na interacdo, ou seja, 0 ser humano é um ser em relacdo. Da mesma
maneira, Bock (2002) e Vygotsky (1994) enfatizam que é somente dentro de relagdes sociais que
0 homem vai se constituindo. Consideramos, portanto, que o ser humano precisa estar
incorporado a uma sociedade, pois dentro desta podera fazer uso da referéncia do outro,
confirmando, assim, uma realidade existente. Amiralian (2003b) menciona que, para Winnicott, o
ser humano constitui-se na interagdo com o ambiente por meio das suas vivéncias. Enfatizamos
que, ao compartilhar a realidade, a mesma se torna palpavel, fazendo sentido, incorporando,
assim, todo um imaginario simbolico. Freitas (2006) reitera quando cita que é na relacdo entre o
individuo e o objeto a ser conhecido, sempre mediado por outro, que ocorre a constru¢do do
conhecimento. Assim sendo, 0 externo se concretiza quando se confronta com um interno que o

reconhece.

As criangas surdas, portanto, devem conviver com as criangas ouvintes, pois assim seréo
mais estimuladas e terdo maior rendimento. Ao proporcionar 0 ensino de sinais basico de
LIBRAS, damos a oportunidade para que um mundo de novas relagdes seja estabelecido.
Pensamos como Tomasello (2003), ao postular que a linguagem constitui-se como um dos
aspectos da singularidade cognitiva humana. E uma instituicdo social simbolicamente
incorporada que surgiu historicamente de atividades sOcio-comunicativas pre-existentes. A
adaptacdo humana numa cultura parte da habilidade de compreender os outros como agentes
intencionais. Essa compreensdo utiliza-se da linguagem, que, segundo Smolka (2004), é
negociada durante a relacdo existente entre os interlocutores, sendo a mesma ambigua, repleta de

subtextos e de diferentes significados.
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Os problemas da surdez sdo mais profundos, mais complexos e mais
importantes que os da cegueira. A surdez ¢ o maior dos infortinios, a
perda mais vital dos estimulos: 0 som da voz que nos traz a linguagem,
desencadeia-nos 0s pensamentos e nos mantém na companhia intelectual
do homem. (KELLER apud ALMEIDA, 2001, p. 93).

Para que a crianca aprenda a usar os simbolos linguisticos, é essencial que compreenda os
diferentes papéis que o falante e o ouvinte estdo desempenhando na atividade de atencédo
conjunta, bem como a intencdo comunicativa especifica do adulto na atividade em contexto
intersubjetivo. Faz-se necessario compreender a intengdo comunicativa do outro ao emitir
determinado som e ser capaz, através da imitacdo, de exprimir para 0s outros a mesma intencdo
comunicativa que lhe foi expressa. O mecanismo comunicativo é entendido intersubjetivamente
por ambos os lados da interacdo. A crianga tem que aprender a se comunicar durante as suas
interacGes sociais. Isto leva a uma forma radicalmente nova de representacdo cognitiva, que
transforma a maneira da crianca ver o mundo, levando-a a adquirir representacdes. Porém, como
ressalta Moreira (2000), a linguagem ndo é o Unico caminho para se chegar ao dominio das

relacGes logicas e fisicas sobre conceitos, a acdo partilhada possibilita este dominio em primeira

instancia.

Por meio da atividade externa compartilhada, criam-se as possibilidades de se adquirir
estas representacdes e de se construir a atividade interna. Assim, progressivamente, através das
relacdes estabelecidas 0 homem se constrdi. Consideramos relevante a afirmacdo de Amiralian
(2003b) de que um ser humano deve ser constituido como um individuo total, integrado, capaz de
relacionar-se com outras pessoas. Por meio deste conceito, percebemos que uma pessoa com uma
deficiéncia deve incorporar a mesma como parte integrante do seu psiquismo. Um individuo com

deficiéncia sera mais saudavel se o ambiente puder atender as suas necessidades particulares e
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caracteristicas, ajudando-o em prol de um desenvolvimento e de um amadurecimento. Dai a
importancia de um meio acolhedor para que o ser humano possa estabelecer relacbes sociais

através das quais ele vai se firmar como autbnomo, capaz de construir sentidos subjetivos.

O desenvolvimento emocional ocorre na crianga se provéem condicdes
suficientemente boas, vindo o impulso para o desenvolvimento de dentro
da propria crianca. As forcas no sentido da vida, da integracdo da
personalidade e da independéncia sdo extremamente fortes, e com
condigOes suficientemente boas a crianca progride; quando as condicdes
ndo sdo suficientemente boas essas forcas ficam contidas dentro da
crianca e de uma forma ou de outra tendem a destrui-la. Temos uma visdo
dindmica do desenvolvimento infantil e observamos isso se converter (em
condi¢cBes normais) nos impulsos familiar e social. (WINNICOTT,
1965vg [1960], p.63).

Para que a inclusdo seja devidamente respeitada, faz-se necessario que relagdes sociais
significativas possam ser criadas a partir da busca da resposta do outro, em prol de se estabelecer
um mundo compartilnado. No inicio das interacfes sociais, 0s olhos da méde surgem como
desencadeantes do primeiro comportamento de fixagdo visual, sendo este manifesto pela
aproximacao e pelo seguimento do olhar. Esta relacdo de troca de olhares é fundamental para

formar o vinculo que sustenta a relacdo mée-filho.

E nesse contexto de vai-vem, de trocas reciprocas e alternantes, que Maria Rita Mendes
Leal (1985) nos fala de uma relacdo Eu-Tu-Eu, explicitando uma forma de dialogo em funcédo das
pausas utilizadas entre as trocas. O padrdo inato de busca da resposta do outro e o aclarar
progressivo destas mensagens seqlenciais de vai-vem-vai revelam-se a pedra basilar e o
promotor da construgdo e da organizacdo do aparelho mental, um precursor da aprendizagem.
Este vai-vem-vai de trocas Eu-Tu-Eu possibilita formar um pensamento compartilhado, dando as

pessoas uma sensacdo acolhedora de pertencimento. Consideramos este um ponto importante
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deste trabalho, pois os surdos tendem a se isolar desde os primoérdios da sua existéncia,
consequéncia de um caracteristico afastamento do primeiro cuidador. A dificuldade de

comunicacao a que esta populagéo vive submetida a isola do meio externo e das relacdes.
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temos necessidade de nos defender do que causa estranheza. O antidoto do preconceito, portanto,
estd na possibilidade de experimentar e na possibilidade de refletir sobre si mesmo. Percebemos,
portanto, que é dificil conviver com essas descargas impulsivas-agressivas, entdo,
defensivamente, o preconceito se instaura, pois o preconceito diz mais respeito ao preconceituoso
do que ao objeto, alvo do preconceito. O preconceituoso se julga superior ao objeto. Devemos ter
cuidado frente as reais necessidades de cada deficiéncia para nado realizar algo que Amaral (1998)
cita como generalizacdo indevida, em que a limitacdo especifica de uma pessoa transforma-se em
totalidade, ou seja, ela se torna uma pessoa deficiente por ter uma deficiéncia. Podemos refletir
com Crochik (1995), quando menciona que, ao se deturpar a realidade, as pessoas ocultam aquilo

que gera desigualdade, atribuindo esteredtipos para justificar a dominacao.

O preconceito diz respeito a um mecanismo desenvolvido pelo individuo
para poder se defender de ameagas imaginarias, e assim é um falseamento
da realidade, a qual o individuo foi impedido de enxergar e que contém
elementos que ele gostaria de ter para si, mas se vé obrigado a ndo poder
té-los; quanto maior o desejo de poder se identificar com a pessoa vitima
do preconceito, mais eles tém de ser fortalecidos. (CROCHIK, 1995, p.
18-19).

Apesar dessa minoria de criangas com deficiéncia auditiva ser em algumas ocasifes
objeto de preconceito e permanecer, como Jones (1973) coloca, numa situagdo de desvantagem,
percebemos com Holm e Kunze (apud ALMEIDA, 2001) que um deficiente auditivo pode ter um
desenvolvimento da linguagem e do aprendizado semelhante ao do ouvinte, desde que seja
devidamente estimulado. A incompreensdo das pessoas frente a conceitos, defini¢bes, ou frente a
realidade afasta a possibilidade de uma inclusdo cabivel. Proporcionar uma linguagem adequada

as necessidades do individuo é essencial para um adequado desenvolvimento cognitivo-

emocional da crianca. Portanto, um diagnostico inadequado, tardio e/ou insuficiente pode
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representar déficits irreversiveis. Uma deficiéncia auditiva pode levar a alteracfes nas habilidades
comunicativas e cognitivas, com implicacfes psicolégicas, educativas, sociais e econémicas, que

justificam o esfor¢o para o seu diagndstico precoce.

A capacitacdo especificamente humana para a linguagem habilita as
criangas a providenciarem instrumentos auxiliares na solucdo de tarefas
dificeis, a superar a agdo impulsiva, a planejar uma solucdo para um
problema antes de sua execucao e a controlar seu proprio comportamento.
Signos e palavras constituem para as criangas, primeiro, e acima de tudo,
um meio de contato social com outras pessoas. As fungdes cognitivas e
comunicativas da linguagem tornam-se, entdo, a base de uma forma nova
e superior de atividade nas criancas, distinguindo-as dos animais.
(VYGOTSKY, 1994, p. 38).

Por meio de atividades conjuntas que utilizem alguns sinais comunicativos mutuamente
compartilhados, serd possivel abrir caminho legitimo para uma maior inclusdo social.
Consideramos, como Leal (2003), que as iniciativas devem ser respeitadas, pois acreditamos que
isto possibilita a autonomia, bem como uma continuidade no existir, dado que pessoa se sente
reconhecida em suas demandas. Segundo Rosa (2002), a autonomia é uma condi¢do em que a
pessoa se apropria de si mesma e de seu proprio projeto existencial. Isto é possivel quando lhe é
oferecido um ambiente onde 0 ndo-saber seja acolhido como gesto legitimo em direcdo a algum
saber. Portanto, essas trocas sdo essenciais, pois possibilitam a significagdo conjunta da realidade,
tornando-a organizadora e estruturante, garantindo o desenvolvimento afetivo-emocional.
Winnicott (1987b) corrobora quando defende a acdo experimental e encoraja a disposi¢do da
pessoa no sentido de produzir contribuigdes Unicas, ou seja, a manifestar 0 gesto espontaneo.
Acreditamos, como Winnicott (1971g), que a criatividade se faz presente quando uma pessoa se

inclina, de maneira saudavel, para algo que a incita, € um colorido de toda a atitude com relagéo a

realidade externa. O autor (1986b) coloca que uma pessoa criativa existe e tem sentimentos de
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existéncia, sendo passivel de criar o mundo. Consideramos, portanto, que, ao respeitar as
iniciativas, abrimos caminho para a criatividade e para o gesto espontaneo, ou seja, para a

manifestacdo do verdadeiro self.

Outro foco de interesse diz respeito ao quanto a relacdo e o contato interpessoal
possibilitam a criacdo de significados subjetivos. Relagdes significativas, com significados
subjetivos individuais, serdo analisadas, provando e imprimindo carter cientifico a esta proposta

de inclusdo que visa a democracia social.

Percebemos, como Oliveira (apud REGO, 2003), que um grande numero de conquistas
psicoldgicas ocorrem ao longo da vida de cada pessoa, gerando uma complexa configuracdo de
processos de desenvolvimento que sera singular para o individuo. Em cada situacdo de interacao
com o mundo externo, o individuo encontra-se num momento especifico de sua trajetoria
particular, trazendo consigo certas possibilidades de interpretacdo e de re-significagdo do material
que obtém dessa fonte externa. Os processos micro-genéticos, portanto, caracterizam a

emergéncia do psiquismo individual no entrecruzamento do bioldgico, do histérico e do cultural.

Acreditamos, assim, que proporcionar espagos de encontros, pedagogicamente
aproveitados, que permitam o contato efetivo entre surdos e ouvintes, ofereca maiores
oportunidades de se estabelecerem relagcfes inclusivas. Utilizar a escola, que é um espaco, como
Ferreira e Guimardes (2003) enfatizam, difusor de um sistema de valores, para realizar este
trabalho, é dar oportunidade de inovar em termos educacionais e atingir novos paradigmas. O
trabalho realizado tem uma amplitude pedagogica que pode ser generalizada para outras salas de

aulas que promovam a inclusdo, o que, por si sd, impGe uma mudanca de perspectiva
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educacional, pois se estende a qualquer aluno, contribuindo para o crescimento e
desenvolvimento de todos, professores, alunos, pessoal administrativo e comunidade. Ribeiro
(2004) comenta que Winnicott destaca a importdncia da participacdo de todas as pessoas
envolvidas na educacdo, pois sao responsaveis pela provisdo do ambiente em que a crianca vai se
desenvolver. A partir desta experiéncia disponibilizada, tanto criangas surdas quanto ouvintes
terdo condicOes de fazer escolhas préprias, democraticas e espontaneas, quanto a com quem
querem interagir e se relacionar. Pacheco, Eggertsdottir, Marinésson (2007) enfatizam que a
inclusdo corresponde a criar condi¢cbes em que haja a formacdo de relagdes, de um ambiente
afetivo e atencioso, de igualdade, e que haja a possibilidade de um apoio. Pretendemos, portanto,
criar oportunidade para que ocorra a inclusdo e para que essas criancas se desenvolvam e,
conseqgulientemente, se transformem internamente, levando o surdo a um maior convivio social e
proporcionando ao ouvinte uma imersdo na diversidade. Consideramos importante propiciar que
se desenvolva uma aprendizagem cooperativa e que haja a promo¢do de afeicdo genuina
assegurada pela continuidade do projeto, sendo isto essencial para a seguranca destas criangas.
Acreditamos, como Rabelo e Amaral (2003), que ocorrerd, através desta experiéncia, uma acao
bilateral, ou seja, a sociedade se preparara para receber os deficientes, dando-lhes espaco, e estes,
por sua vez, utilizando o0s recursos necessarios para suprir as suas necessidades e particularidades,

assumirao papéis na sociedade.

Pretendemos, com este trabalho, abrir espago, disponibilizar condigdes e proporcionar o
contato entre criangas surdas e ouvintes para uma experiéncia realizada de maneira Unica,
auténtica e significativa, na qual serdo respeitadas as iniciativas proprias das criangas, criando um
ambiente acolhedor de aceitacdo. Ao enriquecer o repertdrio social de todas estas criangas, temos

0 intuito de enriquecer, também, o repertorio académico e mental. Consideramos, como Pacheco,
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Eggertsdottir e Marindsson (2007), a aprendizagem como um processo social. Por meio da
cooperacao se desenvolve o perceber e o aceitar 0s outros; o ser ativo e sem medo; o ser capaz de
se comunicar e chegar a um consenso; o ter confianca e demonstrar confianca e abertura; saber
como lidar com o poder, o controle, a competicéo e a rivalidade; saber como se relacionar com 0s
outros e dar um feedback; conhecer a si e sua funcdo no grupo e assumir responsabilidade uns

para 0s outros.

1.3 Uma leitura winnicottiana da inclusédo de surdos

Acreditamos que a teoria winnicottiana do amadurecimento é fundamental para embasar
este trabalho, pois, como afirma Dias (2003), para Winnicott, o desenvolvimento apresenta dois
fatores fundamentais: a tendéncia inata ao amadurecimento e a existéncia de um continuo
ambiente facilitador. Desta forma, com esta nova proposta de incluséo, pretendemos proporcionar
as criangas condicOes favoraveis para que cada uma possa ser e interagir constantemente com a

comunidade de maneira a usufruir plenamente da democracia social.

Winnicott (1965t) menciona que € o ambiente circundante que possibilita o
desenvolvimento de uma crianca, pois, sem a confiabilidade ambiental, o crescimento pessoal
ndo se desenrola ou desenrola-se com distorgdes. Dias (2003) corrobora mencionando que um
ambiente facilitador funciona como uma mée suficientemente boa, que deve atender
adequadamente as necessidades da crianga. Coloca, também, que nenhuma crianga consegue
tornar-se pessoa sem os cuidados de um ambiente que lhe dé sustentacdo, facilitando o processo

de amadurecimento.
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Consideramos essencial, como Winnicott (1988) enfatiza, haver uma adaptagdo ativa as
necessidades mais simples do ser humano, permitindo-o ser. O ambiente deve ser suficientemente
bom para possibilitar o desenvolvimento natural da pessoa. A continuidade do existir depende
essencialmente de um meio facilitador. As falhas na adaptacdo acarretam uma interrupcdo na
continuidade deste ser em desenvolvimento, levando a reacfes a intrusdo ambiental. Tais reaces

aparecem de varias formas, desde a¢des impulsivas-agressivas até o proprio isolamento.

Para que a inclusdo de criancas deficientes possa ser conduzida de forma
acolhedora, sensivel as necessidades das criancas e dos adultos
envolvidos no processo educativo, é necessario que haja um ambiente de
relagbes humanas que seja continente e, nesse sentido, esteja aberto a
consideragdo das necessidades de todos: € necessario um ambiente
inclusivo. (SEKKEL, 2003, p.77).

Portanto, um ambiente inclusivo e confiavel estabelece-se como um lugar seguro, um
lugar conhecido, um lugar que uma pessoa pode chamar de seu, ao qual ela pertence,
incondicionalmente. E a necessidade de acordar no dia seguinte e poder saber, minimamente, o
que vai acontecer naquele dia que proporciona um real sentido de existéncia, de continuidade do
existir. Percebemos, como Winnicott (1965vg), que quando oferecemos seguranca
proporcionamos, simultaneamente, duas coisas: liviamos a crianca do inesperado, de varias

intrusdes indesejaveis e de um mundo que ainda ndo é conhecido ou compreendido, e a

protegemos de seus proprios impulsos e dos efeitos que eles podem produzir.

Quando proporcionamos as criangas um certo tipo de ambiente saudavel,
temos em vista determinado objetivo — a saber, o de tornar possivel o
crescimento de cada crianca até o estado adulto, o qual, no coletivo,
chama-se democracia... Ademais, sabemos o quao futil é a idéia de
ensinar democracia como algo distinto de dar aos individuos as condicdes
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de crescer, amadurecer e tornar-se o préprio material de que a democracia
é feita. (WINNICOTT, 1965a, p. 30).

Acreditamos, como Rosa (1996), que para desenvolver relagdes satisfatorias com o
universo da cultura necessitamos ndo s6 de um ambiente, mas também de um educador
suficientemente bom que permita o emergir do gesto espontaneo do aluno. Este educador devera
permitir que o impulso criativo do educando seja espelhado em seu rosto e ndo deve dissociar o
seu ser do seu fazer, pois esperamos que o professor suficientemente bom tenha uma atitude
sensivel que qualquer ser humano comum possa reunir. Um verdadeiro encontro pedagdgico
ocorre quando o fazer mantém-se em comunhdd com o ser, a razdo com a paixd, 0

conhecimento com o desejo.

Consideramos, como Winnicott (1965a), que, para que haja democracia, € necessario que
haja maturidade, sendo esta saudavel e desejavel. Portanto, percebemos como fundamental
disponibilizar recursos que promovam uma autonomia social que priorize as escolhas

espontaneas e democraticas.

Nesta sociedade, neste momento, ha maturidade suficiente no
desenvolvimento emocional de uma proporcdo suficiente de
individuos que a compdem, a ponto de existir uma tendéncia inata
em direcdo a criacdo, a recriacdo e a manutencdo da maquina
democratica. (WINNICOTT, 1986b, p. 253).
Utilizaremos o ambiente escolar como um microcosmo dentro de um macrocosmo
composto pela sociedade, possibilitando uma generalizacdo de conceitos e de comportamentos. A

escola, como entidade referente a pedagogia, abarca esta proposta na medida em que se constitui

confiavel e fornecedora da educacdo necessaria a crianga. Silva (2003) afirma que a escola tem
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por funcdo n&o s a instrugdo, mas também o oficio de capacitar o individuo a ser individuo. E
papel da escola trabalhar o conhecimento que permita a pessoa ser um individuo social, sendo
que isto requer trabalhar valores, habitos, atitudes e comportamentos que possibilitem o exercicio
da cidadania. Percebemos que este trabalho possui forte cunho pedagdgico, pois engloba os
elementos constituintes da acdo educativa que acontecem dentro da escola, sendo que a mesma

deve

contribuir para desenvolver a tolerancia em relacdo as minorias (...);
proporcionar abertura as outras culturas, a igualdade dos homens e das
mulheres, a participagdo democratica na vida politica, a solidariedade
para 0os menos favorecidos, a integracdo dos deficientes, o respeito pelo
meio ambiente, a defesa dos direitos humanos, a rejeicdo das

discriminacdes de todo género. (LAN, 1994, apud Silva, 2003, p.21).
Rosa (1996) corrobora e afirma que a escola tem importancia fundamental por ser o
primeiro ambiente que tanto recepciona como coloca o futuro adulto na esfera das relacdes
sociais. Menciona também que as primeiras experiéncias serdo vividas no interior da escola e
estas serdo decisivas para a construgdo do modo de ser da pessoa, nas suas relagcdes, bem como
diante do conhecimento e do ato criativo. As atividades comuns, realizadas em grupos,
viabilizam a percepc¢do de que o0 mundo que existe internamente existe, também, no meio externo
e pode ser compartilhado por outras pessoas. Segundo Loparic (2000), Winnicott afirma que isto
ocorre desde muito cedo quando coloca que o si mesmo se reconhece nos olhos e na face da mae.
Percebemos, como Amiralian (2004), que a identidade pessoal vai se fortalecendo e se
enriquecendo dentro das relagdes interpessoais através do espelho que o olhar do outro fornece,

pela confianca no ambiente que realimenta a si mesmo e pela reafirmacdo das competéncias

préprias que fortalecem o ego.
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Percebemos, como menciona Reis Filho (1984), que educar € o ato de promover no outro
as suas proprias e legitimas caracteristicas. Cabe, portanto, tanto aos profissionais quanto a
sociedade, aceitar e conviver com pessoas diferentes, permitindo que estas expressem seu
verdadeiro self. Proporcionar uma abertura a experiéncia, como menciona Fontana (2005), é
fundamental para que possamos aprender e re-aprender em um processo que nasce da experiéncia
e das relagOes estabelecidas na vida cotidiana. Desta forma, acreditamos, como Sekkel (2003)
discute, que as incertezas desta experiéncia devem ser guiadas pela reflexdo, proporcionando
caminhos para que estas criangas possam ser capazes de se desenvolver como pessoas,
amadurecendo segundo as suas condicOes peculiares de existéncia. Nao hd um ponto de chegada,
h& somente um ponto de partida, uma abertura a experiéncia, um processo que pode, ou né&o,

promover uma transformagéo.

Abrir para a experiéncia, neste caso, inclui o conceito de criatividade que Dias (2003)
expbe como sendo a manutencdo de algo que pertence a experiéncia infantil, ou seja, a
capacidade de criar o mundo. Pretendemos proporcionar um ambiente que priorize a criatividade
individual que, em processo, caminhe em direcdo a um amadurecimento saudavel. O brincar,
como afirma Rosa (2002), é uma possibilidade de abertura de um campo onde o0s aspectos da
subjetividade se encontram com o0s elementos da realidade externa para possibilitar uma
experiéncia criativa com o conhecimento. Estes encontros em ambiente criativo visam a respeitar,
como enfatiza Maria Rita Mendes Leal (2003), a iniciativa dos alunos a qual nos, os
profissionais, seremos receptivos em retorno. Proporcionaremos materiais para serem trabalhados
visando a criatividade compartilhada e daremos liberdade de escolha as criangas na composicao

dos grupos, respeitando o ser humano como livre e passivel de escolhas.
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Para Winnicott (1988), o individuo somente se desenvolve na sua rela¢cdo com o outro e,
para tanto, € necessario que haja uma compreensdo da comunicacdo utilizada. A partir do
momento em que ha possibilidade de existir um entendimento entre duas pessoas, as crian¢as
estdo livres para fazer as suas escolhas espontaneas de um contato efetivo com o outro. Liberdade
de escolha e democracia social, sendo estas, respectivamente, segundo Winnicott (1986b),
relacionadas a aspectos da salde e da maturidade do individuo, séo prioridades, pois a escolha do
convivio social e do brincar junto é de cada um, sem imposicGes, é algo que surge

espontaneamente segundo as necessidades peculiares do ser.

A salde inclui a capacidade de brincar, que é o protétipo do viver
criativo; diz respeito a possibilidade de habitar o espago potencial e
entregar-se ai a uma experiéncia que esta sustentada pela iluséo basica;
refere-se igualmente a liberdade de transitar pelos varios mundos que sdo
criados no decorrer do amadurecimento, o que abarca a capacidade de
estabelecer relagbes com o mundo objetivamente percebido sem muito
sacrificio da espontaneidade pessoal. (DIAS, 2003, p. 85).

Temos o intuito de trazer beneficios e transformacdo para todas as pessoas que
participarem desta pesquisa: as criancas com deficiéncia auditiva, no sentido de proporcionar
espaco para que elas assumam seus papéis na sociedade, as criancas sem deficiéncia auditiva, na
medida em que convivam efetivamente com a diversidade, aos familiares de ambas, pois as
criangas hdo de generalizar seus aprendizados para suas vidas pessoais, e aos professores e
profissionais da escola, pois estardo experimentando integralmente uma convivéncia inclusiva.
Devemos salientar que a inclusdo € um processo que possibilita o desenvolvimento pessoal e
educacional de todos que dele participam. A inclusdo proporciona uma convivéncia com a

diversidade e este processo da condi¢des de aprendizagem de outras maneiras de viver a vida e de
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experienciar o0 mundo, enriquecendo cada um que participa dele. Pretendemos também, através
da experiéncia compartilhada nos encontros, generalizar para outras possibilidades pedagogicas,
juntar salas especiais e regulares, juntar classes regulares, juntar classes de diferentes escolas, ou,
até mesmo, proporcionar um espaco de relacdo entre os préprios alunos de uma sala de aula
especifica. Preservar um ambiente acolhedor que possibilite a aprendizagem, a relagdo, e a

exposicdo a diversidade constitui-se o foco principal.

Diminuir a distancia entre o deficiente e o ndo-deficiente e tornar a escola devidamente
inclusiva compdem um objetivo mais amplo, mas certamente importante, podendo, como
Crochik (2003) afirma, ampliar a democracia social respeitando as diferencas, sendo esta uma
tarefa preeminente da psicologia. Pretendemos entdo, com esta proposta, proporcionar condi¢es
para que ocorra uma mudanca de atitudes e de valores frente a diversidade, possibilitando uma
ampliacéo dessas atitudes para outros ambientes e para a sociedade como um todo, trazendo para

esses alunos novos valores para a vida.

Ao percebermos, através da experiéncia vivenciada, a existéncia de preconceito quanto a
surdez, pretendemos disponibilizar espaco para uma adequada convivéncia inclusiva, que vise ao
respeito, ao fazer junto, que possibilite uma aproximacao, um contato com a deficiéncia em sua
esséncia. Portanto, ao proporcionar este contato, pretendemos verificar se hd uma maior abertura
para a diversidade por parte dos ouvintes e uma maior disponibilidade de inser¢do social por
parte dos surdos, dando a oportunidade para a construgdo de pessoas mais disponiveis para 0

todo, para 0 mundo e para a vida.
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2. Fundamentos Tedricos-Metodologicos

No intuito de utilizar este trabalho como ponto de partida pratico para uma proposta de
inclusdo democratica, organizamos encontros de cunho pedagogico e criativo. Pretendemos
proporcionar uma intervencdo objetivamente pedagOgica, que dé continuidade tanto aos
contetdos escolares pedagdgicos quanto ao desenvolvimento humano, de maneira que ndo
sabemos bem ao certo onde comega um e finda o outro. Gostariamos de poder, inclusive,
expandir esta proposta para a comunidade escolar, de maneira geral, ou seja, usufrui-la como um
meio para se atingir um fim comum, a relagdo, o lidar com a diferenca quando partimos do

pressuposto que todos séo diferentes.

Pretendemos, com este trabalho, diminuir um dos grandes fatores de exclusdo das criangas
surdas, a falta de comunicacéo, proporcionando, por meio do ensino de alguns sinais de LIBRAS
as criangas ouvintes, um contato real e efetivo e possibilitando uma maior e melhor adaptacéo a

sociedade e, consequentemente, a incluséo.

N&o temos o intuito, portanto, de colocar os alunos com deficiéncia auditiva nas classes
regulares, antes da aquisicdo de LIBRAS, durante o periodo integral, pois ndo acreditamos nesta
proposta no que concerne a surdez. Acreditamos que, antes, as criancas com deficiéncia auditiva
devem adquirir o conhecimento de LIBRAS e desenvolver a possibilidade de comunicagdo com

0s outros, e consideramos, como descrito no artigo 19 da Declaracdo de Salamanca:

Politicas educacionais deveriam levar em total consideragéo as diferencas
e situagdes individuais. A importancia da linguagem de sinais como meio
de comunicagdo entre surdos, por exemplo, deveria ser reconhecida e
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provisdo deveria ser feita no sentido de garantir que todas as pessoas
surdas tenham acesso a educacdo em sua lingua nacional de sinais.
Devido as necessidades particulares de comunicacdo dos surdos e das
pessoas surdas/cegas, a educacdo deles pode ser mais adequadamente
provida em escolas especiais ou classes especiais em escolas regulares.
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, apud SOUZA, GOES, 2000,
p. 171).

Consideramos, como Ddria (1958), que uma crianga surda é uma crianca que precisa de
recursos, como uma lingua comum, para se incluir na sociedade. E necessério saber o quéo surda
a crianca €, preparar professores especialistas para surdos, apesar de afirmarmos que a educagédo
para o surdo deve comecar em casa, 0 mais cedo possivel. Ao chegar a escola, a crianga deve
finalizar, se for necessario, o aprendizado da sua lingua prioritaria, no caso, LIBRAS, em classes

especiais para surdos, para em seguida, possivelmente na passagem da 42 para a 5? serie, ser

incluida numa classe regular com um intérprete.

Nesta pesquisa trabalhamos com criancas surdas e ouvintes de primeira série de uma
escola municipal de Ensino Fundamental. Como pretendiamos mesclar criancas de classe
especial para deficientes auditivos e criangas de sala regular, de idades aproximadas e da mesma
série, para uniformizar a pesquisa 0 maximo possivel, procuramos escolas de um municipio
dentro da Grande S&o Paulo contendo ambas as classes, sendo estas escolas de facil acesso a
pesquisadora. Pensamos em trabalhar com essa faixa etaria e série pelo fato da primeira série
explorar muito o portugués, disciplina que seria enfatizada nesta pesquisa. Escolhemos uma
determinada EMEF, que ndo poderei identificar segundo as condi¢des de sigilo citadas em anexo,
por ser uma escola com profissionais disponiveis e acessiveis. A selecdo das duas classes
utilizadas seguiu o critério da disponibilidade e da aceitacdo das professoras que acompanhariam

todo o processo, pois, como afirma Belisario Filho (1999), a inclusdo depende principalmente da
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cooperacdo e da atitude positiva dos professores. Através de encontros que possibilitavam
conversas francas, estabeleceu-se que o trabalho seria realizado com uma turma de criangas que
tivessem idades proximas, para que preservassemos a homogeneidade, apesar da diversidade
caracterizada pela deficiéncia auditiva. A classe regular escolhida, devido a disponibilidade da
professora, como citado acima, compunha-se de trinta e trés alunos, tendo em média oito anos e
sendo dezoito do sexo feminino e quinze do sexo masculino. Ja a classe especial escolhida, a
Unica existente na escola no periodo da tarde, compunha-se de onze criancas, variando entre oito
e dez anos, sendo trés do sexo feminino e oito do sexo masculino. Tanto a professora da sala
especial quanto a da sala comum mostraram-se bastante interessadas e animadas frente ao
projeto, motivando a continuidade do mesmo. A diregdo da escola também se mostrou disponivel
e feliz com a proposta que vinha, inclusive, ao encontro do que a Secretaria da Educagdo do

Municipio preza como ordem emergencial na rede publica de ensino, a convivéncia inclusiva.

A metodologia utilizada foi a qualitativa que, segundo Ludke e André (1986), tem o
ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu instrumento principal.
O pesquisador, neste caso, participa integralmente da pesquisa, pois tem um contato prolongado
com o ambiente e com a situacdo que esta sendo investigada. A metodologia qualitativa nos
proporcionara recursos para narrar os fatos de acordo com o que se passou no ambiente natural
destas criancas. A partir do momento em que disponibilizamos momentos ltdicos com liberdade
vigiada, temos condicOes de avaliar as relagdes estabelecidas a partir de um ponto de vista de
quem participou do proprio ambiente que se formou. O intuito, portanto, € nos utilizarmos da
condicdo de participantes e narrar 0s acontecimentos, em termos qualitativos, em prol de verificar
se houve ou ndo maior e melhor inclusdo social a partir desta experiéncia inclusiva

disponibilizada.
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O trabalho compde-se de algumas etapas, a saber:

1) Producédo inicial em classes separadas, ou seja, surdos na sua classe especial para
deficientes auditivos e ouvintes na sua sala regular, ambos de 12 série, tendo 0s ouvintes
entre sete e 0ito anos e os surdos entre oito e dez anos. A producdo inicial é feita através
da solicitacdo a ambos o0s grupos, separadamente, sem que tenha havido nenhum contato
prévio direcionado para trabalho conjunto, que desenhem uma sala que tenha alunos
surdos e ouvintes. Utilizamos o procedimento de Desenho-Estéria (D-E) com tema,
descrito como uma possibilidade por Aiello-Vaisberg (1997) a partir do procedimento de
Desenho-Estdria descrito por Trinca (1976). O Desenho-Estoria com tema tem em vista a
pesquisa de representacdes sociais, sendo que sua utilizacdo proporciona uma riqueza de
material passivel de ser interpretado elucidando os pressupostos logico-emocionais
estruturantes da personalidade. Portanto, ap6s a realizacdo do desenho, solicita-se as
criancas que contem uma historia sobre 0 mesmo.

2) Apos a coleta deste desenho, acompanhado de sua respectiva historia, iniciam-se 0s
encontros propriamente ditos, chamados de Projeto Inclusdo. Semanalmente, as onze
criangas surdas recebiam em sua classe, Unica e exclusivamente pelo motivo desta ter
mais espaco, por um periodo de uma hora, trinta e trés criangas ouvintes para atividades
conjuntas. Desde o primeiro encontro conjunto, diversas atividades artisticas, visando a
abertura para a criatividade compartilhada, foram realizadas pelas criangas, trabalhando-
se, desta forma, o contetido pedagdgico em um sistema inclusivo de maneira integrada e
imperceptivel. Faz-se importante ressaltar que, por estarmos utilizando um horério da aula
de Portugués, dentro do conteudo programatico da escola, enfocamos as atividades nesta

disciplina em prol de um desenvolvimento de linguagem, utilizando um livro de historias
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3)

como pano de fundo para trabalhar a escrita, a leitura, a oralizacdo, a sinalizagdo e a
soletracao digital dentro dos encontros pedagdgicos inclusivos. Desta forma, imprimimos
um carater pedagogico ao mesmo tempo em que disponibilizamos espacgo para uma troca
criativa, para um intercambio relacional e para a inclusdo propriamente dita.
Consideramos, como Rosa (2002), que abrir espago para outra estética, ndo-linear,
caminhe na diregdo de um desenho Unico e intransferivel que se faz a partir de um
verdadeiro encontro entre subjetividades que se dispdem a ensinar e a aprender.
Relacionaremos, a seguir, a narrativa dos quatorze encontros, sendo que todos eles foram
gravados no intuito de serem analisados de forma mais fidedigna e real possivel.

Producdo final em classes separadas, ou seja, surdos na sua classe especial para
deficientes auditivos e ouvintes na sua sala regular. A producéo final utiliza-se novamente
do procedimento de Desenho-Estoria com tema, ou seja, pede-se que desenhem uma sala
que tenha alunos surdos e ouvintes. Pretendemos, através da andlise dos desenhos de
producdo inicial e final, verificar se houve ou ndo uma mudanca de paradigma apos a

experiéncia inclusiva.

Os instrumentos utilizados neste trabalho foram o0s seguintes: para a aplicacdo do

Procedimento Desenho-Estoria: folhas A4 brancas de papel sulfite sem pauta, lapis preto ne 2 e

uma caixa de lapis de doze cores.

J& para os quatorze encontros subsequentes, utilizamos diversos materiais artisticos

diferentes, que serviam como mediadores, para compor as varias atividades criativas
disponibilizadas em um ambiente frutifero que visava a realizagdo conjunta em prol da incluséo.

Relacionaremos o material a seguir, de acordo com cada encontro:
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1 Encontro: cinco livros de historias, a saber: A Pequena Sereia, O Gato de Botas, Branca de
Neve e 0s Sete Andes, O Patinho Feio e a Bela Adormecida.

20 Encontro: livro A Pequena Sereia, giz e lousa.

3 Encontro: livro A Pequena Sereia, giz e lousa.

4- Encontro: cartolina, papel sulfite, giz de cera, revistas, cola e tesoura.

5¢ Encontro: giz e lousa.

6° Encontro: cartolina, papel sulfite, giz de cera, revistas, cola, tesoura, giz e lousa.

7 Encontro: cartolina, papel sulfite, giz de cera.

8 Encontro: massinha.

9. Encontro: massinha, giz e lousa.

10- Encontro: cartolina com desenho impresso de um personagem da historia, giz de cera,
tesoura.

11- Encontro: cartolina com desenho impresso de um personagem da histdria, papel crepon
colorido, e cola.

12 Encontro: cartolina com o rosto de um personagem da historia impresso, giz de cera, palito de
sorvete, tesoura e cola.

13- Encontro: cartolina com desenho e/ou rosto de um personagem da historia impresso, papel
crepon colorido, tesoura, giz de cera, papel sulfite, revistas e cola.

14- Encontro: salgadinhos, balas, bolo, brigadeiro, refrigerante, pipoca e muita alegria.

O procedimento utilizado foi o Procedimento de Desenho-Estéria com tema que foi
realizado com a seguinte instrugdo: “Desenhe uma sala que tenha tanto criancas surdas quanto
criangas ouvintes”. Este procedimento foi utilizado como producéo inicial e producdo final para

avaliar a mudanca paradigmatica apds quatorze encontros. Depois da realizacdo do desenho, foi
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solicitado que as criangas contassem uma historia sobre o seu desenho, que era escrita pela
professora ou psicologa em outra folha, tendo a crianca sua prépria folha para olhar enquanto
relatava a historia do seu desenho. Vale salientar que as criancas surdas contavam a histdria de
seu desenho em LIBRAS para a professora que prontamente redigia o que via em uma folha de
papel. Este procedimento da realizacdo de Desenho-Estoria foi feito no inicio de agosto de 2005
e 0 mesmo procedimento foi novamente utilizado em carater de producao final em novembro de
2005, apos a realizacdo de quatorze encontros conjuntos das mesmas respectivas salas de surdos e
ouvintes. O objetivo da utilizacdo deste procedimento foi proporcionar condi¢des para avaliar o
efeito pds-intervencdo, a fim de verificar se houve ou ndo uma mudanca de paradigma quanto a

convivéncia entre alunos surdos e ouvintes.

Portanto, percebemos como fundamentais, apds a realizacdo da producdo inicial, os
quatorze encontros semanais de uma hora, aproximadamente, que se seguiram. Estes encontros
tinham um carater inclusivo e pedagdgico entre as duas salas acima relacionadas. Varias
atividades, que visavam a criatividade em ambiente inclusivo, foram realizadas, sendo que o
objetivo principal era a relacéo, o trabalhar junto, a referenciacdo mutua, o apontar a dois, enfim,
a descoberta do eu com o outro. A criatividade proporcionou um espaco de abertura a
experiéncia, como define Newman (2003), para o fazer que emerge do ser. Dias (2003) coloca
que a criatividade diz respeito ao modo como o individuo se relaciona com o sentido de
realidade, neste caso, o de produzirem juntos algo artistico, sendo capazes de transitarem por ela
sem perder o0 contato com 0s seus mundos pessoais e imaginativos. Dias continua quando afirma
que s6 se cria aquilo que é descoberto, aquilo que ja estava ali para ser encontrado. Winnicott

(1971r) reitera a0 mencionar que atividades deste carater propiciam oportunidade para a
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experiéncia amorfa e para os impulsos criativos que constituem a matéria-prima do brincar. E

com base no brincar que se constroi a totalidade da existéncia do homem.

Todas as atividades criativas em questdo foram adaptadas a grupos que estavam em
situacdo de aula, sendo que estas possibilitavam a apreensdo de significados. As propostas
apresentadas tiveram o carater de trocar, em ir-e-vir, experiéncias comuns ou adversas, que
construissem conceitos particulares. Ribeiro (2004) afirma que € na realidade compartilhada, no
brincar das criancas, que ocorre a aprendizagem. E objetivo do ensino promover o aprendizado
das criancas, e os professores devem utilizar os momentos ludicos para trabalharem contedos

programaticos.

As atividades ocorreram com aproximadamente cinco pessoas em cada grupo, sempre
esperando a iniciativa de um participante para lhe ser receptivo em retorno. Oitenta por cento dos
encontros, aproximadamente, tiveram a seguinte instrucdo: vocés podem escolher grupos de
cinco criangcas para trabalharem juntos. Nos vinte por cento restantes, quando 0s ouvintes
chegavam a classe dos surdos, estes ja estavam sentados separados um ou dois em cada mesa e 0s
ouvintes tinham que completar as mesas. Como estdvamos executando uma pesquisa,
experimentamos trabalhar com uma proposta inclusiva, desta forma mais impositiva, para ver
quais seriam as reagcOes. Tinhamos um espacgo acolhedor, confidvel, englobando um ambiente
suficientemente bom com cuidados suficientemente bons que deveriam amparar as criangas,
portanto, achamos possivel impor alguns encontros mais direcionados para perceber qual a reagdo
e poder trabalhar em cima do que ocorresse. Ressalvamos que na metade destes encontros mais
direcionados davamos a oportunidade para as criangas mudarem de grupo caso desejassem. O

intuito final ndo era causar desconforto e angustia, mas sim proporcionar uma experiéncia
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agradavel e genuina, portanto, caso a crianga se angustiasse ela teria a oportunidade de escolha

apos meia hora imposta.

Dentre as atividades, jogos teatrais também foram utilizados para possibilitar a relagcdo
entre os membros dos grupos, onde cada um, com o seu mundo interno, teve a oportunidade de
interagir em prol de um mundo externo compartilhado. Enfim, o mais importante foi
proporcionar espago para acontecer a interagdo, criando um mundo comum identificado pelo

outro como existente, confirmando, assim, a subjetividade como real.

O individuo se configura a partir das determinac@es histdricas e sociais, e
se transforma num processo da ordem da intersubjetividade. Assim,
afirmamos que a subjetividade se constroi na relagdo com o outro e que a
relagdo constitutiva eu-outro se da através do conhecimento do eu e do
outro. Ao tematizar esta questdo, Vygotsky (1998) foi bastante
esclarecedor ao afirmar que tanto 0 mecanismo de auto-conhecimento
como o do reconhecimento dos demais € idéntico, pois temos consciéncia
de ndés mesmos porque a temos dos demais e pelo mesmo mecanismo,
porque somos, em relacdo a nés mesmos, 0 mesmo que 0s demais em
relacdo a nds. (BOCK, 2003, p.153).

53



2.1 Andlise dos Desenhos-Estorias

Ao interpretarmos os D-E realizados pelas quarenta e quatro criangas, trinta e trés

ouvintes e onze surdas, deparamos-nos com seis categorias de andlise que mencionaremos a

seguir:

1)

2)

3)

4)

5)

Grupo 1 - criancas que realizaram em seus D-E tanto de producgéo inicial quanto de
producdo final, expressando uma tendéncia de aceitacdo da inclusdo, ou seja,
vislumbravam esta possibilidade do inicio ao fim;

Grupo 2 - criangas que realizaram em seus D-E de producéo inicial uma separacao entre
criangas surdas e ouvintes, sendo que para elas a inclusdo ainda ndo se fazia possivel.
Porém, ap0s 0s quatorze encontros de convivéncia inclusiva, realizaram um D-E de
producdo final em que a expressdo de um processo inclusivo denotou uma mudanca de
comportamento;

Grupo 3 - criangas que realizaram em seus D-E de produc&o inicial uma possibilidade de
inclusdo de criangas surdas e ouvintes e, ap0s 0s quatorze encontros de convivéncia
inclusiva, separaram criancas surdas e ouvintes em seus D-E de producdo final;

Grupo 4 - criancgas que realizaram, em suas produgdes iniciais e/ou finais D-E, expressao
de seus diferentes, ou seja, criancas ouvintes realizaram um D-E somente de criangas
surdas e vice-versa,;

Grupo 5 - criancgas que realizaram, em suas producdes iniciais e/ou finais D-E, expressao
de seus iguais, ou seja, criancas ouvintes realizaram um D-E somente de criancas ouvintes

e crianga surda de crianca surda;
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6) Grupo 6 - criangas que realizaram produg¢des muito confusas, ndo sendo possivel verificar

como assimilaram os conceitos propostos neste projeto.

Tabela 1: Desenhos das criangas surdas e ouvintes

Grupol | Grupo 2 | Grupo 3 | Grupo 4 | Grupo 5| Grupo 6| Total

NUmero total de

criancas por grupo 12 19 7 2 2 2 44

% do total de

criancas por grupo 27% 43% 15% 5% 5% 5% 100%

Total de criancas

Surdas por grupo 25% 26% 14% 0% 50% 50%

Total de criancgas

ouvintes por grupo 75% 74% 86% 100% 50% 50%

Grupo 1 Producdes Inicial e Final = INCLUSAO

Grupo 2 Producéo Inicial - NAO HA INCLUSAO Producéo Final - INCLUSAO

Grupo 3 Producdo Inicial -INCLUSAO Produc&o Final - NAO HA INCLUSAO

Grupo 4 Produgdes Inicial e Final - desenho de seus diferentes

Grupo 5 Produgdes Inicial e Final - desenho de seus iguais

Grupo 6 Produgdes Inicial e Final confusas
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Iniciaremos a interpretacdo dos D-E pela primeira categoria de analise, ou seja, doze
criangas que realizaram, em seus D-E tanto de produgdo inicial quanto de producéo final,
expressando uma inclusdo adequada, ou seja, vislumbravam esta possibilidade do inicio ao
fim. Estas criancas compdem 27% do total de criancas, sendo 25% delas surdas e 75%
delas ouvintes. Cabe ressaltar que utilizamos nomes ficticios para preservar a identidade
das criancas, bem como transcrevemos as histérias da forma como foram narradas por elas,
literalmente.

Producéo Inicial: Alessandra, menina ouvinte

Historia: Os surdos tém que aprender os gestos para falar com os amigos, e ficar bem e

nunca brigar.
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Analise: Percebemos no desenho de Alessandra a insercdo das criangas com deficiéncia
auditiva em sua sala. Desenha sete criancas distribuidas em uma sala de aula, onde ha o
nome da professora de sala regular escrito na lousa, sendo que trés ela denomina de D.A..
Notamos no desenho que uma menina ouvinte vai até a porta receber uma menina D.A. que
estd adentrando a sala. Esta menina especificamente tem suas orelhas bem demarcadas por
pontos pretos. Alessandra ndo so inclui as criancas surdas na sala de aula como também
apresenta uma percepcao adequada, relatada em sua historia, da necessidade que as criangas
surdas tém de aprender uma linguagem em comum para se comunicarem e, desta forma,
“ficarem bem e nunca brigar”. Ao mesmo tempo ha a idéia preconceituosa de que 0s surdos

sempre brigam. Coloca o problema nos surdos, “eles tém que aprender.”

Producéo Final: Alessandra
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Historia: A professora, eu e 0 Leonardo. A Salete do D. A. estava apontando o lapis. O

Domingues estava escrevendo na lousa.

Analise: Alessandra continua tendo uma visao integrada dos alunos surdos e dos ouvintes
em sala de aula. Insere adequadamente criangas surdas e ouvintes numa mesma sala onde
realizam atividades em comum, sendo que Alessandra d& autonomia a seus colegas com
deficiéncia auditiva, pois sdo justamente os dois presentes no desenho que estéo realizando
uma acdo diferenciada, apontar lapis e escrever na lousa, diferentemente das criancas
ouvintes, que estdo simplesmente sentadas realizando o dever. Continua mostrando que a
inclusdo no inicio € um comportamento aprendido, mas ainda sem sentido como expresséo

de si mesmo.

Producéo Inicial: Adriana, menina ouvinte
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Historia: Uma mesa, caderno, estojo, menino é o que ouve, uma cadeira, uma lousa. Eles

estdo prestando atencdo na professora tanto os surdos como 0s que ouvem.

Andlise: Em seu desenho, Adriana cumpre a tarefa desenhando uma sala com criangas

surdas e ouvintes, porém ndo cita nada a respeito da comunicacdo diferenciada necesséria

para o entendimento da crianga surda. Estd cumprindo uma ordem.

Produc&o Final: Adriana

: @ . i Y N

Historia: A professora ta ensinando matematica. Os alunos estdo fazendo a continha. O

D.A. estdo desenhando. Tem nos no desenho da Pequena Sereia.
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Analise: Adriana, neste desenho, distingue a atividade executada pelas criancas surdas
daquela realizada pelas criangas ouvintes. Coloca a professora ensinando matemaética para
as criangas ouvintes, sendo que as criangas surdas, ndo sendo capazes de participar do
entendimento destes ensinamentos, permaneciam na sala realizando um desenho. Adriana,
no final de sua histdria, inclui as criancas ouvintes no desenho que os D.A.s estdo fazendo,

demarcando a inclusdo possivel ainda incipiente, por meio de sua percepcao.

Producéo Inicial: Claudio, menino ouvinte

Historia: Vamos brincar de bola e ele ndo escutou, ele foi pro médico e o médico tirou
aquelas coisas e ele voltou a escutar. O amigo falou vamos brincar de bola e eles brincaram
de bola e de basquete. Jogando bola ele caiu e foi pro médico. Brincaram de bolinha de

gude. No desenho tem ele, dois amigos ouvintes e dois surdos mais a professora.
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Analise: Percebemos pelo D-E de producéo inicial que Claudio ressalta a questdo do néo
escutar, dando uma solugdo méagica quando relata que o médico “tirou aquelas coisas”, e a
crianga voltou a escutar. Esta percepcdo de Claudio, que ndo identifica se esta crianga que
vai ao médico é surda ou ouvinte, denota um imaginario fantasioso no qual um médico
pode melhorar uma escuta deficiente. Claudio inclui uma professora e tanto criangas surdas
quanto ouvintes em seu desenho em constante situacdo de brincadeiras diversas com bola.
Cabe salientar a presenca constante de um medico no relato da historia de Claudio,
levantando a hipdtese de preocupacédo da criangca com relagdo a este profissional. A surdez

é identificada como doenca.

Producéo Final: Claudio

Historia: Eles estavam fazendo uma fila para ir para o recreio. Ai, depois eles sairam na fila

e a professora falou para eles ndo correrem na escada que estava chovendo. Na hora de ir
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embora a professora disse para eles ndo correrem. A professora falou que quem estava

quieto e sentado iria primeiro. Tem a professora, eu, 0s mudinhos e meus outros amigos.

Anélise: Ja no desenho de produgdo final, Claudio menciona a necessidade de se manter de
acordo com as regras para conquistar a regalia de ir primeiro. Percebemos, de acordo com o
relato de Claudio, que ele assimila as regras impostas pela professora de forma satisfatéria
e que este € um ponto a ser ressaltado. Percebemos que a inclusdo esta em processo, pois 0s
colegas “mudinhos” ndo constituem uma questdo relevante para Claudio, ja que tanto na

producdo inicial quanto na producéo final estdo presentes como parte essencial do seu D-E.

Producdo Inicial: Fausto, menino ouvinte

Historia: As carteiras com o0s alunos, a janela e a escola. Tem aluno do D. A. e 0s que

escutam.
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Analise: Fausto cumpre a tarefa de producgéo inicial desenhando uma sala de aula com
criangas surdas e ouvintes, explicitando em seu D-E a presenca de criangas surdas e

ouvintes na sala.

Producéo Final: Fausto

Historia: Uma lousa, um surdo, eu estudando A Pequena Sereia.

Analise: Na producéo final, Fausto continua cumprindo a tarefa solicitada, ou seja, continua

desenhando uma sala com uma crianga surda e uma crianga ouvinte, ao menos um de cada.

Acrescenta somente a historia que foi trabalhada durante o semestre: A Pequena Sereia.
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Producéo Inicial: Gal, menino ouvinte

Historia: Na escola eu fui brincar com surdo. Eu peguei na mao dele, eles riram, eu ri, eles
me deram bala. Brincamos de policia e ladrdo e bateu o sinal e eu fiz o sinal para eles que

amanha ndés brinca. Eu desenhei aqui 0s que ndo ouve e 0s que ouvem.

Analise: Percebemos no D-E de Gal a amizade que ela ja nutre pelas criangas com
deficiéncia auditiva. Como estudam na mesma escola e tém recreio a0 mesmo tempo, Gal
ja esteve em relagdo com as criangas surdas anteriormente e, pelo relato de sua historia,

mostra ter uma relagdo bastante amistosa com eles. Mostra uma verdadeira inclus&o.
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Producéo Final: Gal

Historia: Um dia eu tava com meus amigos, o Eduardo e o Guga do D. A. E nos ficamos na

sala o dia inteiro fazendo muitos desenhos bonitos.

Anadlise: Gal continua enfatizando a amizade que nutre pelos seus amigos do D. A. quando

fala em sua histdria das atividades que executam juntos.
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Producéo Inicial: Inés, menina ouvinte

25
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Historia: A professora estava fazendo fila. Os surdos ficava quietinho. A gente chegou na
sala e os alunos que ouvem ndo pode bater nos surdos. A professora falou pra gente fazer a
licdo da lousa. A professora era muito boazinha e ai a professora Amarilis era muito legal.
Os surdos ndo podia falar. A gente ficava quietinho e ndo conseguia entender o que 0S

surdos tava falando. Os surdos sabia escrever bonitinho.

Anadlise: Em seu D-E Inés observa os surdos como quietinhos e coloca a agressividade nas
criangas ouvintes, que ficam impedidas de bater nas criancas surdas. H& um
reconhecimento de Inés no que concerne a dificuldade da linguagem oral para as criancas
surdas, equivoca-se, porém, quando menciona que eles ficam quietinhos. Menciona que ndo

entende o que eles falam, ndo tendo conhecimento de sua linguagem, apesar de elogiar a
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letra deles. Aparece também a agressao reprimida contra o diferente, o qual Inés se esforca

por aceitar.

Producéo Final: Inés

Historia: Era uma vez um dia de Natal. A Salete é surda, ela viu o Papai Noel e foi
correndo avisar para a sala, ai elas correram e ficaram felizes. O Papai Noel deu presentes
para todo mundo, ouvintes e surdos. Depois, fizemos uma festa muito legal. Foi um dia
muito legal, a gente, os ouvintes e os surdos, ajudou a professora a montar a arvore de

Natal.
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Analise: Neste D-E percebemos que Inés inclui as criancas surdas em seu mundo quando
menciona que fazem atividades em conjunto. Conta uma historia alegre de Natal com o
Papai Noel chegando com presentes para todas as criangas, surdas e ouvintes. Relata sobre
uma festa legal que participou junto com as crian¢as surdas na qual criangas surdas e
ouvintes ajudaram a professora a montar a arvore de Natal. Esta crianca parece ter se

aproveitado da experiéncia, sendo agora capaz de aceitar o diferente.

Producdo Inicial: Lelo, menino ouvinte

Historia: Uma lousa, eu e meus amigos e meus amigos surdos. Eu sei falar com eles.

Analise: Lelo desenha uma sala com criangas surdas e ouvintes, e gostariamos de ressaltar

que, embora haja a necessidade de apontar a diferenga e de separar seus amigos de seus

68



amigos surdos, chama a todos de amigos e menciona que sabe falar com as criangas surdas,

demonstrando ter um entendimento de que ha uma linguagem diferente.

Producéo Final: Lelo

Historia: Era uma vez uma menina surda e eu. Uma lousa. A gente estava fazendo a licdo

da Pequena Sereia.
Analise: Neste desenho de producédo final, percebemos que Lelo mantém sua percepgéo

anterior de aceitar a inclusdo, se colocando com uma colega surda em seu D-E. Como na

producdo inicial, Lelo transita tranqlilamente entre as criangas surdas e as ouvintes.
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Producéo Inicial: Sueli, menina ouvinte

Historia: Estes dois sdo os mudos e estes os que escutam. Eles sdo amigos. Eles estdo

conversando com a mao.

Analise: Sueli cumpre a tarefa adequadamente, desenhando uma sala com criangas surdas e
ouvintes com o acréscimo de que sdo amigos e do entendimento da comunicacdo deles,

através das maos.
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Producéo Final: Sueli

Historia: Eu estava conversando com o mudo. Ai ele falou com a méo que eu sou bonita.

Anadlise: Novamente Sueli coloca uma crian¢a surda e uma ouvinte no mesmo ambiente e

menciona que as criangas surdas utilizam uma comunicacéo diferenciada através das maos.

Sente-se aceita por elas e valoriza sua opinido.
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Producéo Inicial: Yara, menina ouvinte

Historia: Era uma vez uma escola bem grande que tinha muita gente. Os surdos eram legal
e 0s ouvintes também. Os dois eram legal. A sala era grande e cabia todo mundo. A

professora era legal com a gente. Os colegas também.

Anadlise: Yara realiza um desenho de uma sala de aula com duas criangas que néo especifica
se sdo surdas ou ouvintes. Mas segue contando uma histéria apropriadamente inclusiva, em
que criancas surdas e ouvintes sdo legais e convivem no mesmo espago onde “cabe todo

mundo”.
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Producdo Final: Yara

AW JWE e ~== ,
. e o \'\uwtvlvw“ww"’%

€

Historia: Desenhou os surdos eram bonitos e estavam na sala, e 0s ouvintes estavam juntos,
brincando e conversando, estavam desenhando arvore de Natal, tinha bexigas por causa da

festa.

Analise: Yara, em seu D-E de producdo final, desenha uma festa com bexigas,
bandeirinhas, arvore de Natal e criancas. Conta uma historia feliz em que criangas surdas e
ouvintes estdo juntas brincando e conversando. Desde o primeiro desenho, Yara incorpora
criangas surdas e ouvintes em sua realidade, mostrando aceitar a inclusdo, com um bom

aproveitamento desta proposta.

73



Producéo Inicial: Domingues, menino surdo
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Historia: Minha amiga ouvinte junto comigo assistindo televisdo na escola. Acaba a escola

€ eu VOou para casa.

Anadlise: Domingues, em seu D-E, incorpora a colega ouvinte em sua rotina escolar. Faz um
desenho de duas criangas juntas de maos dadas assistindo a televisdo. Devido a forma de
expressdo concreta dos surdos, Domingues verbaliza que depois da escola vai para casa.

Parece que a inclusdo € um processo de relagcdo apenas escolar.
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Producéo Final: Domingues

Historia: A professora Lucimara é amiga, na sala 9 da escola, abriu a porta... surpresa tem
festa. Na fila, menino surdo, menina ouvinte, menina ouvinte, menino surdo brincando.

Tem também o armério.

Analise: Domingues realiza um D-E do ultimo dia do encontro do projeto inclusdo, em que
criangas surdas e ouvintes se encontram para uma festa que encerraria 0 projeto.
Domingues menciona que na fila havia criangas surdas e criangas ouvintes juntas

aguardando para entrar na sala, demonstrando uma condicéo de incluséo.
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Producéo Inicial: Guga, menino surdo
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Historia: Menina surda com menino ouvinte.

Anadlise: Notamos que, apesar de ser um desenho que nédo distingue uma figura humana da

outra, a ndo ser pela cor e pelo cabelo feminino, Guga se preocupa em cumprir a tarefa,

desenhando uma crianca surda e outra ouvinte.
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Producéo Final: Guga

Historia: Escola, menino ouvinte, menina surda, menino ouvinte, menina surda.

Anélise: Na producédo final, Guga amplia o que realizou na producdo inicial desenhando
mais criancas diferenciadas somente pelo sexo, através do cabelo feminino, em uma escola.
Por meio deste desenho percebemos que foi possivel esta convivéncia inclusiva na

realidade de Guga.
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Producéo Inicial: Jaime, menino surdo

Histéria: Menina surda com menina surda, um menino surdo com menino ouvinte

brincando, menina brinca de corda. Menino brinca de bola.

Anadlise: Para 0 sexo oposto, Jaime coloca duas meninas surdas pulando corda, porém, para

0 seu sexo, inclui um menino surdo e um ouvinte brincando de bola. Embora a condicao de

surdez seja prevalente, hd uma aceitagdo da convivéncia com o0s ouvintes.
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Producéo Final: Jaime

Historia: Menino surdo, menino surdo e menina ouvinte juntos na escola.

Analise: J& na producdo final, Jaime coloca criangas surdas e ouvintes juntas no seu
universo estudantil, sem discriminar a atividade propriamente, simplesmente estdo juntos

na escola.

Sintese desta categoria: Neste primeiro grupo predomina a aceitacdo de uma experiéncia
diferente das j& conhecidas, o que indica uma possibilidade da inclusdo desde o inicio do
processo. Refletimos se houve um contato efetivo entre as criangas surdas e ouvintes ou se
elas simplesmente estavam cumprindo a tarefa sem vivencié-la de fato. Acreditamos que

algumas criancas estabeleceram um contato real e efetivo e que, de maneira geral, estas
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criangas mostravam-se mais receptivas a diversidade desde o comeco. Percebemos, por
meio dos Desenhos-Estorias, varias motivagdes para essa aceitacdo. Para muitas criancgas,
vé-se a aceitagdo desta nova proposta da escola, mas, para outras, ja havia um interesse para
o conhecimento do diferente, uma das condigdes para que haja a inclusdo. Diversas formas
de atividades inclusivas foram ressaltadas pelas criangas, entre elas: juntos na fila,
estudando, brincando de bola e de corda, participando de uma festa, fazendo licdo juntas,
fazendo desenho e participando da proposta. Notamos que estas criancas se colocaram de
antemao pré-dispostas a vivencia, a aceitagdo, ao incluir em seus mundos o outro, sendo

este diferente ou nao.

Dando continuidade, interpretaremos os proximos desenhos de acordo com a
segunda categoria de analise, ou seja, dezenove criancas que realizaram em seus D-E de
producdo inicial uma separacdo entre surdos e ouvintes, demonstrando que para elas a
inclusdo ainda ndo se fazia possivel. Porém, ap0s os quatorze encontros de convivéncia
inclusiva, realizaram um D-E de producéo final onde ha inclusdo, denotando uma mudanca
de comportamento. Estas criangas representam 43% do total de criancas, sendo 26%

criancas surdas e 74% criancas ouvintes.
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Producéo Inicial: André, menino ouvinte
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Historia: Fiz as carteiras. Eu ndo sei fazer. Aqui era cortina. N&o tem pessoas aqui.

Analise: André realiza um desenho somente de seu ambiente escolar, sem incluir nenhuma

pessoa. Ha um vazio, uma auséncia de sentimentos e, possivelmente, medo.
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Producéo Final: André

Historia: O menino tava escrevendo na lousa e 0 moleque tava apontando o l&pis. O surdo

tava fazendo A Pequena Sereia.

Andlise: André, em seu desenho de producdo final, inclui criancas que denomina de
“menino” e “moleque”, sem determinar se ouvem ou ndo, e inclui no seu desenho as
criancas surdas realizando as atividades solicitadas sobre o livro A Pequena Sereia. Apos a

vivéncia com as criangas surdas, parece que pode se permitir viver e experimentar.
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Producéo Inicial: Balia, menina ouvinte

Historia: O surdo é legal. O surdo é amigo. O surdo t& batendo. O surdo ta chutando. O
surdo ta arrebentando. O surdo quer bater em quem ndo é surdo. O surdo ta fazendo lic&o.

O surdo pode ser um amigo. O surdo é legal. O surdo ndo pode bater.

Analise: Percebemos através da histdria de Balia que ela inicia o relato sendo politicamente
correta, mas em seguida libera o0 seu sentimento real, ou seja, toda a agressividade que
percebe nas criancgas surdas. Finaliza o seu relato como comecou, de novo tentando manter
as aparéncias e mencionando que a crianca surda pode ser amiga e que ela € legal, apesar de
bater, ela deve ser instruida a ndo bater. No desenho de Balia ndo vemos nada do que relata
na histdria, vemos varias criancas juntas, sem identificacdo se sdo surdas ou ouvintes. Neste
caso, ha a expressdo do preconceito sobre os surdos e uma categoriza¢do do surdo, com

auséncia da percepg¢édo de uma pessoa surda.
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Producéo Final: Balia

Historia: Eles, os surdos, sairam |4 fora para fazer a historia da sereia. Eles voltaram para a
sala e foi para o banheiro quieto. E a professora ta passando licdo para todo mundo copiar,

o0 surdo e quem escuta. Eles estdo juntos.

Analise: Balia, apds catorze semanas de convivéncia, j& ndo percebe a crianga surda de
maneira estereotipada. Agora, eles ja estdo incorporados em seu dia-a-dia escolar,
realizando atividades iguais as suas. Nao manifesta em momento algum a questdo agressiva
explicitada no desenho de producéo inicial, ao contrario, cita até que a ida ao banheiro foi
de forma silenciosa. A atividade compartilhada durante os catorze encontros foi lembrada e

citada por Balia, demonstrando a importancia que 0s encontros tiveram para as criangas.
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Producéo Inicial: Carlos, menino ouvinte

Historia: Estas aqui sdo os ndo surdos (de um lado da sala) e aqui sdo os ouvintes (do outro

lado da sala).

Analise: Carlos em seu D-E desenha uma sala de aula com Vvérias carteiras e separa a sala
para acomodar de um lado as criangas surdas e, do outro lado, as criangas ouvintes.
Percebemos uma falta de contato, de interacdo e de relacdo entre criangas surdas e ouvintes

no mundo interno de Carlos. A inclusdo ocorre por obrigagao.
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Producéo Final: Carlos

Historia: A gente entramos na sala com 0s amigos mudo. A gente estava falando o
abecedario, ai a gente tava pintando. Todo mundo, os mudinhos e a gente, tava desenhando

A Pequena Sereia bem bonito. A gente tava fazendo ligéo.

Analise: Apds os encontros que proporcionavam a convivéncia inclusiva, Carlos realizou
que todos podiam se misturar em um mesmo ambiente, estudar 0 mesmo material e ser
amigos. Carlos comenta que realizaram a atividade de forma conjunta e com capricho, seu
desenho, por si s0, estd mais alegre e com mais material ilustrativo. Levantamos a hipétese
dele ter se beneficiado das diversas atividades criativas proporcionadas durante o0s

encontros.
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Producéo Inicial: Cilene, menina ouvinte

Historia: O surdo é legal. Os alunos é tudo surdo. A professora ¢ legal. O surdo é da hora.

O surdo néo escuta. Estudar ¢ legal.

Anadlise: Cilene realiza um desenho somente de seus colegas surdos, ressaltando que eles
ndo escutam e o quanto eles sdo legais, porém ndo integra os ouvintes neste convivio. Para

ela, a convivéncia com o diferente tem hora marcada.
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Producéo Final: Cilene

Historia: Os surdo é legal. Eles estava comendo bolo. Eles ndo escuta e eu gostei de
participar com eles da festinha. Eu gosto de todos eles. Tem um surdo no meio porque ele

ndo escuta. A professora € legal porque ela conta a historia para nos.

Andlise: Neste D-E de producdo final notamos que Cilene integra as criancas surdas e as
ouvintes em seu desenho. Comenta a respeito da festa que ocorreu no Gltimo encontro
como uma atividade da qual gostou de participar. Cilene, novamente, ressalta que gosta das
criancas surdas e que elas ndo escutam. E finaliza a sua historia dizendo que a professora é
legal, pois conta histéria para todos eles. De maneira geral, Cilene se coloca muito
favoravel a toda a experiéncia e parece ter facilidade em gostar das coisas de modo

abrangente.
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Producéo Inicial: Darcy, menina ouvinte

Historia: O menino e a menina. Estdo brincando.

Anadlise: Darcy desenha quatro criangas, porém relata uma histéria empobrecida sem

identificar as criancas a ndo ser pelo sexo e pelo fato de citar que estdo brincando.

Producéo Final: Darcy
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Historia: As criancas do D. A. estava brincando e eu tava junto. NGs corremos e brincamos

de esconde-esconde.

Anélise: Neste D-E Darcy inclui mais criancas, realizando um desenho bastante colorido,
tendo mais criangas que estdo proximas, a ponto das maos se tocarem, e integra as criangas
surdas em seu mundo de brincadeiras. Percebe com propriedade a deficiéncia de seus
colegas surdos ao mencionar duas brincadeiras bastante adequadas para a deficiéncia em
questdo, a surdez, que ndo os impede nem de correr e nem de brincar de esconde-esconde.
Brincadeiras estas que, respectivamente, criangas com deficiéncia fisica e criangcas com

deficiéncia visual estariam incapacitadas de realizar.

Producéo Inicial: Daniel, menino ouvinte

Histéria: Desse lado de cima é os mudinhos do D. A. e o de baixo é nos.
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Analise: Neste D-E percebemos que Daniel incorpora os “mudinhos” em seu desenho,

porém ainda em um patamar diferente, ou seja, os “mudinhos” em cima e as criangas

ouvintes embaixo.

Producdo Final: Daniel

Historia: Os surdinhos foram para minha sala para fazer o desenho do principe. Ai a gente
tava fazendo e passou umas horas e a gente foi para o banheiro, ai a gente voltou e fez a

licdo. A gente, surdinho e ouvinte juntos. Ai a gente foi na outra classe (classe dos

surdinhos) fazer a bruxa.
Anadlise: Consideramos este D-E bastante incongruente, pois apresenta uma historia repleta

de detalhes, com uma inclusao efetiva de criangas surdas e ouvintes, porém o desenho é de

uma sala de aula vazia. Daniel junta, em sua historia, as criangas surdas e 0s ouvintes em
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atividades compartilhadas, denotando uma real incorporagdo das criancas surdas em seu

mundo estudantil.

Producéo Inicial: Elisa, menina ouvinte
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Historia: O surdo esta subindo na mesa. O surdo ta indo para o banheiro. A professora falou

para todo mundo ficar quietinho. A mudinha ficou pulando.

Analise: Elisa desenha uma sala de aula em que ha varias criangas. Na sua historia ela
identifica todas como sendo surdas e as descreve fazendo bagunca. Relata inclusive que a
professora interferiu, solicitando siléncio, mas que a “mudinha” continuou fazendo
bagunca, ou seja, pulando. Percebemos neste relato um pré-conceito quanto as criancas
surdas como aquelas impulsivas e desobedientes, que perturbam a ordem previamente

estabelecida.
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Producéo Final: Elisa
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Historia: Este € um surdo, este é outro, este € um ouvinte e este é 0 outro ouvinte. Esta € a
professora, aqui é onde a professora coloca os desenhos. A professora ta passando a li¢éo

na lousa para todos eles.

Andlise: Ja no D-E de producdo final verificamos que Elisa inclui as criancas surdas em
uma classe sem maiores problemas. Todas as questfes problematicas levantadas por ela no
desenho de producéo inicial desaparecem, dando espago a uma convivéncia harménica

entre criangas surdas e ouvintes.
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Producdo Inicial: Gilberto, menino ouvinte

Historia: O surdo estd copiando a licdo. O surdo esta brincando no recreio. Nos estamos

copiando a licdo. A professora t& brava porque as criancgas estdo bagungando na sala.

Andlise: Gilberto relata uma histéria que parece cindida, ou seja, ora a crianga surda copia a
licdo e ora eles copiam a licdo, fazendo mencdo as criancas ouvintes. Gilberto ndo parece
incluir as criangas surdas e ouvintes na mesma concepc¢do. Quando no final cita que as
criancgas estdo bagungando, ndo fica claro se séo as criangas surdas ou as criangas ouvintes

ou todos, Gilberto ndo explicita.
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Producéo Final: Gilberto

Historia: A professora esta dizendo para nao correr no corredor (0s ouvintes e 0os mudos) é
para voltar rapido. Dai eles estavam baguncando, o Gilmar (ouvinte) com um mudinho. A
professora mandou os dois para a diretoria. A sala de aula estava baguncgada por causa do

Gilmar e do mudinho.

Analise: Neste D-E percebemos que Gilberto ja inclui as criangas surdas, denominadas de
mudinhos, no seu mundo de bagungas, termo que utiliza na producéo inicial e na produgéo
final. Tanto as criangas ouvintes quanto as criangas surdas fazem bagunga na mesma
medida, juntas. Portanto, percebemos que atraves da convivéncia inclusiva Gilberto pode

incluir os seus colegas mudinhos no seu mundo, para 0 bem ou para o mal.
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Producdo Inicial: Gilmar, menino ouvinte

Historia: Aqui sdo os ndo surdos (de um lado da sala). Da parte amarela para cd sdo 0s

surdos.

Anélise: Gilmar, em seu desenho de produg&o inicial, inclui as criangas surdas e ouvintes
na mesma sala de aula, porém estas ficam separadas por uma parte amarela no desenho.
Cumpre-se a tarefa sem que se realize uma mistura, continua existindo uma segregacao

dentro do mesmo ambiente.
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Producéo Final: Gilmar
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Historia: Era uma vez uma menina surda, um menino ouvinte, uma menina surda e outra
menina surda e um menino ouvinte. Tinha um menino de cabelo espetadinho. Fiz 0 menino

que ndo para de usar boné. Parece que ele adora usar boné.
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Producéo Inicial: Karina, menina ouvinte

Historia: Aqui é a professora fazendo a licdo com os mudos. E as outras criancgas elas estdo

no recreio. Eles estdo dangando.

Analise: Karina faz um D-E onde somente as criangas surdas, denominadas por ela de
mudos, estdo presentes, ela ndo inclui os ouvintes na sala, relata que eles foram para o
recreio. Achamos interessante o fato de Karina mencionar que as criancas surdas estéo
dangando, mostra uma falta de aproximacdo e desconhecimento da surdez, pois o dancar
em primeira instancia pressupde acompanhar o ritmo de uma musica. Nao que as criangas
surdas ndo possam dancar, podem sentir as vibracdes e é algo que realmente gostam de
fazer, soltar o corpo e dancar. Porém consideramos curioso por ser um primeiro desenho e

por ser este 0 ato que Karina escolheu para seu D-E.
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Producéo Final: Karina
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Historia: Os outros alunos, surdos e ouvintes, foram para o cinema e ficaram trés, porque
ndo pagaram o cinema, um mudo e dois ouvintes, e a professora tava passando licdo na

lousa.

Analise: Novamente neste D-E de producéo final Karina menciona que alguns alunos nédo
estdo presentes, parece que a falta é algo que ela precisa pontuar. Todavia, ela ja consegue
incluir criangas surdas e ouvintes, varias criancas estdo faltando no desenho, porém este
inclui tanto criangas surdas quanto ouvintes que vao realizar uma mesma atividade.
Gostariamos de chamar a atengéo para duas crian¢as olhando para um lado e outra crianca e
a professora olhando para o outro lado. Karina demonstra ter uma excelente capacidade de

organizacdo espacial.
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Producdo Inicial: Lucas, menino ouvinte

Historia: Era uma vez o surdo que estava no recreio brincando e ele tava brincando de
pega-pega no recreio. Ele tropecou e machucou e foi para a diretoria para arrumar o
machucado e o colega dele chamou alguém para ficar no lugar e depois eles se divertiram e
outro colega foi para sala e a professora mandou fazer o Emef-Osasco. E depois deu a hora
de ir embora e na hora da fila eles estavam brincando e o amigo falou para parar sendo ia

machucar. E a mée falou para ir rapido e ele falou que néo podia. E o surdo foi embora.

Anélise: Lucas, em seu D-E, conta uma historia de um dia numa escola e desenha somente
parte deste dia que relata. Desenha um corredor de escola, com criancas em fila, proximas a
porta e conta uma histéria ambientada no recreio, na sala de aula e, por fim, na fila
propriamente dita. Sua historia conta sobre uma crianca surda que estava brincando no
recreio e se machuca, as criangas chamam outros colegas para brincar junto, sem ficar claro

se sdo criancas surdas ou ouvintes, e deste ponto em diante ndo temos mais esta clareza.
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Chama-nos atencdo o fato de ele iniciar narrando a historia de uma crianga surda e de
enfatizar tanto a questdo do se machucar, sendo este talvez um foco importante de seu dia-

a-dia.

Producdo Final: Lucas

Historia: O mudinho subiu na cadeira e a professora levou ele para a diretora. A diretora
brigou com ele e mandou a professora mandar e ele chegou em casa e apanhou da mée.
Tem a sala, as cadeiras e as mesas, as janelas. Os colegas todos sentados na cadeira. Os D.

A. s80 nossos colegas. Eles estdo juntos com a gente, sentados na nossa sala.

Anadlise: Novamente Lucas conta uma histéria de um mudinho. Parece ter sentido que isto
era esperado. Porém, na producdo final, ele, ja mais a vontade, fala sobre a bagunca de uma

criancga surda e de suas consequéncias. No final de seu D-E fala de todos os colegas, tanto
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criangas surdas quanto ouvintes, que estdo sentados juntos na sala, mostrando que é capaz

de aceitar a convivéncia com os surdos.

Produc&o Inicial: Nuno, menino ouvinte

Historia: Os mudos é legal. Os mudo brinca. Os mudos ta fazendo desenho.
Anélise: Nuno incorpora os mudos em seu D-E, considerando-os legais e realizando

atividades cotidianas esperadas, porém nao inclui os ouvintes em sua histéria. Seu D-E

mostra que ele cumpre com o esperado.
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Producéo Final: Nuno

Historia: Eu estou falando com os surdos. Os surdos estdo fazendo licdo comigo. E eu ja

tou indo embora. Amanha eu vou voltar.

Anadlise: Nuno, em seu D-E de producao final, ja é capaz de expressar atitudes que incluem

criangas surdas e uma crianca ouvinte, ele proprio, no mesmo ambiente realizando acGes

conjuntas. Para finalizar, diz que j& esta na hora de ir embora para voltar no dia seguinte.
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Producéo Inicial: Salete, menina ouvinte

Historia: O surdo € legal. Eu gosto de brincar de esconde-esconde com os surdos. Ndo pode
bater nos surdos. Os surdos gostam de jogar bola. Os surdos gostam de jogar videogame.

Os surdos brinca de pega-pega.

Andlise: Salete realiza um desenho de uma sala de aula e conta uma histéria de outras
atividades mais voltadas para o recreio. Percebemos um ponto de vista bastante favoravel
em relacdo as criancas surdas. Salete diz gostar de brincar com as criangas surdas e as
defende ao dizer que ndo se pode bater nos surdos. Apesar de toda a simpatia que Salete
manifesta perante os surdos, ela menciona, em seu relato, somente brincadeiras que 0s

surdos estdo realizando. Aparece aqui 0 conceito social de assistencialismo.
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Producéo Final: Salete

Historia: Essa parte € dos mudinhos e a de baixo é a nossa sala.

Analise: Na producéo final Salete incorpora em seu desenho, ainda que de forma precaria,

as criangas surdas, mostrando que a inclusdo € um processo dificil e penoso.
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Producdo Inicial: Tania, menina ouvinte
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Historia: Aqui € os surdos [de um lado separada por uma linha] e aqui os néo surdos [do
outro lado da sala]. Aqui esta uma crianca surda com a professora na frente contando

historia para ele.

Andlise: Percebemos por este Desenho-Estdria que Tania cumpre a tarefa satisfatoriamente,
ou seja, desenha uma sala de aula com criangas surdas e ouvintes, mas separa
concretamente estas criancas com uma linha que desenha no chdo da sala. H4 um ambiente
reconhecido como tal, uma sala de aula com tudo que esta tem direito, porem, ndo ha a
oportunidade de mistura, de troca, de relagdo, pois ha algo que Tania concretiza com uma
linha vermelha que impede a inclusdo propriamente dita. Acreditamos que isso pode
ocorrer quando ha uma proposta forgcada de inclusdo. Consideramos interessante o fato de

Tania colocar a professora de surdos como a professora oficial daquela sala e de ter
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desenhado uma crianca surda ao lado da professora para esta poder contar-lhe uma histdria.
Pensamos que Tania percebe a necessidade de proximidade, direcionamento e expressdo
gue uma professora precisa ter para comunicar algo que deseja, ndo s6 pela aluna que esta a
sua frente, mas também pelo posicionamento de todas as criangas surdas, a frente da
professora de criangas surdas, mas nesse caso as criangas ouvintes ficam sem a atencéo da

professora.

Producéo Final: Tania
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Historia: Desenhei todo mundo junto na mesma classe, estavam brincando de cabra cega,

eles conversavam com as maos.
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Analise: Pode-se perceber grande diferenca na atitude de Tania. Ela incluiu as criangas
surdas em sua classe, em seu ambiente escolar, em sua vida. Todas as criancas, brincando
juntas de cabra cega, evidenciando uma tarefa de socializagdo, sendo que uma crianga
estava escondida e deveria ser encontrada. Esta brincadeira escolhida por Ténia enfatiza a
existéncia da deficiéncia, pois a0 menos uma crianca deve ficar cega para a brincadeira se
realizar. Porém, Tania percebeu que as criangas surdas poderiam brincar com as ouvintes
de cabra cega, igualmente, pois so lhes faltava a audi¢do; a viséo, todos, criancas surdas e
ouvintes, tém preservada. Consideramos apropriada a brincadeira escolhida e o desenho de
todas as criancas iguais, sem distingdo, a ndo ser pela saia das meninas que identificava o
sexo feminino. O comentario que Tania faz sobre a conversa com as maos somente

reafirma a observacdo e o reconhecimento da diversidade, a comunicacédo diferenciada.

Producéo Inicial: Eduardo, menino surdo
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Historia: No recreio comendo arroz e feijao sentado no banco todos os meus amigos surdos

e uma menina amiga ouvinte.

Analise: Eduardo desenha o refeitorio e seus colegas, com 0s seus respectivos nomes,
sentados no banco. Menciona uma amiga ouvinte que esta junto, porém o seu nome n&o foi
escrito. Denota que, por si so, j& incorpora uma amiga ouvinte ao seu universo pessoal, mas

ela é andnima, revelando uma atitude incorporada por imposicao.

Producéo Final: Eduardo

Historia: Amigos ouvintes em fila com os surdos. Escola, bolo. Surdos e ouvintes

brincando.
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Analise: J& na producdo final, Eduardo desenha e conta a histéria de criancas surdas e
ouvintes juntas brincando. Achamos particularmente interessante o fato de Eduardo
mencionar em primeira instancia os ouvintes, denominando-os de amigos. Acreditamos que
este projeto fez muito sentido para Eduardo, que ja revelava um olhar diferenciado para as

criancgas ouvintes, um olhar de incorpora-las a seu meio social.

Producdo Inicial: Gastdo, menino surdo

i

Historia: Meus amigos surdos na escola a tarde. De manhd acabou. Dentro da escola tem os

amigos ouvintes.

Anadlise: Percebemos que o Gastdo se identifica com as criangas que desenha e faz questdo

de escrever o nome de todas elas acima de seus desenhos. Esta presente, neste desenho, a
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expressdo de pertencimento a um grupo de criangas que ele reconhece como criangas
surdas da sua escola do periodo da tarde. Cabe ressaltar que até o semestre anterior ele
freqlientava o periodo da manhd e tinha outros colegas surdos em sua classe especial.
Percebemos, também, pelo relato de sua histdria, que Gastdo menciona a presenca de
criangas ouvintes dentro da sua escola. Portanto, ele as incorpora em seu universo
estudantil, porém ainda nao as inclui em seu desenho. Como minoria surda, a presenca da
crianca ouvinte como diferente de si sempre € notada, no entanto, nem sempre € incluida
em seu mundo interno. A crianca surda ndo tem como ndo atentar para a presenca da
maioria absoluta, ou seja, das criangas ouvintes ao seu redor. Este externo majoritario €

imposto de forma que nédo deixa muita opgdo, confirmando, assim, a diversidade existente.

Producéo Final: Gastao
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Historia: Brincadeira, meninas brincando, menina surda, menino surdo, menina ouvinte,
menina ouvinte, menino surdo, menina surda, menino ouvinte, surdos e ouvintes brincando

juntos.

Anadlise: Devemos relembrar que, através da concretude da comunicacéo utilizada por estas
criancgas surdas, que tém um vocabulario de LIBRAS em fase de aprendizagem, portanto
restrito, as historias relatadas constituiam mais descricdes do que historias propriamente
ditas. Percebemos, através deste Desenho-Estoria, que Gastdo, apos ter se encontrado por
quatorze semanas seguidas em sua sala de aula para atividades criativas conjuntas com 0s
ouvintes, incorporou oficialmente os seus colegas ouvintes ao seu imaginario simbolico. As
criangas ouvintes existem, estdo ali a sua volta, e agora fazem parte do seu dia-a-dia,
brincam com ele na mesma medida em que brincam com 0s seus amigos surdos, e sua

historia, embora ainda pobre, ja mostra mais elementos do que a inicial.

Producao Inicial: Janior, menino surdo
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Historia: A Salete, a Paula, o Gastdo, o Junior, Jaime, o Eduardo e eu juntos com a
fonoaudiotloga. O armario da classe, a &rvore, o alfabeto, os nimeros, tenho amigo ouvinte,

mas ndo desenhei.

Anadlise: Junior, em seu D-E, desenha a si mesmo e 0s seus amigos surdos dentro de seu
ambiente escolar realizando atividades cotidianas. No final de sua histéria comenta que tem
amigos ouvintes, mas que ndo o0s incorporou em seu desenho, fala-nos portanto da

dificuldade de convivéncia entre surdos e ouvintes.

Producdo Final: Junior

Histéria: Ouvinte e surdo brincando, escola, bolo, na mesa ouvinte, surdo e ouvinte

conversando.
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Analise: Neste D-E Junior incorpora criangas surdas e ouvintes em seu mundo, brinca e
conversa com elas na mesma medida, denotando uma apropriacdo do conceito de

convivéncia inclusiva.

Producdo Inicial: Salete, menina surda

Historia: A lousa, a mesa da professora, a Paula é minha amiga. O Gastdo esta junto com a

Samanta. N&o tenho amigo ouvinte.

Anadlise: Samanta realiza um D-E de seu universo, da sua sala de aula e de seus amigos

surdos. E clara ao afirmar que néo tem amigo ouvinte.
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Producdo Final: Samanta

Historia: Professora Lucimara, Samanta, menina ouvinte ao lado do armario, alfabeto e

escola.

Anélise: Samanta, em seu D-E de producao final, j& inclui uma menina ouvinte, porém, do
outro lado da sala, bem longe dela. Os meses de convivéncia constituiram-se como uma
possibilidade um momento de aproximagdo com 0 universo das criangas ouvintes, e que
para Samanta é lento e gradual. Ela nos confirma a idéia de que a inclusdo é um processo,

um caminho a percorrer.
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Producéo Inicial: Wilson, menino surdo
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Historia: Tem o alfabeto, a lousa, meus amigos surdos. Ndo tenho amigos ouvintes.

Andlise: Em seu D-E Wilson se coloca de maneira clara e direta, desenha uma sala com o

alfabeto acima da lousa e seus amigos surdos. E claro ao afirmar que ndo tem amigos

ouvintes. Percebe com clareza a separacao entre os diferentes.
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Producéo Final: Wilson

Histéria: Lousa, lixo, mesa, menino surdo — eu e menina ouvinte.

Analise: Ja na producdo final, Wilson desenha uma sala com ele e com uma menina
ouvinte. Apos os 14 encontros de convivéncia inclusiva Wilson inclui uma menina ouvinte

em seu desenho. Agora ja é possivel ter uma crianca ouvinte em seu mundo.

Sintese desta categoria: Consideramos o0 segundo grupo o mais significativo de nossa
pesquisa, pois percebemos que no inicio do projeto as criangas reconheciam a existéncia do
outro, do diferente, porém ainda ndo havia a possibilidade do estar junto, do criar junto e do
compartilhar. Estas criancas necessitaram verdadeiramente da experiéncia, do poder se
experimentar com o outro a fim de aceitar e compartilhar com elas uma convivéncia
enriquecedora. A partir dos catorze encontros, estas criangas puderam perceber e vivenciar
0 ser e 0 estar junto com o outro, igual ou diferente, na mesma medida. A experiéncia

aconteceu dentro de um ambiente facilitador e confiavel o suficiente para estas criangas
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que, primeiramente, egncontravam-se receosas, mas em um segundo momento puderam se

abrir e incluir a todos, na mesma medida.

A seguir prosseguiremos interpretando os D-E pela terceira categoria de analise, ou
seja, sete criancas que realizaram em seus D-E de producdo inicial uma possibilidade de
inclusdo surdo-ouvinte e, apos 0s quatorze encontros de convivéncia inclusiva, separaram
surdos e ouvintes em seus D-E de producéo final. Levantamos a hipotese de ter havido uma
provavel idealizago inicial e ao longo do processo estas criangas se angustiaram. As
criangas desta categoria representam 15% do total, sendo 14% delas surdas e 86% delas

ouvintes.

Producdo Inicial: Amadeus, menino ouvinte
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Historia: Eu desenhei as meninas do D.A., eu e 0s outros dois sdo os amigos do D. A..

Anélise: Notamos uma percepcdo clara e consciente por parte de Amadeus sobre a
existéncia e o convivio com criangas com deficiéncia auditiva. Amadeus se inclui
integralmente no meio destas criangas ao se colocar bem no centro da verbalizagdo: “Duas

meninas do D.A., eu e outros dois amigos do D.A.”

Producéo Final: Amadeus

Historia: Esta € a Samanta, este € o Eduardo e esta € aquela outra surda do cabelo cacheado.

S6 tem surdo aqui. E uma foto que eles estéo tirando.
Analise: Neste D-E realizado por Amadeus percebemos que ele somente desenha as
criangas surdas e ndo se inclui no desenho. Amadeus consegue perceber bem as

caracteristicas de seus colegas surdos, inclusive identificando os nomes e o estilo de cabelo
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especifico de uma das meninas, porém, diferentemente da producéo inicial, fica & margem,

do lado de fora da fotografia.

Producéo Inicial: Armando, menino ouvinte

7

Historia: O surdo tava fazendo. A professora pediu para o surdo fazer o EMEF. Todo
mundo tava ouvindo. A professora tava falando com a mao. O surdo tava brincando

comigo.

Andlise: Notamos no D-E de Armando que sua conscientizacdo quanto ao universo dos
surdos ainda estd em processo. Armando identifica um surdo realizando a atividade
solicitada pela professora que se comunicava adequadamente com ele, ou seja, com as
mdos. Porém, menciona que todo mundo estava ouvindo. Questionamo-nos, todo mundo

quem? Nao havia mais ninguém desenhado a ndo ser o surdo, Armando e a professora.
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Finaliza a histéria contando que o surdo estava brincando com ele, sendo esta afirmagéo
novamente confusa, pois logo antes menciona que o surdo estava realizando uma atividade
que a professora solicitara. Armando inclui o surdo no seu universo, porém ainda de uma

forma precéria e confusa.

Producdo Final: Armando

Historia: O Tio Claudio estava levando os mudos para escola, encontrar a professora para

fazer a ligdo, os ouvintes estavam na outra sala fazendo li¢éo.

Andlise: Ao solicitarmos que Armando desenhe novamente uma classe com criancas surdas

e ouvintes, ele se retira da tarefa e desenha o 6nibus que traz as criangas para a escola.

Separa ainda mais as criancgas surdas das ouvintes, pois coloca as criancas surdas no 6nibus
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enquanto as ouvintes j& estdo na escola fazendo a sua licdo, sendo que ele menciona

explicitamente a distancia fisica: “em outra sala”.

Producéo Inicial: Amanda, menina ouvinte

Historia: Aqui é a mesa da professora fazendo licdo para o surdo. E aqui € a lista de nome.

Analise: Amanda insere, em seu desenho de producdo inicial, as criangas surdas em sua
sala de aula. Porém, percebemos que esta inser¢do € artificial, ndo apresentando real
consciéncia das necessidades destas criangas surdas, pois a Unica professora presente é a
professora de ouvintes que desconhece LIBRAS, bem como ndo ha no quadro de nomes o

nome de nenhuma crianca surda.
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Producéo Final: Amanda

Historia: O Domingues, a Paula, o Eduardo e aqui a professora Lucimara. E aqui € a nossa
sala. Sdo duas salas diferentes. Eles estavam brincando juntos na sala de aula 3 e ai eles

foram desenhar a arvore de Natal que a professora pediu cada um na sua sala.

Analise: Amanda comenta que estiveram todos juntos ha pouco em uma sala, brincando
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Producdo Inicial: Adonias, menino ouvinte

Historia: Eu fiz um mudo, e eu, e a muda. O sol estava baixando. Eles estavam brigando. A

muda chamou a policia pelo telefone e a policia levou para a cadeia.

Anadlise: Adonias desenha-se junto com duas criancas surdas, porém relata uma historia de
violéncia em que é necessario alguém de fora para interferir, a policia, para conter a
situacdo. Percebemos, através deste D-E, que h& um clima ameacador pairando na
imaginacgéo desta criangca no que concerne ao contato com as criancgas surdas. Vale salientar
que esta observacéo de Adonias ndo é de toda fantasiosa. H4 uma caracterizacéo social do
surdo como agressivo, que é dificil de discriminar como comportamento que se ajusta ao
valor cultural, ou como uma atitude de reacdo a discriminacdo, ou mesmo uma forma de

expressao fisica devido a dificuldade de agresséo oral dos surdos.
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Producéo Final: Adonias

Historia: Desenhou os mudos estudando, a outra sala sdo os ouvinte, fazendo licdo e

brincando. A professora passou li¢do na lousa, esqueci de desenhar todos juntos.

Analise: Adonias realiza, em seu desenho de producdo final, o desenho de duas salas
separadas, ndo ilustrando a convivéncia inclusiva. Conta que os surdos permaneciam em
sua sala estudando e os ouvintes na outra sala fazendo licdo e brincando. Cita no final que

esqueceu de desenhar todos juntos.
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Producéo Inicial: Alaide, menina ouvinte

Historia: Cadeira, sol, arvore. Tem surdo e todos os que escutam, os meninos da sala que

fazem lic&o.

Analise: Alaide realiza um desenho com duas criangas e conta uma historia que inclui todas
as criancas ouvintes que fazem licdo, e cita que ha uma crianga surda. Menciona na sua
histéria todas as coisas que desenha, menos “todos 0s que escutam”, que conta,

posteriormente, estarem presentes.
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Producéo Final: Alaide

A

Historia: O Domingues, a Samanta e o Jaime brincaram muito. Eles estavam feliz pois
ganharam presente. O Papai Noel veio e eles agradeceram muito. Os ouvintes ficaram feliz
que eles (os surdos) ganharam presente. Eles ficaram brincando de escolinha, obedeceram a

professora, os surdos. Eles brincaram muito no patio.

Anélise: Alaide realiza o desenho de uma sala de aula sendo que na mesma s6 ha criangas
surdas. Conta uma histdria de que eles brincam muito juntos e que ganharam presentes do
Papai Noel, o que os deixou muito felizes. Comenta que os ouvintes ficaram felizes por
eles, demonstrando uma relacdo amistosa estabelecida, porém ndo inclui as criangas

ouvintes em seu desenho. Revela uma atitude assistencialista, comum em nossa sociedade.
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Producdo Inicial: Eliane, menina ouvinte

Historia: O professor, eu, os surdos, 0s surdos de novo, o André. O professor levou nos pra

quadra.

Analise: Percebemos neste D-E que Eliane incorpora seus colegas surdos na sua atividade

escolar de maneira fluida e tranquila, inclusive une todas as criancas através das maos

dadas.

128



Producéo Final: Eliane

Historia: Nos estava na escola brincando de repente nds percebeu que a gente acabou
brincando no jardim. A gente é — a professora, eu, Adonias, Karina e outros alunos. Os

surdos ndo estdo neste desenho. Eles estdo na sala de aula deles.

Analise: Surpreendentemente, Eliane realiza o seu D-E de produgéo final sem a incluséo
dos surdos. Digo surpreendentemente, pois Eliane aparentava ser uma das criangas mais
envolvidas durante as atividades, inclusive, durante o recreio, quando optava por conviver
com as criangas surdas em vez de permanecer com as criangas ouvintes. Talvez fosse a
expressdo de uma atitude assistencialista, ou seja, convive com o diferente, mas por pena.
Relata uma historia de varias criangas brincando no jardim, porém, ndo traz as criancas

surdas consigo para a brincadeira, pelo contrério, as mantém na sala de aula delas.
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Producéo Inicial: Paula, menina surda
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Historia: Na aula de informatica, eu e minha amiga ouvinte, 0 menino bate no tambor, o

menino surdo com a Paula, 0 menino ouvinte e eu juntos.

Anadlise: Paula, em seu D-E, utiliza a sala de informética para a realizacdo da atividade.

Porém, inclui nesta um menino batendo no tambor, causando-nos estranhamento. Conta

uma histdria confusa, apesar de incluir criangas ouvintes, a quem Paula chama de amigas.
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Producéo Final: Paula

Historia: Escola, menino surdo, menina surda sentados.

Anélise: Na producéo final Paula desenha duas pessoas, identificando-as como surdas, uma
escola, que mais se assemelha a uma casa, € menciona que as pessoas estdo sentadas, sendo
isto ndo visivel no desenho. Percebemos uma dificuldade na realizacdo da tarefa e nos
questionamos como tera sido a vivéncia experimentada por Paula durante a realizacao deste

projeto.

Sintese desta categoria: O terceiro grupo teve uma caracteristica peculiar em seu
desempenho. Na producdo inicial, demonstraram uma idealizacdo referente a convivéncia
inclusiva. Mostraram estar preparados para estarem juntos, compartilhando do mesmo
espaco e atividade que o seu diferente exercia. Porém, quando tiveram a oportunidade de

conviver, esta experiéncia foi sentida de maneira conflituosa, acarretando numa angustia
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manifestada por afastamento. A realidade trouxe a estas criangas a vivéncia de um

estranhamento o qual culminou com a rejeicao do diferente na producdo final.

A seguir, interpretaremos os D-E da quarta categoria de analise, ou seja, duas criangas
que realizaram, em suas produces iniciais e/ou finais, D-E de seus diferentes, ou seja,
ouvintes realizaram um D-E somente de surdo e vice-versa. Estas criangas compdem 5% do

total de criancas, sendo 0% delas surdas e 100% delas ouvintes.

Producéo Inicial: Saulo, menino ouvinte

Historia: Era uma vez uma escola bem linda que s6 tinha surdos que tinha todo dia um
arco-iris em volta, tinha um sol brilhando. Todos brincavam no pétio, sem briga. N&o tinha

ninguém.
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Analise: Saulo realiza um desenho bem colorido e alegre de uma escola em que sé havia
criancgas surdas. Percebemos através deste D-E uma necessidade de colorir a realidade, de
ter um olhar feliz em relagdo as criangas surdas. Consideramos interessante o fato de Saulo
compor este D-E somente com as criangas surdas, sem incluir as criangas ouvintes,

revelando sentimento de total exclusdo do diferente.

Producdo Final: Saulo

Historia: Era uma vez uma escola linda, e, um dia, tinha festa. Um dia 0 menino subiu na
escada alta. Um surdo caiu e a professora chamou o medico. A professora falou néo, para

ele ndo subir.

Anélise: Percebemos que Saulo inicia a histéria novamente em um padrdo de colorir a

realidade, “era uma vez uma escola linda.” Em seguida, ele traz o fato da crianga surda
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desobedecer a professora e cair, necessitando de auxilio médico. Porém, novamente, ele
ndo inclui as criancas ouvintes neste desenho, permanecendo apenas com o olhar para as
criancas surdas e grande incapacidade de conviver com elas, mas ja sente que elas sdo

como ele e podem sofrer.

Producdo Inicial: S6nia, menina ouvinte

Historia: O surdo esta passeando na sala. O surdo ta rabiscando na lousa. O surdo esta
jogando pedra no ventilador. O surdo esta escrevendo o nome dele na lousa. O surdo estava

brincando com os amigos todos.

Anadlise: Sonia desenha duas salas separadas, porém ndo comenta a quem pertencem as
salas, ndo faz mencdo alguma. Refere-se, por sua vez, as peripécias que as criangas surdas
estdo aprontando dentro de uma das salas. Denota ter uma visdo negativa perante o

comportamento das criancas surdas, apesar de no final de seu relato afirmar que a crianga
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surda esta brincando com os seus amigos, sem mencionar novamente se sdo criancas surdas

ou ouvintes.

Producéo Final: Sonia

Historia: Desenhou a professora do D. A., o Wilson, Domingues, Samanta, eles estdo
fazendo ligdo. A Salete foi falar com a professora. O Domingues foi jogar o papel no lixo e

0 Wilson estava indo apontar o lapis, em cima estdo os trabalhos deles.

Analise: S6nia, em seu D-E de producéo final, se apropria mais do contato que tem com 0s
colegas surdos, ja os chama pelo nome e, desta vez, coloca-os em atividades mais
condizentes com criangas bem comportadas e educadas. E muito interessante a mudanca de

atitude que Sonia manifesta, pois na producéo inicial ela os considera verdadeiros vandalos
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e j& na producdo final passam a ser “lordes ingleses” de tdo bem educados. Mais uma vez,

Sonia somente relata uma historia de criangas surdas, sem envolver as criangas ouvintes.

Sintese da categoria: Neste quarto grupo notamos que estas duas criancas ouvintes
perceberam e reconheceram a presenca e as necessidades dos surdos, porém elas ndo se
incluem neste universo. E possivel a elas se apropriarem do conceito da diversidade, porém
ndo conseguem estar junto, pertencer, portanto, experimentar uma verdadeira inclusdo.
Somente ha a inclusdo quando ela ocorre dos dois lados, incluir é incluir-se no processo e

ndo somente perceber a diferenca do outro.

Dando prosseguimento, interpretaremos os D-E da quinta categoria de analise, ou seja,
duas criancas que realizaram, em suas producdes iniciais e/ou finais, D-E de seus iguais, ou
seja, ouvintes realizaram um D-E somente de ouvinte e surdo de surdo. Estas criangas

representam 5% do total de criangas, sendo 50% delas surdas e 50% delas ouvintes.

Analisaremos o desenho de producdo final de Mila, mas cabe ressaltar que Mila ndo estava

presente na realizacdo da producéo inicial por motivos médicos.

136



Producéo Final: Mila, menina ouvinte

Historia: Desenhei os alunos. Eles estdo na fila para ir para o recreio. SO tem aluno que

escuta aqui. Aluno surdo nao tem.

Andlise: Mila, em seu D-E, ndo incorpora devidamente a tarefa de convivéncia inclusiva,

pois ndo inclui entre os alunos que desenhou os alunos surdos: “s6 tem aluno que escuta

aqui. Aluno surdo ndo tem.”
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Producéo Inicial: Ramon, menino surdo

Historia: A Samanta, o Domingues, o0 Wilson e eu na fila da escola. Eu esqueci de desenhar

0S amigos que ouvem. Eu tenho amigo que ouve.

Analise: Ramon desenhou seus colegas surdos com ele na fila da escola e esqueceu de

incluir os colegas ouvintes, apesar de admitir té-los.

Producgéo Final: Ramon
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Historia: Ramon esta brincando com o Domingues. Escola, festa, comida e armario.

Anélise: Na produc&o final, Ramon continua incluindo no seu desenho somente um colega

surdo. N&o desenha e nem menciona os colegas ouvintes.

Sintese desta categoria: O quinto grupo permaneceu sem alteracdo alguma, ou seja, as

criangas reconheceram e incluiram somente o seu igual. N&o houve envolvimento destas

criangas. A diversidade ndo foi algo a ser ressaltado por este grupo. Para essas criancgas, a
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Producdo Inicial: Marina, menina ouvinte

Historia: Eu fiz cachorro, eu desenhei arma, elefante. Os surdos falam assim 0 (aponta para

a boca).

Andlise: Percebemos neste D-E uma grande cisdo. Marina ndo foi capaz de cumprir a
tarefa, tendo dificuldade tanto em fazer o desenho quanto em contar uma historia sobre o
mesmo. Notamos um comprometimento particular da aluna no que se refere a realizacéo de
atividades escolares. Parece-nos que esta crianga necessite de outros procedimentos para

esclarecer seu diagndstico.
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Producéo Final: Marina

Historia: Desenhou um mudo brincando com o colega, tomando suco, e tem um cachorro.
Anélise: Novamente Marina tem dificuldade para cumprir a tarefa, porém na sua histéria
inclui um mudo brincando com outra crianca que néo especifica se € uma crianga surda ou

ouvinte, denotando ter experimentado relacfes pessoais durante a sua vivéncia inclusiva.

Silvia, aluna surda, entrou aproximadamente no quinto encontro na classe especial para

deficientes auditivos, portanto somente realizou o desenho de producéo final.
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Producéo Final: Silvia, menina surda

Histéria: Desenhei a escola, o alfabeto na lousa, trés meninas sentadas como se estivessem

na escola. O sol e a chuva.

Anadlise: Silvia realiza um lindo desenho, porém ndo conta uma histéria adequada ao
mesmo. Desenha algumas criancas, que parecem as Meninas Super Poderosas, flutuando no
céu. Menciona que desenhou uma escola que se assemelha mais a uma casa, e o alfabeto na
lousa que ndo aparece em lugar nenhum. Silvia ndo cita se as criancas que desenha s&o

criangas surdas ou ouvintes, ndo cumprindo a tarefa adequadamente.

Sintese desta categoria: O sexto grupo, composto por duas alunas, uma surda e uma

ouvinte, ndo realizou aquilo que foi solicitado. Acreditamos que a proposta pode ter sido
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para elas de dificil compreensdo, ndo sendo possivel, portanto, qualquer analise em relacéo

a atitude inclusiva.

Percebemos, por meio do procedimento de Desenho-Estdria, que 70% das criangas
realizaram, em suas producdes finais, desenhos inclusivos, onde criangas surdas e ouvintes
estavam juntas, realizando atividades juntas, criando juntas. Portanto, concluimos que esta
metodologia possibilitou um caminho para a inclusdo para uma significativa maioria de
criangas, uma abertura & experiéncia, a diversidade, a uma vivéncia de um mundo mais

amplo e inclusivo.
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2.2 Narrativa dos Encontros, Recreios e Reunido com professoras

1- Encontro — 23/08/2005

Antes de juntar as duas classes, classe regular com trinta e trés criangas e classe
especial de criangas surdas com onze criancas, fui a cada classe para fornecer as instrucdes.
Respeitando a iniciativa, solicitamos que todas as criancas, surdas e ouvintes, escolhessem
uma histdria para ser trabalhada em conjunto durante o semestre. Ressaltei a importancia
desta atividade ser feita com respeito e por meio de uma comunicacdo, possivel,
estabelecida entre eles. Tanto as criangas surdas quanto as ouvintes questionaram como
seria esta conversa, como eles se comunicariam. Eu ensinei alguns sinais basicos para 0s
alunos ouvintes, tais como: gosto, ndo gosto, quero, ndo quero. Estes sinais seriam
importantes e necessarios para este primeiro encontro que visava a selecdo de um livro. As
criangas praticaram para poder utilizar com os seus colegas surdos. As criangas surdas, por
sua vez, espontaneamente, falaram que mostrariam para os colegas o livro do qual
gostassem. Como a comunicacdo oral é imensamente mais complicada e dificultosa para
ser dominada pelas criancas surdas, muitas vezes necessitando de indmeras sessbes de
fonoaudiologia, percebemos que era a solugdo encontrada para estes alunos surdos que
somente se comunicavam através de LIBRAS, Lingua Brasileira de Sinais. Apesar disso,
acreditamos, como Rossi e Lima (2002), que a crianca surda deve ter a oportunidade de
interagir com criancas que usam a fala como meio de comunicacdo. A exposi¢do a lingua
oral deve ocorrer, pois facilita o desenvolvimento cognitivo e a compreensao do portugués,
que ¢ a sua segunda lingua. E importante que a pessoa surda seja bilingiie, saiba LIBRAS e

portugués, para uma melhor adaptacéo ao seu ambiente.
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Todas as criangas surdas da classe especial esperaram as criancas ouvintes de pé,
perto da lousa. Percebemos euforia misturada com apreensdo por parte destas criancas
enquanto aguardavam. Quando as criancas ouvintes chegaram, entraram na sala bem
lentamente, olhando para os lados e para os colegas surdos de forma desconfiada e tentando
manter-se minimamente afastadas das criancas surdas. Colocaram-se a volta das criancas
surdas, estabelecendo uma distancia consideravel como se houvesse um limite fisico entre
eles. Enquanto eu filmava, olharam-me com um ar de desconfianca e de apreensdo. A
professora da classe especial recebeu-os de forma receptiva, estabelecendo um ambiente
acolhedor, citado por Amiralian (2003a) como um ambiente confiavel, sendo este basico
para o desenvolvimento humano. Em seguida, a professora de classe especial para surdos
colocou os cinco livros escolhidos aleatoriamente na biblioteca, a saber: A Pequena Sereia,
O Gato de Botas, Branca de Neve e Os Sete Andes, O Patinho Feio e a Bela Adormecida,
em cima da mesa que estava posicionada no meio da sala de aula. Escolhemos os livros
aleatoriamente, pois o livro em si ndo era o foco do projeto, tanto fazia a historia, o que

realmente importava era a convivéncia inclusiva.

Todas as criancas reuniram-se em volta da mesa para ver os livros. Logo, uma
crianga ouvinte pegou um livro, folheou, e duas criangas surdas conversaram sobre outro
livro, caracterizando iniciativas respeitadas como tais. Estas criancas surdas folheavam o
livro e faziam comentarios sobre a histdria em LIBRAS, lingua caracteristica desta
populacdo. Portanto, ao observarmos as criancas em contato com a tarefa apresentada, a
escolha de um livro de historias para ser trabalhado durante o semestre, percebemos
particularidades individuais de personalidade, considerando a microgénese, tais como

liderancga, iniciativa, timidez, frustracdo, entre outras. Pudemos observar cada crian¢a, com
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a sua forma de ser no mundo, com a sua individualidade subjetiva, se aproximando dos

livros.

Percebemos que ficou um tumulto em volta da mesa onde os livros estavam
colocados. Vérias criancas tentando se aproximar dos livros para folheé-los, ao passo que
outras ficaram somente diante deles, de bracos cruzados, sem reacdo. Notamos que a
professora de classe especial de surdos pontuou que tinha gente sozinha com livro na méo e

estimulou estas criancas a chamarem os amigos para olharem o livro juntos.

Observamos a Samanta, menina surda, tentando arrancar um livro da méo de um
colega surdo, porém, por mais que puxasse, ndo conseguiu fazé-lo. Percebemos que ela
desistiu de tentar ficar a sos para ver um livro e voltou para a mesa, onde se colocou ao lado
de uma menina ouvinte que estava folheando outro livro. A professora de sala regular,
percebendo o interesse matuo, juntou as duas, manifestando tendéncia a um trabalho
inclusivo. Porém, a seguir, a Samanta olhou para mim e, jocosamente, gesticulou em
LIBRAS que ndo sabia falar com a menina ouvinte, ao que todos que estavam a volta

responderam com uma gostosa risada.

Gastdo, menino surdo, chamou a sua professora para falar que Janior, seu colega
surdo, estava em cima de um livro, impossibilitando a sua visdo. A professora, sempre
muito receptiva, atende a solicitacdo de Gastdo, pedindo para Junior ndo debrucar sobre 0s

livros.
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Observamos um grupo de meninos ouvintes que se juntou para olhar um livro e
outro grupo de trés meninos surdos que fizeram o mesmo. Estes dois grupos eram muito
semelhantes, havendo somente uma diferenca, a linguagem. O grupo de meninos ouvintes
folheava o livro e se comunicava a partir da linguagem oral, ja os alunos surdos utilizaram
a LIBRAS, lingua propria deles, para conversarem sobre a historia. Consideramos
interessante a observacdo destes dois grupos, pois permaneciam lado a lado, mas sem
nenhum contato entre eles. Trabalhavam adequadamente, porém, cada um com a sua

prépria lingua.

Atentamos para um grupo formado por criancas surdas e ouvintes ao redor de dois
livros. As criancas surdas estavam com os livros em méaos e as criangas ouvintes ficaram
em volta querendo olhar estes mesmos livros. Observamos duas criangas ouvintes tentando
pegar o livro da mé&o de Jaime, menino surdo, porem, este ndo permitiu, arrancando o livro
de volta. Jaime fez sinal pedindo que os meninos esperassem e folheou sozinho o livro que
tinha em suas méos. Questionamos, neste momento, a dificuldade que a crianga surda tem
de perceber e de entrar em contato com o outro. Seria decorréncia, como cita Amiralian
(2003b), da falta de confiabilidade no outro, originada de um caracteristico afastamento da
mée em funcdo de um luto estabelecido pela descoberta da deficiéncia? Acreditamos que
exista uma dificuldade de entrar em contato com o outro, caracteristica desta populagéo,
devido a linguagem diferenciada e ao isolamento vivenciado logo cedo, fazendo com que se

acostumem a viver a sos neste mundo sem som.

Observamos um grupo de criancas ouvintes comentando oralmente sobre um livro

e constatamos, com satisfacdo, que elas estavam cumprindo a tarefa. Em volta da mesa
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havia varias criancas ouvintes e o Gastdo, menino surdo, juntos folheando um livro. Por
fim, percebemos Eduardo, menino surdo, sozinho, lendo um livro, constituindo-se esta

uma iniciativa propria e respeitada como tal.

A seguir, percebemos que as criancas comecaram a dispersar, fato que
consideramos normal devido a faixa etéria, portanto, chamamos todas e solicitamos que
elas se sentassem no chao para finalizarmos a escolha do livro que seria trabalhado durante
0 semestre. As professoras expuseram o0s cinco livros na lousa e pediram para as criangas
levantarem a mdo quando o livro que quisessem fosse apontado. A professora de classe
comum ressaltou que as criancas s6 poderiam levantar a mdo uma vez, sendo este

comentario imediatamente traduzido em LIBRAS pela professora de surdos.

As professoras contavam quantas méos estavam levantadas e anotavam na lousa
com pauzinhos, os quais eram contados pelas criancas, aproveitando, desta forma, para a
aprendizagem de conceitos de matematica. Houve um empate entre O Patinho Feio e A
Pequena Sereia. NOs, profissionais, estavamos torcendo para que O Patinho Feio ganhasse
em funcdo do livro trabalhar mais diretamente com a questdo da diferenga. Porém, nossa
torcida foi em véo, as criangas finalizaram escolhendo A Pequena Sereia. Como
trabalhamos em cima do respeito a iniciativa da crianga, preservamos a escolha das
mesmas, que trabalharam durante este dia exatamente o tema: a escolha de um livro.
Terminamos logo em seguida e as criangas ouvintes se retiraram da sala especial em
direcdo a sala comum, deixando suas energias no ar e a esperanca de novos encontros com

COMpPromisso e respeito.
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20 Encontro — 30/08/2005

Os alunos surdos organizaram a classe, afastando as mesas, para receber seus
colegas ouvintes. Estes chegaram em seguida a classe e todos juntos, quarenta e quatro
criangas, sentaram-se no chdo para a atividade do dia. Primeiramente a professora de surdos
contou a histéria em LIBRAS com muitos detalhes, dramatizando e gesticulando com a
boca os sinais que usava, sem Vvoz, para proporcionar uma compreensdo a todos. As
criangas prestaram atencdo no inicio, mas, apos 10 minutos, as criancas ouvintes,
principalmente, dispersaram e falaram que ndo estavam entendendo. Eu auxiliei,

traduzindo, de LIBRAS para o portugués, algumas palavras-chaves do texto.

Em seguida, a professora da classe regular contou a historia oralmente, articulando
bem as palavras e mostrando para as criancas as ilustracfes do livro. As criangas ouvintes
participaram intensamente ao passo que as surdas se concentraram nas ilustragcdes do livro e

diziam que, por ndo ouvirem, ndo estavam entendendo o que a professora estava contando.

Apos a leitura tanto em LIBRAS quanto oral, definimos, com a participacdo de
todas as criancas, as palavras que caracterizavam a histdria. As seguintes palavras foram
consideradas como as principais: sereia, principe, bruxa, barco e chuva. Estas palavras
foram escritas na lousa ou pela professora de classe regular ou pelos préprios alunos
ouvintes. Os alunos surdos somente observaram, pois ndo conheciam a grafia das palavras,
afinal, eram palavras novas para eles. Em seguida foi feito o sinal de cada palavra. Todas as
criancas, surdas e ouvintes, treinaram a aquisicao destes novos sinais. Depois chamamos as

criangas que quisessem vir a frente para fazer a soletracdo digital das palavras, tanto
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criangas surdas quanto ouvintes vieram a frente soletrar digitalmente as palavras do
vocabulario da historia. E, por fim, as professoras falaram todas as palavras, pronunciando
bem todas as silabas para todas as criancas repetirem. Demos énfase a pronuncia dos surdos

que tém maiores dificuldades na oralizag&o.

Foi uma atividade que teve uma participacao intensa e proveitosa de todos. Todas as
criancgas, independentemente de serem surdas ou ouvintes, adquiriram novas palavras para
0 seu vocabulario de maneira escrita, sinalizada, soletrada e pronunciada. Para fechar o
encontro, solicitamos que todos fizessem o sinal das cinco novas palavras, o que foi

realizado com muita alegria e satisfacao.

3° Encontro — 06/09/2005

Este encontro comegou com as criangas surdas recebendo as criangas ouvintes, no
chdo de sua sala, para se sentarem e ouvirem, novamente, a historia: A Pequena Sereia.
Iniciamos solicitando a todas as criangas que alguma viesse a frente e contasse o que
lembrava da historia. Trés criancas, sendo duas ouvintes e uma surda, vieram a frente juntas
e contaram a histéria olhando para os desenhos, lendo o que tinham conhecimento sendo
sempre auxiliadas pela professora de surdos que segurava o livro. Somente as criangas
ouvintes que vieram a frente participaram desta etapa. A Samanta, menina surda, apenas

ficou ao lado junto com os outros, mas timidamente ndo quis contar a historia.

Em seguida, a professora de sala regular contou a historia, sem ler, porém

oralizando bem. A professora de LIBRAS interpretou o que a outra professora estava
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falando e complementou com outros aspectos que lembrava, o que foi interessante, pois
uma complementava a outra. Em seguida, solicitamos que as criangas recontassem a
historia, sendo que, sempre, aguardavamos a iniciativa das criangas. Desta vez, a Samanta
teve coragem e veio a frente sozinha para contar em LIBRAS a historia que ia, a0 mesmo
tempo, sendo traduzida para as criangas ouvintes. Esta traducéo foi feita dando énfase as
palavras-chaves para possibilitar uma melhor retencdo das mesmas. Quando Samanta
acabou, aplaudimos em LIBRAS a execucdo da atividade. Depois veio a Eliane, menina
ouvinte, contar a histéria oralmente. Incentivamos a participacdo tanto de criancas surdas

quanto de criangas ouvintes.

Para finalizar, revimos o vocabulario da semana anterior, quando uma crian¢a surda
e uma ouvinte vieram a frente para relembrar os sinais, sendo estes repetidos por todas as
criangas. Perguntamos se as criangas queriam acrescentar alguma palavra nova da historia a
lista de vocabulario e elas lembraram das seguintes palavras: rei, vovo, feliz e mar. Todas
as palavras foram trabalhadas com énfase no portugués e em LIBRAS. No final praticamos
todo o vocabulario adquirido e nos despedimos ap6s uma tarde repleta de aquisicdo de
novas palavras nas mais variadas maneiras de linguagem: escrita, sinalizada, digitada e

oralizada.

4- Encontro — 13/09/2005

As criangas ouvintes chegaram a classe das criangas surdas e logo se sentaram no
ch&o. A professora de sala especial de surdos contou a histéria resumidamente em LIBRAS

e eu interpretei contando oralmente para os alunos. As criangas ouvintes participaram

151



152



de inclusdo, pois foi sendo construido devagar, tendo as individualidades respeitadas.
Observamos algumas criangas em duplas fazendo desenhos conjuntos e outras fazendo
desenhos que delimitavam bem o espaco de cada uma. O Domingues, menino surdo, se
aproximou do grupo de meninas e conversou através de LIBRAS com Eliane, menina
ouvinte, sobre o trabalho de ambos. Percebemos uma integracdo muito grande de todas as
criancas na realizacdo desta atividade. Permaneceram, por sua vez, separadas por sexo, em
grupos de duplas e trios, femininos ou masculinos, nunca misturados. Algumas criangas
quiseram fazer trabalhos individuais e houve um menino que ndo quis fazer nada e ficou
sentado em um canto sé olhando para o grupo, sendo esta iniciativa devidamente
respeitada. De maneira geral, as criangas se mostraram motivadas para realizar o trabalho,

caprichando muito.

No final, as criangas quiseram mostrar para mim o que fizeram e se aproximaram da
camera para mostrar suas obras de arte. O grupo composto por Wilson e pelos meninos
ouvintes ergueu sua cartolina e, orgulhosos, mostraram para a camera e para mim. O grupo
de meninas surdas e ouvintes fizeram o mesmo. No final, fizemos uma exposi¢cdo dos
trabalhos e todos foram muito aplaudidos, através das palmas e do aplauso em LIBRAS,
por todas as criancas. Percebemos que as criangas se orgulharam do trabalho que

realizaram.

Recreio — 13/09/2005

Descemos para 0 recreio junto com as criancas surdas que chegam sempre trés

minutos antes do sinal para logo serem servidas. Percebemos, por meio deste fato, como €
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percebido pela escola o processo de incluséo, é complicado, ndo ha um real motivo para as
criangas chegarem antes ao refeitorio. Enfim, as criancas serviram-se e sentaram-se, de
duas em duas ou trés em trés, para comer. Em seguida, bateu o sinal e as criangas ouvintes
desceram. A primeira classe que chega é a classe que esta participando deste projeto.
Observamos que Eliane, uma menina ouvinte, rapidamente se aproxima de Samanta, uma
menina surda, para conversar em LIBRAS. Eliane serviu-se e sentou-se junto com as
criancas surdas. Em seguida, mais criangas ouvintes juntaram-se a este grupo. Wilson, um
menino surdo, ensinou carne em LIBRAS para Eliane. O Ramon e a Patricia, criancas
surdas, conversavam em LIBRAS com vérias meninas ouvintes na mesa do refeitorio.
Ramon, como oraliza um pouco, explica os sinais utilizados por eles para os colegas
ouvintes. Observamos que ap6s a merenda as criancas ouvintes e as surdas brincaram
juntas, porém junto com as surdas sempre tinha uma ou outra crianga ouvinte por perto.
Eliane continuou brincando com as criangas surdas e chamou mais criangas ouvintes para
brincar junto. Samanta, menina surda, empurrou Balia, uma menina ouvinte, para fora da
brincadeira, querendo somente a Eliane no grupo das criangas surdas. Uma menina ouvinte
chama a Eliane para brincar junto, mas esta ndo quis ir, diz que queria continuar brincando
com os surdos. Em seguida, o recreio finaliza e todas as criancas fazem fila, por classe, para

subirem para as suas respectivas.

5¢ Encontro — 20/09/2005

A Samanta, aluna surda, recepcionou as criangas ouvintes neste encontro. Logo que
entraram, sentaram-se no chdo com os colegas e conversaram com eles. Percebemos varias

meninas sentadas junto com o Gastdo, menino surdo, numa conversa entusiasmada. Em
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seguida eu solicitei que as criangas se unissem em grupos, selecionados pelas proprias
criangas, e que falassem sobre a histéria: A Pequena Sereia. As professoras passaram as
seguintes instrucbes para as criancas, tanto oralmente quanto em LIBRAS, para eles
lembrarem da histéria e do vocabulario trabalhado nos encontros anteriores, pois em

seguida, juntos, escreveriam um texto coletivo da historia.

Momentaneamente a sala se transforma em uma bagunca, onde criangas correm de
um lado para o outro para convidar os amigos para fazerem grupos. Eliane, menina ouvinte,
chama a Samanta e a Patricia, meninas surdas, para formar um grupo, chamam mais
meninas ouvintes e o Gastdo, menino surdo. Percebemos uma motivacdo muito grande por
parte das criancas ouvintes para rever a historia através de todo o vocabulério trabalhado e
ja assimilado em LIBRAS. Outro grupo uniu sete meninos surdos em roda conversando
sobre a histéria, também em LIBRAS. Um grupo de quatro meninas ouvintes foi formado
para conversar sobre a historia. Observamos grupos grandes de meninos ouvintes que em
nenhum momento falaram da historia, somente juntaram-se para brigar, chutar e perturbar
as outras criancas. Vale salientar que, por motivos particulares, a atividade foi realizada em
horério diverso, ou seja, depois do recreio, o que foi prejudicial, pois as criancas j& se

encontravam cansadas e agitadas.

Depois dos grupos se reunirem, abrimos para o grupo grande com todas as criangas.
As professoras coordenaram a escrita da histéria, solicitando que elas contassem a historia,
na sequéncia, para que fosse montado um texto coletivo. As criangas ouvintes gritavam
partes da histdria para que a professora escrevesse na lousa. As criangas surdas ficavam de

pé, ansiosas por se fazerem presentes e atuantes, sinalizavam as palavras que compunham
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partes da historia. Muitas criancas aproveitavam a bagunca para chutar e brigar, excluindo-
se de participar da atividade, culminando em um tumulto. No final, o seguinte texto

coletivo foi escrito:

“A Pequena Sereia quando completou 15 anos subiu la em cima e viu o barco. Ai
veio uma tempestade, e chuva, e raio. Ai ela viu o principe. Ela se apaixonou. Ai ela viu o
corpo do principe no mar. Ela foi até a bruxa e a bruxa fez a troca da voz pelas pernas. Ela

dangou com o principe. Ela casou. Viveram felizes para sempre.”

No final, apds a escrita do texto na lousa, solicitamos que uma crianga ouvinte e
uma surda viessem a frente e lessem o0 que escreveram e contassem, a criangca ouvinte
oralmente e a surda em LIBRAS, para as outras que permaneciam sentadas. Este texto foi
lido por uma crianga ouvinte e uma crianga surda contou 0 mesmo em LIBRAS para toda a

classe, encerrando, desta forma, o encontro do dia.

6° Encontro — 27/09/2005

Hoje realizamos uma atividade que dividiu as criangas de acordo com o interesse
pedagogico delas e ndo mais pela amizade que nutrem umas pelas outras. Quando as
criancas ouvintes chegaram até a classe especial, ja havia na lousa os seguintes temas para
realizacdo de um desenho:

1. Sereia sobe para ver o barco
2. Tempestade

3. Sereia salva principe
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4. Sereia conversa com bruxa

5. Casamento

As criangas sentaram-se no chdo e eu e as professoras explicamos a atividade. Eu

solicitei que as criancas se unissem em grupos de acordo com a vontade de fazer algum dos

desenhos descritos acima. Elas deveriam escolher de acordo com a vontade de fazer o

157



a pessoa surda tem em conviver com as pessoas. Acreditamos, na verdade, ter dado muita
liberdade de escolha, percebemos que as criangas se perderam com tanta liberdade
concedida, acabando por se excitarem e se dispersarem. Somente dois grupos compostos
por criancas surdas e ouvintes e outros dois grupos de meninas ouvintes trabalharam bem,
sendo que elas compuseram um s6 desenho, elas iam acrescentando desenhos para compor
um desenho sé integrado. As outras criangas dispersaram e ndo realizaram adequadamente
o trabalho. As professoras e eu ocupamos-nos em apartar brigas. No final do encontro, as
criangas exibiram o trabalho para todas as outras, sendo que as que realizaram um mau
trabalho, somente rabiscos desordenados, ficaram com vergonha de expor, se escondendo

atras da cartolina.

Ao final eu avisei que na semana seguinte eles trabalhariam um personagem e que

era para as criangas pensarem qual personagem gostariam de trabalhar.

7 Encontro — 11/10/2005

Neste dia as criangas surdas e 0s ouvintes sentaram-se no chao da sala para aguardar
instrucdes sobre a realizagdo da atividade do dia. Na lousa havia uma lista dos personagens
da historia A Pequena Sereia. Os seguintes personagens estavam listados: rei, sereia, as
cinco irmds da Pequena Sereia, avo, principe, bruxa e dancgarinos. Lemos para as criancas
todos os personagens que estavam listados e ensinamos 0s sinais de cada um. Todas as
criancas praticaram todos os sinais. Apos, solicitamos que eles se unissem em grupo de trés

criangas para desenhar o personagem que mais queriam, na companhia dos colegas que
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escolhessem para trabalhar. Os personagens mais escolhidos foram: sereia, avd, bruxa,

principe e rei.

Varios grupos se formaram, a maioria somente de meninas € meninos ouvintes ou
de meninos surdos. Havia um grupo de duas criangas surdas com uma ouvinte. Este menino
ouvinte, Gilmar, falava que as criancas surdas ndo estavam realizando a atividade
adequadamente, eu tive que servir de intérprete para as criangas surdas compreenderem o
que a crianca ouvinte estava querendo dizer. Auxiliamos o grupo a entrar em um acordo
para continuar desenhando juntos. Havia outro grupo com trés meninas surdas, trés meninas
ouvintes e um menino surdo. Este grupo tinha trés subgrupos dentro do mesmo grupo,
porém eles acabaram realizando a atividade de forma conjunta. Havia neste grupo a
Samanta, menina surda, que se sentou com seus colegas surdos, porém suas amigas
ouvintes Eliane e Yara estavam sempre ao lado compartilhando da relagéo. Eliane juntou-se
com Patricia e Silvia, criangas surdas. Uma opinava e auxiliava o trabalho da outra.
Achamos que elas estavam fazendo um bom trabalho, portanto, demos mais papel e
pedimos outro desenho para que elas pudessem continuar interagindo. Observamos que
algumas criancas trabalhavam melhor em grupos grandes e outras trabalhavam melhor
sozinhas e notamos, inclusive, que muitas criangas mudavam de grupo durante a realizagdo

do trabalho.

Dando prosseguimento, pedimos para que as criangas sentassem juntas no
chdo e solicitamos que algumas criancas, as que quisessem, viessem a frente para
apresentar o seu desenho e falar sobre ele, sendo traduzido para LIBRAS pela professora de

sala especial para criangas surdas. Em seguida pedimos para elas falarem sobre como
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estava sendo a experiéncia de inclusdo a qual elas estavam sendo submetidas. A Eliane,
menina ouvinte, foi & frente e, apesar de mostrar-se envergonhada, falou, com interpretacéo

simultanea, sobre o quanto estava apreciando aquela experiéncia.

Ficou patente para todos que as criangas surdas e ouvintes sdo primariamente
criangas, pois, apesar das diferencas, sdo criancas da mesma forma, trabalhando direito na

mesma medida em que brigam e fazem bagunca.

8° Encontro: 18/10/2005

Neste dia preparamos a sala com mesas para as criangas trabalharem. Pensamos que
0 chdo, como um espaco amplo e sem limites, dificulta a organizacdo das criangas.
Portanto, resolvemos propor um espago mais delimitado e estruturado para ver como se
realizaria o trabalho. Acreditamos, como Ribeiro (2004) cita em sua tese, que o individuo
herda uma tendéncia a integracéo, efetivada apenas quando existe um ambiente facilitador
que sO pode ser fornecido por outro ser humano, no caso, nés, psicéloga e pedagogas.
Solicitamos, portanto, que as criangas surdas esperassem as criangas ouvintes no chao para
que todos pudessem escolher, a0 mesmo tempo, com quem gostariam de trabalhar, e
somente em seguida se sentassem as mesas. Assim que as criangas ouvintes chegaram
pedimos que todos se unissem em grupos de cinco criangas para fazer um trabalho com
massinha colorida. Eles foram orientados a trabalhar com a massinha realizando algo
referente a histéria A Pequena Sereia. Houve uma briga por espaco, ou seja, criancas
disputando lugar nas mesas, mas, apesar disto, percebemos que elas dividiam cadeiras e

massinhas adequadamente. Sentaram-se em trés grupos de criangas ouvintes, um somente
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de criancas surdas e dois grupos ficaram com trés criangas ouvintes e uma surda em cada.
A Silvia, menina surda, ficou isolada e eu a inclui em um grupo de meninas ouvintes que a

recebeu muito bem.

Hoje o trabalho fluiu adequadamente. Todas as criangas trabalharam tranquilas e
motivadas. Percebemos no grupo de criancas surdas que as mesmas precisavam parar de
trabalhar para conversar, pois conversam com as maos e ndo conseguiam moldar massinha
e conversar ao mesmo tempo. Os grupos compostos por criangas surdas e ouvintes trocaram
muito através de sinais, levando-nos a percep¢do da existéncia de um respeito mutuo
importante. Num grupo de um menino surdo e trés meninas ouvintes, todos trabalhavam
independente um do outro, e em um outro grupo havia uma menina surda e trés meninas
ouvintes. A Silvia, menina surda, trabalhou com uma menina ouvinte um lindo cenario que
percebemos como um legitimo trabalho em conjunto. Essas meninas mostraram a riqueza

de um verdadeiro trabalho de carater inclusivo.

Depois de trinta minutos de trabalho eu autorizei a mudanca de grupos. Notamos
que 0S meninos ouvintes mudaram de grupos entre si e um menino surdo que estava no
grupo com as meninas ouvintes quis ir para o grupo dos meninos surdos, todos 0s outros
permaneceram. Percebemos que o grupo de meninos surdos foi o mais indisciplinado, néo
realizaram a proposta integralmente, em virtude de brigas, brincadeiras inadequadas e

xingamentos.

No final, os alunos puderam circular pela sala para olhar o trabalho dos colegas. O

trabalho deste dia foi muito bom e foi realizado com muita dedicacéo.
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Reunido entre psicologa, professora de classe especial e professora de ouvintes —

18/10/2005

Eu questionei as professoras a respeito do que elas estavam achando do trabalho que
se realizava. As professoras falaram que o trabalho estava um pouco baguncado e que as
criangas ficavam muito irritadas com toda aquela bagunca, porém, que esse fora um dia
bom. Elas disseram que isto era devido & forma como foi manejado, sendo que as mesas
estruturam, proporcionando um trabalho mais calmo e centrado. Concordaram que o chéo
dispersa e permite liberdade excessiva. Comentaram que a democracia estava sendo
exercida e que a liberdade deve ser vista como beneficio social. As professoras expuseram
a necessidade de uma maior convivéncia para gerar mais afinidades. Mencionaram a atitude
inclusiva da Eliane, que participara da apresentacdo de um projeto de convivéncia inclusiva
proporcionada pelo seu municipio. Comentaram 0 quanto a menina estava aproveitando

esta experiéncia.

As professoras ressaltaram que todos tém vontade de fazer algo juntos, mas que é
mais facil trabalhar com menos criancas. Percebemos, em conjunto, que ndo pode ser dada
liberdade sem limites, pois esta é confundida com bagunca, a liberdade deve ser proposta
junto com regras. Levantamos a hipGtese de que as criancas, de maneira geral, vivem
atualmente com falta de limites claros e definidos, portanto, achamos melhor definir estes
limites para proporcionar a estas criangas uma experiéncia criativa, de inclusdo, porém,

com limites.
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No final, tracamos algumas atividades para 0s demais encontros: mascaras e teatro
em prol da interacdo, mais uma atividade de massinha, quebra-cabeca com desenhos
ilustrativos a historia e trabalho com papel crepon. Comentamos, também, sobre a festa que

serd realizada no ultimo encontro.

Recreio — 18/10/2005

As criancas surdas ja se encontravam no recreio, comendo, quando as criangas
ouvintes chegaram. Observamos conversa de crian¢a surda com crianga surda e de crianga
surda com crianca ouvinte, e que eles comiam e brincavam juntos. As criangas ouvintes
interagiam com as criancas surdas oferecendo salgadinhos e chamando para brincar.
Curiosamente, percebemos uma rejeicdo maior das criancas surdas em relagdo as criancas
ouvintes do que vice-versa. Observamos o Wilson, menino surdo, interagindo em
brincadeiras de corrida com as criangas ouvintes. Percebemos que as criangas ouvintes
tomavam a iniciativa de contato e de conversa e, quando isto ocorria, normalmente, as
criangas surdas participavam. A Silvia, menina surda, se aproximou das criangas ouvintes
para conversar e foi bem recebida. Percebemos, para finalizar, que as criancas surdas

gostavam mais de brincar entre elas do que com as criangas ouvintes.

9o Encontro — 25/10/2005

Os alunos surdos ja esperavam as criangas ouvintes separados em mesinhas.
Solicitamos que os alunos surdos sentassem cada um em uma mesa diferente para que

quando os alunos ouvintes chegassem pudessem compor as mesas. A Samanta, aluna surda,
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ficou aguardando os alunos ouvintes na porta da sala para recepciona-los na chegada. Os
alunos ouvintes chegaram, algumas criancas de braco dado com outras, se protegendo de
uma provavel invasdo, e se colocaram as mesas ja compostas por colegas surdos. As
criancas se dividiram e nds, profissionais, distribuimos massinha para dar inicio ao
trabalho. Hoje trabalhamos de novo a histéria A Pequena Sereia utilizando massinha
colorida para compor 0s personagens e cenarios referentes a historia. Todas as criancas
trabalharam, conversaram, brincaram e brigaram, atitudes que qualquer crianca tem. As

criancgas surdas e ouvintes se misturaram e trabalharam juntas na mesma proposta.

Percebemos que grupos ja formados anteriormente se repetiram mostrando que as
criancas ja se identificam umas com as outras. As duas meninas, uma menina surda e outra
menina ouvinte, que trabalharam juntas na semana anterior realizando um belissimo
cenario, se juntaram novamente. De novo fizeram um trabalho muito integrado e lindo, com
capricho e dedicacdo. Notamos que as criancas ouvintes tentavam se comunicar de uma
forma ou de outra com as criangas surdas. As criancas também interagiam de um grupo
para o outro. O trabalho foi realizado com calma e tranquilidade e percebemos que as

criancas trabalhavam melhor nas mesas estruturadas e com colegas diferentes.

Na metade do trabalho eu ofereci, a todos, a possibilidade de mudanca de grupos e a
maioria das criangas permaneceu onde estava. Somente algumas criancas surdas se uniram
e algumas criancas ouvintes se uniram. No final, juntamos os trabalhos numa mesa na
frente da classe fazendo uma exposigédo do trabalho realizado. Chamamos as criangas para
se sentarem no chdo perto da mesa. Mostrdvamos as producdes de massinha e

questionavamos o que era, escreviamos na lousa e perguntavamos como fazia o sinal, todos

164



praticavam. Em seguida chaméavamos uma crianca a frente e esta fazia a soletragéo digital,
as professoras oralizavam todas as letras e as outras criancas repetiam tanto oralmente
quanto em sinal. Tanto criangas surdas quanto ouvintes quiseram ir a frente realizar a
soletracdo digital. Selecionamos as seguintes produgdes de massinha para trabalhar o
vocabulario nas diversas modalidades de portugués: sereia, barco, arvore, bruxa, principe e
vassoura. Finalizamos com uma crianga surda e outra ouvinte na frente soletrando
digitalmente a palavra vassoura. Estas criancas receberam os aplausos em palmas e em

LIBRAS de todos os colegas.

Recreio — 25/10/2005

As criangas surdas chegaram ao recreio e foram comer. Em seguida dirigiram-se a
mesa das massinhas, exposta no recreio, € comegaram a mostrar as producdes artisticas que
fizeram para as outras criangas ouvintes que estavam no recreio. A Silvia, menina surda,
conversou com uma menina ouvinte e falou que era proibido mexer na mesa, denominada

de Projeto Incluséo.

As criangas ouvintes brincaram de pega-pega e as criangas surdas se reuniram na
frente da mesa e mostraram, um para a outra, as suas producdes. A Samanta, menina surda,
brincou junto com as meninas ouvintes. Os meninos surdos brincaram com seus colegas
surdos, atravessando o patio correndo de la para cd. O Guga, menino surdo, conversou em
LIBRAS com a Eliane, menina ouvinte. Porém, neste dia ndo houve muita interacdo. Cada

um no seu canto, cada um com seus amigos de suas respectivas classes.
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10 Encontro — 04/11/2005

Criancas surdas e ouvintes esperam, sentadas no chéo, pelas instrugdes. Conversam
entre si até comecar. Ao comegar, eu perguntei se eles estavam gostando do trabalho e eles
todos falaram que sim. Eu perguntei se estavam apreciando o tema dos encontros: A
Pequena Sereia, e eles falaram que sim. Em seguida, alguns meninos falaram que néo
estavam gostando. Todas as meninas falaram que estavam gostando. Percebemos que era
um momento crucial, em que poderiamos estar trocando de histéria, entdo discutimos se
eles queriam que trabalhassemos outro tema e eles falaram que sim, alguns queriam O Gato
de Botas e outros, O Patinho Feio. Alguns meninos surdos, como o Domingues,
comentaram que ja estavam cansados de trabalhar s6 com A Pequena Sereia. Mas, por fim,
apos muita discussdo, ficou estabelecido, pela maioria, que continuariamos com a historia

A Pequena Sereia.

A seguir, iniciamos a atividade de hoje, as professoras deram para as criangas as
instrucdes tanto oralmente quanto em LIBRAS. As professoras desenharam na lousa como
poderia ser feito um quebra-cabeca, objeto principal da atividade deste dia. Portanto, as
criangas deveriam pintar um papel com um desenho impresso do tema A Pequena Sereia e
em seguida corta-lo de maneira a constituir um quebra-cabeca para poder trocar com 0s
colegas e montar. Havia papel com a figura da sereia e da bruxa. As criancas poderiam
sentar onde quisessem, em grupos de cinco. Ap6s escolha espontanea, as criangas ja
sentadas as mesas, receberam o papel que deveriam pintar, recortar, na forma de quebra-

cabeca, e depois trocar com algum amigo para um poder montar o do outro.
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Neste dia compareceram a escola somente cinco criangas surdas, duas delas fizeram
grupo com um menino ouvinte, duas meninas surdas fizeram grupo com trés meninas
ouvintes e uma menina surda ficou com quatro meninas ouvintes. As outras criangas
ouvintes espalharam-se em grupos de cinco para executar o trabalho. A atividade fluiu
tranquila, as criancas dedicaram-se bastante e foi muito agradavel, ndo houve briga. As
criangas coloriam e conversavam num clima amistoso de harmonia. Os grupos que tinham
criangas surdas e ouvintes trabalharam de maneira muito integrada, com participacéo
intensa de ambas as partes, confirmando a importancia de trabalhos compartilhados com
criancas diferentes. As meninas surdas que executavam o trabalho com as meninas ouvintes
conversavam em LIBRAS e compartilhavam o material tranquilamente. Os desenhos
ficaram muito bonitos e as criancgas trabalharam em grupo compartilhando o giz de cera. As
criancgas, orgulhosas de seus trabalhos, mostravam-me quando eu passava com a filmadora.
Na hora de cortar os desenhos para fazer o quebra-cabeca, as criangas resistiram, pois

gostaram muito da pintura que fizeram e ndo queriam estraga-la.

As criangas que seguiram as instrucdes e cortaram puderam brincar com 0s seus
colegas, executando um o quebra-cabeca do outro. Em um grupo de dois meninos surdos e
um menino ouvinte percebemos que eles realizaram a atividade de maneira conjunta e com
satisfacdo. Como nédo havia muitas tesouras, eles souberam dividir bem todo o material. As
meninas surdas que estavam com as meninas ouvintes conversavam e contribuiam uma
com a outra. A Samanta, menina surda com paralisia cerebral, demonstrou muita
dificuldade para cortar o quebra-cabeca, sendo auxiliada pela Eliane, menina ouvinte. Em
seguida, quiseram guardar os seus quebra-cabecas em envelopes manufaturados pelas

professoras e decorados por eles préoprios. Todas as criangas sairam muito felizes e
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realizadas do encontro, pois levaram consigo para as suas casas a producao da atividade do

dia.

11- Encontro — 08/11/2005

Antes das criangas chegarem para realizar a atividade deste dia, organizamos todas
as mesas com o material que seria utilizado. Em seguida, as criancas ouvintes chegaram a
sala e sentaram-se no ch&o junto com as surdas para prestar atencdo nas instrucdes para o
trabalho do dia. A professora da classe de criangas ouvintes passou a instrugdo através da
fala e a professora de criangas surdas passou a informagdo em LIBRAS. A atividade deste
dia compunha-se de preencher um desenho ampliado com pedacos de papel crepon
colorido. Falamos que as criancas poderiam escolher os colegas para formar os grupos de

trés a quatro criancas.

No inicio, a Eliane, aluna ouvinte, estava de mdos dadas com a Samanta, aluna
surda. Na hora de formar grupos, a Eliane chamou a Samanta e esta ndo quis ficar com ela,
quis ficar com as criancas surdas. Mas logo a seguir, a Silvia, menina surda, sentou-se para

trabalhar com a Eliane.

Formaram-se dois grupos de quatro criancas surdas cada e um grupo de meninos
ouvintes com um menino surdo e 0 mesmo com as meninas. A atividade foi assimilada com
tranquilidade e as criangas comegaram a realizar o trabalho com entusiasmo, conversavam
alegremente, amassavam as bolinhas de papel e colavam no desenho criativamente. A

Eliane e a Yara, meninas ouvintes, formaram um grupo com a Silvia, menina surda, e
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conversaram muito em LIBRAS. Percebemos uma dedicacdo muito grande, principalmente
por parte da Eliane, no que se refere a convivéncia com as criangas surdas e com a préatica
do vocabuldrio em LIBRAS. O Ramon, menino surdo, me chamou para dizer que 0s
meninos ouvintes com quem estava sentado, principalmente o Armando, estava fazendo
muita bagun¢a. Os grupos que tinham criancas surdas e ouvintes nos chamaram vérias
vezes para perguntar sinais em prol de uma comunicagdo com as criancgas surdas. Os grupos
de criancas ouvintes trabalharam bem, tranquilos, porém o grupo de criancas surdas brigou
bastante internamente, faziam gestos de palavrdes, batiam uns nos outros, mostrando

estarem bem agitados.

De maneira geral a atividade fluiu bem tranquila com a apreciacdo das criancas. No
meio do trabalho questionamos se alguém gostaria de mudar de grupo e s6 um menino
ouvinte quis mudar para outro grupo de meninos ouvintes. As criangas surdas que estavam
com as criangas ouvintes ndo quiseram mudar e nem as criangas surdas que estavam com as
outras criangas surdas. Questionamos as criangas surdas o porqué delas quererem
permanecer no mesmo grupo e o Domingues, menino surdo, falou que ele queria trabalhar

com o0s amigos surdos dele e sd, ele ndo queria mudar.

No final, solicitamos para eles exporem seus trabalhos na frente da sala para que

todos pudessem apreciar.
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12- Encontro — 16/11/2005

Quando as criangas surdas chegaram a sala, havia cinco mesas grandes separadas e
eu solicitei que sentassem de dois em dois em cada mesa. Eles puderam se escolher para
sentarem juntos. Houve uma briga entre a Samanta, o Wilson e o Gastdo, pois as
profissionais solicitaram que um mudasse de lugar. O Wilson foi o escolhido e acabou
saindo e foi sentar com o Guga, outro surdo. O Wilson n&o gostou, ficou bravo, e disse que

0 Guga néo era amigo dele, que ele ndo gostava do Guga.

As criangas ouvintes chegaram e pedimos para elas se distribuirem nas mesas.
Algumas meninas ficaram olhando para as mesas e ndo conseguiam se inserir em lugar
algum. A seguir, se uniram a uma mesa e todos comecaram a trabalhar. As professoras
foram na frente da sala e deram as instrugdes. Mostraram para as criangas as cartolinas com
os desenhos da sereia, da bruxa e do principe e falaram a respeito destes personagens,
revendo o0s sinais, e sobre a montagem da mascara. As criancas podiam escolher qual
mascara queriam fazer. As mascaras de cartolina com os personagens foram passadas para

as criancas colorirem, cortarem e colarem um palito para no final fazer um teatro.

O Junior, menino surdo, pegava no cabelo dele e nos dos meninos ouvintes do seu
grupo, falando que era diferente do cabelo do Eduardo. Os meninos ouvintes vieram
reclamar para as profissionais que o Janior estava puxando o cabelo deles. Explicamos que
ele ndo estava puxando o cabelo e sim que ele estava tentando mostrar a diferenca entre o

cabelo de um e do outro. As criangas surdas, de maneira geral, se comunicaram muito bem
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com as criangas ouvintes que compunham o grupo. Gilmar, um menino ouvinte, ficou em

um canto e ndo queria fazer nada.

A maioria dos grupos mesclou-se bem, todos trabalharam juntos, interagiram
bastante, uns ajudando os outros, e comunicaram-se adequadamente, utilizando os sinais
bésicos aprendidos. Esta atividade era individual, apesar de ser desenvolvida em grupos que
compartilhavam a mesma mesa. A Samanta, menina surda e com paralisia cerebral, ndo
conseguia cortar, e a Eliane, menina ouvinte, cortou para ela. No final, as professoras
passaram pelas mesas auxiliando no corte das mascaras e colando os palitos. A Adriana,
professora da sala regular, pegou uma mascara de principe e fez uma pequena
representacdo falando: “Pequena Sereia, vocé quer se casar comigo?” Todos riram e em

seguida a professora fez a mesma cena em LIBRAS.

No final, as criangas sentaram no chdo e nds, profissionais, selecionamos criangas
que queriam ser a bruxa, a sereia e o principe para ir a frente representar um teatrinho. Trés
grupos foram compostos espontaneamente respeitando a iniciativa das criangas. O primeiro
grupo era, somente, de criangas ouvintes, que fizeram um timido teatro que foi interpretado
pela professora de criancas surdas. As professoras tiveram que auxiliar na lembranca do
texto para as criancas poderem desenvolver as suas falas. O segundo grupo era somente de
criangas surdas, que, em LIBRAS, representaram uma pega. A professora especialista para
criancas surdas segurou as mascaras e ia traduzindo de LIBRAS para o portugués para
todos poderem participar. Por fim, o terceiro grupo mesclou criancas surdas e ouvintes,

sendo que a professora de LIBRAS ia traduzindo, transcorrendo a peca tranqtilamente. No
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final da apresentacdo de cada trio as professoras estimulavam as criangas a dancarem uma

valsa, da mesma forma que a Pequena Sereia e o Principe dangaram no final da historia.

Recreio — 16/11/2005

A Silvia, menina surda, conversou com as criangas ouvintes que vieram lhe oferecer
uma bolacha. A Patricia, colega da Silvia da classe especial, juntou-se a este grupo,

compondo um grupo feminino caracteristico dessa faixa etaria.

Observamos o Junior e o Jaime, meninos surdos, correndo com um menino ouvinte
com paralisia cerebral que ora dava a eles salgadinhos e ora as duas criangas surdas tiravam

dele, denotando ser uma brincadeira saudavel.

Observamos a Samanta e o Wilson, duas criangas surdas, brincando juntas e vérias
ouvintes brincando juntas. No final do recreio, a Eliane, menina ouvinte, veio nos avisar

que a Samanta, menina surda, estava chorando.

13 Encontro — 23/11/2005

Antes da entrada das criangas, eu arrumei a sala, juntando as mesas e colocando
algum material em cima, giz, cola, tesoura, etc, o restante do material permanecia em cima
de outras mesas no fundo da sala. Quando as criangas chegaram a sala elas se sentaram no
ch&@o e ouviram as instrucfes. A proposta deste dia era que as criangas se sentassem com

quem quisessem. Primeiro, elas deveriam se sentar para, em seguida, escolher a atividade

172



que quisessem realizar. Cada crianca poderia escolher uma atividade, ndo necessariamente
precisavam trabalhar na mesma atividade, precisavam somente se sentar em grupos
escolhidos por elas mesmas. Solicitamos, portanto, que trabalhassem com o que quisessem,
porém, permanecendo no grupo que escolheram. Demos as seguintes opc¢des para as
criancas: figura para preencher com papel crepon colorido, montagem de quebra-cabeca,

montagem de méscara, massinha colorida ou desenho livre.

Elas se juntaram em grupos que elas escolheram, utilizando-se de cinco mesas.
Algumas compuseram grupos bastante heterogéneos em funcdo de espago para trabalhar,
por exemplo, um grupo de trés meninas ouvintes que se juntaram a um grupo de criancas
surdas que as empurravam para fora da mesa. A Samanta, menina surda, chegou atrasada e
falamos para ela se sentar em alguma mesa que escolhesse. Ela ficou em duvida entre duas
mesas que tinham somente criangas surdas. Acabou optando por uma das mesas e logo a
Eliane, menina ouvinte, a chamou para trabalharem juntas, porém a Samanta nao quis ir.
Ela comecou a executar um trabalho que ela escolheu, no entanto, as criangas surdas a
chamaram para fazer outra atividade, para desempenharem uma atividade em conjunto, e

ela cedeu.

Percebemos que todos os grupos que tinham criangas surdas e ouvintes sO foram
formados porque precisavam de espaco na mesa para trabalhar, pois ndo houve uma real
interacdo. Havia um grupo com o Janior e 0 Jaime, criangas surdas, € meninas ouvintes,
vimos o Jaime pegando o papel crepon e ndo querendo compartilhar do mesmo com a
Eliane, menina ouvinte. Notamos no mesmo grupo o Domingues, menino surdo, falando

que estava errada a cor que a menina ouvinte estava usando. Achamos curioso que a
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maioria das meninas estava de pé ou sentada no chdo enguanto 0s meninos, nada
cavalheiros, estavam confortavelmente sentados em cadeiras. Assim que eu autorizei a
mudanca de grupos, as criangas ouvintes e surdas separaram-se, sendo que algumas
criancas ouvintes foram para o chdo para realizar o trabalho mais a vontade e sem a
obrigatoriedade de ficar com pessoas que ndo queriam. De maneira geral, as criancas que
pegaram cartolinas foram para o ch@o para trabalhar com mais espaco. Mesmo assim, 0
trabalho foi executado adequadamente, sem maiores confusdes. O chdo agora era um

espago para se expandir criativamente e ndo mais um espaco de disperséo.

Neste dia ndo houve interacdo entre as criancas surdas e ouvintes, mas elas
compartilharam o mesmo espaco fisico, a mesma sala. A possibilidade de interacdo foi
proporcionada, e isto por si s6 j& compde parte da proposta de se oferecer um ambiente
favoravel, porem, se ndo ha a interacdo, & uma escolha democrética e espontanea de cada
um. No final, eles puderam levar os seus trabalhos para casa e sairam sendo avisados de

que no préximo encontro haveria uma festa de confraternizacéo.

14~ Encontro — 29/11/2005

Enfeitamos a sala com desenhos que as proprias criancas fizeram durante os
encontros no semestre e preparamos todas as comidas e bebidas para poder distribuir as
criangas quando elas entrassem na sala. Pedimos que as criangas surdas e ouvintes
formassem uma fila Gnica fora da sala. Eles entravam um por um e ganhavam salgados e

refrigerante e iam sentando, onde escolhessem, em volta da sala.
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De maneira geral, sentaram criangas surdas juntas e criangas ouvintes juntas. A
Silvia e a Patricia, meninas surdas, sentaram no meio das criangas ouvintes. Eles comeram
e conversaram tranquilamente, cada um no seu canto, com 0s amigos que escolheram ficar
perto. Questionamos se eles queriam mudar de lugar e eles falaram que ndo. Comeram 0s
salgados e, em seguida, passamos o brigadeiro, o bolo, e eles comeram e conversaram a
vontade. Algumas criancas se aproximaram dos trabalhos que realizaram, durante o

semestre, que estavam expostos, e comentaram sobre 0s mesmos.

A seguir, solicitamos que uma crianca ouvinte viesse contar a histéria A Pequena
Sereia para as outras, na frente da sala, e a professora de LIBRAS traduziu a mesma para as
criancas surdas participarem. O Armando, aluno ouvinte, veio a frente e contou uma parte
da histéria. Depois, pedimos para uma crianga surda vir contar a historia, que foi traduzida
para os ouvintes. A Samanta, aluna surda, veio a frente para contar a historia. Ela contou
em LIBRAS e a professora de classe especial para criangas surdas traduziu para o
portugués. Chamamos, também, algumas criangas a frente para rever o vocabulario que foi
trabalhado: fizemos o sinal, a soletragéo digital e a oralizagdo das seguintes palavras: barco,
bruxa e mar. Criancas surdas e ouvintes participaram intensamente desta atividade,

culminando com todos da classe aplaudindo o projeto em LIBRAS e batendo palmas.

Autorizamos, para finalizar, que as criangcas comessem todos os salgadinhos que
restaram, bem como o bolo, que foi literalmente invadido. As criangas se despediram,
dangando umas com as outras, criangas surdas e ouvintes, a valsa do Principe e da Pequena

Sereia.
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Consideramos, como Wechsler (2002), que h& diversos estilos de aprendizagem.
Portanto, aquele professor que realmente quiser atingir a meta de ensinar deve buscar
estratégias diferenciadas e mais dinamicas que proporcionem oportunidade para tarefas
tanto grupais como individuais. O planejamento de aulas diferentes € muito eficaz, ndo sé
para os alunos com necessidades especiais, mas também para todos os alunos. Ha diversas
formas de aprender, sendo que a utilizacdo da criatividade proporciona resultados
fantasticos e que valem a pena investir. Uma educacao que valorize a criatividade contribui
para a sociedade e para a melhoria do bem-estar alheio, e resulta em uma auto-realizacéo
pessoal, encoraja o individuo a utilizar o seu potencial, e conhecer suas limitagdes. Este
ambiente criativo foi, o tempo todo, durante os encontros citados acima, possibilitado em

prol de uma abertura & experiéncia em um ambiente confidvel e facilitador.

Quando Winnicott fala em criatividade psiquica, esta falando de
uma atitude positiva frente a vida, de uma capacidade de buscar e
encontrar na realidade externa objetos, pessoas, teorias que
funcionam num primeiro momento como simbolos e que podem ser
usadas como pontes, permitindo estabelecer um movimento
pendular entre a subjetividade e o mundo de realidade
compartilhada(...). Assim o brincar, o conhecer e o aprender podem
acontecer de forma criativa, implicando no envolvimento, autoria e
apropriacdo do conhecimento por parte do individuo, quando se
desenvolvem dentro e a partir do campo da transicionalidade.
(PARENTE, 2003, p. 24-25).

Percebemos, por meio dos resultados alcancados, que vale a pena investir em
estratégias diferenciadas em prol de uma aprendizagem mais ampla, que abarque ndo sé 0s

conceitos pedagogicos, mas também que crie uma possibilidade de ser e de fazer.
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3. Consideragdes Finais

Este trabalho proporcionou resultados contundentes, demonstrando que uma
experiéncia como esta possibilita ganhos consideraveis para todos que delas participam.
Percebemos, como Parente (2003) afirma, que no campo intersubjetivo abre-se um espago
de confianca, jogo e comunicacdo significativa, e o desenvolvimento de um processo
criativo de aprendizagem que permite vislumbrar horizontes diferentes que possibilitam a

inscricdo do gesto pessoal da crianga e da sua realizagcdo no mundo.

Ao finalizar a coleta da produgéo final, pudemos perceber que as criangas ouvintes
atentaram de forma impressionante para a presenca das criangas surdas e as incorporaram
como colegas que integram um mesmo convivio social. Verificamos que este trabalho
conscientizou, principalmente, as criancas ouvintes, a diferenca, e, por meio desta
convivéncia disponibilizada, a propria diferenca ndo se constituia mais como um abismo e
sim como algo natural, como algo que faz parte da vida. Consideramos, como Amiralian
(2003b), que, da mesma forma que para uma crianca deficiente é normal ver a vida da sua
forma, para as criancas que passaram por esta convivéncia inclusiva visando & democracia
social, ter surdos em sua escola, participando de atividades conjuntas, constituiu-se algo
normal, algo que faz parte. J& 50% dos surdos, surpreendentemente, posicionaram-se como

classe, como comunidade, e foram mais resistentes ao contato e a inclusao.

Acreditamos que isto se deu pelo fato dos surdos priorizarem marcadamente a sua
lingua, a Lingua Brasileira de Sinais. Moura (2000) relata que os surdos desejam ver a sua

lingua e a sua cultura reconhecidas com a implantacdo de um sistema de educagédo que
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considera a Lingua de Sinais como a primeira lingua a ser adquirida pelo surdo. Skliar
(1998), por sua vez, menciona que os surdos tém o direito de receber uma educacéao plena e
significativa. O surdo fica muito prejudicado, boicotado e cerceado dentro de uma escola
onde Ihe € unicamente oferecida a lingua oficial da comunidade majoritaria. A historia ja
mostrou o fracasso dessa proposta. Os surdos tém direito a um ambiente linguistico
propicio para que eles possam aprender e utilizar a sua lingua, a LIBRAS. Em primeira
instancia, € necessario o dominio da primeira lingua, LIBRAS, para em seguida poderem
aprender a segunda lingua, Lingua Portuguesa. A primeira lingua é a principal, pois
proporciona ao surdo todo um universo de significacdo, de compreender e de ser
compreendido. A segunda, ou seja, a leitura e escrita do Portugués, pos-significado

apreendido, proporciona um real contato com toda a comunidade.

Santana e Bergamo (2005) afirmam que a construgéo da identidade € baseada néo sé
na lingua que a mesma domina, mas também no carater interativo e social da pessoa.
Continuam corroborando que é por meio da linguagem que se estabelecem relagdes sociais
que constituirdo a identidade. Para Perlin (1998), por sua vez, a identidade é algo que esta
sempre em construcdo, que pode ser transformada e modificada e que impulsiona a pessoa

para diferentes posigoes.

A cultura surda traz imbuida em si a questdo da lingua como um traco fundamental.
Ao levar em conta que, segundo Sa (2006), a cultura se expressa pela linguagem, pela arte,
pelas motivagdes, entre outras, as pessoas surdas compdem um grupo minoritario que esta
lutando para que a sua cultura seja incluida no contexto social como legitima. Como a

cultura diz respeito a um campo de forcas subjetivas que da sentido a um grupo, faz-se

178



necessario que haja uma lingua propria que abarque esta subjetividade em questdo.
Percebemos, atraves deste trabalho, que quando em contato com as pessoas ouvintes as
pessoas surdas sentem-se ameacadas, pois ndo escutam o que é falado e sentem necessidade

de se proteger do outro.

Portanto, acreditamos ser necessario ressaltar que algumas criancas surdas que
participaram deste trabalho possuem esta identidade surda e se posicionaram como
pertencentes & comunidade surda que existe como um grupo forte, integro e que levanta a
bandeira para 0s seus iguais. Esta comunidade aparece como um lugar seguro,
compreensivel, um lugar de pertencimento, assegurando uma existéncia propria e imutavel.
Percebemos, como Amiralian (2004), que o ser humano é um ser social por natureza, tendo
necessidade de sentir-se como pertencente a um grupo. Esse sentimento de pertencimento
levou as criangas a discriminar aquelas que eram iguais daquelas que ndo eram iguais a
elas. O sentimento de igualdade e de pertencimento é um local de descanso, é um lugar
conhecido, de aceitacdo. O sentimento de pertenca permite a identificacdo pessoal como
pessoa surda. Ser um elemento de um grupo do qual fazemos parte torna possivel
compreender tanto as dificuldades quanto as alegrias. Porém, faz-se importante ressaltar
que, ao ter a oportunidade de fazer parte de um grupo, as criangas tém a possibilidade de
ser diferentes. Pertencer a um grupo € importante, mas, embora 0s surdos lutem por uma
cultura surda identificada pelo modo com o qual se comunicam, deve-se considerar que a
cultura ndo se restringe a forma de comunicagdo, nesta estdo inclusos os valores, 0s ideais e
0 modo de ser de uma comunidade. A convivéncia com um grupo maior de diferentes so

pode lhes trazer enriquecimento pessoal.
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Tivemos a oportunidade de avaliar, também, o desempenho académico destas

criangas no decorrer do ano de 2005 e no primeiro semestre de 2006 para fazer um paralelo

com o trabalho no intuito de analisar se o projeto inclusdo proporcionou mudangas mais

amplas do que as de ordem social.

Tabela 2: Desempenho Escolar — Académico

Criancas | Criancas | Total de [ %criancas | %ocriancas
Surdas |Ouvintes | criancas | surdas ouvintes

Manteve - 2005
Manteve ou melhorou - 2006 7 13 20/ 45% 64% 39%
Manteve - 2005
Piorou — 2006 0 5 5/ 11% 0% 15%
Melhorou - 2005
Manteve ou melhorou - 2006 2 10 12/ 27% 18% 30%
Manteve LP e Matem NS e
Piorou de S para NS nas
outras matérias - 2005 0 2 2/ 5% 0% 10%
Piorou em 2006
Piorou -2005
Manteve ou melhorou - 2006 2 0 2/ 5% 18% 0%
Piorou - 2005
Piorou - 2006 0 3 3/ 7% 0% 6%
Total de criancgas 11 33 44 100% 100%
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Quanto as criancas ouvintes avaliamos que 13 criangas, ou seja, 39%, mantiveram
suas notas durante o ano de 2005 e mantiveram suas notas ou melhoraram no primeiro
semestre de 2006; 10 criancas, ou seja 30%, melhoraram suas notas em 2005 e mantiveram
ou melhoraram no primeiro semestre de 2006; 5 criancas, ou seja 15%, mantiveram suas
notas durante 2005 porém pioraram em 2006; 3 criangas ou seja 10%, pioraram durante
2005 e mantiveram ou melhoraram em 2006; e 2 crianc¢as, ou seja, 6%, mantiveram suas
notas em lingua portuguesa e matematica em néo satisfatorio e pioraram de satisfatorio para
ndo satisfatorio no restante das matérias em 2005 e pioraram de maneira geral em 2006.
Quanto as criancgas surdas, avaliamos que 7 criangas, ou seja, 64%, mantiveram suas notas
em 2005 e mantiveram ou melhoraram no primeiro semestre de 2006; 2 criancas, ou seja,
18%, melhoraram o seu desempenho durante 2005 e mantiveram ou melhoraram no
primeiro semestre de 2006; e 2 criangas, ou seja, 18%, pioraram durante 2005 e

mantiveram ou melhoraram em 2006.

Pudemos, portanto, concluir que, no geral, 32 criancas, ou seja, 72% do total de
criangas, mantiveram ou melhoraram suas notas em 2005 e mantiveram ou melhoraram
suas notas no primeiro semestre de 2006, sendo este um ndmero expressivo em termos de
contribuicdo para o ensino e de beneficios na aprendizagem para a crian¢a. Duas criangas
surdas, representando 5% da populacdo de criangas, pioraram em 2005, durante a
realizacdo do projeto, porém recuperaram o desempenho escolar no primeiro semestre de
2006. O restante, ou seja, 10 criangas, somente ouvintes, representando 23% do total de
criancas, pioraram o desempenho académico, o que nos impele a levantar a hipétese de que

este projeto inclusdo fez com que estas criangas entrassem em contato com a angustia.
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Ao aumentar o leque de experiéncias, o individuo cresce e amadurece,
transformando a si e a todos que o circundam. Segundo Ribeiro (2004), o desenvolvimento
emocional constitui um processo de amadurecimento pessoal baseado na acumulagdo e na
integracao de experiéncias. Pois, a um desenvolvimento emocional satisfatorio corresponde

uma mente funcionando no limite da sua capacidade cerebral.

Percebemos que o investimento das criancas neste trabalho ofereceu oportunidades
de abertura e de mudanca tanto para as criangas surdas quanto para as criancas ouvintes.
Notamos, também, que todas as criancas, através da participacdo neste trabalho, ampliaram
seus dotes artisticos e criativos bem como o vocabulario de novas palavras escritas,
sinalizadas, soletradas digitalmente e oralizadas. As criangas ouvintes tiveram a
oportunidade de se apropriar de alguns sinais de uma lingua nova e diferente através da
brincadeira. Além disso, as criancas foram estimuladas a se abrir, encorajadas a mostrarem
seu trabalho, tendo como conseqiiéncia o desinibir-se aparente nos trabalhos teatrais
apresentados. Ao disponibilizar espago para a interacdo social, as criancas tiveram

condicdes de ter uma percepcao diferenciada, com um significado mais amplo.

O ambiente e fundamental para sustentar o amadurecimento da
crianca e oferecer as condicdes que Ihe favorecam suportar toda a
intensidade dos sentimenos e vivenciar as dificeis ambivaléncias
que permeiam as relagdes. (RIBEIRO, 2004, p.105).

Consideramos que, ao proporcionar a abertura para a experiéncia criativa, um novo
universo de conceitos foi constituido. A abertura para a diversidade e a aceitacdo age contra

um pré-conceito e um preconceito instalado, ou seja, contra uma opinido formada sem um
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conceito previamente estabelecido e ao que concerne as defesas de ameagas imaginarias.
Notamos que um ambiente facilitador pode favorecer o amadurecimento emocional e pode
ajudar no preconceito de base afetiva. Com esta experiéncia, as criangas tiveram maiores
possibilidades de desenvolvimento académico, que abarca o cognitivo e o emocional, e,
consequentemente, maior insercdo social, pois experimentaram o criar junto. A diversidade
é vivenciada em prol de uma aceitacdo que vem ao encontro de uma maior insercéo social

e, conseqlientemente, da organizacéao do eu.

Acreditamos, como Leal (1985), que aprender significa estruturar internamente
significados que s6 podem ser adquiridos dentro de um relacionamento continuo, de
confianga, que é estabelecido com uma crianga mais capaz ou com uma figura adulta
confirmadora, que troca coisas com pessoas em ida-e-volta. A instituicdo, Escola
Municipal, juntamente com absoluto investimento de seus profissionais, no caso,
funcionaram como figuras adultas que tiveram a funcdo de conter, proporcionar confianca e
auxiliar no desenvolvimento das criancas que a ela pertencem. Como postula Vygotsky
(1989), a zona do desenvolvimento proximo significa a distancia entre o nivel de
desenvolvimento - o que se sabe, determinado pela capacidade de resolver
independentemente um problema - e o nivel de desenvolvimento préximo - o que se pode
vir a saber, determinado por meio da resolugdo de problemas sob a orientagdo de um adulto

ou em colaboragdo com outra crianga mais capaz.

Percebemos, também, que os integrantes da escola que participaram deste trabalho,
desde a direcdo até os funcionarios da mesma, se transformaram e se abriram para a

diversidade e para uma maior aceitagdo no que diz respeito a deficiéncia. A partir da
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proposta de inclusdo vivenciada sentiram-se mais seguros e menos ameagados e
conseguiram ser mais espontaneos na relagdo com as criangas. No ano seguinte a realizacéo
desta pesquisa, a professora de classe especial para criancas com deficiéncia auditiva, que
participou integralmente deste trabalho, organizou, com o apoio incondicional da escola,
uma continuagdo deste Projeto Inclusdo junto as criangas ouvintes da sala de recursos. O
Projeto “Saboreando e aprendendo” nasceu da experiéncia que a escola vivenciou
positivamente a partir desta pesquisa, tendo como justificativa a necessidade, sempre
presente, de criar uma escola inclusiva onde criangas surdas e ouvintes aprendam juntas. A
realizacdo deste projeto visava a efetivar essa integracéo, além de propiciar a aprendizagem
de forma prazerosa em contato com o mundo real. O objetivo geral deste projeto
compunha-se da alfabetizacdo. Ja os objetivos especificos eram 0s seguintes: observacao e
compreensdo da realidade de uma feira, aquisicdo da leitura e escrita, compreensdo do
sistema monetério, leitura e producdo de diversos tipos de textos, vivéncia inclusiva,
integracdo dos alunos surdos e ouvintes, percepcao das diferengas entre a escrita em Lingua
Portuguesa e LIBRAS e reconhecimento das figuras pertencentes a esta categoria semantica
em LIBRAS. As atividades organizadas para compor o projeto compunham-se de:
organizar uma lista do que é vendido na feira, realizacdo de um texto coletivo referente a
descricdo de uma feira, estudo do verbete “feira” e do quadro silabico, visita a feira, compra
de frutas, lista dos gastos, relatorio da visita, aprender em LIBRAS os sinais equivalentes as
frutas, higienizagdo das frutas, feitio de uma salada de frutas, receita da salada, relatério do
feitio e da degustacdo da salada, descricdo de algumas frutas e seus beneficios, confeccdo
de cartazes informativos, receitas com frutas, confeccdo de frutas com massinha e
informac@es escritas sobre elas, relatério sobre a confeccdo, produgdo de um livro com

receitas e auto-avaliacao.
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E importante partir do principio de que a inclusio de TODOS, na
escola, independentemente do seu talento ou de sua deficiéncia,
reverte-se em beneficios para os alunos, para os professores e para a
sociedade em geral. O contato das criancas entre si reforga atitudes
positivas, ajudando-as a aprender a serem sensiveis, a compreender,
a respeitar e a crescer, convivendo com as diferengas e as
semelhancas individuais entre seus pares. TODAS as criangas, sem
distincdo, podem beneficiar-se das experiéncias obtidas no
ambiente educacional. (FERREIRA e GUIMARAES, 2003, p. 117).

Acreditamos que com o projeto inclusdo langamos uma semente nesta escola no que
se refere ao atendimento destes alunos com necessidades educativas especiais, pois, como
Souza (2003) menciona, manifestou-se uma mudanca tanto nas atitudes dos profissionais da

escola quanto nos procedimentos e métodos utilizados:

Trabalho prévio e constante de informacdo a comunidade escolar e a sociedade

sobre as deficiéncias;

- Preparo dos docentes e técnicos das escolas, pais, alunos e funcionarios para atender
os alunos com deficiéncia;

- Cursos de capacitacdo para os professores da classe comum sobre as deficiéncias;

- Incentivo & utilizacdo da LIBRAS, do Braille, etc. no processo de ensino-
aprendizagem;

- Atendimento pedagogico complementar, apoio aos professores, trabalho com pais;

- Integracdo técnico-pedagogica entre professores das diferentes areas curriculares;

- Supervisdo, orientacdo e acompanhamento do processo de desenvolvimento e

aprendizagem dos alunos com deficiéncia pelos professores especializados.

Consideramos que este projeto possa ser utilizado em outras oportunidades, escolas

e classes como propulsor de uma vivencia criativa, Unica e abrangente, beneficiando a

185



maior parte de seus participantes como uma experiéncia a ser generalizada para as suas

vidas.

Portanto, acreditamos, a partir dos conceitos de Winnicott (1988), que proporcionar
acolhimento, como um adulto que auxilia na resolucdo de problemas constitui, como
Amiralian (2003a) coloca, uma questdo de confiabilidade, sendo esta basica para o
desenvolvimento de um ser humano autbnomo. Para que a crianga possa caminhar da
dependéncia relativa para a independéncia € essencial que ela tenha a possibilidade de
prever os acontecimentos futuros e isto s6 sera possivel se o ambiente for confidvel.
Utilizavamos este conceito quando adiantdvamos no final de cada encontro o que ocorreria
no préximo para que a crianga ja se preparasse com antecedéncia, dominando a incerteza e
a inseguranca. Dias (2003) reitera mencionando que o processo de maturagéo so se efetiva,
propriamente, quando ha um ambiente favoravel. Consideramos, assim, como fundamental
a criagdo de um ambiente que dé espaco para experienciar relagdes, que promova recursos
e/ou condicBes para um contato efetivo e que aceite cada um com suas caracteristicas e
peculiaridades. Acreditamos também que ele deva ser confiavel, favoravel e facilitador para
que ocorra a abertura para a diversidade e, por que ndo dizer, para 0 amadurecimento
pessoal. Afinal, como coloca Loparic (2000), a Unica heranca do homem é o processo de
amadurecimento que depende de um ambiente que facilite este processo. Pensando que um
outro deverad estar presente para proporcionar este ambiente facilitador, percebemos a

dependéncia existente do eu-outro-ambiente para um amadurecimento saudavel.

Percebemos, portanto, que cabe tanto aos profissionais quanto a sociedade aceitar e

conviver com pessoas diferentes, permitindo que estas expressem seu verdadeiro self.
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Dessa forma, estas pessoas serdo capazes de se desenvolver, amadurecendo segundo as suas
condicOes peculiares de existéncia. Como menciona Dias (2003), acreditamos que cada
pessoa esta destinada a amadurecer, ou seja, unificar-se e responder por um eu. Para tanto,
se faz necessario que haja uma tendéncia a integracdo conduzindo a um carater de unidade.
Por fim, acreditamos ser primordial proporcionar as pessoas uma possibilidade de

amadurecimento através de um processo de criacdo conjunta que contemple o que
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Termo de Consentimento para a Direc¢éo da Escola
(de acordo com a Resolucdo 196/96 do Conselho Nacional de Saude — Brasilia — DF)

Esse documento representa um acordo entre ,

diretora da escola e Carla Anauate De Conto, aluna do

Programa de Pds-graduacdo em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano
(Mestrado) da Universidade de Sdo Paulo, responsavel pela referida pesquisa de que trata

este Termo.

Informacdes Gerais sobre a Pesquisa

Essa pesquisa se propde a propiciar um ambiente inclusivo para criancas deficientes
auditivas e criangas ndo deficientes e, com base nessa intervencdo planejar, e implementar
um programa para generalizar esta pesquisa para outras classes e escolas do Municipio.

Para tanto, serdo utilizadas as criancas da primeira série de classe especial para
deficientes auditivos tendo de 8 a 10 anos e as criancas da primeira série D de classe
regular tendo de 7 a 9 anos.

Os participantes serdo inicialmente avaliados através de desenho livre com o
seguinte tema: Desenhe uma classe que tenha surdos e ouvintes. Apds serdo
disponibilizados, aproximadamente, 12 encontros de 50 minutos nos quais as criancas terdo
condicBes de se relacionar através de diversas atividades pedagdgicas propostas. Todos
estes encontros serdo filmados e fotografados para posterior andlise e utilizacdo em
palestras e congressos com fins cientificos. No final serd novamente solicitado as criancas
que facam um novo desenho com o0 mesmo tema acima explicitado.

As atividades e técnicas que serdo propostas nesse programa de intervencdo nao
apresentam riscos a integridade fisica, moral e psicoldgica dos participantes, bem como nao
trardo custos financeiros aos mesmos.

A partir da intervencdo se espera: contribuir para um melhor entrosamento entre as
criangas surdas e ouvintes, facilitando o processo de inclusdo e proporcionando uma

adequada adaptac@o ao meio de maneira geral.
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Para a efetivacdo dessa proposta de pesquisa, consideramos algumas estratégias para

as quais a escola deve concordar e consentir no seu procedimento, a saber:

Permitir que as atividades previstas na pesquisa sejam desenvolvidas nas
dependéncias da escola/instituicao.

Permitir a utilizacdo de um periodo de aula, semanalmente e sempre que houver
necessidade, para o desenvolvimento das atividades propostas.

Permitir, apds agendamento prévio da responsavel da pesquisa, que as criangas
integrantes do projeto sejam convocadas para atividades e avaliagOes pertinentes
a pesquisa.

Providenciar espaco fisico para o desenvolvimento das atividades.

Permitir que os dados coletados, avaliacdes e atividades sejam apresentados em

eventos e revistas cientificas, respeitado o anonimato da escola/instituicéo.

A responsavel pela pesquisa e possivel equipe técnica se comprometem a:

Realizar um atendimento dentro dos moldes éticos e com a melhor qualidade
possivel, buscando dentro de suas possibilidades técnicas e de recursos humanos
e materiais, atender as necessidades dos participantes.

Manter sigilo sobre a identidade das pessoas e da escola/institui¢do envolvida no
atendimento, inclusive quando da divulgacdo dos dados e suas anélises em
eventos e em revistas cientificas.

Esclarecer quaisquer davidas sobre o programa de intervencdo, sobre a pesquisa
ou seus resultados.

Tornar publicos os resultados da pesquisa, independentemente dos resultados

finais obtidos.
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Termo de Consentimento para a Direc¢éo da Escola
(de acordo com a Resolucdo 196/96 do Conselho Nacional de Saude — Brasilia — DF)

Declaro, ap6s conhecimento das caracteristicas da pesquisa CONSIDERACOES
SOBRE AS RELA(;OES SOCIAIS ESTABELECIDAS EM CRIANCAS COM
DEFICIENCIA AUDITIVA, cujas informagcdes recebi e manifesto concordancia a sua

avaliacdo e intervencdo nesse estabelecimento de ensino

Nome da escola/instituicdo

Endereco:

Telefone:

Osasco, / /

Diretora

Nome da pesquisadora
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(de acordo com a Resolucdo 196/96 do Conselho Nacional de Saude — Brasilia — DF)

Esse documento representa um acordo entre

(nome do responsavel),

RG responsavel pelo(a) estudante

(nome do aluno) da escola EMEF Cecilia

Castellani e Carla Anauate De Conto, aluna do Programa de Pos-graduacdo em Psicologia
Escolar e do Desenvolvimento Humano (Mestrado) da Universidade de Séo Paulo,

responsavel pela referida pesquisa de que trata este Termo.

Informacdes Gerais sobre a Pesquisa

Essa pesquisa se propde a propiciar um ambiente inclusivo para criancas deficientes
auditivas e criancas nao deficientes e, com base nessa intervencdo planejar, e implementar
um programa para generalizar esta pesquisa para outras classes e escolas do Municipio.

Para tanto, serdo utilizadas as criancas da primeira série de classe especial para
deficientes auditivos tendo de 8 a 10 anos e as criangas da primeira série D de classe
regular tendo de 7 a 9 anos.

Os participantes serdo inicialmente avaliados através de desenho livre com o
seguinte tema: Desenhe uma classe que tenha surdos e ouvintes. Apds serdo
disponibilizados, aproximadamente, 12 encontros de 50 minutos nos quais as criancas terdo
condicBes de se relacionar através de diversas atividades pedagogicas propostas. Todos
estes encontros serdo filmados e fotografados para posterior analise e utilizacdo em
palestras e congressos com fins cientificos. No final ser4 novamente solicitado as criancas
que facam um novo desenho com 0 mesmo tema acima explicitado.

As atividades e técnicas que serdo propostas nesse programa de intervencdo ndo
apresentam riscos a integridade fisica, moral e psicoldgica dos participantes, bem como néo
trardo custos financeiros aos mesmos.

A partir da intervencdo se espera: contribuir para um melhor entrosamento entre as
criangas surdas e ouvintes, facilitando o processo de inclusdo e proporcionando uma

adequada adaptacdo ao meio, destas criancas, de maneira geral.
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Para a efetivacdo dessa proposta de pesquisa, consideramos algumas estratégias para

as quais os responsaveis pelos participantes devem concordar e consentir no seu

procedimento, a saber:

Permitir a participacdo de seus filhos nas avaliacdes no inicio e no final da
intervencao.

Permitir a participacdo semanal de seus filhos nas atividades propostas.

Permitir que as atividades realizadas sejam gravadas em fitas de video e
fotografadas como forma de registro dos dados.

Permitir que as atividades sejam observadas pela coordenadora e/ou por equipe
técnica identificados com a finalidade de coletar dados.

Permitir que os dados coletados, avaliacdes e atividades sejam apresentados em

eventos e revistas cientificas, respeitado o anonimato dos participantes.

O participante tem a liberdade de retirar os consentimentos acima em qualquer fase

do desenvolvimento da pesquisa, sem penalizacdo do atendimento ao filho que esta

ocorrendo na referida escola/instituicéo.

A responsavel pela pesquisa e possivel equipe técnica se comprometem a:

Realizar um atendimento dentro dos moldes éticos e com a melhor qualidade
possivel, buscando dentro de suas possibilidades técnicas e de recursos humanos
e materiais, atender as necessidades dos participantes.

Disponibilizar feedback das avaliagdes realizadas por meio dos desenhos livres
solicitados e propor encaminhamentos pertinentes, caso seja constatados déficits
individuais de desempenho.

Manter sigilo sobre a identidade das pessoas envolvidas no atendimento,
inclusive quando da divulgacdo dos dados e suas anélises em eventos e em
revistas cientificas.

Esclarecer quaisquer davidas sobre o programa de intervencgdo, sobre a pesquisa
ou seus resultados.

Tornar publicos os resultados da pesquisa, independentemente dos resultados

finais obtidos.
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(de acordo com a Resolucdo 196/96 do Conselho Nacional de Saude — Brasilia — DF)

Declaro, ap6s conhecimento das caracteristicas da pesquisa CONSIDERACOES
SOBRE AS RELAQOES SOCIAIS ESTABELECIDAS EM CRIANCAS COM
DEFICIENCIA AUDITIVA, cujas informacdes recebi e manifesto concordancia, bem

como autorizo a participacdo do(a) minha(meu) filha(o)
Endereco:
Telefone:

Osasco, / /

Responsavel pelo Participante

Nome do pesquisador
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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