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conhecimento”.
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Resumo

A presente pesquisa busca analisar a forma como as origens da vida
sdo abordadas nos livros didaticos de Biologia do Ensino Médio, nas escolas
publicas gauchas. Essa busca por informagfes é referendada pelo fato de o
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) gastar grandes somas de dinheiro
com a aquisicdo e distribuicdo de livros as escolas publicas brasileiras,
mantendo programas de valorizacdo e avaliacdo dos livros hoje disponiveis no
mercado, bem como, em Ultima analise, ser o livro didatico de Biologia um dos
fatores responséaveis pela formacao cientifica, sobre a origem da vida, dos
educandos em todo o territério gaucho. Essa analise qualitativa tem como base
varias propostas ja em acao no nosso pais. O material de analise se baseia na
coleta em escolas publicas galuchas que possuem mais de mil alunos, do livro
utilizado para esse fim, sabendo que este é fonte de grande disseminac¢édo da
idéia do(s) autor(es) ali adotado(s), na regidao de Porto Alegre, que serve de
base a muitas escolas em nosso Estado. Assim se pretende verificar se os
direcionamentos dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢éo (LDB), no que tange a abordagem da origem
da vida e da construcdo do modelo que melhor poderia representa-lo, séo
observados nos livros-texto utilizados. Essa analise é uma primeira tentativa de
construir uma proposta mais soélida no encaminhamento dos trabalhos
referentes a problematica do livro didatico. Esta pesquisa pode auxiliar os
professores, de maneira que eles possam ter mais subsidios na escolha e
proposta de trabalho quanto ao tema e suas implicacdes, na escolha do

material didatico a ser utilizado.

Palavras-Chave: Ciéncias, Ensino, Livro Didatico, Livro de Biologia,
Origem da Vida, Educar pela Pesquisa, Recurso Auxiliar.



Abstract

The current research is an attempt to evaluate how the origins of life are
presented in Biology text books used by public schools in Rio Grande do Sul
(the southern-most state of Brazil). An important motivation to collect that kind
of information is the fact that the Brazilian Ministry of Education and Culture
(MEC) spends a considerable amount of money with acquisition and distribution
of books to Brazilian public schools, supporting programmes for appreciation
and evaluation of currently available books on the market. Another motivation is
the fact that Biology text books represent one of the factors responsible for the
academic formation of students in Rio Grande do Sul on the subject of the
origin of life. This qualitative study is based upon several proposals that are
already in action in this country. Books were collected in public schools of Porto
Alegre with more than a thousand students, keeping in mind that such books
are important sources for the propagation of ideas of the respective authors.
The choices made by those schools serve as a basis for many others in Rio
Grande do Sul. This way we intend to check if the guidelines of the "Parametros
Curriculares Nacionais" (PCN, National Curricular Parameters) and the "Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao" (LDB, Education Directives and Bases Law)
are observed in the text books, regarding the subject of the approach for the
origin of life and about building the model that might represent it better. This
study is a first attempt to build a more solid proposal for works about text book
related problems. That this research might be helpful for teachers, since it is
intended to provide information to help in the choice of approach for the current
subject and its implications, as well as about the choice for didactic resources to

be used.

Keywords: Science, Education, Didactic Book, Book of Biology, Origin of

Life, Educating for Research, Assistant Appeal.
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1 Introducao

Como professor da rede publica e privada ha mais de 15 anos, tenho
vivenciado o passar de muitas técnicas e propostas pedagdgicas para
concretizar o processo ensino x aprendizagem. Dentre essas muitas praticas,
inclui-se a utilizacao do livro didatico. Usado desde o ingressar no magistério, o
livro didatico vem sendo uma ferramenta util ao permitir o uso do tempo
necessario, muitas vezes disputado pelo dito “conteddo”, para atividades
praticas e ludicas no ensino de Biologia. Isso s6 é possivel pelo fato de o livro
ja possuir 0 “conteudo” programatico para o vestibular, liberando o professor de
ter de copiar no quadro esse conteudo, e permitindo que o tempo possa entao

ser melhor distribuido e dimensionado.

Esse contato com o livro didatico, como mais que uma ferramenta de
sala de aula, aconteceu em 2002, quando fui convidado a assinar a co-autoria
de uma colecao de Ciéncias do Ensino Fundamental e uma de Ensino Médio
na area de Biologia. De |a para ca, todos os meus esforcos foram no sentido de
melhorar o livro didatico, uma proposta de grande valia para o magistério

brasileiro.

Em 2006, tive a oportunidade de ser convidado a produzir material
apostilado do Ensino Meédio e surpreendi-me ao me deparar com 0
levantamento do material bibliografico para nortear as consideracées sobre o
tema Origem da Vida. Vérias versdées e inumeras ditas “evidéncias”
fundamentavam tanto hipdteses de cunho criacionista como evolucionista.
Muitas dessas evidéncias, inclusive, histéricas e sem o devido amparo técnico

atual.

Dai nasceu a intencao de analisar os livros mais usados em nossas
escolas publicas, que servirao de base para, no futuro, serem amparados pelo
PNLD, na area de Biologia; e verificar se, no caso da origem da vida, as
hipbteses dao margem a opcéo, a interrogacao e a discussao do tema, e se
sao fornecidos elementos para a construcdo de uma idéia coerente. Obijetivei

reunir os livros mais usados, em escolas publicas com mais de mil alunos, por
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meio dos quais pude analisar um grupo de livros restritos, e ndo um universo

de producdes das mais variadas editoras.

Esse assunto € relevante na busca por elementos que fornecam uma
idéia sobre os modelos de origem da vida, elementos que possam dar
subsidios, mesmo que minimos, a uma compreensao e discussao mais ampla

do que entende boa parte de nossa populagao sobre suas origens.

O livro didatico é um dos meios eficazes na socializacdo dos conteudos
e dos métodos nos quais é fundamentada a ciéncia. E, em muitos casos, o
unico referencial de imagens e procedimentos a que muitos alunos teréao
acesso. O governo federal, sabedor dessa realidade, fundou e mantém o
Programa Nacional do Livro Didatico, que avalia e indica aos professores os
livros que poderdo ser adquiridos pelo programa e inseridos nas escolas
publicas. Os valores envolvidos sao altissimos, 0 que ja justifica pesquisas

como esta para a melhoria da qualidade de analise desse instrumento utilizado.

Nesse contexto, ha o que entendo como uma dicotomia na compreensao
da origem da vida. Hoje, disputam esse terreno duas linhas gerais e suas
variantes: uma, criacionista, que se desdobra no designio inteligente e outra,
evolucionista, que se desdobra no modelo panspermista. Nesse sentido, ap6s
a analise preliminar dessas teorias, percebo que os modelos sdo defendidos
como detentores da verdade cientifica e técnica, e que seriam capazes de
responder as perguntas relativas ao tema. Estabeleci, entdo, o problema de
pesquisa: Como os livros didaticos de biologia do EM explicitam conceitos

sobre a origem da vida? Com base nele, elaboramos as questdes de pesquisa:

a. Qual o conceito de ciéncia envolvido na elaboragao e construcdo dos
conceitos sobre a origem da vida?

b. Como os livros didaticos apresentam os conceitos relacionados a

origem da vida?

c. Que caracteristicas apresentam os livros didaticos na explicitagcdo dos

conceitos sobre a origem da vida?

d. Que imagens sao usadas nessa apresentacao? Elas facilitam ou

complicam a explanacao do tema?
e. Que espaco da obra € destinado a esse tema?
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f. Qual a proposta pedagogica seguida pelo autor?

g. O conteudo das origens da vida se relaciona com o contetudo que vem
em seguida, dando continuidade a proposta pedagogica?

Assim, analisei a forma como esses conceitos sdo expostos e a
existéncia de algum preconceito ou distorcdo no modo como isso é conduzido,
devido ao fato de que muitos alunos sé terdo esse meio para conhecer essa
discussdo. Ainda sobre o tema, analisei como cada “teoria” se apropria do
conceito de Ciéncia, ja que todas elas u.6¥#KH18 xfuide3ApadOmo ref eréoia
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2 O livro didatico: mais uma questao?

A escola ha de ser para mim um ceu onde, a cada dia surge
uma estrela nova...
s - /] a1 S

s N
L Lb 1

Palavras sao tudo, para quem escreve. Ou quase tudo. Como a
serra, o martelo, a plaina, a madeira, a cola e os pregos para o
marceneiro; como a colher, o prumo,
0s tijolos e a argamassa para o pedreiro.
Como a fazenda, a linha, a tesoura e a agulha para o alfaiate.
Estou falando de instrumento.de trabalho,
porque escrever, nem sempre @ considerado
como um trabalho.
M y S
S L 1
(

2.1 Uma breve discussao sobre o Livro Didatico

Quando se fala a respeito de escola e alunos, dois pontos basicos vém a
mente: Professores e livros didaticos. Esse trabalho se concentra no ultimo. A
maioria dos cidadaos brasileiros tem conhecimento de que o sistema
educacional do pais apresenta muitas falhas: escolas depredadas, professores
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mal formados e mal pagos, falta de equipamento, de pessoal treinado, entre
outros. Mas, um dos questionamentos mais profundos talvez seja a respeito do
livro didatico que as criangas usam, € que nao vem tendo uma discussao mais

assidua da sociedade como um todo.

Diante de todos esses fatores, o livro didatico ndo é a Unica questao da
educacao brasileira que deixa a desejar. Tudo isso é fruto de uma ma
administracdo da educacdo do pais que vem acontecendo ha muito tempo.
Logo, o rendimento escolar sofrivel dos alunos brasileiros, apesar das politicas
publicas, ndao é gerado apenas pela falta de um bom material, mas por
condicbes de logistica e falta de politicas publicas claras, como aponta
Werthein (2006), bem como a de acdo de professores conscientes de seu
papel (FRANCA, 2007, p. 108-109; IOSCHPE, 2007, p. 110 e 111).

E inevitavel o tema. Quando o assunto envolve sala de aula, o livro
didatico aparece, senao na primeira fila, na primeira classe. Tido por uns como
o elemento unificador do processo ensino x aprendizagem, e, para outros, o
vilao que estagna a educacdo em todos os niveis, seu questionamento é
inevitavel. Mas a que ponto chegamos? Existe algo que pode ser acrescentado

com relevancia a discussao?

Para um entendimento melhor, convém separar livro didatico de livro
paradidatico. O primeiro exerce, para muitos, 0 comando do processo ensino x
aprendizagem em sala de aula, norteando os afazeres e coordenando as
atividades a serem seguidas. E programatico e atinge todo o contetido definido
como pré-requisito ao aprendizado para a faixa etaria a que € destinado,
segundo os PCN’s (Parametros Curriculares Nacionais). O segundo serve
como aprofundamento desse processo, geralmente como reforcador de um
tema especifico dentro do ciclo de estudos. Nesse trabalho, minha pretenséo é

analisar o primeiro: o livro didatico, que tanto se tem questionado.

Esse quadro nao é novo, desde 1960 até o presente, a desvalorizagao
do ensino e dos professores tem sucateado a educacédo, que amarga saldos
ingratos, como escolas sem professor e muitos professores assumindo o posto
sem a devida formacédo. Isso problematiza ainda mais a questao do livro que

passa a ser utilizado em sala de aula sob diferentes aspectos.
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Nas pesquisas a respeito do livro didatico pude perceber que essa
situacdo ja vem sendo (in)gerida ha muito tempo. E muito comum vivenciar o
entrelagamento do histérico do livro didatico no Brasil com a chamada politica
do livro didatico. Poder-se-ia dizer, alias, que, no Brasil, o livro didatico ndo tem
histéria prépria (DIEHL, 1999, p. 15).

Cabe, entdo, uma analise sucinta do papel do livro didatico no Brasil,
para a compreensao da acao deste na educacao brasileira e o impacto deste

trabalho nas discussdes que se seguem.

Ao estudar-se sobre o livro didatico, ndo se deve fazé-lo de maneira a
apontar apenas um angulo do contexto (somente a padronizag¢ao ou utilizacao)
para que ndo ocorram conclusdes errdneas. E preferivel que haja a observacgéo
de todos os aspectos que podem interferir na sua producdo, no seu emprego

(seja pelos professores ou alunos) e na sua interpretagao.

Toda a histéria do livro didatico é a histéria dos decretos, leis e medidas
governamentais que se sucederam, de certa forma desordenada, e sem a
correcdo ou mesmo criticas dos varios setores da sociedade. Assim, do Estado
Novo até hoje, essa seriacdo de leis e decretos somente adquire sentido
quando interpretada a luz das mudancas estruturais como um todo, ocorridas

na sociedade brasileira.

A padronizacdo dos conteludos e a apresentagcdo de métodos que
possam melhorar 0 ensino e o aprendizado sdo os principais objetivos do livro
didatico. Sua utilidade ndo é educar (isso cabe ao professor), mas é servir

como uma ferramenta de auxilio para o mestre ensinar melhor seus alunos.

Nos primeiros anos da década de 1960, o emprego de livros de baixo
custo, e consequentemente de qualidade inferior, foi o expediente utilizado pelo
governo no atendimento a rede de escolas publicas. Esses livros eram
conhecidos como descartaveis, pois duravam apenas cerca de oito meses,
possuiam textos e atividades conjugados e por isso nao podiam ser reutilizados
por outros alunos. Sendo fabricados com baixa qualidade e destinados a
escolas carentes de mao-de-obra qualificada, os livros pouco duraveis nao

auxiliavam na mudanca do sistema de educacao para um outro melhor, esse
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modelo foi idealizado a partir de modelos americanos de educacéo
padronizada, e transformado para os moldes tupiniquins.

Em oposicao ao livro descartavel, ja na década de 1970, inicio de 1980,
foi criado um livro texto em que as atividades eram executadas no caderno,
que possuia a capa mais resistente e que durava por anos, sendo utilizado por
diferentes alunos. Esse tipo de livro, mais duravel, deveria substituir o outro, o
que traria uma certa melhora, um certo progresso no sentido da durabilidade do
material e economia aos cofres publicos, ja que se acreditava que o
conhecimento necessario a formacdo do individuo nao sofreria mudancas

significativas no periodo de utilizagdo do livro, que deveria ser de trés anos.

Como j& se pdde perceber, os livros chamados nao consumsveis
possuem uma vida util maior, pois os alunos nao registram nada no livro e sim
no caderno, e passaram a reger o processo educacional e dominar as aulas,
fazendo com que tanto os professores quanto os alunos se tornassem
dependentes desse recurso. Este tem como método o castigo ou a
recompensa (nNos exercicios) e nao ensinam os alunos a ler de verdade

(raciocinando).

A lei que regula a questao do livro didatico no Brasil € o decreto 9154/85
que viabilizou a implantagdo do PNLD. Esse programa vem sendo executado e
organiza todas as etapas do processo de formatagéo, aquisi¢cao e distribuicao
no territério nacional. Em seu artigo 2°, esta prevista a avaliacdo periddica dos
livros, que foi implementada pela Resolucdo CD/FNDE n® 603, de 21 de
fevereiro de 2001, que organizou e regula o Plano Nacional sobre o Livro
Didatico. A partir dessa resolucéo, grupos de especialistas foram reunidos em
comissdes para avaliar as caracteristicas que deveriam nortear o processo de

confeccao dos livros didaticos.

O Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio iniciou-se
em 2004, pela resolucdo n® 38 do FNDE (Fundo Nacional para o
Desenvolvimento da Educagéo), que amplia o programa iniciado com o PNLD
do Ensino Fundamental | para distribuicao de livros a todo o Ensino Médio do
pais. Segundo dados do préprio MEC (PNLEM, 2007):

Em 2007, pela 12 vez, foram distribuidos os livros de Biologia a todos
0s alunos e professores do Ensino Médio das escolas publicas de
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todo o Brasil, exceto as escolas estaduais de Minas Gerais. Também
foram repostos os livros de portugués e matematica. O PNLEM/2007
distribuiu 9,1 milhdes de exemplares, beneficiando 6,9 milhdes de
alunos em 15,2 mil escolas.

Assim, o livro didatico no Brasil possui como caracteristicas: a
padronizagdo, isto &, livros de diferentes editoras sdo formulados de maneira
parecida por serem nivelados pelas normas definidas pelo Estado, no que diz
respeito a sequéncia de conteudos; a perecibilidade (livros pouco duraveis e,
segundo variados autores, com conteudo de pouca qualidade, pois ndao sofrem
a analise da sociedade, algo que o MEC tenta resolver); e a producédo de
grandes quantidades para as massas (que nao sao exigentes, pois ja
aprenderam a confiar no livro didatico). Alias, o livro didatico ja possui uma
longa histéria na escola, tanto que "[...] ele, o livro, converteu-se em parte
integral da educacdo e do ensino, a ponto de quase esquecermos que estdo
ali" (JOHNSEN, 1996, p. 17).

Entretanto, em relacdo ao tema desta pesquisa, € importante salientar
que o MEC é explicito na recomendacao de que a evolugao biolégica seja um
tema integrador dos conteudos de Biologia. Entende o MEC que as areas de
Paleontologia, Fisiologia, Anatomia entre outras, podem ser melhor
compreendidas quando vistas sob o prisma da evolugdo, e nas diretrizes
curriculares para o Curso de Ciéncias Biolégicas do MEC (Brasil, 2006),

argumenta-se que:

O estudo da Biologia deve possibilitar a compreensao de que a vida
se organizou através do tempo, sob a acao de processos evolutivos,
tendo resultado numa diversidade de formas sobre as quais
continuam atuando as pressoes seletivas.

Essa forma de interpretar a origem sera motivo de discussdo no decorrer

deste trabalho.
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2.2 O livro didatico no centro da disputa

As discussbes que se levam a efeito a respeito do livro didatico tém se
intensificado na busca de alternativas na melhoria do ensino, especialmente na
educacao basica do Ensino Fundamental. Mas ha que se pensar também no
programa iniciado pelo governo para atender o Ensino Médio. A grande maioria
dos autores entende que as editoras sdo as entidades realmente favorecidas
com a producédo de livros, e ndo os alunos, tecnicamente carentes, que,
teoricamente, deveriam ser o0s beneficiados. Os alunos acabam sendo
prejudicados por terem nas maos um produto, muitas vezes, de baixa
qualidade, ja que seu conteudo é construido como Unica fonte de
conhecimentos (apesar dos PCN’s e, mesmo os livros sugerirem outras fontes
de pesquisa para aprofundamento, pelo fato da escola ndo possuir recursos
para isso), e, muitas vezes, de forma errénea. A propria linguagem tem sido
questionada, pois, geralmente, tende a manter e propagar o pensamento
reinante no préprio governo, ja que "[...] ndo ha producado cultural que nao
empregue materiais impostos pela tradicdo, pela autoridade ou pelo mercado e
que nao esteja submetida as vigilancias e as censuras de quem tem poder
sobre as palavras e os gestos" (CHARTIER, 1990, p. 15).

Em recente entrevista, o atual Ministro da Educag¢do entende que
ideologias de esquerda, amplamente divulgadas em livros didaticos de Historia,
como a que a matéria da revista Epoca apurou (FERNANDES, 2007, p. 103)
ndo sao tdo importantes, ja que “ha também livros com viés ideologico de
direita”, mesmo em flagrante desrespeito as demais formas de pensar. Na
matéria, o livro: Projeto Arariba — Historia — Ensino Fundamental € questionado
por reproduzir um texto do Instituto de Cidadania do PT sobre o Fome Zero,
sob o titulo “Um sonho que mudou a histéria”. Essa forma de interpretar a acao
do livro didatico pela instituicdo que deveria normatiza-lo e moraliza-lo torna-se

um fator complicador.

Se as autoridades encaram o assunto com essa parciménia, imagine-se
o professor. Para muitos, inclusive, o proposito do livro didatico é funcionar
como um medidor para que se saiba em que etapa do desenvolvimento do

z

conteudo os alunos se encontram. E apenas uma ferramenta que auxilia o
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mestre a informar o conteddo de maneira mais clara e simples. Mas se néo
houver um questionamento dos conceitos ali expressos, havera validade?

Poder-se-ia dizer que houve educagéao?

Esse problema ideolébgico nao é s6 das areas de Historia ou Sociologia.
O livro didatico de Biologia, de maneira mais especifica, com respeito a origem
da vida, ndo é o regulador de como o assunto deve ser explicado, nem substitui
ou dizima a figura do professor, pelo contrario, o livro deveria trazer, sim, um
programa que pudesse abarcar todo o conteudo relativo as ciéncias ali
inseridas, permitindo que o professor pudesse desenvolver a capacidade de
analisar as evidéncias apontadas e desenvolver junto com sua classe

diferentes formas de interpretacao.

Mesmo que muitos livros apresentem falhas, ainda sdo necessarios ao
processo ensino-aprendizagem, ja que € o livro que auxilia na ampliacao do
saber, na construcao de cenarios nao visitados e na sugestdao de noticias e
situacdes pedagogicas que podem auxiliar a condugédo dos trabalhos em sala
de aula. Se o livro deixar de existir, os professores ndo habilitados, mesmo
sabendo que ja ha um esforco grande no sentido de capacita-los, nao terao
condicoes de lecionar. Isso ndao quer dizer que nao se deva critica-lo, pois
somente a critica pode iniciar um foco de mudangcas em um sistema

educacional.

Algumas idéias como a de criar-se um livro que apresente a realidade da
criangca carente, para que ela identifique-se melhor com o material, possui
muitos defensores. Esses, porém, ndo reconhecem que, provavelmente, estes
alunos ficariam cada vez mais desmotivados com relacdo ao estudo. O livro
didatico precisa fornecer os pré-requisitos necessarios, certas nocoes basicas
e conceitos para que esses alunos possam estruturar suas mentes com
evidéncias e, assim, formar sua opiniao, levando em conta evidéncias técnico-

cientificas.

A funcao da escola e, consequentemente, do livro é a de proporcionar
ao aluno uma chance de progredir intelectual e socialmente, e ndo desanima-lo
ou conforma-lo com a realidade, um incentivo ao desenvolvimento da ambicao,

para melhorar a vida.
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Um problema muito freqliente é a falta de leitura especializada tanto
pelos professores quanto pelos alunos. O assunto origem da vida, tao
rapidamente elucidado nos livros-texto de Biologia, € campo de varias ciéncias
que colaboram com evidéncias para sua compreensao. Entdo, saber sobre
Quimica, Fisica, Geologia, Arqueologia, entre outros ramos, torna-se
imprescindivel para a exploracdo e compreensdo envolvendo o0s
guestionamentos que aparecerdao. Mesmo uma leitura mais acurada torna-se
fundamental para isso. Talvez pelo fato de que os livros nao estimulem a leitura
e de que os professores nao leiam acerca dos textos e pesquisas
epistemoldgicas (até mesmo por falta de recursos ou subsidios para isso), €
qgue os alunos tém dificuldades para compreensao do que vem a ser a origem
da vida. Isso os leva a aceitar somente a explicacao dominante a esse respeito,

empobrecendo ainda mais o intelecto.

Nao se deve culpar exclusivamente os professores por ndo possuirem
as mais relevantes informagdes com respeito as ciéncias envolvidas na origem
da vida, pois o préprio sistema de educacao apresenta um ciclo vicioso: a
Universidade prepara mal, o professor se vé obrigado a seguir algum tipo de
plano e o indice do livro é convidativo, o aluno freqlenta a escola e percebe
que o livro domina o professor e ndo adquire o habito de ler, pesquisar; assim,
caso venha a se tornar um professor, ha grandes chances de que ele use o

método que aprendeu na escola.

Mas essa culpa pode e deve ser compartilhada com as Universidades.
Pela despreocupacdo dos Centros Universitarios em sua formagédo, mais
voltados para o bacharelado do que a uma licenciatura efetiva, pelas precarias
condicdes de trabalho e pela desqualificacao, nossos professores nao lecionam
de maneira ideal, pois, "toda a pedagogia cinica, isto é, consciente de si como
manipulagdo, mentira ou passatempo futil, destruiria a si mesma; ninguém
pode ensinar verdadeiramente se ndo ensina alguma coisa que seja verdadeira
ou valida a seus proprios olhos" (FORQUIM, 1993, p. 9).

Assim, a academia nao forma de maneira a contemplar a necessidade
da sociedade para a qual deveria trabalhar. Os profissionais da educacéao, que
deveriam ter um preparo melhor, saem como seus colegas do bacharelado,
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especialistas de suas areas, com pouca ou nenhuma vontade de interagir com

outras areas, por crer que a sua é a melhor. Assim:

Como a especializacdo € excessivamente valorizada, acoes
interdisciplinares e  transdisciplinares sdo  menosprezadas
objetivamente dentro da academia, regida por regras universais dos
o6rgaos de fomento, criadas por superespecialistas que tamb
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envolvidas, dai a importancia da interdisciplinaridade das varias areas, da troca
de informacdes e mesmo dos cursos de atualizacdo. Mesmo que o professor
se depare com informacdes incorretas, este pode utilizar-se dessas mesmas
informagdes, desde que conheca a drea da ciéncia ali representada e
reescrevé-las, juntamente com a classe, 0 que seria um exercicio interessante
e natural, dentro do processo critico que se espera. Ja para a crianga € mais
complicado sugerir o estudo, pois dentre as que vao a escola, algumas delas

sequer possuem o livro.

Mesmo n&o proporcionando um nivel étimo de aprendizado aos alunos,
o livro é peca fundamental no andamento das aulas. Porém, a problematica do
livro didatico ndo envolve apenas o sistema educacional, ela engloba desde a
area econémica até problemas de distribuicao, formando assim uma estrutura
complexa que transforma o livro em questao para ser discutida por todos os
cidaddos. Se a estrutura do ensino for alterada pode trazer reflexos positivos
no que diz respeito a melhorias na produgcdo dos livros, e como essas

melhorias podem interferir diretamente no sistema de educacao.

Anualmente o MEC tem gasto somas altissimas nos mais diversos
instrumentos que possibilitem uma educacéo inclusiva ao povo brasileiro (figura
1). Valores esses que favorecem uma discussdo sobre a qualidade do livro

adquirido.
Tabela de execucdo do PNLD
Gl ese) g we s | oA B
BUICAO ADQUIRIDOS ClADOS ClADAS

FPNLD/ 1995 94/95 56.973.686 125.655.576
PMNLD/1 996 95/96 80.267.799 196.408.626 29.423.376 179.953
PMNLD/ 1997 96/97 84.732.227 223.251.105 30.565.229 179.133
FPNLD/M 998 97/98 84 254 768 2532.871.511 22.920.522 169.953
PMNLD/ 1999 98/99 109.159.542 373.008.768 32.927.703 169.949
PNLD/ 2000 99/2000 72.616.050 249.053.552 33.459.900 165.495
PMNLD/2001 2000 130.283.354 474,334,699 32.523.493 163.368
PMLD/2002 2001 120.695.592 £39.040.870 31.942.076 162.394
PNLD/2003 2002 57.024.873 266.128.366 31.966.753 159.228
PMLD/2Z004 2003/2004 119.287.883 574.839.852 31.911.098 153.696
PNLD/Z2005 2004/2005 111.188.126 619.247.203 30.837.947 149.968

TOTAL 1.026.484.900 3.894.840.129

Figura 1: Tabela de distribuicdo e aquisicdo do PNLD de 1995 a 2005.
Fonte: Apresentacdo Sr. Alexandre Serwy - Coordenador-Geral dos programas do livro didatico do MEC, no 90

Encontro Técnico Nacional dos Programas do Livro - Brasilia -

DF.
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O livro didatico se inclui nessa categoria. O Ministério pretende
aprofundar a distribuicdo dos livros para mais escolas, aumentando a
capacidade do programa de atendimento e ampliando a fatia de investimentos.
De olho nesse mercado, editoras e grupos comerciais investem pesadamente
na propaganda massiva, criando um marketing direto com o agente que ira, em

ultima instancia, escolher o livro que sera comprado: o professor. Os valores,

alias, ndo sao modestos, validando esse esforco (figura 2).

Muitos autores visam fazer um bom e lucrativo negécio e nao se dao
conta de que o livro que serd posto no mercado sera importante para o
aprendizado de milhares de criangas. Os autores, entretanto, podem defender-
se, pois segundo eles nunca houve uma critica, uma andlise dos livros postos

no mercado e assim imaginam estar criando um bom produto (anexo 6).

O MEC, por meio do Guia do Livro Didatico (elaborado por um grupo de
especialistas que analisa os livros, a fim de divulgar e compartilhar as
avaliacGes feitas, tornando-o um grande subsidio as escolhas dos professores),
pretende preencher essa lacuna, no sentido de prover a sociedade de um
instrumento de andlise, discussao e debate. Assim, é o professor o detentor do
conhecimento e do poder de mediar o conteudo na escola, e da sua habilidade
e formagdo € que depende o ensino. Se ele se acomodar, ndo ler, ndo
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escolher o melhor material e ndo se aprimorar continuadamente, apesar de
toda uma estrutura desfavoravel (salarial, materiais, condicbes ambientais,

etc.), todos os alunos sairdo prejudicados.

A propria comunidade pode e deve ter acesso a forma como essa
distribuicao e controle de gastos é feita. Na Internet, no sitio do MEC, esse
acompanhamento pode ser efetuado (figura 3).

Acompanhamento do Livro didatico pela Internet

T ! FAOE - Fundo Macional de Desenwolvinento o Educag o i - ANt Intermet Exphs e

Hz® =
(AL G ] FALE GO Cy
© Bligine e HEL S Pagima e FRE
ERDIE Tinic Hadonal e Bese wolimeninda Educasi
MNOTICTAS ) DESTAQLIES

Bt T -
* | = SO/O7/200S FNDE promove mncontrs necional.do e d"g‘ T - Sizrert - Sisterma de oantrols
~ ZBMT/2005 MEC dastng Bf 51,5 milhes para educacso frofissianalizanta I O (S
da camplernentagio do def
Is carmplementarss betefioam uro midhSa de slunos = et LISl
shos pars: cansvuecde teoes s ndipgenes 2l o dis 3l
SE0 Paula sedia capacitagio sobre Fnac, Pl fder
dgadas vepras do progiearas Escals de Faby
d= 2 il prefeituras astlo rraguinies om0 T o ezealay
Aas At movas permass do Prarees s do Frosn i
2007 Recurss da salarcesducacha 4 ests disaonivsl

A A9 29 - Pramed

Canheca o nowe Sapenet sistema parca elab

- D (=15}
P LD PRBE/FHLEM

r

o, e e s praaras
S ralies ekl SERVICOS

FRUGE .

Apesar dos percalgos, € vélida a presencga do livro no ambiente escolar.
Ele se revela, para muitos, a Unica fonte de informagdo de um mundo muito
grande. E através de suas paginas que inimeros alunos, sem a minima
condicao de conhecer outras localidades, terdao de, através de imagens, guias e
mesmo box interativos, ampliar seu mundo e vislumbrar sonhos ndo sonhados

ainda.

Segui-lo ou ndo é uma decisdo e um compromisso que a sociedade,

pais e corpo escolar fazem sempre, quer estejam conscientes disso ou nao.
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3 A pessoa do utilizador do livro didatico: o professor

Para se adequar ao perfil de profissional que as escolas estao
buscando, seria preciso mudar a pedagogia por completo, de
alto a baixo, com cursos de pelo menos quatro anos de
duragao, perfeitamente inseridos nas novas tecnologias,
compatrveis com 0s novos conhecimentos e pesquisas sobre a
aprendizagem, consentaneos com a sociedade intensiva de
conhecimento. Os atuais cursos sao

tendencialmente medievais.
e e

P/l o 1

Toca a campainha. O aluno tem 45 minutos para pensar
Matematica. Toca a campainha de novo, 45 minutos para
pensar Geografia, troca o canal, comesa a pensar Portugues.
As escolas estao mais para linhas de montagem do que para
entidades estimuladoras do conhecimento. Coloca um aluno na
esteira, vem uma professora e parafusa Portugues, vem outra e
parafusa Historia. E assim vai. Essas instituigoes, que deveriam
servir como estabelecimentos de difusao do saber, acabam se
tornando verdadeiras fabricas de pensamentos e ideias
seriadas.
o cag

o 1

3.1 A acao do professor: o ideal e o real

As condi¢cbes da escola publica, seja no preparo de seus professores,
através das capacitacbes, seja pela qualidade do material tecnoldgico
disponivel, tém deixado muito a desejar. Inimeros autores tém alertado para

esse flagrante desrespeito com o cidadao em formacao, e muitos artigos tém
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sido produzidos sobre este tema, com o intuito de colocar em discusséo a

questao.

z

E aqui que entra a discussdo do livro didatico. Como ferramenta
unificadora dos processos, seja na informacao e formacédo do aluno, seja na
informacao ao professor, através do manual do professor, esse instrumento
tem sido constantemente debatido, mas, em nenhum momento, sua utilidade
como ferramenta final da sala de aula é questionado. Mas qual é o papel dessa

ferramenta? Deve ser encarado como herdi ou vilao?

Este trabalho pretende analisar o livro didatico na area de Biologia, mais
precisamente a origem da vida, nas escolas publicas gauchas, no intuito de
auxiliar as discussoes a respeito dessa tdo importante ferramenta em sala de

aula.

Desde o inicio dessa pesquisa, as dificuldades foram muitas, a comecar
pelo universo de escolas publicas gauchas, constituido por mais unidades do
que seria possivel abarcar'. Assim, limitei a analise as escolas com mais de
1000 alunos, restringindo a abrangéncia em beneficio da viabilidade de
implementacado. Outro fator que pesou para esta decisao foi que, para saber
quais livros realmente os professores usavam em sala de aula ou mesmo se
eram utilizados, realizei varias entrevistas nas escolas da grande Porto Alegre
para conseguir tabelar os livros mais usados. Por suposicéo, estas escolhas
acabam por influenciar em algum grau os professores das outras cidades do
Estado, de maneira que os dados colhidos em Porto Alegre, em principio,
podem ajudar a construir uma perspectiva razoavelmente fidedigna. Nesse
processo entrevistei os professores, cujas séries estavam associadas ao
ensino da origem da vida, e coletei informacdes sobre histérias e préticas

diversas.

A medida que obtive informacdes através das entrevistas com um roteiro
basico (conforme o apéndice 1), que permitiu dialogar com o professor nas
escolas, por meio de perguntas abertas, percebi que o livro didatico deixou de
ser um dos meios necessarios ao processo ensino-aprendizagem para (na

maioria dos casos), ser o Unico meio de ensino. Alias, durante as entrevistas foi

Maiores detalhes e listagens serdo oferecidos no item 6 de nosso trabalho.
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perceptivel a dissimulacdo em algumas respostas, pois como ilustra Portelli,

sobre o papel e a importancia da Histéria Oral:

Fontes orais séo aceitaveis, mas com uma credibilidade diferente. A
importancia do testemunho oral pode se situar ndo em sua aderéncia
ao fato, mas de preferéncia em seu afastamento dele, como
imaginagao, simbolismo e desejo de emergir. Por isso, ndo ha "falsas"
fontes orais. Uma vez que tenhamos checado sua credibilidade
factual [...] a diversidade da historia oral consiste no fato de que
afirmativas "erradas" sdo ainda psicologicamente "corretas", e que
esta verdade pode ser igualmente tdo importante quanto registros
factuais confiaveis (1997, p. 32).

Optei pelo embasamento na Histéria Oral por ser ela fundamental para
estabelecer os conceitos de fato e ndo os de direito, até mesmo, em virtude de
ser somente o professor a pessoa indicada a fornecer os dados relativos a

utilizacdo do livro e dos critérios de sua escolha.

Utilizei a Histéria Oral, entdo, para esse tipo de andlise na qual o
professor fornece as informacdes necessarias a compreensao da importancia
do uso do livro didatico, de maneira efetiva na escola. Mesmo porque, sites e

tabelas como as fornecidas pelo MEC nao disti
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proporcionar cursos de atualizagdo, incentivados pela prépria Universidade,
promovendo a pesquisa e a pratica do professor, que nesse momento esta
desamparado; ja que aos editores coube apenas a producao do solicitado pelo

Governo.

Percebi também que ha um siléncio, uma brevidade quando o assunto é
a origem da vida. Com efeito, por meio da reflexdo sobre o siléncio dos
professores, com base na formulacdo de questdes que fazem pensar sobre o
nao dito discursivamente para que se tornem visiveis os aspectos deste que
nao aparecem no tratamento lingusstico ou pragmatico dado a ele (ORLANDI,
1997, p. 15), também alguns aspectos da analise de discurso se tornam mais
claros. Muitos professores, por exemplo, ndo sabiam dar razdo de seu apreco
por um ou outro modelo com respeito a origem da vida, utilizando dados
cientificos. Muitos optaram por, simplesmente, afirmar que apenas criam nesse

fato e pronto.

Ha muito nesse siléncio, o que talvez indique que tanto autores quanto
professores ndo saibam trabalhar/produzir esse tema em sala de aula. O
professor, entdo, precisa dominar a forma como o discurso da ciéncia é
produzido para discernir sobre qual corrente filoséfica de andlise da ciéncia (ou
a fusdo de algumas) podera auxilid-lo na leitura do processo.

Apds a Il Grande Guerra, e os beneficios/ prejuizos que dela advieram, a
pesquisa cientifica sofreu varios questionamentos, principalmente na forma
como interpreta-la. O modelo cientifico vigente estava sendo questionado, e
analisar o processo de construcdo dos modelos cientificos é importante para
compreender as correntes epistemoldgicas que a fundamentam. Considero que
nao pode haver critérios puramente objetivos para determinar a validade entre

um modelo e outro.

Para entender o processo cientifico, concordo com a argumentacéo de
Paul Feyerabend (2007), que entende que na ciéncia ndo ha um método
cientifico objetivo. Para ele, todas as formas de construir um modelo, um
método cientifico, sdo validas, ou seja, os modelos se ajustam ou se
contradizem a medida em que sao estudados e divulgados; assim, sem caos,

nao ha progresso, sem uma desordem na razdo ndo ha conhecimento.
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E nessa visdo anarquista do conhecimento, nesse tudo vale, proposto
por Feyerabend, que poderia haver sentido e interesse por parte dos alunos de
modo geral, que véem o modelo positivista com uma aversdo as técnicas
metddicas, que tanto os afastam dos bancos da academia na area de ciéncias.
Esse modelo se apresenta como necessario a um mundo que se descobre

inteligente e emocional, com diversas formas de ver, sentir e experimentar.

O sucesso de uma teoria, segundo Feyerabend, ocorre quando esta ndo
se atém aos fatos, todos eles apontados por diferentes visées, que a
refutariam. Se nao permitir a producdo de uma contra-inducao e a introducao
de hipéteses que em algum grau ndo concordem com a evidéncia, nao obterei
sucesso. Ha alguns autores que argumentam que a Ciéncia, entdo, teria muito

em comum com a arte, pois:

[...] é claro que a idéia de um método estatico ou de uma teoria
estética da racionalidade funda-se em uma concepg¢do demasiado
ingénua do homem e de sua circunstancia social. Os que tomam do
rico manancial da histéria, sem a preocupacédo de empobrecé-lo para
agradar a seus baixos instintos, a seu anseio de seguranca intelectual
(que manifesta como desejo de clareza, precisdo, objetividade,
verdade), esses véem claro que s6 ha um principio que pode ser
defendido em todos os estagios do desenvolvimento humano. E o
principio: tudo vale (FEYERABEND, 1988, p. 27).

Mas nao se trata de uma anarquia pura e simples, de uma bagunca
cientifica ou de aceitacdo de qualquer coisa. Trata-se, sim, de uma acéao, de
uma metodologia pluralista, de abertura a novas formas de pensar, que

possam ter sido descritos por outros cientistas, que seus instrumentos sejam

fiéis e que tenham uma corroboracao autbnoma, ja que:

O anarquista ingénuo reconhece as limitagcdes de todas as regras e
critérios. Um anarquista ingénuo diz (a) que tanto as regras absolutas
como as que dependem do contexto tém suas limitagbes, e infere (b)
que todas as regras e critérios carecem de valor e deveriam ser
abandonadas. [...] Estou de acordo com (a), porém ndao com (b).
Sustento que toda regra tem suas limitagdes e que nao ha qualquer
“racionalidade” global, mas n&do devemos proceder sem regras nem
critérios (op cit, p. 32).

Mas, distante de toda essa discussdo, existe o modelo simplista e
finalista do positivismo cientifico. Esse modelo aplica o método cientifico como
tabula rasa e, a partir dele, especialista e alunos repetem o mesmo processo

de pesquisa, até que, em algum momento, alguma coisa acontece e temos um

avanco cientifico. E o modelo mais usado na academia.
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Entdo, da forma como nossos alunos vém sendo preparados, tendem a
ver a Ciéncia através da lente do modelo positivista e mecanicista do método
cientifico. Entretanto, Nao e‘ mais admisswel descartar a dimensao ezzica
inerente as pesquisas cientsficas, e se contesta a neutralidade e
impessoalidade nas cie;rcias. (ROCHA FILHO, et al, 2007, p. 31).

Essa situacao precisa ser revista, ja que:

E importante considerar tudo isso na educagdo escolar. Sobretudo
porque os livros didaticos, em geral, omitem essa discussao,
apresentando uma visdo ultrapassada de Ciéncias e de método
cientifico. A Ciéncia pode desenvolver-se por meio de diferentes
meétodos. O que caracteriza uma metodologia como cientifica ndo é a

sequiéncia rigida de etapas [...], e sim a constru¢do de critérios de
validade e rigor [...]. Atualmente, o cientista j& ndo precisa tentar ser
impessoal a
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respeito e com os métodos de cada area da ciéncia, para, s6 assim, serem
fornecidas hipéteses para que o proprio aluno possa julgar suas origens € o
modelo que melhor as expdem. As evidéncias, entdo, devem ser coletadas,
tratadas e analisadas, permitindo assim estabelecer os conceitos que nos

fornecam respostas as muitas perguntas que ainda hoje nos assombram.

Esse é o papel do professor, que precisaatadat(sTj 1d (u)Tj G66273 0 Tdofp) §6.662
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3.2 Acao conjunta: professor e livro

O livro didatico, a despeito de toda a nova tecnologia disponivel,
constitui-se como o recurso pedagdgico mais difundido na educacao. No Rio
Grande do Sul, esta realidade nao é diferente, principalmente porque as

escolas sédo precarias em inovagoes.

As praticas pedagodgicas sao incrivelmente diversas, pois na maioria, 0s
livros sdo impostos e se cometem alguns equivocos na tentativa de conciliar

economia e praticidade. Talvez a idéia seja de que "[...] o livro didatico ndo é
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dizia “ndo se envergonhar de ser professor, mesmo que os desafios sejam
grandes” (GADOTTI, 2005).

Lutar contra essa corrente individualista, pregar que os seres humanos
podem viver se respeitando e aprender uns com 0s outros que precisamos uns
dos outros, € a missao do professor; ndo de outro tempo, nao do futuro, mas do
aqui, do agora.

E inquietante o quadro. No meio do fogo, entre professores e direcao,
estdo os alunos, que precisam de amparo, pois na sua maioria nao
compreendem o que acontece. Alguns nos confidenciaram® que o professor,
“se der tempo”, voltara e estudara o tema sobre as origens com mais calma,
mas que eles ndo deveriam se preocupar, pois esse ndao era um tema

importante por ndo cair no vestibular.

Compreender as grandes civilizagées da Antiglidade sem saber como
surgiram, ou mesmo entender o0s principios de sua formacdo, nao é
importante? E como se a compreensio dos periodos histéricos ndo exigisse a
consideracao de uma génese. Como se ja estivessem prontos, coisa que nao

acontece assim.

A questdo do livro didatico e de sua utilizacdo pelos professores é
delicada e necessaria. Passa por inimeros e calorosos debates, e necessita da

participacao da comunidade, ja que

o livro didatico é suporte de um trabalho desenvolvido por professores
e alunos. Nao pode, portanto, ser um elemento isolado dentro do
contexto escolar, mas deve manter uma correlagéo elevada e positiva
com os demais elementos do processo educativo (MEC-COLTED,
1969).

A fim de ndo exceder demasiadamente o volume previsto para este
trabalho, analisarei sucintamente o livro didatico de Biologia, com respeito a
origem da vida e o siléncio que o acompanha. Siléncio esse que perpassa a
esfera do professor, que pretende aliar governo e sociedade na solucédo de
problemas didaticos, com reflexo imediato na sala de aula.

8 Nao é nosso objetivo analisar a maneira como o livro, com respeito as origens da vida,

€ trabalhado com os alunos, mas é impossivel deixar de perceber como a discussao sobre
esse tema é relegado a um grande siléncio.
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Esse reflexo se traduz na correta utilizacdo do livro didatico em sala de
aula. Sua aplicacdo como ferramenta é a chave para o sucesso de sua
utilizacao. Muitos sao os professores que acreditam precisar completar o livro
com extensas anotacdées no quadro-de-giz, inviabilizando o processo de
construgdo desse conhecimento. E o livro didatico que, minimamente, insere o
jovem no mundo da ciéncia, mesmo porque € a ciéncia e seus métodos que
nos explicam como o mundo ao nosso redor funciona. E o alfabetizar-se para

uma nova cartilha que a vida pede.

Alfabetizar-se cientificamente é inserir-se no discurso da ciéncia,
aprendendo novas formas de dizer e compreender o mundo. O
dominio desta nova linguagem, com sua epistemologia propria,
possibilita ao sujeito novos modos de assumir-se cidaddo, com
capacidades ampliadas de argumentacdo e de participacao
(MORAES, 2005).

Essa organizacdo é fundamental para os trabalhos em sala de aula
envolvendo o livro didatico. Se esse for apenas mais um material, pouco ou
nada tera de proveito. Para muitos o que realmente conta € a forma como nos
apropriamos do conhecimento, de nosso cotidiano e a maneira como julgamos

como nossas acdes podem interferir no fragil equilibrio do meio ambiente.

Isso exige uma nova postura do professor. Exige a criagdo e
manutencdo de uma oficina de idéias, algo que possa inovar a tdo combalida

sala de aula e suas aulas expositivas e dialogadas.

Organizar e dirigir situacdes de aprendizagem, administrar a
progressdo das aprendizagens, conceber e fazer evoluir dispositivos
de diferenciacao, envolver os alunos em sua aprendizagem e em seu
trabalho, trabalhar em equipe [...]. Todas essas competéncias
conservam-se gragas a um exercicio constante [...]. A educacgéo
continuada conserva certas competéncias relegadas ao abandono
por causa das circunstancias (PERRENOUD, 2000, p. 155).

Esse abandono é o de ndo se incentivar/procurar a tdo divulgada
educagao continuada. Essa nova postura requer constante leitura,
aprendizado, dialogo. Poderia inferir que a linguagem define limites para nosso
mundo, pois 0 que nao definimos, ndo coisificamos, nao existe. Quanto mais
aprendo, mais o0 mundo se abre para mim. Quanto mais vejo com os olhos dos

outros, mais portas vao se abrindo. Entdo, torna-se necessario abandonar o
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conformismo e as circunstancias, que sempre serdo adversas. Mas como abrir

essa porta?

De acordo com Demo (1997), muitos professores, atualmente, tém-se
portado em sala de aula como simples ministradores de aulas, sendo fieis
seguidores do mero ensinar, enquanto seus alunos praticam o mero aprender.
Essa postura nao pode mais ser tolerada. Essa busca por uma ideologia que o
faca progredir deve ser a marca do professor do novo tempo, e o livro didatico

pode auxiliar nesse processo.

O livro didatico deveria ser usado de maneira a tornar-se uma
ferramenta. Muitos sdo 0s que 0 condenam por engessar O pProcesso
educacional, ja que estagna a aula e escraviza o professor a suas paginas € a
seu indice. Isso acontece principalmente quando o professor nao esta
preparado para essa atividade. Sua falta de planejamento obriga professor e
aluno a lerem e, concomitantemente, interpretarem in loco suas idéias. Assim,
o livro se torna comandante do processo educacional. A aula torna-se
enfadonha e o processo, com certeza, estagna.

Quando o livro é usado dentro de um planejamento adequado torna-se
uma ferramenta extremamente Util, possibilitando, no momento certo, a
apreensao do conteudo, a resolucdo dos exercicios realmente necessarios a
ampliacdao do tema. Nesse momento privilegiado, o livro completa o raciocinio
do professor e, utilizando suas propostas, sugestdes, projetos, amplia ainda

mais o tema, inserindo o aluno nesse aprendizado.

Nesse sentido, o tempo necessario para a abordagem de um
determinado conteudo diminui, sobrando o tempo necessario ao crescimento
intelectual e a formacdo do cidaddo, na forma de debates e propostas
comunitarias de pesquisa. E essa interagcdo em sala de aula é fundamental ao

processo ensino x aprendizagem.

Muitos tém sido os educadores que abandonam esse momento, pois
gera bagunga, indisciplina, exigindo um controle de sala, uma atitude que

muitos professores ndao conseguem desenvolver. Assim, o livro didatico passa
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a exercer a funcao de freio pedagbégico, a fungao de carrasco, pois basta parar
a aula e mandar os alunos fazerem exercicios ou resumos de capitulos,
impondo o siléncio para tal acdo. Entao, o papel do livro didatico, para o qual
fora projetado e idealizado, € corrompido, e o estigma de estagnador da
educacao em sala de aula é mantido.

Boa parte da crise na qual vivem nossos professores, quanto ao livro
didatico, envolve dois motivos basicos: 1. a falta de participacdo ativa no
processo de escolha do livro didatico e, 2. a falta de conhecimento sobre como
utiliza-lo adequadamente.

Muitos dos professores da rede publica integram, anualmente,
comissbes de escolha do livro didatico em suas unidades escolares, mas,
muitas delas, na verdade, nunca se reuniram. Segundo relatos de professores,
membros dessas comissoes, a escolha é feita em seu horario de intervalo,
quando lhes é apresentado o catalogo do MEC. Assim, sé, e no tempo que
dura um intervalo, ou um pouco menos, escolhe-se o livro que devera ser
adquirido para sua unidade escolar. Estaria esse professor capacitado para tal
tarefa? Houve discussdo das areas e profissionais atuantes na unidade

escolar?

Aliado a esse problema, chegam relatos de professores que, através de
atrativos das editoras, se sentiram assediados nesse processo. Nao considero
que o quadro chegue a esse ponto, mas a displicéncia com que esse processo
€ conduzido é algo preocupante, pois os PCN’s definem que:

Quando a selegdo de recursos didaticos € feita pelo grupo de
p
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O papel das Universidades na formacdo dos professores deve ser
questionado. Na verdade, o professor se vé obrigado a adoc¢ao do indice do
livro na conducao do curso de estudos nas unidades escolares. Poder-se-ia
dizer que se os méritos de uma escola pudessem ser medidos pela quantidade
de diplomas e cursos frequentados pelos professores, deveriamos ter uma
escola de primeiro mundo, ou, pelo menos, uma revolugdo na educacgao.
Entédo, esse acumulo de capacitagdes, cursos e horas de aperfeicoamento nao
produziram uma melhoria do ensino. Entdo qual o papel da Universidade? A
que tipo de producdo e discussdo estdo voltados o0s cursos para esses
professores?

Em uma pesquisa recente, Naércio Filho, comenta que

quando se trata do ensino publico e dos cursos de capacitagdo
oferecidos aos professores dessas redes, a constatacdo € que eles
nao estao fazendo diferenca no desempenho dos alunos, apesar de
serem divulgados como uma das iniciativas para melhorar o ensino
[...] o professor vai, fica ouvindo sobre varias linhas pedagogicas e no
fim ndo aprende nada que consiga usar (MENEZES FILHO, 2007).

Essa realidade visitada pelo pesquisador € frustrante, mas real. Assim,
José Pacheco questiona:

O modelo de formacao que ainda predomina € a negacao do que se
pretende transmitir. Se os formadores ensinam métodos ativos a
professores inativos, o que fica? O professor aprende a teoria
“transmitida”, ou a pratica “praticada”? Os formadores parecem adotar
a maxima que diz “olha para o que eu digo, nao olhes para o que eu
faco”, ignorando que acontece formagédo quando o professor
estabelece um didlogo entre o eu que age e 0 eu que se interroga,
num processo social em que transforma o conhecimento que tem da
realidade. [...] Porém, ainda ha quem acredite na transferibilidade
linear de saberes pretensamente adquiridos. Talvez porque se tenha
esquecido que o modo como o professor aprende é o modo como o
professor ensina [...] (NOVA ESCOLA, 2007, p. 22).

Tem-se esquecido nos bancos universitarios que a formacao pedagédgica
do agente que ira lidar com a explanacao do conteudo, do objeto cientifico,
precisa anteceder a formacao do especialista. Entao seria coerente perguntar,
num ambiente de grande oscilagdo das politicas publicas e de grande
corporativismo das Universidades, o que e como ensinar a quem ensina. Esse
quesito € um dos fatores que tem empurrado o professor para o indice do livro

didatico, que o amparara em sua jornada no magistério. Porém, o livro nao
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pode, em nenhum momento, ser essa muleta pedagdgica, e deve-se lembrar

que a Universidade tem seu grau de responsabilidade.

O livro didatico, entao, deve ser utilizado como ferramenta. Para tornar-
se tal, o professor deve projetar, segundo critérios definidos, os objetivos
disciplinares, escolares e comunitarios. Mencionarei algumas sugestdes de
fatores que norteariam o planejamento adequado a qualquer disciplina, em

relacdo a tematica do livro didatico:

a. Analisar o projeto politico pedagégico da unidade escolar, na
busca do perfil do educando a ser formado, na busca pelos objetivos na

formacao desse aluno;

b. Analisar as necessidades da comunidade escolar, aspectos
cognitivos dos alunos, aliando conhecimento teb6rico e capacidade de

abstracéo;

c. Analisar as necessidades da comunidade nas imediacoes da
unidade escolar. Por que ensinar a técnica de construcao de canoas de forma

extensa, numa area que nao possui rio ou mar?

d. Analisar o calendario das estacOes, datas comemorativas do
municipio, da regido, e o calendario dos principais vestibulares da regiao,
aliando informacdo com formacdo. Nesse sentido, Castrogiovani e Schaffer
(1998, p. 137) afirmam que: “O ponto fundamental € que o livro didatico deve
atender aos objetivos estabelecidos pelo professor em seu plano de trabalho e,

consequentemente, as caracteristicas do grupo de alunos ao qual se destina”.

Ao analisar esses aspectos basicos sugestivos, o professor tera
elementos suficientes para construir seu planejamento em coeréncia com as
reais necessidades dos alunos, sem abandonar o conteldo necesséario a
formacao do mesmo. Agora o livro didatico sera desmontado e re-montado
conforme as necessidades do planejamento, tornando-se entdo, uma

ferramenta ao professor.
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N&o ha mais necessidade de trabalhar o conteudo agua, por exemplo,
em pleno inverno, época de constantes chuvas, sé por que o indice assim o
diz; e sim, no verdo da localidade da unidade escolar, pois assim o
planejamento o definiu, momento ideal para levar a turma a um parque

aquatico, onde o conteudo tera significado.

Quando analiso a problematica do livro didatico, esbarro,
invariavelmente, na tematica de que ao adotar o livro didatico o professor
estaria limitando o acesso dos alunos a uma unica visao a respeito do tema, a
visdo do autor. Em muitos casos, quando o livro didatico é usado como
carrasco em sala de aula, esse é o resultado, inevitavelmente. Mas, quando o
professor executa um planejamento voltado para uma analise das sugestoes
que forneci, o livro ndo serd a Uunica fonte de consulta. Ele sera

complementado, analisado, repensado e, num processo mais amplo, reescrito.

Em muitas situagdes, o livro didatico nao faz parte da realidade do aluno,
mas é a base para 0 questionamento dessas situagdes cotidianas. Uma das
fontes de confrontacéo ao livro didatico que aborda diretamente a realidade do
educando sao os jornais da cidade ou regidao. Seu material real da comunidade
que cerca a unidade escolar torna-se elemento fundamental para a

confrontacao, em qualquer area.

Aspectos bioldgicos, quimicos, fisicos, linglisticos, enfim, toda e
qualquer disciplina do curriculo escolar, ao utilizar esse material, fornecera ao
aluno subsidios para a compreensao de seu espagco em relagcdo a sua leitura
no livro didatico. Mais uma vez, menciono o fato de que essas atividades s6
trazem seu sentido estrito, quando gestadas no planejamento que sugeri, pois
estara vindo ao encontro das reais necessidades dos alunos, e abordara sua
realidade imediata.

Visitar essa vida diaria € fundamental para tornar o conteudo util as
acOes cotidianas, e torna-lo alegre, festivo. Ai reside um dos segredos do
aprendizado, pois e‘posswe/ aprender com prazer, respondendo a desafios,
solucionando problemas relacionados a propria vida, interativamente (ROCHA
FILHO, op cit, p. 31). O livro didatico deveria ser fundamental, pois pode ser
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usado em comunidades carentes e difundir, em muito, conteldos, idéias e
discussdes que, de outra maneira, ndo chegariam a inumeros brasileiros

carentes de outras fontes de informacao.

Entdo, sua devida escolha, sua real discussao por utilidade, qualidade e
formagdo de valores, deve ser item fundamental e sério nas unidades
escolares. Um planejamento efetivo, feito por profissionais da area
devidamente formados, compreendedores da situagdo por que passa sua
comunidade, inseridos na vida cotidiana de sua regido, trara os beneficios
necessarios a formacao do cidadao. Cidadao esse tdo necessario aos dias de
hoje, ndao um estudante que é tratado como "[...] alguém subalterno, tendente a
ignorante, que comparece para escutar, tomar nota, engolir ensinamentos,

fazer provas e passar de ano." (DEMO, 1997, p. 15).

Aqui cabe uma reflexdo interessante. Exige-se desse novo profissional
uma atitude mais ampla em relacdo a educacao. Tém-se, hoje, profissionais
especialistas nas mais diversas areas. Essa especializacdo do conteudo
disciplinar ndo tem colaborado para a formacéao de um individuo completo.

Esse planejamento deve levar em conta alunos que precisam
compreender seu mundo, e ndo as especificidades dele, pelo menos, ndo até a

academia. Entao,

Uma boa parte dos problemas que enfrentamos com os adolescentes
na primeira série do ensino médio estd associada a esse processo
psicologico especifico. Durante o periodo em que esta ativo, o
complexo de especializagdo surge como uma necessidade, ou seja,
ele ndo é facultativo, e produz um estado de permanente revolta
interior, ja que as muitas tendéncias e dons devem ceder espaco para
o desenvolvimento de uma Unica orientacdo profissional. Essa
violéncia psiquica cuja semente foi cultivada ao longo da infancia e
adolescéncia germina pela exposicao a disciplinaridade e as disputas
escolares, atrofiando capacidades inatas que poderiam ser
extremamente Uteis para a completude do ser e para a prépria
sociedade (lbidem, p. 29).

Essa atitude transdisciplinar do professor interagir com outros mestres
na construgdo de um curriculo amplo e voltado as necessidades dos alunos
revela outro enfoque: a paixao pelo ensinar. A paixao pelo ensinar, ou melhor,

coordenar, é o elemento que falta ao professor de hoje, para que possa
repensar sua pratica docente e progredir, enquanto individuo. E ensinar de
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multiplas formas, privilegiando os seres humanos diferentes, com um jeito de

aprender diferente.

As ferramentas estao ai, mas a decisdo é do profissional da area, e da
equipe pedagogica que devera lhe dar a sustentacdo necessaria a

implementacdo de um conteudo com real agéo.
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4 O verdadeiro autor do livro didatico: o governo

[...] e nao ha melhor resposta que o espetaculo da vida: ve-la
desfiar seu fio, que tambem se chama vida, ver a fabrica que
ela mesma, teimosamente, se fabrica, ve-la brotar como ha
pouco em nova vida explodida; mesmo quando e assim
pequena a explosao, como a ocorrida; mesmo quando e uma
explosao como a de ha pouco, franzina, mesmo quando e a
explosao de uma vida Severina.
M :c=xa Sa:a

a qf-a R = 1 1

R sL

Os livros nao existem no vacuo, os escritores, como tais, tem

uma fungao social definida exatamente proporcional a sua

competencia como escritores. Essa e a sua principal utilidade.
l} oL 1

4.1 Uma situacao marcante

Em meus idos, assisti a uma grande discussao a respeito do livro
didatico, especialmente das editoras. Necessidade x qualidade do livro didatico
no Brasil. A discussao faz sentido, pois aborda um tema relevante e abrange
varios setores da sociedade, que parece passiva quanto a problematica sobre
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o material usado pelos filhos, de um modo geral, a discusséo critica do livro
didatico no Ensino. Essa discussdao vem desencadeando variados debates,
seja sobre como os alunos adquirem seu conhecimento, seja no exame dos

curriculos e programas, seja na analise do préprio livro didatico.

O enfoque desse trabalho se baseia no fato de o MEC criticar esse
processo e também sua resolugdo de mexer nos livros didaticos, e "conseguir,
gracas a isso, excluir das salas de aula, obras obsoletas, preconceituosas e
com erros graves" (MOARES, 1998, p. 15), mas ainda ha muito que fazer. E
nesse contexto que se insere a avaliacao dos livros didaticos para o Ensino
Fundamental, e agora estendida ao Ensino Médio, que vem sendo
desenvolvida nos ultimos anos pelo MEC, através de sua Secretaria do Ensino
Fundamental (SEF) e Médio (SEM) da Fundacao de Assisténcia ao Estudante
(FAE).

Antes de qualquer comentario, € preciso mencionar aqueles que,
independentemente da qualidade do livro didatico, defendem radicalmente sua
rejeicdo, por considera-lo instrumento de sujeicdo do professor, de
impedimento de um ensino autbnomo e independente de conteudos e
procedimentos impostos "de fora" por paises que ndo possuem a nossa
realidade. A esses escapa a perspectiva historica e sociolégica que evidencia
que o livro didatico ndo é um artefato recém-inventado, que vem se
intrometendo nas salas de aula para oprimir professores e alunos, para
enriquecer autores e editores; ao contrario, pode-se dizer, talvez, que o livro
didatico tem a mesma idade da escola de um modo geral, pois, ja na Grécia
antiga, Platdo aconselhava a composicao de livros de leitura que incluissem a
selecdo daquilo que deveria saber um individuo, entre as muitas coisas que

poderia saber.

Na verdade, desde sua origem tem sido atribuida a escola, por
delegacédo da sociedade, a fungédo de selecionar, no amplo campo da cultura
dos conhecimentos, das ciéncias, das praticas sociais, os saberes e as
competéncias julgados indispensaveis a insercdo das novas geragdes. Aqueles

saberes e competéncias que a ninguém é permitido ignorar.

O livro didatico, ao lado de curriculos, programas e outros materiais

didaticos, institui-se historicamente como um dos instrumentos destinados a
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assegurar a aquisicao desses saberes e competéncias; por isso, nasce com a
escola, e vem persistindo ao longo dos séculos, presente sempre em todas as

sociedades, em todos os tempos, como documenta a Histéria da Educagéo.

Ainda hoje, a quase totalidade da sociedade (professores, escola e
familia) manifesta uma grande resisténcia a curriculos que nao usam o livro

didatico, em virtude de reconhecerem sua legalidade social e pedagdgica.

Mas, algo que toda sociedade tem discutido e exigido é a qualidade
desse material, e o fazem, exatamente, por reconhecerem sua importancia e
necessidade, pois "ainda hoje, os livros didaticos sdo um guia seguro para a
conducgao da aula e muitas vezes constituem a Unica fonte de formacao desses
professores em regides afastadas e de parcos recursos” (PASCONELLITS,
2000, p. 18).

As avaliagdes feitas pelo MEC, nos ultimos anos, tém mostrado um
quadro nada animador. Qualidade € algo que falta e muito na maioria dos livros
didaticos. Desse modo, a FAE, 6rgao solicitado pelas escolas para compra de
livros didaticos, decidiu formar um grupo de especialistas para orientar o
professor na escolha dos livros didaticos de sua area, com o objetivo de evitar
livros com graves erros conceituais, desatualizagdo de conteudo e de
metodologia, equivocos que levam a preconceitos, entre outros. Mesmo toda
essa criteriosidade na analise e discussdo do livro didatico n&o isenta
discussdes mais amplas, mesmo quando o préprio MEC parece errar (anexo
1).

No Brasil é vigente um sistema em que o Estado estd presente na
maioria das etapas da elaboragdo de um livro didatico. Ele controla todo o
planejamento, além de ser o distribuidor e o comprador do compéndio. Isso
acontece da seguinte forma: o Estado define como quer o livro; as editoras
fabricam-no seguindo as orientacbes que o comprador impOs; 0 governo
compra e encarrega-se de distribuir os livros para as escolas, sendo assim o
principal investidor, consumidor e regulador do mercado desse produto, e

consequentemente, seu co-autor.

Assim, os livros oferecidos pelas editoras a escolha dos professores
para adocao em 2007, e os que agora estao sendo oferecidos, para adocao em
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2008, foram previamente submetidos a comissdes de especialistas, a fim de
que fossem excluidos das possibilidades de escolha pelos professores os livros
seguramente inaceitaveis, e os professores fossem orientados na escolha dos

demais livros, classificados em recomendados e ndao recomendados.

Algumas razdes podem ser fornecidas para isso: primeiro, 0 grande
namero de obras de determinada disciplina; segundo, a expansao expressiva
do numero de escolas, crescendo o numero de consumidores (alunos e
professores); em terceiro, 0 crescimento na producdao de obras, que as
inUmeras editoras publicam para tentar buscar de um mercado promissor; isso

sem levar em conta aspectos mercadolégicos.

A conseqUéncia é que se deve observar de maneira constante 0 modo
como o livro didatico é adotado nas escolas publicas, pois esta metodologia
possui muito da vivéncia e da pratica do professor, mas carece de cuidados

com respeito a qualidade cientifica das informagdes prestadas.

O controle, entao, deve ser feito por todos: sociedade, escola, pais e
governo. Ora, o livro didatico € uma ardua proposta pedagdgica, e como tal
deve conciliar a pratica pedagégica com o rigor cientifico, de um conteudo
correto e atualizado, selecionado do vasto campo do conhecimento em que se
insere. Por critérios rigorosos, para fins de formacao escolar, deve ser
apresentado sob forma didatica adequada, principalmente, aos aspectos de
aprendizagem do educando. O conteudo deve, entdo, ser proprio e fiel a
ciéncia, ou seus ramos, e ainda préprio a etapa de desenvolvimento em que se
encontre o aluno, aos processos interativos que caracterizam a sala de aula e

as circunstancias sociais e culturais em que se insere a escola.

Assim, poderia ter todos os autores enquadrados nessas premissas?
Nao, e isso explica porque o MEC classifica tantos como excluidos e nao

recomendados.

Outro fator agravante a este quadro é que, geralmente, o professor
busca no livro didatico o subsidio a pesquisas e, mesmo, a montagem de suas
provas. Assim, o aluno (e até o professor) tem, como unica fonte de consulta
na biblioteca escolar, o livro didatico. Isso quando a tem, pois a realidade é

dificil, ja que muitas escolas ndo possuem sequer uma biblioteca.
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Assim:

O problema néo é fazer livros de textos "melhores". O problema é
fornecer aos alunos e aos professores bibliotecas escolares tao ricas
e uma tal disponibilidade para a realidade (a realidade dos jornais, da
vida de todos os dias) que a aquisicdo de nogdes verdadeiramente
Uteis se dé através da livre exploracdo do mundo, da leitura dos
jornais, dos livros de aventuras (e, por que ndo, até das historias em
quadrinhos, lidas, criticadas em conjunto e néo lidas de escondido e
por desespero, uma vez que os livros oficiais de leitura sdo o que
sao), dos manifestos publicitarios, da analise da vida cotidiana,
fornecida pelos proéprios alunos [...] (ECO, 1980, p. 18).

Entdo a escolha do livro ideal, ou seja, aquele que reuna os
conhecimentos pertinentes de cada area da ciéncia, respeitando a atividade
educacional do aluno e principalmente, possibilitando ao aluno reter pré-
requisitos para sua compreensao, € de extrema importancia e € encargo do

professor fazé-lo com discernimento.

N&o se pode continuar investindo o dinheiro da Unido (nosso) em
produtos que possuem uma qualidade duvidosa, graves erros conceituais,
entre outros, mesmo com a boa avaliagdo do MEC; mas também nao se pode
deixar o professor numa situacéo delicada e desconfortavel, pois o livro em
muito o auxilia na pratica pedagdgica, e até sugere projetos e mesmo jogos,
bem como outras atividades, auxiliando, alguns, na complementacdo de sua
prépria formacdo, na disseminagdo da experiéncia acumulada por outros

professores.

O susto veio em boa hora, pois

nao constar do guia do MEC resulta em quase sumir do mercado.
P4R0274655 0 Td ()Tj 8219 0 Td (d)Tj 5.5222 0 Td2t"26.66273) 6.66273 a2t"26.6627 Td (n)
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Entdo, a solugdo para tal problema € a investigacdo mais acurada das

normas que instituem o processo de construcao do livro didatico.
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4.2 Um padrao necessario

A referéncia a que devem ser submetidos todos os livros didaticos esta
fundamentada na pesquisa documental, onde estao impressas as orientacoes
dos documentos oficiais e a maneira como esses coordenam a forma com o
conteudo, dentro da area. Tais publicacées sao ofertadas as mais diversas
escolas através dos documentos: PCN'’s, a legislacdo do PNLD, e documentos
de avaliacao das comissdes de area do MEC, base para a discussao quanto a

validade do programa de livros didaticos, sustentado pela esfera Federal.

E nesse sentido que a abordagem se justifica de maneira mais ampla. A
LDB, lei n® 9.394/96 (BRASIL, 1996), em seu artigo 35, incisos | e lll, preconiza
que a finalidade do ensino médio é habilitar o educando a ser capaz de
continuar aprendendo, a ter autonomia intelectual e pensamento critico. Para
que isso aconteca é preciso fornecer-lhe os pressupostos basicos a discussao
do seu aprendizado, para que possa julgar, por si s6, 0 que melhor representa
seu pensamento. Isso esta contemplado, de maneira mais direta e efetiva, nos
PCN’S - Ensino Médio (BRASIL, 1998, p. 116, 219, respectivamente), nas
competéncias e habilidades das Ciéncias Naturais, onde fica claro que o
curriculo do Ensino Médio deve permitir ao educando

compreender as ciéncias como construcdes h dslds), ARz
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2003, p. 42)”, na parte que analisa e comenta o livro didatico, faz-se destaque

ao fato de que

alguns livros didaticos apresentam reducionismos grosseiros e

transposicdes simplificadas da realidade, o que compromete o

aprendizado do aluno e que ha muitos livros didaticos de ma

qualidade em que o conhecimento é apresentado de forma

fragmentada, incluindo muitas vezes conceitos errados ou distorcidos.

Nao é isso 0 que vem ocorrendo com o ensino de Biologia, no que diz
respeito as origens, quando analisa e avaliza a evolucao natural, baseada nos
escritos de Charles Darwin? Mesmo ao leitor ndo assiduo de revistas de
divulgacado cientifica fica patente a critica, a identificacdo de fraquezas
epistemoldgicas e cientificas que essa teoria possui, visto serem amplamente
discutidas na literatura cientifica por abalizados especialistas, nas mais

diversas areas. O porqué de tal protecdo € um mistério.

Assim, o estudante acaba por receber apenas uma pequena fracdo das
possibilidades existentes a respeito das origens, em franca oposicdo ao
preconizado pela LDB. Em que momento se dara a habilitagdo do aluno para
que possa aprender a aprender, gerando sua autonomia intelectual e
exercendo pensamento critico, mesmo da significacdo da ciéncia, da
constru¢ao do que podemos chamar de ciéncia? Nao sei. Nao versarei nesse
trabalho sobre o que é ciéncia, ja que inumeros autores em varias

epistemologias se propdem a isso, mas analisarei como nao fazer ciéncia.

Em recente documento reproduzido no Caderno Catarinense de Fisica,
o autor Roberto Martins (1998, p. 243-64 e 265-300) faz uma analise da obra
de Marcelo Gleiser, eminente divulgador de ciéncia da maior rede de TV aberta
no Brasil, onde mostra que estao equivocados seus comentarios com respeito
a Ciéncia e a propria Fisica. Assim, o programa de maior audiéncia, ao invés
de ensinar os conceitos corretos com relacdo a Ciéncia e a uma de suas areas,
peca por influenciar, confundir e atemorizar o publico, que vé no processo

evolucionista a Unica alternativa viavel de compreensao do processo cientifico.

O proprio prémio Nobel de Fisica de 2006, George Smoot!, da
renomada Universidade de Berkeley, na Califérnia, USA, participando de uma

¢ O prémio Nobel de Fisica de 2006 foi oferecido a John Mather e George Smoot por

suas contribui¢des a teoria do Big Bang e da origem do universo.
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série de entrevistas com cientistas feitas pelo jornalista cientifico Fred Heeren,
no livro Show me God, declarou:

A fim de fazer um universo tdo grande e maravilhoso como é, que
dure o tanto que esta durando — nés estamos falando de 15 bilhdes
de anos e nos estamos falando de grandes distancias aqui — para que
ele seja desse tamanho, vocé tem de fazé-lo perfeitamente. Do
contrario, as imperfeicdes se acumulariam e o universo ou colapsaria
em si mesmo ou se espalharia, € assim é na verdade um trabalho
bem exato. E eu ndo sei se vocé ja teve conversas com pessoas
sobre quéo critico que é a densidade do universo e como veio tao
proxima da densidade que decide se ir4 continuar se expandindo
para sempre ou se colapsa, mas nos sabemos que a densidade esté
dentro de 1% (apud HEEREN, 2000, p. 168).
Ha algum tipo de designio ou planejamento no universo. Smoot nédo cré
na evolugcédo quimica que da origem aos seres vivos, tdo apresentada nos livros
didaticos de Biologia, pelo contrario, informa publicamente que a evidéncia de

designio é nitida e empiricamente detectada na natureza.

O MEC em sua publicacdo Ensino Médio: Construcao politica — Sintese
das salas tematicas (BRASIL, op cit, p. 38), no topico “curriculo” ja& mostra sua
insatisfacdo com respeito ao dogmatismo com que sdo abordados certos

conteudos em muitas disciplinas:

[...] as disciplinas escolares propostas permanecem sendo as
mesmas que tradicionalmente compdem o curriculo escolar: sua
escolha e seus conteldos ndo sao problematizados. Com isso, os
contetidos tradicionalmente ensinados s&do naturalizados, tratados
como universais, como se nao tivéssemos de discutir a quem
interessam esses saberes, quais relagdes de poder sustentam e
quais valores e visdes de mundo privilegiam.

No caso das origens em Biologia, fica claro, pois sé6 o modelo da

evolugéo é contemplado.

Na parte que pretende analisar o livro didatico, em propostas (BRASIL,
op cit, p. 46), o MEC mais uma vez mostra que precisa haver mudancas nessa
area, ja que no processo de construcao do livro didatico os eixos que deveriam
nortear sua proposta de producdo deveriam ser “educacdo, comunicacdo e
conhecimento”. Isso porque quando se pensa a educacdo e a comunicacao
“pensa-se na linguagem como n&o neutra, com significado, dial6gica, que nao

procura consensos, mas que expressa contradigoes”.

Fica claro que a forma como os livros didaticos de Biologia abordam o

tema das origens é falho, pois privilegia somente uma forma de encarar as
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origens. Se pelo menos oferecesse outras vertentes e suas evidéncias, melhor,
pois o0 aluno poderia propor questdes e mesmo hipoteses que deveriam ser, em

sala de aula, questionadas, analisadas e aceitas ou abandonadas.

Diversos autores, como Freire (1996), Morin (2000), Alves (2001), Demo
(2005), tém discutido como a sala de aula tem se tornado compartimentalizada,
sem sentido, e mesmo, desprovida da real fungdo no confronto com a realidade
do aluno. Esse modelo, baseado no positivismo logico, tem feito vitimas
invisiveis, como por exemplo, a classificacdo das disciplinas. Por que em
algumas escolas a Matematica tem 5 aulas semanais, enquanto Artes, por
exemplo, tem sé 1?7 Quem pode afirmar que Artes € menos importante que
Matematica?

Entdo, a estrutura tedérica da pesquisa foi elaborada para que essa
andlise forneca os dados necessarios para saber se o aluno terd fundamentos
suficientes para a formulagao propria da idéia de ciéncia, norteadora e fator
aglutinante das diversas tendéncias; se ha isencdo na forma como os
conteudos sdo expostos; se ha evidéncias cientificas que amparem os
conteudos, e se 0s recursos artisticos (imagens, tabelas, etc.) sao suficientes

para a explanacao do tema.

Assim, minha pretensdao é fundamentar essas evidéncias, a fim de
propor a produgdo de um conteudo que dé acesso aos estudantes de modo
geral, ndo a um conteudo ideologizado, mas sim a um conteudo cientifico

atualizado.
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5 Das origens: uma possivel resposta?

Por causa da excelencia de seus ensaios, [Gould] tornou-se
conhecido entre nao-biblogos como o mais destacado teorico
da evolugao. Em contraste, os biblogos evolucionistas com
quem discuti seu trabalho tendem a ve-lo como um homem
cujas ideias sao tao confusas que quase nao vale a pena
ocupar-se delas, mas alguem que nao se deve criticar em
publico por ao menos estar do nosso lado contra os
criacionistas .

. My S
[comentando as divergencias entre expogntes evolucionist8s
como Richard Dawkins e Stephen Jay Gould]

{OL . We LO 1

Nenhum dos trabalhos publicados no Journal of Molecular
Evolution durante todo o cursq de sua vida editorial propds um
modelo detalhado atraves do qual um sistema bioqu+mico
complexo poderia ter sido produzido a maneira darwiniana,
passo a passo, gradualmente.

Cientistas que acreditam em Deus ou numa realidade alem da
natureza sao muito mais comuns do que a m«dia nos leva a

crer.
m ca :aca 1 17 o 1

5.1 Uma idéia social

Existe um parametro a que todo livro didatico no ensino de Biologia
recorre quando se refere a Ciéncia. Todos possuem um capitulo destinado a
explanacao do método cientifico e, em seguida, definem Ciencia como toda

descoberta cientifica que segue um método detalhado e com um conjunto de
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experimentacdes (experiéncias) que possam confirma-la. O contrario também

aparece.

Em continuidade, para que possa ser confirmada, essa dita Cie;;cia deve
ter seu trabalho cientifico escrito, redigido em linguagem clara e precisa, para
que haja compreensao, junto com todos os passos dados para sua repeticao.
Enfatizam que sua construcdo e validade passam por sua publicacdo em
alguma revista de divulgacao para que outros tomem conhecimento do trabalho

e possam refazer a experiéncia, confirmando-a ainda mais.

Esse conceito de Ciéncia, como sendo a expressao do método cientifico,
numa franca ciéncia positivista esta ultrapassado, devendo ser revisto
urgentemente na fundamentacao dos livros didaticos de Biologia, e sera fruto
de futuro questionamento. Nesse sentido, uma anélise a respeito das origens ja
torna a mente jovem condicionada a crer na veracidade e validade do método
no qual estd inserida a ciéncia e preparada para o unico modelo apresentado,
gue é o modelo evolucionista, em oposi¢do ao que ditam os PCN’s.

Esse com certeza € um terreno melindroso. Talvez um dos assuntos que
mais tem chamado a atencéo ultimamente seja o das origens do homem, em
programas de TV ou revistas de divulgacdo cientifica. Claro que cada um de
nds ja se perguntou de onde descende. Ou em que momento aparece o
homem na histéria da Terra. E tenha certeza, ndo sado perguntas faceis de

responder.

O tema das origens tem levantado acalorados debates a respeito da
origem da Terra e da prépria humanidade, fazendo muitas pessoas entrarem
em choque. Por que, entdo, ha esse choque de idéias? Nao seria a ciéncia
precisa e cheia de provas, de experiéncias, de repeticoes capazes de provar a
origem da Terra e da humanidade?

Talvez esse seja o problema. Provas e experimentacdo. Do jeito com
que sao escritos os livros didaticos de Biologia, a Ciéncia é fundamentada e
possui seus alicerces na capacidade de experimentacdo, ou seja, naquilo que
pode ser confirmado através de uma experiéncia. Mas o que se percebe, logo
na leitura mais atenta de qualquer artigo ou programa de TV, é que nao ha
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como obter provas, muito menos fazer qualquer tipo de experimentacédo sobre
nossa origem, pois estas estdo perdidas no tempo histérico e ndo podem mais
sofrer a analise da Ciéncia.

Entao, a Unica forma de compreensao humana a respeito das origens é
a reunidao de evidéncias, que possam nortear um caminho, em busca de uma

possivel explicagao para nossas origens.

Suponho que a mente adolescente fica prejudicada por ter somente uma
visao positivista da Ciéncia, em detrimento dos maiores questionamentos a que
vem sendo submetida e discutida essa tal Ciéncia que tanto se pronuncia.
Regina Borges (1996, p. 65), concorda com a definicdo de Feyerabend e
assevera que “qualquer método que estimule a uniformidade leva ao
conformismo e deteriora o raciocinio. Sé a pluralidade de idéias pode levar ao
progresso [...] para valorizar o conflito e converter as pessoas em agentes de
transformacdo social”. E em nome dessa pluralidade que devo explicitar as
variadas formas de pensamento a respeito das origens, valorizando o conflito
de idéias, aceitando opinides e demonstracées das pessoas que, em ultima
instancia, sdo o objetivo do processo educacional, conforme preconizam o0s
PCN’s.

Feyerabend define essa situagdo como sendo uma atitude, ja que:

Um cientista que deseja maximizar o conteudo empirico das
concepgOes que sustenta e compreedé-las tdo claramente quanto lhe
seja possivel deve, portanto, introduzir outras concepcgdes, ou seja,
precisa adotar uma metodologia pluralista. Ele precisa comparar
idéias antes com outras idéias do que com a “experiéncia” e tem de
tentar aperfeicoar, em vez de descartar, as concepgbes que
fracassaram nessa competicdo. [...] Pode ser entdo, que ele
descubra que a teoria da evolugao nao é tao boa quanto em geral se
supbe, bem como que ela deve ser complementada, ou inteiramente
substituida, por uma versao aperfeicoada do Génese. [...] E, antes,
um sempre crescente oceano de alternativas mutuamente
incompativeis, no qual cada teoria [...] que faz parte da colecéo forga
0s outros a uma articulagdo maior, todos contribuindo, mediante esse
processo de competicdo, para o desenvolvimento de nossa
consciéncia (2007, p. 46).

Essa situacao ja vem sendo discutida e analisada de maneira profunda e
seus questionamentos produzem resultados tedéricos e praticos. Céres Caon
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argumenta, em seu estudo sobre as concepcdes de ensino e aprendizagem
dos professores de Ciéncias e Biologia, que:
O ensino na escola tradicional ainda conserva muito dessa
concepcao de apropriacdo de um conhecimento estatico e
reproduzivel, quando professa o simples repassar dos contetidos nas
diferentes disciplinas de formagdo do aluno aprendiz. Os livros
didaticos, repletos de informacdes, sdo utilizados como recursos

tedricos indispensaveis e seguidos religiosamente, reforgando a
concepcado empirista de ensino (2005, p. 30).

Nesse sentido, quando argumento sobre as origens nao é correto dizer
teoria, ou prova cientifica, € mais coerente dizer Modelo e Evide;rcia. Assim, o
mais coerente e ético a fazer seria escolher um modelo com base em suas
evidéncias. O modelo que apresentasse 0 maior nimero de evidéncias deveria
ser o mais aceito. O problema é que a midia, de modo geral, confunde ao invés
de esclarecer, e a populagéo termina por construir uma viséo parcial da histéria
porgue toma conhecimento apenas de parte dos fatos conhecidos. Mesmo os
I(c)Tj6.06249 0 Td (i)Tj 2.64108 0 Td (d)3.54145 0 Td (p)Tj 6.66273 0 Td (0)Tj 6.6( )Tj4.50185 0
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5.2 Uma visao geral sobre as possiveis origens

O modo como compreendo as origens, sob o ponto de vista da filosofia
da ciéncia, ou seja, a maneira como interpreto as evidéncias disponiveis em
nosso planeta a respeito das origens, aponta para quatro correntes de
pensamento, agrupadas em duas grandes areas, que advogam deter a

resposta com respeito as nossas origens. Sao elas:

Tabela 1: Modelos referentes a origem da vida

Modelos que propoe uma origem ao Modelos que propoe uma origem
acaso, através de longas eras através de um originador inteligente

Evolucionismo Panspermia Criacionismo Designio Inteligente

Mesmo apdés uma analise preliminar, conclui-se que cada um deles
possui elementos que avalizam o modelo. Essas discussdes ficaram mais
acirradas em nossos dias. Mesmo um cientista reconhecidamente cético, como
Stephen Hawking, diz que:

Entretanto, se descobrirmos de fato uma teoria completa, ela devera,
ao longo do tempo, ser compreendida, grosso modo, por todos e nao
apenas por alguns cientistas. Entdo devemos todos, filésofos,
cientistas, e mesmo leigos, ser capazes de fazer parte das
discussoes sobre a questao de por que nds e o universo existimos.
Se encontrarmos a resposta para isso teremos o triunfo definitivo da
razao humana; porque, entdo, teremos atingido o conhecimento da
mente de Deus (1988, p. 238).

Outro acréscimo a essa maneira de pensar vem de Arno Penzias, citado
por Browne (1978, p. 26), ganhador do Nobel por suas descobertas sobre a
radiacdo cosmica de microondas, o que possibilitou a ampliacao e o respaldo
necessario ao entendimento do Big Bang, que afirma: “Os melhores dados que
temos sdo exatamente aqueles que eu havia previsto, € eu ndo tinha com o

gue prosseguir a nao ser os cinco livros de Moisés, os Salmos, a Biblia como
um todo.”

Recentemente, dois livros foram publicados por renomados
pesquisadores, alimentando essa discussao. Alister e Joanna McGrath, com O
delrrio de Dawkins: Uma resposta ao fundamentalismo atersta de Richard
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Dawkins (Mundo Cristdo, 2007), apresentam um contraponto a Deus, um
delrio. O outro livro, A Linguagem de Deus: um cientista apresenta evide;rcias
de que Ele existe (Gente, 2007), é de Francis S. Collins, Diretor do Projeto
Genoma Humano. Ambos se propdem a analisar e defender a proposta da

origem da vida pelo criacionismo.

As teorias sobre a origem dos seres vivos ndo sdo um produto dos
tempos modernos, mas o acirramento das discussdes. Portanto, é importante
analisar o conhecimento que da sustentacdo a essas teorias, ja que remonta a
Antigtidade, de onde nos foi trazido de diversas formas. Por isso, apresentarei
um brevissimo estudo sobre o que pensa cada corrente, desde suas raizes
histéricas:

5.2.1 Modelos que propoe uma origem ao acaso, através de longas
eras

5.2.1.1 Modelo da Evolucao natural

A idéia de que os seres vivos surgiram espontaneamente na superficie
da Terra através de reagdes que ocorreram em uma sopa organica, e que
sofreram transformacdes lentas e graduais com o passar do tempo, € mais
antiga que a teoria de Charles Darwin. Filésofos gregos tais como Tales,
Anaximandro, Empédocles, Epicuro e Lucrécio, ja defendiam idéias

evolucionistas, naturalmente que nao formuladas de maneira cientifica.

Empédocles de Agrigento (492-430 a.C.) acreditava que a vida vegetal

sobre a Terra aparecera muito antes da vida animal. Ele também defendia a

idéia da sobrevivéncia do mais capaz. Anaximandro de Mileto (610-547 a.C.)
acreditava que:

No inicio da existéncia do nosso planeta, as aguas teriam sido

habitadas por animais semelhantes a grandes peixes, cobertos de

escamas; esses animais teriam emigrado para a terra firme, vindo a

perder suas escamas, transformando-se, assim, em outros animais e
seres humanos (GRASSE, 1973, pag. 2).

Na época do Renascimento (século XVII) surge a ciéncia moderna, e
com ela novas idéias de evolucao, defendidas principalmente por filésofos e

nao por bidlogos.
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Leibnitz (1656-1716), por exemplo, dizia que todas as classes de
animais estariam unidas umas as outras através de formas intermediarias.
Immanuel Kant (1724-1804) afirmava que animais mais complexos, ou
superiores, deveriam ter se desenvolvido a partir de outros seres considerados
mais simples, ou inferiores. Contudo, ele classificava essa idéia como “‘uma
ousada aventura da razao”, a qual ndo tinha base em nenhum exemplo da

experiéncia.

O naturalista holandés J. Swammerdam (1637-1680) considerava
possivel imaginar que todas as espécies pudessem descender de um Unico
animal criado. Diderot (1713-1784) e Maupert