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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo propor a geracagat@metros que permitam a
inclusdo de uma marcacao da valéncia verbal emordidos monolinglies para aprendizes
(DMA) de espanhol brasileiros. Através de uma @vigdos diferentes enfoques e marcos
curriculares empregados no ensino de idiomas (cgpectal atencdo a lingua espanhola),
constatou-se uma tendéncia ao ensino de idiomasad@sna autonomia produtiva do
aprendiz de lingua estrangeira. Desta forma, @deio nos pareceu ser um dos instrumentos
capaz de outorgar esta autonomia produtiva. Psmaéde deve estar dotado de caracteristicas
especificas e voltado para a perspectiva do usuéomitsiderando as suas necessidades e
dificuldades. Investigamos as contribuicfes da damyiafia Pedagdgica a Metalexicografia
para delinear tais caracteristicas do dicionaria @grendizes. Para identificar as possiveis
necessidades e dificuldades do aprendiz, propusemasanalise contrastiva entre as linguas
portuguesa e espanhola, através da qual conclufmesa valéncia verbal constitui um
importante recurso de producéo linglistica. Aoiaaaldicionarios bilingiies e monolingtes
constatamos a inadequacao da inclusdo e da mardagéadéncia verbal. As constatagcdes de
insuficiéncias culminaram em diferentes propostasedacao de verbetes para este dicionario
voltado para atividades de codificacdo. As promodi inclusdo da valéncia verbal em um
DMA nos possibilitaram confirmar a hiptese de goedicionério voltado a uma perspectiva
do usuério e constituido sobre as bases da leaftagredagogica pode ser um instrumento

fundamental ao ensino-aprendizagem de lingua giiran

Palavras chave: Ensino-Aprendizagem de Linguasartgtiras, Dicionarios para
Aprendizagem de Linguas Estrangeiras, Lexicograffedagdgica, Lexicografia,

Metalexicografia.



RESUMEN

Este trabajo tiene el objetivo de proponer la garien de parametros que permitan la
inclusion de una marcacion de la valencia verbaliecionarios monolingilies para aprendices
(DMA) de espariol brasilefios. A través de un repados diferentes enfoques y marcos
curriculares empleados en la ensefianza de idioo@s dspecial atencion a la lengua
espafola), se ha constatado una tendencia a |laagnzsede idiomas basada en la autonomia
productiva del aprendiz de lengua extranjera. Deahlliccionario nos ha parecido ser uno de
los instrumentos capaz de aportar al aprendiz agtanomia productiva. Para tanto, dicha
obra debe poseer caracteristicas especificas rypsiaada desde la perspectiva del usuario,
tomando en cuenta sus necesidades y dificultanesstigamos los aportes de la Lexicografia
Pedagdgica a la Metalexicografia para disefiar Escteristicas del diccionario para
aprendices. A fin de identificar las posibles netztes y dificultades del aprendiz,
propusimos un analisis contrastivo entre las lesgumatuguesa y espafiola, a través del cual
concluimos que la valencia verbal constituye unartgnte recurso de produccion linguistica.
Analizamos diccionarios bilingties y monolingles ry dicho analisis constatamos que la
inclusién y la marcacién de la valencia verbal sta® obras no son adecuadas. Dichos
planteamientos resultaron en diferentes propuealdasedaccion de articulos lexicograficos
para este diccionario elaborado para actividaddgicadoras. Las propuestas de inclusion de
la valencia verbal en un DMA nos posibilitaron éonfr nuestra hipétesis de que un
diccionario pensado desde la perspectiva del wsyarconstituido sobre las bases de la
lexicografia pedagdgica puede ser un instrumemddmental a la ensefianza-aprendizaje de

lengua extranjera.

Palabras clave: Enseflanza-Aprendizaje de Lengusarfjstta, Diccionarios para

Aprendizaje de Lengua Extranjera, Lexicografia lgédaca, Lexicografia, Metalexicografia.
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INTRODUCAO

Ao longo de alguns anos em nossa experiéncia coafesgores de espanhol a alunos
brasileiros, percebemos que o ensino de linguaangsiras se focava cada vez mais no
aprendiz, e j& ndo no professor. A cada dia um mummaior de materiais (neste caso nos
referimos a livros didaticos e materiais de ap@censino) chegava ao mercado exigindo do
aluno um posicionamento pessoal em relacdo asdgsestitadas, um espirito de pesquisa,
enfim, alguma acdo em relagcdo aos contetudos apadssn e ndo mais a passividade de
esperar que o professor trouxesse 0s conteudomiéaxpproprias para serem trabalhadas e
discutidas em sala de aula. Esta modificacdo magae ensinar, e de aprender, linguas era o
estabelecimento do enfoque comunicativo e o surgimmdo ensino de linguas mediante
tarefas. Tais enfoques, por basearem-se nos pasc@e autonomia produtiva do aluno,
afirmam que a lingua estrangeira é adquirida atrae€interacdo e da realizacdo de tarefas,
isto €, através de um desempenho autbnomo do @pr@nee tem uma responsabilidade
muito maior em todo o processo de ensino/aprendimpgmediado pelo professor é que

ocorre a aquisicao da lingua estrangeira.

No entanto, observamos que os alunos, principanestde niveis mais iniciantes -
devido até mesmo a falta de conhecimentos lingdssuficientes - tinham muita dificuldade
em organizar as suas estratégias de aprendizage€io sabiam muito bem a que materiais
recorrer para sanar as duvidas advindas destes masram que ele deveria ser produtivo de
forma autdbnoma. A qualidade dos materiais didatposluzidos nesta época (também nos
referimos aos livros didaticos e aos materiais pl@icaao ensino, tais como glossarios e
literatura com vocabulario controlado, por exempajnentou enormemente. Ainda assim,
percebemos que somente os materiais didaticosigo@nw sendo produzidos, e muito melhor
produzidos, vale destacar, sozinhos ndo eram oieute para auxiliar o aprendiz a produzir
de forma autdbnoma. Tal fato se refletia na atitdeste, que continuava a recorrer muito ao

professor para sanar duvidas simples.
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Neste panorama, se instaurou um de nossos prinrietionamentos: afinal, como
poderiamos auxiliar este aprendiz a resolver oblg@mas que surgiriam naturalmente na
resolucdo das tarefas propostas? Observamos, emtéipp de material consultado no
momento de produzir, tanto de forma oral ou escittegamos a conclusdo de que sempre
gue um aluno gostaria d&ber como se “diz” uma palavrale recorria ao dicionario e, na
falta dele, ou na insuficiéncia dele, ao profes$esolvemos, pois, adotar este material como
um auxiliar em tais atividades de sala de aulaéfpos dicionarios a que os alunos tinham
acesso eram, quase sempre, bilingles e elesrdéitié conseguiam resolver as duvidas que
fossem além de saber o equivalente de uma palauasalitando este material, fato que muitas
vezes gerava até mesmo uma revolta por parte dnesamenos conformistas. Observamos
gque mesmo aqueles que tinham acesso aos repertdrio®linglies apresentavam,
igualmente, dificuldade em produzir utilizando selisonarios. Partimos, entédo, para uma
observacédo — até aquele momento — leiga dos ditdsngue os alunos traziam para as aulas.
No entanto, nos pareceu que dificiimente baseadpaba tipo de material o aprendiz

chegaria a produzir textos, tanto escritos, quards.

Nosso interesse pelos dicionarios utilizados comma umportante ferramenta de
trabalho utilizada no ensino/aprendizagem de umgud estrangeira surge, pois, da
observacéo de que eles dificilmente auxiliavamate & aprendiz a resolver as suas duvidas.
Assim, nossa iniciacdo aos estudos de uma areagidstica que tem por objetivo teorizar
sobre dicionarios e produzi-los, nos possibilitoer w problema de outra perspectiva.
Percebemos que tal insuficiéncia, leigamente ctagdaem outro momento, estava atrelada a
caréncia de estudos lexicograficos no Brasil, jpaEimente no ambito da Lexicografia
Pedagogica, isto €, o fazer dicionaristico voltgdma o ensino de linguas. Mostrou-se
evidente e urgente a necessidade de se fazer gonesrteorias que embasam o fazer
dicionaristico — a Metalexicografia e as teoria® gambasam o0 ensino de linguas — a
Linguistica Aplicada. Nesta mesma direcdo, recom$aBinon, Verlinde (2000, p. 97) que

afirmam que deve haver uma convergéncia entreabaltros do professor e do lexicégrafo.

Instaurado neste panorama se inscreve nosso talethuma convergéncia entre a
lexicografia e a linguistica aplicada. Para taeszolhemos a partir de uma andlise contrastiva
entre as duas linguas envolvidas, o portugués spanbol, um ponto que nos parece
constituir um recurso produtivo — a saber, a vaéémerbal — para apresentar propostas de

insercdo destas estruturas em um dicionario prddustbb esta 6tica convergente e para ser
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aplicado como um instrumento didatico. Esta obredeestar voltada para a perspectiva de
seus potenciais usuarios (0s quais caracterizareiests. dissertacdo) e constituida sob os

padrbes estabelecidos pelos estudos da metalexiizogr

OBJETIVOS

Nossos principais objetivos de pesquisa se caestit segundo afirmamos
anteriormente, no cenario de convergéncia entiedgrafia e linguistica aplicada ao ensino

de linguas estrangeiras. Portanto, objetivamosesiendissertacao principalmente:

1) Identificar e caracterizar os enfoques e marcosctilares que embasam o

ensino de espanhol a alunos brasileiros.

2) A partir desta caracterizacao, tracar o perfil doawio de um dicionario que
possa ser caracterizado como um objeto pedagéplmado ao ensino da

lingua espanhola a brasileiros.

3) Identificar quais sdo os critérios estabelecidol pexicografia e pela

metalexicografia que subjazem a redacéo destelémicionario.

4) Propor sugestbes de inclusdo da marcacdo da \al@rsbal neste
dicionério aplicado ao ensino, dotado dos critéidestificados no ponto 3.

Tais marcacgOes deverdo evidenciar a estrutura com@curso produtivo.

HIPOTESES DE INVESTIGACAO

Nossas hipoteses derivam da nossa experiéncia goofessores de espanhol a
brasileiros e também a partir de observacdes premes de alguns dicionarios de espanhol

utilizados pelos alunos. Neste contexto, formulaa®seguintes questdes para investigacao:



14

1) Os dicionarios utilizados pelos alunos nao estdtiados para uma
perspectiva do usuario, isto é, ndo consideramrfid ge aprendiz de uma
lingua estrangeira (nem suas habilidades, nemdifiasidades). Portanto,
dificilmente poderéo ser utilizados pelo aluno camaa ferramenta util na

resolucdo de tarefas linguisticas produtivas.

2) A maioria dos dicionarios utilizados pelos alunés nferece um tratamento
adequado das questdes referentes a valéncia vgueagntendemos como

um importante recurso produtivo.

Acreditamos que a primeira hipotese de pesquis® saja comprovada, € um dos
fatores que dificulta o entendimento do diciona@mmo uma ferramenta essencial, e ndo
acessoria, no aprendizado de linguas estrangairamd perspectiva comunicativa e baseado
em um principio de autonomia produtiva. Assim, dicagnos que um dicionario pensado sob
esta perspectiva e construido sob determinadd&icstempregados de forma sistematica
assumira um papel inovador no aprendizado de idipmanstituindo-se como um dos
instrumentos capaz de outorgar autonomia prodatovaprendiz. Podemos, entdo, afirmar

que tal hipétese implica na observacéo das segujpiestdes:

a) 0s usuarios de repertorios lexicograficos utilizadoeo ensino de linguas
estrangeiras ainda ndo estdo caracterizados demidende forma que se permita diferencia-
lo de usuarios de outros tipos de obra lexicografic

b) néo é levada em consideracao a lingua maternasdmtesulentes, o que impede o

dimensionamento das dificuldades encontradas.

Ja em relacédo a inadequacado do tratamento da \aalMgrbal, implica nas seguintes

observacoes:

a) a valéncia verbal apresenta muitas diferencas decag@&o entre as linguas

portuguesa e espanhola;



15

b) sem o conhecimento destas diferencas, o aprendsildiro dificilmente poderéa

construir sentencas gramaticais ou naturais emaiegpanhola;

c) partimos da premissa que o dicionario pode ser atenmal que auxilie o aprendiz
a produzir as sentencas adequadamente, desde tpbElesa critérios sistematicos e

contrastivos para apresentar estas informacoes.

De posse de nossas hipdteses primordiais de pased@anaremos a estrutura geral

deste trabalho.

ESTRUTURA GERAL DO TRABALHO

A fim de atingir os objetivos propostos e tentampoovar nossas hipoteses de

investigacao, estruturamos este trabalho da foomo@xpomos a seguir.

O primeiro capitulo esta dedicado a uma visédo @aniga dos enfoques e marcos
curriculares empregados no ensino de idiomas, alénaerificar qual € o lugar atribuido ao
dicionario como instrumento de aprendizagem de limgaa estrangeira em cada um destes
enfoques. Também pretendemos identificar os piimEigue regem o ensino da lingua
espanhola para auxiliar a tracar o perfil de nass@rio e o papel que deve ser atribuido ao

dicionario nesta forma de ensino.

No segundo capitulo, iniciamos uma breve revisdoomeeitos da lexicografia com
as tipologias de dicionarios. Objetivamos carazéerio dicionario para aprendizes,
diferenciando-o dos demais. Tracamos um perfil idmario para aprendizes, assim como

verificamos os aportes da lexicografia pedagogiteetalexicografia.

Os fundamentos de lexicografia, assunto do capftél® nos proporcionam uma
revisdo da literatura sobre lexicografia em gexdim de caracterizar os dicionarios como um
todo, independente da sua utilizacdo pedagdgicateNmpitulo embora o assunto seja 0s
dicionarios em geral, tentaremos sempre fazer ummvajppamento das informacdes para 0s

dicionarios voltados para aprendizes.
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O capitulo quatro discute o problema da valéncidalenas linguas espanhola e

portuguesa, culminando com uma proposta de arc@igeastiva entre as duas linguas.

Uma andlise dos dicionarios a que os alunos téresacé o assunto do capitulo

cinco. O objetivo é observar o tratamento oferecido



1 METODOS, ENFOQUES E MARCOS CURRICULARES NO ENSINO DE
LINGUAS ESTRANGEIRAS: UMA VISAO PANORAMICA

1.1A Linguistica Aplicada: um Marco Teorico-Pratico na Aprendizagem de Lingua

Estrangeira

Torna-se necessario fazer uma breve introducagunslconceitos da Linguistica
Aplicada, doravante LA para que possamos transitar mais comodamentetgreémo dos
métodos e enfoques para o ensino de Linguas Eseirasgdoravante LEem razao de um de
Nossos objetivos, que é encontrar nas diferentésdwmiegias empregadas no ensino de LE,
um alicerce tedrico-metodolégico que seja capajustificar o uso de um dicionafipara
aprendizes tal como o conceberemos ao longo desseridcdo. Assim, pretendemos,
identificar dentro de um marco tedrico-metodolégiae questbes subjacentes a estes
paradigmas fazendo a distingdo de alguns conde#tsisos, justificando-se a mencéo a LA,
por ser ela o ambito da linglistica que se ocuparitariamente, dos pressupostos teorico-

praticos que se referem ao ensino de linjuas

! Nosso objetivo neste trabalho ndo é ser exausiivgue se refere as questdes tedricas sobre aisfiegii
Aplicada. Para verificar a abrangéncia tedrica dacbnfronte-se com Corder (1973). Tal obra conistit
primeira fundamentacéo tedrica da LA centrada menende linguas estrangeiras, que juntamente at&hne
(1982), se configuram como dois bons manuais de LA.

% Devido ao fato de ainda, neste ponto de nossaltrapnéo termos trabalhado com os conceitos refEse
Metalexicografia, entenderemos como dicionario epertorio lexicografico qualquer, sem especificalas as
propriedades de uma obra lexicografica que possensaixada no perfil de instrumento didatico.

* Mencionando os principios teéricos da LA, faz-seassario comentar, brevemente, a “classica diéatpm
segundo Giering (2004, p. 07), estabelecida emrei@ pura e ciéncia aplicada. De acordo com B&BB8, p.
11) ciéncia vem do latirscientig que significa conhecimento e as diferentes carliEpde ciéncia variam de
acordo com a énfase que se queira imprimir a @&finiA ciéncia pura se ocuparia da busca de canbatds
por eles proprios e a aplicada se ocuparia daugiwolde problemas reais cf. Santos Gargallo (3299). Para
Bohn (1988, p. 12) ciéncia pura pode ser definidama simples descrigdo tedrica dos fatos sem mdesg
utilitarias e ciéncia aplicada é uma descri¢éo lagsificacdo dos fatos com um objetivo de uso rreha a
responder as aspiragdes de desenvolvimento e flertoode uma comunidade. De acordo com Giering42p0
07), a LA deve superar os limites desta concep{Essica para poder afirmar o compromisso das @éraa
linguagem como mediadoras da mudanga na coletigidatbm a participacéo dessa coletividade na gedea
conhecimento, desta forma a LA rompe com as fragaiigidas entre ciéncia pura e aplicada, comnstituse
em uma ciéncia aplicada.
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De acordo com Bohn (1988, p. 16), a historia dmtetinguistica Aplicada (LA) é
recenté e parece ter surgido do impeto dos estudos litigisnas Ultimas décadas e da

necessidade de definir novos aspectos e subaressutids das ciéncias da linguagem.

Segundo Santos Gargallo (1999, p.11), o termo listigd Aplicada (LA) apareceu
pela primeira vez em 1948, como subtitulo da radisinguage Learniny veiculada pela
Universidade de Michigan. Inicialmente, o termorskeria somente ao ensino das linguas
modernas, mais especificamente a lingua ingleseénpdl6 anos mais tarde, ap0s um
congressd os cientistas passam a referir-se & LA como uncipio de estudo de todas as
linguas vivas. Neste momento a LA passa a seradtuem nivel internacional e de forma
mais homogénea. Atualmente a LA se configura conmoa uarea multidisciplinar,
apresentando varias novas afedsinteresse com o propésito de resolver probleméiEos
de ensino através de conhecimentos linguisticasaalols. A LA pode ser definida segundo
Santos Gargalfb(1999, p. 10) como uma disciplina que esta ente®rco e o pratico com a
finalidade de solucionar os problemas que advénmugio da linguagem dentro de uma

determinada comunidade linguistica.

O LDAL® (1985, s.\applied linguisticy afirma que a LA pode referir-se:
1) ao estudo do ensino e aprendizagem de linguas;
2) as aplicagcbes do estudo da linguagem em qualgeidércunho pratico;

3) as aplicacbes dos resultados da linguistica teorica

De acordo com Corder (1973, p.10-11), cuja obrattoiu a primeira fundamentacéo
tedrica da LA centrada especificamente no ensintindgias estrangeiras, em relacdo aos

dominios da LA, esta deve oferecer uma contribuagdo estudiosos da linguagem para que

4 Segundo o autor, este termo comecou a circulae et membros académicos nos anos 40 e em 1946 foi
reconhecida como disciplina na Universidade de Ma

® Essa revista foi fundada por Fries e outros lismgisi anglo-saxdes vinculados ao instituto de ingiés
Universidade de Michigan.

® O | Congresso da Associacdo de Lingiiistica Apcg&lLA), recém fundada, que foi realizado em 164
Nancy — Franca. Este congresso pode ser considenadoco do principio dos estudos cientificos da LA

" Para verificar alguns dos trabalhos atuais nadada?, veja Lima (2004).

® Define a LA exatamente com as palavras: “La Listicé Aplicada es una disciplina cientifica, mediad
entre el campo de la actividad tedrica y practicterdisciplinar y educativa, orientada a la resiino de los
problemas que plantea el uso del lenguaje en @ denuna comunidad linguistica” (ibid). [A linglicst
aplicada é uma disciplina cientifica, mediadoraeent campo da atividade tedrica e pratica, inteiplisar e
educativa, orientada a resolugédo dos problemas@alvido uso da linguagem no seio de uma comunidade
linglistica.]

° Longman Dictionary of Applied Linguistics.
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possam solucionar problemas praticos que advémsinade linguas, conforme percebemos

na citagao.

La presente obra se refiere a la contribucion queden hacer los

descubrimientos y métodos de quienes estudian ngluégde en forma

cientifica — linguistas, psicolinguistas y socigliistas (...) a fin de poder
solucionar algunos de los problemas que surgenardo de la planeacién,
organizacién y conduccion de un programa de engafida lenguas. Se
trata de una obra de linguistica aplicada (...)limgUistica aplicada

presupone la linglistica tedrica [ya que] no sedpuaplicar lo que no se
tiene (...) la lingUistica proporciona un cuerpentifico sobre la lengua, que
puede guiar la actividad docente del profesor dguas’.

Segundo pudemos constatar, com base no estudfedenties autores, a LA se ocupa
prioritariamente da aplicacdo de principios te&@ieo problemas praticos que advém do
ambito do ensino e da aprendizagem de linguastiwondo uma ciéncia aplicada, como o

proprio nome a define. Neste sentido é cabal unstingdo entre 0s conceitos de

aprendizagendle linguas @quisi¢dode linguas.

De acordo com Leffa (1988, p. 212) aprendizagem lidgua se refere ao
desenvolvimento formal e consciente da lingua, abmante obtido através da explicitacao
de regras, ja a aquisicdo se refere ao desenvaitanmieformal e espontaneo da segunda

lingua, obtido através de situacdes reais, semgesfonsciente.
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de um sistema linguistico. Logo, trabalharemosandistsertacdo com os aspectos referentes
ao ambito da aprendizagem de linguas e ndo dagipis

1.1.1 Repassando Conceitos Basicos

Para um professor de idiomas, ou para os envolndoslaboracédo de curriculos ou
materiais para a aprendizagem de linguas, a esdellbian método para o ensino de uma LE
resulta um sério e real problema tedrico-pratiamr. iBso, a analise de metodologias para o
ensino de linguas se configura como um dos objgé¢osstudo da LA. E necessario que
facamos, entdo, uma pequena revisdo dos concei¢ostifjizaremos para fazer um panorama
dos métodos, enfoques e abordagens utilizadossiooetie linguas nas ultimas décadas. Para
fins didaticos definiremos e diferenciaremos “aurd”’, “método”, “enfoque” e
“abordagem”.

a) Curriculo

De acordo com o LDAL (1990, s.curriculum)** o curriculo é um programa

educacional que afirma:

a) o proposito educacional do programa (a finakjlad
b) o conteldo, os procedimentos de ensino e asiérp@as de aprendizagem as quais
serdo necessarias para atingir este propésitodms)n

c) alguns meios para a avaliacdo dos fins educaisiomma verificacdo de resultados.

Segundo Garcia Santa-Cecilia (1995, p.123), o té¢aworiculo” procede do ambito
da teoria da educacdo e, embora seja um concédiivaenente novo (no caso da lingua
espanhola aparece citado na Lei Geral de Educag&spanha do inicio dos anos 70), ndo
conseguiu se mostrar consistente e univoco at@satlais. Somente em 1994 se estabelece
efetivamente para os paises hispanicos devido larnmagzo do Plano Curricular Cervartes
O autor, baseado no Plano Cervantes, conceituai¢ale” como um marco de decisbes

1 Tan educational programme which states: (a) theatibnal purpose of the program (the ends) (bjtment,
teaching procedures and learning experiences whilttbe necessary to achieve this purpose (the s)e@)
some means for assessing whether or not the ednahénds have been achieved)].

12 para acessar o Plano Curricular Cervantes emessaovintegral vejaww.cvc.cervantes.es
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coerentes que devem ser adotadas em relacdo aosntks componentes curriculares tais

como os fins, objetivos, conteudos e avaliacdonde da lingua.

De acordo com Santos Gargallo (1999, p. 47), oiada € o termo de designacao
mais ampla, pois se refere a um marco geral des@exie de atuacbes no ensino. Desta
forma, uma proposta curricular integra os fundaweetedricos das ciéncias da educacéo e da
reflexdo derivada da pratica docente no ambitol ghvaensino e mais especificamente no

ensino e aprendizagem das linguas estrangeiras.

Podemos, entdo, afirmar que o conceito de curriestiéd entre o tedrico e o pratico. E
um marco geral que delimita as atuacdes no quefeeerao ensino de uma lingua, tanto no
que se refere aos conteudos e objetivos da apeggiiiz quanto nos procedimentos que se

empregarao para que os objetivos finais sejamidtag
b) Método

Segundo o LDAL (1990, s.wethod)®®, “método” é o caminho para o ensino de uma
lingua que esta baseado em principios e procedisisigttematicos, isto €, uma aplicagdo das
visbes de como uma lingua é melhor ensinada e digeerOs diferentes métodos de ensino

resultam das seguintes visdes:

a) a natureza das linguas

b) a natureza da aprendizagem da lingua

C) as metas e objetivos no ensino

d) o tipo de curriculo em uso

e) o papel dos professores, alunos e materiais
f) as técnicas e procedimentos em uso.

De acordo com Santos Gargallo (1999, p. 48) “mét@do termo que na tradicdo

anglo-sax6nica é empregado para referir-se ao wnjde principios tedrico-praticos que

13 Ja way of teaching a language which is based atesyatic principles and procedures, ie, which is an
application of views on how a language is bestliaagd learned. Different methods of language tegcsuch

as the direct method, the audiolingual method,atheéio-visual method, the grammar translation metttloe
silent way and communicative approach result fraffierdnt views of: (a) the nature of languagestfi® nature

of language learning (c) goals and objectives @théng (d) the type of syllabus to use (e) the ofleeachers,
learners, and instructional materials (f) the téghes end procedures to use].



22

fundamentam e justificam as decisbes tomadas @adsalaula para motivar e analisar o
processo de aprendizagem. Para a autora o ternmmonttmbém se refere aos manuais ou

livros texto utilizados para o ensino de linguas.

De acordo com Leffa (1988, p. 212), “método” temauabbrangéncia mais restrita do
que a “abordagem® uma vez que ndo trata dos pressupostos tedracaprendizagem de

linguas, mas de normas de aplicacdo destes pressspd® autor ainda afirma que a
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d) Abordagem

Segundo o LDAL (1990, s.vapproach,'® a “abordagem” se refere a diferente
natureza das linguas e como elas sdo aprendidpcamdo em diferentes caminhos de
ensino (método), e diferentes métodos que fazendeistiferentes tipos de atividades em sala

de aula (técnica).

Segundo Leffa (1988, p. 211), o termo advém dcEsegbproache se refere ao termo
mais abrangente que engloba os pressupostos @tenca da lingua e da aprendizagem.
Desta forma as abordagens variam segundo variarpressupostos. Por exemplo, se

acreditamos que a lingua é uma atividade cogniivgue a aprendizagem ocorre pela
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como “método” as normas sistematicas de aplicagdtica dos pressupostos teéricos da
aprendizagem de linguas estabelecidos pela abondagstando contido néflaUtilizaremos

a definicdo de “abordagem” como os diferentes chasrde ensino (método), e diferentes
métodos para fazer uso dos diferentes tipos dedaties em sala de aula (técnita),
englobando os pressupostos tedricos acerca dalenda aprendizagem, cada diferente visédo
de lingua gerara uma diferente abordagem. Comacedo que engloba a “abordagem”, o
“método” e a “técnica”, encontramos o “enfoque” gua teorizacdo dos aspectos relativos a

natureza da linguagem e dos possiveis processagmeiedizagem de uma LE.

Curriculo [—— Designa o program
educacionalcontetdos
procedimentos.

Enfoque ———— Teorizacdo de aspectssbre
a linguagem e o0s process
de aprendizagem de LE.

Abordagem |———— Define os diferentes caminhos
ensino e formas de utilizés em
diferentes atividades.

Método Sdo as normas de aplicacdo
pressupostos tedricos da abordagem.

Técnica S&o0 os difereles possiveis usos
atividades em sala de aula.

Esquema 1: Conceitos basicos LA.

No entanto, mesmo que apos esta sintese tenhanegmdch a estas distingbes
terminoldgicas tecidas pela conformacéo entre asepgoes de diferentes autores e as nossas
préprias opini6es como profissionais do ensinodi@mas, ao descrevermos historicamente
0s métodos, enfoques e abordagens, néo discutir@reratiddo, ou mesmo a pertinéncia de
sua terminologia, de acordo com as diferentes petisps tedricas, mas sim utilizaremos a
terminologia mais amplamente empregada nos estddokA, em conformidade com a
sintese estabelecida no paragrafo anterior.

19 Segundo definicdo de Leffa (1988, p. 12
2 Conformando as definices de LDAL (19%€&hniqué e Leffa (1988, p. 212
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1.20 Ensino de Linguas Estrangeiras e seus Enfoques

Dado o periodo histérico em que se inscrevem asduletgias que observaremos, nos
parece pertinente a consideracdo de Ribeiro (200%,no que se refere ao século XX. A
autora afirma que este século pode ser definidaamséculo do pensar reflexivo e crifico
e, por conseguinte, da informacédo e da controvékate panorama, a autora afirma que a
historia € ciclica, no sentido que sempre sédo eradlas informacdes e reformuladas em
novos pressupostos tedricos. No que concerne entedas metodologias para o ensino de
LE, essas sdo verdades historicas, pois segun@éonweras metodologias sempre acabam
recuperando alguma vertente da anterior. JA nsguefere a controvérsia do século XX, o
ambito do ensino de linguas constitui, sem duvidasambito muito controverso, permeado
por uma grande quantidade de crencas e diferergesypostos tedricos, conforme vermos a
seguir. Cabe, ainda, ressaltar que as diferenteslaipens no ensino-aprendizagem de linguas
resultam de uma estreita relacdo entre visdo dgudine concepcdo de processo de
aprendizagem. Assim, para cada um dos enfoquesempaglos tentaremos identificar qual a

visdo de lingua e de processo de aprendizagencsuabgaa dado enfoque.

Através de nossa experiéncia como professores pienkesl para brasileiros em
diferentes instituicbes de ensino, a saber, esdaldsgua e colégios, no Brasil, constatamos
nos ultimos anos o aumento da utilizacdo de alguemaiencias pedagdgicas para o ensino de
linguas estrangeiras. Estas estdo baseadas népjwioandnico da autonomia do aprefdiz
De acordo com a evolucdo das metodologias empregaransino de linguas estrangeiras,
foi possivel observar a predominancia de uma tesi@démais amplamente aceita nestes
contextos escolares nas Ultimas décadas, maissagneente a partir da década de 80, o
Enfoque Comunicativo. Esse enfoque apregoa o em&rdiomas centrado na competéncia
comunicativa do falante e as atividades propostg@idam uma comunicacao real, baseada
na realizacdo de tarefas por parte do aluno. Oestaa quaisquer recursos que ajudem o0s

alunos na compreenséao e na producao de lingua\sgidas.

2L O pensar reflexivo e critico, segundo a autoria)jise refere a capacidade de se poder refldiiesom tema
e ser capaz de concordar, ou discordar dele a gartirgumentos consolidados.
2 para trabalhos na area de autonomia da aprendizemgronte-se com Lima (2004)
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Este enfoque estd baseado nas teorias da autodanaprendizagem, que afirmam
que somente através de um desempenho autbnomejayula realizagdo das tarefas e da
interacdo € que o aluno podera adquirir a lingueseBdos nesses pressupostos teoricos,
fazemos a seguinte pergunta: de que forma um aemoum dominio efetivo de uma lingua
estrangeira (tanto de vocabulario, como de estasjfupodera ser produtivo de forma
autbnoma? E justamente dentro deste panorama Gustaera o primeiro problema tedérico e
pratico de nosso trabalho. Do nosso ponto de \osticionario € um dos instrumentos capaz
de auxiliar o aumento da autonomia necessaria emn@ig de uma lingua estrangeira para

gue ele seja produtivo nesta lingua.

O objetivo de atribuir ao dicionario um papel dstinmento fundamental no processo
de aprendizagem de uma LE perpassa todo o proeéstsm de aprendizagem desta lingua,
de aprender a desenvolver as diferentes habilidkdgsisticad® de forma adequada. O
processo de utilizagdo da lingua, em quaisqueuds Isabilidades deve obedecer a critérios
coerentes e sistematicos e levar em considerag@xpastativas e competéncias do aprendiz,
bem como deve ter no professor, como mediador gestesso, uma figura chave, visto que
a ele cabe decidir pela forma mais convenienteiazide introduzir o aluno nesta nova

realidade linguistica.

A criacdo de novas praticas pedagodgicas para adipagem de um idioma reflete a
preocupacado em encontrar formas mais eficazes gsieagiinguas. Desta forma, percebe-se
nas ultimas décadas a proliferacédo de diferentésdolegias para o aprendizado de idiomas,
algumas centradas mais em aspectos cognitivosasourais em aspectos psicoldgicos,

conforme veremos adiante.

No entanto, a partir dos anos 80, o enfoque deramincomunicativo, que se
demonstrou uma tendéncia pedagdgica mais modermeleavel tem sido amplamente

utilizado como base para elaboracéo de materiagsgansino de linguas estrangeitaBara

3 Referimos-nos as habilidades de comunicacéo,altaesle audicdo e de leitura.

4 para nosso trabalho nos deteremos nos materidisades ao ensino de lingua espanhola. Santos I®arga
(1999, p. 57) lista alguns dos materiais para dnende espanhol para estrangeiros que estdo baseado
principios teoricos da aprendizagem através do doétou enfoque comunicativo. S&o eles: “Antena”,
“Intercambio”, “E/LE”, “Abanico”, “Planet@ E/LE". Ernandez L6pez (2004, p. 5) também cita materisssg
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entendermos o porqué da primazia comunicativa uaidade se faz necessaria uma breve
visdo da histéria, a partir do inicio do século X¥ys métodos anteriores ao verdadeiro
“boom” comunicativo. De acordo com Leffa (1988, 211), o objetivo de se revisar

historicamente os métodos no ensino de idiomage¥ taom que o professor comece onde 0s
outros pararam, sem a necessidade de se reinentda e/ou repetir os erros do passado,

pois, para 0 autor, sem uma visao histérica umbue&io se torna impossivel.

1.2.1 A Evolucéo Histérica dos Enfoques no Ensino de LE

Ao analisar a evolucdo histérica das metodologidiizadas para ensinar linguas
estrangeiras, nosso principal objetivo é tentapetnar o lugar que é conferido ao dicionario
nas diferentes formas de ensinar linguas, ou aiadficar qual destas diferentes formas de
ensinar um idioma e de conceber uma lingua é cdpaatribuir ao dicionario o papel de
instrumento fundamental que permeie o processosia@aprendizagem de uma lingua. Nao
imaginamos encontrar alguma menc¢éo direta ao ddmnno entanto, entre as op¢des de
tratamento dadas a linguagem escolheremos aquelanglhor possa atribuir ao dicionario
este papel que julgamos fundamental, e ndo o ppatessorio na aprendizagem da lingua

estrangeira.

O objetivo de conferir ao dicionario o papel detrimmento fundamental na
aprendizagem de uma lingua estrangeira perpassaotqatocesso de aprender, de forma
eficaz, esta lingua, aprender a utiliza-la adeguadée, tanto do ponto de vista linguistico,
quanto pragmatico (dois planos que se superpbem eomplementam). O processo de
aprender a utilizar a lingua deve levar em conader as expectativas e competéncias do
aprendiz e deve ter no professor, como mediadde geescesso, uma figura chave, visto que
a ele cabe decidir pela forma mais convenienteiGazide introduzir o aluno nesta nova

realidade linguistica.

Conforme ja afirmamos, o surgimento de novas @atipedagogicas para a
aprendizagem de LE, advém da preocupacao em imovansino de idiomas. Porém, muitas
das diferentes formas encontradas de ensinar LE po@ieram, de fato, consolidar-se

massivamente em longo prazo, de forma que o enfcguenicativo ganhou cada vez mais
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espaco. A fim de contrastar o enfoque comunicatwo as outras abordagens utilizadas no

ensino de LE, faremos uma revisao delas.

1.2.2 As Abordagens, os Enfoques e os Dicionarios noreree LE

Enfatizaremos nossas consideracfes principalmemtguatro abordagens diferentes,
a “tradicional”, a “estrutural”, a “nocio-funciorfaé a “comunicativa”. Para cada uma delas
veremos quais foram as metodologias empregadas qarasino de LE. E importante
mencionar que, segundo Ribeiro (2006, p. 10), &rpdp momento em que o foco do
processo de aprendizagem passa a ser 0 aprengérsuruitas outras abordagens ao longo
do século XX, a maioria delas baseadas na psieotomgnitivd®. Para este trabalho, ndo as
consideraremos como foco de analise visto que paapficavam somente ao ensino de

linguas estrangeiras, mas sim ao ambito da edueagayeral.

Além de descrever brevemente tais abordagens,reéemta identificar o papel
desempenhado pelos dicionarios no processo deoemgiendizagem em cada diferente
abordagem e metodologia. Portanto, faremos umsptaio com o proposito de verificar o
lugar atribuido a este material ao longo da hiatda ensino de idiomas.

1.2.2.1Abordagem Tradicional

a) Método gramatica - traducéo

Leffa (1988, p.213) afirma que esta foi a metod@al@ye por mais tempo predominou
no ensino de linguas e que surgiu com o intereséas pulturas grega e latina. Esta
metodologia consiste, basicamente, no ensino dandagingua a partir da primeira, isto €,
toda informacédo € dada na lingua materna dos apesndOs passos para aprender uma

lingua sao:

%5 Segundo Richards, Rodgers (1998, p. 87, 98, k28),elas: O Método Silencioso [silent way] (criguw
Caleb Gattegno), Resposta Fisica Total [Total Ray$tesponse] (criada por James Asher), Sugestgpgida
[Suggestopedia] (criada por Georgi Lozanov), eotrteas.
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a) memorizacao prévia de uma lista de palavras;
b) conhecimento das regras para juntar estas palawm frases;

c) exercicios de traducéo e versao.

E uma abordagem dedutiva, partindo da regra pasemplo. A énfase esta na forma
escrita. Esta abordagem tinha como objetivos feaer que o aluno apreciasse a cultura e a
literatura da lingua alvo. De acordo com Cesta@§2 p. 2), a aprendizagem da lingua
estrangeira era vista como uma atividade intele@maque o aprendiz deveria memorizar

regras e exemplos.

De acordo com Richards, Rodgers (1998, p.11), restadologia estava baseada na
seguinte premissa: “saber tudo sobre qualquer aoisia do que sobre a coisa em si”.
Segundo 0s mesmos autores, este método dominainm efe linguas na Europa de 1840 até
1940.

Para Larsen-Freeman (1986), nesse método a capaigase comunicar oralmente
ndo € um objetivo de ensino, mas sim a leitura, €ue habilidade a ser desenvolvida
juntamente com a escrita. A lingua estrangeiraénéeada oralmente em sala de aula, mas
sim nos materiais a serem traduzidos. O aluno dstexr ciente das regras gramaticais da
lingua alvo, memorizar o vocabulario, conjugacoedbais e alguns itens gramaticais. Neste
meétodo a atencdo e 0 processo estdo centradosfesgar, ha pouca iniciativa que parta do

aluno e quase néo ha interagéo aluno-aluno.

Esse método sofreu duras criticas por ser um mgiadm o qual ndo ha teoria, de
acordo com Richards, Rodgers (1998, p.13), ndocoh&rtes teodricas ou publicacbes que o
justifiquem. No final do século XIX surge um fortevimento de oposi¢do a este método em
varios paises da Europa, que foi chamado de Movorném Reforma, que culminou com a
chegada do Método Direto.

Nesta metodologia, até mesmo pelo seu nome fodalizea traducdo, podemos
perceber que o dicionario de tipo passivo, de acoodn definicdo de Carvalho (2001, p. 54),
encontraria, um acolhimento perfeito, ndo fossato desta metodologia estar completamente
em desuso na atualidade, visto o tipo de conhet¢aren que focaliza: a traducao de textos

escritos. Larsen-Freeman (1986), que afirma qusen@®todo a capacidade de se comunicar
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oralmente ndo € um objetivo de ensino, mas simitarde que é a habilidade a ser
desenvolvida juntamente com a escrita. Tal pers@ecio € o que a grande maioria dos
alunos procura atualmente em uma aula de linguasngsiras, ou seja, a comunicacao,
sobretudo oral, habilidade claramente ndo contetapb@r tal metodologia. Desta forma, de
nada adiantaria justificar e matizar o uso de uciodario que adote uma dupla perspectiva,
tanto ativa, quanto passiva, tal qual o dicion@j® imaginamos que possa Servir como
instrumento didatico. Tal metodologia também jawgtonpouco utilizada no ensino de LE na

atualidade.

b) Método direto

Segundo Leffa (1988, p. 214), este método é qumsaritigo quanto o Gramatica —
Traducdo e surgiu como uma reacdo as suas pratamasdo do inicio do século XVI. Este
método teve grandes precursores, como o lingliataltiPalmer e as Escolas Berlitz.

De acordo com Larsen-Freeman (1986), o Método ®iretn esse nome devido a
forma de abordar a lingua alvo diretamente senu¢&ala lingua materna do aluno. As aulas
devem ser ministradas desde o comeco na linguaeadvtransmisséo de significados nunca
deve ser feita por traducéo, mas por desenhos siasggara que o aluno aprenda a “pensar

na lingua”.

Richard, Rodgers (1998, p.15) afirmam que os ginsido movimento de reforrifa
no ensino de linguas originou o Método Direto. Taiacipios sao:

a) o estudo da lingua falada,

b) a formacédo fonética, para estabelecer bons haétpsonuncia,

c) uso de textos de conversacdo e dialogos para uirottases e expressées da
lingua oral,

d) um enfoque indutivo para o ensino da gramatica,

e) o ensino de novos significados por associacdemgad alvo.

%6 Esse movimento de reforma tornou o estudo da dingais cientifico, acarretando uma revitalizagdo da
linguistica como disciplina.
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De acordo com Lima (2006, p. 2), a énfase estdngaa oral e 0s exercicios orais
devem preceder os escritos. Desta forma, pela pamez no ensino de linguas estrangeiras,
sao integradas as quatro habilidades: ouvir, fldae escrever. O aluno deve ser exposto aos
fatos da lingua para, posteriormente, chegar asistematizacédo. A técnica da repeticdo €

usada para a automatizacao do aprendizado dasiestrda lingua.

Segundo Leffa (1988, p. 215), este método apreggmtiblemas de expansao devido
a dificuldade em atender aos seus pré-requisiggiisticos exigidos (como fluéncia oral e
boa pronuncia). Assim, de acordo com Ribeiro (2@0®), como defendia a interacdo aluno x
aluno, aluno x professor como processo central mtandizagem, era uma metodologia

ousada para a época, por isso foi relegada a seglenb.

N&o nos restam duvidas de que o Método Direto ap@tandes inovagdes no ensino
de idiomas, tais como: a imersao e interacdo maidirestrangeira e também a integracao das
quatro habilidades. No entanto, tal metodologia tinaou apresentando uma Visao
mecanicista do aprendizado de LE, representados patvidades de repeticdo para
automatizar o aprendizado das estruturas. Tambéfatm de, nesta metodologia, o
aprendizado ser um processo centrado na figurarafegsor, contribuiu para a falta de
perpetuacdo deste Método.

Sobre um aproveitamento dos dicionarios, o faterkino da LE ocorrer atraves dela
propria e ndo por uma traducédo ja exclui o usordalicionario bilingte, por exemplo, (tdo
empregado para o ensino de linguas nos niveisigliciOutra dificuldade de encaixar o
dicionario nesta forma de ensino se deve a cerdrgEd de todos os procedimentos de ensino-
aprendizagem de LE na figura do professor, que @@ provedor do saber. Portanto, o
dicionario como um instrumento de consulta indigiduéio se encaixa nesta forma de ensino,
pois ndo ha foco na autonomia produtiva (e muitaoneriativa) do aluno, que deve esperar
para receber o conhecimento de seu provedor. Datsifas demonstram uma visdo de ensino
de lingua bem tradicional, restritiva e mecanicistade ndo ha lugar para um aprendizado
autbnomo, logo o dicionario ndo pode ser utilizadono instrumento facilitador de uma

autonomia produtiva.
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1.2.2.2Abordagem Estrutural
a) Método Audiolingual

Segundo Richards, Rodgers (1998, p. 49), com admtdos Estados Unidos na
Segunda Guerra Mundial, o governo americano solicis Universidades que elaborassem
programas para o0 ensino de linguas aos militar@s. @rogramas deveriam ser capazes de
produzir falantes fluentes em varias linguas dm#orapida. Desta forma, surge em 1943 um

programa didatico que é posteriormente ampliada partilizacdo no ensino de lingtfas

O Método Audiolingual, ou Audiolingiiistiédsurge nas Universidades dos Estados
Unidos, impulsionado por grandes linguiistas conmBifield?®. Segundo Freitas (2006 p. 3),
havia algumas semelhancas entre os Métodos Dirédtadlingual como, por exemplo, o
objetivo do uso automatizado da lingua “sem pasaa pensar”’. A autora também afirma,
ainda, que a meta deste método é tornar os alumpazes de utilizar a lingua alvo

comunicativamente.

Este método teve como um de seus grandes propalgorexército americano,
conforme afirmado anteriormente, que se valeu dmdoépara ensinar linguas, baseando-se,
sobretudo, no contato com ela. Possuia uma cormepedingua como um sistema de
estruturas regradas e organizadas hierarquicamasgan tinha a pratica de repeticdo de
estruturas como uma técnica basica de aula. Erpriisas, o aluno tinha que repetir muitas
vezes, pois somente pela repeticdo haveria inteagdb do vocabulério, que quando
adquirido em quantidade suficiente permitiria repas$ estruturas. Além da repeticdo havia
muito exercicio de memorizacdo e o0 erro ndo erarddb, ndo havia a concepcao de
aprendizagem através do erro. Era um estudo centicafbrmacéo de habitos, as habilidades
sdo mais bem internalizadas se a oralidade precedescrita. O objetivo era alcancar a
fluéncia de um falante nativo da lingua estranggira se estava aprendendo, através do

dominio das estruturas de sons, formas, ordenmkeokis. Os alunos eram considerados

" De acordo com Cestaro (2006, p.3) esse prograd#iah se chamoArmy Specialized Training Program
gue posteriormente originouArmy Methodou “Método do Exército” e foi o programa que anigi 0 método
audiolingual.

%8 Segundo Lima (2006, p. 3) esse método se baseisegaintes premissas: a) a lingua é fala e naitees) a
lingua é um conjunto de habitos, ¢) ha que ensitilmgua e nao sobre ela, d) a lingua é o quelastés nativos
dizem e ndo o que alguém acha que eles deveri@nalid) as linguas sao diferentes.

%9 De acordo com Richards, Rodgers (1998, p. 53ya$taseado nos principios da lingiiistica estrutural
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organismos que eram treinados para produzir asstspadequadisO professor, de acordo

com Cestaro (2006, p. 4), estava no centro do psoce&le ensino-aprendizagem era o
responsavel por este controle e tinha um papefratemtativo de um modelo a ser seguido.
Foram introduzidos os usos de laboratorios de éisge de materiais auditivos em

abundancia.

O fato de considerar a lingua um sistema de reguaspodem ser formalmente
organizadas conferiu um carater muito mecanico rangjzagem da lingua. Desta forma,
também foi considerado um método muito semelhante teadicionais anteriores, pois,
segundo Leffa (1988, p. 221), os aprendizes apiesmm as mesmas falhas: quando se
deparavam com situacdes comunicativas reais epaig&@ées ndo ajudavam muito, pois eles
pareciam esquecer o que tinham aprendido. Ces2806, p.4) aponta como um problema
deste Método a complexidade de os alunos atingiveis mais avancados de lingua pela
dificuldade de passar do automatismo a express@ongsmea. A mecanizacdo da
aprendizagem passou a ser rejeitada e iniciou-se arree no ensino de linguas onde os

gerativistas que criticavam tal Método néo tinhaoppstas para resolvé-la.

Podemos perceber que o Método Audiolingual surgeocoma possivel solucdo ao
ensino de linguas estrangeiras, com a finalidadpro@uzir falantes proficientes de forma

rapida e eficiente. No entanto, detectaram-seuldfades neste método tais como:

a) a centralizacdo do processo de aprendizagenraiespor (como modelo a ser
seguido);

b) a necessidade de um alto desempenho em relafi@énaia (comparada a do
falante nativo);

¢) a nocao de lingua como um sistema hierarquiasttaturas regradas;

d) as atividades de repeticdo exaustivas.

Em suma, todas estas caracteristicas aportavam andtec demasiadamente

mecanicista a lingua e ao seu ensino, o que fezstermétodo entrasse em declinio.

% Segundo Cestaro (2006, p. 3) esta metodologiaseoh na psicologia behaviorista (de Skinner),afinma
que todo estimulo produz uma resposta.
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E inegavel que nesta metodologia ha uma modificdedperspectivas em relagéo ao
método graméatica-traducdo com a inser¢cdo de obgettomunicativos, traco que poderia
aportar ao dicionario um papel mais atuante. Pocéprpcesso de ensino-aprendizagem era
centrado no professor e 0s alunos somente obtasanformacdes da lingua que possuisse o
seu professor. Acreditamos que esta visao da atimap@o do processo de aprendizagem,
onde a lingua é vista como um sistemas de regras) problema poderia ser minimizado
com a utilizacdo de uma obra de referéncia queefasgpaz de mostrar aos alunos a
capacidade integrativa das diferentes habilidades lmguas, como o dicionario, por
exemplo. No entanto, percebemos que o dicion@woémencionado e ndo encontra espago

nesta metodologia.

1.2.2.3Abordagem Funciondt - Nocional

Segundo Ribeiro (2006, p.7), os trabalhos que eledram o0s conceitos
fundamentais desta abordagem foram os dos linglistestin (1962), na area da semantica,
Searle (1969), com a teoria dos atos de fala eddgl(1970), com a gramatica funcional. De
acordo com a autora, a visado de lingua da abordagem-funcional é de um sistema aberto
e dindmico, através do qual os membros de uma ddadetrocam informacdes. Afirma que
esta abordagem esta focada na maneira como a kngsada em interacdes: as funcdes das
expressodes utilizadas e o significado das expres@®nocdes que elas expressam) estao
diretamente relacionados a situacdo na qual umt@denfala esta inserido e na intengcdo do
falante”.

A aprendizagem se estabelecia a partir do momemtagqee se identificavam as
intencbes (funcdes), a partir das quais o usuéaitstormava os significados (nogdes) em
determinada forma que era processada pela gramBtista forma, os aprendizes deveriam

ter contato com material auténtico, para acessmoareal da lingua e primeiro analisar este

31 Durante a confeccéo deste trabalho observamas diéituldade em encontrar uma precisdo nas infobes

em relacdo a abordagem funcional, pois alguns esiconsideram sinbnimo do enfoque comunicativioea
separam de tal enfoque para fins didaticos. Comoexemplo, Leffa (1988), Larsen Freeman (1986)chdrd,
Rodgers (1998).

%2 Esta abordagem foi fortemente influenciada pessd®s gerativistas de Chomsky nos anos 60, sedtitalo
Barrenechea (2004, p. 26), que aportaram o estadocdmpeténcias do falante, tais como: competéncia
comunicativa, lingiistica e discursiva. Igualmecoatribuiram (aportando uma dimenséo social extneemnse
importante) para a visao de lingua da abordagemiéxias humanas como a filosofia, a psicologia e a
sociologia, de acordo com Ribeiro (2006, p. 7).
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material, praticar as fun¢des, nocdes e formas &@mss/tipos de atividades. Esta abordagem
apregoava um equilibrio entre o trabalho com agrgir@bilidades e uma maior tolerancia ao

erro, pois os professores deveriam desempenhaenliés papéis, apoiando os aprendizes.

Surge a nocdo de competéncia comunicativa, propmlestdymes (1972 [apud Hita
Barrenechea (2004, p. 26]), como a propriedadeuqaediscurso e corregcédo gramatical. Essa
competéncia seria trabalhada de forma controladiminm e seria abrandada gradualmente
levando os alunos a expressarem o0s seus signidicaoldinal do processo. Desta forma,
haveria uma troca de papéis, ja que agora o pmfaede é o centro, mas sim o aluno que tem
autonomia de expressdo no processo de aprendizegeitibrando as relagBes através da
expressdo em situacbes reais de comunicacdo nadesadmla, o que confere um papel

importante ao aluno.

Certamente a nogdo de competéncia comunicativabgidasaos alunos exercer um
papel mais importante no processo de ensino-apagein. Com esta modificacdo o
dicionario ja encontraria uma acolhida e um sentie@star presente, visto a necessidade de
producdo dos alunos de forma mais autbnoma e aegada do “professor provedor” (grifo
nosso). Ainda assim, ndo ha mengdes ao uso daedims como fonte de enriquecimento das
aulas de linguas estrangeiras ministradas sobnestadologia, que atualmente jA € bem

menos utilizada no ensino de LE.

1.2.2.4Abordagem Comunicativa

Segundo Richard, Rodgers (1998, p. 67), o Enfoqueauicativo tem sua origem no
final dos anos sessenta, na Gra-Bretanha e tevapegeu a partir dos anos oitenta. ApGs o
declinio do Método Audiolingual nos Estados Unides,linglistas britAnicos comecam a
questionar o Enfoque Situacioffal muito influenciados pelas criticas ao estrutarati
linguistico feitas por Noam Chomsky, que em sualigaffo Syntactic Structure$1957),
provava que as teorias estruturais do momento aéseguiam sozinhas explicar algumas

caracteristicas fundamentais da lingua, como #&wdade e a singularidade das oracfes. A

%3 Este enfoque nao sera contemplado neste tratsiehinlo a pouca utilizacdo no Ambito brasileiro.
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teoria de Chomsky também aporta o estudo das cémpas do falanfé Para este autor, o
ensino da lingua deve focar-se nas competénciassapindividuais, e ndo nas estruturas da
lingua que séo sociais. Essa mudanca de postulafemdida por alguns linguistas britanicos
baseados em trabalhos de linguistas funcionaligtasno Jonh Firth e Halliday), de
sociolingtiistas americanos (como Labov) e tambémtratmalhos no campo da filosofia
(como os de Austin e Searle).

Houve também uma questdo sécio-econdmica na Eugopaimpulsionou que se
fizesse uma nova investida no campo do ensinondeds: 0 mercado comum europeu. Este
acordo sécio-comercial criou uma necessidade allantre os adultos de aprender idiomas.
Neste contexto, surgiu em 1971 um grupo de pesdpriea para investigar a possibilidade de
desenvolver um curso de idiomas a partir de urersistbaseado em tarefas de aprendizagem
divididas em pequenas porc¢des ou unidades quespomdiam as necessidades do aluno e se
relacionavam sistematicamente com todo o restondtade. Este foi o inicio das primeiras

formalizacdes praticas do conceito de atividadesurucativas.

De acordo com Nunan (1989, p. 214), no enfoque odrativo a lingua é um sistema
para expressar o significado, com uma funcédo pdmabrinteracdo e comunicacdo. Para
Ribeiro (2006, p. 9), a lingua € um instrumenteiefite de comunicagcdo em determinado

contexto social, ela ndo é forma, mas sim uma ngensanserida em uma situacao.

Segundo Leffa (1988, p. 225), o enfoque comunioaémfatizava a “semantica da
lingua”, assim como o uso da linguagem apropriadaguada a situagdo em que ocorre 0 ato
de fala e os papéis dos participantes no disclrssta forma a énfase na aprendizagem nao
esta na forma linglistica, mas sim na comunica@aoaterial utilizado deve ser auténtico, os
dialogos devem apresentar personagens em situgggieso material para o ensino deve ser
variado e devem ser evitados os textos simplifisadiiddas as habilidades devem ser

igualmente trabalhadas e de modo integrado.

3 O estabelecimento do conceito de “competéncia oarativa” foi cabal para o desenvolvimento do enfoq
comunicativo. Competéncia comunicativa foi definmta Savignon (1983) [apud Ribeiro (2006, p.8)] com
habilidade de interpretar, expressar e negocianifeigdos em contextos variados, somente através do
desempenho é que a competéncia pode ser desemvohaaitida e avaliada. A competéncia comunicatva t
guatro componentes: competéncia gramatical (dondoioccodigo linglistico), competéncia sociolingigesti
(propriedade ao contexto social), competéncia diszal (capacidade de produzir um discurso coerem@eso)

e competéncia estratégica (estratégias que compeaseonhecimento imperfeito do cédigo linglistico,
fatores que limitam o seu uso).
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De acordo com Richards, Rodgers (1998, p.70), fiogee comunicativo o que se
procura € adquirir competéncia comunicativa. Assimmais importante é o significado,

quando se utilizam os didlogos se centram em funcde
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para que o aluno consiga produzir e interagir ela da aula, participando ativamente do
processo de sua aprendizagem (e sendo responsavelap, e ndo somente recebendo as

férmulas que deve utilizar ja prontas.

1.2.2.50 Enfoque por Tarefas
a) A Tarefa como unidade didatica: o conceito defE¥

Segundo Roca, Valcéarcel, Verdua (1990, p. 3), a @ggd um curriculo diferente
reside, basicamente, na unidade de analise emprggadexemplo, os curriculos estruturais
baseiam-se em estruturas linglisticas, fato soljeabséo estabelecidas todas as decisdes de
atividades empregadas no processo de aprendizdgesta forma, a Tarefa constitui a
unidade basica de analise de ensino na qual estadmo Enfoque por Tarefas que, por sua
vez, esta no interior da Abordagem Comunicéfiv@odemos mencionar, ainda, Zanén (1999,
p.9) que afirma que a principal diferenca aportpdln ensino de LE mediante o uso de
Tarefas, é a concepcéo rica de lingua que posdtntaque, e na diferente forma de preparar

e organizar as atividades que constituem as aalfinglas.

E interessante destacar, que ao conceituar Taneftgs autores antes de aportar a sua
concepcao de Tarefa no ambito da didatica, acaleaorrendo a uma definicdo geral do
conceito de tarefd Este fato talvez demonstre, ainda, uma fragitidenh tal conceituacéo,
ou mesmo um desconhecimento do assunto por pateitmres.

Para Arenaza (2006, p. 1), o conceito de Tarefgeswomo consequéncia de

experiéncias no ensino de LE e das especula¢cfes astiormas como elas sdo adquiridas.

% Para fins didaticos, quando tratemos de tareféambito do ensino de LE e do Enfoque por Tarefas,
utilizaremos “Tarefa” com letra mailscula e quaniddemos de tarefa como um conceito de ambito geral
utilizaremos “tarefa” com letra minudscula.

3" Neste sentido, podemos citar o trabalho de LirB@62p. 10), no qual a autora também acredita cgresmo
através de Tarefas pode ser localizado no intde@abordagem comunicativa e pode ter um importzagel na
aprendizagem de uma lingua estrangeira, tal conpersebe na seguinte afirmaca® fato de a tarefa ser um
ato comunicativo em si mesma e exigir habilidadgseeificas para a sua realizacdo apresenta-se como
potencial para a aprendizagem do Iéxico e da gracmatpois satisfaz um dos principais requisitos gar
desenvolvimento da competéncia dos aprendizes'te LE

% Lazaro (1999, p. 1) antes de conceituar Tarefansino de LE recorre a definicdo do DRAE, para lpassar

a definicdo que interessa ao ensino. Estaire (129, igualmente recorre a uma definicdo de angstal antes

de especificar o conceito da perspectiva da daatunan (1989, p.5) também faz uma generalizagéo d
conceito de Tarefa antes de adentrar no assuntanpeiés didatico.
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Desta observagéo, surgem constatacées como, popkxe fato de que os alunos adquirem
a lingua estrangeira mediante a realizacdo deatargddagogicas, e ndo pela explanagéo
tedrica da lingua a ser aprendida. Assim, o adiona que o conceito de Tarefa se sustenta
na idéia de que uma lingua néo se internaliza&dree generalizacdes sobre a sua estrutura,
mas sim é internalizada de forma inconsciente, coesoltado de um processo interior
desencadeado ao se querer resolver uma necesdeladenunicacdo. Esta necessidade deve
ser criada pela propria estrutura da Tarefa quéuwmoadeve resolver. Nesta perspectiva,
resolver uma Tarefa implica resolver um problenigaado um processo mental que utilize a
LE, j& que se considera que através deste processtal a LE serd internalizada ou

adquirida.

De acordo com Zanon (1999, p.17), uma Tarefa € lamopde trabalho que, quando
somado um ao outro (varias Tarefas encadeadasjuza@nelaboracdo de um objetivo final
(Tarefa Final). Segundo o autor, a organizacdo aefads em uma licAo ou unidade de
trabalho atende a um carater instrumental da lggua isto €, ha um objetivo linguistico
final, que atua como motor de todo o trabalho, megalo pelos diferentes tipos de Tarefas,
gue devem trabalhar todos os aspectos para quiumssasejam capazes de realizar este

objetivo final (Tarefa final).
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sapatos, etc. isto é, tudo aquilo que costumamosr fam nossa vida cotidiana, seja no
trabalho, ou para se divertir. Tal definicdo intree conceito de agdo: os estudantes tém que

fazer algo para alcancar um objetivo de aprendimage

Nunan (1989, p.5) cita também Long (1985), Bre@87) e o LDAL (1985). O autor
nao define, propriamente, Tarefas, mas sim recapit@menta as definicbes dos autores
supracitados. Gostariamos de chamar a atencacapdefinicdo de Tarefa de Breen (1987
[apud Nunan (1989, p.6)]), como uma seérie de opglEesrabalho, cujo objetivo geral é
facilitar a aprendizagem de linguas. Tais op¢Oetsat@mlho podem ir desde a resolucdo de
exercicios simples até atividades mais longas elms, como resolucdo de problemas em

grupo, ou a tomada de decisdes.

Conforme pudemos observar, as definicbes de Tdosfautores pesquisados ndo sao
muito diferentes, mas sim complementarias. Tambémtedas as definicbes pudemos
observar a presenca do componente “acdo” paravegso problema cotidiano com um
“objetivo linglistico”. Isto posto, Arenaza (20Q61) afirma que € através do esfor¢co para a
resolucdo destes problemas que o aluno adquire aestddada, independente do
procedimento metodolégico utilizado para a expldnagos conte(idds Tal consideracédo
conforma a questdo fundamental do Ensino de Lingleakante Tarefas (ELMT).

b) O Ensino de Linguas Mediante Tarefas (ELMT)

Conforme observamos nas definicbes de Tarefa ptappelos autores trabalhados, o
ELMT esta constituido sobre as bases da resolugdbadefas, que constituem processos
sistematicos para atingir objetivos especificosst®dorma, de acordo com Lazaro (1999,
p.2), o ELMT estd baseado em produtos (Tarefas)aoguprdprios estudantes teriam que
elaborar.

Lazaro (1999, p.4) propde quatro pilares fundamesiabre os quais se estabelece o
ELMT, compilando aportes da linglistica, pragmatipsicolinglistica e das ciéncias da
educacao. Tais aportes sao:

41 Afirmacdo do autor no original®.[.en realidad la adquisicién de la lengua extrara se realizaba mediante
el ejercicio de las tareas pedagoégicas. En otrakalpas, observaron que los alumnos adquirian laglem
mediante el proceso de resolucién de tareas y rtoaeés de explicaciones sobre la forma de la lengua
estudiada”.
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- 0 que ensinar: o conceito de competéncia comtiveca
- como ensinar: os bons métodos para facilitarenalizagem-aquisicdo do estudante;
- quando organizar e sequenciar o material,

- como avaliar o conjunto do processo;

De acordo com o autor, ha uma grande importanciéomaa como se organiza o

material de ensino para que se possa atingir esivdg finais. Por isso, cita Coll Salvador:

Si la tarea es demasiado ajena o esta demasigadeatte los esquemas del
alumno, éste no puede atribuirle significacion algy el proceso de
ensefanza/aprendizaje se bloquea. Si, a pesdodsecfuerza la situacién,
el resultado mas probable es un aprendizaje putemepetitivd®

Estaire (1999, p.6) afirma que uma programacao dEITEtem como primeiro
elemento uma lista de Tarefas que devem ser rdabz& que sdo estas que determinam 0s
contetdos linguisticos e os demais elementos dgrgracdo. Tais Tarefas devem estar
organizadas sequencialmente e girar acerca de nma ¢gile as conduza a elaboragdo da
Tarefa Final. Desta forma, nestas programacfess@dalecididas de antemao que funcgdes,
pontos gramaticais, ou vocabularios serédo ensingdos posteriormente ensina-los e pratica-
los em atividades comunicativas. O ELMT possui umtp de vista mais global e integrador,

enfatizando o caréater instrumental da lingua.

Para Lazaro (1999, p.5), o material, juntamente csntonhecimentos prévios do
aluno, deve conformar uma aprendizagem signifiaatassim o conhecimento se constroi

com um carater ciclico e global, que pode ser @lviém fases. Estas séo:

1) o aluno deve ser capaz de elaborar esquemas sntombecimentos novos, e 0s
que ja possui [apresentacdo e manipulagéo de farsigmificados];

2) o0 aluno deve ser capaz de organizar 0 novo conketimreestruturando-o em
novos esquemas [realizacao da Tarefa Finall;

3) héa que se produzir uma revisdo dos aspectos nanriddg [avaliacdo e revisédo

de material].

“2[Si a tarefa € demasiadamente alheia ou esta dmaawente afastada dos esquemas do aluno, espedéo
atribuir-lhe significacdo alguma e o processo denefaprendizagem se bloqueia. Se, a pesar dssorca a
situacéo, o resultado mais provavel é uma apregeimguramente repetitiva).
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Roca, Valcéarcel, Verdu (1990, p. 4) problematizanorganizacdo das Tarefas,
afirmando que este é um dos pontos mais complicaddsLMT, os autores, citando Long

(1985), propdem um critério de ordenacdo da execded arefas:

a) 0 numero de passos para executa-las;

b) o nimero de elementos que intervém,;

c) o tipo de conhecimento que pressupdem;

d) as demandas cognitivas que implicam;

e) a quantidade de tempo e de espago empregado.

E importante ressaltar a distin¢do entre Tarefas Co
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como uma forma vulgar para designar o ato sékuBksta forma, ao pensarmos em um
dicionario que seja utilizado por aprendizes sulitosta aprendizagem pela abordagem
comunicativa, focalizando o ELMT, esta obra dewestar constituida de informacbes que
auxiliem tanto a resolucdo de Tarefas comunicaticamo de aprendizagem. Ambos o0s
contetdos deverdo estar presentes no interior deoesirutura para que esta obra obtenha

éxito como instrumento didatico.

Apos verificarmos os principais pressupostos do Elpddemos afirmar que o mais
inovador de tal proposta foi, sem duvida, a destabdo fato que o aluno aprende
inicialmente pelo esforgco em executar um deternur@Edcedimento e complementariamente
pela explanacéo de conteudos, ao contrario do@jaersditava anteriormente. Contribuiram
também para 0 sucesso da proposta, a fragmentacimdesso de ensino de uma LE em
unidades menores e mais facilmente observaveBara$as. Também a modificacdo de foco
no processo de ensino/aprendizagem de uma lingaeg aentrado no aluno, visto que todos
os procedimentos de elaboracdo das Tarefas devesidecar as suas expectativas e
necessidades. Tal processo permitiu que o alunassgnmais as rédeas de seu aprendizado,
ja que nesta perspectiva o proprio aprendiz € poresivel pela elaboragdo do produto
principal: a Tarefa Final (que € o produto finalwhe longo processo de execucdo de Tarefas
menores). Esta postura acrescenta uma modificagaelacdo as metodologias anteriores,
onde ndo havia essa Tarefa Final com a funcéoradetp de todos os aspectos tratados na
unidade didatica. Desta forma, a Tarefa final s#figorard como uma atividade para a qual
sera necessario um instrumento que ajude na solagés, proposta na qual pensamos que

um dicion&rio com as caracteristicas necessariasai muitd®.

c) A Relacdo Enfoque por Tarefas X Autonomia X Di@rio

Conforme observamos até aqui, o processo de lezab@ uma Tarefa, mesmo que
orientado pelo professor, é de total responsal#iddo aluno. Tal postura lhe outorga um
papel fundamental e inovador em sua aprendizagebk desto €, o aprendiz sai da condicdo
de sujeito que recebe o aprendizado e passa acéonde sujeito que constréi o seu
aprendizado através da realizacéo de procedimsistesnaticos: as Tarefas.

%5 A respeito da marcacdo de “palabras malsonantaslingua espanhola e sua marcacdo nos dicionarios
bilinglies espanhol-portugués, consulte o trabathBatheco (2005).

6 A este respeito voltaremos a tratar mais adiameponto “O Dicionario como Instrumento Didéatico na
Aprendizagem de LE".
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Os processos de realizacdo de Tarefas fazem comosgualunos tenham que
desenvolver diferentes estratégias para consegsiivé-las. Os diferentes procedimentos
utilizados na resolucdo das Tarefas € 0 que pedmeid aluno organizar a informacao
aprendida. Neste panorama, Roca, Valcarcel, V@ p.5) afirmam que grande parte do
sucesso da aprendizagem depende dos prépriosdadsiiOs autores afirmam, ainda, que o
dominio das estratégias empregadas é o0 que pemamiteaprendiz coordenar a sua

aprendizagem.

Ja nao restam duvidas de que o ELMT é uma metodottegextrema autonomia do
aprendiz, que pode até mesmo contemplar os maiediées estilos de aprendizagem. Porém,
a autonomia no ELMT néo se refere somente a dedms@stratégia empregada na resolucéo
da Tarefa, mas também cabe ao aluno a decisaonie €ssa estratégia sera levada a cabo.
Neste sentido, Lazaro (1999, p.3) menciona a afmréacilidade de empregar esta
metodologia nos niveis mais avancados de linguaa dificuldade de emprego nos niveis

mais basicos:

Segun las definiciones y ejemplos de lo que puedelos productos de las
tareas, parece mas asequible disefiar materialedgsaniveles intermedio
y superiores, puesto que los recursos linguistssoslefinen a partir del
producto y no al revés (...). El nivel inicial esncel que parecia mas
complicado poner objetivos que cubrir en formaateds con los alumnos,
dado el nulo o0 escaso conocimiento de la lengua gultura espafiola (o
cualquier lengua objeto) que se empieza a addirir.

Verificamos, pois, a dificuldade apontada pelo ad atingir a almejada autonomia
pela falta de conhecimentos linglisticos nos niu@igais. Nos parece que esta falta de
conhecimentos pode se estender, muitas vezes,est@araos niveis mais avancados. Além
dos conhecimentos linguisticos, poderiamos mecitaabém a falta de conhecimentos
culturais e pragmaticos que, sem nenhuma daviflairédo também no processo de aquisi¢cao
de autonomia no aprendizado da LE. Tal consideriag@mta o seguinte questionamento: até
que ponto um aluno pode ser autbnomo em sua apagemn sem 0S conhecimentos

necessarios?

47 [Segundo as definicdes e exemplos do que podemsserodutos das tarefas, parece mais acessiveljata
materiais para os niveis médio e superiores, ppstoos recursos linglisticos se definem a partjprdduto e

ndo ao contrario (...) O nivel inicial é o que pa@emais complicado para o estabelecimento dogiwvbgea

serem alcancados na forma de tarefas, dado o nulo o
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Respondendo a esta pergunta nos parece fundardisctatir algumas questoes:

1) O dicionario seria um dos instrumentos capaz deeofe as informacdes
necessarias para um aprendizado autbnomo nosrdéereiveis para o qual seja

pensado.

Para descrever os objetivos e as diferentes congpaséque deverdo ser atingidas em
cada um dos diferentes niveis de aprendizado delinguza estrangeira, nos basearemos no
Marco Comum Europeu de Referéncia para as Lingugge é valido para o
ensino/aprendizagem de quaisquer. PAra explanar as competéncias e conteiddos minimos
que deve possuir um aluno de lingua espanhola dofm@m cada um dos niveis de
aprendizado, assim como um panorama da forma cate lingua deve ser ensinada,
utilizaremos os padrdes propostos pEBlano Curricular Cervantesvisto que este plano
curricular tem sido utilizado como base na elabkévate materiais didaticos utilizado para o
ensino de espanhol. Estes dois marcos curriculef.esapitulo 1, ponto 3) ndo se opdem, mas
sim sdo propostas complementares. Por estarem asawadiretrizes curriculares em
consonancia, estas nos ajudardo a tracar um cpedibde usuério (em cada diferente nivel)
e, por conseguinte, nos auxiliardo a calcular athecimentos linglisticos necessarios em
cada etapa da aprendizagem. A partir deste caldelperfil de usuario e de conhecimentos
necessarios em cada nivel) sera possivel inserdigionario as informacdes que tornaréo
possivel a utilizacdo de tal repertério como umtrimsento facilitador na busca pela

autonomia na aprendizagem da LE.

2) Quando mencionamos o dicionario, nos referimosan@m dicionario qualquer,
mas a uma obra dicionaristica que seja pensadadecersdo o seu perfil de

usuario e as linguas que descreve.

Mesmo com os avancos das reflexdes da metalexi@guanda ndo possuimos
conclusdes definitivas sobre como tracar um peefiusuario completo. Todavia, acreditamos
gue um repertdrio lexicografico somente poderadsereal utilidade a seus consulentes se
considerar as suas caracteristicas e necessidsplesiats. Neste momento do trabalho nos
limitaremos a caracterizar minimamente o usuagoiem se destina a obra hipotética a qual
faremos sugestdes, pois voltaremos a discutir as sacessidades posteriormente. Nosso

consulente possui caracteristicas bem delineadasm éestudante brasileiro, de nivel
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universitario e iniciante na lingua espanhola. ®efirma, as caracteristicas da obra
lexicogréfica que almejamos deverdo ser bem esmexifassim como deve ser capaz de
confrontar as peculiaridades entre as linguas goesa e espanhola. Como, por exemplo, 0
uso do verbasperar que tem diferencas em relacdo ao regime preposiciEm portugués,
“esperamogpor alguém” e em espanhbésperamosa alguien”. Tais dificuldades devem
estar contempladas em um dicionario que procuregreles e contrastar as duas linguas.

3) E essencial que seja considerada a sua finalidadgreensdo ou producao.
Esse dicionério, para o qual pretendemos gerardpadde construcdo, estara

constituido sobre uma dupla perspectiva, deverausBrado, prioritariamente, para a

producdo em lingua espanhola. Assim devera coat#aQos necessarios para o desempenho



a7

Portanto, este trabalho é uma tentativa de corderdticionario um papel diferenciado
e inovador no ambito da aprendizagem de LE: o deumento didatico fundamental para
aprendé-la, e ndo somente uma ferramenta acessdarendizado, como hoje ainda é visto.
Papel este que sera fundamental e perpassara toawesso de aprendizagem de uma LE.
Isto serd possivel desde que esta obra lexicograleedeca a certos padrées, cujos
parametros pretendemos gerar.

Neste marco de atuacdes, um dicionario que con@mnpéstas necessarias para que 0s
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no ambito da lexicografia: uma lexicografia marcpdta insercdo da perspectiva do usuario

na confeccdo de dicionarios

En los dltimos veinte afios han surgido numerosdsdies sobre las
necesidades reales de los usuarios de los dicmensr que permite a los
lexicografos adaptar adecuadamente el disefio des esitras a sus
condiciones y habilidades. Los estudios realizasidasan en encuestas
llevadas a cabo dentro del &mbito francés e ingléfas cuales se ha puesto
de manifiesto la necesidad, por un lado, de ens®festudiante el uso del
diccionario y, por otro, de aprender una lengua wordiccionario. Esta
doble distincion obliga a adoptar dos perspectiVasdel docente y del
estudiant?®

No caso, dos alunos brasileiros de espanhol, vardmos as suas necessidades a
partir das bases curriculares sobre as quais ast&mtados os curriculos de lingua espanhola,

seja para elaboracao de materiais didaticos, segarpinistrar aulas de espanhol LE.

Sem duavidas o Enfoque por Tarefas é o que melhde poolher o dicionario pensado
como um instrumento didatico utilizavel na apreadem de LE. Desta forma, jA podemos
apontar as bases teoricas que julgamos necesgdiascomecar a moldar os aspectos
fundamentais a fim de considerar o dicionario ustrimento didatico: o ELMT e as bases
curriculares que regulamentam o ensino de espaRhoh apontar os aspectos divergentes e
convergentes entre as linguas portuguesa e espafipodé merecerdo destaque em um
dicionario que de fato auxilie o aprendiz), nosev@inos de uma analise contrastiva entre
esses dois idiomas. E importante, ainda, verificano a literatura tem tratado o dicionario
voltado para a aprendizagem de linguas estrangearein de que possamos elaborar
parametros exequiveis para a construgcdo da mimbest do dicionario por nos

ambicionado.

Portanto, as bases tedricas que constituirdo cordido didatico para o qual
almejamos sugerir parametros de construgdo seiicab@ente (neste esquema D significa

dicionario):

53 [Nos dltimos vinte anos surgiram numerosos estsdbse as necessidades reais dos usuarios doséaliomn
0 que permite aos lexicografos adaptar adequadancefirmato destas obras as suas condicoes edaalait.
Os estudos realizados se baseiam em pesquisaadaalino &mbito francés e inglés, nos quais sefentni a
necessidade, por um lado de ensinar ao estudarge do dicionario e, por outro lado, de aprendea lingua
com um dicionério. Esta dupla distingéo obriga etadduas perspectivas: a do docente e a do estjidan
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Os padrdes referenciais curriculares
sobre 0s quais esta assentado o ensino
de espanhol LE (MCRL e o Plano
Curricular Cervantes).

O Enfoque por Tarefas Reflexdes acerca das teorias
e 0 ELMT. da construcao de dicionarios.

Uma analise contrastiva
entre as linguas portuguesa
e espanhola.

Esquema 2: Bases teoricas de um dicionario de lesppara brasileiros.

1.3 Bases Curriculares no Ensino de Espanhol

Segundo ja mencionamos, a utilizacdo de maternigEgumdos no ensino de idiomas é
de fundamental importancia no processo de ensirendjzagem de uma lingua. De acordo
com Lado (1972, p.13), citando Fries, os matema#ss eficazes sdo os baseados em uma
descricéo cientifica da lingua a ser aprendidapepata cuidadosamente com uma descricao
paralela da lingua nativa do aprendiz, ou sejeabzacdo de uma aproximacao entre lingua

nativa, doravante LN, e lingua estrangeira parasgjepossivel saber o qué ensinar.

A partir do momento em que consideramos o0 dicion@@mo um instrumento
didatico fundamental na aprendizagem de um idiaomate caso a lingua espanhola, se faz
necessario que conhecamos as bases curriculamesasofyuais estdo assentadas as reflexdes
acerca do ensino desta lingua, para que seja pbssiver como, quando e o que ensinar.
Parece-nos relevante mencionar dois macro parésn&ttire os quais esta baseado o ensino
de espanhol, inicialmente na Europa e atualmenéenjdodo o mundo: o Marco Comum de
Referéncia para as Linguas: aprendizagem, ensiabagdd”, doravante MCRL, e o Plano

Curricular do Instituto Cervantes. O estudo debtses curriculares também nos permitira

** No original: Common European Framework of refeeefor languages: Learning, Teaching, Assessment,
Strassbourg (2001).
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verificar qual é o tipo de conhecimento esperadoadonos em cada uma das habilidades em
cada um dos diferentes niveis. Desta forma, ses&iym identificar melhor o provavel

usuario estrangeiro de um dicionario de linguamspa em cada um dos diferentes niveis de
sua aprendizagem, pois saberemos exatamente quabgteldo a que ele necessitara ter

acesso para atingir os niveis propostos pelas basgsulares.

1.3.1 O “Marco Comum Europeu de Referéncia pard.iaguas: aprendizagem, ensino,

avaliacao®®.

O objetivd’ do Marco Comum Europeu de Referéncia para as h&gsegundo
Verdia (2002, p. 4-8), é suscitar reflexbes solbetvos e métodos de aprendizagem e
ensino de linguas estrangeiras, assim como toenamsinstrumento de consulta obrigatéria
para a elaboracdo de planos curriculares e matgréma o ensino de linguas. Garcia Santa-
Cecilia (2006, p.1) sustenta que o principal obgetile um documento que propde bases
comuns® para a aprendizagem, o ensino e avaliacdo dasanugio pode ser outro além de
conseguir uma maior coeréncia e transparéncia serig@o dos niveis de competéncia das

linguas.

Este marco seria um denominador comum nas dessride categorias que podem
ser identificadas na hora de definir a lingua cammunicacéo, a fim de que todos utilizem
0s mesmos niveis de referéncia, as mesmas categ@saritivas no momento de elaborar

programas, curriculos, materiais, exames e sistataasertificacdo. Podemos mencionar,

> Embora tenhamos para a realidade brasileira o&nfearos Curriculares Nacionais (PCNS), que sdo as
diretrizes de orienta¢des curriculares para o ensinBrasil, optamos por utilizar marcos curricetaeuropeus
porque os PCNS se restringem ao ensino fundamentatdio, que ndo sdo nosso principal foco para este
trabalho. Outro fator de exclusdo dos PCNS é odatque as diretrizes estabelecidas parecem estir mais
baseadas em aspectos ideolégicos da aprendizagaiiomas do que propriamente aspectos cognitvog:oOu
fator que motivou esta escolha é que estes magoositlo amplamente utilizados pela maior parteedésras

que se dedicam a confeccdo de materiais para moethsiespanhol como LE.

%% [Common European Framework of reference for laggsalearning, Teaching, Assessment, Strassbourg].
Este documento foi publicado em 2001, ano no qoiavé a celebracdo do Ano Europeu das Linguas.

" Podemos mencionar o objetivo extraido do prémmtotdo MCRL, versdo em espanhtidescribe de forma
integradora lo que tienen que aprender a hacerdstudiantes de lenguas con el fin de utilizar leglea para
comunicarse, asi como los conocimientos y destrgzagienen que desarrollar para poder actuar denera
eficaz. La descripcion también comprende el coateuttural donde se sitda la lengua. El Marco déeRencia
define, asimismo, niveles de dominio de lenguapgmiten comprobar el progreso de los alumnos aetaca
fase del aprendizaje y a lo largo de su vida”

°8 Garcia Santa-Cecilia (2006, p.1) reforca o fatoqde tais bases comuns sejam aplicadas e possam ser
adaptadas a diferentes situagdes de ensino-apagediz bem como a diferentes tradi¢bes educatigatles de
professores e alunos.
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ainda, como um dos objetivos do MCRL o incentivaagacitacdo linglistica em lingua
estrangeira dos membros da Comunidade Européiaodas tas areas envolvidas neste
processo de ensino-aprendizagem, visto que esterganco de atuacdes nao so tedrico como

também metodol6gicd A este respeito, Morencia (2002, p. 8) declara:

La capacitacion linguistica de los individuos splsa el ambito del estudio
del cddigo linglistico. Un curriculo de lenguasddo a las necesidades
educativas de hoy ha de atender también a otras det conocimiento que
se activan en el desarrollo de la comunicaciohceeocimiento declarativo
(saber) — las destrezas de caracter general (kaber) — la competencia
existencial (saber ser) — la capacidad de apréadber aprendéf)

Garcia Santa-Cecilia (2006, p. 1) afirma que o tsatzsssobre o qual este Marco foi
criado constituiu-se ao longo dos anos sobre auesiol do enfoque comunicativo, que
aportou uma visdo integrada de lingua como comgéicaO autor afirma, ainda, que a
criacdo deste marco regulador pode também ser ea@@a a proliferacdo de métodos e
super-meétodos das décadas anteriores, que se rdapvese como solucdes universais, que
pretendiam, de anteméo, dar tudo como resolvideteDBrma, ha que se eleger qual o
melhor enfoque para que as decisdes estabele@tta®CRL possam contemplar diferentes
realidades nesta visdo de lingua integrada a caagdn. Tema sobre o qual discorreremos

no préximo ponto.

1.3.1.10 Enfoque do MCRL

De acordo com o documento, o enfoque adotado pelcdesta orientado para a
acao, isto é, se centra na acdo na medida em gsglea que o0s alunos e usuarios aprendem
uma lingua através da realizacdo de Tarefas. Tatjea considera, segundo Trujillo (2005,

p.1), que os usuarios de uma lingua ao utilizaneas sapacidades cognitivas e emocionais

% Devido as politicas lingliisticas estabelecidas @gnselho da Europa e adotadas pela Unido Eurapésa
estdo destinadas a proteger e desenvolver a hdimagigestica e a diversidade cultural européia, cdonte de
enriquecimento mudtuo e também com a finalidadea#sipilitar a mobilidade pessoal dos cidadaos eause

do intercambio de idéias, bem como desenvolver nfogeie no ensino de linguas baseado em principios
comuns. Consideremos a realidade da Europa, ommeriingtismo é uma realidade e ha um incentivo po
parte do Conselho da Europa para que cada palekesta as suas diretrizes de politicas lingliistieasro deste
“macro” (grifo nosso) parametro. O MCRL, desta faymonfigurara a base da formagao dos planos olarés
para o ensino das linguas da comunidade européta@anuma dos paises que a compde.

% [A capacitagdo lingiiistica dos individuos ultragsae ambito dos estudos do cédigo lingiiistico. Wrmiculo

das linguas adaptado as necessidades educativegeddeve atender também a outras areas do corér@oim
gue se ativam no desenvolvimento da comunica¢@ocenhecimento declarado (saber) — as habilidade de
carater geral (saber fazer) — a competéncia existgisaber ser) — a capacidade de aprender (apbamder)].
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(ndo somente estas capacidades, mas também todastras que possam auxiliar) na
realizacdo de Tarefas, estdo utilizando estrateginge suas capacidades especificas para

conseguir um resultado concreto.

Desta forma, afirma-se que as pessoas utilizanompeténcias que se encontram a
sua disposi¢cédo em diferentes contextos e sob ditwreondicdes e restricbes para realizar as
atividades de lingua. Tais atividades comportantgssos para produzir e receber textos
relacionados com temas de ambitos especificoscandim em jogo as estratégias que julgam
mais apropriadas para concluir as Tarefas que té@replizar. O controle destas estratégias
por parte dos participantes produz o refor¢o owdiicacao de suas competéncias.

De acordo com o MCRL, todo o ato de ensino-apraggin de uma lingua esta
ligado a dimensdo das competéncias. As competésdiasa soma de conhecimentos,
habilidades e caracteristicas individuais que gemia uma pessoa realizar a¢des. Estao
divididas em competéncias gerais: que sdo as goesedelacionam diretamente com a
lingua, mas que podem contribuir para a realizagas acfes de todos os tipos, e
competéncias comunicativas: que Sao as que pdssibih uma pessoa atuar utilizando

especificamente recursos linguisticos.

A aprendizagem no MCRL também esta ligada as dige=ns

- do contexto;

- das atividades de lingua;

- dos processos (se referem a cadeia de acontdosneauroldgicos e fisiologicos
implicados no processo de resolucao das atividades)

- do texto;

- do ambito (se refere aos diferentes setoresd#asacial nos quais as pessoas atuam)

e das estratégias (utilizadas para realizar agare

Podemos, entdo, afirmar que o enfoque propostoNdERRL é o enfoque centrado em
Tarefas. Para realizar as Tarefas de lingua osriasuém que utilizar estratégias de
comunicacao correspondentes a cada uma das a@side quais implicardo a utilizacédo
consciente de suas competéncias gerais e comuagaterdia (2002, p.6) afirma, ainda, que

as questdes metodoldgicas que ponderam o MCRL idavesjudar aos professores na
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tomada de decisdes metodoldgicas coerentes e arangps, que se constituem como a base
dos programas de ensino de linguas. Segundo aaaton estas propostas o MCRL alcanca
outro de seus objetivos: animar e capacitar a todagle participam do processo de ensino de
linguas para que troquem informacdes com a maamsparéncia possivel sobre os seus

objetivos e métodos de ensino, bem como os resglialotidos na aplicacdo deles.

1.3.1.20s Critérios que deve Cumprir o MCRL

De acordo com a versdo em espanhol do documeMERL deve ser integrador (no
sentido de tentar especificar a série de conhetosen habilidades, assim como o0 uso da
lingua de forma tdo ampla o quanto seja possitrahsparente (pois a informacéo deve ser
formulada explicitamente e com clareza) e coerémdeinformagcdes devem estar livres de

incoeréncias internas e com uma relagdo harmontca @s componentes).

O documento ressalta a importancia da harmonige eygr seguintes componentes

relativos ao ensino de linguas:

- identificacdo das necessidades;

- determinacéo dos objetivos;

- definicdo dos conteudos;

- selecédo ou criagdo de materiais;

- estabelecimento de programas de ensino e apegyeiiy,

- avaliacao, os exames e as qualificacdes.

Recorda-se a necessidade de ndo ser um marco fimposias aberto e flexivel, que
deve ser:

- de multipla finalidade: que possa ser utilizadoapvarios fins relacionados com o
planejamento e 0s meios para a aprendizagem deadio

- flexivel: para ser adaptado a diferentes cir@nmsas;

- aberto: apto a ampliacdes e melhorias;

- dindmico: em continua evolucao;

- facil de usar: facilmente compreendido e apligado
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- ndo dogmatico: ndo pertencente, exclusivamentegrsdhuma teoria ou pratica

lingUistica ou educativa que rivalizem entre si.

Podemos perceber que os critérios sdo bastantesmpientam abarcar uma vasta
gama de problemas advindos do processo de ensieneigagem de linguas. Tal fato é
justificavel se considerarmos a ambicdo de um fwojetegrador de tantas diferentes

realidades linguisticas, como é o caso da Europa.

1.3.1.3Niveis Propostos pelo MCRL

Para cada um dos niveis propostos, o0 MCRL propoaciona descricdo do nivel de
competéncia que devem alcangar os alunos. Taism@stio descritos em forma de escalas de
descritores e em termos de capacidades (competégerais e comunicativas) dos alunos
para realizar determinadas atividades com a linggteangeira (de recepcédo, producéao,

interacdo ou mediacao oral ou escrita). Conformmermees no quadro abaixo:

61
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C2 (Maestria)
|O usuario competente: C2. “Dominio extenso opefaty” Maestria”

E o nivel de competéncia alto que conseguem muuiifissonais d
llingua, ndo habitual somente por ser falante nativo

C = Usuério Competente Cl (Dominio Operativo Eficaz)

O usuério competente: C1. “Dominio operativo adijuRepresery
um nivel avancado de competéncia apropriado paastamall
complexas de trabalho e estudo. Geralmente este r@icancado [
pessoas com estudos académicos médios ou suEenoses figud
matema.

B2 (Avancado)
|O usuario independente: B2. E capaz de relagienepm falant

nativos com um Grau suficiente de fluéncia e riiganie, de modque
a comunicagao se realize sem esforgo por paitéetosutores.

B = Usuario Independentgg

Bl (Umbral)

O usuério independente: B1. E capaz de desenselver+aior part
das situagdes que possam surgir durante umanvEmezonas onde)
utilize a lingua objeto de estudos.

IfIIIfIIIfIII'III'III'III'III'III'IlI»

A2 (Plataforma)
Al (Acesso)

|O usuério bésico: Al e A2. A Pessoa é capaz denuamse erl
situagdes muito cotidianas com expressoes de usDfraglientes
|utilizando vocabulario e gramética basica.

A = Usuario Basico

Quadro 1: O MCRL

Ainda dentro de cada um dos niveis ha uma divis&ocdmpeténcias necessarias aos
usuarios em cada uma das habilidades, todas dagi@ioh diferentes graus. Podemos perceber
que as linhas de divisdo sdo bastante proximas, éstndo ha um grande salto de
conhecimento de um nivel para outro, mas sim hdevokicdo gradativa bastante realista do

processo de ensino — aprendizagem de uma lingaagsira.



56

1.3.2 O Plano Curricular Cervantés

Segundo afirmamos anteriormente, o Instituto Ceegihabriga uma grande rede de
centros de ensino de lingua espanhola em todo @anertem como objetivos primordiais
promover 0 ensino e 0 uso da lingua e da cultyarg®la no mundo. Neste ambito, de
acordo com Garcia Santa-Cecilia (1999, p.123)ues® uma necessidade de dispor de um
marco de atuacao coerente com respeito as deggéateveriam ser adotadas em relacédo aos
componentes curriculares (seus objetivos, métodmstetdos, etc.). Todo o processo de
unificacdo perpassou a criacdo de um curriculooéfspe para o ensino de espanhol que
permitiu estabelecer bases comuns para o desemesito do processo ensino-aprendizagem

nos diferentes Centros Cervantes do mundo.

Podemos perceber que o Plano Curricular Cervardeseéior ao MCRL, porém apés
a publicacdo do MCRL este Plano foi atualizado eqaddo aos aspectos sugeridos pelo
MCRL®*. O Plano esta baseado, prioritariamente, assino @MCRL, em um processo de
aprendizagem auténomo, interativo e social, cordopodemos perceber através de um
comentario ao Plano Cervantes de Garcia SantaCE®R9, p.124).

Los fines generales del Plan Curricular se cerdrala voluntad de capacitar
a los alumnos para el uso efectivo del espafiol combiculo de
comunicacion, en el desarrollo de actitudes y easl@luralistas con respecto
a la sociedad internacional y, lo que es muy ingmiet desde el punto de
vista metodoldgico, en conseguir que los alumnoanalen un mayor control
de su propio proceso de aprendizaje y que searcembe continuar este
proceso de forma auténoma una vez finalizado elauic®™.

%20 Plano Curricular do Instituto Cervantes é untéepade um documento intitulado “La Ensefianza dphBsl
como Lengua Extranjera”, documento este elaboradio proprio Instituto Cervantes e que contém dsabn
gerais de atuacdo do Instituto com tudo no queefser ao ensino do espanhol nos seus centros. 1@ Pla
Curricular foi inicialmente elaborado para ser exado somente nos dominios do Instituto Cervamtes,
entanto, ele se demonstrou tdo abrangente e gfisaacabou sendo utilizado por outras escolaseydedicam

ao ensino da lingua espanhola e, sobretudo, cos®ama elaboracido de materiais didaticos paraincedo
espanhol.

8 O Instituto Cervantes é um 6rgéo do governo espanbm sede em Madri, criado em 1991 pelo parlamen
espanhol com a finalidade de promover a linguardgpa e a cultura do espanhol no mundo.

% Garcia Santa-Cecilia, em uma entrevista a edidedsa (especializada em titulos voltados parasmertda
lingua espanhola como lingua estrangeira), respo@d@ergunta sobre como o Instituto Cervantes pensa
adaptar-se ao MCRL afirmando que o interesse dttutts recai, principalmente, nos aspectos que se
relacionam com a identificagcéo que o marco fazaapgctos comunicativos da lingua, bem como daizat@o

das competéncias parciais a partir da idéia ddipf@iiiismo que constitui a filosofia do MCRL.

% [Os fins gerais do Plano Curricular se centranvoatade de capacitar aos alunos para o uso efdtivo
espanhol como veiculo de comunica¢do, no desemvehib de atitudes e valores pluralistas com respeit
sociedade internacional e, o que é muito importdatponto de vista metodolégico, em conseguir qualnos
atinjam um maior controle do processo de aprendizag que sejam capazes de continuar este processo d
forma autbnoma uma vez concluido este curriculo].
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Pelo fato do Plano Curricular Cervantes ter addojricom o passar dos anos, um
estatus de marco tedrico metodoldgico ndo somenensino, como também na producado de
materiais para o ensino de lingua espanhola —mertee com o0 MCRL — € que o utilizaremos
como uma das bases de construcéo do tipo de dimanée queremos propor, auxiliando na
definicAo do usuario ideal. Deste modo, faremos lmeve andlise do Plano curricular
Cervantes, expondo o0s niveis, conteudos e dimermd@eml plano, para que possamos
adequar nossa proposta teodrico-pratica de uma esicuura de um dicionario monolingte

para aprendizes brasileiros de espanhol a este plaricular.

1.3.2.1Niveis do Plano Curricular

Os niveis de conhecimento esperados do aluno ssegamtes:

inicial

intermediario

avancado

superior

De acordo com o Plano Curricular Cervarffeserdo quatro as areas desenvolvidas
pelo estudante: compreensdo auditiva, doravante expressdo oral, doravante e.o,

compreensdao leitora, doravante c.|, expressad@stdravante e%.

Assim, o estudante de nivel inicial no ambito de @eve compreender conversas
cotidianas e no nivel de e.o deve ser capaz deantihodelos orais préprios deste nivel que
permitam uma comunicacdo cotidiana. No que concared, o aluno deve ser capaz de
selecionar informagbes em documentos auténticosngpreender globalmente textos de
pouca extensdo. Ja no ambito da e.e, deve ser dapazligir textos descritivos curtos e de

estruturas simples.

% Neste caso, dos contetidos contemplados, tomamamus base o Instituto Cervantes de S&o Paulo §&aqu
primeiro e o maior no Brasil), pois concerne maisadidade que pretendemos focalizar para estallrab

®" Todas as descricdes das competéncias nos difemints estdo baseadas no folder informativo dosos do
Instituto Cervantes de S&o Paulo referente ao and005. O ano de 2005 foi escolhido devido ao Iféio
termos tido acesso a dados mais atualizados.
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O estudante de nivel intermediario deve ser capana ambito da c.a, compreender
um interlocutor que fale em velocidade normal. Nd#o da e.o, deve ser capaz de manter
conversacoOes referentes a assuntos da vida catidiarpressar opinides pessoais, fazendo o
uso da norma socialmente adequada. Na c.l, devereemder detalhadamente textos de
média complexidade semantica e separar a inform@agdcipal da secundaria. Na e.e, deve
poder redigir textos de alguma complexidade semdntitiizando a coordenagao e

subordinacéo de idéias.

Nos niveis avancados, no ambito da c.a, deve cemgee detalhadamente as
informacgBes oferecidas por um ou mais interlocstarpressando sua opinido, idéias ou
qguestionamentos. Na c.l, deve compreender concgitiojetivos e reconhecer os elementos
implicitos, tais como ironia e duplo sentido. No bétm da e.o, deve poder manter
conversacoes referentes a assuntos abstratos coretosy com estratégias para manter a

atencéao do interlocutor.

Para o nivel superior, na c.a, deve compreenderecgas mantidas em um ritmo
rapido, bem como as mensagens dos meios de comp@niean massa. Na e.o, deve poder
usar os modelos e recursos linglisticos para esqrepinides e atitudes proprias, bem como
produzir um discurso coerente e fluente. Na c.\edpoder estabelecer relagcdes entre os
diversos elementos da estrutura do texto, incluiteearios de autores contemporaneos,
integrando diferentes estratégias e conheciment@ssds. No ambito da e.e, deve redigir
textos variados nos quais seja necessario o usexpgeessdes idiomaticas, modos de

expressao e recursos estilisticos que permitam origtivo da lingua.

O Plano Curricular Cervantes apresenta uma vissiafi® pratica dos mais diferentes
aspectos acerca do ensino da lingua espanholgrant®d todas as habilidades de forma
coerente e também, de acordo com os marcos suggralo MCRL, situando-se em uma
linha de atuacdo pedagogica prescritiva do enfpguéarefas, que possibilitara em um curto

prazo corroborar, ou nédo, a eficacia destas namasideracdes metodoldgicas.

Finalizamos esta breve apresentacéo e reflexdoaades métodos e enfoques para o
ensino de linguas estrangeiras explanando os manglasos curriculares sobre os quais esta
assentado o ensino da lingua espanhola. Tal refls#@mostra extremamente necessaria a

partir do momento em que consideramos o dicior@ino um instrumento fundamental na
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aprendizagem de uma LE. Feitas estas consideragsfm®os aptos a passar a discussao do
dicionario, propriamente dito, como um instrumethittitico na aprendizagem de uma LE.

1.4 O Dicionario na Aprendizagem de Linguas Estrargjras®

Sempre que refletimos acerca da possibilidade @eugu dicionario possa cumprir
uma funcéo de instrumento utilizavel como uma femata na aprendizagem de um idioma,
nos perguntamos, mas afinal por que é tdo compli€azker com que o dicionario adquira
esse estatus? Certamente inUmeras formulacdes mmieiitas. Porém, este nos parece ser
um problema de origem histérica. Humblé (2004, peborda que um dos motivos da
impopularidade dos estudos lexicograficos se dgveréepcado que os leigos tém sobre estas
obras:“O dicionario ndo precisa ser estudado porque @eritém e manda’. Ele nao foi feito,
ele €., ou ainda‘o que se pode comentar sobre um dicionario@e acordo com o autor
“essa aura de objeto dado e ndo compilfaédp sem duavida, uma das causas do nao
reconhecimento da necessidade de reflexdo acescdidonarios. Neste caso, o autor refere-
se a opinido leiga. No entanto, se olharmos a gl#ate de Universidades que incluem em
seus cursos de licenciaturas em Letras discipliekgionadas a lexicografia, poderemos
afirmar que ainda hoje muitos dos professores desé& também “leigos” no ambito
“dicionarios”. Tal desconhecimento sobre os dicim® (tanto sobre a sua constituicdo
tedrica e prética, quanto sobre a sua utilizac@ocmaterial didatico), faz com que muitos
professores ainda nao se interessem pela inclesdie ohaterial a aprendizagem de LE, o que

certamente contribui para um ndo avanco da LexéfiagDidatic&’.

Segundo Haensch (1982, p.156), o dicionario dendpragem € aquele que esta
destinado as pessoas que aprendem uma linguagesteartom a finalidade de ajuda-los a
utilizar corretamente um vocabulario ndo muito Bgte desenvolvendo assim a competéncia
linglistica do aprendiz. Segundo o autor, os estagodicionarios voltados para aprendizes

de LE tém suas raizes nas tradi¢cdes inglesa, admaficesa e até a data de publicacdo deste

% A respeito das caracteristicas dos dicionarios@fipos para a aprendizagem de LE detalharemaesyitulo
seguinte, ponto 2.2.3.

% Entendemos como Lexicografia Didatica a pratiodctegrafica que esta estabelecida sobre determsnado
padrdes especificos e esta voltada para a resaliecimblemas advindos do ambito do ensino de dimgDesta
forma, resumimos o conceito de Lexicografia Didattomo a aplicacao de dicionarios ao ensino deding
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trabalho n&o havia ainda nenhuma obra deste tioghngua espanhola. Esta observacao €
capaz de justificar a debilidade dos estudos |gxafawos didaticos para as linguas
portuguesa e espanhola, onde estas tradicbes ddogssomente se desenvolveram

posteriormente as tradicdes supracitadas.

Embora saibamos que o processo de ensino, atualmeéb estd centrado no
professor e sim no aluno, ainda assim o professgues sendo o ponto de partida para a
aprendizagem de linguas. Desta forma, defendemoecassidade de capacitacdo dos
docentes de LE para a utilizacdo dos dicionariogusgermos torné-los, de fato, obras de
referéncia no ensino de linguas. Cabe mencionebalho de Amaral (1995) onde a autora
faz uma pesquiddentre alunos universitarios de letras com habaitaem espanhol, isto &,
futuros professores, para verificar qual era ofwjabuido por eles ao dicionario em sua

aprendizagem do idioma espanhol. O dicionario ficou
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1.4.1 O lugar do Dicionario na Aprendizagem de LE

Segundo Martin Garcia (1999, p.13), o dicionariasmerado como uma obra de
aprendizagem serve para ampliar o vocabulario délante, para conhecer o significado de
uma palavra, e no caso do falante estrangeiro,&andaber seu uso gramatical e pragmatico.
A autora ainda observa que o consulente estrangeg®ssita mais informagdes que o nativo.
Assim, o dicionario adquire uma grande importandiago que é o instrumento capaz de
fornecer e ampliar a informag&o sobre o uso daidirgque o falante n&o nativo ndo possui. E
importante ressaltar que a autora, recordando Ezq(#982), afirma que o dicionario, apesar
de aperfeicoar os conhecimentos dos consulentessaréie para qualquer tarefa porque tem
limitacGes e, para dominar uma lingua, seriam B&cEs Mmuito mais informacdes que um
dicionario € capaz de acolher. Assim, alerta paeaade que os dicionarios para aprendizes
costumam ser utilizados por seus consulentes, ipalntente, para atividades

decodificadoras, mesmo os que almejam ter um wié$icador.

Antes mesmo de avancar nas discussoes sobre dwvabjespecificos do dicionario
aplicado ao ensino, € interessante recordar umsideacdo de Castillo Carballo, Garcia
Platero (2003, p.335) na qual afirmam que o digiongomo uma obra em geral e ndo um
gue seja especifico para aprendizes), da perspeatiwvisuario, € uma obra total que contém
tudo: “Desde la perspectiva del usuario, el diccionarie ena obra total, que lo contiene
todo”. Ao contrario de um dicionario para aprendizes qré sonstituido de um repertorio

seletivo.

De igual forma, seguindo as afirmacfes dos mesmimses, € fundamental destacar
que o dicionario deve cumprir uma funcdo especifiqpze € diferente, mas deve estar
vinculada as funcdes de outros materiais didatitdzados no ensino de LE. Refletindo
sobre este postulado podemos citar dois autoregjudea (1996 [apud Castillo
Carballo,Garcia Platero (2003, p.336]):

[...] hay que tomarlo (el diccionario) como un tegtpartir del cual realizar
la ensefianza o con el que servirse en Bkaeste modo el diccionario se
nos presenta como un elemento en la actividad didéza [grifo nossoj®

21[...] h& que toma-lo (o dicionario) como um test@artir do qual realizar o ensino, ou com o geavir-se
nela. Deste modo o dicionéario se apresenta comelemento da atividade didatica.].
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E Martin Garcia (1999, p.63-64):

[...] debe existir una relacion entre los manualdesyDMA. De hecho
seria muy conveniente que se pudiera disponer dicaionario segun el
nivel y segun la edad [...] del mismo modo que eristanuales y métodos
por niveles y por edades. En este sentido los afiecios guardaran
estrecha relacion con los manuales y seran de gyada para los
estudiantes.

Podemos observar que ambos os autores consideragitianario como um
instrumento didatico que é importante a aprendimade idiomas. Neste sentido, Ezquerra
menciona que os repertérios lexicograficos devamutiiizados como elementos integrantes
das atividades didaticas, isto €, como um complém@metodologia empregada. Porém, os
postulados referentes a utilizacdo de repertéexisdgraficos no ensino de LE, ao longo dos
anos foram mal entendidos e tiveram como conse@iéntreflexo negativo na lexicografia
pratica. Verificamos que os métodos (exceto o Gtiamdraducdo) nunca estiveram
vinculados ao uso do dicionario, que ficou relegao@apel de acessoério na aprendizagem do
idioma. Papel que a citacdo de Martin Garcia pdetetbominar, com a defesa da vinculacao
entre métodos, materiais para o ensino de lingudgienario. Tal postura nos parece
fundamental para o desenvolvimento de uma Lexifegr®idatica. Outra postura
fundamental ao desenvolvimento de uma verdadexachgrafia Didatica, € atrelar as obras
lexicograficas ao perfil de usuario a quem se €eirigAssim, esse € 0 N0SSo proximo assunto:

estabelecer o perfil de nosso usuario.

1.5 O Perfil do Usuario

De acordo com os tedricos da lexicografia pedagdgais como Jackson (2002),
Binon, Selva, Verlinde (2004), uma das maiores agdes desta area de estudos foi a
insercdo da perspectiva do usuario na constituigdorepertérios lexicograficos para
utilizagdo como material didatico no ensino dentis. Faz-se necessario, pois, tracar o perfil
do consulente que imaginamos para este trabalho.

31I...] deve existir uma relagéo entre os manuais ®MA. De fato seria muito conveniente que se pseles
dispor de um dicionério segundo o nivel e segundade [...] do mesmo modo que existem manuais edosto
por niveis e por idades. Neste sentido os diciosgyuardardo estreita relacdo com os manuais @ dergrande
ajuda para os estudantes].
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Segundo afirmamos ao principio deste primeiro oapihossa intencdo ao discutir 0os
enfoques curriculares nos quais se baseia o edsiimgua espanhola como LE era poder
caracterizar com precisao o perfil do potenciahusude um dicionario de espanhol voltado
para brasileiros. Estes marcos seriam utilizados ipantificar o qué, e como deve aprender a
lingua espanhola em cada um dos diferentes nibeiposse destas informacdes, aliadas a
nossa experiéncia docente, poderemos presumir akyaaracteristicas e procedimentos que
comporédo o processo de aprendizagem. Tais inforesagérao fundamentais para a insercao

do dicionario como um instrumento integrante dpsbeesso.

Nesta dire¢do caracterizaremos n0sSSo USUArio ceendra Cinco pontos:
a) a lingua materna;

b) a lingua estrangeira que esta aprendendo;

c) o nivel educacional em que se encdfitra

d) o nivel de competéncia de acordo com MCRL;

e) as diferentes competéncias a ser desenvolveasatdo com Plano Cervantes.

Competéncias a ser desenvolvidas
em cada nivel

Lingua Lingua
Materna portuguesa
Lingua Lingua
Estrangeira espanhola
Nivel Ensino
Educacional superior
. Ser capaz de comunicar-se em situactes
Nivel de _ L. . " ~
. A= usuario muito cotidianas com expressdes de |uso
competéncia o : . . L.
basico muito freqlientes e utilizando vocabularip e
(MCRL) A
gramética basica.

compreensao auditivaCompreender conversas cotidianas.
Ser capaz de utilizar modelos orais
expressdo oral |simples que permitam uma
Nivel comunicacao cotidiana.
. . . Ser capaz de selecionar informacoes

Competéncia | Nivel Inicial P AL ¢
~ 1.l em documentos auténticos |e

(Cervantes) compreensao leitora

compreender globalmente textos |de
pouca extensao.
Redigir textos descritivos curtos e de
estruturas simples.

expressao escrita

Quadro 2: Perfil de usuario.

" Esta informag&o sera fornecida com base no siseemeativo brasileiro, que de acordo com a LDB dtei
diretrizes e bases da educacéo brasileira) divedsmys ensino fundamental, ensino médio, ensinorigupe
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A partir deste quadro, tornam-se claras as comgi@®igque deve adquirir 0 usuario a
guem se destinara o repertorio lexicografico cajagestdes este trabalho visa fornecer. Em
um ambito geral do ensino de espanhol, estas deserdas habilidades contempladas por
nosso consulente. Em relagdo as necessidades fiesgge@m torno da valéncia verbal,

discorreremos mais adiante.

A partir destas reflexdes trataremos de discutnlifesentes tipologias de dicionarios
como a finalidade de encontrar um lugar onde pogsancorar um dicionario voltado para
um usuario aprendiz de LE. Apds encontrarmos umpalogia que abarque o repertério
lexicografico com o que trabalharemos, faremos detalhada caracterizacdo de como deve

ser esta obra dicionaristica voltada para os ajpesnde uma LE.



2 TIPOLOGIAS DE DICIONARIOS E DICIONARIOS PARA APRE NDIZES

2.1 Tipologias de Dicionarios

Elaborar tipologias de dicionarios tem como obpiyprincipais determinar quantos
tipos diferentes de dicionarios existem e quaisasasuas caracteristicas definitérias. Separar
e caracterizar obras lexicograficas produzidas éeretites momentos e para diferentes
finalidades € uma tarefa bastante complexa, conepripmente mencionou Hartmannn
(2001, p. 68. Ainda assim, ha que se tentar estabelecer padigtesnaticos sob os quais
seja possivel enquadrar as diferentes obras ledifiogs produzidas. Com o avanco da
producado lexicografica atual surgem muitas obras diferentes caracteristicas, assim 0s

critérios para classifica-las também séo de diteseardens.

Sabemos gue nao encontraremos uma taxonomia quétdmente completa e que
seja capaz de cobrir toda a diversidade de obxasotgaficas existentes na atualidade, até
porque ha tracos que caracterizam cada tipo dendidd, mas tal repertorio lexicografico
ndo estara restrito uma unica categoria de tragak.incompletude de categorizacéo
taxondmica resulta em inadequac¢des metodologicamamento de tentar classificar os
repertérios lexicograficos, pois algumas vezesradgautores identificam determinada obra
sob uma taxonomia e logo outro autor identificaesmo tipo de obra sob outra taxonomia,
por exemplo, fazendo com que ndo haja uniformichedecategorizacdes a que temos acesso.
O proprio Hartmannn (2001, p. 73), ap0s discorcer@a de algumas diferentes tipologias de
dicionarios propostas, chega a conclusao (citargjoii) de que os dicionarios apresentam
mais possibilidades do que pode classificar umaldga, por isso nenhuma tipologia

conseguiu estabelecer tracos suficientes parafaassodos os dicionarios.

5 Nas palavras do autdiNo one knows, and hardly anyone has ever attemfateiess, how many dictionaries
have been produced and throughout history andréifteculture, languages and regions of the worldridus
lists of dictionaries have been made, of coursghéenform of library catalogues, bibliographies afttoking
print” . [Ninguém sabe, e dificiilmente alguém ja tentoiviatiar, quantos dicionarios foram produzidos asav
da histéria e das diferentes culturas e regiGesdiodo. Varias listas de dicionarios foram produzidaclaro,
na forma de catéalogo de biblioteca, bibliografideking print.]
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Para este trabalho, no que concerne a categorizdedmbras lexicogréficas,
ressaltaremos as visfes de Engelberg, Lemnitzédj26lartmann, James (2001), Martinez
de Souza (1995), Haensch (1982), Jackson (200@)an BSelva, Verlinde (2004).

2.1.1 Tipologia de Engelberg, Lemnitzer (2004)

Engelberg, Lemnitzer (2004, p.21) separam os répest lexicograficos em duas
dicotomias basicas que confronta dicionarios gezailicionarios especiais. Os dicionarios
gerais estao divididos em:

a) dicionario padrao;
b) dicionério enciclopédico, e
c) dicionario historico.

Os dicionarios especiais estao categorizados dd@com orientacao:

a) informativa (dicionarios sintagmaticos, paradigm@di no plano do conteudo, de
orientacdo informativa e paradigméticos no planexgaessao);

b) pelo tipo de lemas (dicionarios seletivos por dog pragmaticos, seletivos por
critérios historicos, seletivos por critérios selid@s e seletivos por critérios
formais);

c) pelo publico alvo (dicionéarios didaticos), e

d) pelo critério de variacdo (dicionarios de variedatiegtiisticas e dicionarios de

informacdes textuais).

Podemos observar que a categorizacao propostagétmes se vale, basicamente, de

critérios lingtiisticos e funciondfspara classificar as obras as quais se referexantis de

8 Entenderemos critérios lingliisticos como os queaseiam nas caracteristicas das linguas, ou aindae se
baseiam em alguma teoria linguistica. Tais critéaipalisam aspectos como: o tipo de informacdadaafsobre
palavras — lingliistica, sobre coisas — enciclopddi nimero de linguas utilizado, o tipo de |&x@oapregado
(geral, especializado), o periodo de tempo (sincodndiacronico), a estrutura de acesso (semasomdg
onomasiolégico), a abordagem linglistica (deseitprescritiva), entre outros aspectos. Entendesernmo
critérios funcionais os que se referem a funcdocek pela obra dicionaristica, isto é, o seu pes&Emprego,
como, por exemplo, os dicionarios orientados pdilipds alvos (dicionario escolar, ou de aprendizgge
Hartmann (2001, p. 69) denomina “contextos de@dides” [activity contexts].



fora os critérios fenomenolégicdsle classificacdo. Assim, a principal dicotomia: di
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Esta tipologia, igual a anterior, se mostra totaltmefechada a inclusdo de outros
critérios classificatérios, assim como também néositera os critérios de classificacao
fenomenoldgicos e encerra a discussdo nas quaraes dimensdes: geral x especifico,
lingtistico x factual, como se estas dimensdesssam de modelo para qualquer repertorio
lexicografico. Neste sentido, Welker (2005, p.48) fima nova proposta baseada no esquema
de Hartmann, James (2001), onde as duas grandasrdias séo: dicionarios de lingua x
outras obras de consulta, que ainda seriam sepafadzas) em formatos impressos X

formatos eletrénicos.

2.1.3 Tipologia de Martinez de Souza (1995, diacionario)

Martinez de Souza (1995) propde uma classificap@togica bastante exaustiva, no
entanto pouco elucidativa, no sentido em que ndicaxexatamente o que entende por

alguns dos tipos de dicionarios que propde. Digidassificacdo em quatro macro critérios:

a) critério léxico;
b) critério sintagmatico;
c) critério paradigmatico e

d) critério terminoldgico.

Menciona, ainda, “outras classificac6&&”que se subdivide em “histéria”, “lingua”.
A categorizacao proposta por Martinez de Souzasapta uma categoria de dicionarios que
se aplica somente ao ambito da lingua espanhd®&ionario de AutoridadesDesta forma,
fica evidente que ndo é uma tipologia que possa agpdicada a muitas tradicbes
dicionaristicas. Sua tentativa de categorizacadaddfesentes tipos de dicionérios € um pouco
confusa, na medida em que nédo explicita o porgugeparar os quatro primeiros critérios dos
critérios historicos e de lingua. Desta forma, spem 0 aparecimento de obras
completamente diferentes; no entanto, isso naorecaparecem dicionarios bastante

conhecidos, tais comoescolar Diferentemente das outras duas tipologias aptadas, esta

8 E interessante observar que na categoria “outessificacdes”, na subdivisdo “lingua” estdo ohrasto
importantes e comuns, como o dicionario monolingigebilinglie, por exemplo. Tal classificacdo dertraras
dificuldade do autor em apontar critérios que sapade forma mais exata as obras que classifica @eno
“lingua”, logo se apdia no critério do numero dwlias.
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contempla critérios fenomenoldgicos, quando separdicionarios por extensao e formato,

onde inclui, por exemplo, dicionario breve, graedequeno.

2.1.4 Tipologia de Haensch (1982)

Haensch (1982, p.95-187) apresenta uma tipologidomuais detalhada que os
demais autores apresentados até o momento. Sealhtrale categorizacdo das obras
lexicogréficas se baseia em critérios de difereatdens e em caracteristicas especificas de
cada um dos tipos de repertérios lexicograficoammpdos em sua tipologia. Assim como
Hartmann (2001, p.69) (citado no inicio deste paubre as tipologias), o autor aponta a
dificuldade em categorizar os diferentes tipos dgoudariod®. Atribui esta dificuldade

classificatéria, basicamente, a dois fatores:

1°) porque ndo foram somente fatores linglisticnas sim historicos e
culturais, que influenciaram o surgimento de diiegs tipos de obras
lexicogréficas, e

2°) porgue as obras lexicograficas existentes aptasy uma combinacdo de
tracos pertencentes a categorias de classificat@mente diferentes.

Assumindo este postulado, o autor procurou incdmr sua tipologia critérios de
categorizacdo bastante diferentes, que podemadirdér trés grandes grupos: linguisticos,
histérico-sociais e praticos. Desta forma, divida $ipologia em dois grandes blocos: “A
tipologia das obras lexicograficas do ponto deavi lingiiistica teérica™ e “A tipologia

das obras lexicograficas segundo critérios histécidturais e praticos™.

a) Primeiro blocoLa tipologia de las obras lexicograficas desde witp de vista de
la linguistica tedricaa fim de tipificar as obras lexicograficas, adaigerios linglisticos que

se baseiam nos diferentes modos de ser da lingques a@liferentes aspectos da descricao

8 Nas palavras do autor (p. 95 clasificacién de las obras lexicogréaficas coiisye una tarea muy ardua y
plantea no pocos problemas, tanto tedricos-lingédstcomo practicos”

% No original: [La tipologia de las obras lexicogeas desde el punto de vista de la lingiiisticadapr

1 No original: [La tipologia de las obras lexicodgcab segun criterios histdrico-culturales y pramgjc
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lingliistica. Assim, descreve e discute a termirial@npregada nas obras lexicografiéas

ora pelo objeto de descricdo produzir um deternundidcurso (como, por exemplo, os
glossarios constituem um discurso individual, etesaurus constituem um discurso da
coletividade), ora pelo enfoque da descricao lisiitd (como os dicionarios onomasiologicos

e dicionarios semasioldgicos). Utiliza, pois, ¢ridé variados para descrever diferentes obras.

b) Segundo blocd:a tipologia de las obras lexicograficas segunestds historico-
culturales y practicasque o autor divide em outros dois subitens: ‘iPgstde dicionarios:

panoramica hitérica-culturaf® e “Tipologia de dicionario segundo critérios pras” .

1°) O primeiro subitem estd dedicado a uma exaustiescricdo das obras
lexicograficas e suas denominacdes por uma peirgpeaistoria relacionando sempre a
perspectiva da evolugdo sociocultural (Qque acabdose fator determinante dos tipos de
obras e suas nomenclaturas, mais do que fatomesoednguisticos).

2°) O segundo subitem — que é bem mais extensoogpemeiro — (referente a
tipologia dos dicionarios de acordo com questdasqgas) €, segundo Haensch (1982, p.126),
a melhor forma de diferenciar, de fato, os difexertipos de obras lexicograficas, ja que
podem reunir uma série de critérios praticos erohseis para nomear uma obra em lugar de

atribuir-lhe uma nomenclatura arbitraria. Tais&rtds podem ser:

- formato e extensao da obra lexicografica

Segundo o autor, € o fator que condiciona o nurderentradas. Pode ser um critério
dificil de empregar se os adjetivos utilizados pdescrever a obra ndo forem bem
empregados, por exemplo, um dicionario de bolsce dev, realmente, tamanho reduzido.
Desta forma, para que se obtenha uma classifigag@oformato e extensdo mais realistas
devemos considerar as medidas, o nimero de tonsoslgnero de paginas do dicionario,

assim como o numero de entradas.

2.0 autor utiliza o termocbdificaciones lexicograficas’como um possivel sindnimo de obras lexicograficas
Haensch (1982, p. 103) aponta que devido a faltande denominagdo genérica que seja comumente ,aceita
empregara os termos “obras lexicograficas” e “ursgntos lexicograficos”.

% No original (p. 104) [Los tipos de diccionariosnpramica histérico-cultural].

 No original (p. 127) [Tipologia de diccionariogjée criterios practicos).
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- carater linguistico ou enciclopédico

De acordo com Haensch (1982, p.128), ao falarmodieionarios convém distinguir
0S que tém um carater linglistico dos que nao #&$8im, 0S que possuem um carater
lingtistico sdo chamados de dicionarios de lingudicionarios lingiisticos, que configuram
um repertorio de signos lingulisticos, cujas infogées acerca destes sdo explicadas por uma
metalinguagem. Este tipo de obra lexicogréficawusat apresentar mais classes de palavras

que os dicionarios nao linguisticos.

Os dicionarios nao linglisticos sdo chamados deatteos, ou enciclopédias.
Apresentam uma definicdo que acrescenta informagi@es das linglisticas, isto é, versam
também sobre as coisas. Ambas as obras lexicaggaftanto linglisticas, como n&o
linglisticas, apresentam caracteristicas difereqies no entanto, algumas vezes se tornam
dificeis de separar, visto a necessidade de odgrafo ter que recorrer a informacdes sobre o
mundo para construir uma definicdo lexicogréficayiee-versa. Neste sentido, o autor
apresenta o dicionario enciclopédico como uma forhibrida, apresentando tanto

informacdes linguisticas, quanto enciclopédicas.

- sistema lingliistico em que se baseia o dicionario

Os sistemas linglisticos no qual se baseiam as dbxe&cograficas para descrever
semanticamente os vocabulos podem ser de dois tipos

a) baseado no autor do dicionario (ou em um grgpautores) ou

b) em umcorpus

- nimero de linguas

O critério de separacédo pelo niamero de linguassogriadas pelo dicionario € uma
outra opg¢ao proposta por Haensch. Entdo, o didmmare contemple somente uma lingua
sera monolinglie, em contrapartida, o que contem@lis de uma lingua sera plurilingie
(apresentando equivalentes em lugar de uma descenigalingtiistica) — podem dividir-se em

bilinglie (duas linguas contempladas) e multilingdi@s de duas linguas contempladas).

- selecdo do Iéxico
a) vocabulario geralersusparcial
Os dicionarios que registram o vocabulario geralude lingua ndo registram a

totalidade dos vocébulos de tal lingua, mas sim sebecdo representativa do vocabulario
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mais usual desta lingua. Os dicionarios chamadpsuaéais sdo aqueles que dao conta de um
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significantes) e dicionarios onomasiolégicos (queéena os materiais por conceit§s)Os
dicionarios semasiologicos costumam apresentar idanamento alfabético, contudo, ha

outras formas de apresentar a informacao, por deesgrupamento por familias léxicas.

f) finalidades especificas dos dicionarios

O fim para o qual serd utilizado o dicionario podgresentar um critério de
categorizacdo. Na categoria de dicionarios parapgsitos especificos encontramos
dicionarios tais como: dicionarios monolingles, riphgies, terminoldgicos, de

aprendizagem, etc.

Nesta vasta tipologia proposta por Haensch (1982)apresentados diversos critérios
de diferentes ordens para classificar as obraxdgsificas. Assim, a classificacdo de
dicionéarios se torna uma atividade bastante compteim a proposta de aplicacéo de critérios
linguiisticos, funcionais e fenomenolégitbDevido ao fato de ser bastante detalhada, essa
proposta de tipologia pode ser utilizada paraloelieo com varios tipos de dicionarios e pode

ser aplicada a uma grande diversidade de tradiegiengraficas®.

2.2 O Lugar do Dicionario para Aprendizes nas Tipadgias de Dicionarios

Quando tratamos das tipologias de dicionarios dedaccom diferentes autores, sob
diferentes perspectivas, observamos que nem tatos, e tampouco definem o dicionario
para aprendizes de linguas estrangeiras. Tal data, uma dificuldade em homogeneizar o
conceito desse tipo de obra lexicografica e dectenaa-la frente a outros tipos de obras.
Desta forma, na tentativa de caracterizar essaigtinfe repertorios lexicogréaficos voltado
aos aprendizes de LE, recorreremos a duas comiigside autores que nao se ocuparam em
estabelecer uma categorizacdo de todas as obresgeficas para entdo apontar o lugar do

dicionario para aprendizes, mas sim foram diretaenardiscussao do lugar que deve ocupar

% para um detalhamento sobre os conceitos de sdamasi®@ onomasiologia, confronte-se com Baldinger
(1966).

" E interessante observar que mesmo para critériesdgpendem da observacdo de um sujeito como, por
exemplo, a denominagdo pequeno ou grande diciohfaensch (1982) propde que sejam utilizadas medidas
fisicas a fim de tornar menos subjetiva a classjfo.

% Diferente da tipologia de Martinez de Souza (199% menciona uma categoria que se aplica somente a
tradicdo lexicografica espanhola.
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o dicionario para aprendizes e quais sao as césditias que tais obras devem possuir para
desempenhar esta funcéo didatica, sao eles: Ja(@2) e Binon, Selva, Verlinde (2004).

2.2.1 Apreciagdo das Tipologias Analisadas: a peode um lugar para o Dicionario voltado
a Aprendizes
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diferentemente dos “dicionarios para aprendiZésjue estdo voltados, aparentemente, para
atividades de producao linglistica em LE e ndo stenpara atividades receptivas, ou de
compreensao. Portanto, a caracterizacdo do dictopaoposta por Haensch ndo permite
concluir se este € um dicionario que possibilita aprendizes o desenvolvimento de

atividades produtivas na LE que esta aprendendo.

Na tipologia proposta por Martinez de Souza (1995 diccionario) 0 autor nao
menciona nenhum dicionario especifico para a apragem de LE, e nem para aprendizes de
LE. Os Unicos tipos de obras, no que se referingads estrangeiras que sao citadas, sdo os
dicionarios bilingues, plurilingtes, etc.

Na tipologia proposta por Hartmann, James (2004, tgpology encontramos um
lugar destinado ao dicionario para aprendizes,rpa@mo sua proposta de categorizacao é
iconica®, ndo ha explicacdo do que se entende exatamenisge tipo de obra, somente

podemos afirmar que esta se encontra na esferdadmacoes gerais e linguisticas.

E importante ressaltar que na tipologia de Haeli$8B2, p.158), o autor aponta o
learner’s dictionary como uma traducdo ddiccionarios de aprendizajeno portugués
“dicionario de aprendizagem”, que como ja mencicognmao € o0 mesmo que “dicionario
para aprendizes de LE”, visto que as atividadegilisticas produtivas, ndo conformam o
objetivo principal dos dicionarios de aprendizageme tém como prioridade aumentar o
vocabulario do aluno de LE e néo auxiliar em atidies produtivas. Desta forma, ndo é
possivel saber se Hartmann, James enteridamer’s dictionaryda mesma forma que
Haensch (1982, p.158) ou nao.

Entre as tipologias consideradas neste trabalhogiste em Engelberg, Lemnitzer
(2004, p.21), se menciona o usuario da obra lerifiog como parte integrante de uma
categorizacao destas obras. Neste sentido, € @talicionario de aprendizagem, ao qual é
atribuido um carater didatico. De acordo com a dongpontada para este tipo de obra

(didética), ndo ficam claras as atribuicbes de taigertorios lexicogréficos: se estes

uma lingua, selecionando as informacgdes, apresto¥@sie organizando-as, de maneira a facilitaregiiacéo e
a memorizagdo do vocabulario”.

1% learner’s dictionaryl].

1910 fato da tipologia proposta pelos autores semiégddificulta, de certa forma, a explicitagdo dguas
conceitos.
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dicionarios de aprendizagem citados serdo utiliggolara a aquisicdo de vocabulario, ou
como um instrumento didatico utilizados pelo apizfida aprendizagem) de uma LE.

2.2.2. A Lexicografia Pedagdgica (P

Com vistas a dificuldade de encontrar nas tipokgie obras lexicograficas
apresentadas um lugar para o dicionario para apesde LE, para caracterizar este tipo de
obras, recorreremos as contribuic6es da lexicaypEdagogica. Segundo Leffa (2000, p.09),
nos ultimos anos a énfase da aprendizagem de #rugireou de ser a sintaxe e passou a ser o
léxico, isto é, houve uma lexicalizacdo da apreagkm de lingud®® Se aceitarmos tal
afirmativa, podemos aponta-la como uma das causasrascente interesse pelo uso de
dicionarios no processo de aprendizagem de umakEta direcdo, Binon, Verlinde (2000,
p.95) questionam em seu trabalho de que formaieolgrafia pode ajudar aos professores e

alunos de LE e de segunda lingua, facilitando erafizagem.

Uma das primeiras respostas encontradas é aceitea oonvergéncia das
preocupacdes entre os trabalhos do lexicografopafessor de LE. Os autores afirmam que
todo o lexicografo que queira praticar a lexicogrgbedagdgica deve ser também um
professor, visto a necessidade de entender ostasgeéaticos do trabalho didatico, tais como
conhecer as necessidades receptivas e produtivakigo, bem como as suas dificuldades.
Advogando em favor da incursdo dos professoresaiea lexicografica Humblé (2002, p.6),
ao mencionar o dicionario de espanhol que estéogemjetado pela Universidade Federal de

Santa Catarina, afirma qu@® que distingue este dicionario da grande maiogia fato dele
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2.2.3 Os Dicionéarios para Aprendizes

Conforme afirmamos, a Lexicografia Pedagdgica gtiga lexicografica aplicada aos
problemas advindos do processo de aprendizagerk dedta pratica lexicografica tem como
objetivo produzir dicionarios com determinadas ctmmisticas que possam suprir as
necessidades dos aprendizes de linguas, tantogestes, quanto segundas linguas. Nesta
dissertacdo, dedicaremos nossa atencao especialmestdicionarios para aprendizes de
espanhol brasileiros. Para isto é necessario gsiguemos por uma teoria geral da LP que
possa nos fornecer as bases para guiar a constdecdon legitim&* Dicionario para
Aprendizes.

Para discutir as questdes referentes ao diciondiizado como instrumento de
ensino-aprendizagem de uma LE, é fundamental racétdmblé (2001, p.X), que define o

dicionéario para aprendizes nas seguintes palavras:

A learner’s dictionary defines the words of a matar language in that
same language for people for whom this languagetishe mother tongue.
Learner's dictionaries only exist for the language®st studied by
foreigners: English, French, Spanish and Germaneakner's dictionary
aims at giving a more extensive treatment to thetrfrequent words of a
language, although these ‘most frequent words’ malude up to 90.000
lexical items(Longman Dictionary of Contemporary Englistysually the
vocabulary used in this kind of dictionary is ‘caited’. Only the, say,
2.000 most frequent words are used in the defimtihearner’s dictionaries
have a negatively defined audience. They are rtenhded to be used by
native speaket?.

Para uma ampla discussdo do nosso entendimentonddiaionario que cumpra
importante papel no ambito do ensino-aprendizagerhEl somaremos a esta definicdo de

dicionarios para aprendizes a sua definicaDidenario Pedagogicdp. XI):

104 | egitimo no sentido de uma obra que obedeca adeadrstruturados e sistematicos de construcéoe e qu
esteja constituido em conformidade com as demaisdbxicograficas que conformam uma ou mais tésic
lexicogréficas.

195 [Um dicionario de aprendizes define as palavrasma lingua em particular na mesma lingua das pesso
para quem esta lingua ndo é a lingua méde. Dicamdrara aprendizes somente existem nas linguas mais
estudadas por estrangeiros: inglés, francés, eshamlalem&o. Um dicionario de aprendizes foca emun
extensivo tratamento para as palavras mais usaldsgla, embora esta palavras mais frequentesuposs
incluir acima de 90.000 itens lexicais (LDCE). Natmente o vocabulario usado neste tipo de diciondri
controlado. Somente as, digamos, 2.000 palavras fregjlientes sdo usadas nas definicdes. O diaonéri
de aprendizes tem um publico negativamente defifitis ndo sao planejados para o uso de falanigesh
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Pedagogical dictionaries are conceived primarilyeashing materials and
secondarily as reference works. They are diffefeotn other kinds of
dictionaries in that they are as much ‘tool’ asudst material’, and often
concentrate on one particular area of the lexia @nguage (e.gfrancais
des affaires As a consequence, pedagogical dictionaries dten o
published together with exercise mateffal

Unindo estas duas definicbes oferecidas por Huif2leél), nos aproximamos muito
da visdo do dicionario que acreditamos que possaes®regado como ferramenta
indispensavel na aprendizagem de LE. Portanto, gfaitos deste trabalho, o dicionario para
o qual almejamos gerar parametros de construcdo wgar Dicionario Monolingiie para
Aprendizes, doravante DMA. Caracterizaremos espert@rio em consonancia com as
definicbes de Humblé (2001). Logo, ele sera umodiio com o objetivo de definir as
palavras da lingua espanhola, em lingua espargariafalantes nativos de lingua portuguesa.
Devera ser um dicionario com vocabulario controladatilizado como uma ferramenta util
na resolucao de tarefas, principalmente codificaslof partir da definicdo da obra em prol
da qual trabalharemos nesta dissertacéo, € fundainoamacteriza-la. Para isto, utilizaremos
prioritariamente as idéias de quatro autores: dack¥002) e Binon, Selva, Verlinde (2004).

2.2.3.10 Dicionario para Aprendizes segundo Jackson (2002)

Iniciaremos pela contribuicdo de Jackson (2002 gfirma que os Dicionarios
Monolingues para Aprendizes (DMA) tiveram sua pdiaale inovacao na ultima metade do
século XX. O trabalho deste autor aponta justamgotes foram estas inovacdes e tenta
justificar por que esse tipo de obra vai bem alénmlidionario bilingtie. O autor divide seu
capitulo intitulado Dicionarios para AprendiZ€sem cinco partes: a primeira dedicada ao
surgimento dos Dicionarios Monolingties para Apreesli(DMAS), a segunda trata das
necessidades de decodificacdo dos aprendizesesrdetrata das necessidades de codificagao
dos aprendizes, a quarta das informacées adiciermiguinta dos DMA em CD-ROWf.

1% 10s dicionarios pedagégicos sdo concebidos pramente como materiais para ensino e secundariamente

como material de referéncia. Eles séo diferentesuti®s tipos de dicionarios no fato de que séaanuiais
uma ferramenta do que material de estudo, e segaeitte concentram-se em uma &rea particular doolélac
lingua (e.g., francés para os negoécios). Como cqdiseia, dicionarios pedagogicos sdo frequentemente
publicados junto com material para exercicios.]

7 Tdictionaries for learners].

198 Os dicionarios eletrénicos ndo serdo contemplagsge trabalho, nos ocuparemos somente dos diienar
impressos.
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Séo citados os principais DMAS e as inovacdes apresentadas por cada um deles.
Pudemos observar que a grande inovacgao entre asdalsras apresentadas foi a insercéo da
perspectiva do usuario (tanto as suas necessidqdasto as suas habilidades), ou seja, 0
consulente passa a ser considerado uma peca fun@hmea constituicdo de uma obra
lexicogréfica. No ambito das discussfes da LPuans, sem duvida, constitui um dos eixos
principais sobre o qual se inscreve a probleméticeonstrucdo de um dicionario.

Apo6s analisar detalhadamente cada um dos DMAsostachutor aponta as principais

inovagOes aportadas pela tradicdo de lingua ingkeee as quais destacamos:

a) ainsercao da informacéo sobre padrdes gramaticais;

b) a relevancia do uso de exemplos (tanto os invesfawtmo os recopilados em
corpora);

C) o tratamento especial para as fraseologias;

d) as definicbes com léxico controlado;

e) o0 uso de corpora eletrénicos para recopilacéo tdanaba do dicionario;

f) a preocupacao em facilitar as estruturas de acesso.

Cada uma destas inovagOes apresentadas deve |zadatipara satisfazer a uma
necessidade diferente do usuario. Assim, podenpasaeas necessidades do usuario em dois

grandes blocos:

1) necessidades de decodificacao e

2) necessidades de codificacao.

Sobre as necessidades de decodificagdo, o autaraafjue as necessidades dos
consulentes nativos e estrangeiros, neste serg#in,semelhantes. O que os diferencia,
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refletem na organizacdo das entratfasNo caso desta dissertacdo, o fato de trabalharmos
com linguas tdo proximas, como o portugués e onégbhafaz com que os problemas de
decodificacdo sejam minimizados e faz com quefazittiades de codificacdo ganhem maior

importancia.

Um fator apontado pelo autor como problema de décaddo, é a dificuldade de
relacionar a palavra procurada ao seu significadis rmdequado, causada pelos lemas
polissémicos. Tal fato € uma constante entre gsidis portuguesa e espanhola. Neste caso, a
solucdo se relaciona com a organizagdo da micubesdra ser fornecida pelo dicionério.
Segundo Jackson (2002, p.133), tal empecilho pedeesolvido com um simples negrito
para destacar as entradas, ou subentradas. Poderéimmar, ainda, que outros recursos
gréficos, tais como setas, ou cores, ou fontesetitéadas seriam capazes também de auxiliar

na resolucao deste problema.

Outro recurso facilitador do uso do dicionario @so de vocabulario controlado nas
definic6ed™ que seria o fato que diferenciaria um dicionarionolingiie para falantes
nativos de um dicionario para aprendizes e quetapium carater didatico na compreensao
das defini¢cdes fornecidas.

Ao finalizar a andlise da problematica da decoddé®, Jackson (2002, p.134) afirma
que os DMAs tém sido bem sucedidos em tornar asicfi#s compreensiveis para seus
usuarios-aprendizes. Porém, ndo podemos esqueeesuguanalise considera somente 0s
dicionéarios para a lingua inglesa. No caso da drnegpanhola ainda estamos bastante longe
do que se pode considerar o ideal em um DMA, camdgpoderemos comprovar no capitulo

dedicado a analise dos dicionarios.

Ao tratar das necessidades de codificacdo de uem@igr Jackson (2002, p.134-139)
afirma que tais necessidades surgem principalmeat@scrith>. Refletindo acerca das

linguas portuguesa e espanhola os problemas dagdmdtanto escrita, quanto oral, supdem

1 Em relagéio a problematica da estrutura de acesso t
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um esforco bastante grande, visto que ambas asaBngossuem uma flexdo morfolégica
bastante variada o que dificulta a producéo lingi#s*. Complementar a nossa observacao,
sao apontadas em Jackson (2002, p.134-139) algawhages para resolver estes problemas

de producéo, tais como:

a) o fornecimento de informacdes gramaticais abrameggcbomo por exemplo,
sobre a flexdo dos adjetivos) para que 0s usugrassam construir
sentencas sintaticamente naturais;

b) as colocacdes, expressdes idiomaticas e fraseplogiavem ser
contempladas, isto €, deve-se fornecer um tratamdat padronizagédo

lexical do idioma alvo.

Além da padronizacdo na apresentacdo da informiag#zal e gramatical, ha dois
tipos de informagdes que devem ser consideradas Ppaatividade de codificacdo: as
informacdes de tipo semantico e pragmatico qudiaoxna construcdo de frases apropriadas
na lingua alvo. Para esta mesma finalidade, e tampgma aprimorar o conhecimento e a
compreensao do idioma em um sentido mais geralyibnoem as informagdes de ordem

cultural e as de ordem enciclopédica, que també&mndaparecer em um DMA.

Observamos, portanto, que a grande evolucdo dosDabAongo dos anos tem sido
adequar cada vez mais o trabalho lexicografico @peetiva do usuario, tanto as suas
habilidades, quanto as suas necessidades. Desta, fordesafio na pesquisa e na constituicdo
destas obras jA ndo é somente identificar os pradede um potencial usuario, mas sim
observa-los procurando encontrar solucbes praticas possam ser aplicadas ao trabalho
lexicografico. Principalmente com vistas a apremeas informacdes de uma forma clara,
sistematica e exequivel, a fim de auxiliar nasiddides de decodificacdo e, principalmente,
nas atividades de codificacdo, e que constituemoopaincipal de um DMA.

% para a lingua espanhola poderiamos citar comoasras adjetivos que sofrem ap6cope ou 0s vers ¢
irregularidades em uma Unica pessoa gramaticakxymmplo.
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2.2.3.20 Dicionario para Aprendizes segundo Binon, Selkex]inde (2004)

A proposta dos autores objetiva apresentar as nera$ee inovacdes na lexicografia
pedagogica a partir da apresentacdo de dois dr@sn@onolinglies para a aprendizagem da
lingua francesa, o DAFA® e o DAFLES™. Antes de iniciar a apresentacéo da proposta dos
autores, é necessario fazer uma observacdo: oesistinguem no inicio de seu trabalho
entre dicionarios de aprendizagem e dicionarioa parendizes. No entanto, no decorrer do
texto utilizam, quase somente, o termo “dicion@f& aprendizagem” indistintamente onde
algumas vezes deveriam utilizar dicionario par&mgizes. Desta forma, decidimos manter a
terminologia tal como encontramos no texto origimaesmo que algumas vezes resulte
confuso saber se os autores se referem aos dicsm@ aprendizagem, ou aos dicionarios de

aprendizes.

Os principais problemas dos dicionarios atuais pg@r@ndizes sao apontados pelos

autores, e podemos assinalar que convergem cosigipale Jackson (2002):

a) as informagdes sobre colocacgbes séo insuficientes;
b) as estruturas de acesso nos dicionarios para apeertkixam a desejar.

Embora ndo mencionem inicialmente a perspectivaptendiz, os autores afirmam
que dedicar-se a lexicografia pedagogica tem coimalidade as seguintes razdes

pedagdgicas:

- satisfazer as necessidades da aprendizagemuécti@mia’’ dos aprendizes e

- suprir a caréncia de materiais existentes.

Assim, a tendéncia é que o dicionario se aproximapitendiz facilitando-lhe o acesso
a informacdo que necessita. Uma forma de faciitaonsulta pode ser com a utilizacdo da
lingua materna do aluno como um objeto facilitadae possa intermediar as possiveis

explicagdes.

“*° Dictionnaire d’Apprendissage du Francais des Afair
16 pictionnaire d’Apprendissage du Francais Languedtgere ou Seconde
117 1d’autonomisation].
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Desta aproximacao entre objeto e sujeito resultaminavacdes na lexicografia

pedagogica, sendo as principais:

a) A transdirecionalidade: movimento de transfaeedo saber-fazer didatico de um
dominio a outro e de uma lingua a outra. Orierntdegracdo entre lexicografia e didatica das

linguas.

b) A multifuncionalidade: caracteristica de umaaofue assume multiplas funcdes,
como por exemplo: funcbes de decodificacdo, fungiesodificacdo, de aprendizagem,
informacgdes de auxilio culturdekiculturelld, etc. Os DMAs assumem, também, a funcdo de
mediacdo entre a lingua materna do consulenteirgaal alvo. Assim, se aceita o uso da
lingua materna do consulente para facilitar a deaist) isto é, se cria uma necessidade de
aproximacdo entre dicionario bilingiie e monolingigga constituir um DMA. Faz-se
necessaria, também, a convergéncia de duas impestamcdes: decodificacdo e codificacao
em uma mesma obra, bem como a convergéncia entiraldhos de professor de LE e
lexicografos'® para que se conhecam os caminhos e as necessidadiantes do processo
de aprendizagem e também as caracteristicas désassibobre a organizacdo da informacgéo
neste tipo de obra, os autores afirmam que o ideaptar por uma organizagdo mista:

macroestrutura semasioldgica e microestrutura osiohdgica?’.

c) A didatizac&o progressiva dos dicionarios: éemsério que os lexicografos sejam
capazes de calcular a interferéncia da lingua maws aprendizes na LE e que considerem
a diferenca entre a intuicdo do falante nativo epl@endiz estrangeiro. Assim a apresentacao
da informacao deve seguir alguns critérios ceatrdhs no aprendiz € em seus processos e

estilos de aprendizagem, que é o que faz do dicmrde fato, didatico e que possibilita fazer

18 Binon, Selva, Verlinde (2004 p. 57): “Le dictiommamonolingue se rapproche donc du dictionnailiadie
puisqu’il prévoit I'accés a la langue maternelle. kilingte, pour étre efficace, doit d’ajouter dégles d’'usage,
d'illustrer les possibilités de combinaison. La clusion la plus importante qu’on peut dégager €s) la
necessité d’une convergence, d'une integratiorddeas types”.

119 De acordo com Binon, Verlinde (2000 p.97): “O blexicografo é de preferéncia simultaneamente psofes
de lingua e lexicografo. O bom professor de linguando da definicdes, sinbnimos, contextos, organi
vocabulario, etc., desempenha o papel de um levafthgEle coloca em pratica os principios da legiafia
pedagogica. Em resumo, ndo deveria haver divergéntas convergéncia perfeita entre a abordagem e as
preocupacdes dos dois lados”.

120 por macroestrutura semasiolégica entendemos aarde dos lemas de forma alfabética, isto é, miartite
um significante para encontrar um significado. Jaieroestrutura onomasioldgica consiste na orggézala
informac&@o que consta no verbete de forma que ssapchegar ao significante, ou seja, tal organizalgh
informacéo contida permite que através da leitaraa@tbete o usuario possa chegar ao significargecqusta
na palavra entrada através das designacdes ofesecid
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dele um instrumento de autonomizacéo e que possatipeaima maior responsabilidade do

aprendiz pelo acesso ao conhecimento. O processmlaézacdo pode ser demonstrado pelo
tratamento da informacdo morfossintatica e moriokdg Por didatizacdo entendemos a
aproximacdo do dicionario aos materiais didatidgegy €, assim como 0S materiais sdo

“pensados” para o aprendiz, o dicionario tambémja. s

Portanto, ha uma aproximacao entre as contribuigdéddinon, Selva, Verlinde (2004)
e Jackson (2002), visto que ambas apontam comoingigal evolucdo dos DMAs a
centralizacado do processo de construcéo destesrapegtiva do aprendiz e como o maior
desafio a apresentagcdo da informagcédo de maneigaadie coerente, sistematica e facilmente
acessivel. Sobre a constituicdo destes repertdfiosiblé (2001, p.25-26) posiciona-se de
forma critica e afirma que muitas vezes por quediprioridades estas obras acabam néao

servindo nem para codificacdo e nem para codif@aGanforme transcrevemos abaixo:

When one looks at learner’s dictionaries fromesrcodingpoint of view,
learner’s dictionaries have drawbacks as well. tFak all, and most
evidently, one has to know what to look up. Thisamethat in most cases a
bilingual dictionary will have to be consulted pridco the learner's
dictionary. The learner’s dictionary then is useddbuble-check what was
found in the bilingual dictionary. However, in aegt many cases,
somebody with a command of English good enough rtdetstand the
above mentioned definition afat, will be interested in usage information,
i.e. syntaxandcollocations(...) that information on syntax or collocates is
paradoxically no priority for learner’s dictionasiethese are neither ideal

encodingtools nor ideatlecodingtools**

A partir dos argumentos dos autores € possivelepercque a elaboracdo de um
dicionario para aprendizes, com vistas a produigglistica em LE, pressupde um trabalho
bastante arduo, se considerarmos todos 0s asptinso-praticos expostos acima. E
possivel resumir o trabalho de construcdo e deagdo de um DMA enumerando algumas
das operacdes que pressupoe:

121 [Quando se olha o Dicionario para Aprendizes depomto de vista da codificacéo, eles tém inconveeg

também. Primeiro, e mais evidente, é preciso salsgré procurar. Isto significa que na maioria dasos um
dicionario bilingiie tem que ser consultado anteBidmnario para Aprendizes. O Dicionario para Amulizes é
entdo utilizado como dupla checagem do que foi mnado no dicionario bilinglie. Entretanto, na geand
maioria dos casos, alguém com um dominio de inghés o suficiente para entender a definicdo mend®na
acima de gato, se interessara por informagdo depascexemplo, sintaxe ou colocagdes (...) umaquez a
informacdo de sintaxe ou de expressdes é parademtdnde nenhuma prioridade paras os Dicionarioa par
Aprendizes , estas ndo sdo nem ferramentas deifieagéio ou codificacdo].
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@ 1) agrupar toda a informacgéo que o aprendiz necessitganizar

a microestrutura;

@ 2) apresentar de forma clara, estruturada e modpka@afacilitar a construcdo

do saber que supde uma obra didatica;

@ 3) fornecer estas informacdes de forma facilmentssaeel por multiplas vias
de acesso;

@ 4) investigar as estratégias de consulta empregatizsqnsulentes;

§5) iniciar os aprendizes a utilizagéo do dicionaaoapque ele descubra as

riqguezas e possibilidades de exploracdo da ob

Quadro 3: Elaboracéo e utilizacdo de um DMA

Desta forma, podemos mencionar, relembrando Caldéainpos (1994), alguns dos

principais procedimentos que ainda constituem desab construcdo de DMAs:

a) caracterizar a quem esta dirigida a obra;

b) incluir informagdes na LM do consulente;

c) superar a separacdo léxico/sintdkea representacdo das entradas; ou seja, nem
todos os significados de uma lingua podem ser gseptados por um Unico elemento léxico
como significante, as vezes esta representadonpaintagma;

d) pesquisar como se usam de fato esses dicionarios

e) explicar claramente o qué significam as palaw@stidas nele com definicdes

claras e inteligiveis, e também explicar como seruas palavras contidas nele, isto €, incluir

informacdes sintagmaticas e/ou pragmaticas, ret¢éicsealioso para o aprendiz.

122 5obre a separacéo léxico/sintaxe, Calderén Cafij9@s}, p.128) afirma que esta dicotomia néo reptase
real funcionamento da lingua, pois em alguns caserstrada de um dicionéario ndo deveria estar d¢ofgsi de

uma Unica palavra, mas sim de um sintagma, po& ®mtia o significante que realmente daria conta do
significado expresso.
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Com as contribui¢cdes de Jackson (2002) e BinowaS¥lerlinde (2004) ja possuimos
elementos suficientes para caracterizar os didosgpara aprendizes, nosso principal
objetivo de estudo nesta dissertacdo. De acordo wom observacdo preliminar podemos

apontar que uma obra para aprendizes deva complaissseguintes caracteristicas:

- ser pensada e elaborada considerando especifiteuae dificuldades de consulentes

estrangeiros para um determinado par de linguas;

- considerar as diferentes formas de se aprendeidimma, os diferentes enfoques
empregados nos processos de ensino/aprendizagem,;

- apresentar multiplas vias de acesso a informacéo;

- incluir as informacgBes necessérias para ativisldéecodificacdo e de decodificagao;

- arrolar de forma sistematica e coerente a infgaoa

- fazer convergir os diferentes aspectos que psapa® processo de aprendizagem de
uma LE (tais como as dificuldades, as habilidadesard usuario, o enfoque empregado), isto

€, que seja um real auxilio na aprendizagem dandetada LE em relacao a LM.

Recordemos que o DMA que almejamos devera possuwiés codificador. Assim,
retomaremos alguns dos principios apontados porbtéuf2001, p.62). O autor afirma que
para codificar um aprendiz necessitara de muite mérmacdes do que para decodificar em
LE. Porém, acreditamos que o critério que difel@naom dicionario codificador de um
dicionario decodificador, ndo deva ser quantidadeénformacdo, mas sim a qualidade da
informacédo oferecida. E indiscutivel que o tipoidf@rmacio oferecida para compreender
uma palavra difere do tipo de informacao necesgdmia escrever/ falar uma palavra. Nesta
direcdo, Humblé (2001, p.63) aponta que quandderasse é codificador o aprendiz atenta

para outras informagodes:
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Whenencodinglearners look up a word they already know its naamo

some extent. They may want to confirm this meanimgt their main

interest isusage a combination okyntaxand collocation This kind of

information can be transmitted directly or inditgctdirectly, by means of
grammar formulas and lists of collocates, andirectly by means of
examples. Examples are the way in which most learexpect to find this
information in the dictionary. Particularly in thease of grammar, an
example is more significant than the cryptic rules find in current
dictionaries:®

Concordamos com o autor no que se refere ao tipofdemacfes que procura um
aprendiz interessado em codificar. Discordamosemi@anto, da forma de apresentar esta
informacdo que o autor propde. A este respeitaodisremos extensamente no capitulo 6
desta dissertacao, onde nos dedicaremos a foriapostas de inclusdo da valéncia verbal

em um DMA com viés codificador.

No proximo capitulo faremos uma breve revisdo deired conceitos do ambito da
lexicografia, para que possamos transitar mais damente pelo terreno dos dicionérios
propriamente ditos. Logo apos, faremos uma analiBm de verificar se os dicionarios de
espanhol disponiveis e utilizados por nosso consulalvo apresentam minimamente estas
caracteristicas apontadas como fundamentais paaahbra que sirva de instrumento didatico

fundamental na aprendizagem de lingua estrangeira.

128 IQuando aprendizes codificadores procuram umavpmleles jA sabem seu significado em uma certa

extensdo. Eles podem querer confirmar este sigdificmas seu principal interesse é no uso, umainagéo
entre sintaxe e colocacgdo. Este tipo de informagitte ser transmitida direta ou indiretamente: aimente,
através de formulas gramaticais e listas de colsag indiretamente, através de exemplos. Os daersfio o
modo pelo qual a maioria dos aprendizes esperantaceste tipo de informagao no dicionario. Pafiimente

no caso da gramatica, um exemplo € mais sign¥icatio que as complexas regras que encontramos nos
dicionarios atuais].



3 FUNDAMENTOS DE LEXICOGRAFIA

A Organizacao do Dicionério

Para fins de organizacao do trabalho de confecgimentendimento dos dicionérios
podemos dividi-los em trés estruturas basicas: a&rameatrutura, a microestrutura e a
medioestrutur£®. De acordo com Hartmann (2001, p.64), da mactessr fazem parte
todos os lexemas ordenados em uma listagem, ger@meganizados em ordem alfabética.
De acordo com 0 mesmo autor, a microestrutura @rte pnde ha um detalhamento da
informacao contida nas entradas, isto €, consietera ordenamento estruturado, geralmente
hierarquico, desta informacéo. Neste sentido, Weg[R@05, p.82) citando Baldinger (1960)
afirmou que as microestruturas tém que ser orgdagzdentro de uma macroestrutura. Desta
forma, entenderemos a macroestrutura como a ps#Egresertical de um repertério

lexicogréfico, isto é, todo o arrolamento dos vegbe

Neste capitulo, nos deteremos a apresentar e idiscotganizacdo dos dicionarios
partindo dos conceitos de Macroestrutura e Micraagst, bem como dos elementos que as

compdem, tal como apresentaremos a seguir.

124 por medioestrutura entendemos o sistema de ressisgie ha entre os diferentes lemas que compdem a
macroestrutura de um dicionario. Este sistema fdgémcias cruzadas tem como objetivo remeter orizssdé

um lugar a outro no dicionario. E possivel, tambéoe essas remissbes a diferentes informag6esaatorr
também para fora do dicionario, € o caso, por el®@nguando cita-se a fonte de onde foi extraida tal
informacé&o. Neste trabalho néo nos deteremos ehigonas medioestruturais, por entendermos que isstens

de remissdes ndo devera aparecer, necessariamentan DMA, visto a dificuldade de consulta que iepd
aprendiz iniciante.
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3.1 A Macroestrutura

3.1.1 O Conceito de Macroestrutura

Hausmman, Wiegand (1989, p.328) definem a macrdasér como 0 conjunto dos
lemas de um dicionario que pode conter todas atades tratadas, assim, a organizacdo dos
lemas também pertence a macroestrutura. Afirmamoguproblemas macroestruturais sao

problemas tipicamente de estrutura de a¢é3so

Castillo Carballo (2003, p.81) prop8e o conceitarderoestrutura oferecido por Rey-
Debove (1971) no qual a macroestrutura do dicionédra soma dos lemas e entradas que
possuem uma leitura vertical e parcial, sob estsnmaeconceituacdo a autora inclui, também,
a nomenclaturd®. E importante observar que outros autores recoderngual forma a esta
definicdo “classica” de macroestrutura (classicasentido de que foi uma das primeiras a
explicitar formalmente este conceito que é bastesisitadd®’), porém ressaltam que esta
definicdo ndo da conta de todos 0s aspectos quefesem a este constituinte do dicionario,
visto que ndo menciona aspectos importantes commis @ quantos sdo 0s verbetes que
devem constituir a macroestrutura, de que former&storganizados, ou ainda, quais serao os
critérios para sua selecdo. Tais aspectos reladivoacroestrutura ainda ndo sdo um consenso
entre os autores, conforme podemos observar naigidi extraida de Hartmann, James
(2001).

- Hartmann, James (2001, smacroestructur&

The overall LIST structure which allows the compidand the user to locate information in a REFEREL
WORK. The most common format in western dictionaitethe gdhabetical WORD LIST (although there i
other ways of ordering the HEADWORD, e.g. themdlycachronologically or by frequency), whic
constitutes the central component. This supplenddmyeof the work

125 Entendemos como estrutura de acesso o indice lfatedusca de uma palavra-entrada no interior da
macroestrutura de um dicionario, isto €, sdo oarelites sistemas utilizados no arranjo macroesaiutue
permitem ao consulente encontrar o verbete desejado

126 A esse respeito, Welker (2005, p.81), citando Bé&j@000), faz uma observacéo sobre o uso indisesdo
do termomacroestrutura afirmando que é preferivel usar o ternmmenclaturacomo sinénimo devord-list,
visto que a macroestrutura serve também para+&fexiforma como o conjunto de entradas esta @a@Emino
dicionario, e nao somente as entradas arroladas.

127 Tais como Buguefio (2006) e Welker (2005).

128 A estrutura total da lista que permite ao contfiifae ao usuério localizarem a informagéo no trabde
referéncia. O formato mais comum nos dicionériagentais é a lista de palavras alfabética (embgristaan
outros modos de se ordenarem as entradas, por kxdmpaticamente, cronologicamente ou por freqga@nc
que constitui o componente centrall.
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Podemos mencionar também uma definicdo de maanbestroferecida por Finnato
(1993, p.20), que remete a Dubois (1971)A autora afirma que a macroestrutura do
dicionario é a sua totalidade enquanto signo-teyie, seria um objeto cultural, texto ou obra
pedagogica que abriga o arrolamento de signos iitigds e suas caracteristicas. Tal
definicdo pretende ser, em certo sentido, um pougis abrangente por mencionar a questao
da “totalidade”, porém esta totalidade a que sereefambém ndo da conta de alguns dos
aspectos citados anteriormente como, por exemplajsgsdo 0s itens que devem ser

arrolados.

Damin (2005, p.56) afirma que a macroestruturaesponde a estrutura geral do
dicionario entendida como o conjunto total dos lenda dicionario, que é gerado pela
aplicacdo de parametros reguladores, os quais sgixiéicos para cada tipo de dicionario.
Mais adiante a autora afirma que estes parame¢nesnddar conta de quantos e quais Sao 0s
tipos de unidades que devem integrar a macroesretutambém, da organizacdo de tais
unidades no conjunto da nominata. Podemos perapberesta conceituacdo ja considera
muitos outros aspectos que até o momento nao haidommencionados, portanto apresenta

um viés mais integrador do conceito de macroestautu

Embora ndo haja uma unica visdo acerca do condeitmacroestrutura, advogamos
por um conceito mais integrador, capaz de abargarsomente os lemas arrolados numa

progresséao vertical ordenada, mas sim que considere

a) quais as unidades que devem integrar a nominata,

b) guantas devem ser,

c) como estas unidades devem estar arranjadas,

d) quais sdo as informacdes que devem constar alémleduss, tais como as

informacdes sintagmaticas.

129 Esta definicdo de macroestrutura nos remete #atearlexicologia, isto €, é uma abordagem que ierm
entender este conceito de um outro ponto de sgnos parece muito interessante, porém nao torsalvo
deste trabalho. Acrescentamos tal postulado parqréendemos como uma visdo complementar a nossa.

130 Todos estes critérios abaixo arrolados devem estaconcordancia com o tipo de dicionario que s& qu
produzir e levando em conta o seu usuario.
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3.1.2. Os Critérios de Selecao das Unidades

N&o ha duvidas de que os critérios para seleciasaunidades que compdem a
macroestrutura de um dicionario figuram entre osiorea problemas de ordem
macroestrutural, poderiamos até dizer que um dasresaproblemas na confeccdo de um

dicionério. Dividimos, pois, estes critérios em slu@acro categorias:

a) critérios quantitativds:

Quantas unidades devem compor a macroestruturandedicionario para uma

determinada funcado e para um determinado consukente

b) critérios qualitativos:

Como eleger as unidades que integrardo a nomimatanddicionario, ou seja, como

definir as unidades que serdo lematizatfas

Haensch (1982, p.396) aponta para uma outra diregdafirma que héa
fundamentalmente quatro critérios que determinaoisidamente a selecdo das entradas de

um dicionario, sdo eles:

131 0 critério quantitativo é mais complicado de s#lizado como Unica base da selecdo dos lemas tarpbé
um apresentar um problema terminolégico das tipatode dicionéarios, ha diferentes posicdes sobamtqs
sdo os lemas que devem compor os diferentes tpakctbnarios como, por exemplo, dicionéarios eseslau
gerais.

132 Segundo Welker (2005, p.91), lematizar signifinacatrar uma forma candnica dos lexemas e usér® co
entrada de um verbete. Castillo Carballo (2003)paPresenta uma visdo complementar a essa, atiomgre o
processo de lematizacéo reduz todo o paradigmaaalmima forma candnica que representa todas entesi
da palavra.
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normativa
( . .,
finalidade do dicionario
. descritiva
Critérios — - -
externos { usudrio a que vai destinado
SELECAO
DAS tamanho
ENTRADAS L
Critérios método de selecado das
internos unidades léxicas por principios
linglistico:

Esquema 3: Critérios para selecédo de entradas elestla (1982).

Neste trabalho, para fins didaticos, nos preocupaseprioritariamente com o critério
de selecdo interno e apresentaremos rapidament#éoiocde selecdo que considera o
tamanho da obra lexicografica, porque este criti@mo sido muito mencionado na literatura
especializada nos parece relevante apresenta-ls, néa utiliza-lo como parametro de

trabalho.

Carvalho (2001, p.69) aponta a dicotomia tradug@sfAo como um dos critérios
fundamentais na selecdo da nominata de um dicmndado que interage com 0s principios
de transparéncia e previsibilidade. Tal afirmaties parece bastante pertinente e, em nosso
caso, podemos transpor este problema para a dieofomgdo receptiva/produtiva, isto é,
nosso consulente necessitara de determinadas esigada atividades de recepgdo em LE e
outras para atividades de producdo em™LEE fundamental, pois, estabelecer uma
diferenciacdo entréype e token O primeiro se refere a forma candnica e o segumdo
variante. Desta forma a nominata se compora doseel®s que foram selecionados como
typee foram lematizados e que representartoksns.Com base nesta selecéo, que faz parte

de um critério quantitativo, comeca-se a delinoté@amanho da macroestrutura.

133 Nao nos deteremos a fundo nesta problematica ldedsemacroestrutural, visto que o objetivo de moss
trabalho é discorrer sobre a microestrutura dedéiio.
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3.1.2.10 Critério Quantitativo

Segundo ja mencionamos, o critério quantitativeselecdo dos lemas ndo pode ser
utilizado isoladamente como base para constitaearoestrutura de um dicionario de lingua
dada a grande diferenca encontrada entre os dimsnéxistentes no mercado, fato que
demonstra que ndo ha uma tipologia Unica seguida fExicografos. Landau (2001 p.169)
afirma que a situacao atual dos dicionarios € mslauborque a nomenclatura utilizada pelos
editores € confusa, eles estdo mais interessadosastnar que seus dicionarios sdo maiores
gue os dos concorrentes. Desta forma, eles seemefarprodutos diferentes (dicionarios de
50.000, 100.00 mil entradas) sem especificar otgisediferencas numéricas significam e,
algumas vezes, esses numeros se referem ao nuendedinicoes, e ndo de entradas. A partir
de uma andlise preliminar, nos parece que o aetopdstra abandonar este critério numérico
em favor de um critério fenomenoldgico, baseadodragnsbes dos livros, onde cita (p.31)
cinco diferentes tipos de dicionarios, que vdo desdinbridged® até odesk dictionary
“dicionario manual”. Assim, corroboramos 0 que javiamos mencionado, que uma
taxonomia baseada em critérios fenomenologicos@nipleta e ndo pode servir como Unica

forma de selecionar os lemas que compordo a maceraga de um dicionaric®.

3.1.2.20 Critério Qualitativo

Selecionar um lema para integrar a macroestrutpeata de critérios linglisticos ndo

€ uma tarefa facil, visto que perpassa problematab complexos, como, por exemplo, a

134 Iwe must now approach the delicate subject of vilaheant by saying that a dictionary has 50.000 or

100.000 or 180.000 entries. The current situatsociouded by the deliberately confusing nomenciatiged by
many dictionary publishers, eager to tout theirksoas bigger than their competitors. They reférdééerences”
without specifying what they mean. In some casexfefences” does refer to entries, in the otheseseclearly
not. Sometimes claims are made about the numba@efofitions rather than entries — since there aaayymore
definitions than entries]. [N6s devemos agora adoaddelicado assunto de o qué se entende poralizeum
dicionario tem 50.000 ou 100.000 ou 180.000 enszada situacdo atual € mascarada pela nomenclatura
deliberadamente confusa usada por muitos editogedialonario, na &nsia de mostrar que seus livems s
maiores que os de seus competidores. Eles semefereeferéncias sem especificar o que elas egpecifEmM
alguns casos, referéncias se referem as entradasjteos casos, obviamente ndo. Algumas vezes dwensio
feitas sobre o nimero de defini¢cdes, ao invés doendl de entradas-ja que existem muito mais defsigio
que entradas.]

135 Que entenderemos como dicionario de “inventariertab), isto é., uma mera versdo maior de uma obra d
menor dimenséo fisica. Como, por exemplo, o DRA&TEdicionario “aberto” em relagdo ao “Diccionario
manual ilustrado RAE".

136 Buguefio (2006, p.4) apresenta uma interessantduséio a respeito da utilizagéo dos critérios qaivos:
“Em nossa opinido, o critério quantitativo sé temrto valor discriminante se utilizado em relagadireguas
que apresentam tipolégica e geneticamente um &dto de similaridade”
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escolha de uma forma de mais ou menos prestigande palavra como representante do

signo lema.

Welker (2005, p.93-106) prioriza 0s critérios quiatiyos, mais especificamente a

freqléncia, frente aos qualitativos para seleciamsalemas que compordo a nominata. Por
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c) O Critério Referente a um Diassistema de Referéncia

Neste critério se consideraréo as variantes dieémue, no caso da lingua espanhola,
tém uma importancia cabal, visto a quantidade figatites variantes possiveis nessa lingua.
A sincronia, de acordo com Bugueiio (2006, p.4) padear a estabelecer os limites da
densidade léxica de uma macroestrutura, isto dijmd@acado da selecdo macroestrutural no

interior de um periodo historico.

d) O Critério Purista ou Diaintegrativo

De acordo com Castillo Carballo (2003, p.88) oéciit purista € o que impede ou
autoriza a inclusdo de estrangeirismos em um diciori. Assim, os dicionarios normativos
serdo mais reticentes para dar voz aos estrangesjga os mais descritivos incluirdo mais

facilmente essas unidades.

e) A Omissdo ou Inclusdo de Vozes que Constitueluds

A inclusdo de vozes que sédo tabus sociais, comaexyemplo, dos 6rgdos sexuais,
embora aparecam bem mais atualmente nos dicionateoscordo com Haensch (1982,

p.412), a decisdo pela inclusdo ou omissao destdades segue sendo um problema.

3.1.3 O Arranjo das Unidades no Dicionario: A Pecsiva do Signo Linguistico

A organizacdo da macroestrutura de um dicionaripgssa fundamentalmente uma
primeira decisdo: como estara arranjado o léxicolao na obra lexicogréfica? A tradi¢éo
lexicografica oferece duas formas basicas de argaras unidades: de uma perspectiva

semasiolégica ou onomasioldgica. Segundo Welker0520p.47) do gregosemasia

139 Devemos mencionar que este critério ndo se refere



96

(significado) eonomasia(termo). Portanto as designa¢fes dicionario seldgito vao do
lexema ao significado e o onomasiolégico parte dieceito para encontrar signos. Dai a
importancia de estabelecer uma distingéo clara esgmasiologia e onomasiologia a fim de
gque possamos embasar a nossa escolha pelo viési@égiao para gerar os parametros de
construcdo do dicionario que almejamos. O dici@anpara o qual geraremos parametros sera
um dicionario de macroestrutura semasiolégica eaastrutura onomasioldgica, conforme

detalharemos a seguir.

Segundo Welker (2005, p.83), o dicionario alfalméfiipicamente semasiolégico) é o
mais comum na tradi¢cdo lexicografica brasileira,entanto ha muitos tipos de dicionérios
onomasiolégicos, como, por exemplo, os tematicesdeoldgicos, os tesouros, etc. Porém,
0S onomasioldgicos ainda encontram certa resisté nossa tradicdo, pois se considera
que o tipo de ordenacgdo dele € sempre subjetivandictonada segundo os fatores que
moldam a visdo de mundo dos autores, 0 que muasswesulta um problema para que o

consulente menos experiente encontre a informagsejatia.

De acordo com Baldinger (1966, p.7), as relacOasteates entre semasiologia e
onomasiologia se situam entre o fim do século XkXieicio do século XX, como surgimento
do estruturalismo e com ele surge também uma dsiwbénica dos fendmenos linglisticos.
Juntamente com esta modificacdo histérica e comnaapia do estudo da palavra sobre o
som, se reforgcam, a servico da lexicologia hiségritois métodos de estudo: a semasiologia e
a onomasiologia. A semasiologia considera a palasokda no desenvolvimento de sua
significacdo, j& a onomasiologia encara as des@igsage um conceito particular, isto €, uma
multiplicidade de expressfes que formam um conjumeendo uma preocupacdo de ordem

estrutural.

Segundo o mesmo autor (1966, p.8), a onomasiologrseguiu impor-se mais
facilmente porque ndo “decompde o sistema orgamicwocabulario” e neste contexto foi
mais bem aceita que a semasiologia, que em meadgoans 30 chegou até mesmo a ser

considerada por alguns teoricos da linguagem cameruo.

Ele afirma a existéncia de um campo semasiolog@@mpo das significacdes),
diferente de um campo semantico porque a semastiaa “Ciéncia do conteudo da

linguagem”, portanto é mais geral e engloba sermagade onomasiologia, ja a semasiologia
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€ uma “Ciéncia das significacbes”. Também considaraexisténcia de um campo
onomasiolégico (campo das designacdes). Estabeterepos semasioldgicos é tarefa de
qualquer léxico alfabético e sincrénico e conhecestrutura destes campos é de fundamental
importancia para a interpretacdo de qualquer ctmt€x autor outorga um carater nao linear
individual a semasiologia, pois ela trata de unteuga semasiolégica, que pode ser simples
ou complexa. Dito de outra forma, uma ordenacdoasmidgica (como a ordenacdo
alfabética de um dicionario escolar, por exemplo)npe com o sistema organico do
vocabulario. E o que explica que em um dicionagdidgua portuguesa a palaaborigine

esteja entrabordareaborrecer

O campo onomasiologico (campo das designacdespselngares onomasiologicos
determinados pelos lugares semasiologicos. Assaderpos afirmar que a onomasiologia

esta baseada na sinonimia e a semasiologia nagnule

Os conceitos de semasiologia e onomasiologia s@dafoentais na elaboracdo de
dicionarios, pois conduzem a orientacdo na orgadaala informacado no interior deles.
Segundo Buguefio 2004 (citando Hartmann James, 2@0i¢nde-se por dicionario de
orientacdo semasiolédgica o que oferece defini¢ddisienario de orientacdo onomasiolégica
0 que oferece designac¢des ou equivaléncias.

Bugueiio (2006, p.3) menciona uma complementariedatee as nocdes de
semasiologia e onomasiologia, em vista do duplateardo signo linguistico, isto €, uma
perspectiva que parte do significante e busca aataacde um significado e outra que vai do

significado procurando o significante que o realiza

Neste sentido podemos pensar em dicionario que éambonsidere esta dupla
perspectiva e organize os lemas desta forma coreplama. Assim, teremos uma estrutura
de acesso tipicamente semasioldgica, alfabéticen@ microestrutura organizada por uma
perspectiva onomasiologica. Isto €, uma microastubrientada com vistas a producao
linglistica em lingua espanhola, que possa calcalaro o usuario desta obra fara para ser
produtivo textualmente, que consiga através destatara organizada de forma tipicamente
semasioldgica encontrar no interior da microestautos lugares onomasiologicos das
estruturas consultadas na lingua alvo e, por coigeg produzir na lingua alvo. Retomando

uma afirmacéo de Baldinger (1960, p.8), que memciogue“a onomasiologia encara as
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designagdes de um conceito particular, vale dideruma multiplicidade de expressdes que
formam um conjunto’e, também,'a onomasiologia implica, pois, desde o comec¢o, aum
preocupacao e ordem estruturalilustra-se bem, pois, a hossa concepcdo de umteedlee
microestrutura ordenada em uma perspectiva onolagiia, visto que nosso objetivo é
justamente este: que a partir da multiplicidadenflermacdes organizadas sistematicamente

na microestrutura o consulente possa chegar andesig e ser produtivo na LE.

3.1.4 As Informagdes que Podem Integrar a Macnoesé

Em uma observacéo preliminar, observamos que n@onhéonsenso entre 0s autores
sobre quais sdo as unidades que devem ser lenziZaehdo assim, comentaremos sobre 0s

principais tipos de unidades mencionadas por algutees. Bugueiio (2006, p. 5) afirma:

“Em funcéo da heterogeneidade de elementos qudesato lematizados
no dicionario é que propomos a seguinte taxononsasdporte de
elementos-guia (“Leitelementtager” (Wiegand (1982)3, que sdo os
Unicos que julgamos passiveis de lematiza¢ao”

Lexemas plenos (“palavras”)
I. Simples
[.1. comuns: type / token
I.2. proprio: com tropofonia / sem tropofonia
II. Compostos
lll. Expressdes idiomaticas (UFs - unidades fraseolgpica

Assim, o0 autor posiciona-se sobre as diferenteegoas que devem integrar a
macroestrutura: as palavras simples, compostapressdes idiomaticas. Sua classificagcéo é,
sem duvida, bastante genérica, mas usando as gmldeviegand (1989), afirma que estes séo
elementos guia, portanto discute posteriormenta categorianencionada. Afirma que 0os nomes
proprios ndo devem figurar na macroestrutura deligionario de lingua, mas que poderiam
ser lematizados nbackmatter Sobre a presenca de sufixos e prefixos a decidéoé tdo
simples e consensual. Buguefio (2006, p.7) defendelasdo de prefixos quando estes
constituirem um recurso de produtividade real dedé& um sistema. Em relacdo aos sufixos
ndo ha uma discussdo. No trabalho de Farias (20@8) a autora trata de dicionarios
escolares para alunos de 5% a 82 séries do ensidamental e sua decisao € pela ndo inclusao
de afixos na macroestrutura do dicionario escalakido a arbitrariedade das regras de

fixacdo destas formas a uma raiz para formacaoatk/nas. Hausmann, Wiegand (1989,
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p.336), defendem a lematizacdo de morfemas fleisor@arvalho (2001, p.76) também
associa a lematizagdo dos prefixos a questdo datpridade no discurso, porém Carvalho
(2001, p.79) atenta para o fato de que nem todqwedxos que sdo produtivos na lingua
fonte, serdo na lingua alvo, assim a equivaléndige eéluas linguas deve ser considerada no
momento da lematizacdo destas uniddde® critério da previsibilidade deve ser analisado
cuidadosamente para que as formas altamente prasi@gm uma lingua alvo ndo deixem de

ser lematizadas porgque n&o sao produtivas na liiogbe.

Castillo Carballo (2003, p.89) questiona a condidé® morfemas gramaticais, porém
sugere a inclusdo de prefixos e também de sufiesiominata, embora advogue pela

necessidade de encontrar-se um tratamento adepaealestas unidades.

La condicion no Iéxica de estos morfemas gramaticaé hace evidente al
requerir definiciones en metalengua de signo. 8ihaggo, la presencia de
estos en el diccionario, principalmente cuando fiemtan capacidad

productiva, se podria justificar porque proporci@haisuario una serie de
mecanismos y recursos de la formacion de palalas,el ahorro que

suponé®.

Ao considerarmos a falta de paridade morfolégicleenm par de linguas, ha que
mencionar a falta que far4 ao usuario as normasod® utilizar corretamente os prefixos
para serem, de fato, produtivos. Somente com acass&stas informacdes o usuario
estrangeiro de um dicionario podera produzir cameinte em LE utilizando os prefixos, ou
guaisquer morfemas gramaticais que sejam lemaszadlanosso ver, em um DMA tanto
prefixos, quanto sufixos que constituam recursosdytivos deverdo figurar. O Unico
problema sera decidir quais destes morfemas serdata produtivos e como inclui-los na
macroestrutura, considerando a pouca experién@acdosulentes. Ndo nos deteremos em

propor sugestdes para inclusao destas formas dsdo objetivo de investigacao.

Acerca das variantes diatopicas, Carvalho (20089)pafirma que estas somente

devem constar em dicionarios de traducdo, e naadeogrsao, isto €, sdo mais Uteis em

141 Questdo muito importante neste trabalho, por ngssjeto tratar-se um dicionario monolingiie para

aprendizes de LE, o qual devera considerar a ghgokpectiva lingtistica.

12 A condigdo léxica destes morfemas gramaticaisideate ao requerer definicdes em metalingua deosig
No entanto, a presenca destes no dicionario, pairoente quando manifestem capacidade produtivdgrfzo
justificar-se porque proporcionam ao usudrio unmige $¥ mecanismos e recursos de formacao de psjaom
a economia que supdem.]
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atividades de decodificacédo, do que em atividadesadlificacdo. Tal postura, embora seja
relacionada a dicionarios bilinglies, em nossa apjnpode ser estendida ao dicionario
monolinglie e € correta, visto que o0 usuario saberdo produzir o efeito desejado na

variante de sua lingua.

Em relacdo aos neologisnidbe tecnicismos, Castillo Carballo (2003, p.96)raér
que a presenca destas unidades ndo € homogénea calzpl ao lexicografo a decisdo de
inclui-las, ou ndo. Esta decisdo perpassara tantb@po de dicionario, se € prescritivo, ou
normativo e também o critério de selecdo, se ésfayrou diaintegrativo. No caso dos
neologismos h& que se considerar vérios fatoresp quor exemplo, o fator de estabilidade
semanticd” que é um fator de dificil verificacdo. Em relagiovocabulario técnico ha uma
discusséo acerca da necessidade de sua inclus&bnaasdicionaristicas. Mas, em geral, 0s
tecnicismos mais comuns devem aparecer nos digdsngerais destinados ao publico que
esta nas primeiras etapas da formacdo como fadientena lingua. Porém ainda ndo ha um
consenso sobre a presenca de tais unidades na estagtora, dada a dificuldade de

estabelecer o limite entre palavra de uso gerined de uso especializado.

Sobre as unidades fraseologicas, doravante UFlaeagdes, ha também uma
discordancia, ndo sobre a sua presenca, que énananidade como recurso produtivo, mas
sim sobre os critérios de selecédo e a forma deiséol destas unidades, dada a caréncia de
estudos na area da fraseologia aplicada a lexitagfdo entanto, ha alguns critérios a
considerar para que se possam incluir estas ursdameum repertério lexicografico, como
por exemplo, a transparéncia semanfrtalestas unidades, isto é, deverdo figurar no

dicionario aquelas que nao forem transparentesymsmplo.

Castillo Carballo (2003, p.90) ao afirmar que hdalupara as UFs no dicionario,
defende a independéncia destas unidades e inddub sonceito de unidade fraseoldgica as

colocacdes livres, as locucdes mais fixas e tandsenunciados fraseoldgicos.

143 Devido ao fato de nosso consulente ser um aluin@ine no estudo da lingua estrangeira, néo ifaibs

0s neologismos neste DMA.

144 por estabilidade semantica entendemos a n&o &arie significado. No caso dos neologismos, émdat

esta palavra ja ter sido incorporada a lingua condimico significado.

45 Entendemos por transparéncia semantica a podaitdi de entendimento de uma expressdo através da
decodificacdo de cada uma de suas partes.
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Se ha sugerido en mas de una ocasion, que estésnddan que ser
inventariadas en repertorios ni incluidas al fidel articulo de diccionario;
pues si funcionalmente, equivalen a una palabdaergEn tener el mismo
estatus que el resto de las entradas, con iguap@milencia y ocupar el
lugar que le corresponda, segun la ordenacionlestad#*®.

De acordo com a autora, é a grande variedade estruturas que apresentam as UFs
o que influencia nas dificuldades para registraAdsma também que a tendéncia atual nos
dicionarios é que estas unidades sejam lematizamas subentradas e, em geral, no final do

verbete.

Carvalho (2001, p.81) atrela o critério de lema#adas UFs, que ela chama de
compostos nominais, aos problema de producdo eétamtle recepcdo, tomando em
consideracdo os dicionarios bilingles, afirma aessidade seletiva da presenca de tais
estruturas. Nos dicionarios para atividades dedifcacdo, que a autora chama de dicionario
para traducdo, devem aparecer prioritariamente Bs btpacas e as transparentes de
equivaléncia imprevisivel. Ja nos dicionéarios @diedades de codificagdo, que ela chama de
dicionario de versdo, devem aparecer tanto as asas, quanto as transparentes e de

equivaléncia previsivel e imprevisivel. Tal comgstta o diagrama abaixo:

compostos opacos compostos transparentes

equivaléncia| equivaléncia

previsivel imprevisivel
traducéo + - +
versao + + +

Podemos aproveitar suas consideracfes e estend@dadicionarios monolingles
para aprendizes, devido ao carater tanto produgjwanto receptivo das UFs em uma lingua

estrangeira, certamente tais unidades deveraafigestes repertérios. No entanto, o registro

148 [Sugeriu-se em mais de uma ocasiéo, que estaden@oiam ser inventariadas em repertérios nem fitetu

ao final do artigo do dicionario; pois se funcionahte, equivalem a uma palavra, deveriam ter o mestatus
gue as demais entradas, com igual independéndapaoo lugar que Ihe corresponda, segundo o omksmia
estabelecido.]

147 S50 consideradas UFs: colocagées, locugdes eciadoa fraseoldgicos.

18 40 compostos que ndo podem ser entendidos agmdecodificacdo de cada uma das suas partegjau
que ndo tém um significado composicional.

149 530 compostos que podem ser entendidos a padieatalificacdo de cada uma das suas partes, Qujgeja
tém um significado composicional.
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destas unidades nos dicionarios ainda € insufeientassistemético, porém devemos
considerar a dificuldade que pressupfe sistematizacluir uma categoria na qual ha tantos
diferentes tipos de unidades pertencentes (de acord Welker (2005, p.149)).

E claro que em dicionarios comuns nido podem sestragas tantas
colocacoes, e a organizacdo € mais dificil. Messsing os lexicdgrafos
deveriam se empenhar em melhorar a situacdo, taoso dicionarios

monolinglies, como bilingles.

A inclusdo das UFs é indiscutivel, sobretudo para o
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3.2.1 O Conceito de Microestrutura

Para Buguefio (2002/2003, p. 101) a microestrutereefere a disposicéo interna da
informac&o no interior do verbete do dicionariodendevem ser agregadas informacdes

referentes a: fonologia, morfo-sintaxe, semantigadees de registro.

Para Carvalho (2001, p. 64-65), a microestrutuaaparte do verbete que se refere a
sua estrutura interna o lugar onde devem estarnzagias as informacdes a serem
mencionadas sobre o lema e que, juntamente com caoes&rutura, conforma o texto

lexicografico.

De acordo com Garriga Escribano (2003, p. 105pmeando Haensch (1997), o
verbete é a unidade minima autbnoma na qual seimega dicionario e esta composta pelo
lema - unidade léxica a ser tratada - e pela mstroieira (Que é a ordenacdo dos elementos
que compdem o verbete). Para este autor, entref@sacdes (que variam de acordo com
cada tipo de dicionario e consulente ao qual egstirhdo) que devem constar na
microestrutura estdo: etimologia, pronuncia, odfigr informacdo gramatical, numero,
restricbes de uso, sindnimos, combinacfes léxieapectos sintaticos, morfoldgicos,
definicdes e exempld®.

Welker (2005, p. 107-108), que cita autores comddiBger™’, Rey-Debove,
Haussmann, Wiegand, ndo assume uma postura pepriglacdo aos conceitos, mas sim
adota a de outros autores. Segundo o autor, apgicele Rey-Debove é a mais “classica”, e
considera que a microestrutura € o conjunto dasnrdcdes ordenadas - de forma constante -
de cada verbete apds a entrada. Ela afirma quexisiem os mesmos tipos de informacdes

para todos os lemas, portanto existe um grau znofdrmacao.

A definicdo de microestrutura de Rey—Debove é ameide discutida por Hausmann,
Wiegand (1989). Para eles, o lema e todo o conjdetibens informativos que estdo ligados

ao lema formam o artigo do dicionario, ou verb&eestrutura da informacdo dentro do

%0 O autor afirma p.105 que a definicdo é o eixorednia microestrutura, portanto a tratara em unitakpa
parte.

31 Segundo Welker (2005, p.107), Baldinger (1960) reg@va o termo microestrutura afirmando que a
microestrutura responde a pergunta sobre as dsvacsgpcdes da palavra.
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verbete é chamada de microestrutura. Na concepéésiaa de microestrutura o lema nao

pertence a efd?

Segundo Finatto (1993, p.20 e 74), a dimensdo mstmatural corresponde a
organizacdo interna do verbete ou entrada e étaeselldo processo de lematizacao sofrido
pelo signo linguistico. Desta forma, a microestiaitaorresponde a toda a construcdo do
verbete (a toda estrutura da informacdo no intedmrverbete), incluindo as subentradas,
indicacdes gramaticais e as questdes relativasigmificado>>. Podemos aproveitar esta
conceituacdo para mostrar como este é um assuotoygzes, nebuloso, onde ha uma
sistematica mescla de definicbes e de conceitos pprpassam 0s ambitos macro e
microestrutural simultaneamente. A autora inclui aabito microestrutural o verbete, a
palavra entrada e aponta que este verbete € dadsulo processo de lematizacdo. No
entanto, a lematizagdo € um problema tipicamentzoasatrutural. Sendo assim, considerar a
palavra entrada como uma parte da microestrutunaegclar dois planos absolutamente
separados, tal como consideraram Hausmann, Wied®&9), supracitados. Tal postura se

repete ao incluir no ambito microestrutural as straelas.

Partindo destas informacodes, podemos definir agmstrutura como a parte interna do
verbete (sendo que este ndo pertence ao ambitoasioutural e sim, macroestrutural), que
comportara de forma organizada e sistematica asniaicoes relativas ao significante e ao
significado do signo lingtiistico lematizddd Estas informacgées tém que obedecer a um
programa constante de informac8asa microestrutura também deve estar em conforraidad
com a lingua que descreve (suas particularidadesiteo usuario a que esta destinado o

dicionario.

%2 De acordo com Hausmann, Wiegand (1989, p.328gma e todo o conjunto de itens formativos qu&oes
ligados ao lema formam o artigo do dicionario. Aretira da informacdo dentro do artigo é chamada de
microestrutura. Na concepcédo classica de microésteuo lema ndo pertence a microestrutura. [Therfeam
and the whole set of information items which ardradsed to the lemma form the dictionary articleughly
speaking the structure of information within theice is called the microstructure. In the clasdicanception
of the microstructure the lemma does not belortyéamicrostructure].

133 Na pagina 74 a autora retoma Hausmann, Wieganfirreaa“(...) o lema é o conjunto de itens de
informacdes que Ihe sdo enderecados formando eeiedp dicionario. A estrutura da informagao ncenr
do verbete é tradicionalmente chamada de microastll.

% Em relac&o as informagfes que a microestruturgpode sobre a entrada enquanto signo lingiiisticeuaa
dupla perspectiva significado/significante aprofamsos no item 3.3. O Comentario de Forma e o Ctmien
Semantico.

15 Fato sobre o qual discorreremos no ponto seguiAt©rganizacdo da Microestrutura.
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3.2.2 A Organizacéo da Microestrutura

A fim de organizar as informacgfes acerca da mitraesa iniciaremos com algumas
consideracfes apontadas por Buguefio, Farias (2i@6)discutiremos posteriormente. De

acordo com os autores:

a) o artigo Iéxico deve apresentar um conjuntonfi@inacdes ordenadas;

b) no artigo léxico deve ser fundamental reconhager programa constante de
informacgoes;

c) as informac¢des mais procuradas na microestrigfiocaa definicdo e a indicacao

ortografica.

Trabalharemos, inicialmente, baseados nas colosai@®élausmann, Wiegand (1989)
gue dividem o tratamento da microestrutura em doigrimeiro estabelecido sobre a
concepcao “classica” de Rey-Debove e o segundabtlaseela, porém adequando-se a uma
nova realidade, que tem a finalidade de possibik@ lexicografo um projeto estrutural
completo para cada objetivo informativo estabete@d um verbete de dicionafid Tal
perspectiva vai além de um esquema de artigosrumefoe considera que 0s signos lematicos
pertencem a diferentes tipos semanticos e pragmsat@ssim a microestrutura tem que

adequar-se a essa nova concepcao.

De acordo com Hausmann, Wiegand (1989, p.329),raledd verbete o mais
importante € a organizacdo da microestrutura, qde per descrita como linear e hierarquica,
ou abstrata. Para esta discussao, normalmentenselera a microestrutura hierarquica. Esta
microestrutura abstrata estda ligada ao estabelatimde um programa constante de
informacde$’’, doravante PCI, que deve estar presente em tadesrbetes bem construidos.
Este PCI deve estar atrelado ao tipo de diciord@m seu provavel consulente, deve haver
uma forte correspondéncia entre o PCI do verbetéim de obra dicionaristica no qual esta
inserido, a fim se servir para um determinado clemte. As informacdes organizadas pelo

PCI devem ser funcionais e estrategicamente orgdaszpara ele, constituindo o verbete em

1% para uma perspectiva dos problemas da funciosliidacessidade da informag&o no interior do verbete
consulte o trabalho de Buguefio, Farias (2006), awdautores refletem acerca das informacoes discest
discriminantes no artigo Iéxico.

157 Acerca de um programa constante de informacdBaguefio, Farias (2006).
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um conjunto padronizado das informacdes, onde &epga ou a auséncia de uma

determinada informacéo € significativa e foi plae.

Para os diferentes tipos e componentes da micubestr(concretos e abstratos), visto
gue a maioria dos lemas € polissémica, a orderstdaura relacionada a polissemia é a mais
importanté®. Desta forma, podemos afirmar que sdo dois osmentos paralelos ao definir

microestrutura;

a) o estabelecimento de um programa constante derafies;
b) a definicdo da microestrutura abstrata.

Em relacdo ao tratamento da informacéo no inteldomicroestrutura, é fundamental
mencionar a necessidade de uma microestrutura acestlo dicionario. Nesta direcao,
Hausmann, Wiegand (1989, p. 340), apoiados na pgéce“classica” de microestrutura
fornecida por Rey-Debove (1971), mencionamieroestrutura concreta amicroestrutura
abstrata A primeira é a que se observa no verbete, asnra@gdes sobre o lema. Ja a abstrata
€ 0 programa constante de informacdes, que seralabtes da construcdo do dicionério de
fato, para ser preenchida com as informac¢des dascréssim, h4d um grau zero de
informagcdo para todos os verbetes (esse grau z igual para todos os verbetes
pertencentes a mesma classe, por exemplo, umaestiartura igual para todos os verbos e
diferentes para lemas de diferentes classes, pampmr, para verbos e substantivos) e
considerando este grau zero, todos os artigos déicionario sdo isomorficos com relagédo a
sua microestrutura linear concreta e toda a mitmttesa concreta € isomorfica a estrutura
linear do programa de informacdes, o qual devar&gaesiderado na microestrutura abstrata.
De acordo com esta proposta, as informacdes querdtewaparecer na microestrutura linear
sdo (definidos por Rey-Debove e apresentado porsiHaon, Wiegand (1989, p.341)):
informagdes de reconhecimento sincrdnico, inforreacdle reconhecimento diacronico,

classificacdo diassistematica, informacdo explieatinformacéo sintagmatica, informacéo

1% Segundo os autores (p.329%)ithin the whole structure of the article, the masportant order is the
microstructure, which may be described as lineahigrarchical. In the following discussion the nastructure

is normally considered hierarchical. For the di#ert types and components of microstructure. Heseffice to
say that because most lemma signs are polysembasporder structure relating to polysemy is most
important[Dentro da estrutura total do artigo, a ordem nimiportante € a microestrutura, a qual pode ser
descrita como linear ou hierarquica. Na discussfguiate a microestrutura €, normalmente, considerad
hierarquica. Para os diferentes tipos e componelatesicroestrutura. Aqui é suficiente dizer queidewa que a
maioria dos signos lema séo polissémicos, a orgeestlutura relacionada a polissemia € mais impiacfa
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paradigmatica, informacfes semanticas, notasralcis, recursos de ordenacéo, referéncias
cruzadas, simbolos de repeticdo ou representacao.

Uma visdo complementar a essa é a nova concepcaocdeestrutura apresentadas
pelo autor. A principal inovacdo desta perspec@vaonsiderar que os diferentes signos
lematicos pertencem a diferentes tipos semanticpsg@maticos, assim as microestruturas
devem ser diferentes. Desta forma um dicionario ndipos de signos lematicos, devem ter

exatament@ tipos de microestruturas abstratas.

Outras colocacdes referentes a informacao que rooaténicroestrutura podem ser
encontradas. Por exemplo, Buguefio (2002/2003, p.i€dortando-se ao modelo fornecido
por Schwarze, Wunderlich (1985), afirma que tod@Kete de um dicionario de lingua geral

deverd estar composto das seguintes informacdes:

a) informacao fonoldgica;
b) informacdo morfossintatica;
c) informacao semantica e

d) indice de registrd>®

3.2.3 Os Diferentes Tipos de Microestrutura

Welker (2005, p.109) afirma que, desde que estgdelm padréo, o lexicografo pode
elaborar qualquer tipo de microestrutura. Acresrganinos a esta afirmacéo a necessidade de
adequar esta estrutura ao tipo de dicionario piddug ao consulente a quem a obra vai
dirigida, a fim de adequar a informacé&o que seegno verbete, com a informacéo que este
consulente procurara. Em consonancia com nossaadiila, Damin (2005, p.67) destaca:

“(...) uma perspectiva orientada para o usuério ditionario se faz
necessaria, podemos dizer que, em nivel microesttutem nivel da
organizacao interna do artigo, devemos observhé sgna correspondéncia
entre as informagdes procuradas e as informacéescalas”.

%9 O autor admite, ainda, que outras informagdes, tamo etimologia, marcacdo de uso, etc, podem ser
pertinentes nesta estrutura.
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Uma vez que temos o objetivo de formular padroea garar a microestrutura de um
dicionario, com especial atencdo aos verbos, fazemessario mencionar a terminologia
empregada no ambito microestrutural. Também paeaemqiendamos 0s possiveis tipos de
organizacdo da informacdo no interior de um verbAssim, a tipologia microestrutural
oferecida por Welker (2005, p.109), baseado em tdana, Wiegand (1989) apresenta quatro
tipos basicos de microestruturas:

a) microestrutura integrada,
b) microestrutura ndo integrada;
C) microestrutura semi-integrada e

d) microestrutura parcialmente integrada.

Na integrada as informacdes sintagmaticas sdoapesas em cada acep¢do. Na ndo
integrada estas informacgdes aparecem no final doetee em um bloco a parte. Na semi-
integrada a organizacdo se assemelha a ndo inegradem a informacdo sintagmatica
recebe uma identificacdo referente a qual acepedienre. A parcialmente integrada se
parece com a integrada, todavia alguma informaigdagsnatica é colocada no final, em um
paragrafo, ou bloco a parte, visto que é dificilfiGar a que acepcao pertence tal informacéao.

Independente do tipo de microestrutura que decidpregar, o certo € que esta
estrutura deve obedecer a alguns critérios clarrdeifinidos. Deste modo a microestrutura

deve:

1) obedecer a um programa constante e sistematicofdenacoes,

pois a padronizacdo na apresentacao dela faciivasulta;

2) deve estar em consonancia com o tipo de diciomggose pretende
gerar;
3) deve considerar um perfil de usuario claramentenidief assim

como as suas necessidades.

A necessidade de uma microestrutura que obedegtes quisitos € cabal para o
trabalho lexicogréfico, pois a partir destas dexss@ informacdo fornecida pelo artigo
lexicografico serd homogénea e coesa, garantinddilidade do dicionario para que o

consulente possa desempenhar a atividade necessaria
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3.3Comentario de Forma e Comentario Semantico

Devido a que trataremos de dicionarios para apzeadé fundamental que a
preocupagado com o tratamento e a organizacdo dama¢do no interior da microestrutura
seja a base de nossa discussdo. Portanto, é merepsd entendamos de que forma se

organiza a microestrutura do verbete de um dicionar

Barbosa (1996) [apud Welker (2005, p. 107)] propda divisdo do verbete em dois:
entrada (ou lema) e enunciado lexicografico, qudepo ser considerados tema e rema.
Contudo, a autora ndo explica o que entende poncemo lexicografico (embora
imaginemos tratar-se da microestrutura) e nem tacgeaexplicita de que forma este
enunciado lexicografico se organiza, ou que tipesimdormacdo comporta. Desta forma,
trabalharemos com a proposta de Hausmann, Wied®889) por acreditarmos ser a mais
completa e didatica no que se refere ao tratamdatanformacédo contida no ambito

microestrutural.

De acordo com a proposta de Hausmann, Wiegand X£888 microestrutura do
verbete de um dicionario monolingie deve ser diadem dois segmentos funcionais,
comentario de forma e comentario semanficocSegundo esta proposta, o comentario de
forma reune todas as informacdes referentes a fdemaalavra. Para Buguefio (2004, p.90)
estas informagdes sdo: indicagdo morfologica, agdio de valéncia e transcricao fonética. Ja
de acordo com Hartmann, James (2001esiwy) as informacdes contidas no comentario de
forma podem variar mais, além da proposta de Bug2€604) de acordo com o tipo de
usuario e seus consulentes. Por sua vez, o contesgdnantico reune todas as informacées
“do lema enquanto significaloDe acordo com Damin (2005, p.19), estas infordeac
podem ser: definicdo, exemplos, sindnimos e antésirklartmann, James (2001, sntry)
afirmam que as informacfes que compdem o comens@noantico sdo: definicdo, uso e
etimologia. Tanto as informa¢des contidas no coarensemantico, quanto as contidas no

comentario de forma, variardo de acordo com odipdicionario e o tipo de consulente.

160 Bueguefio, Farias (2006) também se baseiam em Hanswiegand (1989) para afirmar que todo o artigo
Iéxico apresenta dois segmentos funcionais: comerdé forma e comentario semantico.

181 Hartmann (2001, p.60-62) explica detalhadament g®posta de divisdo funcional da microestrutiza
verbete.
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Conforme afirmamos no final do ponto dedicado aroestrutura, para que o
dicionario seja util a um determinado consulent® econ determinado propésito, este devera
apresentar uma microestrutura que obedeca a unrapmagconstante e sistematico de
apresentacdo das informacdes necessarias paraquesse pretende fazer de determinado
repertério lexicografict® Considerando esta premissa é fundamental a apaede dos
aspectos que deverdo ser tratados no interior daoesirutura de um dicionario para
aprendizes, tanto as que se referem ao comentarfortha, quanto as que se referem ao

comentario semantico.

3.3.1 O Comentéario de Forma

Reiteramos que o comentario de forma é a parte elbete que fornece as
informacgBes sobre o lema enquanto significantdilstgco. As informagdes que nos parecem
pertinentes de inclusdo no ambito do comentariofodma sdo: informacéo ortografica,

informacé&o morfologica, informacédo gramatical emmiacao fonoldgica.

3.3.1.1Informagéo Ortogréfica

E fundamental destacar a importanciaot@grafia das palavraspara o consulente
iniciante nos estudos de uma lingua estrangeidedfmos, inclusive, classificar esta como a
segunda informacdo mais consultada (sendo a pénaeidefinicdo) em um dicionario de
aprendizes. Assim, propomos que a grafia dos lenigsada em um DMA aplicado a lingua
espanhola esteja de acordo com as normas estalaslgoelo manual elaborado pela RAE
(Real Academia Espafiola) “Ortografia de la lengsgagola” (1999). Neste sentido, se a
intencdo é conhecer a grafia de uma palavra, mstéservar o lema. O problema da
consulta ortografica é quando o lema apresenta hioma) ou parénimo (no caso dos

parbnimos, reconhecemos que sera um problema nfiegigente a um aprendiz iniciante),

162 Cabe agregar uma colocacéo de Buguefio (2002/p(E, no que se refere & informac&o necessarianem u
dicionério:(...) Lo primero que cabe decir sobre el particuter que es dificil establecer con precision quie es
gue debe estar y qué es lo “perfectamente preddigiden un diccionario. Este problema se ha ido izeido
paulatinamente en la lexicografia contemporane#eanedida en que se ha producido un desplazamagsde
los diccionarios plurifuncionales (...) a los diooiarios monofuncionale$(...) Primeiro cabe dizer sobre este
particular é que é dificil estabelecer com precs&oe deve estar e o que € “perfeitamente praseiiiém um
dicionario. Este problema foi sendo matizando gm#enente na lexicografia contemporanea na medidgue

se produziu um deslocamento dos dicionarios plucifunais (...) aos dicionarios monofuncionais]
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ou mesmo lemas que apresentam formas flexivas codifioa¢des ortograficas, como por
exemplo, o verbo “empar’” — “yo empeé”, ou ainda as variantes graficas, como por

exemplo, “México” — “Méjico”.

Todas estas informagées que sdo cruciais paraadies de producds, mesmo nos
niveis mais elementares do aprendizado de umaéxend obedecer a uma padronizacdo de
apresentacdo para facilitar a consulta. Escrib&@®l p.113) propde duas formas de
tratamento desta informacado: ou entre paréntegsdpos o lema, ou em um espaco separado
ao final do verbete, espaco reservado as nota&eliéer (2005, p.111) menciona somente a
apresentacdo da informacdo de variacdo ortograficgposicao lematica”, isto €, como um
lema secundario e subsequiente a palavra entrag@s$o ver para um consulente menos
experiente na consulta de dicionarios, a op¢caonda parte reservada as notas nos parece

mais adequada, pois facilitaria a consulta.

3.3.1.2Informacdo Morfolégica

Algumas alteracdes morfolégicas nao previsiveimy@e@ o caso na lingua espanhola
das apécopes dos adjetivos, seriam informacOeeds@ntes de serem contempladas em um

DMA para iniciantes, haja vistas a producao lintytés seja ela oral ou escrita.

A separacao silabica, contemplada em quase todosliaisnarios bilingliies e
monolinglies pode constituir um recurso interessdafgroducdo para um aluno iniciante, até
mesmo auxiliando na tarefa de acentuar corretanaanpalavras. Assim defendemos que um
DMA deva oferecer a separacdo silabica de todoterss. Esta informacdo deve estar
contida na prépria palavra-entrada, de forma a oégpar espaco em excesso. Pode

apresentar-se na forma de pontos, ou barras vertjgali.ci.a, ou pdli | ci| a).

183 Garriga Escribano (2001, p.113) afirma que estismacdes cada vez tém mais presenca nos diasreri
os transforma em verdadeiros dicionarios de duviag se trata de una informacion que cada viené mas
presencia en los diccionarios y que los convien@erdaderos diccionarios de dudas”
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3.3.1.3Informacdo GramaticaP’

A informacédo da classe gramatical das palavrasgegtéepresente em quase todos 0s
dicionarios, nem sempre € necessaria, Como por@genns casos em que nao ha duvidas a
que classe pertence uma palavra esta informacarféitamente prescindivel. Ja para as
palavras homaografas pertencentes a mais de unse geamatical é recomendéavel que sejam
lematizadas separadamente. Com vistas ao fato deMnprojetado para alunos iniciantes
seria interessante que esta informacéao refereclesse gramatical ndo aparecesse abreviada,

para facilitar o entendimento.

Além da informacéo da classe gramatical de cada,letguns deles, com o propoésito
de constituir recursos de produtividade, necessttaralgumas informacdes extras acerca de
seu emprego. E o caso (por citar) da valéfiti@os verbo®®. Acreditamos que fornecer tais
informacBes em um DMA é tado importante que centmasenossos esforgcos em estabelecer
parametros de organizacdo microestrutural nesbaltra justamente para o tratamento da
valéncia verbal. Além da valéncia, outras infornresggue merecem ser mencionadas sao:
regime preposicional, plurais irregulares e ouinésrmacdes de cunho sintético, tais como a
combinabilidade e a posicado de certos adjetivogduérbios, por exemplo. Outro tipo de
informacdo gramatical importante nos DMAs sao apiejue se referem as colocacdes e
unidades fraseologicas em geral. No entanto, vieso trabalho centrar-se essencialmente
em consulentes de niveis iniciais na aprendizagerhb] estas informacdes aparecerdo em

um nivel bastante elementar.

Em uma observacédo preliminar dos dicionarios aiilas por nosso consulente,
pudemos observar que o local onde esta registraddoemacdo gramatical € bastante
variavel, modificando-se de acordo com o tipo agéodiario, podendo encontrar-se ao final do
verbete, ou apdés cada uma das acepcdes. Ha akxiodgrafos que defendem que estas
informacfes podem estar implicitas nos exemplaseepgla amostragem do uso o consulente

€ capaz de apreender a informacdo gramatical. NeEnten esta nos parece uma decisédo

164 Buguefio (2002/2003, p.105) opina que o tratam@mtcomponente sintético nos dicionarios é um dosgso
mais fracos da tradicao lexicografica.

185 Garriga Escribano (2001, p.123) emprega o termbcategorizagdo verbal” para referir-se a valéncia.

166 A esse respeito trataremos mais detalhadamengedmamo capitulo. Buguefio (2002/2003, p.105) define
valéncia como a capacidade que tem uma palavraopaigar a preencher certas casinhas, ou lugaregsram
de si. Estas casinhas séo os actantes.
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equivocada e pouco operativa dada a pouca experiénc
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dos consulentes de dicionarios, nos parece maisatoje em um DMA para consulentes
iniciantes optar pela presenca da informacdao faicédtranscrita por um sistema de reescrita.

No caso da lingua espanhola ha ainda o problemgudkvariante registrar, se a
variante peninsular, ou americana. Embora a madgw#afalantes de lingua espanhola esteja

na América Latina, observa-se um emprego massiwadacricdo da variante peninsular.

3.3.2 O Comentéario Semantico

O comentario semantico se refere, pois, as infobemdo lema enquanto significado.
Para a microestrutura do dicionario de lingua, conentacdo semasiolégica, € uma
caracteristica minima que o comentario semantiee @star constituido por uma parafrase
definidord™ Além desta parafrase, as informacdes que nosgrarpassiveis de inclusdo no
ambito do comentario semantico sdo: etimologiaprmh¢do pragmatica, sinénimos,

anténimos e exemplos.

3.3.2.1Informagédo Etimoldgica

De acordo com Buguefio, Farias (2006), todo o vertetum dicionario deve estar
composto de informagbes discretas e discriminamdssim, oS autores caracterizam a
informacgdo etimolégica como uma informagéo ndordiacno verbete de um dicionario, dito
de outra forma, ndo é uma informacéo de fato inddifra para a maioria dos consulentes.
Segundo os autores esta informacdo ainda € endant@s dicionarios muito mais pelo
legado herdado na lexicografia, do que propriampate utilidade de tal informacédo. Desta
forma, acrescentar informacéo sobre a etimologsapaddavras ndo nos parece um recurso de
muita utilidade, ou produtividade em um DMA, tomanpor base nosso consulente e a
finalidade do dicionario (aprendizagem de uma L&Qrescentar este tipo de informacao

dificulta a consulta ao dicionario e ndo se comiggomo um recurso de produgcdo e nem

172 Com base nas colocacBes de diversos autores,bperos que a informacdo mais valorizada na
microestrutura de um verbete, de dicionarios dgubin € a informacao relativa a definicdo — por alguns:
Escribano (2001, p.l05Precisamente la definicion estd considerada comoejel central del articulo
lexicografico [Precisamente a definicdo € considerada como @xtral do articulo lexicogréafico.] Buguefio,
Farias (2005)“As informac6es mais procuradas na microestruturao sa significagcdo e a indicacdo
ortografica”, por esse motivo trataremos a definicdo em unmula parte dentro do comentario semantico.
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mesmo de recepcao de textos, visto que no iniciapdendizado os textos e o vocabulario
utilizado neles sao bastante controlados pelo gsofe

3.3.2.2.Informagao sobre o0 Uso

O acréscimo destas informacdes em um DMA ja sdo fpais necessarias, assim,
defendemos a presenca destas informacdes em unt BNPRocuremos entender agquso "
nao somente como emprego de uma palavra em unrandedda linguagem de especialidade,
mas também como o emprego desta palavra em ummiledelo contexto. Assim a
informacé&o sobre 0 uso de uma palavra em uma LiE@at para um estudante nos niveis
mais elementares. Informacdes sobre graus de iepriedgaridade de expressodes, etc. sdo
fundamentais em um DMA. O problema ser4 encontrarsistema de marcacao claro,
sistematico e bem ilustrativo dos diferentes usus diferentes contextos que pode possuir

uma palavr&®.

3.3.2.3A Definicéo

O principal componente do comentario semantico eém sienhuma duavida, a
definicdo. Logo, toda a microestrutura deve contaa definicdo. Esse conceito tem sido
amplamente discutido nos estudos metalexicografisesn que muitas vezes se tenha

chegado a um consenso sobre o que é definir ééqualelhor forma de gerar defini¢des.

Considerando tais fatos, urge a pergunta: o queatamente definir? Segundo Imbs
(1960, p.9 [apud Welker (2005, p.117)]) “a artersuapa, em lexicografia € a da defini¢cdo”).
O mesmo autor, um dos primeiros a discorrer sohdefimicdo dicionaristica, possui uma
visdo calcada na filosofia para o ato de definiaymalavra. Veja Imbs (1960) [apud Welker
(2005, p.117)]:

173 A esse respeito Welker (2005, p.134) afirfifa:) seria desejavel que houvesse mais marcassgedo que
se verificam nos dicionarios. Elas sdo impresciaivquando se precisa de ajuda na producdo, mabéam
sdo importantes na recepc¢éo, pois sem elas na@caa@ uma compreensdo exata do texto”.

174 Strehler (1998, p.172) defineso como“as palavras que fogem, sob certos aspectos, aocosaqueiro,
normal da lingua de uma comunidade linglistica”

175 A esse respeito v. Pacheco (2005).
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Sabe-se que a tradigdo aristotélica e a escoladistmguiam asdefinicdes de
palavras e as definicdes de coisB® ponto de vista linglistico, todas as defins;de
sadodefinicbes de palavraglas ndo tém pretensdo a objetividade, querepdoas
traduzir o que, a respeito de um dado objeto, avpalsugere a mente num dado
ambiente historico.

Na pratica lexicografica, segundo Biderman (19933} a definicdo é uma paréafrase
da palavra a ser definida, uma parafrase que seadgsemanticamente a ela. Para a autora
definir é fazer uma equacgéo semantica da palawer a@efinida:*Nessa tarefa o definidor
deve ser rigoroso, estabelecendo uma equacao sé&mige® uma adivinhacdo para que o
definiendurh’® seja identificado sem ambigtiidade® autora cita ainda Zgusta (1971, p.53-
54) para corroborar suas afirmagdes sobre a daé@nic

A definicdo lexicografica e a definicdo l6gica sxabrem até certo ponto, mas
apresentam diferencas notaveis. Provavelmente @importante delas esta em que,
enquanto a definigdo ldgica tem de identificar delaninequivoco o objeto definido
(definiendurhde tal modo que deva, por um lado, contrastacaadente com todos
0s outros objetos susceptiveis de definicdo, epwo lado, caracterizar-se de modo
positivo e inequivoco como membro da classe maidxipa, a definicdo

lexicografica enumera os mais importantes tracosaécos da unidade Iéxica que
bastem para distingui-las das outras unidades.

Recorremos, ainda, a Martinez de Souza (1995, ,p® afirma que definir é
“estabelecer com claridade e precisao o significage se deve tomar de uma unidade léxica
com relacdo a seu conceit@, por conseguinte apresenta um conceito de dafircalcado
em uma perspectiva linglistica definicdo é a expressado do significado de umalauhe
léxica que forma a entrada com a ajuda de vozesjcldes ou sintagmas conhecidosA
partir destes preceitos, consideramos a definigmoco elemento fundamental para a
constituicdo da microestrutura do verbete. Valebl@ma diferenca entreefinir (principio
ontoldgico) eécnica de definicAdEntendemos patefinir, fornecer uma paréfrase definidora
através de algumécnica de definicdaque pode ser pela relacdo entre a palavra quiéicpa
e a palavra qualificada, ou pelo acréscimo de mégbes extralinglisticas — definicao

enciclopédica, por exemplo.

Conforme Biderman (1993, p.23), ndo devemos empregesmo tipo de definicdo a
todas as categorias gramaticais, devido as pedaltas e caracteristicas inerentes de cada

uma delas. O tipo de definicAo que mais nos intaréssera definicdo lexicografica Por

7 para o conceito d#efiniendume definiensrecorreremos a Rey-Debove (1966 [apud Welker: 20020]).
Considera-se definiendurmaquilo que deve ser definido: € um signo relaéivon conceito, definiensé aquilo
que define.
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vezes recorreremos a definicdo enciclopédica comaosubsidio para informagdes que 0s
consulentes estrangeiros ndo tém acesso atravésfidicdo lexicografica. Seguindo estes
preceitos sobre o conceito de defini¢cdo e do dinitigio faremos uma breve explanacao dos
conceitos de definicdo enciclopédica e lexicogeafic

a) A Definicdo Enciclopédica

E o tipo de definicdo que informa sobre coisascgssos idéias, conceitos. Nestas
definicdes a informacgéo que predomina se refere a r
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(...) la definicion lexicografica no se propone - @ se debe proponer — la imagen
‘completa’ del objeto, sino la imagen ‘suficiente5to es, la que se construye por
medio de los especificadores necesarios para qabjetio quede, en la mente del
lector medio, caracterizado por sus rasgos relesantliferenciado respecto a todos
los restantes objetos que forman parte del mundmsedector medio.

A questdo da limitacdo da informacdo da definigéacbgrafica: nem mais, nem,
menos, mas o suficiente €, inicialmente, o qudeaaticia da definicdo enciclopédica. Baseia-
se no pressuposto aristotélicogknus proximus differenciae specifica®®, isto é, mostrar a
classe a que pertence diferenciando-a dos demaisertos desta classe através dos
especificadores semanticos. Os especificadorezagkils ndo devem ser todos os que
diferenciam um objeto definido dos demais, mas siqueles que possuem 0S tragos

semanticos mais importantes.

Os termos que constituem uma definicdo lexicogaafie acordo com os preceitos de
Martinez de Souza (1995) sdo: o definido (unidadeh lematizada), o termo genérico (que
é o descritor do conceito do contetido — mais ampéoo definidd’®) e o termo diferenciador

(que é o elemento que limita a extensédo do genpér especificar o definido).

Outras caracteristicas referentes a qualidade fifsgd® lexicografica estédo ligadas a
eleicdo do vocabulario por parte do lexicografdgxico utilizado na parafra¥® ou na
perifrasé®® definidora que deve estar contido na prépria olma, deve fazer parte,
supostamente, do léxico geral do consulente ao gufitionario se dirige. Deve ser uma
linguagem controlada, principalmente para o nossoesuente, um aprendiz de lingua

estrangeira.

A definicdo também deve ser abrangente, emboraeraostiva, isto é, ser concisa,
mas capaz de descrever seu objeto. Deve podeitsirkst pelo definidor (lei da sinonimia),

porém deve ser evitada a circularidade.

Podemos resumir, entdo, que a definicdo lexicarake baseia na idéia de

Aristoteles®? de que a definicdo deve representar a essénci@oiss através dgenus

8 Sobre estes pressupostos aristotélicos confrentera o trabalho de Landau (2001).

90u também: hiperénimo, ou arquilexema.

180 Uma paréafrase é uma relacéo de equivaléncias emireciados.

181 Uma perifrase é uma equivaléncia entre um vocabulon enunciado. Sobre a discussdo de parafrase ou
perifrase definidora, confronte-se com o trabak@dbois, Dubois (1971).

182 5egundo Landau (2001, p.153).
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proximuse differenciae specificaePois assim a definicdo de uma palavra deve moatrar

classe a que ela pertence e os especificadoresideatificam dentro de um grupo.

Embora a definicdo lexicografica almeje apresepéaéimetros descritivos claros e de
facil compreensdo, ndo existe exatamente um algoripu uma féormula que nos permita
calcular com precisao a relagdo entre abrangénc@neisao, dai a dificuldade de elaborar
definicbes somente através de critérios lexicogn&fi- nem mais, nem menos — e aplicaveis a
dicionarios de lingua geral. Outra dificuldade ceste tipo de definicdo propicia € a
impossibilidade de aplicacdo destes parametrosegiebelecidos a todas as classes de
palavras.

Podemos finalizar as consideracdes acerca do caneaemantico citando Buguerio,
Farias (2006, p.2) que afirmam que o sucesso nauttande um dicionario depende da
presenca de um programa constante de informagéegdigos semidticos que oferecam uma

estrutura de acesso interna agil e, naturalmeateqr definicdo bem construttfa

Fazer esta breve, porém ampla, revisdo da literatlar metalexicografia se faz
fundamental para que possamos apresentar e disogsas opinides e propostas acerca da
construcdo de um dicionario voltado para aprendieelsE sem ter que parar a todo momento
para apresentar conceitos ja bem difundidos emoteie metalexicografia. Outro objetivo
desta discussdo é apresentar uma visdo criticaaadarteoria do fazer dicionaristico, com
muitos contrapontos e divergéncias de opinides Edb nos mostra o quanto ainda falta
consenso tanto na questdo da definicdo de algun®itas, quanto na aplicacdo pratica dos
mesmos. Assim, é importante estabelecer que gquaigapostas que venhamos a formular
em termos de lexicografia pratica ndo deverd esttalada especificamente a uma uUnica
corrente tedrica, mas sim ao nosso entendimenticocrilesta verdadeira miscelanea

conceitual.

Ap6s a discussdo conceitual que permeia a metalgrafita, passaremos a
apresentacdo da problemética da valéncia verba, éuparte de nosso objetivo de
investigacdo neste trabalho.

183 Sobre a qualidade das definicdes consulte Zgustl, Werner (1982), Landau (2001) e Beneduzi§200



4 A VALENCIA VERBAL ESPANHOL — PORTUGUES DE UMA PER SPECTIVA
CONTRASTIVA

4.1 A Valéncia Verbal®

Segundo afirmamos no capitulo dedicado ao comentgmantico, o principal
componente deste apartado da microestrutura detecéba definicdo. No presente trabalho
nos dedicamos a formular parametros de apresentic@oicroestrutura de verbos em um
Dicionario Monolinglie para Aprendizes (DMA). Nestentexto, embora a definicdo, ndo
somente de verbos, mas de todas as classes deapalkenha se demonstrando um grande
problema teérict® no ambito metalexicografico, entendemos que oscisy relativos ao
contorno da definic&8® ainda carecem mais de estudos do que a defini¢iotam sido
amplamente discutida pela metalexicografia. Assiosso objetivo é apresentar propostas de
inser¢do da valéncia verbal na microestrutura defitdonérios. Para chegar a discusséo dos
aspectos referentes & valéncia verbal, partireralistusséo da definicdo dos verbs

E fundamental, para analisar a definicido de verlesitrar nosso estudo nas
consideracdes de Tesniére (1985)Este autor considera o verbo um nucleo oractthagilie
funcionaria como um pélo imantado capaz de atia@ia gua volta mais ou menos elementos,
0S quais denominou actantes. Assim, 0 verbo regidtisia e semanticamente os demais
actantes que orbitam a sua volta. Desta forma, rposleafirmar que o verbo exige um

determinado namero de actantes, que sdo os seyseroemntos (tais como sujeito, os objetos

184 E necessario mencionar que existe também a val@mecisubstantivos e adjetivos, de acordo com Welker
(2005b, p. 75) e Tesniére (1965); no entanto, eate trabalho nos limitaremos a analise da valédaia
categoria verbal.

18 para este trabalho consideraremos os pressupistdsfinicdo estabelecidos por Martinez de Sougas(1
s.v. definicion lexicografica

18 0O termo “contorno da definicdo” foi proposto poec8 (1987) e neste trabalho o substituiremos por
“valéncia” por entendermos que este termo é maanente utilizado na linguistica.

187 Neste trabalho n&o pretendemos discutir detalhad@ma definicio de verbos, mas sim empregar alguns
elementos desta discusséo as questfes pertinergiEnaia verbal.

188 Esse autor é considerado o pai da teoria da \ialéagrimeiro a considerar tanto os aspectos tgin
guanto semanticos da categoria verbal e a condiale@mo o nucleo oracional.

% De acordo com Welker (2005b, p.74), o conceitoaléncia verbal foi aplicado em um dicionario na@t
pela primeira vez, em um dicionario de verbos deoB@1990).
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diretos e indiretos, os complementos circunstasicietic.). Por conseguinte, denominamos
valéncia a capacidade de um verbo de preencherestacos a sua volta, ou ainda, 0 nimero

de actantes que possa reger

Nesta direcdo, os actantes “atraidos” pelo verlwm d&& uso obrigatério e sdo os
responsaveis por completar a significacdo do vesbpor conseqiiéncia, da oracdo. Além
destes complementos obrigatorios que cada verhg atgque constituem a sua valéncia, ha
outros constituintes que assinalam as circunstéresia que a valéncia verbal se realiza. A
estes complementos, 0s quais acreditamos que tand®jam indispensaveis para
complementar a significacdo verbal, Tesniére denarircunstantéd’ e o autor afirma que

sdo facultativos, ao contrario dos actafites

Devido ao fato de que as consideragbes acerca @acia verbal na tradicdo
gramatical brasileira se encontrem ainda em umgiestareliminar de investigacdo, €
fundamental a diferenciagcdo que Welker (2005b, §). pfopde entre valéncia e regéncia
verbal. A primeira, informa a necessidade que temvarbo de ser completado ndo somente
por um objeto, mas também por um sujéitce a segunda somente informa se um verbo pede

um objeto (direto, ou indireto).

E necessario localizar nossa reflex&o acerca thste da valéncia que até o momento
foi muito relegado pelos estudos da gramatica diawial. Zavaglia, Zavaglia (2006, p.1)
afirmam que a gramética das valéncias, ao contrdeogramatica tradicional, trata
concomitantemente da natureza dos complementosedmo ve das preposi¢cbes que 0s
acompanham, consideram a sua natureza sintatichrsiean Por outro lado, a gramatica
tradicional atua sob uma visdo simplista onde agmea, ou a auséncia de preposicao seria
suficiente para determinar a variacdo, ou ndo,glafisacdo de um determinado verbo. Em
contraposicdo, a gramatica das valéncias atua npng@o entre os niveis sintatico e

190 Borba (1996, p.19) define valéncia como o “corjute relacdes de dependéncia que o verbo estatelece
os demais componentes da oracdo” (que sdo os estamt argumentos). Em uma obra anterior (199@) est
mesmo autor afirma que estes argumentos séo “tontts indispensaveis”.

191 Entenderemos estes constituintes como 0s comptemeincunstanciais da gramatica tradicional.

192 No entanto, em um trabalho anterior Bueno (208d)pdde comprovar que alguns advérbios, considerado
complementos circunstanciais, séo cruciais pararutencdo da significagdo das oragfes e tambéitextos,

isto €, sdo complementos obrigatérios e ndo faoudsgacomo afirma a gramatica tradicional.

193 A partir das colocacdes de Tesniére (1965) o Istijpassou a ser chamado de complemento, seni-liifer
dos demais complementos da frase. E possivel, tajrdr@pregar-se para o sujeito o termo “actantedra ps
complementos, o termo “argumento”.
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semantico e o nivel de realizacdo das orac¢des.ireipo é relativo a natureza sintatica e

semantica do verbo, isto é, o estudo da valéncia, ®gundo as exigéncias superficiais para
que este verbo se realize (por exemplo, sujeitmaahd, ndo animado). Esta conjuncéo entre
os dois niveis, portanto, outorga um importanteepapanalise do contexto, pois € onde a
realizacdo das oracfes se manifesta, assim pamesenalise desta realizacdo para a

descri¢do do nivel sintatico e semantico.

Antes de detalharmos a analise do tratamento daneial nas gramaticas da lingua
espanhola e também da lingua portuguesa, é importare apresentemos quais Sao 0S
diferentes tipos de abordagem que se pode fazesldacid®, considerando esta abordagem

para um futuro aproveitamento em dicionarios.

4.1.1 Valéncia Légica

A valéncia logica refere-se somente ao numero genaentos que exige um verbo de
acordo com os seus diferentes significados, assionv&rbo possui um Unico argumento ele é
representado por P e se possui mais de um arguréeeforesentado por R. Nesta dire¢éo,
Welker (2005b, p.78) afirma ser desnecesséria &apao deste tipo de valéncia em um
dicionario visto que somente com a apresentacaaifileentes significados o consulente ja

pode ter uma idéia a respeito do numero de argusent

4.1.2 Valéncia Semantica

A valéncia semantica refere-se as propriedadesrdmasi dos verbos, ou seja, sua
subcategorizagcdo em tracos. Refere-se aos cadosigwe que dependem do significado do
verbo e que se manifestam na superficie de dilesdotmas. Deste modo, o0 aproveitamento
da informacé&o sobre este tipo de valéncia no diciomao é tdo necessaria porque 0S casos
profundos independem do idioma e sdo, portantarrimicoes que o proprio consulente
poderia até deduzir de cada acepc¢do do verbo, jap@s compreendido o seu significado

19 Esta apresentacéo se baseia na divisdo propastdgiicer (2005b, p.77).
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literal. Outro ponto que favorece o ndo apareciméepstas informag6es em um dicionério € o

fato do pouco aproveitamento pratico que elas paeeipara um falante de LE.

4.1.3 Valéncia Sintatica

De acordo com Welker (2005b, p.81), é a valénaidi¢ional, idealizada por Tesniere.
Indica quantos complemntos e qual € a forma dekeséo objetos direto ou indireto, adjunto
ou complemento, etc. dos complementos exigidosy®oo na superficie. Desta forma, € um
recurso produtivo fundamental para que um indivigassa construir (seja oral, seja escrita)
sentencas naturais e corretas em uma determimagla)idevendo, portanto, ser incluida nos
repertorios lexicograficos que tenham como objetatividades produtivas. O grande
problema deste registro de valéncia é classifidgdentificar de forma absolutamente clara e

195

concisa os complementos ditos obrigatérios e osltit/os;”> que podem ou nao ser

apagados.

4.1.4 Valéncia Pragmatica

A valéncia pragmatica é a que considera a varideaealéncia causada pelos fatores
extralinguisticos. Isto posto, pensamos ser coriéi@ inclusdo deste tipo de informacéo em
um dicionario linglistico impresso, devido ao fdeoque o universo linglistico ndo cabe em
um dicionério. Também o meio fisico de realiza¢@stas obras impede inclusédo deste tipo de
informacéo, devido ao espaco e as determinacO&wiadi. Por outro lado, o consulente de
LE necessita muitas vezes deste tipo de informpegdia construir sentencas aceitaveis em
uma lingua que nado é a sua lingua materna. Certaraljumas informacgdes deste tipo sédo
necessarias, porém até o momento ndo possuimost@egeoncretas sobre a forma de

inclusdo da marcacgéao desta valéncia em um dicmnari

1% Remonta-se & Tesniére (1965) a percepcdo de quetowps os actantes tém que obrigatoriamente ser
realizados.
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4.1.5 Valéncia Sintatico-Semaéantica

Este tipo de valéncia se baseia na premissa deogudiversos actantes possuem
diferentes categorias semanticas, que sao chanradagdes selecionais e que alguns
tedricos que tratam da valéncfadenominaram ‘“informacdes semantico-referenciais” o
“categorias ontolégicas”. Welker (2005b, p.84) difecia valéncia sintatico-seméntica da
valéncia semantica, jA que esta se realiza no mik&fundo, isto €, as caracteristicas
categoriais sdo inerentes as categorias de palaassestricdes selecionais limitam a escolha
de complementos na superficie frasal. Acreditames fandamental a inclusdo desta
marcacdo em um dicionario, para que 0s consulgatdsam acesso as possibilidades de

selecdo sintatico-semantica que determinados vedrositem.

A partir da discusséao do conceito de valéncia erdendimento dos diferentes tipos
de valéncia possiveis, temos como um de nossosivaigjenostrar neste trabalho que o
conhecimento da valéncia verbal por parte do censeldevera ajuda-lo a compreender os
significados das diferentes acepcbes de um verbm bomo constitui um fundamental
recurso produtivo em uma dada lingua. Assim, augd® desta marcacdo de forma clara e
sistematica em um dicionario para aprendizes dellfr@aprimordial para que este repertério
lexicogréfico desempenhe a funcdo de instrumengiabana aprendizagem desta lingua.
Nosso objetivo €, entdo, formular propostas de cepra possivel fazer esta marcacdo de
uma forma mais sistematica do que tem sido feitespelicionarios utilizados pelos

aprendizes brasileiros de lingua espanhola atémanio.

Para que possamos passar a analise desta marcacéwionarios € importante que
facamos um apanhado de como a valéncia dos verdéngua espanhola vem sendo
apresentada nas gramaticas desta lingua. Para&ripoaente, comparar e verificar se ha
diferencas em relacdo a doutrina gramatical biesilgara que possamos, a partir de um
paralelo tracado, encontrar uma terminologia quapsigue a nossa analise propriamente dita
dos dicionarios e a nossa proposta de marcacdo aténcia que constituirdA uma

microestrutura do verbete bem diferenciada.

1% Tais como Helbig (1922), Schumacher (1996), cisagtn Welker (2005b, p.83).
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4.2 O Problema da Valéncia: o seu Tratamento nas Gramitas'®’

Para o conceito de “valéncia” trabalharemos conogio basica estabelecida por
Borba (1990) [apud Welker 2005b, p.75]: “A valéne&bal € o conjunto de relagbes que o
verbo estabelece com os seus argumentos ou cantsstundispenséveis”. Nesta direcao,
acreditamos que tracar um panorama do tratamenteal@acia nas gramaticas das duas
linguas objeto deste trabalho, nos permita obsewmar mais claridade quais poderédo ser as
necessidades de nosso consulente na questao sitividede verbal e desta forma embasar
nossa proposta de redacgao de verbete.

Para estabelecer este paralelo, nos basearemosraspegiiva de uma analise
contrastiva, que considere os aspectos de umadingies°® deste aprendiz. Tal paralelo nos
permitira calcular quais serdo as informacdes acéacvaléncia pertinentes para figurar em
um dicionario de espanhol orientado a perspectiea uth consulente brasileiro. E
fundamental, neste contexto, entender que nosgagieonao tem como objetivos solucionar
todas as insuficiéncias no que se refere a complag@Eo verbal, mas sim fazer um recorte
bastante especifico sobre como deveria aparecartaderem um DMA a necessidade de
complementos de um verbo. E, portanto, uma propstativa de uma realidade a partir da

constatac&o de insuficiéncias.

Devido ao fato de que nesta pesquisa nao trabatieareom a manipulacédo de dados
empiricos basearemos as consideracbes acerca dasidacle de nosso consulente nas
informacfes coletadas na bibliografia provavelmaritkzada pelo alunado (neste caso as
gramaticas de linguas espanhola e portuguesa)raremos estabelecer relagbes, também,
com os dados coletados em interessantes e reqaeggeisas no ambito da interlingua de
aprendizes brasileiros de espanhol: Yokota (208tgrez (20023 e Durdo (2004). Outro

instrumento de referéncia utilizado para estabelesepadrdes de calculo das possiveis

19 Em relac&o ao termo “valéncia”, constatamos qugrasaticas de lingua espanhola utilizam priodtagnte

o termo “transitividad” [transitividade] para daonta do fendmeno da complementagéo verbal, istog,
complementos exigidos pelo verbo. Esta terminol@g em consonancia com a Nomenclatura Gramatical
Brasileira (doravante NGB), desta forma sera o term
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dificuldades de nossos consulentes, no que coneevaincia verbal, sera nossa experiéncia

como professores de espanhol LE.

4.2.1 A Transitividade nas Gramaticas de LinguaaBkpla

O critério de escolha das obras foi bastante anipfoum primeiro momento, nosso
objetivo fora tentar abordar a questdo da trandéde de diferentes perspectivas. Para isso,
optamos por selecionar graméticas com diferentesdagens (tanto prescritivas, quanto
descritivas), a fim de comprovar qual delas consembrir na extensdo de sua proposta o
referido problema. Escolhnemos Campos (1999) poesemtar esta uma obra de referéncia na
lingua espanhola em termos de descricdo da lingguaAlarcos Llorach (2002) com a
gramatica da RAE, foi escolhido por representar uUorée referéncia como gramética
normativa da lingua espanhola, ou ainda como aezsentativa de toda uma comunidade
hispano-falant€®. Torrego (1999) foi escolhido para compor estdismor ser esta uma
obra amplamente utilizada pelos alunos da gradudogaocurso de letras e até mesmo por
alunos de cursos de idiomas, representando desta fama essencial fonte de informagéao e
de formacé&o do aluno brasileiro de espanhol.

Critério Obra escolhida

Caréater descritivo da lingua Campos (1999)

Carater prescritivo da lingua

: : Alarcos Llorach (2002)
Autoridade entre os falantes nativos de

lingua espanhola

Ampla utilizacdo entre os potenciais

raphl

Torrego (1999)
consulentes

Quadro 4: A Escolha das Graméticas de Lingua Espeanh

20 Com vistas ao carater normativoRleal Academia Espafiola.
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Nesta dire¢do, dividiremos o capitulo “As Gramd&tidea Lingua Espanhola” em trés
secOes béasicas: o tratamento do objeto diret@tantiento do objeto indireto e o tratamento

do objeto preposicional.

Antes de passarmos a discussdo dos complementosisv€r fundamental verificar
como é apresentada a nogdo de representacdo dwimalas gramaticas analisadas. E
interessante ressaltar que somente Campos (1988ct uma explicacdo clara acerca do
conceito de transitividade, adotando os pressup@&d esniere (1965). Para Campos (1999),
a nocdo de transitividade est4 ligada a nocdoginog (afirma, evocando a outros tedricos,
que regéncia é determinacao, o verbo determinaoale complemento que regera) sintatica e
semantica na qual o verbo é gquem desempenha gt¢ ¢ regente selecionando seus
complementos a fim de completar o seu significétwtanto, ha uma superposicao inevitavel
entre estes dois planos. No plano sintatico, oosérb elemento regente do qual dependem os
complementos subordinados e, no plano semantigerlm é que é determinado pelos seus
complementos, que completam o seu significado.m\ssiverbo transitivo serd aquele que
tem a capacidade de aparecer com um complemergoesia regido pelo verbo e o qual
completa o significado deste. Tomando os postula@o€ampos (1999), podemos afirmar
gue considerar a transitividade somente como ad&ptide um verbo de aceitar um
complemento verbal é uma visao limitada, pois igreono¢do de regéncia semantica, na qual
o complemento € quem seleciona o verbo. Nestexionte autor afirma que a transitividade

€, portanto, um comportamento do verbo, e ndo @s&do absoluto.

Torrego (1999, p.190) caracteriza o0s verbos th@osit como aqueles que se
constituem com complementos diretos e o0s intrasiticomo 0s que ndo estdo
acompanhados de complementos diretos. O problersia @tassificacdo reside em que
somente é considerado o aspecto da regéncia cinéaé ignorada a regéncia semantica como
complementar & sintatita.

Alarcos Llorach (2002, p.258) entende a nocao deptementacéo verbal como uma
especificacdo, ou também uma delimitagcdo, requeettaverbo para esclarecer a alusédo — ou
alusGes — concreta do nucleo verbal (acusativoabwa). Estas delimitagces sdo impostas

01 Nesta mesma direcéo, ofereceremos a visdo de($@@6, p.164-165) por entendermos que a sua greanati
€ também bastante utilizada por estudantes brasiléd autor também desconsidera a superposicaplaiuss
sintatico/semantico e afirmaSe llama transitivo al verbo que lleva complematitecto, e intransitivo al que
no lo llevd. [Denomina-se transitivo o verbo que leva competo direto e intransitivo ao que néo o leva].
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pelo verbo como ndcleo e agregam a ele os comptesenais segmentos agregados ao
verbo restringem a aplicabilidade de sua signiicagntretanto, nos pareceu curioso o fato
de que estas no¢cBes ndo sao tratadas nos capéidontes a complementacéo verbal, mas
sim em um capitulo dedicado ao estudo das oragdestratamento dos complementos
verbais, o autor opta por descrever diretamente caosplementos diretos, indiretos e
preposicionais sem discutir esta questao. Talrfatoparece dificultar a consulta as nogdes de

complementacéo verbal.

Observamos, pois, que ndo ha um tratamento adeglaadocao de transitividade nas
gramaticas, sobressaindo-se a nocao de que a i@gbnwerbo é, sobretudo, um aspecto
sintatico, quando o0 aspecto semantico tem uma tdpoa crucial para o entendimento

adequado do conceito de complementacéo vé&thal

4.2.1.1 O Objeto Diret6®

Alarcos Llorach (2002, p.281), afirma que algumeses a presenca de objeto direto
(doravante OD) é uma questdo de intencdo comuvecald falante. Tais objetos podem
aparecer em verbos classificados tradicionalmerde gramaticas normativas como
intransitivos. Em alguns destes casos, 0 aparetinttncomplemento verbal é um fato que
dependera da intencdo comunicativa do falante, & @utros, o0s objetos serdo

imprescindiveis. Como nos exemplos, extraidos decab Llorach (2002, p.281):

a) Escribio un libra (com OD)

b) Escribia desde joverisem OD)

292 Campos (1999, p.1525) postula que regéncia iatdtia necessidade que tem um nucleo verbal de ser
completado por um determinado sintagma (nominapr@posicional). Este ndcleo verbal, da mesma fprma
determina semanticamente que este sintagma consdgiias tracos sémicos a fim de poder complementa-
adequadamente. Logo, ndo nos parece muito opermativsiderar somente 0 aspecto sintatico para expdic
transitividade.

293 Na terminologia mais corrente da lingua espanbstbjetos” sdo chamados “complementos”. Poréistene
trabalho, por configurar uma pesquisa redatadaregod portuguesa utilizaremos o termo “objeto” @star em
consonancia com a NGB e também por nédo haver iagil&s tedricas na utilizagcdo de um termo em detione

de outro. Campos (1999, p.1523) afirma que ambdsro®os sao sinbnimos.
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c) Durmié un suefio profunddtradicionalmente classificado como intransitigorém

apresenta OD)

No exemplo da letra observamos um verbo tradicionalmente transitivargganhado
de seu OD. J& na oragdp observamos o mesmo verbo apenas com um complement
circunstancial, sem que o significado aludido petdoo seja prejudicado. Por outro lado, a
oracaoc, cujo verbo é tradicionalmente classificado cotramsitivo, aparece completado por
um OD*® Poderiamos afirmar que este complemento é gepatip préprio verbo, pelo
emprego significativo que dele se faz. Tal coagf aponta para duas importantes
consideragoes:

1) Alarcos Llorach (2002): o aparecimento de commgletacdo verbal, em alguns
casos, se deve a intencdo comunicativa do falBet@cordo como o autor (p. 281) a maioria
dos verbos pode aparecer com ou sem objeto, sequrgiee se queira comunicar, e/ou

enfatizar.

2) Campos (1999): a transitividade verbal ndo éstado absoluto de um verbo, mas
sim uma possibilidade de emprego dele. Acerca @dsog classificados como intransitivos
gue aparecem com OD (esses complementos sdo demmwiinternos ou tautoldgicos),
recorre a RAE 1973 e afirma (p.1526) que a interegwessiva do falante € regulada pelo
verbo, que nem sempre podera aceitar um OD. Assimgp transitivo ou intransitivo de um

verbo depende da natureza do complemento e tamdb@ondtrucdo da oracao.

Observemos os seguintes exemplos:

d) O bebé ja come.
e) O bebé ja come alimentos sélidos.

Em termos de regéncia sintatica o vedomer na letrad, ndo exige complementos,
porém semanticamente o complemealimentos solidosacrescentado ao verbo, na letra

modifica completamente o significado da proposi¢@o.acréscimo do OD restringe a

204 Alarcos Llorach (2002, p. 281) denomina os OD gommpletam verbos classificados tradicionalmenteacom
intransitivos, commbjetos redundantesu enfaticos ja que as nog¢des que sugerem coincidem com asadieis
pelo verbo.
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possibilidade de interpretacdo: na primeira pragusié permitido que se imagine a ingestao
de quaisquer tipos de alimentos. Na segunda prggmsndo se permite diferentes
possibilidades de interpretacdo da sentenca alémuele bebé passou a ingerir um outro tipo
de alimento diferente do que ingeria antes. Partggademos dizer que o “comportamento”
transitivo ou intransitivo em alguns verbos é sdinamente determinado, de forma que o
conceito de transitividade ndo pode estar atretamoente a aspectos sintaticos. A citacao

extraida de Campos (1999, p.1527) corrobora ndsszagao:

La posibilidad de usar un verbo transitiva o intifiwamente con un
complemento definido depende del verbo mismo €l..liso transitivo o
intransitivo del verbo depende de la naturalezaefpa del complemento,
y, por lo tanto, de la construccién (...). Grant@ale los verbos se emplean
unas veces con complemento directo, otras siro&ual permite pensar
gue los verbos no son, sino que se construyen daangitivos o como
intransitivos™

Campos (1999, p.1524) é o unico autor analisadotmlha com as nocdes de
“complementos argumentais” e “complementos pedé&’i de um verbo. Os primeiros sao
aqueles exigidos pelo verbo para completar a ggfisacdo, e os segundos sdo os adjuntos
nao necessariamente exigidos pelo verbo, mas quata complementam o seu predicado.
Conceitua o OD como o sintagma nominal argumenggido sintatica e semanticamente
pelo verbo, sobre o qual recai diretamente a gu@eesso ou estado expresso pelo nucleo

oracional, isto €, expresso pelo verbo que o rege.

Alarcos Llorach (2002, p.277) ndo separa os argtmsedo verbo e os elementos
periféricos, embora conceitue o OD como um “adyeldadjacente], pertencente ao grupo
nominal, que designa o objeto sobre o qual se gekana atividade aludida pela raiz verbal.
Nesta direcdo, insere os objetos preposicionaiseésma categoria de adjacente, afirmando
que a diferenca entre os OD e o0s objetos prepasisioé o fato de que o OD ndo € marcado
por um indice explicito de funcdo (imaginamos gast@ caso se refira a preposicao). Por
outro lado, Campos (1999) nédo faz referéncia aéexigq do verbo quanto ao objeto
preposicional. Alarcos Llorach (2002, p.280), enaboéo mencione a nocdo de regéncia

semantica que os verbos exercam sobre os ODs, gmmsamomentos, afirma que as

205 TA possibilidade de usar um verbo transitivamenie intransitivamente com um complemento definido

depende do préprio verbo (...) o uso transitivoirdumansitivo do verbo depende da natureza espactf@
complemento, e, por outro lado, da construcda Grande parte dos verbos se emprega umas vezes com
complemento direto, outras vezes sem ele, o queifgepensar que os verbos ndo sdo, mas sim se@emst
como transitivos ou como intransitivos].
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referéncias semanticasio fundamentais para definir o OD, principalmepigndo se trata de
diferencia-lo do suijeito.

Torrego (1999, p.298) faz uma caracterizacdo umcgamais completa do OD,
afirmando que a ele cabe restringir e delimitakteresdo significativa do verbo, assim como
€ 0 primeiro argumento interno selecionado pelolemioracional. Este autor critica a
definicdo tradicional de OD como o elemento sobipual recai a acdo do verbo, pois esse
conceito dificultaria diferenciar, em alguns casm$)D do Objeto Indireto (doravante Ol).
Percebemos que Torrego (1999), assim como Camp®899)1retoma a nocao de

sobreposic¢ao entre os planos sintatico e semguai@otratar do OD.

Para exemplificar, Torrego (1999, p.298) cita osneplos:

Golpearon_a mi primo Dieron golpes a mi primo
oD Ol

No que se refere ao tratamento do OD, pudemos lparague os gramaticos se
ocupam, basicamente, dos aspectos sintaticos @endeacdo do OD, embora as vezes
reconhecam a importancia de uma caracterizacaonsemdara identificar esta estrutura.
Para reconhecer um OD, prop&em provas de comugagaditicos, provas de passivizacao,
provas de deslocamento da estrutura do OB%%ef@entre as obras supra citadas a Unica que
considera 0s papéis semanticos que podem desempenh@Ds é Campos (1999) - o
tratamento semantico ofertado por este autor éfi@sextenso e exemplificado. Por outro
lado, Torrego (1999) que parecia ofertar uma pdskide de tratamento seméntico ao OD,
logo apods a definicdo e algumas criticas as graasatradicionais, apresentou um tratamento
exclusivamente sintatico & complementacdo véthaPortanto, Campos (1999) é o Unico
autor que realmente utiliza o viés semantico é8att para analisar as questdes referentes a
complementacédo verbal. Tal constatacdo ndo nosesungbe, pois tanto por nossa experiéncia
como alunos de idiomas, quanto por nossa expesiétmmno professores de idiomas, ja

esperdvamos uma atencao prioritariamente sint@i¢an6meno da complementacgéo verbal.

208 Comutag&o por clitico: todo OD pode ser comutamtoum clitico —Busco_el lapizLo busco Passivizagéo:
todo OD em uma oracéo ativa passa a sujeito enouagdo passiva —anzaron una piedral lago. Una piedra

fue lanzada al lagoTorrego (1999, p.298)

27 poderiamos considerar este tratamento puramentatisd como impossivel se nos basedssemos na
observacdo de Palmer (1994) [apud Campos (19993Db)]lpara quem os diferentes papéis semanticos que
pode desempenhar uma estrutura sdo a expressadifedastes funcdes gramaticais.
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Ha uma importante estrutura no ambito da complemgéot verbal em lingua
espanhola: o OD preposicionado. O OD preposicioffadam recurso formal da lingua para
desfazer ambigilidades, conforme detalharemos airsd€giservamos que o tratamento
ofertado a esta estrutura € uma constante nas tigaméDadas as diferentes caracteristicas
das obras analisadas: prescritivas ou descritivec®néramos uma grande diferenga no
tratamento do OD preposicionado. Em Campos (199®) foi concedido um espaco
exclusivo ao tratamento desta estrutura de compigmeerbais, enquanto nas demais houve

uma preocupacgao maior com tal fenémeno.

Ao contrario do tratamento puramente sintaticoexfiglo para determinar a presenca e
o reconhecimento do OD, no tratamento do OD premosdo é utilizado prioritariamente
um critério semantico de explicacdo da estrutussi, tanto Alarcos Llorach (2002, p.279),
quanto Torrego (1999, p. 299) afirmam que a pricipngéo da presenca da preposigao
diante do complemento direto € desfazer uma andagei. Conforme os exemplos de
Alarcos Llorach (2002, p.279):

Dibujabaa la nifia el nifio. Dibujaba la nifial nifio.
Mato al elefanteel tigre. Maté el elefantal tigre.

Nestes casos, a presenca da preposic@itante de um ou de outro substantivo,
modifica completamente o conteudo proposicionalaarando para que em cada caso, a
acao recaia sobre um diferente objeto. Inclusidecam-se os ODs em diferentes posicoes
para evidenciar tal fenbmeno e comprovar que asesgfles em negrito, independente da

posicdo, serdo os ODs destas oracoes.

Caso a preposicdo ndo estivesse diante do OD j@ya@s sentencas agramaticais em
espanhol e, provavelmente, um falante nativo désgaa reconheceria uma ambigtidade, e

nao seria capaz de diferenciar entre sujeito ed0Bo nos exemplos:

*Dibujaba la nifia el nifio. *Dibujaba la nifa elifio.

*Mato el elefante el tigre. *Mato el elefantetigjre.

2% Como nos exemplo&ncontréa tu primo en el parquedu: Maté al elefante el tigre(Alarcos Llorach (2002,
p.279)).
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Alarcos Llorach (2002, p.279) e Torrego (1999, $)2mencionam a animacidade do
objeto direto para justificar a presenca da pre@asi Ambos afirmam que quando o OD
possuir o traco [+humano] devera ser preposicionatabora somente Alarcos Llorach
admita brevemente haver ainda outros fatores sé&nént gramaticais que gerem a
possibilidade de aparecer a preposicdo diante do OD. Porém, esta distingdo
animado/inanimado é muito mais complexa do quecpageremonta a nocéo dasd®. Na
lingua portuguesa, a nocao de caso ja é poucotidigcpraticamente se restringe a distincao
entre nominativo e acusativo. Segundo Guedes (30%),tal distin¢do € fundamental devido
ao grande numero de oracdes em que tanto o sgjgatato o objeto sdo animados, segundo
comprovamos com os exemplos de Alarcos LlorachZ2p@79) supracitados. Entretanto, na
lingua portuguesa esta discussao acerca dos cagesge somente aos ambitos académicos.
Por outro lado, na lingua espanhola além de taludgfio ser bem mais frequente, ha a
preposi¢cao como indice formal que permite tal Wigstd. Em relacdo ao OD preposicionado
observamos que Campos (1999) ndo se dedica a admialesta estrutura especifica, mas
sim a trata ao longo do capitulo dedicado ao O peoblematiza-la a parte de outros

guestionamentos.

Desta forma, observamos que nas diferentes graamaticalisadas, o tratamento do
OD é, muitas vezes, superficial e ineficiente visjoe, quase sempre, a nocdo de
transitividade esta atrelada a necessidade (ou a&i@omplementos, o que evidencia um
entendimento do fenbmeno como exclusivamente giaf&em que haja a superposicdo com
o plano semantico. Desta forma, ora se empregdérios sintaticos (tais como as provas de
passivizacao), ora se empregam critérios semanf{omso a ambigiuidade desfeita pela
preposicaa diante do OD), mas nunca as duas nocdes emprejgadas e entendidas como

complementares.

4.2.1.20 Objeto Indireto

Seguindo a mesma linha de raciocinio, na qual agpt@mentos verbais sao regidos
tanto sintatica, quanto semanticamente pelos nsi@deacionais (verbos), Campos (1999, p.

209 Neste trabalho ndo trabalharemos com Gramaticastes, apenas com algumas nogdes que remonta@ a ess
teoria. Para maiores informacdes acerca das nag@&aso e de Gramatica de Casos consulte Miotbi.et a
(2000, p.111-142) e Guedes (1979).
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1545) divide o tratamento do Ol em sele¢cdo sirgaticselecdo semantica. Desta forma o
conceitua, em consonancia com a RAE, como o vooalug expressa a pessoa, animal ou
coisa na qual se cumpre ou termina a acao do \tehsitivo exercida sobre o OD. Afirma

que sao sintagmas nominais que fazem parte daugat@rgumental de um verbo que tem

OD, e com o qual se relaciona. Como no exemplo:

Le duele la cabeza a Marifyrifo nosso]
Ol
Ainda de acordo com Campos (1999, p.1546), a cdpdeide que um verbo possa
reger um Ol esta lexicamente determinada por estBove depende dele em particular.
Aparece quase sempre precedido da preposicgorém nao sempre requer a duplicacao por
um clitico dativo, embora seja esta uma estrutasdamte comum aos Ol, sendo em alguns
casos uma estrutura obrigatéria e em outros optassunto sobre o qual discorreremos mais

adiante.

Alarcos Llorach (2002, p.289) evoca a nocdo deimstrio para definir o Ol,
afirmando que normalmente € o Ol o destinatarimadb da nocédo evocada pelo verbo, ou
pelo conjunto verbo + OD. Assim, ele é compativehaqualquer outro adjacente na frase.
Ao contrario de Campos (1999), que nao versa swibrexigéncia, Alarcos Llorach (2002)

afirma que o Ol sempre é precedido pela preposiciwvariavelmente.

De acordo com Torrego (1999, p.302), estas defasic@e OI, como séo
tradicionalmente apresentadas, e conforme observanima, consideram apenas uma funcéo
semantica do complemento verbal em detrimento dgapel sintatico. O autor assevera que
o OD, assim como o Ol, também pode receber o “fawvda acdo expressa pelo verbo.
Logo, tal definicdo valeria apenas para a funcéicdsd¢ica de beneficiario, e ndo a funcdo de
Ol. A confusado ocorre porque muitas vezes a degignda funcdo semantica do destinatario,
ou do beneficiario, coincide com a funcéo sintatdocaOl. Esta coincidéncia possibilita que
muitas vezes o Ol seja confundido com complemeptozinstanciais (doravante CC),
principalmente para o aprendiz brasileiro que terpossibilidade do Ol precedido pela
preposicagara. Como nos exemplos extraidos de Torrego (19992p.3

Dieron un beso a Juan  He compuesto una cancion para la juventud
(e))) (destinatéario CC)
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Para caracterizar formalmente o Ol, Torrego (192902) aponta a presenca da
preposicdoa, bem como a possibilidade de comutacdo por prosod®NOsS € a
obrigatoriedade, em alguns casos, da duplicacdoosamesmos pronomes atonos que podem

substitui-los (a sabele eles)*°.

Sobre a presenca da preposipaoa diante do Ol os gramaticos da lingua espanhola
sao categoricos em afirmar que esta preposicae pana marcar o beneficiario de uma acéo
e ndo o Ol, embora algumas vezes o beneficidriontie agcdo possa ser marcado qoe tal
marcacdo coincida com a fungdo sintatica de Ol. Uas provas desta afirmativa é a
impossibilidade de que o complemento precedido pedposicd@ara seja comutavel pelo

clitico le, ao contrario do complemento verbal precedidogp@onforme os exemplos:

a)Le envid un libra Maria. (Campos (1999, p.1551))

* Le envio un libropara Maria.

b) Les canté una canci@los nifios

* Les canté una canci@uara los nifios (Torrego (1999 p.303))

Em termos de regéncia sintatica e semantica, anti&ito do Ol nas gramaticas
verificadas se mostrou mais uniforme, assim comeewfamos que tem sido menos
problematizado pelas gramaticas do que o OD. Audsio do Ol perpassou tanto aspectos
sintaticos (sua fungcdo de complemento verbal argtat)e quanto semanticos (a sua fungéo
beneficiario/destinatario da acdo aludida pela xaal). No entanto, ndo observamos a
superposicao destes critérios na analise dos pnalslemas sim a utilizacdo de um critério de
cada vez. Assim, as consideracfes nas gramatiedisaalas giram em torno de dois eixos
principais:

1) areduplicacdo do Ol por pronomes;

2) a marcacao Ol pela preposigio

#%Todo Ol pode ser substituido por um atdBotregé el piano a mi tiaLe entregé el piano.
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A alternanciaa/para foi apenas mencionada a para a diferenciacdo @ites CC,
porém foi pouco discutida, ainda que tenhamos shdera impossibilidade do Ol precedido
da preposicdmara. Para este trabalho, acreditamos que ambas asde@tdes acima
mencionadas representarem grandes problemas deichmdara o aprendiz brasileiro.
Assim, apds uma analise contrastiva com a linguaiguesa, que comprove tal hipétese, nos
concentraremos em tentar resolver este, que aamgastque seja um problema produtivo para
o aprendiz brasileiro de espanhol, através do egopme uma marcacdo coerente e

sistematica da estrutura em um DMA.

4.2.1.30 Objeto Preposicional

Campos (1999) ndo dedica um tratamento especificabgeto preposicional, ndo se
detém em analisar esta estrutura; ja os demaisigjans sim, mesmo que com uma diferenca
terminolégicd*’. No tratamento do objeto preposicional (doravadfe), se solidifica a
necessidade de sobreposicdo de aspectos sintadcosemanticos na analise da

complementacéo verbal.

Tanto Alarcos Llorach (2002), quanto Torrego (1988hcidem em que o OP seja um
complemento regido pelo verbo, ambos concordam em este complemento seja
obrigatoriamente precedido por uma preposicdo eéque adjacente argumental do verbo,
sem o qual se produziriam sentencas agramaticaexigéncia destes complementos pelo
verbo é os que o difere do CC. Como nos exemplos:

La conferencia versé sobre politicatLa conferencia versqTorrego 1999, p.314)
Confio_en la suerte * Confio (Alarcos Llorach 2002, p.283)
El abuelo se jactaba de sus nietos * El abuelo se jactaba.

Desta forma, é possivel que uma sentenca acomotte@®, quanto CC, ja que séo
complementos de diferentes naturezas.
Me fio_de la gentsiempre (Torrego 1999, p.315)
OoP CcC

211 Alarcos Llorach (2002, p.283) os denomiabjeto preposicionale Torrego (1999, p.314) os designa
complementos de régimen
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Alarcos Llorach (2002, p.284) retoma a relacao diongintatica/semantica quando
matiza que semanticamente as fungdes OD e OP afmgas. No entanto sintaticamente sdo

divergentes, por isso podem conviver em uma seateogforme o exemplo acima.

Percebemos que as consideracdes encontradas nasatigea referem-se

prioritariamente a duas questoes:

a) o fato de o OP configurar um complemento arguaheto verbo, isto é, para a

manutenc¢do do significado pretendido h& a exigémigarte do verbo deste complemento;

b) a possibilidade de combinacéo deste argumentertd® como os demais objetos.

Observamos, assim, que os OPs podem constituirrablema de complementacéo
verbal, sobretudo para os aprendizes brasileiregpqdem confundi-lo com o Ol pelo fato de
este ser um complemento necessariamente prepasicioa 0 regime preposicional entre as
linguas portuguesa e espanhola € muitas vezes oiptepra para o aprendiz iniciante. Ha
também a possibilidade de omitirem-no ao confuadidm um simples CC. Observemos 0s

exemplos:

Em portugués diz-se:

Fomos a Europa daviaa Tu te pareces muito caima mae

Por outro lado, em espanhol diz-se:

Fuimos a Europa eavion Ta te pareces muchota mama

De posse destas importantes constatacbes acertratdmento dos complementos
verbais em espanhol, partiremos para a analisgmasaticas de lingua portuguesa. Nosso
objetivo é verificar quais podem ser as zonas dwergéncias e divergéncias neste assunto
para os aprendizes brasileiros de espanhol, a &nestolher quais serdo as unidades e
procedimentos que merecem aparecer marcados em MA) Bue almeje constituir um

recurso de producdao linguistica.
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4.2.2 A Transitividade nas Gramaticas de Lingudugaesa

Para que possamos estabelecer um panorama dagemosdficuldades encontradas
por um aluno brasileiro de espanhol em atividadegprbducéo linglistica, verificaremos
como as gramaticas de lingua portuguesa tratamestdp da transitividade verbal. Desta
forma, o critério que utilizamos para escolher aanmticas analisadas foi o mesmo
empregado na escolha das gramaticas de lingua hedparselecionamos obras que
constituem referéncia na analise e descricdo dmdintambém mantivemos o padrdo de
analise de obras de carater tanto prescritivo, tquaescritivo. Os autores analisados serao:
Luft (1983), Cunha, Cintra (1985), Bechara (200Begini (2006). Manteremos o padréo de
divisdo do capitulo em 1) O Objeto Direto, 2) O &bj Indireto e 3) O Objeto

Preposicionaf.

Critério Obra escolhida
——> Carater descritivo da lingua Perini (2006)
—> Caréater prescritivo da lingua Cunha, Cintra (1985)
Ampla utilizacdo entre os potenciais Luft (1983)
consulentes Bechara (2001)

Quadro 5: A Escolha das Gramaticas de Lingua Pagtay

Da mesma forma como analisamos o0 conceito de tiradade nas gramaticas de
lingua espanhola, faremos essa observacdo nastg@asnde lingua portuguesa. Dentre 0s
autores contemplados somente Perini (2006) e Ba¢B@01) discutem isoladamente a nogao

de complementacao verbal.

Bechara (2001) utiliza uma nomenclatura um poutereticiada das gramaticas mais
tradicionais e menciona termos tais como: posicEgunaental ou regéncia sintatica-

semantica. Nesta direcdo, a nocdo de transitivida@atendida por este autor como um

12 Quanto ao objeto preposicional encontramos umiagé terminolégica consideravel nas obras analisad

Em relacéo a este complemento verbal, a NGB némlpagenhuma possibilidade, apenas cita os compise
de objeto direto e indireto como possiveis compleo® verbais. Desta forma, optamos por manter a
terminologia “objeto preposicional”.
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fendmeno de regéncia ndo somente semantico, masogim um processo condicionado por

relacdes tanto semanticas, quanto sintaticas.

Por outro lado, Perini (2006, p.160), que discat@lamente a nogcéo de transitividade
e de regéncia, faz uma observacdo muito interessaasse respeito quando afirma que estas
duas nog¢bes ndao podem ser entendidas somente ceximgéacia ou ndo de um determinado
complemento, mas sim que o termo regente estigglanas caracteristicas a respeito da
forma desses complementos (por exemplo, a exigé&leipreposicdo). Para Perini (2006),
transitividade verbal esta mais ligada aos aspesitnaticoé™® embora haja uma correlacéo
entre os dois planos. Este autor assevera quagustsemanticos sdo muito generalizadores e
insuficientes — muitas vezes — para poder prevearsitividade dos verbos a partir da sua

semantica.

4.2.2.10 Objeto Direto

Nas graméticas de lingua portuguesa ha um privilégbre o tratamento do OD em
detrimento do tratamento do Ol. Da mesma formaajpservamos nas gramaticas de lingua
espanhola. Em geral hd um detalhamento muito nesmiptemos de estrutura e de exemplos
no que se refere ao OD. Tal fato ndo aponta paearasolucédo de um problema, isto €, o fato
de estar mais extensamente tratado, de nenhuma,faignifica que foi oferecida uma

explicacéo perfeitamente elucidativa da estruteraaimplementacao verbal com OD.

Luft (1983, p.34) parte da concepcao mais tradaligrara diferenciar o OD, sendo
este 0 complemento — que € sempre um sintagma abmitio verbo que se liga a ele sem
necessidade de preposicdo. Aqui a complementagéal v entendida como um aspecto
puramente semantico trata-se de complementacaigmiicadc™™”. Luft (1983, p.41) utiliza
pouco mais de meia pagina para detalhar o OD. Semrmeenciona a existéncia de um OD
preposicionado, no entanto, ndo proporciona nertiporde explicacdo sobre quando se deve
usa-lo. Como falantes nativos de lingua portugualsservamos que a existéncia de um OD
preposicionado constitui-se em um arcaismo simtaisto €, uma estrutura que ja ndo esta

presente nem na fala, nem na escrita culta/colbgtual. Tal fato nos parece um equivoco

2130 autor afirma que far4 uma anélise prioritariameintatica do fenémeno da transitividade.
2“Em lugar do termo “significado”, o autor utilizaermo “sentido”.
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metodoldgico muito grave ao levar me conta umaadsas hipéteses preliminar de pesquisa
que considera a presenca da preposgatiante do OD um problema para aprendizes
brasileiros de espanhol. Acreditamos na hipotese agagamento desta preposicao

antecedendo o OD no portugués brasileiro (doravRBj}e
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A obra mais atual que analisamos foi Perini (2006 é também a mais inovadora
no tratamento da complementacado verbal, talven@orser uma obra de caréater prescritivo,
mas sim descritivo. Oferece uma analise atual @atartrento da complementacéo verbal e no
interior do capitulo apresenta uma proposta coaeli andlise destas estruturas. O autor
discute amplamente o conceito de transitividadepenta que a problematica do OD é
principalmente sintatica e ndo semantica, comorasmdticas a tem tratado. Perini (2006,
p.80) aponta para uma analise puramente sintaticdirma que uma das formas de
caracterizar o OD é pela posicéo, isto é, se sstatera pode, ou ndo, ser anteposta ao verbo.

Assim exemplifica:

“Meus sobrinhos comerammelancia.

“A melancia, meus sobrinhos comeram”.

Desta forma o OD recebe a marcacdo de [+ant],éisfmode ser anteposto ao verbo
(assim conclui que o OD tem posicao flexivel e gosicdo ndo afeta sua funcdo), ao passo
que outros constituintes que ndo podem sofreraggtposicdo, e recebem a marcacao [-ant]

COMO NO caso:

* “Comeram, meus sobrinhos a melancia”.

Segundo pudemos observar ha um grande problemaéhseada estrutura do OD nas
gramaticas de lingua portuguesa: a falta de sobigfm de critérios de andlise: sintaticos e
semanticos. As primeiras gramaticas analisadamativas, apresentaram um viés totalmente
semantico e a ultima, descritiva, apostou em unddisenpuramente sintatica. De forma que
em nenhuma das obras observamos uma complemermtaigécestes dois planos, mas sim a
opcao por um, em detrimento de outro na analiseodgplementacdo verbal. No entanto, o
mais surpreendente é o fato do tratamento do Opopigonado estar tdo obsoleto nas obras
verificadas. Tanto Luft (1983), quanto Cunha, Gintt985), que séo obras de referéncia na
lingua portuguesa, pelo fato de que sdo um poude armdigas podemos até entender o
motivo pelo qual ndo estdo em consonancia com fendémlinglisticos mais atuais. Porém, o
fato de que Bechara (2001) e Perini (2006) ndo rmaram o0 apagamento da preposi¢cédo do
OD, nos parece um grave equivoco metodoldgico. a\dsecdo, citamos o trabalho de
Oliveira (2006) no qual a autora faz uma analiseitieprocesso de mudanca linguistica do

PB baseado no apagamento da preposigiante do OD:
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Em uma andlise diacrénica do OD no PB, Ramos (1882¢rvou que nos
séculos XVI-XVII havia uma média de 14% de presetggreposicdo ‘a’

como introdutora desse tipo de argumento. No sé¥Mil, essa média

decresce para 12,7%; no XIX para 5,9% e no séc.pAba 1,7% esses
dados numéricos levam a autora a propor uma mudiggestica acabada
ou prestes a se completar.

Esta citacdo comprova nossa hipotese de apagami@meposicdo diante do OD em
portugués. Portanto, a afirmacgé&o de Luft (1983¢ €dnha Cintra (1985) que o Qidstuma
ser precedido de preposigéo, confirma o equivoeongencionamos. Além deste equivoco, o
tratamento do OD evidencia a falta de sistematilgdaa apresentacdo das informacdes em
obras de referéncias como estas. Também apontp@ssiveis dificuldades que o consulente
enfrentar4d ao deparar-se com este tipo de matestalmente conflitante com a realidade

lingUistica a sua volta.

4.2.2.20 Objeto Indireto

Conforme afirmamos anteriormente, o tratamento @& @uito menos exaustivo e
satisfatério nas gramaticas verificadas do que ©@Do Estas propostas estdo baseadas quase
exclusivamente em critérios sintaticos, pela pregete um indice formal (a preposicéo),
porém em alguns casos ha um aporte semantico:agaeteriza o Ol como o ser ao qual se

dirige, ou se destina a acao verbal.

Luft (1983, p.41) oferece um tratamento minimo do @s bases mais tradicionais
possiveis: é o complemento que completa um veridagor uma preposi¢do, assim é o ser
a quem se destina a acao do verbo. Menciona tesid do complemento locativo que nao

pode ser adjunto porque € exigido semanticameibevpebo. Por exemplo:

Vai [a Brasilia /para Brasilia/para 13].

Cunha, Cintra (1985, p.139) nada afirmam além dea®| € o complemento verbal
ligado por preposicdo. Nem mesmo incluem a noca@stca de beneficiario/destinatario da
acao verbal. Essa conceituagdo vem extensametiteadzacom exemplos, em cada um dos
usos, todos extraidos de obras literarias. Um nsatizantico se observa quando afirmam que
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a preposicdo que antecede o Ol é vazia semantitemem contrario da preposi¢cdo que
encabeca o adjunto adverbial.

Bechara (2001, p.421) é um pouco mais extenso e clocacdes. Parece integrar
semantica/sintaxe para caracterizar o Ol, mas faa observacao diferente dos demais:
afirma que o OD amplia semanticamente o verbo ¢ é @n subsidiario desse conjunto de
funcdo predicativa, sendo o beneficiario/destimatéla nocdo expressa pelo verbo. Ao
apresentar as caracteristicas formais de idergif@calo Ol € o Unico autor que menciona o
aspecto [+animado] e a alternaneipara na caracterizagdo do Ol. Também é o Unico que
menciona a possibilidade de apagamento do Ol elwdogoe mesmo este sendo um
argumento do verbo pode, em alguns casos, serdomiiissim como o OD. Como no

exemplo:

“O diretor escreveaos pais” “O diretor escreveoartas”.

Este exemplo corrobora a afirmacdo de Campos (1999¢ assevera que a
transitividade € um comportamento verbal, e ndo oaracteristica arraigada a ele, desta
forma as realizagfes acima sdo expliciveis, castvérm ndo haverqd em nenhuma gramatica
uma regra capaz de explicar esse comportamentalvédais uma vez, o fato de Campos
(1999) poder explicar alguns comportamentos sguatgue outras gramaticas nao o fazem,
pode estar ligado a caracteristica descritiva deobua, ao contrario da gramatica de Bechara

(2001) que tem um carater prescritivo.

Gostariamos de discutir a alternaneifpara, que conforme analisamos na lingua
espanholando € possivel ocorrer diante do Ol. Na linguaugoresa esta alternancia é
bastante freqliente, pelo menos na lingua cologQikeira (2006) apds analisar textos
afirma: “(...) ao contrario do que haviamos hipotetiza#do se pode afirmar que o uso da
variante [para] tenha se expandido das construcfem verbos de movimento para as
construcdes com verbos dativos, mas € possivelegha se expandido a partir do adjunto
com valor final”. Esta constatacdo nos parece surpreendente, pasaido com nossa
intuicdo de falantes nativos de PB, observamosaest® um fenG6meno frequente na fala e

que, muito possivelmente, constitua proximamenta omadangca em curso na lingua escrita.
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Resulta-nos curioso o fato de Perini (2006) nadirtiasum espaco ao tratamento do
Ol. O autor discute apenas o complemento verbaDDee passa para o tratamento dos
complementos do predicado. Tal fato parece coreshurssa hipotese de que nas gramaticas
de lingua portuguesa € atribuido um valor cru@aD®, mas o tratamento do Ol fica bastante
prejudicado. Assim, algumas incoeréncias metododdgie um campo de estudos ainda
bastante nebuloso vai se configurando, de forma@resino destas estruturas (seja na lingua
materna, seja na lingua estrangeira) e tambénsara delas nos materiais como dicionario,

por exemplo, ainda esteja em um carater tdo predinde estudos.

4.2.2.30 Objeto Preposicional

Conforme afirmamos, nem todos os autores dedicgmmakspaco ao tratamento do
OP. Dentre os materiais escolhidos o Gnico a maacionuito brevemente, esta estrutura foi
Bechara (2001, p.419), que o denomirmmmplemento relativoPara ele esta estrutura é
utilizada quando a extensdo semantica do predicedessita ser delimitada, a fim de

especificar a experiéncia comunicada.

O OP é um sintagma preposicional, que constitui dow argumentos do nucleo
oracional, no qual a preposicdo é determinada psg@ncia do verbo. E assinalada a
dificuldade de coexisténcia e a inexisténcia dedsmacao entre OD e OP, devido a que o

OP constitui um argumento do verbo. Como no exemplo

“O vizinho dissementiras do primg

Em relacdo ao OP ndo h& na lingua portuguesa ulgdcade analise desta estrutura,
ao contrario da lingua espanhola, conforme obseysaanteriormente. O que ocorre € uma
grande confusdo com a estrutura do OIl, com vistagiea ambos constituam sintagmas
preposicionais. Logo, é muito complicado para arfed de PB compreender esta estrutura
simplesmente pelo fato de que ela ndo constitui abjeto de analise solidificado na
gramatica de sua lingua materna. Através das dééride Ol e da observacao que o OP nédo
constitui, tradicionalmente, um objeto de analisegdamatica portuguesa, no momento em
que o falante de PB se depara com a preposicao tcahoe formal, imediatamente identifica

este sintagma como um Ol, quando nem sempre éle ser
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A questdo do OP é somente uma das possibilidadegudeoco, assim como o OD
preposicionado, que esta em desuso na lingua pedag ou da impossibilidade de
alternanciaa/para diante de um Ol na lingua escrita, que é forteenatilizada na oralidade.
Estes sédo apenas alguns dos problemas que podem@thatamento que € oferecido a estas
estruturas nas gramaticas. A falta de critériososlacoerentes e atualizados que subjazam o
tratamento da complementacdo verbal nas gramapcaera se refletir no ensino destas
estruturas e, por conseguinte, na presenca detadifenentes materiais de apoio ao ensino,
como os dicionarios, por exemplo. Neste sentidesombijetivo €, a partir desta constatacao
de insuficiéncias, tragar um perfil das dificuldsidke um consulente brasileiro aprendiz de
espanhol no que se refere a complementacao vedra,que ele possa produzir sentencas
gramaticais e naturais em lingua espanhola comxiaule um dicionario que contemple
estas deficiéncias de forma mais sistematica. [istid se baseara em um modelo de analise

contrastiva.

4.3 A Complementacao Verbal Espanhol-Portugués: UmRroposta de Analise

Contrastiva

O fato de que nos dediqguemos a uma proposta s@ i formulacdo de parametros
geradores de uma microestrutura em um DMA, insceste trabalho em uma perspectiva
contrastiva de analise. Neste contexto, o trabaitim um dicionario monolingiie para
aprendizes de uma determinada lingua materna fazqoe, necessariamente, tenhamos que
considerar os dois sistemas linglisticos, obsewvatahto as semelhancas, quanto as
divergéncias que existem entre eles. A perspeotieatada ao usuario também € coincidente
com a perspectiva da andlise contrastiva. Destagdpoembasaremos nossa discussdo em um

viés de contrastividad®.

18| enarduzzi (2003, p.36) afirmaAl' Andlisis Contrastivo le debemos, ante todo,dadientizacién de que el
protagonista de la clase de idiomas es el alumnapyel profesor como se penso durante décadas. Como
consecuencia de esto, surgidé una preocupacion sedeentifica por facilitar el proceso de aprendiean el
alumno con un disefio mas apropiado de los materigléécnicas de instrucci6ri/A Analise Contrastiva lhe
devemos, antes de tudo, a conscientiza¢ao de preagonista da aula de idiomas é o aluno, e r@rfessor
como se pensou durante décadas. Como consequésitia slirgiu uma preocupacao séria e cientifica em
facilitar o processo de aprendizagem do aluno camdesign mais apropriado dos materiais e técnieas d
ensino.].
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Este trabalho se insere em uma perspectiva lexafiogre ao mesmo tempo em uma
perspectiva da linglistica aplicada, portanto temms alguns conceitos e métodos da
Andlise Contrastiva (doravante A} da Anélise de Erros (doravante AE) e do modelo da
Interlingua (doravante IL) como base para o cotdrgae procuraremos estabelecer entre as
linguas portuguesa e espanhola para observar tepralila complementacéo verbal. A partir
deste contraste teremos elementos suficientes para proposta de marcacdo destas

estruturas em um DMA.

4.3.1 A Andlise Contrastiva: seus pressupostos teoricos

As primeiras analises que confrontavam dois sisselinglisticos com o intuito de
descrever as suas semelhancas e divergéncias pi@iar @sse conhecimento ao ensino de
lingua datam da década de 40. Assim, o modelo daeAdesenvolveu sob duas perspectivas
tedricas: a Teoria Condutal ou Behaviorismo (cujmgipal exponente foi Skinner) e o

estruturalismo linguistico (desenvolvido principalme por Saussure).

Segundo Durédo (2004, p.21), no ambito do Behavimrisodo o estimulo gera uma
resposta, que é condicionada por determinados atampentos, e a lingua é entendida como
um repertorio de respostas que possui uma dimengdima, a palavra, e outras dimensdes
variadas, as frases, ou orac¢des. Desta forma, gvpbsnodelar o conhecimento de lingua
através de estimulos e amostras de lingua e, at@aéepeticdo. Haver4d um reforco do
estimulo e assim se formara o habito linguisticog@ancas séo vistas como tabulas rasas,

logo, ha que enché-las com estimulos externosoqueradquiram os habitos linglisticos).

Por outro lado, de acordo com Dur&o (2004, p.2&stauturalismo tem uma viséo de
lingua mais ampla: ela é vista como um sistemaigi®s arbitrarios. Apesar de diferentes,
estas escolas convergiam na concepcdo de que @a ldéaguma estrutura de elementos
definiveis pelas relacdes e oposicbes que sustestane si. Portanto, a aquisicdo na

perspectiva estruturalista estava relacionada &agdio de habitos corretos, com a pratica de

217 Outra possivel justificativa da utilizacdo da pextiva da AC para observar a complementacéo vedsal
duas linguas com que trabalharemos é a citacaodde (F983, p. 118): A AC se atém a descrever 0s
mecanismos de producdo diretamente observaveisendab a psicolingliistica o estudo dos desvios de
compreensdo Conforme veremos mais adiante neste capitulosideramos a complementacdo verbal em
lingua espanhola para o aprendiz brasileiro umlenad tipicamente de producéo.
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elementos linglisticos onde o professor assumepel ke controlador dos erros, tentando
evitd-los e corrigi-los. Para concluir e ilustramarco teérico da AC, assim como 0s seus
dominios, ressaltaremos uma informacdo de Vandrd$88, p.75): A analise contrastiva
foi incorporada como principal inovacéo cientificea abordagem audiolingual que adotou

também a psicologia behaviorista como base pareoogsso de ensino/aprendizagem

De acordo com Fialho (2005, p.2), influenciadosopestruturalismo americano 0s
lingtistas Charles Fries e Robert Lado foram osyre®res dos estudos de LE orientados por
uma perspectiva contrastiva. Portanto, podemosmiesw fundamento bésico e os
pressupostos sob 0s quais se estabelece a armdlisastiva com a seguinte citacdo de Lado
(1957, p.14):

(...) os individuos tendem a transferir as formasse sentidos e a
distribuicdo das formas e dos sentidos da suadingtivas para a lingua e
a cultura estrangeiras — tanto produtivamente, estat falar a lingua
estrangeira e agir dentro da cultura, como recapinte, ao tentar
aprender e entender a lingua e a cultura comwadiets pelos nativos.

Logo, a perspectiva contrastiva de analise dasdimgesta fundamentada em trés

principios basicos, ambos herdados dos pressupesticos em que se apoiou:

1) as linguas sdo diferentes estruturalmente e aicéjpisle LM e LE é
diferente também, pois a LE € afetada por uma ctimpi& anteriormente

adquirida;

2) o aprendizado de uma lingua esta vinculado a ummaafiio de habitos
linglisticos, assim aprender uma LE significa adqunovos habitos

linguisticos;

3) as possiveis dificuldades desta formacao de no&bgads, que culminaram
na aprendizagem efetiva da LE, podem ser prevjgiasima comparacao

sistematica entre os dois sistemas em questao.
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4.3.2 Alguns Conceitos Basicos

Faz-se fundamental a definicho de alguns concditsscos para que possamos

estabelecer um modelo contrastivo sem nenhum ecuieominologico.

a) Linglistica Contrastiva:

De acordo com Vandresen (1988, p.75), a LC é urbarea da linguistica aplicada
que se dedica a apontar similaridades e difereagtie as linguas materna e estrangeira de
um individuo que tem a LE como um objeto de estuligte contraste tem a finalidade de
prever as estruturas que podem oferecer dificuklddeaprendizagem devido as semelhancas

e divergéncias que se encontrardo entre elas.

Na mesma direcao, Durédo (2004, p.4) afirma que adteressa pelos efeitos que as
diferencas e as semelhancas existentes na estdguhaas linguas causam na aprendizagem
de uma delas como LE, estabelecendo o grau dellddide de aprendizagem da LE e o grau
de divergéncia contrastiva com a LM. Explica quéG opera no nivel tedrico, com o
conceito de Universais Linguisticos, que embasaflaxdo de como opera cada categoria
universal em cada lingua, e no nivel prético, termoo meta os contrastes linguisticos para

facilitar a aprendizagem de LE. Neste trabalhointesessa o viés pratico da LC.

b) Analise Contrastiva:

Lado (1957, p.13) relaciona o conceito de AC corooaceito de transferéncia de
conhecimentos entre os sistemas linguisticos deeLME, afirmando que a chave para
desvendar as dificuldades e facilidades na apragdim de LE est4d na comparagdo entre os
sistemas das duas linguas envolvidas no prot&sso

De acordo com Lenarduzzi (2003, p.35), o conceitd@ também se baseia na nocao
de interferéncia como transferéncia negativa deosrdinglisticos do sistema da lingua
materna do aluno a lingua objeto de estudos, ritasféréncias sao causadoras dos erros na

218 Em consonancia com o que observamos em Lado (}95%): ‘Os elementos que forem similares a sua
lingua nativa serdo simples para ele e os que falidenentes serédo dificefs.



149

aprendizagem. A partir desta no¢do, a AC propde oamaparacdo sistemética entre os
sistemas da LM do aluno e da LE objeto de estudos.

Rba (1983, p.116) entende a AC como uma técniemékse da LC e a define AC de
forma semelhante a Lenarduzzi (2003) e Lado (195tho uma analise que compara dois
sistemas linglisticos para detectar as suas semgakha diferencas. Considera também a

nocao de interferéncia como preceito basico destlise comparativa.

Com estes conceitos pudemos constatar que, apesar eeste um ramo ja bastante
discutido da linguistica aplicada, ainda ndo hdcmmsenso muito claro sobre as diferencas
entre Linguistica Contrastiva e Analise Contrastimasentido de delimitar os dominios e
convergéncias entre uma e outra. Assim postularepara efeitos desta dissertacdo, que a
AC é uma subéarea da B e que este estudo comparativo se relaciona tanuoémos
postulados de um modelo de AE, conforme definireai@xo. Complementar a nossa visao
0 quadro proposto por Santos (1989, p.47) estabasadominios e relacdes da AC como

ramo da LC.

Linguistica Contrastiva

/\ estudo de errt

‘ Analise de Errc

estudo conastlvc

Andlise Contrastiv

nao estudo de err / nao estudtcontrastlw

7

Esquema 4: A Linguistica Contrastiva.

219 pudemos observar que nas definicdes de LC e dapi&sentadas ndo ficam claras a diferencas entieeum
outra, ambos o0s conceito parecem ser sinbnimosin&lgutores como Tzu-Ju (2005, p.25), Fialho (2p®,e
Schmitz (1988, p.95) definem claramente a LC coimdnimo de AC.
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c) Andlise de Erros:

Segundo Durédo (2004, p.43), o modelo da AnaliseEdes estd fundamentado
principalmente nos pressupostas gerativistas eitoagtas. Assim, Fialho (2005, p.3) afirma
que a AE nasce de uma reformulacdo da AC. LogoEaéAum método de previsdo das
dificuldades dos aprendizes através da andliseuke exros que sdo coletados deaorpus
de amostras de linguas reais produzidas pelos ipsopprendizes da LE que esta em
discussdo. Neste modelo, o erro € visto como uritimdle uma possivel dificuldade de
aprendizagem, assim o professor serd capaz dedistassificar estes erros e calcular o grau
de problemas que causardao no desempenho do apecfidar estratégias pedagogicas para

supera-los.

Rbéa (1989, p.44) afirma que AC e AE se opfem, vigie a AE é um método
constatacdo e prevencdo de erros a partir de uélseempirica e a AC nao trabalha com
dados empiricos e sim com a intuicdo do professambém considera os diferentes
objetivos: a AC tem como objetivo final a elabomgle materiais didaticé® e a AE tem

como objetivos explicar, avaliar e prevenir 0s €mo processo de aprendizagem da LE.

Para esta dissertagdo entenderemos a AC e a AE domomodelos de analise
complementares. Como nao trabalharemos com dadpsiers, mas sim com a andlise de
materiais (gramaticas e dicionarios) e com a nogs&ao de aluno e professor de LE como
fonte de previsdo das possiveis dificuldades dmsoal no que se refere a complementacao
verbal nas linguas portuguesa e espanhola, a A€cg@aer o modelo mais adequado para
embasar este trabalho de previsdo das possivesuldéifdes do aprendiz. Portanto,
utilizaremos um modelo de analise estabelecido pressupostos da AC, mas também
poderemos recorrer a alguns dos pressupostos lesidbs pela AE, principalmente no que
se refere as estratégias de como suplantar os eoognateriais didaticos, com especial

atencdo ao dicionario, por isso entenderemos egidelos como complementares.

220 De acordo Lado (1957, p.13:D$ materiais mais eficazes sdo baseados em umaigdescientifica da
lingua a ser aprendida, comparada cuidadosamente @ma descricdo paralela da lingua nativa do apighd
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d) Interlingua (IL):

Alvarez (2002, p.4) define a IL, baseada em Selir{@®72), como um sistema
lingtistico préprio baseado na producéo observdwedprendiz como resultante da tentativa
que faz de produzir a norma da lingua alvo. Partagntim sistema intermediario entre a LM e
a LE que constitui uma linguagem autdonoma que ooalutiliza para alcancar os seus
objetivos comunicativos. Logo, a interlingua é uistesna linguistico criado pelo préprio
aprendiz. Adjemian [apud Alvarez (2002, p.3)] afirgue a interlingua € uma lingua natural
com vistas ao fato de que é legitimada por uma o@hade de aprendizes que a compreende,
assim como tem uma gramatica permeavel, uma vepgjaprendizes transferem para a sua

interlingua as propriedades da sua LM para expressa

Fialho (2005, p.1) caracteriza a IL como uma fasegatoria na aprendizagem de
uma LE, e definivel como um sistema linglisticetirizado pelo aprendiz e que é diferente
do sistema da LM e do da LE. Este sistema evoloatalo-se mais complexo na medida em

que a LE vai sendo adquirida.

Na mesma dire¢do, Durdo (2005, p.60) define a laa lingua em construcéo de
grupos de aprendizes que tém a mesma LM e um sgiwélar de conhecimento da LE.
Aponta para que a IL pode ser lembrada como o rod#érico através do qual podemos
conhecer as etapas de desenvolvimento de umatufa€s, que mostra as fases pelas quais
0s aprendizes passam desde o inicio, até os estagie avancados da aprendizagem da LE..

De posse destes conceitos, podemos discutir o mddednalise contrastiva.

4.3.3 A Andlise Contrastiva: um modelo de analise.

Faz-se fundamental delimitar em qual esfera da A@ramos neste trabalho. De
acordo com os estudiosos da’fta AC possui duas versdes: a “forte” e a “fradatersdo
“forte”, que é a adotada pela maioria dos que trelipa com AG?% é a que pretende predizer
as possiveis dificuldades de um aprendiz de LE rérpda comparacdo dos sistemas

2L Entre eles: Roa (1983, p.120), Konzen (1997, pB0j&o (2004, p.36), Fialho (2005, p.2) e Tzu2006,
p.27).
22 Entre eles um dos precursores da AC, Lado (1957).
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lingUisticos. A versao “fraca” se concentra em awpl e explicar as diferencas constatadas
na comparacdo. Assim, podemos afirmar que a véfe@e” possui um carater preditivo

enquanto a versao “fraca” possui um carater expana

Ao longo dos anos a versao “forte” tem sofrido @amiitriticas, pois acreditou-se ser
muito dificil a um linglista poder prever os desvido aprendiz, porque para tanto seria
necessaria um descricdo exaustiva de cada umaatigodas colocadas em contréste
Logo, uma teoria contrastiva deveria dar conta dscricdo completa das duas linguas

comparadas para poder confirmar as previsoes feitas

Como nosso trabalho se configura como um propastgplementar as insuficiéncias
constatadas nos dicionarios de lingua espanhola gpecial atencdo aos monolingtes)
devemos operar em um carater minimamente prediigqgossiveis dificuldades do aprendiz,
mesmo que ndo tenhamos feito uma descricdo exausdis estruturas analisadas. Pois, a
partir desta constatacdo de dificuldades, objetbsanferecer uma proposta de marcacédo da
valéncia verbal em um DMA. Desta forma, a versawt&f’ parece adaptar-se melhor ao

trabalho que nos propomos a realizar.

Para o modelo contrastivo que aplicaremos a esbaltro, utilizaremos a proposta de
AC — nivel morfossintatico estabelecida por DurZ@0@, p.33) que se organiza da seguinte

forma:

Marcar a categoria gramatical a ser estudada.

L

Descrever essa categoria em cada uma das lingupsesenca, especificand
a sua forma, significado, distribuicédo e sua fregigde uso, ressaltando o$
possiveis contrastes estruturais, de categorityrmionais.

L

Realizar predi¢des de dificuldades e erros tomaaddase as diferencas er
as estruturas confrontadas.

O

Esquema 5: Modelo de Analise Contrastiva

2 Conforme afirmam Réa (1983, p.121), Durédo (200486) e Tzu-Ju (2005, p.32).
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Utilizaremos este quadro como roteiro de noss@thab portanto, caberia acrescentar

ainda um nivel a mais conforme veremos abaixo:

Marcar a categoria gramatical a ser estudada.

1L

Descrever essa categoria em cada uma das linguasesenca, especificand
a sua forma, significado, distribuicédo e sua fregiggde uso, ressaltando o$
possiveis contrastes estruturais, de categorityrmionais.

L

Realizar predi¢des de dificuldades e erros tomaaddase as diferencas er
as estruturas confrontadas.

1L

Propor, a partir das predi¢Oes de dificuldadeszadhs, uma marcacgao
sistemética das estruturas geradoras de dificuldiadem dicionario, de modo
a auxiliar o consulente em atividades de produig@iistica.

O

Esquema 6: Ampliagdo do Modelo de Andlise Contrasti

4.3.4 A Complementacdo Verbal em Lingua Espanhola e oesa: uma Perspectiva

Contrastiva

A categoria a ser analisada serdo os complemeatbais em lingua espanhola. Mais
especificamente analisaremos o sistema da valgadial em lingua espanhola, quais sdo os
verbos que levam, ou ndo complementos, e quaiesi#s complementos. Também sera
interessante verificar se somente o termo “tramsiti€é capaz de dar conta de toda a
problematica da complementacdo do verbo. Relactmmamom a lingua portuguesa, sera
necessario observar quais o0s tipos de complemente gada verbo seleciona
(preposicionado/ndo preposicionado). A escolha almptementacdo verbal se configura

como uma proposta interessante pelo imenso recpredutivo que apresenta este

procedimento.

De acordo com a comparacao do sistema de complagdentverbal das duas linguas

pudemos constatar que:
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1) O conceito de transitividade é relativo e bastaaigo em ambas as linguas,
pois verbos denominados transitivos algumas vepageem sem complementos e outros
tradicionalmente intransitivos aparecem com complgm Logo, o conceito de transitividade
entendido como necessidade ou ndo de complemeéntmsitado. Muitas vezes a nocdo de
transitividade esta atrelada as diferentes powkabiés de significados que um verbo possa

expressar.

2) O objeto direto em espanhol aparece muitas veagogicionado, ao contrario
da lingua portuguesa, onde a utilizacdo do objetetad preposicionado j4 pode ser
considerada um arcaismo sintatico. Constatamosétantjue o traco [+animado], sozinho,
ndo pode ser considerado em todos os casos para defOD que serdo preposicionados em
espanhdf”.

3) A nocgdo de objeto preposicional ndo € conhecidafalastes de nivel médio
de lingua portuguesa, isto €, os ndo especialistdsigua. Este problema € basicamente de
metalingua, pois na tradicdo da lingua portugussa € uma questdo tratada pelo regime
preposicional. Além dos OD e Ol, ha os complemeniazinstanciais. Desta forma, para o
falante de portugués é dificil reconhecer a difgaegntre um sintagma preposicional que nao
seja um complemento argumental do verbo e entm® @ute seja, para ele quase todos os

sintagmas antecedidos de preposi¢cao, com esptmigba a preposicguara, serao Ol.

De posse destas constata¢gfes trabalharemos comguistss hipoteses preliminares
sobre os maiores problemas para o aprendiz brasileiespanhol. Possivelmente sera dificil
para ele:

a) reconhecer quando ha a necessidade de complenedtagé@rbo, dependendo do

significado que se queira expre$&ar

b) reconhecer quando h& a necessidade de preposioi@iay

c) reconhecer os OP como componentes argumentaigioo diéerentes do Ol;

d) reconhecer o Ol e utiliza-lo adequadamente (redagdio).

224 Conforme observamos no inicio deste capitulo,nédise da valéncia nas gramaticas de lingua esfzréo
presenca da preposicaaliante do objeto direto pode servir também pasiader uma ambiguidade, como no
seguinte caso onde a posigcdo da preposicdo suse#taambigiliidade sobre quem recai a agéo verbab Mat
elefanteel tigre. Mat6 el elefantal tigre.

%5 Aqui nos referimos, principalmente, aos verbossificados tradicionalmente como intransitivos, ,que
entanto levam OD e aos verbos tradicionalmentsifieeedos como transitivos que aparecem sem seus OD
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E importante assinalar que na perspectiva da angdistrastiva jamais julga-se que o
individuo sujeito da aprendizagem é incapaz denalereuma determinada estrutura pelo fato
de ela ndo existir em sua LM. A analise contrasévempregada para identificar estruturas
que possam gerar uma dificuldade de aprendizagedoeuma incapacidade de utilizacédo

desta. E para esta dire¢cdo que aponta nosso tabalh

De posse destas principais dificuldades, analisasetomo os dicionarios de lingua
espanhola fazem a marcacdo da complementacao .v€batemos verificar se através da
utilizacdo destes materiais as dificuldades ap@astatima sdo evidenciadas e podem ser
superadas em atividades produtivas. Pretendemdficaerse da forma como aparecem
marcadas nos dicionarios podem servir de auxilia pa atividades codificadoras. A partir do
reconhecimento e da descricdo das possiveis difides mencionadas acima, aliadas a
andlise do tratamento oferecido as mesmas nos iaistexistentes, o desafio € elaborar
estratégias para descrevé-las e marca-las em uondio que possa auxiliar o consulente a

codificar em LE.



5 ANALISE DE DICIONARIOS

5.1 Andlise de Dicionarios: a Marcacao da Valéncia

Para que possamos propor um sistema de marcagZémaia verbal em um DMA
que se configure como uma proposta complementariguecedora do trabalho lexicografico
ja existente, é fundamental que facamos uma angliséminar de como as obras
lexicogréficas a que os aprendizes em questdo ¢éss@a marcam a valéncia dos verbos. A
verificacdo do tratamento da valéncia nos dicia@satem por objetivo observar se estes
repertorios lexicograficos, da forma como estdcaoizpdos e dotados da informacdo que
estdo constituidos, conseguem dar conta e ajugldata o aprendiz brasileiro a solucionar as
dificuldades que ele possivelmente tera para desenap atividades de producdo linglistica
em lingua espanhola, pelo menos no que ser refemmalementacao verbal. No capitulo
anterior, quando nos dedicamos ao estudo da awraligeastiva, fizemos uma breve previsédo

de quais seriam estas dificuldatfés

Com vistas ao fato de o aprendiz aqui consideradara aluno de nivel iniciante e de
o dicionario ser um DMA, com as suas caracteristpeculiares que mesclam aspectos dos
dicionarios bilinglies e dos dicionarios monolingioesnpordo esta analise tanto dicionarios

monolingiies, quanto dicionérios bilingues.

5.1.1 A Escolha dos Verbos Analisados

A analise que pretendemos realizar é apenas umstragem preliminar, sem carater
quantitativo, mas sim qualitativo. Portanto, pagalizar esta amostragem escolhemos seis
verbos, pois acreditamos que para nosso tipo dallta uma analise qualitativa é capaz de
dar conta do fenbmeno que pretendemos estudar Besejp necessario um vasto repertorio

gue aporte dados quantitativos.

% De acordo com Humblé (2001, p.131), os problemais mtomuns do aprendiz iniciante s&o: néo ter idéia
palavra que deve ser utilizada, conhecé-la sujerfiente, mas ndo saber se pode ser usada ativament
conhecer a palavra, mas néo estar seguro de seawsimtaxe. No caso de aprendizes iniciantesnaffjue a
primeira dificuldade devera ser mais bem traballmedeonfeccéo de um dicionario.
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A escolha dos verbos ndo obedeceu a um caratdiststa A partir da analise
contrastiva que propusemos, selecionamos as usidaderem analisadas, considerando os
possiveis problemas previstos através de uma AGimAsselecionamos aquelas que
imaginamos que poderdo ofertar problemas aos apesnohiciantes. A selecdo dos verbos

fundamenta-se, prioritariamente, nos seguintesriog:

1°) a natureza sintatica dos verbos, ou seja, aifestacdo de comportamento

transitivo ou intransitivo;

2°) o critério descritivo da gramatica de ambasliaguas, ou seja, verbos que
aceitassem diferentes tipos de complementos (O[@, @®P) nas duas linguas e que, por isso,

pudessem apresentar problemas de producéo pam@antefndo nativo;

3°) procuramos que estes verbos ndo representasseabstaculo de compreensao,
pois assim o consulente brasileiro dificilmenteoreera ao dicionario para procurar o

significado destas palavras, mas sim para resolvea classe de problenids

Acreditamos que seguir estes critérios de selegdaunxiliara a constatar a utilidade
das obras em questdo na producédo linglistica dendigr brasileiro. Os verbos analisados
serao:

- comer

- comprar,

- dormir;

- encontrar;

- escribir/escrever

- pintar.

5.1.2 A Escolha dos Dicionarios Analisados

Conforme afirmamos anteriormente, entendemos gleefg® do DMA constituir-se

da interseccdo de elementos presentes nos di@eraonolingles (por exemplo, a presenca

227 Tais como: complementacéo verbal, regime prepmsitj informacdo sintagmatica, enfim, problemas de
producédo na LE.
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de uma definicdo) e dos dicionérios bilingiies (premplo, um equivalente na lingua
materna do aprendfZ}, principalmente no ambito microestrutural, ambas repertérios

merecerdo a atencao desta analise. Outro motive ipaluir nesta analise os dicionarios
bilinglles € o nivel dos aprendizes em questdo: auwmsso potencial consulente € menos
experiente € mais provavel que, nesta fase demeadizagem, ele recorra aos repertorios
bilingles para sanar as suas duvidas. Selecionam@®srepertérios monolinglies e trés

repertorios bilingles.
Os dicionarios monolingilies foram selecionados case lem trés critérios basicos:

1) que possua um carater prescritivo e seja reconmemcho “autoridade” pela

comunidade hispano-falante;
2) que possua carater descritivo, isto €, que repiesemuso” da lingua;

3) que seja voltada para o publico de aprendizes panbsl como LE (especial

atencao aos brasileiros).

Devido ao fato de ndo termos encontrado nenhuma cdpaz de interseccionar 0s
trés critérios, e nem imagindvamos encontrar tpentério, selecionamos trés obras que

apresentassem pelo menos um destes critériosl&ao e

Critério Obra escolhida
——> Carater prescritivo — autoridade RAE (1992)
—> Carater descritivo — uso DUE (1991)
—> Direcionado a aprendizes de espanhol LE DS (2000)

Quadro 6: A Escolha dos Dicionarios Monolinglies

28 Este elemento nem sempre estara presente em um Pdiédm o mencionamos por perceber certa tendéncia
da lexicografia didatica a inclusdo destas unidadesepertérios voltados para aprendizes.
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A primeira obra selecionada, o DRAE (1982¥oi escolhida por ser este o dicionario
normativo representativo da Real Academia Espafifipdoravante RAE, entidade que se
encarrega de normativizar e regulamentar a lingyeardola. Portanto, o DRAE (1992)
compora esta analise pelo fato de obedecer aoipricriério de selecdo que mencionamos,

por representar uma “autoridade” reconhecida ruérespanhola.

O segundo dicionario em que basearemos nossaeséali& diccionario de uso del
espafol doravante DUE (1991), devido ao fato de esta difesir completamente do DRAE
(1992) por seu duplo perfil descritivo e prescafil, e ndo somente normativo. Além disso, o
DUE (1991) serd pesquisado também para tentarnrificare a procedéncia da descrigdo
ofertada por Porto Dapena (1999) que afirma que disionario € um dicionario “para o
uso”, possui um “caréater ativo”, verificavel atravde uma estrutura mista: semasiologica e
onomasioldgica, isto €, contribui para as atividade producao linguistica — alvo de nossa

pesquisa.

O Sefas doravante DS (2000), sera o terceiro dicionanalisado. Sua escolha se
estabelece pelo cumprimento do terceiro critériselecdo: uma obra voltada para aprendizes
de espanhol como LE, mais especificamente parddiras. Ainda que haja um fato curioso
na confecgcdo deste dicionéario, a sua apresentdicAm ajue o DS (2000) estd baseado em
um outro dicionario monolingle para aprendizes gfmehol LE — dVox No entanto, ndo
explicita exatamente qual € a diferenca entre saeeoriginal e a versao brasileira (exceto a
existéncia de um equivalente em portugués para wearteete). Em nossa opinido, apenas o
oferecimento de um equivalente na lingua matern@atsulente ndo é o suficiente para

caracterizar um dicionario como “dicionario paraemglizes”. A presenca da equivaléncia

229 Optamos pela 212 ed., embora esta ndo seja aoedia® recente, pelo fato de que as modificacbes
acrescentadas pela 22%ed. se referem prioritartangemclusao de hispanismos e ndo a alguma magitc
significativa na microestrutura dos verbetes.

230 A respeito do DRAE Ferreira (2004, p.2) afirmoweaste dicionario éo“enunciador oficial espanHolJa
sobre a RAE (p. 3) afirmou que estaxérce funcbes normativas e regulamentadoras cepei® a lingua
espanhola em geral

#1 Embora Porto Dapena (1999) afirm&e“llama diccionario “de uso”, expresion que ereesiso no significa

lo que a veces se cree, esto es, “diccionario deten” y sincrénico que selecciona y define ladgaas
corrientes entre los hablantes de una comunidad) (a.intenciéon de la autora con este titulo no fledir
precisamente a esta condicion, sino al hecho desquebra esta concebida “para guiar en el uso dgdadiol
tanto a los que lo tienen como idioma propio conamaellos que lo aprendefchama-se dicionario “de uso”,
expressdo gque neste caso ndo significa o que as sezcredita, isto é, “dicionario descritivo'iregnico que
seleciona e define as palavras comuns entre aadalde uma comunidade” (...) a intencdo da autmmaeste
titulo ndo foi aludir precisamente a esta condigd@as sim ao fato de que sua obra esta concebida gpar no
uso do espanhol tanto aos que o tém como idiomarnmgtquanto aqueles que o aprendem”]. Entenderemos
DUE por esta dupla perspectiva: descritivo dodsespanhol (quando utilizado em atividades decaaificas)

e descritivgpara o uso do espanhol (quando utilizado em atividadésficadoras).
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nao significa, tampouco, que ele seja pensado yargublico de usuarios especifico, no
entanto na falta de outros DMAs que afirmem estdiasios para o aprendiz brasiléito

utilizaremos o DS (2000) para compor nossa obséovac

De acordo, pois, com o perfil de usuario que essatmadalhando, acreditamos que tal
consulente possa recorrer a um repertério bilingéea resolver uma duavida. Assim,
resolvemos incluir em nossa analise também os rdidios bilingles. Observar tanto
dicionarios monolinglies, quanto dicionarios biliegié tentar verificar em uma grande

extensado de repertdrios a que Nnossos usuarioscEsrcao tratamento da valéncia verbal.
Os dicionarios bilingles foram selecionados cone bas seguintes critérios:
1) Ser dicionarios de edicdes recentes;

2) Mencionar nos textos introdutérios o uso da obra ptividades codificadoras;

3) Ser dos dicionarios amplamente utilizados por aunasileiros de espanfdl

Critério Obra escolhida
——> dicionério de edicdo recente MSA (2003)
—> Obra usada para atividades codificadoras DLAE (2003)

amplamente utilizado por alunos
—> o DSA (2003)
brasileiros de espanhol

Quadro 7: A Escolha dos Dicionarios Bilingues

Os dicionarios selecionados foraMinidicionario Saraiva(2003), doravante MSA
(2003), Dicionario Santillana(2003), doravante DSA (2003)G4cionario Larrouse Escolar

(2003), doravante DLAE (2003). Conforme podemosplas as trés obras cumprem com o

%32 5egundo Rakotojoelimaria (2004, p.9%n“el caso del espafiol, segun los datos que disposieexisten dos
diccionarios semibilinglies: Password: English diotry for speakers of Spanish (1991) (...) y Sefas.
Diccionario para la ensefianza de la lengua espaipale brasilefios (2000)[No caso do espanhol, de acordo
com os dados de que dispomos, existem dois dicam&emi-bilinglies: Password: English dictionary fo
speakers of Spanish (1991) (...) e o Sefas. Dicdmipara la ensefianza de la lengua espafiola pasitefics
(2000)]

23 De acordo com Pacheco (2005), que faz um levamimmeos dicionarios bilinglies mais utilizados por
estudantes de espanhol em 20 diferentes escolegida de Porto Alegre e também com nossa obsenena
sala de aula como professores de espanhol paikeivoss
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primeiro critério, isto €, sdo publicacdes recentesobservacdo da pesquisa de Pacheco
(2005, p.71) nos apontou o DSA (2003) como um dass mtilizados entre os alunos
pesquisados, assim como o melhor entre todos os@meanencionados em sua pesquisa.
Optamos pelo MSA (2003), além de ser uma publicag&ente, por perceber que este
dicionario em sua introdugdo menciona um tratameifezenciado a categoria dos verbos,
incluindo aspectos morfologicos das irregularidadesaginamos que talvez esta obra
pudesse fornecer um tratamento diferenciado nocqueerne a transitividade, ou a outros
aspectos relacionados as atividades codificad@iservamos, também, que o MSA (2003)
tem sido amplamente utilizado em sala de aula @gosndizes. A opcéao pelo DLAE (2003)
se fundamenta por este dicionério apresentar ermsoducao uma menc¢ao ao fato de poder
ser utilizado também para func¢des codificadoraso@s dois dicionarios nada mencionam

a respeito da codificacdo nos textos introdutérios.

Nesta analise ndo incluiremos a direcdo espanhkgnees, mas apenas a direcao
portugués-espanhol. Dado que nosso recorte deipasga atividade de producdo linguistica
em lingua espanhola por brasileiros, néo fariaidenmcluir a direcdo espanhol-portugués,

que é utilizada por este consulente para atividddetecodificacao.

Conforme nos propusemos no principio deste capitassa intencdo em analisar 0s
dicionarios selecionados € verificar se o tratament marcacdo da valéncia verbal nesses
repertorios é o suficiente para que os consuleaj@®ndizes brasileiros, possam executar
atividades codificadoras em espanhol. Se as infpgiegque contém as microestruturas dos
verbetes e a forma como elas estdo organizadasjitper um desempenho autbnomo
produtivo, conforme apregoam 0s marcos curriculgres apresentamos extensamente. Esta
analise se baseara nas dificuldades que apontarasésada AC entre as linguas portuguesa
e espanhola. Tentaremos também, sobrepor critde@nalise sintaticos e semanticos a fim
de dar conta do maior numero possivel de variagies interferem na questdo da

complementacéo verbal.

Os mesmos objetivos de analise serdo aplicados targt repertérios monolingies,
quanto aos bilingles. Observaremos se estes dicismédincipalmente:
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a) possibilitam ao consulente reconhecer a ne@sida insercdo dos complementos
argumentais do verbo para cada uma das diferenm@es™ isto é, se incluem
marcacédo da subcategoria do verbo: VI, VT;

b) empregam esta marcacgéo de forma elucidativagpasaario;

c) empregam algum sistema de marcacéo especialgssaitar o OD preposicionado;
d) possibilitam uma distin¢do clara entre OD preposado e Ol;

e) permitem um reconhecimento claro do Ol e daedaplicacdo por um clitico;

Para observar o cumprimento dos critérios de amalisilizaremos as seguintes

estratégias de analise:

1) que estratégias graficas utilizam para as marcacoes

2) o lugar em quapresentam tais marcas;

3) se apresentam exemplos elucidativos de uso.

Apoés observar as marcacbes em quadros comparata®diferentes dicionérios,
dissertaremos acerca do cumprimento, ou ndo, desosoobjetivos de andlise, para que
possamos concluir se (com o tipo de informacaoeoida e a forma como o repertério

organiza a informacédo) é possivel que o consulesdbze atividades de codificacdo em

lingua espanhola.

234 Neste trabalho ndo analisaremos a qualidade dasicdes, ou dos equivalentes, porém algumas vgaes
julgarmos pertinente para a discussdo da marcagdeai@ncia verbal, questionaremos alguma informacéo
relativa ao comentario semantico dos verbetessawls. Conforme discutimos na analise das gramatca
alguns casos, é essencial distinguir os diferentes de um verbo para definir 0 seu uso transitbto,
intransitivo.



163

Objetivos de Analise

Verificar se:
reconhecem necessidade @ identificam Ol e a
complementogm cada necessidade reduplicacad
diferente acepca dele por untlitico dativo
ressaltam o OD distinguementre OC
preposicionado preposicionado e Ol
marcam de forma
elucidativa

- estratégias de marcacdo;
- local da marcacao;
- presenca de exemplos.

- =

Possibilidade de uso para atividades de codificagiespanhol

Esquema 7: A Andlise dos Dicionarios

Em nossos quadros de andlise (mono e bilingles)kemamos as abreviaturas
utilizadas pelos dicionarios analisados. Assim,seguintes abreviaturas significami: —
verbo intransitivo,vt — verbo transitivo,tr. — verbo transitivojntr. — verbo intransitivo,

U.t.c.tr. — usa-se também como transitiud.c.intr. — usa-se também como intransitiabs.

— verbo absolufd®. O simbolog significa auséncia, neste caso, auséncia do exemplo

De posse dos critérios, objetivos e estratégiaa pamanalise, iniciaremos com a

extracao das informacgdes pertinentes aos dicioméranolingles.

2% Entre os dicionarios analisados o DUE (1991) @iodique utiliza a nomenclatura verbos absolutos, s§io
verbos que podem ter Ol ou OP sem que necessiteomd®D explicito, nestes casos o OD devera ser
presumido pelo falante.
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lema MONOLINGUES
Tipo de marcacéao
DRAE (1992) DUE (1991) DS (2000)
N&o marca a transitividade em todasMarcatr ouabs.no inicio para .
. o . ~ Marcatr eintr em todas as
- as acepcdes. Nas primeiras marca todas as acepgdes. N&o aponta o ~ )
] . ] ] ) acepgOes. Aponta o tipo de
e intr, logo apds marca.t.c.tr, em tipo de complemento [algo], [a .
o . _ complemento [algo] [a alguien].
o algumasacepc¢Bes aparece a matica alguien] )
. . . ) Ha exemplos.
Ha exemplos para algumas acepc¢des. Ha exemplos exaustivos.
Marcatr ouabs.no inicio em Marcatr no inicio do verbete
L todas as acepcdes. Ndo apontamara todas as acepgdes. Aponta o
= Marcatr no inicio do verbete para he P i he P
o tipo de complemento [algo], [a tipo de complemento [algo] [a
Q todas as acepcoes. P P [algol. { P P [algo] [
g alguien]. Apresenta o regime alguien].
O preposicional do verbo.
@ exemplo. i . i
Héa exemplos exaustivos. Ha exemplos.
) . o Marcatr eintr em todas as
Marcaintr , para quase todas as | N&o marca transitividade em . ]
. ] . acepgOes. Em uma das acepgdes
acepcoOes, exceto uma onde afirmp nenhuma das acepcdes. ) )
. ) néo diferencia o usio do uso
= que ‘alguna vezpode setr. Apresenta o paradigma da _ )
§ ) _ ) . intr. Aponta o tipo de
o Exemplo: ‘Dormir la siesta”. conjugacdo irregular. )
@] i i complemento [a alguien] [en up
N&o h4 explicacdo deste uso. ]
i ] ~ i ] lugar] [con alguien]
H& exemplos para demais acepgdes. Ha exemplos exaustivos. i
H& exemplos.
N&o marca transitividade em todas|as Marcatr em todas as acepcoes.
~ . N&o marca transitividade em .
acepcdes. Marda (na maioria das B Aponta o tipo de complementd
o Y . . nenhuma das acepcdes. Para ) .
S acepcoes) mtr . Nao é possivel } _ [algo, a alguien], mas n&o
= C . I uma das acepcdes afirma que )
c distinguir a diferenca de significadg diferencia quando devemos usar
S - . leva complemento indireto.
c entre as acepc¢des marcattasintr. cada um dos complementos.
Ll
Ha exemplos apenas para os usos i ]
Ha exemplos exaustivos. i
pronominais do verbo. Ha exemplos.
N&o marca transitividade em todas |as Marcatr eintr no inicio para _
. o . . Marcatr eintr em todas as
acepgOes. Marda (na maioria das | todas as acepgdes. N&o aponta o . ]
= S ~ . acepgOes. Aponta o tipo de
re) acepcOes) mtr, mas ndo em todas as tipo de complemento [algo]
= ~ i . complemento [algo] [algo, a
2 acepcodes. Aparece também a marca: [algo, a alguien]. .
Ll o alguien].
a.t.c.intr i
Ha exemplos.

Héa exemplos apenas das colocacd

es.

Héa exemplos exaustivos.
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. o . o Marcatr eintr em todas as
N&o marca transitividade em todas [as N&o marca transitividade em .
acepcdes. Em algumas das

acepcdes. Marda (na maioria das nenhuma das acepcdes. ~ o )
. ) acepcdes ndo diferencia o uso
T acepgoes) mtr . Aparece a marca Apresenta o regime ] .
= o o do usoaintr. Aponta o tipo de
= “0.t.c.intr”. preposicional do verbo. ]
= complemento [algo] [a alguien

. . i ) [algo, a alguien]
H& exemplos para poucas acepgdes. Ha exemplos exaustivos. ]
Héa exemplos

Quadro 8: Andlise dos Dicionarios Monolingies.

A primeira dificuldade apontada é quando o usu&@o consegue reconhecer a
necessidade de complemento relacionada a cada asndifdrentes acepcdes de um mesmo
verbo. Com o tipo de marcacao que emprega o DRAg2(1é muito dificil que o consulente
consiga reconhecer a necessidade dos objetosapaisarcacdes de transitividade n&do séo
sisteméticas, algumas das acepc¢cfes nem aparecaradame quando héd essa marcacédo, a
dificuldade em diferenciar cada uma das acepcdogsedm o usuario de utiliza-las
corretamente. Assim, a falta de sistematicidademaacacdo da valéncia prejudica as
atividades de produgéo, conforme podemos percabenparcacéo do verlmmmer.

comer. (Del lat. comedre) intr. Masticar y desmenuzar el alimento en la bgcpasarlo al estdago.
COMER de prisa o despaciol. t. c. tr. Por la falta de la dentadura, no pued@OMER sino cosa:
blandas.R. Tomar alimentoNo es posible vivir SICOMER. U. t. c. tr. COMERbollo, pescado, eti3.
Tomar la comida principal del diAlmuerza a las doce @OME a las siete, hoy n€@OMO en casalp. tr.
fam, Disfrutar, gozar alguna rentéb. [fig. Gastar, consumir, desbaratar la hacienda,aablal, etc.Los
administradores se I6lAN COMIDO todo. |6. fig. Producir comezon fisica o moral alde COMEN los
piojos, los celos. . fig. Gastar, corroer, consumikl orin COME el hierro, el aguaCOME las piedras]8.
fig. En los juegos de ajedrez, de las damas, gdoar una pieza al contrari®. fig. Dicho del color, ponerl
la luz desvaido.]p. prnl. Cuando se habla o escribe, omitir algunaefrafiaba, letra, parrafo, etd.1|fig.
Llevar encogidas prendas como calcetines, medias,de modo que se van metiendo dentro de loga@a
Estirate los calcetines, porque te los V@MIENDO. ||comerseuna cosa a otra. fr. fig. y fam. Anulai
hacer desmerecer una cosa a otrartjerse a unos a otrodr. fig. Tener discordia entre si algunas persc
[lcomer vivo. fr. fig. Con un problema personal, tener gran emgntra alguien o desear venganza. |
Producir algunas cosas molestia, o desazon, algumosales que pican.dpmer y callar. exp. Que se us
para dar a entender que al que esta a expensamde conviene obedecer y no replicapdider el comer.
fr. ant. Perder el apetito o las ganasdmer. || ser de buen comerfr. comer mucho habitualmente2|| Ser
gratos al paladar algunos alimentos o frutos cuastéin en perfecta sazorsiff comerlo ni beberlo.loc. fig.
y fam. Sin haber tenido parte en la causa o matelodafio o provecho que se siguetgher alguienqué

comer.fr. fig. fam. Tener lo conveniente para su alimenttecencia. U. m. en. forma negat

Apresenta uma primeira e Unica acepcdo marcada oamamsitiva e dentro desta
mesma acepcao separa de forma confusa um possovétamsitivo da acepcao. A segunda
acepcdo nao estd marcada, porém no interior dele@p a marca 0.t.c.tr.,, 0 que permite
concluir que se considera que o uso mais geral isggnsitivo. No entanto, esta € uma
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conclusao a que o consulente tem que chegar sgzni®o dicionario ndo o auxilia a tanto.
Como nédo marca as demais acepcoes, somente foereogplos, ndo fica claro se estas
poderdo ser utilizadas de forma transitiva, ouamgitivamente. Tal forma de organizacao
praticamente impossibilitaria um consulente mengegente de utilizar este verbo de forma
exata, pois ndo é clara a necessidade de um OReamgd marcada G.t.c.tr. Mesmo que
apresente exemplos de uso, nem sempre eles s&aglas o suficiente para que o aprendiz
possa diferenciar quando o verbo necessitara oude&mmplementos. Percebemos, pois,
que a marcacao assistematica da transitividadelifeaentes acepcfes de um mesmo verbo
nao permite diferenciar quando usa-se um verbo@Bnou OI. Tais marcac¢des ndo sao nem
um pouco esclarecedoras para um consulente inerperiNota-se esta mesma dificuldade
com o exemplo do verbcomprar Marca-se o verbo como transitivo, mas nao sei@xgke
possui OD, ou OIl, ou ambos. Ainda que apresentgrarase definidora a palavalgo, que

seria um indicativo de presencga de OD.

comprar. (Del lat. comparare, cotejar, adquirirty. Adquirir algo por dinero. 8. sobornar. || 3. ant.pagar.

N&o é possivel ao consulente estar seguro se aBtsagfrases sdo possiveis. Para

dificultar ainda mais, ndo ha exemplos.

“Me compré una blusa.“Le compré un regalca Carlos”
oD oD Ol

O DRAE (1992) utiliza um sistema de marcacdo fi.tou “u.t.intr” que néo é

aplicado sempre que h& uma diferenca de transitiéicentre as acepg¢des dos verbos. Como,
por exemplo, o verbpintar aparece marcado inicialmente como transitivo e lagarece a

marca “u.t.intr” no final de uma outra acepcéao.

pintar. (Del lat. *pictére, de picus, con la n de pimg.) tr. Representar o figurar un objeto en una super
con las lineas y los colores convenient@s Qlbrir con un color la superficie de las cosasn@gersianas
puertas, etc.3| Hacer adornos en la pintaderd. Hscribir, formar la letra, yambién sefialar o trazar un si¢
ortografico. PINTARel acento.|p. Dibujar o dejar una marca un lapiz o casa sengjantt. c. intr Este
boligrafo ya naPINTA. 6. fig. Describir o representar viva y animadamentes@eas 0 cosas por medio d¢
palabra. J. fig. Fingir, engrandecer, ponderar o exagerar wsa.cp. Min. Labrar la boca de un barrel
emboquillar. §). intr. Empezar a tomar color y madurar ciertos sutd. t. c. prnl. 3J0. Mostrarse la pinta d
las cartas cuando se talld1}|Con sujeto que sea un palo de baraja, sefialar gqealesiunfo en el juegc
[lL2. fig. y fam. Empezar a mostrarse la cantidad oaladad buena o mala de una cosE3.|fig. En frase:
negativas o interrogativas que envuelven negaaidportar, significar, valer. QUEPINTA tu aqui? Yo aqt
no PINTO nada, y por tanto, me voj{l4. Ast., Ledn y SoiRProbarle bien una cosa a uno; sentarle biEh. ||
And. Sembrar a golpe.1p. prnl. Darse colores en el rostro, maquillars@irffar como querer. expr. fig.
Presentar las cosas, no como son o han de sercairiorme al capricho o la conveniencia de quiex
presenta. |pintar de, o de la, primera. fr. Dejar enseguida concluido lo que @eata, sin bosquejar ni
retocar. || pintarla. loc. verbal. fig.y fam. Afectar uno en porte y modales autoridastjretion, elegancia
gentileza. |pintarse unosolo parauna cosa. fr. fig. y fam. Ser muy apto o tenermautabilidad para ella.
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Este sistema de marcacdo é muito confuso, poigoo &Eompanha uma determinada
progressdo na marcacao da transitividade que eeteep cortada por esta marca, que aparece
sempre no final, quando a marcacédo da transitieidammum aparece sempre no inicio de
uma acepcdo. Tal fato ndo tem explicacdo e densoasassistematicidade da estratégia de
marcacdo empregada, ora no inicio, ora no findat® de que algumas acepc¢fes aparecam
marcada e outras ndo, como no verbo encontrar émnadlificultam a utilizacdo do repertorio

para producao.

encontrar. (Del lat. in contra.)tr. Dar con una persona o0 cosa que se bu&®df con una persona o cc
sin buscarla. U. t. c. prni3||intr. Tropezar uno con otro. U. t. c. prrd. prnl. Oponerse, enemistarse, uno
otro. |pb. Hallarse y concurrir a un mismo lugar dos o mas@es o cosas6/|Hallarse en @rto estadc
ENCONTRARSEenfermo.|[7. Hablando de las opiniones, dictdmenes, etc., ogiifi@rentemente, discord
unos de otros.8| Hablando de los afectos, las voluntades, los gepios conformar, convenir, coincidir. ||
encontrarseuno con una cosa. fr. Hallar algo que causa sorpresactintrarselounotodo hecho.fr. fig. y
fam. Hallarselo todo hecho. || no encontrarsdr. fig. fam. Estar descentrado. NO NOS ENCONTRAM
en ese ambiente tan sele

Todos estes fatos conjugados dificultam a idemijfi® por parte do aprendiz da
necessidade de complementar um verbo ou ndo. Enumecaso verificamos a especificacao
do tipo de complemento, se ele sera direto, ouatwli Como alguns verbos ndo apresentam
exemplos, a tarefa de definir o complemento qu& smpregado se configura quase como um

jogo de adivinhagéo para o consulente iniciante.

O DUE (1991) apresenta um grande problema na méocadg valéncia verbal. Nao
percebemos uma sistematicidade nas marcagfesalBars verbos ha marcas e para outros
ndo. Dentro de um mesmo verbete as vezes ha mascacés vezes ndo. Como no caso do
verbete comer onde somente as trés primeiras acepcdes aparea@eadas. Quando
discutimos a necessidade de um programa constantsmfdrmacfes afirmamos que a
presenca ou auséncia de uma informacédo quando gada®e sistematicamente deveréo ser
significativas. Tal sistematicidade de presenc&facia ndo foi percebida nos verbetes que
observamos. O emprego deste dicionario com findytieos para um estrangeiro € muito
complicado, pois além da assistematicidade na m@ocado ha pistas sobre os tipos de
complementos que deverdo ser utilizados nos usositivos ou absolutos. A quantidade
excessiva de informacao contida em cada verbetedanatrapalha a leitura de um aprendiz.

O DS (2000) marca a valéncia para cada acepcaeibo,vo que ja facilita para o

consulente menos experiente. No entanto, a maraa&ac® sistematica a ponto de poder
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diferenciar-se claramente quando o verbo se cosmdodomo transitivo, ou ndo, dentro de
uma determinada acepcdo. Como o exemplo do vewbeer a primeira acepgédo aparece
marcada como transitivo e como intransitivo e l@gpds a marcacdo aparece a seguinte
informacé&o [algo], isto &, este verbo admite um @D,entanto os exemplos ilustrativos
aparecem misturados, sem que se separe gquanddo@ sercomporta como transitivo e
quando se comporta como intransitivo. Esta separdgé exemplos sera fundamental para o
aprendiz iniciante, assim como a marca [algo], deBne a necessidade de OD, figurar
imediatamente ao lado dos exemplos em que o ODcénponente argumental exigido,
porque no inicio do verbete nado fica claro quais 88 exemplos que pertencem a esta
estrutura de complementacéo. Tal fato repete-sedapmis verbetes também, refletindo a
assistematicidade da marcacdo, bem como a neadssia separacdo dos exemplos
referentes a cada uma das acepcOes transitivasaasitivas. Por outro lado, em contraste
com o DRAE (1992) e o DUE (1991) percebemos umarsgfo um pouco mais didatica dos

usos transitivos ou intransitivos.

Em relacdo ao OD preposicionado, observamos queRAHED(1992) ndo coloca
nenhum indice capaz de destacar a necessidadepssigdo diante do OD. Como no verbete
do verboencontrar, transcrito acima. Neste verbete podemos observar mgm mesmo
através dos exemplos seria possivel que o usudensise a presenca da preposicdo, porque

ndo aparecem exemplos.

O DUE (1991) tampouco apresenta indices distintidasnecessidade preposicéo
diante do OD. Conforme podemos constatar no verleetontrar v. anexo E Tal
procedimento deveria ser inferido pelo usuariovésados exemplos, o que nos parece um
recurso pouco operativo tratando-se de aprendidesverbeteescribir v. anexo E fica
evidente tal falha também, pois ndo ha ao menosxamplo de onde o usuario possa inferir

a necessidade de preposi¢ao diante do OD.
No DS (2000), das dificuldades apontadas, uma das negligenciadas nos parece
ser um destaque da necessidade da preposicdo dar@®, até porque esta omissdo na

lingua portuguesa gera uma sentenca perfeitamesité\zel e comum. Conforme o exemplo:

Encontréa Maria en la calle—— Encontrei Mariana rua.
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O DS (2000) marca a necessidade de preposicacedianOD através da marca [
alguier]; no entanto, falta enfatizar a presenca destaogiedo e diferenciar mais claramente
a oposicado entre as estruturas que a necessitagsilagiras que ndo a necessitam. E o caso

do verboencontrar observe:

en.con.trar |eékontrarl tr. [algo, a alguien] Ver o descubrir lo que se buscahaontraron al nifio que ¢
habia perdido en los grandes almacenes; no encoéadrllaves del coche. hallar.  buscar, extraviarl]
encontrar — 2 tr. prnl. [algo, alguien] Ver a una persona, animal o cogaagar, sin buscarl@ncontraror
un obstaculo en su camino; nos hemos encontradotummpadres; el amor se encuentra donde ment
espera. hallar. [0 encontrar — 3 tr. [algo] Averiguar; llegar a conocer 0 comprendeo: encuemnb
solucién a mis problemas; no encuentro la intenaénsus palabrad.] encontrar 4[algo, a alguien] Note
una calidad o circunstancia con los sentidos ol@anente:le he encontrado un sabor un poco rancio; te
encontrado muy cambiadb] achar — 5 encontrase prnlEstar de cierta manerao me encuentro bien, ¢
gue me voy a acostar; se encuentra muy solo erllaquiedadl] encontrar-se 6 Estar juntos en un mismu
lugar; coincidir: se encontraron en el teatro; en este libro se entaa textos de diversos autords.
encontrar-se 7 Tener 0 mostrar opiniones contrarias; discutas dos alas del partido acabarn
encontrandose a la hora de eleair al preside[] Se coniuga como 3] opor-se

Este verbo aparece assinalado na primeira acepm@o ¢ransitivo e logo apos
aparece a marca [algo, a alguien]. O problema ésestamaticidade na apresentacdo dos
exemplos que seguem a definicdo, pois eles aparecistorados: primeiro o exemplo
preposicionado e depois 0 ndo preposicionado, sens€ explique o motivo desta preposicao
diante deste OD. A Unica pista que o consulentebe@ a informacaaer a una personalo
entanto nos parece que esta informacao deveriaaganais destacada e em contraste com
um caso em gue nao houvesse necessidade de piapasae OD. Ndo ha, portanto, nenhum
sinal de analise contrastiva que destaque a piEmysprejudicando que o consulente
diferencie quais exemplos ilustram qual uso resgm@Tente. A assistematicidade prejudica a
atividade produtiva, pois ndo fica claro ao usuariobrigatoriedade do uso da preposicdo e
nem quais sao 0s casos em que ndo havera estatobedade. Ndo foi empregado nem
mesmo o traco [+humano] que, conforme analisanoz#)iso ndo da conta do problema, mas
€ um indice de auxilio quando o objeto direto énadlio. Este descuido tem forte potencial

para transformar-se em um erro fossilizado na Iurdeaprendiz brasileiro.

A diferenciacédo entre OD preposicionado e Ol ceetate serA um problema para o
brasileiro, devido a confusdo proporcionada pekpgsicdo diante do OD, conforme ja
apresentamos. Parece-nos que nesse caso o coadubsiteiro ndo tem como diferenciar as
duas estruturas, pois para ele tudo, via de rdagug estrutura que estiver posposta a
preposicdo sera Ol. Para este problema, nem o DRAH2) e nem o DS (2000) né&o

apresentam solucgdes, conforme o exemplo do \embontrar No DUE (1991) tampouco foi
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possivel observar esta marcacdo no interior dobetes. Até mesmo nos exemplos
apresentados de onde se poderia, talvez, infegima informacgéo ndo é possivel fezé-lo,
pois tais exemplos sdo muito confusos e extensogalo do DRAE (1992), a diferenciacao
é igualmente deficitaria, pois ndo ha nada alémdeéisicbes e da marca tr. ou intr., ndo ha
exemplos ou explicacbes que permitam ao consumtnder a diferenca e muito menos

produzir oragdes tais como as seguintes:

“Encontréa Carlosen la Universidad.” — “A Carlosle entregué _el librd.
oD ol oD

O reconhecimento da necessidade de Ol, assim cama duplicacdo por um clitico,
com o uso de DRAE (1992), é uma tarefa impossiaed pm consulente brasileiro. Veja o

exemplo do verbeteomprar:

comprar. (Del lat. comparare, cotejar, adquirirty. Adquirir algo por dinero. 8. sobornar. || 3. ant.pagar.

Do verbetecomprar,que somente tem a marcacao tr., € impossivelrimgicasos em
gque ha a necessidade de OIl. Da mesma forma é igegjod o entendimento da
obrigatoriedade da reduplicacdo dele por um clite@@rimeira oracdo (do exemplo abaixo) e
da opcionalidade desta duplicacdo na segunda. Bastante improvavel que um aprendiz

iniciante pudesse produzir as seguintes oracfesgpm tipo de auxilio:

“Me compré una blusa” —»  “(Le) compré un regala Carlos
oD oD Ol

O reconhecimento da necessidade de Ol e a neadssitta marcacdo do dativo
(duplicado por clitico ou néo), também é fortemerggligenciada pelo DS (2000). Como o

exemplo deeomprar.

com.prar |[komprarfl tr. [algo] Conseguir a cambio de dineh@a comprado un coche; voy a comprar el pan.
vender.[] comprar 2 [a alguien] Conseguir que una persona haga unaadéseor de otra a cambio
dinero:el entrenador intentd ~ al arbitro para ganar elrpdo.  sobornar..] comprar

Como se pode observar ndo é mencionada a posigdmemtal &lgo] [a alguien,

mas somente a posicao argumerdalguier} na segunda acep¢do. Também nao é tratada, ou



171

mesmo exemplificada, a possibilidade da reiterggglo clitico. Uma vez mais a producéo
dos exemplos abaixo, seria praticamente invialiizem vista da falta de marcagéo.

“Carlos compré_un autd. — “Carlos (le) compro un aut@a su mujer’
oD oD Ol

Para inferir a presenca do Ol, ou a necessidadegleacao do clitico, o DUE (1991)
ndo apresenta uma marcacao diferenciada, ao mesogerbetes que analisamos. Ha uma
instrucdo de uso acerca do regime preposicionalenoetecomprar, porém nédo se refere a

nenhum aspecto da valéncia verbal.

Observamos que para esta dificuldade apontadajlizagio dos trés repertorios
mostrou-se deficitaria. Desta forma, dificilmenten uaprendiz iniciante produziria as
sentencgas com o clitico duplicando o Ol e o riss@sta estrutura entrar na IL do aprendiz e
fossilizar-se como um erro é bastante grande daso&® seja destacada desde o inicio do

aprendizado da lingua espanhola.

O caso dos exemplos no DRAE (1992) é bem mais @plNao parece haver
sistematicidade na apresentacéo deles, que apasdg@mas vezes e outras ndo. As vezes em
que os exemplos aparecem, nem sempre eles sédo etudgidativos do uso de uma acepcao.
Notamos que as vezes 0s exemplos sdo usados fiaig demo no verbetgintar (acepcao

5 G.t.c.intr.) aparece a acepc¢do o seguinte exefapte boligrafo ya no pinta

Os exemplos do DUE (1991) séo estédo organizadésriake extremamente confusa e
utilizam um nivel de linguagem que certamente ndace&ssivel a um aprendiz iniciante,
falante ndo nativo, de forma que para este conwsutprase nunca sao elucidativos do uso de

tal verbo.

No DS (2000), os exemplos sdo mais simples e esti® bem organizados. Porém,
nos parece que seriam mais elucidativos se tomasseroonsideragdo o contraste com a
lingua portuguesa. Tal fato observamos no exengptmoherv. anexo 3. Na segunda acepc¢éo
de uso intransitivo, chega-se ao significado pditen na lingua portuguesa nao pelo

exemplo, mas sim pelo equivalente fornecido pettodario. Observamos também que nao
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h& uma concordancia entre os dois exemplos apegkeEnto segundo nao € mais esclarecedor

do que o primeiro.

Ao iniciarmos esta analise, ja imaginavamos queomnariamos uma seérie de
limitacdes como as que encontramos no DRAE (1992) fato justifica-se: este ndo é um
dicionario pensado para a perspectiva do apreddimsuario do espanhol como LE, ndo tem
este viés contrastivo que deve permear um DMA. Aiaslsim o analisamos por ser este um
repertorio lexicografico tdo importante no ambita kingua espanhola. Esta constatacao
evidencia ainda mais a necessidade de construcéimdebra sob esta 6ética, que apresente
dois sistemas linglisticos paralelamente. Certaan@®RAE (1992) ndo pode ser de muita
utilidade para que um aprendiz de espanhol LEdntei execute tarefas de codificacdo na

lingua alvo.

Percebemos que o DUE (1991) apresenta uma estrdwiraerbete totalmente
diferente, ndo somente nos aspectos relativos aagéw da valéncia verbal, mas sim em
todos os aspectos apresentados na microestrutuntes Ale analisarmos os dicionarios
afirmamos que o DUE (1991) comporia esta andlismbémn por apresentar uma
microestrutura organizada de uma perspectiva orioldgiEa. Porém, esta organizacdo sem
estar pensada de uma perspectiva contrastiva, ncimt@im programa constante de
informacBes bem estruturado e apresentando sorasntgormacdes essenciais, nem mais
nem menos do que necessita 0 consulente, tornats® monfusa para a consulta,
principalmente quando se trata de um usuério imieiaAssim, pois, esta obra mostrou-se
totalmente fora dos padrbes de um dicionario qussgaer utilizado por aprendizes, nao

somente pelo excesso de informacgdes que apresenta,também pela forma de organizacéo
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construcdo de um dicionério, no qual a presenca @auséncia de um elemento deve ser

significativa, porém nas obras que analisamos néseguimos identificar esta organizacao.

O DS (2000) apesar de suas limitacdes no que omce execucdo de tarefas
produtivas, conforme j& discorremos, a0 menos n&oca 0 usuario com um excesso de
informagBes como o DUE (1991) e também néo é tafuso nas marcagfes quanto o DRAE
(1992). Ainda assim, esta longe de ser um modeéo ayixilie um consulente brasileiro a
produzir em espanhol, entre inUmeros outros motiues ndo nos deteremos em mencionar,
pelo simples fato de que ndo coloca em contrassestesmas lingulisticos da lingua espanhola
e da lingua portuguesa. Assim, até mesmo o DS }J2Q08 afirma estar voltado para
aprendizes brasileiros é incapaz de dar conta ieatmsde forma clara e sistematica as

possiveis fontes de equivocos entre as linguasquasa e espanhola.

Com esta analise constatamos, pois, que um dosergimblemas no que se refere a
lexicografia pedagogica € a falta da elaboracaaepertorios voltados, de fato, para a
perspectiva do usuério. Esta ainda € a maior ladosaDMASs: a falta de entendimento de
como deve ser organizado e o que deve conter uipndito que contemple um usuario
especifico, com as suas necessidades especifipapaipalmente, suas dificuldades, o que é
completamente diferente da mera presenca de unvadgpie na LM do usuario. Este
repertorio deve estar inscrito em uma perspectivatrastiva, para poder ressaltar as

divergéncias e convergéncias entre dois sistemgiititicos.

Como uma sintese da analise dasonarios monolingiies que ndo séo voltados para

aprendizes apresentaram basicamente dois problemas:

a) possuem estruturas de apresentacdo dos materidte complexas para a
compreensao de um falante ndo nativo (principalensateste ndo possuir uma competéncia

lingtistica muito ampla) e

b) por retratarem apenas um sistema linglistico, pgssuem um viés contrastivo,
logo ndo ha nenhum indice que ressalte as divaegeantre dois 0s sistemas envolvidos na
aquisicao da LE (o de LM e o de LE), o que poderfanm que o consulente se equivoque no

desempenho de atividades codificadoras.
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Segundo afirmamos anteriormente, 0s repertoridagiies compordo esta analise
porque imaginamos que como nosSso consulente é neepesiente, pode querer utilizar este
tipo de obra com a finalidade de produzir em LE. gasametros de analise seguirdo os
mesmo pressupostos dos dicionarios monolingleslisAremos a direcdo portugués-
espanhol por ser esta a direcéo utilizada par@@upéo do aprendiz brasileiro de espanhol.
Seguiremos 0 mesmo estilo de verificagdo e utdires os mesmos verbos selecionados,

somente seremos mais sucintos nas observacde® gevidosso objeto de pesquisa ser um

DMA.

3% De acordo com a marcacéo [ger] utilizada no verdet AE (2003)sv. Comeldirecdo portugués-espanhol).

direcao portugués-espanhol
lema MSA (2003) DSA (2003) DLAE (2003)
marcavt para a acepgao que
marcavi/vt no inicio do N&o apresenta marcacdo da julga como “geralm:
o verbete para todas as transitividade do verbo “comer” e vi para a acepgao
E ~
8 acepcoes “alimentarse”
@ exemplo @ exemplo exemplos somente para
colocacdes
marcavt no inicio do . .
= N&o apresenta marcacéo da marcavt no inicio do verbete
s verbete para todas as o
o B transitividade do verbo para seu Gnico equivalente
£ acepcoes
8 @ exemplo exemplos para locugdes
@ exemplo
. marcavi para a acepcao que
marcavi no inicio do N&o apresenta marcacdo da . »
corresponde a “cair no sono”|e
= verbete para todas as transitividade do verbo . .
= . vt para a acepg¢ao “substantiyo
o) acepcoes
Q sono”
@ exemplo exemplos para frases feitas
@ exemplo
o marcavt para a acepgao que
. marcavt no inicio do N&o apresenta marcacdo da .o
T o encontra” e vi para a
= verbete para todas as transitividade do verbo .
c ~ acepcao “encontrar-se com
S acepcoes ]
c alguém”
w @ exemplo exemplos para frases feitas
@ exemplo
marcavi/vt no inicio do N&o apresenta marcacdo da marcavi/vt no inicio do de
[~ S
5 2 verbete para seu Unico transitividade do verbo cada acepc¢ao, mas nao ag
= @ . : .
o O equivalente diferencia
) 0
w @ exemplo @ exemplo @ exemplo
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marcavt para a acepgao que

15

marcavt para a acepcdo| N&o apresenta marcagéo d

u . I corresponde a “cobrir com
gue corresponde a “cobrif transitividade do verbo

. tinta” evi para a acepcgao
com tinta” evi para a

“descrever”

Pintar

acepcao “descrever”
exemplos para colocacdes ¢

@ exemplo @ exemplo )
frases feitas

Quadro 9: Andlise dos Dicionarios Bilingles

Nosso objetivo € verificar se o dicionério bilingfede dar conta das atividades
codificadoras. Para isso tentaremos observar taglagriantes que imaginamos que possam
contribuir para o desempenho destas atividadesenS@b que a quantidade de verbetes
arrolados, conforme discutimos no capitulo Ill, rdama garantia de que um dicionario
possa ser melhor ou pior para uma determinada dunpas sim o tipo de informacéao

fornecida e como ela é apresentada.

Ainda assim, uma das caracteristicas utilizadaaspetlitoras para afirmar que um
dicionario € “melhor” para uma determinada fund¢@aseia-se no critério fenomenoldgico do
namero de entradas. Nesta direcdo, embora saibgom®sesta observagdo ndo garante a
qualidade do repertdrio, analisaremos a densidaderamstrutural dos dicionarios em
questdo. Percebemos que a densidade macroestraturdirecdo espanhol-portugués é
sempre superior a direcdo contraria em todos asndidos que analisamos. Este fato aponta
para que possivelmente esta obra tenha sido omginimuito mais para a realizagdo de

atividades decodificadoras.

Consideremos a pesquisa de Amaral (1995). A au@mraum levantamento dos
motivos pelos quais os alunos (nesse caso unieosiy consultam o dicionario e a grande
maioria o faz para conhecer o significado das patavisto é, atividade decodificadora.
Aproximando esta constatacdo do universo dos didios bilingles, a direcdo consultada
seria LE-LM. O usuério consulta esta direcdo parshecer o significado da palavra e nao
para saber o seu emprego sintatico, pois supostarneaprendiz ndo tem estas duvidas em
sua LM. Assim, encontramos a primeira incoeréneaamarcacdo da valéncia ao observar
brevemente as utilizacbes passivas de um repemdfigii€”: muitas vezes a parece a

marcacdo da transitividade dos verbos nesta dirguéio exemplo, nos dicionarios MSA

237 Somente incluiremos algumas informagées sobre distgdo por um carater elucidativo (tanto que nem
acrescentaremos um quadro detalhado), pois estzon&ttui nosso objeto de observacao.
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(2003) e DLAE (2003), quando tal informacgéo fariaisnsentido na direcdo portugués-
espanhol.

Para analisar de forma elucidativa o auxilio paestao consulente pelos dicionarios
bilingles (doravante DBs) nas atividades produtreasrdaremos a tabela das dificuldades
gue constatamos através da AC. As dificuldadesdadas foram:

a) reconhecer quando ha a necessidade de complenmedtag@rbo, dependendo do
significado que se queira expressatr,

b) reconhecer quando h& a necessidade de preposioi@fay

c) reconhecer os OP como componentes argumentaigiolo diéerentes do Ol.

d) reconhecer o Ol e utiliza-lo adequadamente (redagdio).

De acordo com a marcacao observada nos DBs (can@xpmplo, o DLAE (2003)
sv. comeldirecdo portugués-espanhol) ndo € possivel did@aenom claridade os empregos
transitivos e intransitivos de alguns verbos pelopkes fato de que os equivalentes
apresentados nao sao suficientes para dar contdifdoentes significado que séo primordiais
para entender os usos transitivos, ou intransitib@sn como a marcacdo arbitraria que
recebem (qual € a diferenca, por exemplo, exdreer marcado como [geral], @imentar-
se?), também ndo ha exemplos dos diferentes usadifeasntes acepcdes mencionadas, para
este caso seria fundamental que figurasse na retontga um exemplo para cada uma das
acepcoes, talvez desta forma a diferenca entreqowadentes “comer” e “alimentar-se”
ficasse mais clara. Veja o verbete:

comer [ko' me(x)] (pleg < vt - 1{ger] comer— 2. vulg fig [sexualmente] follaEsp, cogerAmér. < vi
[alimentar-se] comedar de ~ a alguéndar de comer a alguien.

Fato semelhante observamos para o vpiiar (no DLAE (2003) e no MSA (2003)).
DLAE (2003)

pintar [pin‘ta(x)] < vt — 1. [ger] pintar. —2. [com cosmético, esmalte] pintarse3—fig [conceber] pintar
< vi—1. ARTE pintar. —2. fam [aparecer] presentarse, pinRP. — 3.[exceder] pasarse de rosca, cam
por encima d&®P; ~ e bordar fig hacer de las suya®. pintar-se vp [maquilar-se] pintarse.

MSA (2003)

pintar vt 1.Pintar; cubrir con tinta. 2. Tefiir (cabelo).R3g Pintar; describir. Vi 4Fam Pintar; aparece
asomarse; darse una vuelta. Vp 5. Pintarse; margell
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Em relacdo a confusdo da marcacdo da valéncia mss éimportante destacar
também os casos (MSA (2003) sescrevere DLAE (2003) s.vescrever)em que ha a

marcacéo de
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aprendiz brasileiro tem praticamente que adivinhae quando o OD possuir 0 trago
[+animado] deverd vir precedido da preposigaassim como a utilizacdo desta estrutura para
desfazer ambiglidades. Observe a marcacdo do vembontrar Em todos os DBs
analisados, ndo ha nenhum tipo de informacé&o, nesmm um exemplo de uso, que remeta a
necessidade de preposicao diante do OD nos rededdsos obrigatorios; assim, o mais
comum sera que o falante de lingua portuguesa ggreencas agramaticais ao omitir a
preposicao obrigatéria na lingua espanhola. A titam indice formal qualquer para apontar
esta necessidade gramatical, faz com que seja omsaote a seguinte producdo de um

aprendiz iniciante na lingua espanhola:

* Encontré Juan ayer.
Em lugar da sentenca:

Encontréa Juan ayer.

Apo6s retomar as dificuldades presumidas por umaeAtte as linguas portuguesa e
espanhola, verificamos que os DBs realmente sadidrentes para realizacdo de atividades
codificadoras no que se refere ao tratamento déne@ verbal, especialmente para
aprendizes iniciantes. A selecdo de verbos bastsiniples e cotidianos, que qualquer
aprendiz utilizara nas primeiras frases que preteadlizar em lingua espanhola, nos ajudou
a mostrar este fendbmeno. De fato é impossivel piodsentencas proprias da lingua
espanhola utilizando este tipo de dicionario. Apeda todos os dicionarios analisados
afirmarem poder ser utilizados tanto na compreergg@nto na producdo em LE, através de
nossa analise ndo constatamos tal premissa. Relrdtba pesquisa de Pacheco (2005), o
DSA foi apontado como um dos melhores dicionaridzados em escolas, no entanto, apos
analisarmos esta obra, discordamos da autora, metms no que se refere a questdo de
atividades produtivas. Este dicionario nem ao menesciona a valéncia de nenhum verbo,
nem na direcdo espanhol-portugués, nem na direpdogpés-espanhol. Acreditamos, pois,
que a utilizacdo deste dicionario pode, no maximsiringir-se as atividades passivas, ja que

a funcéo ativa fica bastante comprometida no quefeee ao ambito verbal.

Desta brevissima analise podemos concluir que tdehta uma grande lacuna a ser
preenchida em temos de repertorio lexicograficookmndo as linguas portuguesa e
espanhola, principalmente com obras voltadas pgrargpectiva de usuarios aprendizes de

LE. Percebemos que ndo ha um programa constardeapapresentacdo das informacdes,
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caracteristica fundamental a qualquer repertériwdgrafico. Os dicionarios bilingles, que
sdo bastante utilizados por consulentes iniciap@®cem néo estar embasados em nenhum
tipo de critério sisteméatico que possa auxiliaraividades de producdo lingtistica em uma
LE, embora em suas apresentacdes todos afirmentamieEm poderdo ser utilizados para
este fim. A maioria deles nem ao menos marca asitrgdade do verbo na direcéo
portugués-espanhol, muito menos qual é o tipo deptamento que deve ser utilizado com

cada diferente acepcao em cada verbo arrolado.

Acreditamos que no que tange a complementacaolyvesdia lacuna nos dicionarios
possa ser sanada com medidas simples, acessigegis dee sejam empregadas de forma
sisteméatica. Portanto, nossa proposta se configuwamo complementar as insuficiéncias
constatadas na marcacao da valéncia verbal. N&ngdemos ser exaustivos, até mesmo pelo
carater deste trabalho, mas asseguramos que assf@®Eue apresentamos a seguir sdo
totalmente exequiveis e, se inseridas em um pragcamstante de informacdes, ja fardo uma
grande diferenca na constituicdo da microestrutigaum DMA, conforme vermos na

marcagdo que propomos a seguir.

O panorama que constatamos em relagdo aos repsrbilingiies e monolinglies nos
mostrou que a confeccao de tais obras, sobretudpace refere a execucdo de tarefas de
producdo, ainda necessitam de reflexdo para gqpessa avancar em termos praticos. Este
estagio preliminar em que se encontram ainda estastigactes foi muito bem resumido por
Humblé (2004, p.1):Os dicionérios sdo usados, mas pouco questiona@gsmenos usados,
0s monolinglies, sdo os menos questionados. Ogu#kinos mais.” Esta frase resume bem
0 panorama que encontramos na lexicografia atiralasgha uma caréncia de estudos que
visem adequar teoria a pratica lexicogréafica, mpalonente em relacdo aos dicionarios
monolinglies e muito mais em relacdo aos monolingaes aprendizes. Neste panorama,
nosso trabalho se configura, pois, como um empenmdentar transformar este cenério a
partir de uma reflexdo que nos conduza a uma gglicaratica de tais preceitos, conforme

veremos no capitulo seguinte.



6 A PROPOSTA DE MARCACAO

6.1 A Valéncia Verbal em um DMA: uma Proposta de Mecacao

De acordo com a metodologia de trabalho que empregaesta dissertacédo, baseada
em um enfoque contrastivo com o objetivo de eneomats convergéncias e divergéncias entre
0s sistemas linguisticos das linguas portuguesapanbola, torna-se fundamental, pois,
aproveitar as consideracdes que fizemos ao longaidoo capitulos e aplica-las de forma
pratica na geracao de parametros que embasemtaucéonsde um dicionario monolingle de
lingua espanhola para aprendizes brasileiros. Aocimearmos as palavraticionario de
lingua ndo nos referimosomente alingua enquanto sistema de signos dotados de
significantes e significados, mas sim a visao mada por Durdo (2004, p.23), e ja citada
neste trabalhogde que a lingua € uma estrutura de elementos definpelas relacdes e
oposicdes que sustentam entreAsi mencionarmos um viés de confronto entre dstemas
lingUisticos ampliamos esta definicdo ao entendimda que este dicionario ser4 um produto
definido pelas relacdes e oposicfes que se sustamtze os sistemas linglisticos das linguas
portuguesa e espanhola, bem como as oposi¢cOescéaelque sustentam no interior de cada

uma das linguas.

Segundo definimos no primeiro capitulo desta diagéo atualmente o ensino de

linguas estrangeiras vem sendo guiado por, prilmgrae, dois principios:

1) o principio do ensino focado na transmissédo igaifados — comunicativo,

baseado em uma resolucao de “tarefas” linguisticas;

2) o principio da autonomia produtiva do aprentigseado na alteracdo dos papéis
em sala de aula em que o professor é o responsdvgliar o aluno na busca de diferentes

estratégias para que ele préprio possa contraau@rocesso de aquisi¢cao da LE.
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Estes principios sugerem que o processo de ensinond LE seja repensado. Para
acompanhar esta evolugao, naturalmente, os matatibzados neste processo deverao sofrer
modificacdes a fim de adequar-se a esse novo perfirocesso de ensino-aprendizagem. Por
este motivo, ao longo do segundo capitulo, defisimadentificamos que o dicionario, dentro
deste panorama, podera assumir um papel de mathdafico que funcione como um
instrumento fundamental na aprendizagem da LE oesnénente o papel de acessoério como
vem sendo concebidimo longo dos tempos. Para tanto, este dicionaxierdeestar dotado de
caracteristicas fundamentais, que possibilitem ejge se transforme em um importante
recurso para que o aluno adquira esta “autonomidugiva” almejada pelos novos padrdes de

ensino de LE.

Para a geracdo de parametros aplicaveis ao repddwicografico que almejamos, é
necessario, pois, que recordemos a necessidadengergéncia entre as principais bases
sobre as quais estara assentada a construcdo dbrdalEntender estes principios como
complementares e trabalhar simultaneamente cons telés, transformara tal convergéncia
em um dicionario didatico de lingua espanhola parandizes brasileiros. De acordo com o

esquema abaixo (este esquema foi citado no cagitulo

Os padrdes referenciais curriculares
sobre o0s quais esta assentado o
ensino de espanhol LE (MCRL e o
Plano Curricular Cervantes).

O Enfoque por Reflexdes acerca das teorias
Tarefas e o ELMT. da construgéo de dicionarios.

Uma andlise contrastiva
entre as linguas
portuguesa e espanhola.

Dentre as muitas caracteristicas que afirmamogiguera possuir um dicionario para
poder ser considerado um instrumento fundamemjakede fato auxilie o aprendiz para que
ele seja autbhomo ao guiar seu processo de apagediz estdo as informacdes gramaticais

que ele devera conhecer para produzir sentencasaticais e aceitaveis na LE estudada. A
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este respeito, citamos Humblé (2001, p.138) quemafique a informacdo gramatical,
juntamente com os exemplos de uso, sao cruciaasquar 0 aprendiz iniciante possa codificar

em LE e que esta operacdo muitas vezes passa pgrarspectiva contrastiva.

Beginning learners have modest aims wkanodinginto a language they
have just started to study. This means they hawtestalemands in terms
of content words and a pressing need for informatin function words.

When choosing between several alternatives for @ wbey will proceed

by comparing their sentence in their L1 to the disted under the form of
examples. Examples, particularly for function wordse in this kind of

dictionary of the utmost importance since amcodinglearner does not
always have a clear idea of what is the item ttobked up’™®

Nesta direcdo, escolhemos formular parametros @aapresentacdo da informacao
sobre a valéncia verbal neste dicionario que meaows. Conforme j& discutimos
amplamente, afirmamos que o entendimento do sistienvaléncia de um verbo constitui um
fundamental recurso de producédo linglistica a umneraliz desde os estagios iniciais do
aprendizado de uma EE. Apés a constatacdo das insuficiéncias do trattordan valéncia
verbal em alguns dos dicionarios bilingies e mogdks a que temos acesso, pudemos
perceber que nenhum deles apresenta um sistemaadmgdio claro e sistematico, que
permita ao consulente brasileiro entender o fendnukencomplementacao verbal na lingua

espanhola e muito menos executar tarefas de cachificna LE.

Pela soma de todos estes aspectos é que faremogropwsta complementar a
marcacdo da valéncia verbal observada nos dicamaRara este trabalho nossa proposta
focard os DMAs, porém para aplica-la a um diciandnilinglie bastariam alguns ajustes.
Nosso sistema de marcagdo pretende gerar um psidtématico que possa ser aplicado a
todos os tipos de verbos em um DMA de lingua esganpara consulentes brasileiros

iniciantes nos estudos do espanhol como LE. Per msitivo esta proposta também esta

238 [Aprendizes iniciantes tém metas modestas quaadificando para uma lingua que eles recém comecaram

estudar. Isto significa que eles tém modestas déasaem termos de conteldo das palavras e uma grande
necessidade de informag&o sobre as palavras faigicdQuando escolhem entre muitas alternativas yrais
palavra, eles procederdo uma comparacdo entre esuanga em L1 com aquelas escutadas na forma de
exemplos. Exemplos, particularmente para as paduracionais, sdo neste tipo de dicionario de urdaima
importancia ja o aprendiz codificador nem sempnedtara idéia do que € o item que esta procurando.]

239 Humblé (2002, p1) afirma:Na hora de produzir o idioma estrangeiro, no entasargem problemas: se a
palavra desconhecida em espanhol se encontrarciordirio o usuério ainda tera que (...) descobinm esse
termo é usadd.
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ancorada em uma perspectiva de analise contragtisasistemas linglisticos da lingua

espanhola e da lingua portuguesa, conforme obses/amcapitulo V.

Para formular os modelos de marcacdo, nos basemneasodificuldades apontadas
pela analise contrastiva. Para que a proposta qaadre como, de fato, complementar as
insuficiéncias constatadas. Utilizaremos como nmddbuns dos verbos analisados nos

dicionarios monolingles e bilingies.

6.1.1 As Insuficiéncias e as Estratégias para suplastala

Algumas das estratégias propostas tendem a repetae longo dos verbetes
comentados, com vistas ao fato que consideramassmcfundamentais no auxilio as tarefas
produtivas que o0 consulente possa querer exeditagpeticdo sistemética e coerente e a
omissdo de algumas estratégias de marcacdo ocorserdipre que possivel, a fim de
demonstrar que esta marcacdo serd incluida no gonagrconstante de informacfes da

elaboracao deste dicionério.
Dentre as possiveis dificuldades em atividades atéficacdo que possa ter um
aprendiz brasileiro de espanhol no ambito da v&érerbal (a luz da nocao de transferéncia

como interferéncia negativa), destacamos as seguint

1) reconhecer a necessidade de complementacdo do, véeb@cordo com o

significado que se queira expressar;

2) reconhecer a necessidade de preposicionar o OD;

3) reconhecer os OP como componentes argumentaigioo diéerentes do Ol;

4) reconhecer o Ol e utiliza-lo adequadamente (redaigéio).

240 Como nosso objetivo ndo é reestruturar toda aoemtrutura dos verbetes, mas sim discutir a mancdga
valéncia verbal, para exemplificar nossa proposta ndarcacdo utilizaremos as parafrases definidoras
encontradas no DS (2000). Desta forma ndo discubiseo mérito da definicdo de cada um dos verbos
exemplificados, mas sim nos valeremos das defigighen o fim de organizar em torno delas a marcagéo
valéncia. Alguns dos exemplos serdo propostos @@eroutro reaproveitados também do DS (2000).
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Apoés analisar dicionarios bilinglies e principalreerdicionarios monolinglies
chegamos a conclusdo de que nenhum destes repenp@ssibilita a um aprendiz iniciante

produzir de forma autbnoma porque principalmente:

N&o apontam a necessidade de
complementacédo do verbo, de acc
com o significado da acepcéo.

Ineficiéncias | N&o auxiliam na utilizagéo

dos Ol (reduplicado).
Repertoérios

Lexicogréficos —~—

N&o elucidam a necessidade de
preposicionar o OD.

Nao diferenciam entre OP e Ol.

7

Esquema 8: As Ineficiéncias dos Repertorios Lexaigps.

A partir da constatacéo destas insuficiéncias gabanos de apontar decidimos quais
seriam as principais medidas que deverdo ser eagegem um DMA a fim de suplantar
estas insuficiéncias e transformar o dicionarioueminstrumento didatico na aprendizagem
de espanhol LE. Séo elas:

a) Marcar para cada diferente acepcdo de um mesmam wbcomportamento
transitivo a obrigatoriedade de complementacdoaleslo tipo de complemento
qgue levara cada diferente uso. Para os verbosgitikeos ndo havera nenhuma

marcagao;

b) Separar claramente as diferentes acepcdes de by ver

c) Separar de forma clara os diferentes empregos ittvass e intransitivos,

principalmente dentro de uma mesma acepc¢ao;
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d) Exemplificar todos os empregos transitivos e irgitaros logo apdés a sua
parafrase definidora;

e) Incluir indices e estratégias que ressaltem os flee possam causar equivocos.

Conforme analisamos extensamente nas gramaticas;d de valéncia verbal esta
ligada ao preenchimento das posi¢cées argumentaisndeerbo que atua como um nucleo
oracional. Por ser o nucleo, é o verbo quem regs aegumentos tanto sintatica, quanto
semanticamente. Assim, conhecer os diferentes angiog, ou complementos que possui um
verbo esta intimamente atrelado a conhecer as mogsiedades sintaticas e semanticas.
Parece-nos que tal conhecimento néo esta ao aldange aprendiz de lingua estrangeira nas
fases iniciais de seu aprendizado. Portanto, eadifnesta lingua, mesmo que com a
utilizacdo de verbos que ele aparentemente coraggnificado, envolvera processos para
0S quais este aprendiz ndo tem conhecimentos ditigis suficientes para calcular, dai a
necessidade de marcar-se a valéncia dos verboadaruma das acepcdes em que ele possa
se realizar. Além de marcar-se quantas posicOesnanmfais terd este verbo, deverdo estar

previstas quais as unidades que poderao preerstisraasa argumentais.

Nesta direcdo, € fundamental que separemos de f@zoavelmente destacada cada
uma das acepc¢des de um verbo. A separacdo clam eléstacada das diferentes acepcdes
auxilia principalmente aos consulentes menos et na ardua tarefa de encontrar aquela
procurada. Para essa marcacdo, sugerimos um nanaéioo em fonte maior do que as letras
e em cor destacada. Aqui utilizaremos o vermelbstadformal. 2. 3.e etc. Imediatamente
apo0s o numero da acepc¢do aparecera a necessidatho ale complementos verbais, tal
informacé&o ndo devera ser abreviada. Sugerimogsgfaemarcacao seja de uma cor diferente
da cor empregada na acepg¢do e também diferenter dganpregada na parafrase definidora.
Aqui utilizaremos as cores azul e verde, desta dotmamnsitivo € intransitivo. Quando houver
diferenca de emprego transitivo e intransitivo nierior de uma mesma acepc¢do, como no
exemplo do DRAE (19923.v comerno interior de cada acepc¢éo aparecera a infoomadga

transitividade colorida e separada em diferenteadedesta forma:
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1. a) transitivo XXXXXX 2 b) intransitivo 2. a) transitivo XXXXXX b) intransitivo. Para indicar os
tipos de complementos aceitos (dativos, acusatwosambos) em cada uso e em cada

acepcao, aparecera imediatamente apos a inforrdagéansitividade a seguinte informacéao:

verbo intransitivo

marcacao marcacao
+OD [algd
(2] _
Q | se o verbo aceitar somente b
auséncia de complemento %
C .
g +0D [a alguien
+ OP [regime preposicional do verbo]| o _ .
© | se o verbo aceitar OD preposicionado
Para verbos intransitivos que possuam OP g
marcaremos: exgle algd de alguier ou +0OD [algd +Ol [a alguien
. se o0 verbo aceitar OD e Bl
[para alquier

As informacdes aparecerdo assim:

1. a) transitivo + OD [algg] XXX b) transitivo + OD [algo] +OI [a_alguier] XXX c¢) transitivo

+0D [a alquien d) intransitivo [@] XXX

Os exemplos serdo separados por acepcdo e utllizeggdsitiva ou intransitiva e
colocados imediatamente ap0s a parafrase definideste procedimento culmina toda a
sistematicidade na consulta desse novo modelo, ggosliminam as duvidas sobre a qual
acepcao pertence cada exemplo. Tal procedimeminelia confusdo causada por exemplos
misturados como observamos do DRAE (1992)pintat A marcacao aparecerd da forma

seguinte como propomos para o vegngontrar

1. a) transitivo + OD [algd Ver o descubrir lo que se buscabia.encuentrolas llaves del coch&ncontréel

libro de matematicaayer.b) transitivo + OD [@ alguierj Ver @ una persona [0 cualquier otro OD animado].

Encontré@ Maria en la calle. Nencontramos&@ nuestros amigoen el concierto.

c) transitivo + OD [@ alguien/algd Encontréal elefanteel tigre. Encontré el elefani@l tigre.

4L A repeticéo sistematica de XXXXXX tem como objetiepresentar a parafrase definidora do verbete.
242 para exemplificar esta marcac&o temos em nospasieode verbete o verbomer
243 para exemplificar esta marcac&o temos em nospagieode verbete o verbdrecer
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Em relacdo a inclusdo de indices para o destaqgseitdos que podem causar
equivocos, utilizaremos para destacar as prepasitidate do OD ou dos OP letras maiores
do que as utilizadas nas parafrases e em negrifandamental destacar nos exemplos o
verbo em questdo, ja que ele pode aparecer flekion@ara isso utilizaremos o negrito.
Também sublinharemos e colocaremos em italico agpl@mnentos verbais no interior dos

exemplos.

Segundo afirmamos, o0 contraste entre os dois sastelimguisticos deve ser
evidenciado para o aprendiz, sempre que haja ussbiaade de equivoco, como no caso
do OD preposicionado, por exemplo. O dever do tayiafo € conhecer esses possiveis
pontos e colocar-se de fato na perspectiva do dizretteve avisa-lo que ali h4 uma estrutura
diferente da que ele conhece na sua LM. Para isshjremos pequenos quadrinhos no
interior da microestrutura com informagdes aceraisb da estrutura de valéncia de alguns
verbos. Estes quadros aparecerdo destacados reestiatura com um leve sombreado como
fundo. A redacédo destes quadros sera em linguaguasa. Assim, sempre que o consulente
deparar-se com esses quadrinhos sabera que naguébeha grandes chances de equivoco.
Este espaco deve funcionar como uma explicagcéolgte que ndo pdde ser entendido
somente através de um sistema de marcacdo, podamto ser o mais simples e direto

possivel. Como o que ilustramos a sequir:

Utiliza-se a prepa quando o OD possui a caracteristica [+ animado].

Acreditamos ter coberto uma extensao bastante gra@gropostas de tratamento de
algumas das insuficiéncias que constatamos nosndiGos analisados no capitulo anterior.
Estas constatacdes, somadas as estratégias quevdeszs acima nos auxiliardo a descrever

propostas de solu¢Bes para as dificuldades apanpedta AC no capitulo anterior.
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6.1.2 As Propostas de Marcagéo nos Verbetes
a) dificuldade 1:
“Reconhecer a necessidade de complementacéo do, \®m como assinalar o

tipo de complemento verbal, de acordo com o sicpuid realizado por cada uma

das diferentes acepcodes.”

Verbo Proposta de Verbete

1. a) transitivo. + OD[ algd Tomar alimento; tragar alimento y pasarlo al e&tgo.

Los caballoscomenhierba El ninocomeverduras

b) intransitivo. [@] Tomar alimento; tragar alimento y pasarlo al estfona
comer
No se puede vivir sibomer. Si quieres adelgazar tendras qu@nermenos.

2.intransitivo . [@] Tomar la comida mas importante del dia.

En mi casa solemamer al mediodia. Angel y yaomimos en un restaurante.

Sabemos que o potencial consulente deste repegdinexperiente na consulta de
dicionarios e que possui conhecimentos linguistmresarios na LE. Assim, é fundamental
diferenciar as possibilidades equivoco na utilizagé um verbo acompanhado ou ndo de
complementacdo. Para isso, necessitariamos denamtacao tal como a que propusemos,
com cada um dos diferentes usos bem separadosmpldi@dos. Portanto, se o consulente
tem problemas em identificar a necessidade de @mgitacdo do verbo de acordo com o
significado que queira expressar, nossa propostaateacdo com certeza o ajudara. Ela se
concentra prioritariamente em: separar todas apcées, marcar em todas elas os
comportamentos transitivos e intransitivos de umbeoede forma bem didatica e sem

abreviagoes.

Um dos principais problemas encontrados nos didiosi@nalisados foi o fato de nédo
estarem claras a que acepc¢des se referiam os esgmpe algumas vezes se encontravam ao
final do verbete. Propomos, pois, que todos os plasmaparecam imediatamente apds a
acepcao e ao emprego — transitivo ou intransiti gue se refere, pois assim ndo havera
confusdo no momento de ter que empregar tal esdrgion uma oracdo. Outro ponto que

destacamos nos exemplos é que eles deverdo apdestarados, aqui utilizamos negrito. Tal
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decisdo se deve a que muitas vezes eles apardtt@mados, o que pode confundir o
usuario. Também no exemplo, quando o verbo forsitimn, os complementos aparecerao
sublinhados, assim como a marca [dlgoe segue a informacdo da transitividade, para

facilitar que o consulente relacione que ambasasan ser referem a mesma estrutura.

b) dificuldade 2:

“Reconhecer a necessidade de preposicionar o OD”

Verbo Proposta de Verbete

1. a) transitivo +OD [algd Ver o descubrir lo que se buscaba.

No encuentrolas llaves del coch&ncontré el libro de mateméticaayer.

b) transitivo + OD [@ alguier] Ver @ una persona [0 cualquier otro OD animado].

Encontré@ Maria en la calle. Naencontramos& nuestros amigosn el concierto.

encontrar Utiliza-se a prepa diante do OD se ele possui a caracteristica [maahd].

c) transitivo +OD [@ alguien/algd

Encontréoal elefanteel tigre. Encontré el elefani@l tigre.

Utiliza-se a preposicaa@ diante do OD para diferencid-do sujeito ¢
desfazer a ambigiidade de sobre quem recai a aghalv

Para resolver este problema seguimos o0 mesmo pddrdestaque das acepcoes e da
informacdo da transitividade, utilizando diferentesursos gréficos. Igualmente seguimos

utilizando a marcagéao +OD [algpara indicar necessidade de OD, para indicateand@ncia

entre OD animado e ndo animado utilizaremos +@D alguien/alg. Porém, quando

queremos destacar a necessidade de uso obrigatbrireposicd@ diante do OD, nos
valemos de outros recursos graficos, aumentamderentiamos a letra da preposicao para
que o consulente observe imediatamente que alim@adiferenca. Incluimos dois quadros de
usos acerca da valéncia deste verbo, um atentaardoapobrigatoriedade da preposigio
diante do OD e outro para destacar a ambiguidaattupida pela convivéncia entre sujeito e
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objeto. Ambos os quadros aparecem com um leve sambrmpara destacar-se do restante do
verbete.

c) dificuldade 3:

“Reconhecer os OP como componentes argumentaisedm e ndo simples

complementos circunstanciais, bem como difererci@dol Ol”

Verbo Proposta de Verbete

1. a) intransitivo [@] Expresarse mediante palabrsta afonica, no puedeblar.

b) intransitivo + OP [de algd de alguied Murmurar o criticar sobre una cosa o persona.

hablar?4* | Juanahabla de musicasiempre Hablamosde Juanayer

As expressdes sublinhadas dependem do regimeseepal do verbo e sé
fundamentais para a manutencado do significadoraiigia sentenca.

Para esta dificuldade seguimos o0 mesmo padraoccdesoes graficos de separacdo das
acepcdoes e da necessidade de complementacdo watibahdos anteriormente. A
peculiaridade nesta marcacdo proposta, reside toodfa destacar as possiveis diferentes
preposi¢cdes que acompanham o OP, assim como asitlecks da presenca dele para
constituir uma oragdo gramatical. Para diferencidd OIl, a marca OP diante do colchete
com a preposi¢cado em destaque ajuda bastante guistoa lingua espanhola o dativo somente
poderd ser marcado pela preposigioUm dicionario que verdadeiramente auxilie o
consulente em atividades produtivas devera forredescricdo completa dos verbos e de seu
regime preposicional, destacando sempre a prepogigiio acompanhard, para que 0 Usuario
possa facilmente identificar as divergéncias ddisgaa materna. Em constru¢des com OP é
muito importante que o0s exemplos sejam bem codsiguipara que possam ser
suficientemente elucidativos, com vistas a arbédade dos regimes preposicionais em

diferentes linguas.

44 Embora este verbo ndo tenha sido mencionado rlisearee ilustra melhor o problema que queremos
mostrar.
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d) dificuldade 4:

“Reconhecer o Ol e a necessidade de reduplicacébtido”

Verbo Proposta de Verbete

1. a) transitivo +OD [algd Presentar y dar algo voluntariamente.

Nos ofrecié un café y bombone€uando supo que venia, rafsecié su casa

2. a) transitivo +OD [algd Celebrar o dar una comida o una fiesta

Los Rodriguenfrecieronuna fiestapor el cumpleafiode su hija

3. a) transitivo +OD [algo]+Ol [@ alguier] Proponer o dar oportunidad o facilidad para

hacer una cosa.

Lehan ofrecido@ Juanel dulce Le ofreci¢ a la sefiorasu ayuda

ofrecerr® | Es importanteofrecerlesa los nifios pobresuestro apoyo.

Las mamas estésfreciéndoleszumosa sus hijos

As particulades e le referemse ao Ol e tém a funcao de reiterar a pe
sobre quem recai a acao verbal. Se o verbo esféigenlo a particula
precede, se esta no infinitivo, ou no gerandio cas® posteriormente e jun
dele, formando uma sé palavra.

4. a) transitivo +OD [algd Prometer u obligarse a dar.

La familia ofrecetoda su fortunaa cambio de la vida del secuestrado.

Para sanar esta dificuldade optamos pela estrdtuiguadrinho com informacdes a
respeito do clitico duplicado. Consideremos qua B8b é uma estrutura prototipica da lingua
portuguesa, onde ndo ha a reiteragdo do dativeéatde um pronome, desta forma apresentar
algum tipo de guia de construcdo é fundamental pae o consulente possa produzir

sentencas adequadas.

Antes de passarmos a discussao dos resultadossigsrmropostas de um verbete que

sirva para atividades de producédo em LE € intenéssacordar Sanroman (2004, p.2):

245 O verboofrecer nos pareceu ser mais adequado para ter seu veeoetmnizado, assim teremos maiores
possibilidades de demonstrar a problematica doutenig brasileiro no que se refere ao dativo erardsg.
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Um dicionério codificador ou de producédo é umadieenta pensada para
ajudar o utilizador a elaborar textos numa linguamalmente segunda, ou
estrangeira (...) A caracteristica mais importalgste tipo de dicionéarios é
que deverdo fornecer ao utilizadanais informagdo morfo-sintéctica,
semantica e pragmatica do que um dicionario deficadior, uma vez que
na actividade descodificadora aplicamos estratédastipo textual ou
pragméatico que nos permitem inferir o significadodi&terminada palavra
ou combinacao lexical, estratégias das quais rgmaios no momento da
codificacado linglistica. [grifo nosso]

Ao observarmos a principal caracteristica aponpadi@autor a esse tipo de dicionario
(a quantidade de informacé&o) torna-se mais clgrorqué de tanta confusdo no que se refere
a pratica lexicografica atual, que muitas veze®ibase em critérios fenomenoldgicos como
um numero maior de entradas como sinénimo de baiordirio, por exemplo. Porém,
acreditamos que a principal caracteristica degtede repertério lexicografico ndo deva ser
somente a quantidade de informacédo fornecida, mas|se se considere a qualidade desta,
que se ofereca o tipo de informagédo necessariagaaia grupo de consulentes em cada um
dos diferentes niveis de aprendizagem em que smtac Também é fundamental que esta

informacé&o seja apresentada de forma que facibeudrabalho de consulta ao dicionario.

Ao longo dos ultimos vinte anos a metalexicogrédim avangado incrivelmente nas
reflexdes acerca da lexicografia, porém a lexidimEratica ainda ndo conseguiu incorporar
de forma efetiva muitas das reflexbes em que tastotem avancado, de forma que
continuamos a incorrer em equivocos como 0 quetapms na citacdo do autor acima.
Entretanto, em termos de lexicografia pratica ataeths que os dicionarios para aprendizes
de LE se constituem, ainda, em uma rica fonte dgusa e principalmente de aplicacao
pratica de todos os preceitos metalexicograficag ¢ um de nossos objetivos nesta
dissertacdo:a aplicacao pratica de conceitos matafgaficos. Nesta direcdo, cabe comentar

em gue medida nossas propostas apresentadas aqgsidogpoderao auxiliar neste desafio.

Pudemos observar ao longo da anélise nos diciangue ha um grande equivoco em
relacdo a proposta de utilizacdo dos dicionaribsdiies. Estes ndo servem para as atividades
de codificacdo, conforme a maioria afirma em sua®ducdes, devido a precariedade das
informacbes que fornecem. Em geral na diregcdo goésrespanhol, direcdo codificadora
para alunos brasileiros, apenas ha um equivalematleum exemplo de utilizacdo da palavra.

Tal organizacdo permite concluir que:
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a) estas palavras se equivalem totalmente, tantsignificado lingtistico,
quanto na utilizacdo pragmaética;

b) as duas linguas apresentam estruturas morfaissas e sintagmaticas

idénticas, visto que ndo héa diferenca no empreg@dkavras em questéao.

Como professores de lingua estrangeira, sabemogsageremissas sao totalmente
falsas, logo este tipo de dicionario ndo sera csrnmalicado para a execucdo de tarefas de
codificagdo. Assim, sugerimos um aproveitamentaasas propostas também para este tipo
de dicionario. Parece-nos que todas as sugestfemaleacdo da valéncia caberiam
perfeitamente em um dicionario bilinglie na diregdpanhol-portugués, o que certamente
aumentaria o tamanho deste dicionario e implicama modificacdes editoriais. Esta
discussdo evoca um postulado de Carvalho (2001) qonal a autora defende a
monofuncionalidade dos dicionarios (apontamos estacteristica como uma das principais
caracteristicas da lexicografia moderna), afirmamp® deveria haver, separadamente,
dicionarios para compreensao e para producéo, qata lingua separadamente. Portanto,
entendemos que caso se deseje incorporar estéetipdormacdes haveria que se reformular
a estrutura das obras bilinglies, o que certamemitg sm grande avanco em termos de

lexicografia pedagdgica.

No territorio dos dicionarios monolingles, a maiifido no tipo de informacbes
incluidas e na apresentacdo delas na microestr@tomaito mais uma adequacao a uma nova
realidade, a uma nova perspectiva, do que proprisemena modificacdo na estrutura destas
obras. Parece-nos que estas obras poderiam comfisitamente esta informacdo sem
“inchar” a microestrutura com informacfes desneuéss. Vale a pena recordar Buguefio,
Farias (2006) que afirmam que toda a informacadid@mmo artigo lIéxico de um dicionario
deve ser discreta, isto €, uma informacéo de &&vante para o consulente, e discriminante,
ou seja, uma informacdo que possibilite ao usu#sidruir de um uso ou conhecimento da
lingua. Nesta direcdo, voltamos a afirmar que nopsaposta se configura como
complementar a estrutura dos DMAs, pois todas assaso sugestbes poderiam ser
incorporadas de forma pratica na estrutura dosmicios em questao.

Ao elaborar nossas propostas procuramos ter o dmigara que nossas sugestdes

fossem exequiveis, que pudessem ser aplicadas somesmos recursos fisicos a que a
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maioria dos dicionaristas tem acesso. Como resutthtivemos microestruturas simples que,

no entanto, fardo toda a diferenca, principalmpata um consulente iniciante.

Ao final deste trabalho entendemos que constraiodarios ndo € uma atividade que se
encerra no ambito lexicografico e metalexicogrgfitas sim € uma tarefa multidisciplinar.
Para poder chegar a estas solu¢des microestrupassamos pela linguistica aplicada, a fim
de observar como e o0 qué se aprende em LE e eotp pstabelecer um perfil de usuério;
passamos pela metalexicografia, para conhecer mmsla®mponentes e constituintes de um
dicionario; passamos pelo estudo linglistico pratias duas linguas em questdo, para
conhecer melhor o emprego da estrutura que nosatedios a incluir no dicionario;
voltamos para o terreno da lingiistica aplicadanade realizar um estudo contrastivo entre o
portugués e o espanhol para finalmente registrdifasencas e semelhancas que implicam o
uso da estrutura que estudamos profundamente dinpochegamos a lexicografia pratica

para finalmente elaborar um verbete de dicionario.

Portanto, entendemos a lexicografia pratica como saimer congregador de outros
diferentes saberes, que variardo de acordo comoodie obra que se almeje produzir, e
também, para quem se queira produzir este dicmn&etomamos, nesta direcdo, Binon,
Velinde (2000), que afirmaram que a lexicografialgggica € uma convergéncia das
preocupacfes e das abordagens do lexicografo eafesgor, assim com almejamos que

fosse este trabalho.



CONCLUSOES

Ao iniciarmos as pesquisas para constituir estbalii® entendemos que uma das
principais inovacfes que a lexicografia pedagogipartou a lexicografia prética, foi a
insercdo da perspectiva do usuario para constosasdexicogréaficas voltadas para o uso dos
aprendizes. Entretanto, tal premissa ia de encastiabservacdes preliminares que haviamos
feito de alguns dos dicionarios utilizados por nesalunos, pois estas obras ndo pareciam
considerar algumas das dificuldades mais simplesagareciam nos contextos de uma aula
de LE, nem tampouco apresentavam as informacddsria@ clara e sistematica. Uma de

nossas primeiras consideragdes foi questionar:

a) Quem produz estes dicionarios conhece o0s paisnconsulentes e as

possiveis dificuldades nas diferentes etapas demendizado?

b) Quem produz estes dicionarios conhece os critdarEograficos que
subjazem a redacao destas obras voltadas paraleesh

Considerando estes questionamentos principais,queegpudéssemos propor sugestdes
exequiveis de melhoria que ajudassem a transfops@s dicionarios em instrumentos
pedagogicos, tivemos justamente que percorrer agstenho: conhecer nosso usuario e as
caracteristicas que deveriam compor este tipo de mdra poder outorgar ao dicionario um

lugar de destaque na aprendizagem de lingua.

Ao tracarmos um panorama dos métodos e enfoquengiieo de LE, observamos que
atualmente o ensino da lingua esta pautado, palmegnte, pelo enfoque comunicativo e pelo
ELMT. Ambos se focam no principio da autonomia ptoc do aprendiz, através da qual o
professor atua como mediador das estratégias eatfaegelo aluno para interagir e resolver
tarefas. Pelo esfor¢co em resolvé-las, e com o dordas estratégias empregadas na resolucao
delas € que os alunos adquirirdo a LE. Reforcastis eorincipios de autonomia produtiva
aparecem no MCRL e no Plano Curricular Cervantesguais regulamentam o ensino da

lingua espanhola e pautam-se pelos principios ttmea comunicativo e do ELMT. Nesta
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apreciacao dos diferentes enfoques utilizados smerde LE percebemos que ndo havia a
utilizagdo do dicionario como um instrumento pedpgd capaz de auxiliar o aprendiz, nem
mesmo no enfoque comunicativo ou no ELMT. Logo,aderdo com o estabelecido pelas
diretrizes destas formas de ensino, pareceu-nosngates dois enfoques um dicionario
confeccionado sob a Gtica da lexicografia pedagogadieria ser um instrumento de consulta

muito Uutil e uma importante ferramenta pedagdgica.

Ao apreciar as tipologias de dicionarios, percel®mee a categoria “diciondrios para
aprendizes” algumas vezes nem ao menos figura astrategorias mencionadas. O que nos
revela o estado incipiente em que ainda se encamuestdo da lexicografia pedagdgica no

ambito da lexicografia geral.

Uma analise contrastiva da questdo da valénciaavarbs linguas espanhola e
portuguesa nos apontou as provaveis fontes de ampsivde aprendizes brasileiros de
espanhol. Ao analisarmos os dicionarios a quew®maltém acesso, concluimos que eles ndo
servem como instrumento de auxilio para desempdnhabes de codificacdo, pelo menos na
guestdo da valéncia. Constatamos principalmentenqoesdo destacadas as divergéncias

entre duas linguas préximas que, no entanto, apgegseestruturas diferentes.

As sugestdes de propostas de marcacdo que oferegEmmmassaram ndo somente 0s
aspectos graficos do verbete do dicionario, madéamtoda esta pesquisa contrastiva para
ressaltar através de indices formais em um vedmethicionario as divergéncias entre os dois
sistemas linguisticos em questédo. Este estudoadplitem o intuito de fazer com que este
repertorio lexicografico constitua-se em uma oliditita eficaz nas atividades linguisticas

em gue o aprendiz tem que ser autbnomo para prosiuziE.



CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciarmos esta dissertacdo tinhamos um objepiiincipal neste trabalho: gerar
padrées de inclusdo de marcas da valéncia verbdi@omarios voltados para aprendizes de
espanhol brasileiros. Este objetivo continha vaoasos (que inicialmente ndo pareciam
relaciona-se com outro assunto que nao fosse eofgafia), tais como tracar um perfil de
usuario ou caracterizar um DMA. No entanto, esbgstigos que pareciam simples etapas do
objetivo final, foram delineando-se tdo necessadosomplexos para esta pesquisa que
acabaram ganhando estatus de objetivo de pesqudsadual, pois na medida em que
avancavamos na descricdo de cada um destes “pats@&Esquisa 0 assunto adquiria mais
importancia no resultado final. Assim as propostayerbete que apresentamos no final do
capitulo seis sao certamente frutos deste “estatupie chegaram os objetivos secundarios.
Redatar estes verbetes no capitulo seis, nos feabooar as nossas etapas de pesquisa
preliminares. Pudemos verificar as caracteristieasm dicionario voltado para a perspectiva
do usuario para logo constatar que realmente osutjlisamos para o ensino da lingua
espanhola estdo bem longe de sé-lo. Percebemosgrtamiguédo inadequado é o tratamento
de algumas estruturas no interior dos dicionarigs mais utilizamos. Tais constatacfes nos
fizeram encarar o dicionario de uma outra persp&ctido mais como um material de apoio

ao ensino de linguas, mas sim como um materiabimedtal no ensino de linguas.

Embora imaginemos que estas propostas elaboradasefgin definitivas, e que nao
poderiam dar conta de todos os problemas de proceméalingua espanhola, pensamos que
tais reflexdes j4 sdo um avanco em termos pratidgsts, a simples aplicabilidade de todas as
propostas apresentadas. Observamos ser possivgpllaadde forma sistemética padrdes
estabelecidos pela metalexicografia a fim de caraetr um repertorio lexicogréafico para ser
utilizado com finalidades pedagogicas por um grappecifico de consulentes. Desejamos,
pois, que muitos outros problemas sejam considsraiioda em termos de dicionarios
voltados para aprendizes de linguas estrangemés, @ estagio inicial das investigacfes nesta

area, principalmente envolvendo as linguas poraaeesspanhola.
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Nesta pesquisa nos deparamos com a realidade égicegireliminar em que se
encontram as reflexdes que procuram fazer convédegicografia e ensino de linguas
estrangeiras. Ainda que se perceba por parte difiesppores um crescente interesse pela
utilizacdo de dicionarios como ferramentas de apmioensino de idiomas, estas praticas
constituem-se, quase sempre, em esforgos indigduade pequenos grupos de professores
gue créem que ousar o dicionario é importante Porém, muitos deles nem ao menos
conhecem detalhadamente a construcdo e a coréitdigs repertorios lexicograficos, de

forma que o trabalho com o dicionario na aula deirifla é feito muito leigamente.

Se por um lado o dicionario ainda esta relegadmamero instrumento de consulta
utilizado para descobrir o significado de uma palasdesconhecida, até mesmo dentro do
ambito académico, onde muito poucos sdo os cuesgsatiuacdo que oferecem disciplinas
de lexicografia, por outro lado observa-se um @metscmassivo de estudos metalexicogréafico
com fins préticos. Ndo temos duvidas que tal aumeantribuira para uma mudancga neste
cenario, no qual o dicionario passara a desempatéhdmto um papel de material didatico
fundamental a aprendizagem, ndo somente de LE, tamiwém de LM. Nesse momento sera
fundamental que haja uma forte convergéncia entrebalho do lexicégrafo e do professor e
gue ambos os trabalhos sejam executados de uma foomtrastiva, considerando dois
sistemas lingliisticos — no caso do ensino da LElasucontrastes internos de um mesmo
sistema linguistico — no caso do ensino de LM. Espes, assim, que este trabalho sirva
como uma amostra de que € possivel que a lexicagnagére em um ambito interdisciplinar,
e um incentivo a que se facam ainda outros trabatju® possam fazer convergir outros

saberes.

Esperamos também que aumente o interesse pelatoesteferentes a lexicografia
pedagogica, pois € neste panorama que se instaurdos aprendizados que deixa este
trabalho: a certeza da necessidade de fazer deodgafia um saber a cada dia mais
interdisciplinar, principalmente nas aproximacdes1® ensino. Nao ha duvidas de que uma
das formas de enriquecer o fazer lexicogréafico gossibilidade de fazer a lexicografia
conversar com outras areas do conhecimento, conirgigistica aplicada, por exemplo.
Assim, esperamos que nossa pesquisa tenha codtrilokei alguma forma para chamar a

atencdo para esta necessidade ainda latente.
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ANEXOS

Verbetes dos dicionarios analisados

ANEXO A

DLAE (2003)

comer [ko' me(x)] (ples) < vt - 1-[ger] comer- 2. vulg fig [sexualmente] follar
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ANEXO B

DRAE (1992)

comer. (Del lat. comedre) intr. Masticar y desmenuzar el alimento en la bgcpasarlo a
estomago. COMERe prisa o despacidJ. t. c. tr.Por la falta de la dentadura, no pue@®©MER
sino cosas blandag2} Tomar alimentoNo es posible vivir sICOMER. U. t. c. tr. COMERdllo,
pescado, et{l3. Tomar la comida principal del diAlmuerza a las doce @OME a las siete, hoy n
COMO en casall. tr. fam, Disfrutar, gozar alguna rentd. fjg. Gastar, consumir, desbaratal
hacienda, el caudal, eticos administradores se AN COMIDO todo. |/6. fig. Producir comezé
fisica o moral algoLe COMEN los piojos, los celos.q| fig. Gastar, corroer, consumifEl orin
COME el hierro, el aguaCOME las piedras|8. fig. En los juegos de ajedrez, de las damas,
ganar una pieza al contrari®. fig. Dicho del color, ponerlo la luz desvaid@O|Jprnl. Cuando s
habla o escribe, omitir alguna frase, silaba, |giéarafo, etc. JJL. fig. Llevar encogidas prend
como calcetines, medias, etc., de modo que se \aiendo dentro de los zapatdsstirate los
calcetines, porque te los vV&MIENDO. |[comerseuna cosa a otra. fr. fig. y fam. Anular o he
desmerecer una cosa a otracderse a unos a otrosfr. fig. Tener discordia entre si algur
personas.dpmer vivo. fr. fig. Con un problema personal, tener gran enojtre alguien o dese
venganza. . Producir algunas cosas molestia, o desazén, agamionales que picancfpmer y
callar. exp. Que se usa para dar a entender que al que esténsas de otro lerviene obedecer
no replicar. [perder el comer.fr. ant. Perder el apetito o las ganasdmer. || ser de buen comer
fr. comer mucho habitualmente2|| Ser gratos al paladar algunos alimentos o frulasdo esta
en perfecta sazon.qjn comerlo ni beberlo.loc. fig. y fam. Sin haber tenido parte en la cao
motivo del dafio o provecho que se siguetdher alguien qué comer.fr. fig. fam. Tener I
conveniente para su alimento y decencia. U. mfoema negativa.

comprar. (Del lat. comparére, cotejar, adquirirfy. Adquirir algo por dinero. B. sobornar. || 3.
ant.pagar.

dormir. (Del lat. dormire.)intr. Estar en aquel reposo que consiste en Ixifa® suspension (
los sentidos y de todo movimiento voluntario. Lt.tprnl. y alguna vez c. tr. DORMIR siesta, |
borracheral2. pernoctar. |[3. fig. Descuidarse, obrar en un negocio con menhsitad de la que
se requiere. U. t. c. prni4lffig. Ser algo objeto de descuido, olvido, o posieidn.La propuest:
DUERME esperando que alguien se decida a presentffla.fig. Sosegarse o apaciguarse lo
estaba inquieto o alterado. U. t. c. prél.fip. Bailar la peonza o el trompo con mucha rapidéz
cabecear, ni moverse de un siti@. fiig. En ciertos juegos de naipes, como el tregijieedar en |
baceta alguna carta sin utilizaB. ffig. Con la prepsobrey tratandose de cosas que den en
pensar, tomarse tiempo para meditar o discutiresebas. §. tr. Hacer que alguien se euna.
DORMIR a un nifio, a un pacientfl0. prnl. fig. Adormecerse un miembrd.]| Mar. Dicho de le
aguja de marear, pararse y estar torpe en sus eonos por debilidad de la imantaciot2||Mar.
Dicho de un bosque, quedarse muy escorado pomwefetimucho viento y muy expuesto a zoze
al menor impusg] a duerme y velaloc. adv.entre duerme y vela]| durmiendo velando,o entre
duerme y vela. loc. adv. Mediaddurmiendo, medio velando.
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encontrar. (Del lat. in contra.)tr. Dar con una persona 0 cosa que se bu&add|f con un:
persona o cosa sin buscarla. U. t. c. pr@Lifitr. Tropezar uno con otro. U. t. c. prrd. [prnl.
Oponerse, enemistarse, uno con otsoHallarse y concurrir a un mismo lugar dos o masqge:
0 cosas. § Hallarse en cierto estado. ENCONTRARS#Eermo.|[7. Hablando de las opinione
dictamenes, etc., opinar diferentemente, discoudas de otros.g| Hablando de los afectos, |
voluntades, los genios, etc., conformar, converomcidir. ||encontrarse uno con una cosa. fi
Hallar algo que causa sorpresantontrarselounotodo hecho.fr. fig. y fam. Hallarselo todo
hecho. || no encontrarsefr. fig. fam. Estar descentrado. NO NOS ENCONTRAM®&$ es¢
ambiente tan selecto

escribir. (Del lat. scribre.) tr. Representar las palabras o las ideas con let&®s signos trazad
en papel u otra superficie2.|[Trazar las notas y demas signo de la musiaCfimponer libros
discursos, etc., U. t. c. intr4||[Comunicar a uno por escrito alguna cosa. U. tnt. |p. prnl.
Inscribirse en una lista de nombres para un @nAlistarse en algun cuerpo; como en la milicia
una comunidad, congregacion, etesgribir muy tirado, otirado. fr. escribir muy deprisa. jo
escribirse una cosa. fr. que se usa para denotar un graneeimo@nto. NO SE ESCRIBI rico
que es.

pintar. (Del lat. *pictére, de picus, con la n de pimg.) tr. Representar o figurar un objeto en un4
superficie, con las lineas y los colores conveer®rff. Cubrir con un color la superficie de las
cosas; como persianas, puertas, &ddfcer adornos en la pintaderé. Hscribir, formar la letra, y
también sefialar o trazar un signo ortogréafico. AAREIl acento|p. Dibujar o dejar una marca un
lapiz o casa semejante. U. t. c. ifste boligrafo ya n®INTA. 6. fig. Describir o representar viva
y animadamente personas o cosas por medio dedlarpalf. fig. Fingir, engrandecer, ponderar o
exagerar una cosa.|Min. Labrar la boca de un barreno, emboquill@riftr. Empezar a tomar
color y madurar ciertos frutos. U. t. c. prrl0j|Mostrarse la pinta de las cartas cuando se tafla. |
Con sujeto que sea un palo de baraja, sefalarstialdériunfo en el juegol§.fig. y fam.
Empezar a mostrarse la cantidad o la calidad boemala de una cosdl3| fig. En frases negativag
o0 interrogativas que envuelven negacion, imposignificar, valer. QUéPINTA tu aqui? Yo aqui
no PINTO nada, y por tanto, me vojjl4. Ast., Ledn y SoProbarle bien una cosa a uno; sentarle
bien. |15. And.Sembrar a golpelf. prnl. Darse colores en el rostro, maquillarsgniar como
guerer. expr. fig. Presentar las cosas, no como son o @aerd sino conforme al capricho o la
conveniencia de quien las presentainfiar de, ode la, primera.fr. Dejar enseguida concluido lo
gue sepinta, sin bosquejar ni retocar.|| pintarla. loc. verbal. fig. y fam. Afectar uno en porte y
modales autoridad, distincién, elegancia o gergtilfipintarse unosolo parauna cosa. fr. fig. y
fam. Ser muy apto o tener mucha habilidad pare
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ANEXO C

DS (2000)

co.mer [komeér|1 intr.- tr. [algo] Tomar alimento; tragar alimento y pasarloeatbmagono se
puede vivir sin ~ ; si quieres adelgazar, tendrae ¢ menos; los caballos comen hiefbhEs muy
frecuente su uso como pronominajer nos comimos una paella entre cuatrbcomer — 2 intr.
Tomar la comida mas importante del déa: mi casa comemos a las dos y media; angel n
invitado a ~ en un restaurante. almorzar, cenar, desayunar, merendat.comer — 3 tr.rnl
fam.[algo] Gastar, consumir 0 acabaste trabajo me como la mayor parte del dia; stinpiemo
me come la moral; el 6xido se come el hiefrdb comer 4 [algo, a alguien] Ganar una pieza
contrario, especialmente en un juego de tabkirmueves la torre, te comeré el caballo; se cc
todas mis fichas jugando al parchisl comer — 5 comerse prnl. (un color) Hacer que pierd
intensidad y se queda claml: detergente se come los colores; la luz acabdcparerse el rojo d
las cortinas. desgastar[] desbotar 6 Saltarse letras o palabrasstaba tan nervioso que 1
comia las palabras[] comer B comerse vivo ung fam., mostrar mucho enfado y regal
violentamentesi encuentro al que escribio eso, me lo como Wwacabar com alguémill ni ~ ni
dejar ~, no hacer ni dejar hacdr] nédo fazer nem deixar que facamll para comérselo,que
atrae mucho o que es agradable a la vist#o esta pra comérsel@] estar gostosdll ser de buer
~, tomar habitualmente muchos alimentgasto mucho en comida porque mis hijos son de bL
L1 ser bom garfol sin comerlo nin beberlo, sin haber hecho un dafo o un prove@iconcejal
se vio envuelto en un fraude sin comerlo ni bedo( ] sem ter feito nada

com.prar |komprarfl tr. [algo] Conseguir a cambio de dineha comprado un coche; voy a
comprar el pan. vender[] comprar 2 [a alguien] Conseguir que una persona haga unaacosal
favor de otra a cambio de dinesb:entrenador intent6 ~ al arbitro para ganar elrfido.
sobornar.C1 comprar

dor.mir [dormiftr. intr.- prnl. Estar en estado de descanso irgente o de suefigerrd los ojos y
se durmio; yo puedo ~ en cualquier parte; el abwesdta durmiendo la siestal dormir — 2 tr. [a
alguien] Hacer que una persona pase a un estatdksdanso inconsciente o de sudaanadre
acunaba al nifio para dormirlo; el anestesista duyrai paciente antes de llevarlo al quiréfano.
adormecer, anestesidr] adormecer — 3 intr.[en un lugar] Pasar la nocHa:semana que viene
dormiremos en un hotel]l dormir 4 [con alguien] Tener relaciones sexuatiisen que don Alonsg
duerme con su vecina; aunque son novios desdenhacieos afios, no duermen juntasdormir —
5 dormirse prnl. Perder el cuidado, la atencion o el intereste duermas aunque tengas buena
nota en el primer parciald dormir no ponto 6 Quedarse sin *sensibilidad un miembhe: estado
tanto rato sentado que se me ha dormido una piernacorchar..1 Se conjuga como 381
dormitar
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en.con.trar |eékontrarl tr. [algo, a alguien] Ver o descubrir lo que se buscabaontraron a
nifio que se habia perdido en los grandes almaceresncuentro las llaves del cochehallar.
buscar, extraviar[] encontrar — 2 tr. prnl. [algo, alguien] Ver a una pgona, animal o cosa
azar, sin buscarl@ncontraron un obstaculo en su camino; nos hemosrgrado con tus padres;
amor se encuentra donde menos se esperdallar. L1 encontrar — 3 tr. [algo] Averiguar; llega
a conocer o comprendaro encuemb solucion a mis problemas; no encuentro la inténae su:
palabras.[] encontrar 4[algo, a alguien] Notar una calidad o circunstamga los sentidos o cc
la mentele he encontrado un sabor un poco rancio; te heoatrado muy cambiaddl achar — 5
encontrase prnl. Estar de cierta manerap me encuentro bien, asi que me voy a acoste
encuentra muy solo en aquella ciudad. encontrar-se 6 Estar juntos en un mismo lugat
coincidir: se encontraron en el teatro; en este libro se enirtaa textos de diversos autorés.
encontrar-se 7Tener 0 mostrar opiniones contrarias; discléis. dos alas del partido acabar
encontrandose a la hora de eleqir al presidel] Se conjuga como 3] opor-se

es.cri.bir [eskriBir] 1 tr. [algo] Representar mediante letras u otros sigrgrafitos: el nifiota
empezado a ~ sus primeras letras; esta escribiendaun lapiz[] escrever 2Componer una obraj;
ha escrito dos novelas en unas cuantas semanastigh escribié la 6pera en los Ultimos afios
su vida.[d escrever — 3 tr.prnl. [algo, a alguien] Comunicar por escrites escribié una larg
carta desde Granada; Nuria y Miguel se escribenagdhs semanad.] escrever —4 intr.
Funcionar un instrumento que sirva para escrilzime otro boligrafo, éste no escribepintar. ]
El participio es escritd.] escrever

pin.tar |pintér|1 tr.-intr. [algo, a alguien] Representar en una superficie auores y lineas
Roberto se dedica a ~ cuadros abstractos; me gesta artista porque pinta con colores n
suaves.[] pintar 2 [algo] Cubrir con color una superficieni marido paso el fin de sema
pintando las paredes y el techo de la habitacioraer blanco.pintar - 3 tr. fig. [algo, a alguien
Describir con palabrasio me parece que Isabel sea como tu la pjreasifio nos ha pintado
colegio como un sitio horriblé] pintar. — 4 tr.-prnl. [a alguien] Dar color, cubrir defectos y ha
mas bella la cara, usando productos naturalesfigiakes: la maquilladora ha pintado la estrella «
cine; Maria no puede salir a la calle sin pintarse. maquillar..C] maquiar — 5 intr. Dejar ung
sefial un * l1apiz o un objeto de caracteristicag@das:tengo que comprar una carga para
boligrafo porque ya no pintd] escrever 6fig. Ser importante; valet en la oficinano pintas
nada, asi que te puedes marcHarSe usa en oraciones negativas e interrogativaggperan un
respuesta negativasg puede saber qué pinta Elvira aqui?apitar 7 Sefialar una carta de le
baraja el palo que més valor tiene en el juggntan copas.] ter mais valor (no jogo)
pintarselo solo,fam., arreglarse biei@uillermo se las pinta solo para animar la fiestavirar- se
sozinho
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ANEXO D

DSA (2003)

comer.v. Comer.¢ Comer muito rapidamente.Comer en uiibocado / dos bocados.

comprar. v. Comprar.

dormir. v. Dormir. ¢ Dormir com as galinhas.Acostarse con las gallin

encontrar. v. 1. Encontrar; hallar2. Encontrar; dar con# Encontrar a alma gémea.Encontral
(alguien) la horma de su zapato / su media narBngontrar uma mina. Encontrar una mina.

escrever. V. Escribir.

pintar. v. 1. Pintar; cubrir con tinta2. Tedir (el pelo). v.p3. Pintarse.
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ANEXO E

DUE (1991)

comer.
(Del latin «comédere», comp. con «édere»; v. «BD»(tr. 0 absol.). En sentido amplio, toma
alimentos por la boca: ‘Sin comer no se puede MNir ha comido mas que unas galletas y una t
de caldo’. Se puede usar con un partitivo: ‘No come esa carne’.Otras raices de alimento, «
brom-, ceb-[cib-], tref-[trep-, trof-]»: ‘alible, lmo; bromatologia; cebar, cibal, cibario; atréptic
trofico, trofologia’. De comer, «fag-, vor-»: ‘anpofago; insectivoro’. Sufijos de nombres d
comidas: «-da»: ‘fritada’; «-ate»: ‘calabazate’. ¥Abocadear, alimentar[se], hacer [no hacer] asc

r
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Concho, escamocho. Comedor, refectorio, tinieloe3k&l * Vajilla. Aparador, romanilla, triclinio,
trinchero. Levantar los manteles, levantarse dadaa, poner [quitar] la mesa, sentarse a la mesa,

servir la [a la] mesa, hacer plato. *Salva. Cobadado en la boca, de sobre mesa, a los postres, de
sobremesa. Bambochada, cebadero. Architriclinotirezma, cillero, cocinero, guardamangier,
maestresala, *pinche, racionero, ranchero, viand€ancomerse, descomer, descomimiento,
escomerse, incomible, recomerse. *Alimentar. *CacitGuisar. *Mesa». O (tr. o absol.). E
sentido restringido, tomar alimento solido: ‘No geecomer por causa de las anginas y soélo toma
liquidos’. x (tr. o absol.). Tomar la comida de oeda: ‘En casa comemos a las dos. Hoy hemos
comido paella’.l] Es frecuente llamar «comer» a la comida de pmokhe; y, entonces se llam
«almorzar» a la de mediodia. @ «*Corroer». Destrniagente fisico o quimico una imateria pocd a
poco. U (fig.). Empalidecer los i*colores o hacerttesaparecer, por ejemplo la luz o el sol. U)(infl.
«*Consumir». Debilitar a lalguien fisica o moralrteralgo como un vicio o una pasion: ‘La envidi
[El vicio] le come’. U En los *juegos, como el ajed o las damas, en que se manejan IpieZas,
inutilizar y retirar alguna de las del contrari®e‘voy a comer esa torre’.V. «el que se pica, AJOS
come, comer a dos CARRILLOS». COSA[S] DE COMER.«de comer».DAR DE COMER. (1)
Dar a alguien cosas para que comaServir la comida a alguien; en sentido restringidode

mediodia. (II) *Mantener a alguienl. Servir para mantener: ‘El ser guapo no le daréoteer’. DE

BUEN COMER. V. «ser de buen comer».DE COMER. (I)d&e de las cosas que son o sirven para
ser comidas: ‘Tienda de cosas de comer’. () \ar«dk comer, echar de comer».V. «estar diciendo
—DECIR— cOomeme». ECHAR DE COMER. Dar de comer a doémales. V. «GANAS de
comer».NO COMER NI DEJAR COMER (fig.). No aprovechaa cosa uno mismo y no permitir
otros que la aprovechen. (V. «*desperdiciar».) damer con los OJOS, comer el PAN de..., comef a
[todo] PASTO».SER DE BUEN COMER. (I) (refiriéndoag@ersonas). Comer con buen apetito y po
ser demasiado exigente en la comida. (II) Refiwdeda cosas, resultar agradable al paladar.
COMERLO NI BEBERLO. Sin haber hecho nada para qué&ra cierta cosa, buena o mala: *
encontro rico sin comerlo ni beberlo’. (V. «*inespdo».) TENER QUE COMER (generalmente gn
frases negativas). Tener lo necesario para *vivir.

comprar.
(Del lat. «comparare», lo mismo que «COMPARAR» —y -0 absol.) O («a; de; en; por»: ‘pof
metros, por litros’). *Adquirir una icosa mediardimero: ‘Ha comprado una finca. Comprar a lgs
vendedores ambulantes directamente del producidg genda de la esquina]’l El complemento
de persona puede ser la persona de quien se ayuaguella para quien se adquiere; si existen Jos
dos, el segundo va con «para»: ‘Le compré su pluegcompra todo lo que le piden. Le comproé jal
vigjante un abrigo para su mujer’. (V.. «Adquirincar, hacendarse, hacerse con, quitar de |as
manos, mercar. Mancipacion, merca. OCompra, digtaip, plaza. OOcasion. OPrisa. O*Clientg,
consumidor, parroquiano, publico.ORegatear. O*Caoiner *Pagar. *Tienda. *Vender».) O
«*Sobornar». Conseguir una decision favorable d&jusaz u otra *autoridad mediante dinero u otra
recompensa: ‘Intentd comprar al oficial de aduaragant.).Pagar.
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pintar.

(Del lat. vg. «pinctare», tomar color la fruta, idedel sup. partic. vg. de «pingere», «pinctuss; v
«PICT-, pigmento, pimiento; pintarrojo, pintiparacglaa»: ‘al 6leo’; «con»: ‘con pintura esmalte’;
«de»: ‘de azul') O Empezar ciertos frutos a tomalor de *maduros: ‘Por la Virgen de agosto
pintan las uvas’. (T., «pintarse».) O Cubrir unask con pintura: ‘Pintar una puerta’.Representar
una Icosa con pinturas: ‘Pintar un paisaje’.Hacer una lobra de pintura: ‘Pintar un cuadro [un
fresco, un triptico]’. V.. «Barnizar, enalmagrarjniar, repintar, revocar, tatuar. Darse colorete,
maquillarse, pintarrajearse, repintarse, sobreq@ataAbigarrar, acordar, amortiguar, anatomizar,
apagar, apretar, bafar, borrar, *bosquejar, brahachazo, meter en claros, dar color, meter en
color, contornar [contornear], crispir, definir,sperfilar, despintar[se], destacar, embijar, engvast
encarnar, endulzar, entonar, esbozar, esfumarafesgrestilizar, estofar, historiar, jaspear, lava
linear, manchar, matar, matizar, miniar, corromfms perfiles, picar, pincelar, realzar, rebajar,
recalzar, recortar, recuadrar, relevar, retocavdcar, rubricar, sombrear, templar, tefiir, tocalar.
Aparejar, desgranzar, empastar, emplastecer, empriencolar, entunicar, imprimar. Aballar,
degenerar. Sobresaltar. Chillar. Plumeado. Cuadigtico, estampa, lamina, lienzo, miniatura,
mural, retablo, retrato, sarga, tabla, *tapiz, dgy triptico. Academia, apunte, boceto, borrén,
*bosquejo, croquis, esbozo, esquicio, estudio. &opepeticion. Anamorfosis, bambochada,
bodegodn, boscaje, busto, cabafa, caricatura, catebadero, celaje, desnudo, florén, frutero, de
género, grupo, historia, marina, naturaleza muertmte, paisaje, *retrato. Gofo. Acuarela, aguada,
calcomania, encauste [encausto], esgrafiado, esfuesco, iluminacion, incausto, 6leo, pastel,
temple, transflor. Del natural, de la naturalezenbfente, campo, cercas, fondo, lejos, plano, primer
plano, término.Chafarrindbn, monigote. Iconograitanologia. Carnacion, celaje, claro, claroscuro,
encarnacion [mate, de paletilla, de pulimentojactieria, gloria, pafios, plegueria, rompimiento,
sombra, terrazo, trazo, verdura. Apreton, arrepeetito, bafio, brochada, brochazo, mancha, mano,
pincelada, media tinta, toque, toque de luz, tatpiescuro, veladura. Acuerdo, afecto, composicion,
degradacion, empaste, escenografia, ordenacioeranda], pasta, patina, relieve, tonalidad, tono.
Adumbracion, esbatimento, luz primaria, luz refl¢gecundaria] realce. Pictorico. Abigarrado,
abocetado, lamido, pastoso, vago. Agrio, calidccuBl, *estilo, manera. Barroco, colorismo,
cubismo, impresionismo, prerrafaelismo. Pompeyanionitivo, pusinesco, rupestre. Acuarelista,
coloridor, colorista, fresquista, iluminador, iltexdor, imaginero, marinista, miniaturista, paidajis
pastelista, retratista, sarguero, templista. Chadfgls, intamonas. Aguada, aje, albayalde, albin,
almagra [almagre], almanguena, almazarrén, ancarcarque, antraceno, azafran,azarcén, azul de
cobalto [de Prusia, de Sajonia, de Ultramar, ularano], bermellon, bija, bol de Armenia [bolo
armeénico], calamocha, carapa, cardenillo, carmeaimin, carmin bajo, chauche, clarimento,
colcotar, duco, encarnado, esmalte, espalto, esmiegenoli [genuli], minio, morel de sal, nogalina
ocre, ocre rojo, oro musivo, rabrica lemnia [sir@pj sangre de drago, sombra de hueso [de Venecia,
de viejo], tierra de Holanda [de Venecia], tintardete. Elasticidad. Aceite secante, aguagoma,
aguarras, anilina, barniz, ceniza, cernada, cladi@mioncillo, gutagamba, gutiambar, laca, masjqu
melino, secante, templa, tiza. Asta, bastidor, dyrtsfocha, brochon, caballete, cotoncillo, ensolve
dera, espatula, imprimadera, lienzo, maniqui, palptncel, tabloza, tiento, vejiga. Revocadura.
Modelo. Posar. Estadia. Galeria, museo, pinacofepintar, repinte. *Color. *Dibujo. *Imagen.
*Perspectiva. *Tapiz. *Tefiir». x (fig.). *Describina Icosa o hacérsela ver o conocer a otros de
cierta manera: ‘La pelicula pinta la situacion @spliés de la guerra. Nos pint6 la cosa tan bien que
nos decidimos a ir con €l. Nos ha pintado la siracon colores muy negros, tal como lo pintas, no
hay solucion’. @D. R. A. E.: «Fingir, engrandecer, ponderar, *exereuna cosa».U (inf.).
*Dibujar: ‘Se pasa la vida pintando monigotes. Ind8os pintan en las paredes!. Marcar (dejar
sefal) un lapiz o cosa semejante: ‘Este carbonodlpinta’. [ *Escribir una letra o signo: ‘Pintar

el acento’.U Hacer adornos sobréalgo con la pintaderal Empezar a poder verse como va a ser
algo o alguien o si va a haber mucho o poco de@iensa(V. «*aparecer».)U Mostrarse la pinta de
las cartas de la *baraja. Y (Asturias, Leon, Sofapbarle o *sentarle bien una cosa a alguién.
(*mineria). «kEmboquillar». Hacer la boca de un barreno o mifia(fig. e inf.; generalmente en
frases negativas). Tener alguien *importancia griigicacion o tener algo que hacer en cierto sitio
cierto asunto: ‘No hagas caso de lo que te diggyaoél no pinta nada aqui’. PINTARLA (poco u.).
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encontrar.
(De «contra». Conjug. como «contar».) O «Hallaserpor fin una icosa que se *busca o averiguar
donde esta: ‘No encuentro ese pueblo en el mapaokté trabajo encontrar su casa*Conseguir
cierta icosa que se busca: ‘Ya he encontrado pisatHallar». «*Averiguar» la icausa, solucion|,
etc.,, de algo: ‘Ya he encontrado la manerade ddgirsLleva frecuentemente complement
indirecto: ‘No le encuentro solucion a ese cortlicfV.:. «Atinar, dar con, *descubrir, hallar, tar,
topar, tropezar. OCoger, pillar, sorprender. O CQarem OAparecer, salir. ODescubrimiento,
encuentro, hallazgo. OContradizo, encontradizoadoo. OHalIazgo. O Cara a cara, de frente,
frente a frente. O jeurekal, jyal ONi muerto niogipor ninguna parte, ni rastro, ni sefiales], hi
sombra.
O¢Qué se habra hecho —hacer—de...? O Reencuastontrar —ant.—. O *Buscar. *Descubrir.
*Percibir».) O «Encontrarse. Hallar. Topar. Tropez&Ver o *descubrir alguien, aun sin buscarla,
cierta icosa que le interesa o le afecta: ‘He einadn muchos errores en este librio’ «Encararse.
Encontrarse. Enfrentarse. Topar. Tropezar». Llegtener ante si cierta icosa: ‘No ha encontrado
ningun obstaculo en su camind’. «Encontrarse. Hallar. Topar. Tropezar». Coincatin cierta
ipersona en algun sitio y saludarla o hablar ctm &la encontré a la salida del metra’.Llegar a
donde esta una ipersona o una cosa y verla derarmaue se expresa: ‘La encontré deshechd en
lagrimas. He encontrado la casa abandonada. EBaonpueblo transformado’. (V. referencias en |a
primera acepcion.)x *Percibir Icualidades o cird¢ansias de las cosas con los sentidos o
inteligencia. (Lleva generalmente complemento &wliv): ‘No le encuentro ningun sabor. Le
encuentro un profundo sentido’. @ (acep. no ineled el D. R. A. E. pero de uso muy frecuente).
«Hallar. *Juzgar». Formar cierta opinion sobre lawsa que se examina: ‘No lo encuentro tan bugno
como dicen’. V. «encontrar la HORMA de su zapat@ BNCONTRAR a alguien NI MUERTO NI
VIVO. No encontrarle, a pesar de buscarle por topdates

7

dormir.
(Lat. «dormire»; v.: «durmiente; adorm...; duermaweFormas irregulares.—Pres. indic.: «duerm-o,
-es, -e; -en». Imper.: «duerm-e; -a; -an». Prekj.:suduerm-a, -as, -a; -an». Pret. imperf. subj.:
«durm-iera, -iese; -ieras, -ieses; -iera, -ieséramos, -iésemos; -ierais, -ieseis; -ieran, -ieseh»
Gerundio «durmiendo».) O Estar en el estado deesisgin de la actividad consciente en que [se
permanece durante cierto tiempo cada dia, genarsnper la nochell Permanecer en esa forma
durante varios dias o una temporada, como hacdosanimales; por ejemplo, el gusano de *sed
la marmota. 0 «*Pernoctar». Dormir durante la noche en ciertbo:si‘Dormimos en un
albergue’Raices cultas, «hipn-, narco-»: ‘hipnaodiipnético, hipnosis, hipnotismo, hipnotiza
narcosis, narcotico, narcotismo, narcotizar. WAdormecerse, adormentar—ant.—, adormilarge,

adormir[se], adormitar[se], aletargarse, amodoerassjuedarse —ant.—, axorrarse, cabecear, |dar
una cabezada, dar cabezadas, descansar, dormharse& hacer nana, hacer noche en, cerrar|los
0jos, reposar, sestear, sosegar, descabezar lgcharssuefiecito, coger [conciliar] el suef
descabezar [echarse] un suefio, transponerse ftexrsph quedarse traspuesto, estar hecho|un
tronco. Acostarse, *pernoctar, recogerse, tumbasacubio, conticinio. Anear, arrollar, arrullar,
mecer. Mu, nana; ro, ro...; rurrupata. Bostezancao, ronquido, sofiar. Ensuefio, *pesadillgp.
Cuajado, durmiente, lirén, marmota, semidormiddjosiento, transpuesto [traspuesto], como un
tronco. Duermevela, letargo, modorra. Somnolersidiarrera, sofiera, sofiolencia, sopor, *suefio,
zorrera. Canoniga, siesta, siesta del carnero. Efidre A pierna suelta. Bajo techado, al raso, alla
serena, al sereno. Alcoba, cuadra, cubiculo, ctihikeva, dormitorio, *madriguera. *Cama, lechd.
Camisa de dormir, camison, caracol, pelele, pijaMarfeo. Noctambulismo, somnambulism
somnilocuo, sonambulismo. Carosis, coma.Desvelaomnio, noche toledana, no pegar ojo [un ojo,
el ojo, los ojos], no cerrar los ojos, en vela,iliag *Despertar. *Narcético».O Hacer dormir
lalguien: ‘Dormir a un nifio en los brazos’. x *Atesiar a lalguien. @ Girar el peon o la *tromp
con mucha rapidez, sin cabecear ni trasladarseat® que parece que esta quieto. U *Dormirse
(abandonarse): ‘Dormir sobre los laureles’ *Tranquilizarse alguna cosa que estaba agitada |o
alterada.U En algunos juegos de *baraja, como el tresillo, dareen la baceta alguna carta si
utilizar. U («sobre») Tomarse tiempo para *reflexionar sobre cierta cod4. «<CASA de dormir,
dormir en DIOS».Dormirlasluego del *escondit€ORMIR CON una persona. *Cohabitar con ella.
ECHARSE A DORMIR. () Acostarse para dormir. (Ifig(). *Abandonar un esfuerzo antes d
conseguir el resultado completo de él. V. «dormir los OJOS abiertos»
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escribir.

(Del lat. «scribere»; v.: «adscribir, circunscrilmionscripto, describir, imprescriptible, indesthle,
infrascrito, inscribir, prescribir, proscribir, #pto, sobrescrito, subscribir, transcribir». Rart
«escrito»; intr. o tr.: ‘No sabe escribir [su nogih) O *Representar isonidos o expresiones don
signos dibujadosl] Se dice también de las notas *musicales. Otra ta@jmaf-[gram-]»: ‘agrafia,
apografo, cablegrafiar, cablegrama caligrafia, ¢§pafo, fonograma, grafico, grafologia, afélogp
homaografo, ortografia, paleografia, poligrafiaggeafia, telegrama’. V.: «Apuntar, tomar apuntes
borrajear, borronear, burrajear, cartearse, cadmpdcopiar, corresponderse, emborronar, expedir,
extender, gracejar, libelar —ant.—, librar, emboaopapel, pintar, dejar correr la pluma, poner,
venir a los puntos de la pluma, redactar. Atildenrar, cabecear, caligrafiar, corregir, encabezar,
entrecomillar, entrelinear, entrerrenglonar, edzaemr, estenografiar, estilar, firmar, garabatdar,
garrapatear, interlinear, manuscribir, marginar¢canegrafiar, notar, puntuar, rasguear, tomar razén,
remitir, respaldar, rotular, sangrar, secar, s@usubrayar, suplantar, tagarotear, taquigratfldar,
transcribir, trazar, truncar. Contener, decir, restadactado —redactar—, rezar. Entraparge.
Amanuense, auxiliar, cagatintas, caligrafo, chopadi corresponsal, dactilografo, escribano,
*escribiente, escritor —ant.—, letrado, mecandgrafemorialista, pendolista, plumista, secretarja,
secretario, tagarote, tipiadora. Perito caligraf@ledgrafo. Autor, colaborador, comedibégra
corresponsal, cronista, cuentista, dramaturgo,yéstaa escritor, estilista, hablista, ingenio, riti®,
novelista, periodista, plumifero, plumista, *pogtaligrafo, prosista, publicista, redactor, regtaco
sainetero, tragico, tratadista. Pléyade. SeudéAin@mimo, anuncio, apuntacion, apunte, articulo,
autografo, banda, besalamano, borrador, caratatata; *carta, cartapel, *cartel, cédula, cedulgn,
*comunicacion, comunicado, *copia, cuartillas, dedp, *documento, duplica, duplicado, episto|a,
epitafio, escripto, escrito, esquela, *etiquetga,faficha, filacteria, *folleto, formulario, galada,
homilia, *impreso, *inscripcion, lema, dos [cuatimas] letras, *letrero, *leyenda, libelo, *librdos
[cuatro, unas] lineas, *lista, manifiesto, manusgnnarbete, memoria, memorial, *mensaje, minuta,
misiva, *nota, notificacion, obra escrita, oficipaginas, dos [cuatro, unas] palabras, palimpsesto,
pancarta, panfleto —no en D. R. A. E.—, papel, pepapelon, papelucho, parte, participacion,
pasquin, placa, prospecto, prueba, publicaciorordetorio, dos [cuatro, unos] renglones, répliga,
rétulo, saluda, signatura, suplicatoria, suplidatotejuelo, *titulo, trabajo, traslado, \trasunt
variante, virote, volante. *Asunto, contenido, @b, *pasaje, tema, tenor, texto. Aclaracign,
comentario, escolio, exégesis, explicacion, glosderpretacion, llamada, *nota, parafrasis.
Algarabia, aljamia, Braille, bustréfedon, cecograficifra, criptografia, cufico, cuneiform
dactilografia, demotica, dermografismo, estenoardfinético, hieroglifico, hieratico, ideografic

inédito, ligado, manuscrito. Autégrafo, en borradodlamo currente, al dictado, en limpio, en
lineas, a mano, de su mano, al correr de la plofégrafo, de propio pufio, de su pufio [y letra], en
sucio. Cacografia. *Abreviatura, anagrama, crioga, monograma, sigla. Cabeza, capitulo,
leccién, parte. Apartado, aparte, coleta, coletillartesia, encabezamiento, enunciado, *epigrafe,
firma, interlineado, linea, parrafo, pie, *rengldmespaldo, rdbrica. Birli, blanco, claro, columng,
cortesia, frente, hueco, ladillo, laguna, margenerto, admiracion, &pice, apoéstrofo, asterisco,
barras, calderdn, cardcter, cedilla, clave, coroaila, corchete, crema, diéresis, gancho, grafia,
guién, ideograma, interrogacion, *letra, llave,grgesis, parrafo, punto, punto y coma, dos puntos,
puntos suspensivos, rasgo, raya, dos rayas, rybsigao, simbolo, tilde, trazo, virgulilla, zag&ti
Cabeceado, claroscuro, grueso, perfil. Garabatangaaina, garrapato, ringorrango. Orla. Plumaga,
plumazoBorron, errata, escarabajos, mentira. Caadlla, folio, hoja, *pagina, pliego. Caidos,
materia, muestra, palote, pauta, plana, quebratwgero. Arenilla, arenillero, boligrafo, cdlamaq,
clarién, craydn, estilete, estilo, estilogréficalsé, falsilla, gis, grafito, grasilla, *lapicertipiz,
manguillo, palillero, palillo, *papel secante, paupéndola, péfiola, pizarrin, *pluma, raspadpr,
recado de escribir, salvadera, seguidero, seguiddrylador, *tinta, *tiza, yeso. Hectdgrafa,
*imprenta, imprentilla, *maquina de escribir, numeor, *sello, tipiadora. *Papel, papirq,
pergamino, vitela. Cartapacio, *cuaderno, cuartiéancerado, pizarra, triptico. Objetos de esdntor]
Estanco, papeleria. Bufete, burd, caja, cartapasgoribania, escritorio, gaveta, mesa escritofio,
naveta, pupitre, secreter, vade. Dictar. Abajo, mdslante, arriba, infrascrito, idem, precitado,
preinserto, sobredicho, susodicho, ut supra. Emcbla*Imprenta. *Letra. *Libro. *Literatura.

—
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*Matematica. *Musica. *Oficina. *Puntuacion. *Sign&Tribunal».O (tr. o absol.; «a; desde; por
‘por el correo, por avion’). *Comunicar Icosas auén en una carta u otra comunicacion.
Componer lobras *literarias o cientificas, o *masitEscribe articulos en los periddicos’. (V. cat
acep. 1.) V. «escribir con SANGRE»

M
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ANEXO F

MSA (2003)

comer vt/vi 1. Comer; ingerir alimentos; alimentarse Chmer; carcomer; corroer. Big Comer;
dilapidar. 4 Vul Fornicar; tener relaciones sexuales; AL coger.

comprar vt 1.Comprar; adquirir. Zamcomprar; sobornar; untar.

dormir vi 1. dormir; descansar; adormecer. vp 2. Dormiasiermilarse; adormecerse.

en.contrar vt 1. Encontrar; hallar; descubrir. 2. Encontragr ccon; atinar; topar. Vp.
Encontrarse; hallarse; avistarse; verse.

es.crever vt/vi escribir.

pintar vt 1.Pintar; cubrir con tinta. 2. Tefir (cabelo).Fg Pintar; describir. Vi 4Fam Pintar;
aparecer; asomarse; darse una vuelta. Vp 5. Rintaegjuillarse.
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