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RESUMO

A pesquisa tem por objetivo analisar no conteludbtvides didaticos dedicados ao ensino de
inglés como lingua estrangeira para criancas, eeidedo de que forma sao concebidas e
trabalhadas nog¢des de ensino e aquisicdo de vacabuAssim, a primeira premissa deste
trabalho é a de que as palavras sao adquiridagiadescompreensdo bem-sucedida de um
contexto. A segunda premissa é a de que os lid#icbs se baseiam no fato de que o
publico para o qual o material € preparado € o ringas, elaborando, assim, material
levando em consideragdo suas caracteristicas.tifpado, como procedimento de coleta de
informacdes, a analise documental, precedida de pgsgquisa de cunho exploratério que
consiste na aplicagdo de um questionario a cinoslididaticos que tenham o mesmo perfil
do objeto deste estudo. No tratamento dos dadogdtizada a analise de conteldk um
livro didatico, bem como de seu manual, escolhielutré os pertencentes a fase exploratéria,
destinado a estudantes de Lingua Inglesa no pomdwvel, que permitiu observacéo,
reconhecimento e reflexdo acerca de itens lexeal® contexto em que sdo apresentados,
possibilitando aproximacdo com o referencial tedmaplicito na abordagem. Os resultados
indicam que a nogdo de ensino veiculada no livedisado caracteriza-se pelo método audio-
lingual, ainda que néo seja identificada como ¢édbp autores no manual do professor. Em tal
método, a lingua é percebida como uma série ddokabondicionados adquiridos num
processo mecanico de estimulo e resposta, o gigadolas idéias behavioristas. Apos a
identificacdo do método de ensino e na analisetiNgades propostas no livro, evidencia-se
que o tratamento dado ao vocabulario ndo € o demnaal soltas ou em listas, mas inseridas
em estruturas frasais e temas. Entretanto, a a@gaisie vocabulério € estimulada através de
procedimentos de repeticdo, sem qualquer ateng@mstrucdo de significado pelo aluno,
estando, assim, desvinculada das no¢des defendideesestudo.

Palavras-chave livro didatico, ensino e aquisicdo do vocabular@aracteristicas das
criancas, ensino-aprendizagem de lingua estrangeira



ABSTRACT

The aim of this paper is to analyze the conterdtidéctic books dedicated to teaching English
as foreign language to children, showing how naiohteaching and vocabulary acquisition
are conceived and worked. So, the first premisthigfwork is that words are acquired from
the well-succeeded comprehension of a context.sé€bend premise is that didactic books are
based in the fact that the public for which the emat is made is children, elaborating,
though, material considering their characteristicsvas used, as data collection proceeding,
the documental analysis, preceded by an exploragsgarch that consists on the application
of a questionnaire of five didactic books that hthe same profile of the object of this study.
In the data treatment, it was made the contentyaisabf one didactic book, as well as its
manual, chosen between those books that were iexjleratory stage, directed to first level
English Language learners. That allowed observategognition and reflection about lexical
items and the context in which they are presendedbling proximity with the theoretical
reference implicit on the approach. The resultslyrtipat the notion of teaching expressed on
the analyzed book is characterized by the audmgukh method, however this is not identified
by the authors in the teacher's manual. In thishodtthe language is perceived as a series of
conditioned habits acquired in a mechanical proegsstimulus and response, which is
connected to behaviorists’ ideas. After the idésdifon of the teaching method and the
analysis of proposed activities on the book, it besome evident that the treatment of the
vocabulary is not based on words unattached framcdantext or presented in lists, but
introduced into phrasal structures and themes. mieless, the vocabulary acquisition is
stimulated by repetition proceedings, without attgrdgion to student’'s meaning construction,
being, then, unconnected to the notions defendédusrstudy.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa tem por objetivo examinar de quedm@@o concebidas e trabalhadas
nocdes de ensino e aquisicao de vocabulario ewslididaticos dirigidos ao ensino de inglés
para criangas pequenas.

O tema para o estudo surgiu a partir de question@®eue venho fazendo ao longo
do exercicio da docéncia de inglés junto a criapgagienas, bem como na participagdo em
discussbes informais nas escolas em que atuei oaventos académicos da area. Nessas
indagacdes, a aquisicdo de inglés como linguangsira para criancas bem pequenas
apontava para o fato de que esse tépico implieratifes areas de conhecimento e ainda
carece de estudos linglisticos a ele relacionadetshente.

Tais questionamentos levavam em consideracdo gaisteen duvidas com relacdo a
validade do ensino de lingua inglesa para criaggala vez mais jovens, ocorrendo uma
demanda de reflexdo em relagdo aos conteldos s@saue seriam mais interessantes para
serem veiculados e trabalhados em sala de aulas EEspectos inquietavam a mim e a
professores com quem tive contato através do trabali em observacées em escolas de
inglés nos dltimos anos.

Nesta tematica, diversos tépicos podem ser enumgrathda sua complexidade.
Entretanto, precisava selecionar um, problematzandoara que viesse a constituir objeto
desta pesquisa. Assim, cheguei ao livro didaticmaaecurso no ensino de inglés para
criancas pequenas, visando com os resultados ptidgir docentes que atuam nessa area,
contribuindo na difusdo de um conhecimento que gpasimular analise constante de
materiais pedagogicos e nas decisdes pedagogiedsrgam na interacdo com seus alunos.

A primeira premissa deste trabalho é a de que lasrpa sdo adquiridas a partir da
compreensao bem-sucedida de um contexto. A seguedassa deste trabalho é a de que os
livros didaticos se baseiam no fato de que o palgara o qual o material é preparado é o de
criancas, elaborando, assim, material levando emsideracdo suas caracteristicas.

Para a realizacao do estudo foi utilizado comoegximeento de coleta de informacdes
a analise documental precedida de uma pesquisa de cunho exploratdrocgnsiste na
utilizacdo de um questionario para analise de cliwos didaticos que tivessem o perfil
delimitado para fins deste estudo. O tratamento d#mos ocorreu através d@dalise de
contetdo de um livro didatico, bem como de seu manual, ésmbol dentre aqueles

examinados na fase exploratoria, destinado a egeslde Lingua Inglesa no primeiro nivel.



Tal procedimento permitiu observagao, reconhecimenteflexdo acerca de itens lexicais e
do contexto em que sdo apresentados, possibilitapdoximacdo ao referencial tedrico
implicito na abordagem adotada pelos autores do tlidatico examinado. A escolha de um
livro como objeto de estudo na fase descritivaedgabalho, que ndo teve a preocupacao de
estabelecer qualquer comparacao entre os cincsam@d na parte exploratoria, ou mesmo
atribuicao de valor aos pressupostos ali contislwsleu por reconhecer a insercéo do livro em
diversas escolas de inglés para criancas no mimabépPorto Alegre/RS.

Assim, este relatorio estd organizado da seguinmma: no capitulo 1, apresento
concepcodes tedricas acerca de livro didatico, ensilegislacdo; no capitulo 2, o referencial
tedrico sobre aquisicdo e ensino de vocabulérievisitado; no capitulo seguinte, discuto
caracteristicas relevantes das criancas da faé& emplicada; no capitulo 4, o método €

explicitado; no capitulo 5 é feita a analise; npittdo 6, apresento as consideracdes finais.



1. O LIVRO DIDATICO, O ENSINO DE LINGUAS E A EDUCACAO INFANTIL:
CARACTERISTICAS E LEGISLACAO

1.1. O livro didatico como recurso de ensino

O tratamento académico ao livro didatico como objde estudo se justifica,
principalmente, pelo fato deste recurso vir assdmipapel preponderante na abordagem
tedrico-metodoldgica em classes ou escolas quaenansinglés para criangcas pequenas.
Assim, a analise de um livro didatico permite cam@neo enfoque tedrico e as propostas
curriculares que afetam o cotidiano das escolagegsores e alunos em ambitos educativos
diversificados. Suas licdes sdo reproduzidas deemmaawcritica ou ndo por dezenas, talvez

centenas, de docentes e discentes em diversogsudmmundo.

Na decisdo que embasa a escolha desse materigrgfessores ou dirigentes de
instituicbes escolares, em geral, esta impliciinteresse em oferecer ao aprendiz um livro
com aparéncia atraente, dispondo de material seplamvariado. N&o raro, esses aspectos se
sobrepbem ao cuidado com a (a) identificacdo dodwoéttilizado; (b) concepcéo de lingua a
ele inerente; (c) consideracao as caracteristiadaida etaria do publico a que se destina, e
(d) nocdo de que este destinatario é sujeito deaptendizagem. Na selecdo do material
didatico também nem sempre sdo percebidas, pefespm ou pela escola, divergéncias
entre as formulacdes tedrico-metodoldgicas, poevexpressas no “livro do professor”, e as

atividades a serem desenvolvidas junto aos alunos.

A adocédo de um livro didatico, criteriosa ou nam tfeito com que 0 mesmo acabe
determinando conteldos e condicionando estratétgasnsino, condicionando de forma
decisiva 0 que se ensina e como se ensina o geess®, conforme Lajolo (1996). Diante
disso, essa autora também considera que, dependaridomacao do professor que o utiliza,
esse recurso didatico pode ser decisivo para adgqdal do aprendizado resultante das
atividades escolares. Entdo, ela defende que dhaseoa utilizagdo dele precisam ser
fundamentadas na competéncia dos professoresunte,gom os alunos, vao fazer do livro

instrumento de aprendizagem.

Também em analise de livros didaticos, Elisabetihcivichi (2005) constata que, em
sua quase totalidade, os livros didaticos sao aanhgulos de um livro/manual do professor.
Nesse material sdo apresentadas ao professoresstbasco-metodologicas que alicercam o
livro do aluno, visando a propiciar a esse “segtaa® autonomia no desenvolvimento das

competéncias (habilidades, conteudos) e atividgdegostas pelo LDP para determinada
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série ou ciclo”. (ELISABETH MARCUSCHI, 2005, p. 13%ntretanto, nem sempre o
tratamento dado ao manual do professor caminha destao.

O livro didatico dirige-se, simultaneamente, a deitores: o professor e o aluno, o
que pode ser evidenciado pela existéncivilo do professoitambém chamado de manual).
Lajolo (1996, s/p) enfatiza que esse dialogo comprafessor ndo deve ocorrer “como a
mercadoria dialoga com seus consumidores, mas datogam aliados na constru¢cao de um
objetivo comum: ambos, professores e livros did&ticdo parceiros em um processo de
ensino muito especial, cujo beneficiario final @lono”. Tal didlogo entre o livro didatico e o
docente sera enriquecido se houver clareza pa garambos sobre concepg¢fes de educacgéo
e de teorias que fundamentam o ensino de lingueangsiras de que se ocupam o livro.
Portanto, os pressupostos teéricos assumidos pagteoe veiculacdo dos conteudos, valores
e atitudes especificos devem estar expostos deaffmanca no livro do professor. Com a
nitidez desses pressupostos, o professor pode ttwuemdes que influenciem a aprendizagem
estimulada por atividades sugeridas no livro, attas ou nao por ele.

Um aspecto fundamental na concepcéo de ensinocsunbgaaos manuais didaticos é a
nocao de linguadotada ou suposta. No caso da lingua inglesa tiogua estrangeira (LE)
na educacgdo infantil, o0 uso da escrita € limitg@aue as criangcas em geral ainda ndo foram
alfabetizadas, o que torna a nocao de lingua falatlaminante, pois, como diz Luiz Anténio
Marcuschi (2005a, p.21) “sem exagero, pode-se |awstuetudo dependerd da nocdo de
lingua que se tiver em meht®ara ele, € fundamental ter uma nocéo de lingeapossa
sustentar uma viséo de lingua falada de maneiramigee produtiva. Além disso, argumenta
que é conveniente ter uma nitida concepc¢éo dedifgjada e lingua escrita. Faz este alerta
por julgar que o ensino de lingua na escola samesa ensinar 0s alunos a perceberem a
riqueza que envolve o uso efetivo da lingua “como patriménio maior do qual n&o
podemos abrir mao” (L. A. MARCUSCHI, 2005a, p.32).

Ao analisar a nog¢do de lingua subjacente aos lididéticos de portugués, Luiz
Anténio Marcuschi (2005b) afirma que, com algumaseebes, “é notavel o siléncio dos
autores em relacdo a nocao de lingua por elesdedd@uase ndo ha explicitacdo das bases
que serviram de orientacéo para confeccao dos nsdrfpad9). Segundo ele, essa concepcao
€ subjacente e pode ser identificada mediante umadiisa das atividades propostas ou
desenvolvidas e diz que:

... de uma maneira geral, a lingua é tomada costouimento de comunicacéo nao
problematico e capaz de funcionar com transparéacl@omogeneidade. A dar
crédito aos livros didaticos de portugués, a lingudara, uniforme, desvinculada
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dos usuarios, descolada da realidade, semanticaraatinoma e a-histérica, uma
espécie de ser autbnomo e desencarnado (L. A. MATTU, 2005b, p. 49).

Planejar o uso do livro didatico supde pensar detghte sobre o didlogo entre o que
diz o livro e 0 que pensam 0s alunos: é sO naagder entre 0 saber que o aluno possui do
mundo e o saber favorecido pelos livros que o ctntento se amplia e pode se consolidar.
Ao refletir sobre suas agbes pedagogicas, o dontéeixa influenciar, mesmo que de
maneira tacita, pelas concepcdes que tem de limguaprendizagem desta e do que julga

mais adequado metodologicamente para que o alueods® Lajolo afirma (1996, s/p):

O melhor dos livros didaticos nao pode competir @oprofessor: ele, mais do que
qualquer livro, sabe quais os aspectos do conhatinfalam mais de perto a seus
alunos, que modalidades de exercicio e que tipostig&lade respondem mais
fundo em sua classe. (...) ndo ha livro que sejeowa de professor: o pior livro
pode ficar bom na sala de um bom professor e oanélhio desanda na sala de um
mau professor. Pois 0 melhor livro, repita-se maisa vez, éapenasum livro,
instrumento auxiliar da aprendizagem.

Se através do livro didatico os alunos vao aprenélgsreciso que os significados
sejam atribuidos por seus usuarios e adequada@gsoadet aprendizagem com que a escola se
compromete a promover. As informacgdes que o ligiowa e os significados que o estudante

atribui a elas podem também questionar o conhetaraté entdo aceito como legitimo.

Valorizo esses cuidados na escolha do livro did4tar reconhecer que, por vezes, ele
constitui o guia mais direto, proximo e determieadas acdes pedagogicas no ensino de
inglés para criancas pequenas. Entretanto, ndo pisigar de considerar, como Lajolo
(1996), que a qualidade dos conteudos do livrotidml&&do deve ser avaliada por si, pois
nenhum livro didatico, por melhor que seja, podeusdéizado sem que haja interpretacdo e

“enriquecimento” pelas a¢des do professor na opmralizacao das propostas ali contidas.

Embora o livro didatico propicie diferentes leitsig@ara diferentes leitores, ndo pode
ser esquecido o carater prescritivo que, em gpeoaisui. Esse carater pode permitir que o
livro didatico assuma uma “funcéo de liderancallisiagem de conteldos, vocabulario a ser
trabalhado, atividades a serem promovidas juntoaposndizes. E sabido que grande parte
dos professores sente a necessidade de adocaoalditlatico em funcdo de seus efeitos,
proporcionando previsibilidade, homogeneidade, litke@e para planejamento de aulas,
acesso a textos, figuras, etc. Suas vantagens itars@de percebidas em relagdo aos alunos,
gue podem dispor de material para estudos, comsudteercicios, enfim, acompanhar de

modo mais efetivo as atividades planejadas (PARAM,
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1.2. A complexidade na escolha do livro didatico e a famracéo do professor

Estudo de A. Zilles (1980) assinala uma operacdoptexa na escolha do livro
didatico, por envolver muitos fatores inter-rela@dos. E, entdo, visando uma introducéo
sistematica nesta operacgdo, propds a andlise atedatnvolvidos na escolha do livro-texto,
tais como: qualificacdo do autor; fundamentacdo odwbgica; objetivos visados;
caracteristicas do aluno; concepcéo de lingua;egmentos didaticos adotados; recursos
materiais; condi¢cdes de uso; e avaliacdo do aluhm método. Para a andlise destes fatores,
procurou “identificar suas relagfes, principalmenten a Linguistica, sem excluir, contudo a
Sociolinguistica, a Psicolinglistica, a Didaticaldeguas e outras disciplinas que podem
influenciar e orientar as decisbes dos professof@s’ZILLES, 1980, p. 162). Com esta
contribuicdo, ainda que reconhecendo sua limitagada a complexidade da operacao, a
autora objetivou fornecer elementos para que “¢epsor possa fazer uma escolha consciente
do material didatico que utilizar, tendo, consedgieente, mais chances de chegar a
adequacéao do ensino ao aluno” (A. ZILLES, 1980,711.).

Diante do exposto, evidencia-se o cuidado na easabdhlivro didatico e o valor da
formacdo do professor perante as posicfes pedagdgige assume nas diversas acoes
inerentes ao uso deste recurso de ensino. O liddticb, por vezes, representa um roteiro
que pode ser seguido linearmente; em outras segaconforme o grau de liberdade que tem
o docente, ele norteia a acado pedagodgica com ilieeitle aos objetivos de ensino. As aulas
podem ser diferenciadas ao promover repetitivagaarou ilusorias propostas de estimulo a
participacdo dos alunos, que, as vezes, ndo padsamaquiagem de velhos exercicios,
desprovidos de escolha respaldada em conhecimimgd$stico-pedagdgicos. Além disso,
reconheco o livro didatico como um “bem” do aluBam seu livrd Pode usar quando e onde
quiser, até quem sabe, antecipar/descobrir novaisecimentos folhando o que vem a seguir

da licAo estudada. Tem valor além de ilustratifetj\a.

Fica, assim, evidenciada a importancia das no¢édéndua e ensino presentes nos
pressupostos do livro didatico, para que o professtha melhores condi¢cdes de preparar

com cuidado os modos de utilizagédo dele.

Nessas decisdes merece consideragcédo a concepgée de conhecimentos nos quais
o livro didatico e a escola visam trabalhar vaceteler do conhecimento de mundo (aspectos
sécio-culturais) em que vivem os alunos, bem comaahstituicdo subjetiva dos sujeitos

(aspectos bio-afetivos) que interagem na relacéo ted recurso. Encarar o aprendiz como
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sujeito ativo de seu préprio processo, de acordn Bangel (2005), é perceber o papel
importante do contexto e da situagéo para o sucksaprendizagem.

Portanto, tanto a escolha quanto o uso do livr@taid, na minha Otica, exigem
conhecimentos de varias areas, de modo que resadtexercicio consciente da liberdade do
professor no planejamento cuidadoso das atividasieslares. Ndo € uma atividade simples.
E uma acdo que reforca a posicdo de sujeito doegsof em todas as atividades que
constituem sua tarefa docente. Em suas praticaagpgitas, dependendo da atitude que
assume frente a esse recurso didatico, ele o trenas’, reafirmando-se como profissional

que decide sobre suas acoes.

Considero este um dos pontos mais importantes astigpamento do conteudo dos
livros didaticos para criangcas pequenas, ja quehddom curso superior especifico para a
formacdo de professores desta area. A falta demiaigbes sobre principios linguisticos e
educacionais especificos para o ensino de LE péadaxa etaria torna a selecdo de material
didatico adequado para o trabalho com as crianges situacdo peculiar, pois podem ser
frageis:

- as bases para um professor escolher o livroidadatser adotado em sala de aula ou
a ser usado como suporte para sua pratica, jdagtestsao os elementos necessarios
para sua avaliacdo, como, por exemplo: nocdes rigidi e ensino de linguas
estrangeiras, fundamentos de educacgéao infantihemdmento da comunidade escolar

em que trabalha, objetivos que pretende alcancar;

- 0 espaco e a autonomia dos profissionais destarar escolha do livro didatico a ser

adotado e, em certas ocasifes, no uso que postadeer

Na minha experiéncia observei varias escolas queesfimulavam, consideravam a
possibilidade ou, muitas vezes, ndo permitiam dcpsamento e a analise do professor
frente a metodologia ja escolhida, ignorando ndueswe a formacéo e a experiéncia dos
profissionais que ali lecionavam como também aactaristicas especificas de cada grupo. O
espaco para discussao e analise do material ailsgado, do planejamento educacional a ser
adotado e o estabelecimento do dialogo entre o tivgatico e o conhecimento prévio de

professores e alunos €, muitas vezes, inexistente.

Nos aspectos levantados neste capitulo, o livratidinl além de ser identificado como
um recurso de ensino pode ser reconhecido comocansrucdo socio-cultural formada por

intencdes, realidades e decisdes de diferentegidiudis e contextos. Assim, Dias & Abreu
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(2006) atentam que este material ndo pode serdmasio elemento inocente e neutro de

transmissao desinteressada do conhecimento social.

Como produgdes culturais, os livros didaticos, yEres, repercutem em resultados,
decisbes e acdes escolares de forma contundefitegntiando sucesso e insucesso em
dindmicas educativas. Esses materiais, na OticRide & Abreu (2006), constituem um
“curriculo escrito”, proporcionando um testemuntnma fonte documental e, até mesmo, um

roteiro oficial para estruturas institucionalizadasescolarizacéo.

Portanto, investigacbes que tenham o livro didadtiomo objeto de estudo podem
permitir compreender como este se apresenta e rgfrhenta, identificando elementos
implicitos e explicitos que caracterizam, orientaan determinam suas finalidades,
esclarecendo pressupostos tedrico-metodoldgicothgealdo sustentacdo, bem como as suas

incoeréncias internas.

Os livros didaticos, como alertam as autoras, réwem ser vistos apenas como
veiculo de reproducdo vertical de sentidos e delifiades das politicas curriculares. A
existéncia de diferentes contextos que funcionamocespacos de negociacao e formacéo das
politicas curriculares acabam por interferir muteate fazendo com que espacos simbdélicos
ndo possuam fronteiras delimitadas e também o#fisggios ndo se limitem ao contexto de
origem. Eles transitam livremente em diferentesiesg.

No uso do livro didatico, portanto, diversos atogggrcem seu papel em tempos e
espacos variados. Autores/editores participantesude construcdo, integrantes de outros
contextos e seus textos produzidos em determingdace, transitam por outros espacos,
adquirindo novos sentidos e interpretacfes, edpeaide os atribuidos por diversos alunos e

professores, seus usuarios.

A partir dos apontamentos desta secao, salienmtgpartancia da clareza da nocéao de
lingua e ensino implicitanos livros didaticos para que sejam feitas anatisselecao
criteriosas do material a ser adotado nas pragiedagogicas. Assim, apresento na préxima
secdo itens referentes ao ensino de lingua mageatrangeira, evidenciando caracteristicas e
evolucdo nas concepcbes assumidas em metodologiangino. Isto sera feito a fim de
identificar visdes atuais de ensino e principiosliferentes métodos, para que haja clareza no

reconhecimento da filosofia adotada no livro dictafa ser analisado.
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1.3. O ensino de lingua

A funcéo da escola € ensinar. Embora pareca ummadiva sem qualquer relevancia,
adquire importancia ao se considerar que, muitassyaeste ambiente sdo promovidas acdes
gue sedimentam o sentimento de incapacidade pegadgy e se desconsideram os saberes ja
construidos por discentes e docentes, como foi c@de no item anterior deste capitulo. No
caso especifico do professor de lingua, hoje, &amné oportunizar a ampliacdo de
habilidades comunicativas, considerando que alggéenfala ja domina uma lingua e busca
na escolarizacao aprimoramento na ampliacdo déuti#, aprendizado da leitura e escrita,

articulados ao desenvolvimento de outras formadainicacdo e expressao.

Uma crianca com trés anos € capaz de conversapgtas pessoas, compreendendo
o que lhe é dito, conforme Cagliari (1990) e Pos$&896). Esses professores afirmam que a
crianca usa o vocabulario de acordo com suas neéadss e consegue entender 0s outros que
usam um vocabulario maior do que o seu. Nessedsetipreciso atentar para o fato de que,
no uso da lingua como expressao, estudantes eiademiistincbes em dialetos na lingua
materna tendo referéncia a lingua padrdo, o querigocha interpretacdo de autores como 0s
acima citados, certificar que todos, ao falar, ppd&io saber tudo, mas ja sabem muito. E
Possenti destaca:

Se entendermos dessa forma o que seja saber ugua,lipodemos dizer, com

absoluta consciéncia de estarmos dizendo a masovetdades, que a escola de fato
ndo ensina lingua materna a nenhum aluno (podeagnsma lingua estrangeira,

dependendo da metodologia escolhida). (...) Séngads e dialetos séo complexos
(...) e se os falantes os conhecem, ja que os faatho os falantes inclusive os
alunos em inicio de escolarizagéo, tém conhecimdatama estrutura complexa

(POSSENTI, 1996, p.p. 31-32).

Assim, no ensino de lingua materna € pertinenteoguerofessores reconhecam que
estdo trabalhando com estudantes que por falaréimgaa ja sabem muito sobre ela e,
portanto, sua funcéo é ensinague eles ainda ndo sabgprocedimento que se diferencia do
ensino de lingua estrangeira a alugoe ainda nao falam tal lingu&tentando, porém, para
o fato de que a concepcao de ensino da lingua maaber estrangeira, exclusivamente como
instrumento de comunicacao, restringe suas pasisidds como experiéncia de identificacéo
social e cultural, caso seja postulado que osfgigdbs sejam externos aos individuos.

Através, principalmente, do trabalho dos professate lingua estrangeira, a escola
pode proporcionar ao aluno pertencente a uma digigain cultura ir ao encontro de outras
linguas e culturas, favorecendo o surgimento daaiéncia do lugar que as populagbes
ocupam no mundo. Extrapolando o dominio linglistjoe o aluno possa vir a ter, o ensino

de LE possibilita aquisicdo de conhecimento de sulisras e de outros povos. Entretanto, €
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importante que o professor pondere sobre culturaocsistema e padrdes internalizados
constituintes de um contexto que da suporte a cdaimpentos cognitivos e afetivos e, que,
por isso, ndo devem ser reproduzidos estereétipEmean dos tracos tipicos de determinadas
culturas regionais ou estrangeiras, que podem isersdicados e valorizados por suas

especificidades.

Nos Parametros Curriculares Nacionais-PCNs pamsme@ médio (BRASIL,1999),
documento que oferece uma proposta curricular @dassno Brasil, ha a referéncia ao fato
de que as linguas estrangeiras na escola regultaraa-se, quase sempre, apenas no estudo
de formas gramaticais, na memorizagao de regragearidade da lingua escrita e, em geral,
tudo isso de forma descontextualizada e desvinawdadrealidade. Julgam, seus autores, que
0 ensino de linguas que objetiva apenas o conhetommetalinglistico e o dominio
consciente de regras gramaticais perde o sent@otopnar-se uma simples repeticao, ano

apos ano, dos mesmos conteudos.

E proposto nesses documentos, entdo, um ensintejo@ como principio favorecer
ao aluno comunicar-se de maneira adequada em rddsresituaces da vida cotidiana.
Entretanto, mesmo havendo uma politica educaciumalinclua o ensino de LE, o que tem
ocorrido é gue a responsabilidade sobre o papelador das aulas de linguas estrangeiras
tem sido, tacitamente, destinado aos cursos edipadi@s no ensino de linguas, o que implica
na crenca de que a escola regular deixa de cuegsd funcdo. Diz o documento:

No Brasil, embora a legislacdo da primeira metaedsted século j& indicasse o
carater pratico que deveria possuir 0 ensino dagidis estrangeiras vivas, nem
sempre isso ocorreu. Fatores como o reduzido nudeetmras reservado ao estudo
das linguas estrangeiras e a caréncia de professome formacdo linglistica e

pedagdgica, por exemplo, foram os responsaveis mEdaaplicacdo efetiva dos
textos legais. Assim, em lugar de capacitar o alrfalar, ler e escrever em um
novo idioma, as aulas de Linguas Estrangeiras Madaras escolas de nivel médio
acabaram por assumir uma feicdo mondétona e repetjtie, muitas vezes, chega a
desmotivar professores e alunos, ao mesmo tempajamdeixa de valorizar

conteudos relevantes a formagéo educacional dodagges (BRASIL, 1999, p 49).

No intuito de tornar os procedimentos de ensino amemonotonos e repetitivos,
defendem-se abordagens didaticas que estimulempeent@izagem significativa”, que
corresponde aos motivos pelos quais o estudantepéean conhecer uma ou mais linguas
estrangeiras. Para tanto, conforme os PCNs, hathédillinglisticas, bem como competéncia
comunicativa poderéo ser alcancadas se forem dals&tas habilidades como:

- saber distinguir entre as variantes linguisticas;

- escolher o registro adequado a situacéo na qualbgessa a comunicacao;
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- escolher o vocabulo que melhor reflita a idéia pretenda comunicar;

- compreender de que forma determinada expressiogar interpretada em razéo de

aspectos sociais e/ou culturais;

- compreender em que medida os enunciados reflettorma de ser, pensar, agir e

sentir de quem os produz;

- utilizar os mecanismos de coeréncia e coesdora@ugao em lingua estrangeira

(oral e/ou escrita);

- utilizar as estratégias verbais e ndo verbaia pampensar falha na comunicacéo,

para favorecer a efetiva comunicacgéo e alcanctaiio @retendido.

Esses componentes, no ato comunicativo, estaodl@eionados. Portanto, um bom
dominio da competéncia sociolinglistica, da conmm&té discursiva e da competéncia
estratégica aliados a competéncia gramatical imtagormacao do estudante de uma lingua,
constituindo principais objetivos do ensino de liag) estrangeiras. Essas sdo competéncias a
serem desenvolvidasnaédio e longo prazqg especialmente quando a carga horéria disponivel

ao aluno é espacada durante a semana com pequagaaiu

Nessas consideracfes é realcada a importancigedgfichr concepcdes teoricas que
embasam escolhas pedagodgicas. A partir da publicagses PCNs, ampliam-se as
discussbes em meios académicos e escolares aosrgaiedsupostos tedricos implicitos nas
proposicoes ali feitas. Em 2006, foram publicadaséntagdes Curriculares para o Ensino

Médio: linguagens, cédigos e suas tecnologias&tolgndo, para as Linguas Estrangeiras:

retomar a reflexao sobre a funcéo educacional dmemle Linguas Estrangeiras no
ensino médio e ressaltar a importancia dessasrmaafa relevancia da nocao de
cidadania e discutir a pratica dessa no¢do no @uisirhinguas Estrangeiras; discutir
o problema da exclusédo no ensino em face de vdlgl@salizantes” e o sentimento
de inclusdo freqlientemente aliado ao conhecimemtoLitiguas Estrangeiras;
introduzir as teorias sobre a linguagem e as ndeasologias (letramentos,
multiletramentos, multimodalidade, hipertexto) & dagestdes sobre a pratica do
ensino de Linguas Estrangeiras por meio dessa®\§BR 2006, p. 87)

Quanto as habilidades a serem desenvolvidas nacedsi Linguas Estrangeiras no
ensino médio é destacado que o documento, apesantle com as orientacdes anteriores e
expandi-las, difere destas e responde a invesggagientes, 0 que norteia as orientacdes ali
contidas, focalizando a leitura, a escrita e a coomgéo oral contextualizadas (BRASIL,
2006). No caso de ser contemplado este ensino meagdb infantil ela constituird uma
introducdo ao ensino de LE e, vale mencionar gque @ documentos que formalizem

orientacdes curriculares especificas para linguarggira nesta etapa de escolarizagao.
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Cabe destacar que, por vezes, o docente ndo temeaxupacdo de fazer a
identificacdo de pressupostos tedricos e de pasiteducacionais vigentes, especialmente
guando toma a deciséo de utilizar um ou outro naigidatico apenas por julgar que estejam
muito claras as instru¢cdes sobre como procedeaulas, conforme suas lembrancas como
discente ou por orientacdes em manuais de liviaétidos. Ndo pretendo neste trabalho fazer
juizo de valor quanto as escolhas pedagdgicas dafofaor professores ou instituicdes de
ensino, mas, atualmente, a nocao de ensino enaddra,da explicitacdo de procedimentos, a

funcdo e a tomada de decisbes dos docentes naspooegucativo.

1.3.1. O professor e 0 ensino de linguas

Ao analisar informacgdes sobre ensino de linguahtBiq2000) critica o fato de que o
professor venha se contentando em assumir pagelxdeutor” de propostas metodoldgicas
feitas através de “pacotes prontos”, fornecidos percado editorial com generosa variedade
de colecdes de livros didaticos. Desta forma, eediecfaz a opgao por tais recursos didaticos
sem que, ao menos, reconheca a abordagem teOnt@iiene se € a melhor, diante dos
objetivos do ensino que julga mais pertinente apazar. Como professor na Universidade
Federal de Santa Maria e pesquisador voltado aoceds linguas, esse autor ressalta sua
preocupacgao com a formacdao inicial e continuadaodente ao dizer que:

... esse professor, ja na graduacédo e, com maiéo idepois de formado, mal tomou
contato com alguma justificativa tedrica para aftipas pedagdgicas que utiliza.
Como se ndo bastasse, quer porque intuitivameritieuiiais praticas nao se sabe la
de onde, quer porque o “pacote didatico” em suaesndispde de “corretas”
instrugbes de uso — ndo consegue enquadrar secsdpnentos e decisfes em
algum referencial teérico. Faltam-lhe subsidiosarass de teoria de aprendizagem,
teorias cognitivas, teorias linglisticas e mesnusdifia de educacdo (RICHTER,
2000, p. 09).

E comum encontrar no cotidiano escolar professpuesse atém a desenvolver suas
aulas assumindo como contetdo programatico indaes livros didaticos e como
procedimentos de ensino atividades caracteriza@és guperficialidade no trato a tais
conteudos. Isto porque, embora haja a determinpgé@m ensino “ativo e comunicativo”
prescindem de uma coerente identificacdo com assppestos tedricos e filosoficos que os
levam a escolher uma e ndo outra abordagem metpdald&Entdo, na ansia de proporcionar
acesso a um novo vocabulario em numero razoavelng& as regras da lingua, deixam de
considerar que o aprendizado de uma lingua “enwaitvenovimento oportuno do controle de
poucas formas lingulisticas para o processamentonatico de um numero indeterminado de
formas” (RICHTER, 2000, p. 12). Tal consideracdo implicaoréhecer que € importante

valorizar o significado que o estudante consegrbuat ao que esta aprendendo, levando a
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um ganho na retencdo do que assimila e a se peomiter risco em produzir e interpretar
linguagens além das certezas que ja possui solgeali fazendo novas combinagdes com os

vocabulos que ja domina, para se expressar e coaruni

Os trés autores citados, Cagliari (1990), Pos¢2886), Richter (2000), assim como
outros autores que também serdo citados nestemefalrteodrico, sublinham a diferenca entre
ensinar lingua e ensinar gramatica. A op¢do poceglimento de ensino que vise o
aperfeicoamento da competéncia comunicativa é uetdnrendacdo recorrente entre
estudiosos da area. Recomendacao que consideta defajue a escolarizacdo, por vezes,
viola os preceitos de aquisicdo da lingua, crisitlm¢cdes descontextualizadas, deixando fora
a manifestacdo de concepc¢des, sentimentos e cordrgos do aluno para ensind-lo como

deve conversar (repetindo dialogos modelados)eseptar o mundo, analisar sentencas.

Uma condicdo importante para o ensino de linguasalmlade e na escrita, tanto para
a primeira, como para a segunda lingua, na opufgaRichter (2000) é saber como elas sao

adquiridas.
1.3.2. A aprendizagem de uma lingua em sala de aula

As consideragOes sobre a aprendizagem em sala ldepaderiam iniciar pela
comparacdo da aquisicdo de uma lingua no ambisctdae com a aquisicdo natural. Na
expressao de Richter (2000, p. @guisicdo naturable uma lingua, € “aquela que resulta das
variadas interacdes sociais que um individuo marm&ém os membros de uma comunidade
no trabalho, no lazer, no comércio, etc. e ainda penstante exposicdo a midia”. Sao
interacdes informais, sem inten¢gbes pedagogicasquarse realizam atividades de qualquer
natureza. Alerta esse autor que informal ndo quear daotico: cada tipo de situagdo, de
assunto, de proposito, de interlocutor, exige umjwdo deconvencdegjue o falante vai
internalizando para construir sua competéncia cacativa. Diz ele que, em ambientes de

aquisicao naturalos aprendizes:

- recebem e tém de produzir uma grande variedadsstleturas e vocabulario, e a

linguagem néo € estruturada etapa por etapa (pordacéo gradativa de itens);
- oinput, enderecado ao aprendiz ou simplesmente "captadaljté grande;

- a interacdo se da com um vasto niumero de pegmoaiciando multiplas maneiras
de negociar o sentido e testar estratégias;

- 0 aprendiz participa de uma infinidade de evehibggiisticos diferentes;
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- € comum a adaptacdo dos falantes proficientesiva do aprendiz (embora isto

nem sempre ocorra).

Por outro lado, oensino de linguas no ambiente escolaria conforme os
pressupostos que o professor tem, consciente onsoentemente, sobre 0s mecanismos de
aprendizagem de linguas. Assim, segundo Richt@0(20 docente desenvolverd uma pratica
que dependerd do que ele pensa sobre aprendizagemisigzdo de uma lingua. E aponta

aspectos que podem corresponder as concepcOesdasspar cada professor ao ensinar:

- adquirir uma lingua é receber de fora para demtma estrutura ja pronta e estavel,
por meio de imitacdo e formacdo de habitos. Ao rosens e padrbes linguisticos,
estes sdo imitados e, com estimulos, através dawcoefpositivo como elogios e
premiacdes, o aprendiz interessa-se em continutmido e praticando, o que, com 0
tempo, forma habitos de uso correto da lingua. Wgua € vista como um
comportamento social. No ensino, a proposta seiébage oferecimento de grande
quantidade de linguagem a ser imitada e praticadatantemente, sendo reforcada
por outras pessoas. Baseia-se na concepc¢ao de rgf@rgp positivo faz o aprendiz
generalizar a resposta para um maior numero dawst. O individuo ndo aprende o
significado das sentengcas de forma automatica, niseanismos indiretos e até
deducdo. Assim, atividades como memorizacdes, iexascrepetitivos, favorecem a
fixacdo através do uso constante. Tudo isto resakdormas de instrucéo tradicionais

(associacionistas), que se coadunam com prindgiloavioristas

- 0 conhecimento resulta da acédo do sujeito sobigeio. A linguagem se desenvolve
naturalmente nas criangas como as outras funcéé&gizas, o ambiente contribui
com as pessoas que falem uma lingua. A aprendizégema constru¢do da mente de
cada individuo. Adquirir uma lingua consiste enalesb meio que contribui para que
o sujeito fale uma lingua. Para isso, aciona incientgemente um mecanismo cerebral
gue contém um conjunto de principios validos padag¢ as linguas humanas. Quando
ouve amostras de uma lingua, seu cérebro compara a0 amostras, com o0s
principios universais nele embutidos, atribuindoauespecificacdo para cada um
deles. Assim, a gramatica dessa lingua se desenwoleérebro do aprendiz e ele se
torna capaz de falar de acordo com as regras.d0ka@os sdo as formas de instrugcao
mais ou menos comprometidas com principiasistas

- 0 conhecimento € resultado de duas acdes tramsfloras simultdneas, reciprocas e

inseparaveis: do sujeito sobre o objeto e do olgebve o sujeito. A aprendizagem é
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um empreendimento social, e até a consciénciaial.sécaquisicdo de uma lingua é
uma possibilidade dada pela capacidade que o céhlaebmano (ao contrario dos
outros animais) tem em construi-la. E o cérebrpddisie mecanismos especiais para
isso. Mas o desenvolvimento da linguagem so6 seaepéla relacdo do aprendiz com
outras pessoas - uma interacao concreta, cultinat@ica, que propicia ao individuo
instrumentos e signos para desenvolver processaddagcos superiores. Atendendo,

portanto, a um referencial tedrico correspondenqenaipiosinteracionistas.

Analisando a¢cfes em classes onde vigora o ensiditvnal, Richter (2000) diz que
0 objetivo é de levar os alunos a aprender umaidirajendo-se a pratica, freqiientemente
bastante repetitiva, insistindo que seja correta. aluinos, de acordo com ele, ndo sao
estimulados a produzir linguagem espontaneamenbeque isso poderia facilitar o
surgimento de erros e, nesta concepc¢ao, sdo \astoe maléficos, por favorecerem "maus
hébitos de linguagem". Portanto, o professor, nebsmdagem, deve prevenir a formacao
destes habitos, antes mesmo que aparecam. Caracterpelo uso de métodos fortemente
alicercados na gramatica, em geral normativa, ppes descritiva, e implica a idéia de que “a
lingua seria adquirida pela acumulacdo graduatedes:i o aluno aprende bem uma regra ou
forma; depois junta a essa regra ou forma uma ,ceiasim por diante, cada uma examinada
em separado” (RICHTER, 2000, p. 74). Nesta persfede analise, esse autor, que defende
0s pressupostos da abordagem interacionista, evasijgie os resultados dos métodos acima
sintetizados ndo favorecem fluéncia nem corregadig, go focalizar o aprendizado fortemente
na gramatica e em exercicios mecanicistas, reetjtmemorizadores, nao auxiliam o aluno

a produzir linguagem “com mais desembaraco nemroarmr adequacao”.

No entanto, lembra que:

se o professor, mesmo instintivamente, resolvebaman o estudo das formas com o
ensino comunicativo, isto €, com praticas inteesjvo progresso visivelmente
comeca a aparecer. Para ndo haver duvidas a espejpesquisas ndo provam que
0 ensino de gramatica é desprovido de utilidadaygm, isto sim, que abordagem
comunicativeé que cumpre o objetivo de levar o aluno a se caraue se expressar
na vida real com desembaraco e eficacia. Tanthgy®ofessores que combinam o
ensino comunicativo com uma dose ndo exageradaaeagca - e obtém muito
bons resultadoRICHTER, 2000, p. 75).

Assim, as acdes pedagodgicas merecem cuidado naascmentificacdo tedrica com
0 ensinar e 0 aprender. Em qualquer que seja adadpn metodoldgica emerge um
pressuposto que implica concepg¢fes educacionadgiisticas, filoséficas e, portanto, o uso
de recursos didaticos serd mais ou menos explo@adprme essas concepcdes que 0O

docente consciente ou inconscientemente imprimesens procedimentos de ensino. Ele
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podera, inclusive, mesclar atividades com caratieas de uma ou outra abordagem teorica.
Entretanto, o importante é que sua proposta pedagdgnha sido fruto de uma decisao
respaldada na escolha coerente aos principiosajedita darem sustentacdo a formacao dos

estudantes.

Questdes de ordem estrutural influenciam o plansjonde atividades (nimero de
alunos em sala, tempo e materiais disponiveis, emtwi fisico). Mas, implicita ou
explicitamente, serdo contempladas as escolhagpgidas, que precisam ser coerentes com
0s principios e objetivos delineados pelo profed3essa forma, de acordo com a perspectiva
tedrica assumida, os alunos poderdo ser envohadogarefas diversificadas que exijam
negociagdo de significados ou receberdo tarefascieios a serem preenchidos e repetidos
conforme orientacdo dada pelo professor. Habilisldidguisticas (ler, falar, ouvir, escrever),
serdo trabalhadas de forma integrada ou isolada@ndio-se em conta as escolhas
metodoldgicas, que podem considerar ou ndo o il alunos e os objetivos que esses
tenham para aprender uma lingua estrangeira.

1.3.3. O Ensino de Lingua Estrangeira: recortes da histare da
metodologia

Diferentes tipos de programas de estudo dentravdearientacdo comunicativa para
0 ensino de linguas empregam caminhos diversosgaesenvolvimento da competéncia
comunicativa. Nao ha um modelo exclusivo de prograim estudo de linguas estrangeiras
nos dias de hoje, mas precisam abranger sisterma&inta muitos componentes diferentes de
competéncia comunicativa, incluido habilidades Uisgicas, conteddo, gramatica,

vocabulario e funcgdes.

Cestaro (1999) faz uma revisao da literatura eehat principais metodologias que
marcaram o0 ensino-aprendizagem da lingua estrangésando mostrar principios que
embasam algumas delas e examinar o papel do pofesto aluno. Esclarece que adota o
termometodologiaou abordagenpara designar a forma como o ensino de linguaregtira

vem se processando ao longo dos anos.

Influenciadas por circunstancias ou teorias subjgse emergentes para responder a
demandas em determinado contexto espaco-tempargérs propostas metodoldgicas para o
ensino de lingua estrangeira, podendo expandios@&gpacos e tempos indeterminados de
acordo com sua aceitacao e utilizacdo. Cestar®@j186tbora tenha dado énfase ao ensino de
francés em seu estudo, o fez de tal forma que perser estendido ao ensino de outras

linguas e ao analisar as metodologias de ensirtdjazese que todas privilegiam o estudo da
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lingua, ora vista como um conjunto de palavrasat&bulario, ora de estruturas gramaticais,
de nogdes ou funcgdes, diz ela:

Algumas metodologias, além do estudo da linguanhegm conta a psicologia da
aprendizagem: o processo e/ou as condicbes de digagam. O professor
representa a autoridade e o modelo a ser segudecd feita & metodologia
comunicativa em que o professor tem multiplos m@apeias ndo é visto como
autoridade. No que diz respeito ao aluno, verifieague nas metodologias
analisadas ele passa de um papel passivo a um atiais com tendéncia a

desenvolver uma independéncia e uma certa autonfam@& a aprendizagem
(CESTARO, 1999, s/p).

A figura 1, a segquir, organizada a partir de sintelmborada por Cestaro (1999)

permite visualizar itens que caracterizam as mébgis mais destacadas na literatura
especializada sobre ensino de lingua estrangeira.



Figura 1: Sintese das principais metodologias qareanam o ensino-aprendizagem da lingua estrangeira
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CLASSIFICACAO

Metodologia tradicional
(MT)-

- também chamada de
gramatica-tradugao,
historicamente, a primeira e
mais antiga metodologia
vigorou, exclusiva, até o

CARACTERISTICAS

CRITICAS
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CLASSIFICACAO | CARACTERISTICAS | CRITICAS |
Metodologia audio-oral - Principios fundamentaisa lingua é fala e ndo escritaicom isso é Os exercicios estruturais aborreciam os alunoomoc
(MAO) ou restabelecida a énfase na lingua orad) lsngua € um conjunto de habitas: conseqiiéncia, a motivacdo decrescia rapidamente; a
Audiolingual lingua é vista como um conjunto de habitos condmilms que se adquirpassagem dos exercicios de reutilizagdo dos modelos

Com a entrada  dosatravés de um processo mecanico de estimulo estasps respostas certadirigidos pelo professor a reutilizacdo espontanea
americanos na guerra, dadas pelo aluno devem ser imediatamente reforgadagrofessor. Baseiararamente acontecia, constituindo a maior critid423D:
exército sentiu a necessidad® em principios da psicologia da aprendizagenpsitzologia behaviorista- a incapacidade de levar o aluno a estagios mais
de produzir rapidamente(de Skinner) e da linglistica distribucional (dedhfield).
falantes fluentes em varias Procedimentos de ensin€om a preocupag¢do para que os alunos nédo
linguas, faladas nos futurosometessem erros, o ensino ocorre através da ataede gradual de
palcos de operacdo. A fim destruturas, por meio de exercicios estruturaisraingtica € apresentada aos
atingir tal objetivo foi langcadoalunos, ndo por regras, mas através de uma séeieed®plos ou modelos; e os
em 1943 um grande programparadigmas gramaticais e o vocabulario sdo apaenindo atraves de listas
didatico que deu origem a@ sim em frases completas, num processo mecaniformacédo de habitos,
“método do exército” que seotinas e automatismos.
desenvolveu no que hoje € Recursos didaticosO laboratério de linguas constitui um elemento de
conhecido como metodologi@xtrema importancia, onde o aluno repete oralmasntestruturas apresentadas
audio-oral. em sala de aula, a fim de serem totalmente ment@asza automatizadas.
- Relacdo professor/alun® professor continua no centro do processo do
ensino-aprendizagem, dirigindo e controlando o amapento linguistico
dos alunos.
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pgrimeiras fases da MAV. As imagens constituem ot@ate partida d
sexplicacdo, ndo o suporte principal da comunicaédmagem desempenhal
dzapel de estimuladora verbal e “provocadora” (Galis 1980) e ndo mais

tentativas de solucbes d
problemas com o0s quais
defrontavam os defensores

abordagem direta.

facilitadora seméantica, como ocorria nas metodakginteriores. Procurarg
integrar a pragmatica utilizando as nocdes de dégala como modo d
classificacdo das formas linglisticas, no que digpeito a gradacao,
apresentagdo e ao reemprego. A nogdo de atos al{Sabrle e Austin
corresponde a acdo desempenhada pela fala e o w®ionamentg
pragmatico: exprimir um desejo, desculpar-se, geelimissdo, etc.
- Recursos didaticosNas duas primeiras fases da MAV professor €
manual; na terceira fase, imagens em réplicasygaayetc.
- Relacéo professor/alunda MAV, classificada de terceira geragdo, a &g
professor-aluno € mais interativa que nas duas fasteriores. O profess
evita corrigir os erros dos alunos durante a prianetpeticdo. Em seguid
comeca o trabalho de correcdo fonética até a fasememorizacédo. (
professor corrige discretamente a entonacao, @ ricnsotaque etc. (Germal
1993). O objetivo das avaliacdes € medir o donmdaicompeténcia linguistig
e de comunicac¢do, assim como a criatividade.

Y

do

or

O o YD

CARACTERISTICAS

CRITICAS

Metodologia comunicativa
(MC)

Enquanto nos Estados Unid
era dada énfase ao codigo
lingua, ao nivel da fras

(Bloomfield, linglistica
estruturalista, e Chomsk
gramatica gerativo

transformacional), na Eurof
os linguistas enfatizavam

estudo do discurso. Es
estudo propunha nédo apena
andlise do texto oral e escrif
como também a
circunstancias em que o tex
era produzido e interpretad
A lingua é, entdo, analisa
como um conjunto de event
comunicativos (Leffa apu
Bohn e Vandersen,1988).

ylingliistica possuemama competéncia de dois tipasn saber linguisticoe um
rsaber sociolinguisticoou seja, um conhecimento conjugado de forma

- Principios fundamentaiscentraliza o ensino da lingua estrangeira
comunicacdo. Trata-se de ensinar o aluno a se d¢oanuem lingug
osstrangeira e adquirir uma competéncia de comudicaEste conceito fa
atesenvolvido por Hymes (1991) baseado em reflerfitisas sobre a nog3
ale competéncia e performance de Chomsky. Hymes,abjgto de trabalho
a etnografia da comunicacdo, afirma que os memtbeosma comunidad

gramatica e de normas de uso. No caso da linguermaata aquisicédo dest
alois sistemas de regras acontece conjuntamentdogrda implicita. A partin
sdos trabalhos de Hymes, a nocdo de competénciaodaminicacdo fo
gapidamente utilizada em didatica. Saber comunsigmifica ser capaz d
qroduzir enunciados linglisticos de acordo comtengéio de comunicacg
s(pedir permisséo, por exemplo) e conforme a sitagicomunicacasiatus,
tescala social do interlocutor etc.). O essencialude competéncia d
acomunicacdo reside, portanto, nas relagbes entss efversos planos @
jdiversos componentes. Canale e Swain apud Gerr@®B) afirmam qug
pama competéncia de comunicagdo compreende uma t&moegramatical
duma competéncia sociolinglistica e uma competéstiatégica. Para Soph

As abordagens funcionais ou comunicativas, no émtan
sdo criticadas por serem ricas em discurso teérabreq
iem tecnologia, procedimentos e exercicios, ao @oafr
i@las metodologias mecanicistas (MAO e MAV) de se
@icas em tecnologia (gravador, projetor, laboratddie
dinguas...), em procedimentos e em exercicios ¢é&ies
estruturais, microconversacao...) e pobres em diss
staficos (Galisson, 1982).

es

Moirand (1982) a competéncia comunicativa pressupdeombinacdo d

rem
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varios componentes: linglistico, discursivo, refei@ e socio-cultural.
gramatica de base da MC é a nocional, gramaticaalgies, das idéias e da
organizacdo do sentido. As atividades gramaticaitioe a servico d
comunicacdo. Os exercicios formais e repetitivas ldgar, na metodologi
comunicativa, aos exercicios de comunicacdo real sooulada, mai
interativos. E utilizada a pratica de conceituag@icentivando o aluno
descobrir, por si so, as regras de funcionameniindaa, através da reflexdo
e elaboracao de hipoteses, 0 que exige uma maitiipacdo do estudante no
processo de aprendizagem.
- Procedimentos de ensinés estratégias utilizadas visando a producao de
enunciados comunicativos sdo variadas: o trabath@mpo que permite ja
comunicagdo entre os alunos (com a preocupacgaor mag estratégias de
comunicacéo do que na forma dos enunciados); ag&scde criatividade e as
dramatizacdes que permitem a expressdo mais diveitura silenciosa, glob
de textos auténticos (em oposicao a textos falwicpdra fins pedagdégicos)| o
papel fundamental da afetividade nas interacGesoctambém o trabalhp
individual autogerado, como meio de desenvolver cacidade de autp-
aprendizagem (Moirand, 1982, Galisson, 1980). @ érrvisto como u
processo natural da aprendizagem; através do gugdrendiz mostra que
testa continuamente as hipéteses que levanta adiorgua (Germain,1993).
- Recursos didatico®iversificados.

dando ao aluno a ocasido multipla e variada deuginda lingua estrangeir
ajudando-o a vencer seus bloqueios, ndo o corogsistematicamente.
aprendizagem é centrada no aluno, ndo s6 em tedmosontelido com
também de técnicas usadas em sala de aula (M@esitstro0,1997).
professor deixa de ocupar o papel principal nogssc ensino-aprendizage
de detentor do conhecimento, para assumir o pagel odentador
“facilitador”, “organizador” das atividades de das Um outro fator, relevante
e facilitador da aprendizagem € a atmosfera quearela classe, e edta
depende, em grande parte, do professor. Ele prseisaaloroso, sensivel,
tolerante, paciente e flexivel a fim de que possaifar confianca e respeito
(Robinett apud Bogaards, 1991). Estes fatores contribuiriam paiaab o
filtro afetivo, como diz Krashen (1982), favorecend portanto,
aprendizagem.

Fonte: Adaptado de sintese realizada por Cestaa9j1
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1.3.3.1. Abordagens tradicionais e comunicativas de ensine lihguas: alguns
principios que as caracterizam

As abordagens tradicionais de ensino de linguasndaprioridade a competéncia
gramatical como sendo alicerces da proficiéncigllistica. Baseavam-se na convicgdo de
que era possivel aprender gramatica por meio deu@d@® direta e de uma metodologia
calcada na pratica repetitiva de modelos mecaniBoreditava-se que o aprendizado de
linguas compreendia compilacdo de um grande aakrsentencas e modelos gramaticais e
aprendia-se a produzi-lo com precisdo e rapidezvigenciar a situacdo apropriada
(RICHARDS, 2006).

Uma vez que um comando basico da lingua estrangeasse sido estabelecido por
meio de exercicios de repeticdo orais e de pratioagoladas, as quatro habilidades eram
apresentadas, normalmente na seguinte sequéncfatanoouvir, ler e escrever. Conforme
Richards (2006), as técnicas utilizadas com fregaéncluiam a memorizacao de dialogos, a
pratica de perguntas e respostas, os exercicimulggituicdo e varias formas de praticas
guiadas para conversacao e escrita. Era dada énfage a perfeicdo e a prondncia e ao
dominio perfeito da gramatica desde os estagiasaigi do aprendizado de linguas, pois
acreditavam que, caso os alunos cometessem essas mcorrecdes iriam rapidamente se

incorporar ao discurso do aluno em carater permanen

As metodologias baseadas nessas suposicOes inaloastodologia audio-linguistica
adotada na América do Norte e a abordagem estrsituracional do Reino Unido. Os
programas de estudo durante esse periodo consistianfistas de palavras ou de itens

gramaticais classificados de acordo com seus diesaniveis de complexidade.

A metodologia audio-lingual, de acordo com Had290(l), resultou da combinacao
da linglistica estrutural e da psicologia behastari Esta teoria foi colocada em pratica
inicialmente na década de 1940, mas sua esséndiadoti@ica foi mais amplamente
divulgada e utilizada a partir da década de 195fneebia o processo de aprendizagem em

termos de condicionamento.

Hadley (2001) resume cinco principios basicos ddodwe audio-lingual dos quais
apresento aqui quatro, pois 0 quinto trata maisaliedamente da sequéncia do

desenvolvimento das quatro habilidades, o que e&@otsatado neste trabalho:
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1) o objetivo do ensino de segunda lingua € "desearolos estudantes os mesmos
tipos de habilidades que os falantes nativos t&Ds'.estudantes devem, para isso,

eventualmente manejar a lingua em um rine@nscientg

2) a lingua nativa deve ser banida da sala de aula; 'lliva cultural” deve ser

mantida. Ensine a L2 sem referéncia a L1;

3) os estudantes aprendem linguas através de téomdcasstimulo-resposta. Os
estudantes devem aprender a falar sem atencdoalicgua deve ser colocada junta.
N&o deve ser dado tempo para que eles pensem enmrespostas. As respostas
condicionadas serdo conseguidas através da megé@wizke didlogos e exercicios

modelo;
4) os exercicios modelo devem ser ensinados inicidbrsam explicacao.

Hadley (2001) exemplificou a teoria audio-lingual fazer men¢do a um estudo que
apontou trés partes basicas em que consistia uftuloage um livro-texto produzido com
base nesta teoria, quais sejam: (1) o dialogo;ek@&rcicios modelo; e (3) atividades de
aplicacdo. Os exercicios modelo incluiam (a) ek@rside repeticdo, em que nenhuma
mudanca era feita, os estudantes simplesmentearepeimodelo do professor; (b) exercicios
de transformacdo, em que mudancgas minimas eraas feéios estudantes, reforcadas pelo
professor ou pela fita. As atividades de aplicagdcuiam adaptacdes de dialogos,
apresentacOes orais guiadas em que os estudamb@sntia chance de usar o material
memorizado para a expressao pessoal, dramatizaed@scontroladas, entre outras, sendo
que em todas as suas atividades era trabalhadwipalmente, o material memorizado,
através de repeticdo, manipulacdo ou transformagd@ encontrar um minino para as

necessidades comunicativas.

Conforme Hadley (2001), os estudantes ndo eranraados a criar, com pequenas

excecdes, em geral ndo precisavam dizer nada guig/e8sem visto antes ou memorizado.

A autora aponta melhorias desta teoria com relagague a antecederam. Considera
como pontos positivos que o foco na habilidade terata levado a uma boa pronincia e um a
discurso correto, ao menos quando as respostas (adtzs alunos sédo familiares, e que
também o seu uso enfatizou o ensino de cultura alglima forma, o trato com situacfes do
dia-a-dia da comunidade da lingua alvo. Entretastdienta que esta metodologia néo
produziu o que havia prometidialantes bilingtes no final da instrugéém do método ndo

levar em consideracdo as variedades de estilordadipagem e preferéncias dos estudantes,
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favorecendo os estudantes auditivos e ignorandelegjgue gostariam de entender as regras

e o0 sistema gramatical da lingua.

Segundo a autora, hoje muitos professores continusamdo técnicas audio-linguais
de forma mais eclética, por considerar que a bpscama forma verdadeira pode ser futil e
frustrante. Para ela, a busca pela multiplicidadefamas de responder ao desafio e de
ensinar se deu apods a percepcao de que o apreméizex processo extremamente complexo
e que os aprendizes sdo individuos com diferereesopalidades, estilos e preferéncias.
Apoiada em Richards e Rodgers, considera que tiseote entretanto, precisa ter principios
para a instrucdo ser efetiva e que as técnicawidaates precisam ser escolhidas de forma
inteligente compativeis aos objetivos especifieam programa de ensino.

A abordagem comunicativa, que apresenta caragtadsbem distintas da audio-
lingual, vem sendo amplamente adotada desde os2hosonforme Richards (2006). O
ensino comunicativo de linguas continuou a se deder a medida que os entendimentos
sobre os processos do aprendizado de uma segugda liambém se desenvolveram. Um
conjunto de principios gerais centrados na nocaocampeténcia comunicativa tem
constituido meta final do ensino de linguas estimag e de segunda lingua, e com isso vao

sendo reformulados contetdos e metodologia.

Atualmente, varios tradicoes e paradigmas educatiigtintos tém dado base a teoria
e pratica de ensino comunicativo de linguas. Ror, isdo existe um Unico conjunto, unanime,
de praticas que caracterizam o ensino comunicdgviinguas na atualidade, de acordo com
Richards (2006). Em vez disso, o0 ensino comunicati® linguas refere-se a um conjunto
normalmente acordado de principios que podem skcadps de formas diferentes,
dependendo do contexto de ensino, de idade desalseo nivel, suas metas de aprendizado e

assim por diante.

As suposicdes basicas e suas variantes apresep@dRéchards (2006), que listo a

seguir, sustentam as praticas atuais no ensinordoativo de linguas:

1) o aprendizado de uma segunda lingua é facilitadmdp os alunos se envolvem

em interacdes e comunicacgdes significativas;

2) tarefas e exercicios de ensino eficazes realiz&tiossala de aula oferecem
oportunidades para os alunos negociarem 0s sigdds; expandirem seus recursos
linglisticos, observarem como é utilizada a lingmage participar de trocas

significativas entre os interlocutores;
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3) a comunicacgdo significativa é o resultado do prss@ento pelos alunos de um
conteudo relevante, pertinente, interessante esaur;

4) a comunicacao é um processo holistico, que nornménrequer a utilizacdo de

varias habilidades ou modalidades linguisticas;

5) o aprendizado de idiomas é facilitado tanto poviddides que envolvem o
aprendizado indutivo ou por descoberta das regiigiacentes ao uso e a organizacao

da linguagem, quanto por aquelas que envolvemsan@lieflexdo sobre linguagem;

6) o aprendizado de idiomas é um processo gradatigcegquolve o uso criativo da
linguagem e o processo de tentativa e erro. Emb®mros sejam produtos naturais
do aprendizado, a meta final € conseguir usar amdiestrangeiro com precisédo e

fluéncia;

7) os alunos desenvolvem seus proprios caminhos pgaendizado de idiomas,
progridem em ritmos diferentes e apresentam netseb=s e motivacoes distintas para

aprender uma lingua;

8) o aprendizado de idiomas bem-sucedido envolve lzagio de estratégias

eficazes de aprendizado e comunicacéo;

9) o papel do professor em um curso de idiomas é andéacilitador que cria um
ambiente propicio na sala de aula, levando o afrashal e oferecendo oportunidades
para que os alunos utilizem e pratiquem a lingtraregeira, além de refletir sobre a

utilizacdo e o aprendizado linguistico;

10)a sala de aula é uma comunidade em que os alumeadem por meio da

colaboracédo e compartilhamento.

Richards (2006) diz que as abordagens atuais dedolegias se baseiam nas
tradicdes encontradas nos primordios do ensino nmativo de linguas e continuam a fazer
algum tipo de referéncia as abordagens tradicioAaisim, caracteriza as atividades em sala

de aula por apresentarem algumas das seguinteserésticas:

- buscam desenvolver a competéncia comunicativa alasos, fazendo uma
correlacdo do desenvolvimento gramatical com alidade de comunicacdo; dessa
forma, a gramatica ndo € ensinada como um tépatads, mas normalmente origina-

se de uma tarefa comunicativa que gera, conseqiente, uma necessidade ou itens
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gramaticais especificos; os alunos podem realixar tarefa e, em seguida, fazer uma

reflexdo sobre algumas caracteristicas linglisteaseu desempenho;

- criam a necessidade de comunicacao, interacaegeciacdo de significados por
meio da utilizacdo de atividades como, por exempésolucdo de problemas,

compartilhamento de informagdes e dramatizagdes;

- oferecem oportunidades tanto para aprendizadativad quanto para aprendizado

dedutivo da gramatica;
- utilizam conteudos que se relacionam diretamamnida e aos interesses dos alunos;

- permitem que os alunos personalizem o aprendiapticando o que aprenderam a

sua proépria vida;

- 0S materiais didaticos normalmente utilizam texaaténticos para criar interesse e

oferecer modelos validos de linguagem.

As abordagens de ensino de idiomas, atualmentebase na visdo comunicativa de
aprendizagem de lingua, segundo Jacobs e Fa@eB)2apresentam mudan¢as como:

1)autonomia do aluno: oferecer ao aluno maior poderescolha de seu proprio

aprendizado e tanto em termos de contetddo quastpraoessos de que pode dispor;
a utilizacdo de pequenos grupos para o trabalhawaené um exemplo dessa maior
liberdade, bem como o emprego da auto-avaliagao;

2)a natureza social do aprendizado: o aprendizadcénd@ima atividade particular e
individual, mas antes uma atividade social que wn@épeda interacdo com outras
pessoas; 0 movimento conhecido como aprendizaduecaiivo reflete esse ponto de

vista;

3)integracgéo curricular: enfatiza-se a associacae @iferentes linhas de programas
de estudo, de forma que o idioma sendo estudade n&bo como a matéria isolada,

mas como um topico ligado a outras matérias norpnog curricular;

4)enfoque no significado: o significado é visto corao mola propulsora do
aprendizado; o ensino baseado no contetudo refede eisdo e busca fazer das
exploracdes de significados por meio do contelugorio central das atividades do

aprendizado linguistico;
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5)diversidade: os alunos aprendem de formas difeseat@ossuem pontos fortes
distintos; o ensino precisa levar essas diferergasonsideracdo ao invés de tentar
forcar os alunos a se adaptarem a um Unico moagelensino de idiomas, isso levou a
uma énfase no desenvolvimento do uso e da congeigiid por parte dos alunos,

assim como das estratégias de aprendizado;

6) habilidades de raciocinio: a linguagem deveriaiseomo um meio de desenvolver
habilidades de ordem superior, também conhecidaso ceaciocinio critico ou
criativo; no ensino de idiomas, isso significa @gsealunos ndo aprendem uma lingua
por si s6, mas antes com o objetivo de desenve\aglicar as suas habilidades de
raciocinio em situagdes que vao além das paredeslade aula,;

7)avaliacdo alternativa: novas formas de avaliac@ons&essarias para substituir os

testes de multipla escolha e outros itens queaateas habilidades de ordem inferior;

8) professores como co-aprendizes: o professor é wstoo facilitador que esta
constantemente experimentando varias alternatp@sgexemplo, aprender fazendo;
no ensino de idiomas, isso resultou em um interpst® pesquisa de acdo e outras

formas de investigacéo de sala de aula.

Assim, nos dias de hoje, 0 ensino comunicativamguhs estrangeiras pode ser visto
como a descricdo de um conjunto de principios fonesgais sobre aprendizado ensino de
linguas, e de suposi¢des que podem ser aplicadagide formas e que lidam com diferentes

aspectos dos processos de ensino e de aprendiegdodo Richards (2006). Para ele:

- Uns se concentram na entrada de informacdes qg@r@cesso de aprendizagem.
Dessa forma o ensino com base no conteldo enfaizab conteldo é o objeto de
ensino e direciona todo o processo de aprendizadingluas.

- Outros se concentram mais diretamente nos @osesducacionais voltados a
instrucdes especificas. A instrucdo com base esfatarpor exemplo, defende o uso

de tarefas educacionais como a base do aprendizado.

- Outras ainda, como a instrugdo com base na cémpate o ensino com base em
textos, se voltam aos resultados do aprendizadeeeutilizam os resultados ou o0s

produtos como ponto de partida no planejamentodme.

Diante da disponibilidade de diferentes propostasidco-metodolégicas, é importante

considerar os objetivos que resultam em aprendizags quais devem levar em conta a
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individualidade dos aprendizes. Segundo Camero@1{2® livro ou o conteldo do curso
podem ditar o que é para s#rsinadg mas o que € para smprendidos6 pode ser planejado
por um professor que conhece os alunos, e pode tizeonteddo funcionar para eles. As
atividades de ensino tém se apresentado de foweasidicada, procurando se tornar “mais
ricas e mais criativas”, favorecendo aprendizadsigmificativas”, préximas das vivéncias
dos alunos. Assim, o uso de “tarefas” vem sendoodozido e implementado como

procedimento didatico, imprimindo um carater ma@igdkXimo do real” as acdes escolarizadas.

Cameron (2001) define a nocao "tarefa” na salaulie @ criancas, considerando
como este termo pode contribuir para a redefindgensino para criangas. De acordo com a
autora, o construto "tarefa" entrou no ensino dguia através do trabalho com adultos, que
precisava utilizar a lingua estrangeira fora da dalaula e as atividades praticadas na sala de
aula contrastava com as necessarias fora delabjéts/os e a producao das atividades foram,
entdo, adaptados para que fossem relacionadoscassitades reais dos aprendizes, tais
como ler os horéarios dos 6nibus, comprar ingregsma o cinema. Afirma que, embora o
aspecto essencial de uma tarefa seja que os apentinham foco no significado do
conteudo, e ndo em sua forma, o foco no significgné suficiente para o desenvolvimento

continuado da lingua.

Essa autora também aponta que a nogédo de "redBubéntico” deva ser analisada
quando se trata de ensino de linguas para criglecpeenas. Faz essa indicacao porque muitas
criancas ndo usam a lingua estrangeira fora da dmlaula, a ndo ser quando usam
computadores, conversam com turistas em seu pais,eatdo, o uso que fazem dela é
esporadico, nem sempre atendendo a uma necesdigl@denunicacdo. Sugere que haja uma
congruéncia dinamigaem que se escolham atividades e conteddo qua spj@priados para
a idade da crianca e sua experiéncia socio-cul@asalm a lingua vairescer conas criancas.
Pondera que, embora algum deste vocabulario n@o rsajs necessario no futuro, sera
formada uma base Util a ser usada também pelooagi@lgue o "uso real da lingua" para
criancas nado é Obvio, o vocabulario que eles aprarttbje pode ndo ser mais necessério dai

a um ano.

As consideracdes feitas neste capitulo, ainda §oeapontem para uma forma que
possa constituir “a melhor metodologia”, descrevaracteristicas de metodologias e suas
dindmicas, tendo implicitos conceitos de professeraluno e, no caso de serem adotadas no

ensino de criancas, o conceito de crianga.
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A participacdo do aluno no ensino-aprendizagenirdpids, conforme a metodologia
pode constituir base das tarefas de sala de aols.ddis de hoje, com excecdes, a mera
repeticdo de modelos oferecidos pelo professoraddixser considerado um comportamento
adequado nas rotinas de ensino nas aulas de liyuauno € visto como sujeito da
aprendizagem, a qual ocorre através de sua inte@ga os demais. Sao consideradas, nas
acOes de ensino e aprendizagem, as circunstareiésngpo e espacgo vividas, fornecendo
elementos que dao sentido as informacfes que mdipreecebe. A linguagem € viva e

adquire significado no uso que é dado pelos intaettwes.

Ao invés de ter a produgdo como um critério, o fé@m como osbjetivose aacao
seriam untodo unificadode acordo com Cameron (2001). Segundo ela, assadefsala de

aula para criancas aprendendo uma lingua estraradgmiem:
- ter coeréncia e unidade para os aprendizes fiootGatividade e/ ou producéo);
- ter significado e propdsito para os aprendizes;
- ter claros objetivos de aprendizagem de lingua;
- ter um comeco e um fim;
- envolver os aprendizes ativamente.

Ao estabelecer as principais no¢des de ensino ta gas principios adotados nos
diferentes métodos de lingua estrangeira, lembeg cada um deles insere-se numa visao de
lingua, professor, aluno e escola diferenciadae€ssnceitos mudaram com o tempo. E a
sociedade também mudou. O conceito de crianca epatd&ipacdo na sociedade se
transformam a cada dia, com isso, a concepcamgdealie seu ensino vém assumindo novas
formas.

1.4. Ensino para a crianga pequena: pressupostos teériee® legais da educacéo

infantil

Ao escolher o tema deste estudo que é focalizaooabulario presente no livro
didatico dedicado ao ensino de lingua estrangaraducacéao infantil, buscando identificar
objetivos e concepcdes a respeito do tema impicieste material, considero que, além de
pressupostos linglisticos também, é necessariodenas bases politicas e pedagobgicas que
contribuem na sustentacdo da educacado infantilnagémdée. O que também leva a refletir
sobre o fato de que no uso do livro didatico coemurso de ensino podem emergir entre
professor, aluno, autor(es) do livro, perspectdigsrgentes no contato com o texto proposto.

Idéias e atitudes ja sedimentadas acerca de detatas imagens, palavras ou agrupamentos
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destas diversificam entendimentos e afetam relag6eisis no ensinar e aprender. Assim,
docente e discente apossando-se do estimulo dedpeayelo livro didatico vao realizando
tentativas de intersubjetividade, buscando efeiveamunicacao e através dela dar sentido da

interacdo em curso na sala de aula.

Provocar um processo relacional com vistas a ummastnissdo de informacdo ou
modificacdo do ponto de vista do outro é papeldiec@cdo. Para Maturana (1998) o peculiar

do humano esta na linguagem e no seu entrelacaw@mto emocionar. Diz ele que

a aceitacdo do outro como um legitimo outro na i#@meia, € uma condicéo
necessdria para o desenvolvimento fisico, comperttah psiquico, social e
espiritual normal da crianca, assim como para asemwacao da salde fisica,
comportamental, psiquica, social e espiritual ddtadMATURANA, 1998, p.25).

Ao relacionar-se com o0 mundo a seu redor, a crisegeomunica utilizando varias
linguagens, criando, e afetando as circunstan@astdracado com pessoas, eventos e lugares.
Entender como acdes e decisdes de individuos sédeladas por seus atos intencionais e que
a forma desses estados intencionais se realizgéatda participacdo em sistemas simbolicos
da cultura, de acordo com Bruner (1997), permitdhanecompreender 0 outro como pessoa e
com ele estabelecer uma melhor relagéo, que priopercrescimento mutuo. A cultura, para
este autor, € um dos elementos constitutivos daemBnis ela da significado a acao, situando
os estados intencionais subjacentes em um sistéerarietativo, impondo padrdes inerentes

aos sistemas simbdlicos da cultura, sua linguagemdos de discurso.

Idéias como essas estdo inerentes nos processassii@r e aprender em todos 0s
niveis de escolaridade e recebem no presenteuextealce especifico ao ter o livro didatico
com objeto de estudo para a pesquisa e como renorgmsino de lingua estrangeira para
criangcas pequenas, imersas no contexto politicoialse afetivo de suas familias, sua
comunidade, sua(s) instituicdes escolat(eBla educacdo infantil tais idéias encontram

respaldo politico com o que € destacado no text®alecer CEB/CNE n° 022/98:

Criancas pequenas sdo seres humanos portadoresodds ts melhores
potencialidades da espécie:

*inteligentes, curiosas, animadas, brincalhonas lemsca de relacionamentos
gratificantes, pois descobertas, entendimentog afehor, brincadeira, bom humor e
seguranca trazem bem estar e felicidade;
*tagarelas, desvendando todos os sentidos e sigtdfs das mdltiplas linguagens de
comunicacao, por onde a vida se explica;

! H& criancas que a partir de dois anos de idadédream mais de uma instituicdo educacional, c@scolas
de lingua estrangeira, escolas de dangas, escdtagis para formacdo geral, academias de espatese
outras. Podendo, em alguns casos, estarem todes astidades dissociadas em uma mesma instituledo
ensino.
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* inquietas, pois tudo deve ser descoberto e coemgiido, num mundo que é
sempre novo a cada manha;

* encantadas, fascinadas, solidarias e cooperat@sde que o contexto a seu redor,
e principalmente, nds adultos/educadores, saibaesponder, provocar e apoiar o
encantamento, a fascinacdo, que levam ao conhecimangenerosidade e a
participacdo. (p.6)

Por isto, ao planejar propostas curriculares detht® projetos pedagégicos para a
Educacéo Infantil, € muito importante assegurar i@ haja uma antecipacéo de
rotinas e procedimentos comuns as classes de Edu€Eapidamental, a partir da 12
série, mas que nao seriam aceitaveis para as asiangis novas. (p. 6)

Esse Parecer delineia uma politica de atendimewttaacas de 0 a 6 anos no Pais,
fortalecida pela Resolucdo CEB/CNE n° 01/99 quatimsas Diretrizes Curriculares para a

Educacao Infantil, apontando para um grande desafio

... que ela constitua um espaco e um tempo em dpid) a 3 anos haja uma
articulacdo de politicas sociais, que lideradasa p&ducacdo, integrem

desenvolvimento com vida individual , social e egrdt, num ambiente onde as
formas de expressdo, dentre elas a linguagem verb@rporal ocupem lugar

privilegiado, num contexto de jogos e brincadeiasje familias e as equipes das
creches convivam intensa e construtivamente, cdmareducando.

E que, para as dos 4 aos 6 anos, haja uma pragresgirazerosa articulagdo das
atividades de comunicacdo e ludicidade, com o amwiescolarizado, no qual

desenvolvimento, socializa¢éo e constituicdo datidades singulares, afirmativas,
protagonistas das proprias agdes, possam relagenagradualmente, com

ambientes distintos dos da familia, na transicéia p&Educacao Fundamental. (p.7)

O Parecer CEB/CNE n° 022/98 ressalta que a LDBn?.6B894/96: “propde caminhos
de interacdo intensa e continuada entre as irggigside Educacao Infantil e as familias, o
que abre perspectivas a serem exploradas pelesnasteducacionais de maneira criativa e
solidaria, em regime de colaboragéo”. (p. 8) E aigdando assinala que:

Ao analisar a questéo das propostas pedagoégitasa#ribui grande importancia ao
papel dos educadores em sua concepc¢ao, desenvalojragaliacdo e interpretacéo
com as familias, como se depreende dos Arts. 13,VI; 14, 1, Il. Aqui é
indispensavel enfatizar a importancia da formacéévip e da atualizagdo em
servico dos educadores. (p. 9)

A Lei n° 9394/96, que estabelece bases para educagional, no art. 29 estabelece

que: a educacéo infantil constitui a primeira e@@a&ducacao basica e tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis armmsiddde, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementandgg&@o da familia e da comunidade. No art.
30 indica que a educacao infantil sera oferecidalentreches, ou entidades equivalentes,
para criancas de até trés anos de idade; Il -qu@as, para as criangas de quatro a seis anos
de idade. Diante destes pressupostos sao inssitaglaeguintes Diretrizes para a Educacéao
Infantil com essa premissa:
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Educar e cuidar de criancas de 0 a 6 anos supdwirdefeviamente_para que
sociedadesto sera feito, e como se desenvolverdo as peifiedagdgicapara que
as criancas e suas familias sejam incluidas emvistaade cidadania plena. (Par.
CEBJ/CNE n° 022/98)

A legislacdo especifica, através do Parecer citailma, referindo-se também a LDB
Arts. 12 a 15, determina que nas propostas pedzaaggs instituicbes de Educacéo Infantil
deverdo dedicar a devida importancia a identidadssqal de alunos, suas familias,
professores e outros profissionais e a identidadeada unidade educacional no contexto de
suas organiza¢gfes, de modo que promovam em suBsaprde educacdo e cuidados, a
integracdo entre os aspectos fisicos, emocion@syas, cognitivo/linglisticos e sociais da
crianca. Isto implica valorizar acfes pedagogiass d@gem a crianca condicdo de reconhecer
que ser, sentir, brincar, expressar-se, se relacGionover-se, organizar-se, cuidar-se, agir e
responsabilizar-se sdo partes do todo de cadaidiodiyque desde bebés vao aperfeicoando
estes processos, gradual e articuladamente, naat@®rconsigo proprios, com as pessoas,

coisas e o ambiente em geral.

Assim, esses pressupostos legais indicam que agogtas pedagdgicas das
instituicbes de Educacgdo Infantii devam buscar taragéo entre as diversas areas do
conhecimento e aspectos da vida cidadd, como awgelidsicos para a constituicdo de
conhecimentos e valores, veiculando informacdes dasorecam a aquisicdo de
conhecimentos sobre espago, tempo, comunicacaess&o, a natureza e as pessoas. Essas
propostas precisam, ainda, em seus fundamentos seam procedimentos, articular os
cuidados e a educacao para a saude, a sexuakdede, familiar e social, 0 meio ambiente, a
cultura, as linguagens, o trabalho, o lazer, ac@ée a tecnologia, num contexto em que
cuidados e educacdo se realizem de modo prazdimBop, onde sejam empregadas: as
brincadeiras espontaneas, o uso de materiais,gos,j@s dancas e cantos, as comidas e
roupas, as multiplas formas de comunicagéo, exessiacdo e movimento, o exercicio de
tarefas rotineiras do cotidiano e as experiénciagidhs que exigem o conhecimento dos

limites e alcances das acdes das criancas e dilssadu

Ao considerar os principios promulgados nas DizetriCurriculares para a Educacgéo
Infantil através do Parecer CEB/CNE n° 022/98 eoRedo CEB/CNE n° 01/99, aponto para
um importante aspecto ao qual meu olhar é dirigiddivro didatico destinado a criancas
pequenas. Aspecto este ressaltado pela valorizicénsino com base na concepcao de que o
desempenho das criancas se d4 de modo interacfamatecendo a construgdo de seu
conhecimento a partir das relacbes estabelecidasvammdos ambientes, de maneira
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diferenciada de uma crianca para a outra, ja qde icelividuo tem maneiras particulares de
obter éxito na aprendizagem. Entretanto, estescipios expressos no texto legal e na
literatura especializada nas areas de linglistipadagogica sao evidenciados nas classes de
educacao infantil e mesmo nas orientacdes/instsuctetidas em livros didaticos destinados
ao ensino de lingua estrangeira a criancas peduieHas consisténcia nas propostas
pedagogicas contidas nestes recursos didaticosafais ao atendimento a estes principios?

A acdo pedagodgica do educador infantii ndo se asasipor "transmitir seus
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iIsso ocorra de forma direta por simples imitacdojue faz com que ndo ocorra uma

reproducao na integra, mas sim ocorre um procesgve de interpretacao.

Os preceitos constitucionais de 1988, pela primeea na historia brasileira,
reconheceram o direito das criancas de 0 a 6 arefu@acdo, definindo que é dever do
Estado, por parte dos municipios, atender a deméoak (BRASIL, 1988) e foram
confirmados na Lei de Diretrizes e Bases da Educhig&ional (LDB)- Lei n® 9.394/96, que
apresenta a educacao infantil como a primeira eti@aducacdo basica, portanto direito
inalienavel de cidadania e dever do Estado. Asties Curriculares para a Educacao
Infantil instituidas pelo Conselho Nacional de Eaifio através da Resolugdo CEB/CNE n°
01/99 apontam para uma politica nacional paradaaid brasileira como investimento social.
Porém, conforme afirma Vasconcellos (2001), estsgoditivos legais dependem para se
efetivarem, do trabalho cotidiano dos profissiompie, envolvidos com as praticas, dao vida

a relagédo da municipalidade com a crianga e sudidam

Para essa autora, a qualificacdo dos professodesoaitros profissionais que atuam
nas instituicbes de educacéao infantil s6 sdo pessspela construcéo coletiva e reconstrucao
pessoal desentidos, significados valoresreferentes a uma filosofia de educacao infantil.
Afirma ela que o caminho mais seguro para a dertiacdo da educacdo infantil é a
construcdo partilhada de novas formas de entenddesenvolvimento da crianca e dos

educadores, autores que sdo de uma nova auto-ineagemama profissao.

Desta forma, espacos de reflexdo onde os profespossam considerar a dimenséao
intelectual e os aspectos socioculturais e morasentes a proposta de construcdo do
conhecimento humano, no entender de Vasconcel@1)2adquirem valor favorecendo a

andlise das prescri¢cdes legislativas, de modo aeptea embasar projetos pedagogicos.

O reconhecimento da educacao infantil como parfgrtante do desenvolvimento
educacional, assim como o0 conhecimento de propostgsicas relacionadas ao
desenvolvimento infantil, seria uma das razfes paovasequente mudanca na visédo
assistencialista encontrada no passado, adotand@omeepcado que prioriza a crianga como
sujeito da educacao, considerando que a infanciavédor em si mesma. Assim, diferentes
percepcdes quanto ao contexto a ser trabalhadocbera o reconhecimento das creches e
pré-escolas como parte do sistema educacionalesmarmudancas no modelo de trabalho e
concepgOes de profissionais atuantes nas instgsigle educacao infantil, como lembra
Oliveira (2001) ao afirmar que a educacéo infardilicebida em uma premissa educacional e

nao assistencial, “torna-se evidente a mudancaedd @go profissional requerida para seu
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novo papel a ser desempenhado com a crianca, nimgm mais se limitar a realizacéo de
cuidados fisicos ou a preparacédo para o ensinenst(OLIVEIRA, 2001, p. 89).

A regularizacdo formal das creches e pré-escolasifge que se reivindique o
cumprimento da lei e comprometimento governameatampresarial quanto ao que foi
determinado. Também por este motivo, a area degli@adrabalho e & pesquisa na educacéo
infantil aponta avancos em termos legais, contemaplanecessidades das familias, direitos e
deveres das criancgas, assim como atualizacdo fienteidancas da sociedade. Entretanto, no
que concerne 0 ensino de linguas estrangeirasgislalgho brasileira ainda ndo assenta
pressupostos a fim de regularizar acdes compathesipreceitos legais e tedricos acerca da
Educacao Infantil e suas especificidades, fazeadoeu conhecimento, com que ocorram em
escolas particulares e cursos livres de idiomasorgi®es de informacbes tedricas e

atendimento precario as caracteristicas afetivepsadturais das criancas pequenas.

As politicas educacionais da legislagéo brasileirgue se diz sobre ensino de linguas
estrangeiras sao dadas a partir da quinta sémmsloo fundamental, entretanto, ndo se pode
deixar de considerar que em diversos lugares dsilBegsim como do mundo, a pratica do
ensino de lingua inglesa como LE tem sido efetivadia criancas pequenas. O debate
existente sobre a validade dessa pratica e de @amcorre ndo se resume aos pais,
professores e gestores escolares, mas também adénacos e estudiosos ao redor do

mundo.

Por outro lado, a partir da alteracdo da redac&oadis. 29, 30, 32 e 87 da Lei n°
9.394/1996, resultando na Lei n° 11.274/2006, dsigde sobre a duracdo de 9 (nove) anos
para o ensino fundamental, com matricula obrigatéripartir dos 6 (seis) anos de idade,
houve a reducédo de um ano na educacao infantilo»&ho Nacional de Educagéo nesse
momento esta em processo de revisdo das direpa@asos ensinos infantil e fundamental,
convidando a sociedade em geral e aos especiaigiagticiparem de discussdes a respeito

desta alteracdo e outras dela decorrentes.

Em noticia veiculada no site do Ministério da Eddica é dada énfase as mudancas
que a educacao passou nos ultimos sete anos, en@staca a aprovacao da lei que instituiu
o ensino fundamental de nove anos, no qual asgasangressam aos seis anos, justificando a
revisdo nas Diretrizes Curriculares para a educagimtil e fundamental. Afirmam os
autores, que as diretrizes devem estar em sintmmmeaesta realidade, e isso vale tanto para
orientar os curriculos dos cursos de licenciatdeaecidos pelas universidades e para a

formacdo continuada de professores, como paraadar dindmica as aulas na escola basica.
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Entre as mudancas verificadas desde a vigéncidigdgzes sdo consideradas: a chegada da
informatica as escolas e de temas da atualidadep @ educacdo ambiental e sexual, a
igualdade racial e a violéncia, que nado podem gaorados no ambiente escolar

(http://portal.mec.gov.br/cne/).

A formacéo dos profissionais da educacéo infamélgtica de Didonet (2001), carece
de atencao especial, tendo em vista a relevanguapkel de mediadores exercidos por eles no
processo de desenvolvimento e aprendizagem. Sliicgg@o especifica requer, entre outras
coisas, a habilidade de reflexdo sobre sua prdgcfmrma que essa se torne fonte de novos
conhecimentos e habilidades na educacdo das ciaRegomenda que, além da formacéo
académica, os docentes estejam em formacao perteademnante e por meio do trabalho

pedagogico, nutrindo-se dele e renovando-o coresteerite.



2. VOCABULARIO E ENSINO: A IMPORTANCIA DO CONTEXTO PAR A O
APRENDIZADO DO LEXICO
Na revisdo da literatura especializada e na sma@do de conhecimentos ocasionada

por minha vivéncia profissional de mais de dez amosensino de inglés para criancas
pequenas, tenho observado énfase no trabalho dentia ensino de vocabulario. Estas
constatacfes coincidem com a de professores eipadqres na area, como o de Scaffaro
(2006), que considerou o vocabulario como item onakplorado com aprendizes em idade
pré-escolar, especialmente ao observar os matalidéicos disponiveis no mercado e a
realizar observacdo em certos livros de Porto &IES. A. Zilles (2006) enumera crencas
que, em sua Otica, fundamentam o curriculo de #ingglesa na educacédo infantil. Sua
discusséo reforca a informacao de que o curricst®d @entrado no vocabulario. Conforme a
autora, em tais curriculos imperam as seguintescagse ensinar uma lingua a criangas
pequenas € ensinar vocabulario; o ensino de vaabwd criancas deve ser feito segundo
campos de significado: cores, meios de transporteneros, plantas, animais, etc.; o
vocabulario deve ser ensinado como itens isoladssridos em frases em portugués, para
evitar que as criancas tenham dificuldades; cativq@adeve ser traduzida ou mostrada em
desenhos, objetos, etc. para garantir que a cr@mareenda seu significado; a pronuncia de
cada palavra deve ser ensinada: em geral, o poofesece o modelo e a crianca repete. E
interessante destacar que, dado o historico dadmletpa do ensino LE, bem como do ensino
e aquisicdo de vocabulario, é possivel reconhageregsas crencas tenham sido construidas
com base em conhecimentos adquiridos em deternmgnpeldodos que as caracterizaram
inseridas em alguns métodos, como pdde ser vist@mpidulo anterior, e no que sera tratado

neste capitulo.

Considerando, portanto, que no conteudo preserstdivios didaticos destinados ao
ensino inicial de LE destaca-se o estudo de voeadbulesse constitui item a ser discutido
nesse capitulo, guecaliza estudos relativos a conhecimento de vdéaio que permitam
refletir acerca da importancia do contexto para as®o de vocabulario na lingua

estrangeira

2.1. Vocabulario: extratos de enfoques sobre seu ensino

No capitulo 1 deste trabalho, foram expostas #stegie mostram o historico e
metodologias do ensino de LE utilizadas ao longotetopo, apontando caracteristicas,
evolucdo, vantagens e desvantagens de sua abordbigsia secdo, enfoco o vocabulario
fazendo um recorte de orientagdes e reflexbesgimslautores que se dedicam a estudar essa

tematica diretamente.
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As formas como o vocabulario e o seu conhecimefbovistos em sala de aula tém
sido influenciadas pela divulgacéo de pesquisa@em de aquisicdo e ensino de vocabulario
entre outras, que atualmente postulam um lugar ae destaque para este item linguistico.
Por muito tempo, a aprendizagem de vocabularigiété como periférica para a aquisicao da
linguagem. A teoria linguistica especificava apieagem de palavras em um modelo
funcional-associativo que nédo poderia ser acomodagintaxe (COBB, 2002). Pesquisadores
de linguistica aplicada e professores concordaram esta visdo, segundo este autor,
procurando alinha-la com suas teorias, também glmerem que o vocabulario € vasto para
ser ensinado por instrucéo direta e acreditandgqderia ser mais ou menos percebido por

si mesmo.

Muito desta viséo foi revertida. Estudos realizados anos 1980 e 1990 mostraram
gue conhecimento de vocabulario é pré-condicdogaraioria das habilidades de linguagem
e também principal fonte de variacdo na condicaal file tais habilidades. O crescimento
lexical deve, entdo, ser oportunizado através steuigdo. Uma percepcao que ndo mudou é a
de que o vocabulario € vasto (COBB, 2002).

A importancia da atencdo ao vocabulario, mesmo @las dhaseadas na abordagem
comunicativa, € citada por Brown (1994), ao diase gmbora as aulas comunicativas sejam
direcionadas para o conteudo, tarefas, ou inteyacéiocabulério é visto no seu papel central
guando em linguagem contextualizada e significati® mais como itens em uma longa e

enfadonha lista de palavras.

As alteracbes nas concepcOes, abordagens e preredsmmetodoldgicos ao longo
dos ultimos anos causam nos professores de lifgrgagente incerteza sobre como melhor
incorporar a aprendizagem de vocabulario em sen@nBécnicas tradicionais de apresentar
novas palavras em aula ou pedir aos alunos que rzmmolistas de itens de vocabulario
parecem ultrapassadas no contexto dos curricul@ssatle ensino de lingua, baseados em
tarefas. O debate na area de aquisi¢cdo de segangda kobre a necessidade do foco na forma
em atividades da sala de aula comunicativa cersgaguiase que inteiramente na aquisicéo de
gramatica, mas ha discussodes similares visandog#acaim lugar para o estudo sistematico

de vocabulario no curriculo de lingua (READ, 2004).

Schmitt (2000) argumenta que ndo had uma maneir@ c&r melhor de ensinar
vocabulario. A melhor pratica em qualquer situagaiodepender do tipo de estudante, das

palavras-alvo, do sistema e do curriculo da esmaliee outros fatores. Entretanto, para ele, o
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entendimento das principais no¢des de como o vémabe adquirido pode ajudar para um
ensino mais significativo e com melhores resultadoaprendizagem dos estudantes.

Construir um vocabulério util é central para o agreado de uma lingua estrangeira

nos anos iniciais de escolarizacdo. Embora as @gsrsejam divergentes sobre o quanto a
gramatica da lingua estrangeira pode ser ensinadapinido de Cameron (2001), as criancas
sdo capazes de aprender palavras da lingua esteaagavés da participacdo no discurso de
atividades de sala de aula. Ressalta, entretante, muitas informacdes gramaticais

importantes estdo vinculadas as palavras e queeadipagem das palavras pode levar os
estudantes a gramatica. Entdo, priorizar o deseinvehto de vocabulario ndo representa
abandono da gramatica, no entender de Cameron)(2801nvés disso, a aprendizagem de

vocabulario pode servir como ponto de partida pgr@nder e usar a gramatica, pois, para
esta autora, o desenvolvimento de vocabulario gavobnhecer palavras, mas também
implica em saber mais sobre elas. Quanto mais dgcaberto sobre como funcionam as
palavras na lingua e como o vocabulario é aprendidnazenado e usado mais dificil se

torna sustentar a cisao tradicional entre vocalnuagramatica (CAMERON, 2001).

Com input altamente contextualizado, uma crianca € capazxttair as informacdes
semanticas, sintaticas e morfolégicas, enquantdaos®a familiarizada com a forma da
palavra. Jiang (2000) defende a idéia de que grantéo de diferentes tipos de informacdes
em entradas lexicais requer exposicao a linguageemsva e altamente contextualizada. O
campo de vocabulario tem sido especialmente pnamlutas Ultimas duas décadas. Sé&o
destacadas por Gu (2003), Cameron (2001) e Re@d)(2ditre outras publicacdes recentes,

que esclarecem diferentes aspectos de aquisig&mcebulario.

Mesmo havendo uma longa tradicdo em estudos eipasobre temas relacionados
a vocabuléario, Nation (2003) afirma que professe@gganizadores de cursos nem sempre

tém levado em consideragao estas pesquisas.

2.1.1. Introducéo de vocabulario no ensino de lingua estggeira
O vocabulario pode ser incorporado em um cursalidenas de diferentes formas de

acordo com Nation (2003), que julga pertinente sgrar as seguintes variedadesgeat

1) O aprendizado baseado mput voltado para o significado. Implica aprender e
estabelecer itens no idioma através da leitura @dgreensao oral. A aprendizagem
nessa variedade tem um objetivo secundario, pardoeo principal da atencédo dos

alunos esta no conteudo do que eles estdo ouvindmdo.
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2) O aprendizado baseado oatputvoltado para o significado. Implica aprender e
estabelecer itens no idioma através da fala osdé@ae, assim como na variedade de
input voltada para o significado, a aprendizagem de lwdéao tem um objetivo

secundario.

3) Aprendizagem voltada para o idioma. Essa variedad®lve a aprendizagem
deliberada, focada nos itens do idioma. Inclui detuvocabulario e gramatica,
aprender e praticar novos sons, e estudar os asp#ridiscurso. Essa parte implica o

estudo do sistema de linguagem.

4) Desenvolvimento da fluéncia. Essa variedade namlemvitens de linguagem
desconhecidos e aborda as quatro habilidades dereensao oral, fala, leitura e
escrita. Nessa variedade, os alunos praticam fazerahor uso possivel do que ja

sabem.

Planejar a forma como o vocabulario € tratado emcumso apresenta beneficios
consideraveis, na opinido de Nation (2003), inddpetemente da abordagem adotada no
ensino de idiomas. De igual importancia é a esatdhaocabulario a ser enfocado.

2.1.2. Palavras de alta e baixa frequéncia: atencdo a seu
conhecimento

Nation (2003) salienta que algumas palavras ocogem maior freqtiéncia do que
outras; merecendo, por isso, maior atencdo. Aitsa sma questdo crucial na aplicagdo dos
resultados de estudo de frequiéncia, qual sejadideride se encontra o ponto de cisédo entre

o vocabulario que merece e 0 que ndo merece dédicac

As palavras de alta frequéncia formam um pequenpogrmas sao suficientes para
constituir o objetivo a ser atingido em um cursoddés a trés anos de duragdo. Por serem
freqlentes e apresentarem vasta abrangéncia paggupm pequeno de palavras deveriam
receber atencao direta tanto de professores comatudes, no entender de Nation (2003). O
autor acrescenta que nao faz sentido dedicar atencgéitras palavras se as palavras de alta

frequéncia ainda ndo séo conhecidas.

Na lingua inglesa, as palavras de alta frequédmacempostas de aproximadamente
2000 familias de palavras, incluem a maior parte & palavras funcionais (palavras que
nao sao substantivos, verbos, adjetivos ou adwrbiem como palavras de conteudo, como
help, daye outras. Essas 2000 palavras de alta frequéadenpcorresponder de 80% a 95%
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das palavras que ocorrem em um determinado texpmsEivel falar escrever a maioria do

necessario no dia-a-dia usando apenas essas galavra

As palavras de baixa frequéncia formam um grupadga imprevisivel de palavras,
ainda que com pouca abrangéncia para tantas paldsste grupo é composto por aquelas
palavras que ndo estdo nos grupos de palavrasnaicadée palavras técnicasRaramente,
essas palavras sado encontradas mais de uma vartes)@spacos de tempo. Entretanto, nao
significa que deva ser omitida sua aprendizageinatégias de ensino diversificadas podem
favorecer sua apresentacao ao aluno. As palavralsadieeqiiéncia merecem atencao repetida
do professor, dos alunos e do livro texto, por mulado, palavras de baixa freqiéncia néo
requerem tempo para serem ensinadas. Na concepddatidn (2003), contudo, elas seréo

aprendidas depois de os alunos terem controle sshpalavras de alta freqiéncia.

O ensino de lingua estrangeira ndo se atém a evasisomente o vocabulario, pois
nao se deve supor que se um aprendiz tiver conbatdmde quantidade suficiente de
palavras seja mais facil utilizar a lingua. O caminento do vocabulario é apenas um
componente de habilidades linguisticas tais conheitara e o discurso, segundo Nation e
Waring (1997). Nao se deve também supor que o coankato do vocabulario é sempre um
pré-requisito ao desempenho de habilidades de din@u conhecimento do vocabulario
permite o uso da lingua, o uso da lingua permaamento do conhecimento do vocabulario,
o conhecimento do mundo permite o aumento do cameato do vocabulario e do uso da
lingua e assim por diante (NATION & WARING, 1997).

2.2. Vocabulario: o que significa conhecer uma palavra?

O conhecimento de vocabulario ndo se reduz ao mideepalavras desconhecidas ao
aluno assim como nao se atém a questdes relativasrdecimento e compreensao de um
conceito, pois estes aspectos ndo séo suficieedesn como a percepcdo da palavra como
uma unidade portadora de significado, tanto quantendé-la como uma unidade de apoio

para atribuicao de significado.

De um ponto de vista representacional a questagu® quer dizer aprender uma
palavra?” ndo recebeu atencédo da forma que degsegando Jiang (2000) e, devido a isto, ha
uma falta de conceituacdo de competéncia lexicalaamente aceita por parte de estudiosos
na area. Continua sua argumentacdo expondo qudouma simples e bastante utilizada de

2 Palavras académicas - ocorrem normalmente emstextadémicos e que estdo entre as duas mil palavras
frequientes do inglés

® Palavras técnicas — vocabulario especifico dedlifes areas. Existem menos de mil palavras, nsamtas
como botanica e anatomia podem ter mais.
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definir aquisicdo de uma palavra seria: ser capazdonhecer ou relembrar uma palavra ou
seu significado. O fato € que a aquisicdo de vdéabué freqientemente avaliada nos
estudos da area comensurando porcentagens depal&asas nas quais 0s sujeitos puderam
reconhecer, relembrar, ou prover definicbes, smosiou traducdes. Vermeer (2001, p. 218)
demonstra concordar com esta idéia ao afirmar tugesquisa de aquisicdo de L2 tem
tipicamente medido extensdo do vocabulario (il@antps palavras eles sabem?) ao invés de

profundidade (quao bem eles sabem estas palavras?)”

Esta autora analisa conclusdes de pesquisadoezess@dos no assunto vocabulario,
revelando que o conhecimento de palavras é mukigsional e envolve outros tipos de
conhecimento. Segundo ela, as palavras por venaggésentadas comds em uma rede
estesnds podem se interconectar em diferentes dimensGesitisamente, fonologicamente,
morfologicamente, conceitualmente ou sociolingéistiente. A profundidade do vocabulario
vai depender da densidade da rede que rodeia\vap@QéERMEER, 2001).

Nassaji (2004), ao estudar o relacionamento enprefandidade de conhecimento de
vocabulario e 0 uso e 0 sucesso de estratégiasfetéricia dos aprendizes de L2, expbe a
distincdo entre duas dimensdes de conhecimentoaibulario presentes em pesquisas sobre

esta aprendizagem:

(a) profundidade de conhecimento e tamanhdem sido usado para se referir a

qualidade do conhecimento lexical ou quao bem umnaliz conhece uma palavra.

(b) extensédale conhecimentopara se referir a quantidade ou nimero de paaura
os aprendizes conhecem em um determinado nivelraficipncia de linguagem é

denominado extensao de conhecimento de vocabulario.

Pesquisadores notaram a complexidade e a mdultiplaendionalidade do
conhecimento de uma palavra e sugerem que conbegeuma palavra deve significar mais
do que conhecer seus significados individuais emtestos particulares. Muitos tipos de
conhecimento sdo associados com a palavra que endiprprecisa conhecer, como:
pronuncia, escrita, registro, estilistica, tracosrfoidgicos, além das relacdes sintaticas e
semanticas da palavra com outras palavras da limgelaindo significados colocacionais e

conhecimento da antonimia, sinonimia e hiponimikS8SAJI, 2004).

A aquisicdo de um novo item lexical é um processopmexo, como afirma Richards
(1976). Ele também enfatiza que envolve descolsetiee a frequéncia de um item usado na

fala e na escrita, os usos funcionais e situagQrs®u comportamento sintatico, sua forma
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subjacente e as formas que podem ser derivadas desde de associacOes feitas entre este e
outros itens, suas caracteristicas semanticasficaglos associados com o item.

Na mesma linha de argumentacéo, Jiang (2000) clasengdo para divergéncias na
nomenclatura, aliadas as concepc¢des assumidagndefse ao fato de que os estudiosos e
professores por vezes usam como sinbnimas expgegaégara ele sédo distintas e envolvem
uma definicdo mais ampla de “conhecimento lexieal'competéncia lexical”. Isso porque
esta Ultima, em seu ponto de vista, inclui varipest de conhecimentos que uma pessoa
precisa possuir para utilizar uma palavra aproprisghte. Sdo conhecimentos tais como a
associagado com outras palavras e as limitagcOeasdelstpendendo das variacdes de fungdes e
situagbes. Aponta, ainda, que se pode definir ctdnpm lexical concebendo-a como
habilidade, e ndo como conhecimento, com énfasautamaticidade no processamento
lexical. Assim, a aquisicdo de vocabulario é vistano um processo de aumento da

automaticidade no reconhecimento e producao leicai

Jiang (2000) observa que vistos dessa forma osogefitompeténcia lexical’ e
“conhecimento lexical” ndo podem ser utilizadoslitexratura da area de forma intercalada,

sem diferenciacéo de significados. Entéo, explestaeguintes definicbes (p. 65):

- Conhecimento lexical é utilizado como conhecimenu informacdo que um
aprendiz de L2 lembra sobre forma, significadolizattdo gramatical e uso
sociolingtiistico de uma palavra que é armazenadaramsistema de memaria geral,

ao invés de integrado na entrada lexical de unavl

- O termo “competéncia lexical” refere-se aos caithentos semanticos, sintaticos,
morfoldgicos e formais sobre uma palavra que geatam uma parte integral de uma
entrada lexical no Iéxico mental e pode ser reasraautomaticamente, na

comunicacao natural.

A representacdo da informacdo lexical em uma seguimgua € fundamental e
significativamente diferente da primeira linguanfoome Jiang (2000), isto por que: (1) na
L2 ndo h& a riqueza deput em termos qualitativos e quantitativos; e (2) @pnca de um
sistema conceitual e semantico estabelecido caiensaslexical da L1, associado de perto

com o outro, principalmente considerando aprendidestos.

Os fatores citados contribuem para a diferenciagéie a representacéo lexical na L1
e na L2, ja que no desenvolvimento da L1 a tarafaquisicdo de vocabulario € entender e
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adquirir o significado das palavras, assim coma guapriedades; ao passo que na aquisicao
instrucional de L2 a tarefa da aquisicdo de vocammué primeiramente lembrar da palavra.

Enquanto as palavras sédo aprendidas como entidade&nticas e formais na L1, na
segunda lingua elas sdo aprendidas principalmem® @ntidades formais. Isso porque o
significado é geralmente dado por associagfes cdmh au por definicdes, sem que o
estudante extraia ou aprenda o significado dawg@ealano contexto por eles mesmos, nao se
preocupando, assim, em estabelecer relacfes castabu observar informacbes para tal
(JIANG, 2000).

Corroborando essa idéia, articula-se a interpretagdGu (2003), que exple que a
proposta para a aprendizagem de vocabulario dedirilembrar palavras, assim como a
habilidade de usa-las automaticamente em diferexttieextos quando necessario. Enfatiza
que aspectos de conhecimento (ambos, extensadungicgade) requerem mecanismos de
aprendizagem mais conscientes e explicitos, enguanaspecto de habilidade envolve,

principalmente, aprendizagem implicita e memoria.

2.3. Vocabulario receptivo e produtivo
Nation (2001), referindo-se ao debate acerca deeitws de vocabulario receptivo e
produtivo, no qual participam autores como Meamas@n e Laufer, posiciona-se definindo

que:

- 0 uso de vocabulario receptivo envolve percebierma de uma palavra, enquanto

se ouve ou |é e recuperar seu significado;

- 0 uso de vocabulario produtivo envolve queremresgar um significado através da
fala ou da escrita, recuperar e produzir a forma@@mda da palavra falada ou escrita.

Ha mencéo na literatura de que essa distincadaedeio menos desde os anos 1920 e,
segundo Nation (2001), essa terminologia ndo € tEerpente apropriada, porque existem
tracos produtivos nas habilidades receptivas, goisuvir ou ler ha producao de significado.
Os termos passivo e ativo sédo as vezes usadogarode receptivo e produtivo, como Meara,

Corson, Laufer. Entretanto, Nation (2001) indice a quem discorde dessa distin¢ao.

Os termos receptivo e produtivo podem ser vistov@nos tipos de conhecimento e
uso de linguagem. Porém, quando aplicados ao viablwesses termos abrangem os
aspectos que envolvem conhecer uma palavra. Deforma geral, conhecer uma palavra

envolve forma, significado e uso, na concepcéao ateN (2001).
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Nation (2001) alinha-se entre o0s estudiosos que fa&@&em a distingdo de
conhecimento lexical e competéncia lexical, comferencia Jiang (2000). Ele denomina

conheciment@ uso receptivog indica que saber uma palavra envolve:
- ser capaz de reconhecer a palavra quando ouvida,

- estar familiarizado com sua forma escrita pa® &a possa ser reconhecida quando

encontrada ao ler;

- reconhecer que é feita de partes;

- ser capaz de relacionar essas partes ao seficsigaj

- saber que esta palavra tem um determinado sigddi

- saber 0 que a palavra significa no determinaatesto em que ela ocorreu;

- saber o conceito por tras da palavra de modaraiflesua compreensao em varios

contextos;

- saber que ha palavras relacionadas;

- ser capaz de reconhecer que foi usada corretamaritase em que ela ocorre;
- saber se a palavra é ou ndo comum.

Do ponto de vista doonheciment@ uso produtivosNation (2001) aponta que saber

uma palavra envolve a capacidade de:
- dizer a palavra com a pronuncia correta,;
- escrever da forma correta;
- construir a palavra usando as partes certas asfstmas apropriadas;
- produzir a palavra para expressar seu significado
- produzir a palavra em diferentes contextos papaessar varios significados;
- produzir sinGnimos e opostos;
- usar a palavra corretamente em uma frase orjginal
- produzir palavras que comumente ocorrem com ela;
- decidir pelo uso ou ndo da palavra dependendpalode formalidade da situagéo.

Concordando com Nation, Cameron (2001) resume opleecer uma palavra envolve

saber sobre: (1) forma - som, escrita e mudancamajicais que Ihe possam afetar; (2)
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significado - seu conteddo conceitual, como seci@fi@ com outros conceitos e palavras; (3)
uso - padrdes de ocorréncia com outras palavrastges especificos de uso de lingua.

2.4. Criancas aprendendo vocabulario

As palavras tém significado especial para as cagnge estdo aprendendo uma lingua
estrangeira, segundo Cameron (2001). Ao considgiea palavra € uma unidade lingiistica
reconhecivel na sua primeira lingua, a autora stssigue elas perceberdo palavras na L2.
Frequentemente, sdo ensinadas palavras na nowm ligstrando as criancas objetos que
elas possam ver e tocar. Desde as primeiras lig8agjancas sao encorajadas a pensarem na
nova lingua como um conjunto de palavras, embde o deva ser a Unica forma delas

conceberem a segunda lingua.

Cameron (2001) enfatiza o reconhecimento que asgas tém de uma palavra como
uma unidade discreta. Explica que elas costumamuptar o que uma palavra especifica
significa ou como dizer uma palavra na lingua egaa e ao aprender a ler, a palavra

constitui uma unidade chave na construcédo de Hall#is e conhecimentos.

Raramente ha relacdo direta entre as palavras eangllL2, de acordo com Schmitt e
McCarthy (1997), e o processo de aprendizagem dash diferente por causa da idade, da
maturidade cognitiva, da forma com que a sociedatigoriza o0 mundo real, etc. Entretanto,
a L1 do aprendiz é um dos principais fatores narapizagem do vocabulario na L2. A L1 vai
determinar se a maioria das palavras da L2 é tacillificil e se os novos sistemas de
conhecimento — novos alfabetos, novos sons e cagidx@s de sons, novas noc¢des sintaticas —
tém que ser dominados. Se as duas linguas saddaardta uma maior possibilidade de que
0 mapeamento inicial das palavras novas da L2regjetulagem da palavra da L1, ao invés
de uma adicdo de uma unidade conceitual nova. égripdades exatas da palavra na L2

serdo eventualmente ajustadas, mas ha a vantageen idecialmente facil.

Para as criancas, o papel das palavras como uniidalilegguagem comeca com 0 uso
desde cedo de substantivos para nomear objetoguisicdo de primeira lingua e do uso de
outras palavras para expressar desejos e necessidadforme Cameron (2001). As criancas
passam por um periodo de rapido crescimento debuti@ quando comegam a homear na
interacdo com o mundo a sua volta. H4 uma coincidéimteressante no tempo entre
aprender a apontar e o crescimento na taxa deigipuide substantivos para nomear objetos,
como se apontar e nomear se reforcassem mutuanaenkgbilitar as criangcas a conseguir
ajuda dos adultos para rotular o mundo a sua yalta elas. A aquisicdo de significado de

palavras leva mais tempo que a forma falada dawvnaal e as criangas usam as palavras em
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seu discurso bem antes que as tenham compreemdamente (CAMERON, 2001). Esse
tema voltara a ser focalizado com maior énfaserarimpo capitulo. Esta autora, com base
nas consideracdes de Vygotsky, atenta para o fatgueg o significado atribuido pelas

criancas pode diferenciar-se dos atribuidos pelokas.

Estudos na area linguistica informam que ha umingé® entre significado de uma
palavra ou expresséo e o seu referente, o objetalgsigna. Assim, Vygotsky sublinha que
“pode haver um significado e diversos referentessigmificados diferentes e um unico
referente” (VYGOTSKY, 1991, p.63). A partir dai arngenta que as palavras da crianca e do
adulto podem coincidir quanto aos seus referemas, ndo necessariamente quanto aos seus

significados. Exp0e resultados de estudos que amsjue:

...um conceito se forma nao apenas pela interagdcasisociacfes, mas mediante
uma operacao intelectual em que todas as funcéemisieelementares participam
de uma combinacgéo especifica. Essa operagédo &dipglo uso das palavras como
0 meio para centrar ativamente a atengdo, abdterminados tragos, sintetiza-los
e simboliza-los por meio de um signo (VYGOTSKY, 198.70).

Ao longo da infancia, as palavras sdo usadas sentent uma compreensao parcial
do sistema completo de significado, que forma & bdas mesmas. Isto também acontece com
adultos, que tém em seu repertério de vocabuldsi@avpas sem que saibam seu real
significado. Cameron (2001) comenta que se fossessério ter conhecimento completo das

palavras antes de usa-las, haveria uma restri¢éiocddulario, limitando-o.

Para criancas aprendendo um vocabulario de umaaliestrangeira, o conteudo deste
conhecimento parcial € composto. Algumas das padada lingua estrangeira vao associar-se
a significados de palavras que ja estdo com formegépleta na primeira lingua. Muitas das
palavras, entretanto, podem se associar a palavaasonceitos na primeira lingua que estéao
ainda em processo de formacao. O desenvolvimentmahbulario, portanto, relaciona-se a
aprender palavras, mas aprender palavras ndo égaldermine em si mesmo. Aprender
palavras € um processo ciclico de encontrar noaavias e aprendé-las, inicialmente
estendendo o conhecimento do que as palavrasisi@gnie como elas sédo usadas na lingua

estrangeira ao encontra-las outras vezes (CAMEROOQL,).

“ As funcbes mentais elementares, de origem natubédlégica, se caracterizam por serem imediates;des
diretas a determinadas situacdes, por estimulosmdnente, influenciadas pelo afeto, portanto, isc@ntes.
Estas, passando por sistemas psicolégicos de dianssedimentam as fungdes superiores, cuja CcesticE
essencial é a estimulagdo autogerada, onde a@ragéuso de estimulos artificiais se tornam aaauediata

do comportamento. Estes estimulos artificiais awgarados sdo chamados de “signos” (VYGOTSKY, 1991,
p.44).
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Schmitt & McCarthy (1997), ao tratar de descrig@gisicdo e ensino de vocabulario
afirmam que quanto mais energia cognitiva (esfpag@ aprender) uma pessoa gasta quando
manipula e pensa sobre uma palavra, maior a phdad® para que ela seja capaz de lembrar
e usa-la depois. Estas implicacdes, de acordo c®rautores, se estendem a pedagogia
sugerindo que exercicios e estratégias de aprayaiizaque envolvam engajamento mais
profundo com palavras, devam ser feitos em lugatig&lades com abordagem superficiais.

Em sintese, Cameron (2001) cita principios parasine de linguas estrangeiras a

criangas:

- aos cinco anos as criangas precisam de vocabuérnicreto que conecte com
objetos que elas possam manipular ou ver, enqurendizes mais velhos podem
lidar com palavras e topicos mais abstratos e mesnodm relacdo a sua experiéncia

direta;

- desenvolvimento de vocabulario ndo € somentendpremais palavras, mas também
expandir e aprofundar tal conhecimento. As criangaecisam encontra-las
repetidamente em novos contextos que ajudem a @aanwue elas sabem sobre as

palavras. O ensino precisa, portanto, incluir &ltegem das palavras;

- palavras e conhecimento de palavras pode ser ¢mno ligados em redes de
significado. Encontrar uma palavra ativa a rede repgrciona suporte para a

compreensao e para o aprendizado;

- palavras de nivel basico sdo provavelmente npaigpaadas para criancas mais

jovens;

- enquanto criangas pequenas aprendem palavrasamegdes, criancas mais velhas
fazem conexfes entre palavras que aprendem, assim, cusam a organizagao
paradigmatica de palavras e conceitos como umaaajual aprendizado de

vocabulario.

2.5. Vocabulario: exposi¢cdes necessarias para aprendema palavra

Diferentes resultados de pesquisas tém sido obtjdasto ao nimero de exposi¢coes
necessarias para aprender uma palavra. Nation)t686luiu que sdo necessarias de 05 a 16
exposicdes para aprender uma palavra do conteatoefon (2001) enfatiza a necessidade de
recorréncia das palavras em um livro texto, ndcesduma unidade, mas ao longo de
unidades ou capitulos, niveis e anos. Ela considstaimportante especialmente para quem

comeca a aprender lingua cedo, pois reciclagera fazordac&do ser mais provavel.
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Aprender a partir da repeticdo ndo depende sonwmtespaco de tempo entre as
repeticdes, mas também da natureza da repetica0IQW 2001).

Pesquisadores indicam que o numero de exposic@eEss#ias para dominar uma
palavra nova se articula com muitos outros fato@as,(2003) faz uma sintese de estudos

sobre esta questao e aponta:
- a saliéncia da palavra no contexto;
- ariqueza de indicios contextuais;
- 0 interesse do aprendiz;
- 0 tamanho e a qualidade do repertério do aprendiz

Zilles (2001) compara abordagens indireta e exploe ensino de vocabulario em um
contexto de instrucdo de Inglés como Lingua Estiaage considera muito importante o
conhecimento do niumero minimo de exposi¢des a@akvo para que se possa admitir que
a palavra esteja propriamente adquirida. Expddevarcial tedrico de trés autores e escolhe
0 exemplo de Rott (1999), que sugere um minimarE exposicdes as palavras-alvo. Para

seu trabalho ele fixou em seis 0 nimero de expesigé palavras-alvo.

2.6. Aprendizagem implicita e explicita de vocabulario

A dissociacdo entre aprendizado implicito e exqgliéi feita por Ellis (1994; 1995),
conforme afirma Nation (2001). Nessa dissociacaeconhecimento e a producédo formais
da palavra recaem sobre o aprendizado implicit®, osaaspectos de significado e ligacbes

recaem no aprendizado explicito.
A aprendizagem implicita:
- envolve a atencédo ao estimulo;
- n&o exige outras operagdes conscientes;
- é fortemente afetada pela repeticéo.

N&o ha duvidas de que a aprendizagem incidentaireod®READ, 2004). Na
abordagem comunicativa, esta forma de aprendizag@moferecida como se ndo fosse
necessaria intervencao pedagogica substancial hcas@ssénput compreensivel suficiente,

0 que néo foi comprovado pela teoria.
A aprendizagem explicita:

- € mais consciente;



57

- 0 aprendiz faz e testa hipéteses em uma busgmdestrutura;
- pode envolver busca de regras ou aplicacéo dasegdas;

- exige qualidade do processo mental, que Ellisochéma aspecto mediacional,
constituindo o mapeamento ou ligacdo do conhecwneéiat forma da palavra ao

conhecimento do significado da palavra.

Isso significa, para Nation (2001), que especiatmgpara as palavras de alta
freqUéncia, os professores devem explicar os ggdids das palavras e os aprendizes devem
fazer exercicios e pensar sobre os significadolmviRa dificeis também devem receber
tratamento especial, na opinido de S6kmen (199fjjue os estudantes vao evitar palavras
cujo significado, pronuncia ou uso sejam dificeigferindo palavras que possam ser mais
generalizadas. Sejam palavras auto-selecionadasiglibu de alta freqiéncia, o importante &
trabalhar conscientemente no desenvolvimento de corpus amplo de conhecimento
automatico de palavras. Schmitt e McCarthy (1998pm que esses métodos de aprender
vocabulario devem ser vistos como complementaes, gue a escolha por um exclua o
outro. A combinacao dos dois métodos pode trazeefi@os, pois 0 ensino explicito é mais
propicio para uma primeira apresentacdo a palde@gis disso o contexto encontrado pode
encaminhar a novos conhecimentos em niveis maiscadas, sem deixar de considerar a
necessidade de oportunizar repetidas exposi¢cOealaarg para consolidar o significado

primeiramente aprendido.

O ensino explicito é visto por Schmitt e McCartl947) como necessario para
enfocar as palavras mais freqliientes na L2. Devidapartancia dessas palavras como pré-
requisito no uso da linguagem, a aprendizagem slegakavras basicas ndo podem ser
deixadas a deriva, a espontaneidade, e sim deverans;madas o mais rapido possivel,
porque elas abrem as portas para aprendizado fidarmlo assim, os autores julgam que um
programa de aprendizagem de vocabulario bem coadiolencluira os dois métodos, cada

um com suas especificidades e poder.

Hulstijn (2001) também argumenta que as aprendizagecidentais e intencionais
devem ser vistas como complementares quando aedratm ambiente de sala de aula, o que

leva a duas implica¢des cruciais para o ensino:

- a pesquisa psicolinglistica indica necessidadewsar procedimentos como ensaio
regular de palavras, treino de reconhecimento atiomde palavras dentre outros, se

0s aprendizes precisarem ter acesso automatico avagabulario rico na L2,
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principalmente considerando os niveis inicial eenmediario. Qualquer forma

intencional ou direta de ensino de vocabulario s&# rica para tais aprendizes;

- em sala de aula com atividades mais incidentaec@mendavel que as atividades

sejam graduadas conforme o nivel de vocabularietasegeram.

Intentando através de sua pesquisa comparar aigEguide vocabulario via ensino
explicito e via leitura, de uma maneira indiretdleg (2001) indicou qual € a mais eficiente
no contexto em que ele trabalha, cursos particuildesinglés como LE no Brasil. Nesse
estudo, foram selecionadas dez palavras-alvo Eiparam do experimento quatro turmas de
alunos, totalizando vinte e trés alunos, dos gda&s turmas foram expostas a abordagem
indireta (grupo indireto) e duas a abordagem exal(grupo explicito). Para coletar os dados
utilizou: - Pré-teste:o qual todos os alunos realizaram, tendo como lnodecabulary
Knowledge Scal¢VKS), desenvolvido por Wesche e Paribakht. O ina&tato, apds o pré-
teste, consistiu de seis exposicoes diferentesakavrps-alvo, tanto nos grupos envolvidos
com a abordagem indireta como nos grupos envolvwidos a abordagem explicita;Pos-
teste: (VKS) realizado imediatamente apds o termino @atmento do pré-teste e, 30 dias
apos a realizacdo do pOs-teste, pés-teste tardio(VKS). Os resultados do pés-teste
indicaram que a propor¢cdo de palavras-alvo ad@drigelo grupo exposto a abordagem
explicita foi de 60%, significativamente superigraporcao de palavras-alvo adquiridas pelo
grupo exposto a abordagem indireta, que foi de 2@%pos-teste tardio mostrou que a
retencdo das palavras-alvo ja adquiridas quandeali@acao do pés-teste foi similar nos dois
grupos: 76% no grupo indireto e 81% no grupo ekpliAssim, indica que a abordagem
explicita proposta nos livros-texto tende a sersnediciente do que a aquisicdo incidental,
porém o grupo incidental pareceu ter maior ber®fim tratamento como um todo, pois,
segundo o autor, foi envolvido de uma maneira nvatisgral. Esta ultima conclusdo é
enfatizada pelo autor como “meramente sugestivar’,ndo dispor de dados quantificaveis

para corrobora-la.

A pesquisa na abordagem indireta se divide em dumsdes areas, na opinidao de
Zilles (2001). De um lado, a pesquisa na abordagjezta de ensino sem nenhuma mencao a
palavras-alvo ensinadas; de outro lado, a abordagdineta realcada, na qual os aprendizes

sao expostos a textos de leitura, mas as palalkas@o realcadas de alguma forma.

O ensino de vocabulério por via indireta envolvealasrdagensomente o context®
instrucdo por estratégiadelimitadas por Coady (1997). Assim sendo, naengira posicao a

aquisicao de vocabulario é incidental e somenterntexto é necessario e suficiente para a
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aquisicdo de vocabulario. O mesmo ndo € visto comalvo da atencdo, que estaria,
geralmente, na mensagem comunicada. De acordo iles, e a quantidade de vocabulario
€ pequena em tais mensagens, um aprendizado a@wsidde vocabulario pode acontecer,
mesmo que a atencao do aprendiz ndo esteja diaelcigara tal aprendizado. Esta teoria esta
baseada na teoria do insumo do aprendizado dealndge Krashen, em que um item
lingUistico seréd adquirido quando o sujeito esterarcontato com insumo compreensivel, tal
como a leitura, de nivel i (nivel em que o sujsgcencontra) +1. A segunda posi¢cao também
€ via leitura, mas unida as estratégias/tarefgsina@ntando que, a combinacao da leitura de
um texto com tarefas enfatiza o vocabulario, poderassim, aumentar as chances de

aquisicao de novas palavras.

No ensino explicito, o vocabulario € o foco do adieado, ele pode ser apresentado
dentro de um contexto ou isoladamente. As abordgagendesenvolvimento mais instrucédo
explicita e atividades em sala de aula citadasQuaidy estdo ligadas a este tipo de ensino;
entretanto, Zilles salienta a posicdo de Sokmer®7A19que propde a combinagdo da
inferéncia contextual com a instrucdo explicitaagrendizes de nivel maior de proficiéncia.
Evidencia, novamente citando S6kmen, além de Naibiewton, Lewis, Gairns e Redman,
gue o ensino explicito de vocabulario ndo necesstadescontextualizado, ele pode ser
apresentado através de uma situacdo de préaticgta&sat ou de atividades de personalizagéo.

Estudo experimental realizado por Scaffaro (20G@nhmarou duas abordagens de
ensino de vocabulario novo em inglés como LE patiancas na educacdo infantil,
objetivando investigar em qual das duas abordagemge uma maior retencdo das palavras-
alvo. Na primeira abordagem, chamada de explicitadmeta, as palavras-alvo foram
instruidas através de atividades/jogos. Na segucliEanada de implicita ou indireta, as
palavras-alvo foram inseridas dentro do contextdudes histérias contadas oralmente e sem a
instrucdo do vocabulario. Seis turmas participardeste estudo, totalizando dezoito
participantes, dos quais nove foram expostos aa@mesplicito e nove ao ensino implicito.
Para o experimento foram selecionadas nove patalas Todos os alunos realizaram um
pré-teste uma semana antes das intervencdes dgl&icom poés-teste apos trinta dias das
mesmas. As intervencdes aconteceram através ddadtvde contar histérias, em que as
mesmas palavras-alvo do ensino explicito foranridas no contexto das duas histérias. As
histérias foram narradas com o uso de dois reculifm®ntes: um avental e um flanelografo.
Ambas foram apresentadas em quatro encontros adivesc durante quinze dias. Os

professores responsaveis pelas intervencdes desaog@rupos de ensino precisavam
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escrever diarios de classe relatando o que hawatexdo durante a aplicagcdo das
intervencdes didaticas. Os dados gerados pelos gitojgos de ensino foram analisados
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estratégias que auxiliem as crian¢as na escolh@ouieido correspondente a seu estilo de
aprendizagem individual. No caso dos aprendizes adatarem 0 uso de estratégias
automaticamente, o treinamento explicito pode skemiante disso a autora traca principios

gerais para ajudar as criancas a aprender (CAMERQOL, p. 94):

- 0s professores podem modelar o uso de estrategihamar a atencdo das criancas
explicitamente para os aspectos do uso das esamté&pr exemplo: os professores
podem mostrar como achar dicas do significado da patavra nova em uma figura

Oou em outras palavras na mesma frase;

- 0s professores podem ensinar as sub-habilidadessséarias para fazer uso de

estratégias. Por exemplo: para usar um dicionafioieetemente € preciso

conhecimento da ordem alfabética e muita pratica;

- atividades de sala de aula podem incluir opodfastes estruturadas para o uso de
estratégias. Por exemplo: ao ler uma historia ofepsores podem explicitamente
encorajar a predi¢cdo dos significados de novavizaa

- 0 uso independente de estratégias pode ser éas@a salas de aula. Por exemplo:
as criancas podem ser ajudadas a preparar lisigaalegas que elas queiram aprender
de uma licdo. Podem também ser mostradas formapré@der a partir de listas e
mais tarde, as criancas podem ser colocadas es pen@testar uma a outra;

- as criancas podem ser ajudadas a refletir solpreaesso de aprendizagem através
da avaliacdo de suas realizacdes. Por exemplamadef uma licdo pode se perguntar
a elas quantas palavras novas elas aprenderamree qgod palavras elas precisam
aprender mais. Através de auto-avaliacdes regulasesiancas podem vir a entender
mais sobre o que elas estdo aprendendo e como.

Estas indicacOes, articuladas as demais implicitess pressupostos teoricos deste
trabalho, fornecem subsidios para a analise a&peopde esta pesquisa sobre livro didatico
destinado ao ensino de inglés a criancas pequenas)do, entdo, tecerei as criticas

pertinentes.

2.7.1. Adivinhar palavras a partir do contexto
Uma das mais importantes estratégias para lidar dmms de vocabuléario
desconhecido e aprendé-los é, para Nation (20@BYyjnhar o significado de palavras
desconhecidas a partir de um contexto. O autoigaxplie esta estratégia € responsavel pela

maior parte do aprendizado de vocabulario dos tedanativos e, se as condicbes forem
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favoraveis, poderia também ser responsavel por ethanaprendizado por alunos de lingua
estrangeira e de segunda lingua. Assim, esse kteIprincipios que podem auxiliar no
esclarecimento acerca de condi¢cdes necessaria® reesso no aprendizado baseado na
adivinhacdo de palavras a partir do contexto, fandbndo alunos com uma ou mais
estratégias possiveis para adivinhagdo, ajudandprafessores a decidirem por incluir
atividades de adivinhagcédo em seus cursos de ididddaseles (NATION, 2003, pp. 49-50):

- trata-se de um ensino indireto, resulta em pemgamho de conhecimento em cada
ocasido, entretanto, dependendo da quantidade zks \vam que participarem de

atividades com essa 0s ganhos podem ser consigerave

- a maioria dos contextos proporciona alguma iném@o sobre a palavra, embora

poucos ou nenhum ndo apresentem informacao congoleta a palavra;

- S0 necessarios testes sensiveis para medigasnas quantidades de informacao
gue podem ser extraidas ao encontrar uma palaeddad ao fato de que a
adivinhacgéo a partir do contexto € uma forma indice aprendizado, e cada contexto

proporciona pequenas quantidades de informacée sota palavra;

- uma adivinhacgéao eficiente normalmente requerajakino esteja familiarizado com

95-98% das palavras correntes em um texto;

- 0s alunos diferem consideravelmente em sua Hab# de adivinhagcdo. O
treinamento desenvolve essa habilidade. Deve fo@as nos indicios baseados na

linguagem do que no conhecimento anterior do assunt

- uma boa habilidade de adivinhacao vale-se de wariadade de indicios e evita a
inducéo a erros devido a forma da palavra. Ao @aat adivinhagdo, os alunos devem
receber créditos por adivinhagdes parciais corretas

2.8. Livro didatico para criancas e a aprendizagem do weabulario

Livros didaticos sdo elementos centrais nas aulasimglés, conforme dito
anteriormente, ndo apenas em ambientes escolaaedambém freqlientemente em cursos de
idiomas. Tal informacéo esta presente na pesqeisécrath (2006), em que foi feito estudo
sobre o valor dado aos livros didaticos por prafess e alunos através da analise de
metaforas extraidas dos mesmos. Eles tenderd@raodijue devera ser ensinado e em que
ordem e, de alguma forma, o qudo bem os alunoma@gme através de tais propostas.
Enquanto um fator, que ajuda na eficacia do ligesja a adequacdo do mesmo ao contexto,

outro fator seria a atitude de professores e esteslaja que € provavel que a atitude de
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professores com relacdo aos livros didaticos poggactar em como eles o usam e na atitude
dos estudantes diante das propostas. Assim, adigagem dos alunos, no entender desse
autor, sera afetada pela forma como os professseen 0s livros. Em suas conclusdes cita o
quanto o livro didatico € significativo para osagistes e a for¢ca dos sentimentos negativos
gue os livros podem inspirar. Sentimentos que po@emaiz na inconveniéncia dos proprios

materiais ou ser um produto da forma com que séallnados pelos docentes.

O vocabulario presente em livros didaticos parancas € previsivel, conforme
Cameron (2001). Para esta autora, a maioria dessé®ra comece com palavras conectadas
a familia, casa, escola, trabalha fora do mundoridaca, trazendo tépicos de outros paises.
Como é convencional no ensino de lingua estrangeinput de vocabulario é limitado. Isso
fica claro em declaracdes de professores sobrasfalh esquecimentos de alunos acerca do
vocabulario que eles encontram nos anos iniciaepdendizagem e que séo importantes para
aprendizagem futura. Frequentemente, livros didatido contém um programa completo de
ensino, mesmo que se proponham a tal objetivojyabsegente porque, como afirma Cameron
(2001), os alunos encontram, nestes materiaisynaalanovas brevemente e tém atividades
insuficientes para reciclagem e consolidacdo def&ss® autora, diante do carater aligeirado
e estereotipado da abordagem do vocabulario atent@o, para a necessidade de adicionar
atividades extras que ela denomieeiclageme consolidagao

Uma outra preocupacdo citada por Cameron (2001) de &e as criangcas séo
encorajadas para aprender vocabulario amplo nadiegtrangeira. Ela elabora uma reflexao,
considerando que as criancas recebem informacGegactes e de fontes variadas como
internet, televisdo, video e jogos de computadaireeoutras, tornando seu mundo maior
desde cedo, o que fornece mais vocabulédrio do quelea que os livros didaticos dao

acesso.

As dificuldades em aprender vocabulario por meidido didatico, para Cameron
(2001), podem resultar do fato deste ndo ser sufiemente ligado a vida dos alunos e, sim,
referente as vidas e concepg¢des dos autores digsses

Zilles (2001) ilustra através de exemplos de dwmi®$-texto de lingua estrangeira
para jovens e adultos, como autores de materidéicds pensam a aquisicdo de vocabulario
e como ele, como professor, explora os materialwies-texto para melhor contextualizar as
palavras-alvo em sua apresentagdo e pratica. dnakisdes sdo de que os livros trabalham
com a aquisicdo explicita de vocabulario, o que,seim opinido, ndo diminui em nada o

mérito dos mesmos.
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Cameron (2001) estabelece trés formas atravésu#as @) vocabulario dado no livro
possa ser trabalhado para além do mesmo, a fimghkaa o conhecimento de vocabulario e

0 contexto sugerido no material:

1)trabalhando fora do livro didaticocomece do topico da unidade do livro texto, mas
ndo pare com as palavras que sdo dadas. A idé@egdnizacdo tematica vai ajudar a
estender as palavras. A extensdo do vocabulédrie peddar na relagcdo com outras
palavras que se refiram ao mesmo tema. Os proésspodem enriquecer e reciclar o
vocabulario incluindo atividades de lingua faladade aprendizagem de gramatica,

mas mudando somente o contexto situacional;

2)escolha do aprendiza aprendizagem de vocabulario relacionada a ytdd
poderia ao invés de comecar pelo livro, partir desgjonamento dos aprendizes sobre
que palavras eles ja conhecem, que palavras gostale conhecer. Cameron (2001)
considera que nesse momento 0 uso da primeiraali@qositivo, pois leva a lingua

estrangeira;

3) aprendizado incidental de vocabulario através dstdrias € importante atentar
para a necessidade de relacionar as histériasdaarens interesses das criancas e a

seus niveis de linguagem. Se ha muitas palavras nov
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grau de dificuldade do texto: a complexidade grarakta organizacao retérica, o conteudo e
o conhecimento prévio. Aponta principios para lickam uma palavra, de modo a favorecer a
familiaridade com diversificadas maneiras de tiadyalcom vocabulario desconhecido em
uma leitura intensiva que podera ser feita peldegsmr e ouvida pelo aluno, quais sejam
(NATION, 2003, pp. 34-35):

- 0 tempo gasto com uma palavra, que deve serntdegmto pela sua utilidade,
estritamente relacionada a freqiéncia com queéegtada. Assim, deve-se dispor de
mais tempo para palavras de alta freqiéncia do pgwa as palavras de baixa

frequéncia;

- 0 aprendizado do vocabulario € um processo cuivolgpara qualquer palavra

especifica. O contato com uma palavra pela prima@rarepresenta 0 primeiro passo
e, portanto, seréo necessarias muitas outras ac@sépara que os alunos a conhecam
totalmente. Assim é imprescindivel que o professorpreocupe em passar muito
tempo explicando detalhadamente uma palavra qualus®s tenham acabado de

conhecer;

- a probabilidade de que uma palavra seja aprendegende da qualidade de
processamento que ela recebe. O ensino antecipadosino durante a leitura, a
explicagdo mais detalhada e exercicios de vocabudgds o texto podem afetar a
gualidade de processamento e do aprendizado derdd#s maneiras;

- para que tenha efeito imediato na compreensa@msmo imediato deve envolver
uma instrucdo pormenorizada, requerendo algunstasirde instrucdo concentrados
em diversos aspectos da palavra, enfocando seificgign, a série de referentes,
formas escritas e faladas...

- 0 foco no vocabulario durante uma leitura inteagiode ter o objetivo de auxiliar na
compreensao de uma determinada palavra ou awdialunos a obterem controle das
estratégias de vocabulario, como adivinhar a pddircontexto, utilizar partes da

palavra...

- a dificuldade com vocabulario afeta a compreenk@wal de um texto. O
conhecimento prévio afeta a compreensao da maaragstde um texto. Um tipo de

conhecimento ndo substitui o outro.

Uma concepcdo bastante aceita é, segundo Read),(2§0d a quantidade de

vocabulario necessaria para o discurso diario énmgune para lidar com a linguagem escrita.
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O numero de 2000 palavras-alvo tem sido amplaneg#io, baseado em pesquisa desde os
anos 50, embora uma andlise recente tenha indipaelaim vocabulario deste tamanho da
escassamente 95% de cobertura ao discurso coneerdaco que faz alguns autores
defenderem que o conhecimento de 3000 palavrasaénueta mais realistica para que o0s
aprendizes possam lidar com as demandas do da-&ead (2004) defende maior pesquisa
quando a este numero, mas enfatiza que para comsareee audicdo e leitura € necessario

ao menos 95% de cobertura com relacédo ao conhecimevocabulario.

2.10.Vocabulario e ensino: o contexto e a lista de paleas no aprendizado do

léxico

A partir das referéncias teoricas selecionadaseneapitulo evidencia-se que o
contexto nas atividades formais de ensinar e aprem@ocabulario em lingua estrangeira se
reveste de importancia, ao considerar a discussddtomo de que “as listas de palavras
descontextualizadas sempre foram alvo de criticasedpecialistas em ensino de linguas”,

conforme afirma Oliveira e Paiva (s/d).

As prioridades tedricas mudaram ao longo da hatdoi ensino de linguas, conforme
apontado por Zimmerman (1997) ao fazer uma revisstorica dos métodos de ensino de
lingua. Evidencia que, enquanto estudos refletialbnesa importancia atribuida a prondncia,
gramatica, leitura ou conversacao, até recentenfieindeda atencao limitada ao vocabulario.
Palavras e expressdes hoje sdo consideradas essenéidiscutido como melhor adquiri-las,
segundo Coady (1997).

Assim, Nation e Waring (1997) afirmam que aprermhdavras a partir de uma lista
descontextualizada pode parecer retroceder pa@ogtltrapassados e em desacordo com a
abordagem comunicativa para aprender linguas.pigtie ser, mas eles defendem que ha
suporte de pesquisa para o0 uso de tal procedimentop uma parte do programa de
aprendizagem de vocabulario.

Um grande numero de estudos, segundo Nation e Y@r#97), mostra a eficacia da
aprendizagem de palavras fora de contexto, em gedaauantidade e de velocidade dessa
aprendizagem. Pesquisas na aprendizagem a padimdexto apontam que tal aprendizagem
ocorre, mas requer que os alunos dediquem-se bmsiateitura e a escutar, porque a
aprendizagem € pequena e cumulativa. Isto ndo slEveisto como um argumento de que
aprender a partir do contexto ndo seja valido. Hodge a estratégia mais importante de
aprendizagem de vocabulario e uma parte essereiglaquer programa de aprendizagem
do vocabuléario. Para a expanséo rapida do vocabuédntretanto, ndo € suficiente por si.
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Héa, entdo, como sugerem Nation e Waring (1997)tagems para usar cartdes de
palavra no ensino de vocabulario, como um exempl®siratégia para aprender palavras
descontextualizadas. Estratégias como essa podemmdsentido de progresso ao aluno e um
sentido de realizacdo ao perceber o numero derpalae ja conhece. Sdo prontamente
adaptaveis a qualquer estilo e &mbito de ensinordaendo que se conhegam palavras novas

ou revisem outras ja encontradas anteriormente.

Portanto, no entender destes autores, ndo se deueque aprender a partir de listas
da palavra ou de cartdes de palavra significa guekavras estejam aprendidas para sempre,
nem significa que todo o conhecimento acerca depatevra esteja aprendido. Aprender das
listas ou dos cartbes de palavra é somente umie#tégal da aprendizagem de uma palavra
especifica. Constitui, assim, uma ferramenta deraiizagem para o uso em qualquer nivel
de proficiéncia do vocabulario. Havera sempre aesmdade de ter exposi¢cdes extras as
palavras através de leitura, audicdo e fala, assimo, de um estudo formal das palavras,
seus diferentes significados, gramatica e outrpsciss pertinentes. Dessa forma, é possivel

perceber que a relacdo entre a aprendizagem coaligada e aprendizagem



3. ENSINO DE INGLES PARA CRNIANQAS: CONSIDERAQAO SOBRE A
IMPORTANCIA DA IDADE NA AQUISICAO DE L2

3.1. O ensino da palavra e seu significado: a abordagesociocultural

A importancia do estudo da palavra e de seu sggwit € incontestavel ao se abordar
o livro didatico como recurso no ensino-aprendirmagide uma lingua estrangeira para
criangas pequenas. Autores como Vygotsky (1991)jalL(1986) e Bruner (1997), entre
outros, tém registrado seus achados e, atravésudessguidores, essa questao vem tomando
corpo nas mais variadas areas do conhecimentoeB@rpesquisa, selecionei algumas dessas
informacfes de modo a que possam subsidiar a arddismaterial didatico destinado ao
ensino de LE a criancas em idade pré-escolar. Agsasso a resumir alguns conceitos

selecionados a partir dos estudos dos pesquisaedeesios.

O desenvolvimento da linguagem ocorre na interdgdp da experiéncia social e a
linguagem social da forma a linguagem individualpssispectiva abordada por Vygotsky.
Para ele, é no significado da palavra que o pengane a fala se unem em pensamento
verbal e é no significado que se pode encontraostas as questdes referentes a relacdo entre
0 pensamento e a fala. Explica que a verdadeiraugimacdo humana pressupde atitude

generalizante obtida em estagio avancado do stgdii da palavra, e complementa:
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Significadoé entendido como sistema de relagbes formadoivdjetnte no processo
histérico e que esta encerrado na palavra; “é stersa estavel de generaliza¢des, que se
pode encontrar em cada palavgajalmente para todas as pessha®nforme Luria (1986, p.
45). Esse estudioso explica que este sistema padediferente profundidade, graus de
generalizagdo, amplitude de alcance dos objetogrdetos por ele, mas sempre conserva um
“ndcleo” permanente, um determinado conjunto daasd. Entdo, concebe cormentidoo
significado individual da palavra, separado desgersa objetivo de enlaces, sendo composto

por enlaces que tém relacdo com o momento e g¢ddwados. Portanto,

... ha palavra e junto ao significado (que inclueBeréncia objetal e o significado

propriamente dito, a generalizacao e introducdobjieto em determinada categoria)
existe sempre um sentido individual, em cuja baw®mra-se a reelaboracdo do
significado, a separacéo, dentre os enlaces pasgiresentes na palavra, daquele
sistema de relagdes que é atual no momento dadelA,1986, p. 46).

Esse autor explica que Vygotsky (1991) entendia, qne processo de
desenvolvimento da crianca, a referéncia da palagaobjeto, a separacdo de suas
caracteristicas, a codificacdo dos tracos dadosirelasdo do objeto num determinado
sistema de categorias mudam & medida que a criaacaesenvolve. Diante dessa
consideracao, emerge a compreensao de que, cosenvaé/imento da crianca, muda para
ela o significado das palavras, assim como, oxeftaqueles enlaces e relacdes que, atraves
da palavra, determinam a estrutura de sua consgxzjémeplicando no desenvolvimento
sisttmico da palavra. Logo, em cada etapa do desemento infantil, a palavra
conservando a referéncia objetal adquire novasiteslis semanticas, muda e enriquece o
sistema de enlaces e generalizacbes nela enceradas leva a entender que o significado

da palavra se desenvolve também.

A formacdo do conceito, para Vygotsky (1991), éultado de uma atividade
complexa que ndo pode ser resumida a associaciengdo, a formacao de imagens, as
interferéncias ou tendéncias determinantes. Davacsescentado o uso do signo ou palavra
como meio pelo qual sdo conduzidas operagOes maentantrolados oS cursos e as
canaliza¢gbes em direcdo a solu¢do de um problema.

Ao realizar estudo com mais de trezentas pessaasgas, jovens, adultos, incluindo
algumas com disturbios patolégicos nas atividadslectuais e linguisticas), Vygotsky
(1991) investigou o processo farmacao de conceitos artificigipermitindo: - descrever
enlaces seméanticos contidos na palavra; - estwlgrocessos psiquicos que estao por tras da
palavra nas consecutivas etapas do desenvolvineeatestratégia da atividade psiquica que

leva a formacéo do conceito. Para tanto, o métoedpunha que o sujeito ficasse diante de
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uma série de figuras geométricas de diferentesctivenas, tamanhos. Entre estas, umas de
base triangular, pequenas e chatas de cor vermellitaas verdes, pequenos cubos amarelos,
cilindros pequenos, etc. Estes corpos geométri@m designados com palavras artificiais e
0 sujeito ao pega-las podia ver, em sua base, @aarp artificial. Essa palavra artificial
designa um conceito novo, inclui a combinacdo dare tracos que caracterizam as figuras
geomeétricas e, nestas condi¢des, 0 sujeito ndaautibnceitos ja existentes, formando um
novo conceito. Ao sujeito € comunicado que cadatolpossui um significado e que deve
determinar o que designa cada palavra escolhemgmsaldaqueles objetos a sua frente. O
sujeito pega uma figura e, ao ndo definir seu Bagwo, é convidado a pegar outra e outra,
formulando hipéteses sobre o que elas designancadasdo-as e formulando novas
hipoteses. A dificuldade do experimento esta no @& que as palavras artificiais (copak

e bik) ndo designam tracos simples, mas sim, complexasno@xemplifica Luria (1986, p.
70), “palavra pak” designa todas as figuras chat@gquenas ou a “palavra bik” todas as
figuras grandes e altas. A figura 2, a seguirgsird resultados descritos por Vygotsky (1991)

nesses estudos:

Figura 2: Fases e estagios de aquisicdo de panedizados por Vygotsky

FASES ESTAGIOS

SINCRETICA 1°- Tentativa e erro-a crianga agrupa os objetos ao acaso e cada aljetscentado € mera
agregacdo desor4{ suposicdo ou tentativa, substituindo-o quando @egpgue a suposicdo estava errada.
ganizada/amontot 2°-Organizacdo do campo visual da crianca a crianga compde o grupo de objetos, lem
ado constituido | grande parte, determinada pela posicdo espacialobjetos experimentais, puramente

por objetos desi- | sincrética, forma-o como resultado da contigiiddde¢empo ou no espago dos elementos
guais, agrupados| isolados ou pelo fato de serem inseridos em algmecdo mais complexa por spa
sem fundamento | percepcao imediata.
revela extensdo | 3°-Elementos tirados do grupo ou amontoados diferées -a imagem sincrética assentaise
difusa e ndo dire-| em uma base mais complexas elementos recombinados ndo apresentam elassattds,
cionada do signo| mas ao tentar dar significado a uma palavra nocaiamca o faz em duas fases, numa
(palavra artificial)| operacdo mais elaborada ainda que permaneca egaegoede amontoados.

PENSAMEN- 1°- Complexo Associativo -6 objeto que for apresentado primeiramente a aiaogn sey
TO POR nome visivel, constitui o nicleo do grupo a serstitrido. Ao construir um complexo
COMPLEXOS associativo a crianga pode acrescentar ao objefearuum bloco que tenha a mesma ¢or,
0s objetos um outro que se assemelhe ao nudcleo pela forma cuwalguer outro atributo que
isolados eventualmente lhe chame a atencgédo, passando a idengrelo “nome de familia” comun.

associam-se na | A palavra deixa de ser “nome proprio” de um objsimlado para tornar-se o nome [da
mente da crianga| familia de um grupo de objetos relacionados emtle snuitas formas.

devido as 2°- Complexo de Colecdes es objetos sao agrupados com base em alguma céstcae
impressodes gue os torna diferentes e complementar entre sisdselecao resulta uma colecdo baseada
subjetivas da em principios mistos, a partir da observacao ntécpra

crianga, mas 3°- Complexo em Cadeia- uma juncao dinamicaconsecutiva de elos isolados numa Urnica

também devido | corrente, com a transmisséo de significado de anpa&fa outro. A amostra inicial ndo tem
as relacbes que deimportancia fundamental. Ao ser incluido em um clexp em cadeia, cada elo é tho
fato existem entre importante quanto o primeiro e torna-se um “imafapama série de outros objetos. Ndo
0s objetos. No existe organizacéo hierarquica, nem nicleo de agnapto.
esforco de 4°- Complexo Difuso —caracteriza-se pela fluidez do atributo que unes sgementos|
encontrar o que | Grupos de objetos séo formados por meio de conedifiesss e indeterminadas. A crianga é
designa a palavrg capaz de transi¢cdes surpreendentes e de assoctagéneralizagbes espantosas, quandag seu
sem sentido, pensamento extrapola os limites do pequeno univpepavel de sua experiéncia. Ela
reune objetos por freqlientemente constrdi complexos ilimitados, aigda permaneca dentro dos limites ¢as
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distintos e
mutaveis tracos,
carecendo de
unidade logica,
ocorre um
complexo em
cadeia.

5°- Complexo de pseudoconceito a generalizacdo formada na mente da crianca, embora
aparentemente semelhante ao conceito dos adulsic@ogicamente muito diferente do

conceito propriamente dito. A crianca se orienfa pemelhanca concreta visivel, formando

apenas um complexo associativo restrito a um detadu tipo de conexdo perceptugl,
entdo, embora os resultados sejam os idénticospae$s0 pelo qual sdo obtidos ndo € de
forma alguma 0 mesmo que no pensamento concelfisté estdgio é importante por
desempenhar papel importante no pensamento dg&nenvida real e um elo de transigédo

entre pensamento por complexo e a verdadeira f@uwnae conceitos.

conexdes concretas entre as coisas, podendo [s@sear-atributos vagos, irreais e insté\’/{is.

ABSTRACAO
Implica duas
operacdes para
formar um
conceito: (1)
abstrair, isolar
elementos (2)
examinar os
elementos
abstratos
separados da
totalidade da
experiéncia con-
creta de que
fazem parte. A
sintese deve
combinar com a
andlise.

1°- Agrupamento com grau maximo de semelhanca #ma vez que ndo ha objetps
idénticos, a crianca volta sua atengdo para esgpdaiies do objeto, escolhendo algumas
para um tratamento preferencial, tornando-se or@eat# sua atencdo, em certo sentido,
abstraidos dos atributos aos quais a crianga prestas atencdo. Essa abstracédo ocorre|sem
que ela distinga claramente as caracteristicaseqoelheu para agrupar, frequentemepte,
baseia-se apenas em uma impressao vaga e gesalndahancas entre os objetos.

2°- Conceitos potenciais fesultam de uma espécie de abstracdo isolante tdee
bastante primitiva. Mesmo as criangcas muito novasam respostas semelhantes a objetos
ou situacbes que apresentam alguns tracos comurend® uma crianca associa uma
palavra a um objeto, ela prontamente aplica essavipaa um novo objeto que |a
impressiona, por considera-lo sob certos aspestraglhante ao primeiro. Assim, esses
conceitos podem ser formados tanto na esfera deap®mto perceptual (com base gm
impress6es semelhantes) quanto na esfera do pertsapnético (com base em significados
funcionais), voltado para a acdo. Até os primesnoss da idade escolar os significados
funcionais tém papel muito importante no pensamémiantil. Quando se pede a uma
criangca que explique uma palavra ela responde dizenque o objeto designado pela
palavra pode fazer ou, mais freqientemente, o que [ger feito com ele, mesmo
conceitos abstratos sdo em geral traduzidos pargumgem na acdo concreta.

Fonte: VYGOTSKY, L. SPensamento e linguagen8. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 1991.

Assim, os processos que levam a formacao dos tosaioluem ao longo de duas

linhas principais: (1) dormagédo dos complexosa crianca agrupa diversos objetos sob um

“nome de familia” comum, esse processo passa paosva@stagios; (2) dormacdo de

conceitos potenciaisbaseados no isolamento de certos atributos comlossdois casos, o

emprego da palavra é parte integrante dos procedsstdssenvolvimento e a palavra conserva
sua funcédo diretiva na formacdo dos conceitos deidas aos quais esses processos
conduzem. Dessa forma, o exame do processo da daom@do conceito em toda a sua
complexidade permitiu a Vygotsky (1991) considepae esse surge como um “movimento”
do pensamento dentro da piramide de conceitos,tardemente oscilando entre duas
direcbes, do particular para o geral e do gerah parparticular. Portanto, para este

pesquisador:

. um conceito se forma ndo pela interacdo dasciag®es, mas mediante uma
operacdo intelectual em que todas as funcbes efareenparticipam de uma
combinacéo especifica. Esta operacéo é dirigida geb das palavras como meio
para centrar ativamente a atencdo, abstrair detado$ tracos, sintetiza-los por
meio de um signo. (VYGOTSKY, 1991, p. 70).

A crianca aprende muito cedo um grande numero ld@naa que significam o0 mesmo

que significam para o adulto e isso é suficientea ggermitir compreensdo mdatua. “A
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compreensdo mutua entre o adulto e a crianga crlasdo de que o ponto final do
desenvolvimento do significado das palavras cos@dm o ponto de partida, de que o
conceito é fornecido pronto desde o principio, gu® néo ocorre nenhum desenvolvimento”
(VYGOTSKY, 1991, p. 59). Ele afirma que o adult@mpbde transmitir & crian¢ca o seu modo
de pensar, apenas |lhe apresenta o significado dz@aapalavra, ao redor da qual a crianca
forma um complexo com todas as peculiaridades tastig, funcionais, genéticas do

pensamento por complexos. Explica que:

Os pseudoconceitos predominam sobre todos os auroplexos no pensamento
da crianca em idade pré-escolar, pela simples ragique na vida real os
complexos que correspondem ao significado das qelavdo sdo desenvolvidos
espontaneamente pela crianca: as linhas ao longoqdais um complexo se
desenvolve sdo predeterminadas pelo significadoumuee determinada palavra ja
possui na linguagem dos adultos (VYGOTSKY, 19988§).

Apods os estudos copalavras artificiais Vygotsky (1991) realizou uma nova série de
investigacdes centrando na relacdo temporal engreprocessos de aprendizado e o
desenvolvimento das funcdes psicolégicas correspaad, considerando, entdo, que o
aprendizado geralmente precede o desenvolvimemt@ €le, a crianca adquire hébitos e
habilidades, antes de aprender a usé-los delibemda. Assim, afirma que a crianga domina
a gramatica da lingua materna muito antes de emn@aescola, mas esse dominio €&
inconsciente, adquirido de forma puramente es@ytassim como, a composicdo fonética
das palavras. Ao receber na escola conhecimendnsagjcais, este pesquisador pondera que
a crianca podera nao adquirir novas formas gramiaticu sintaticas na escola, mas pode

tornar-se consciente do que esta fazendo e apeenstr suas habilidades conscientemente.

Em estudo que objetivou identificar o processo arstrucdo deonceitos reaiem
desenvolvimento na crianca, Vygotsky (1991) proguabter indices confiaveis de sua
estrutura de generalizagbes, para complementarstosios feitos anteriormente com 0s
conceitos artificiais A analise dos conceitos reais da crianca perndigterminar de que
maneira difere, nos mais variados niveis, sua &lapm o objeto e com o significado das
palavras, bem como nas operac¢des mentais que iitsssibMostrou, ainda, que cada estagio
de desenvolvimento da generalizacdo se constrée sgdneralizac6es do nivel precedente.
Descobriu que as idéias das criancas em idadespodae, que possuem a estrutura de
complexos, resultam da elaboracédo de generalizagfepredominam da fase anterior e nao

do agrupamento de imagens de objetos isolados.

O significado € componente indispensavel na pal@rsignificado de uma palavra é
uma generalizacdo ou um conceito. Diante dessapgéo, Vygotsky (1991, p. 104) declara
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que: “como as generalizagbes e 0s conceitos sgavaknente atos de pensamento, podemos
considerar o significado como um fendmeno de peesth Salienta que, a partir de
generalizacfes primitivas, o pensamento verbales& @ conceitos mais abstratos, alterando,
além do conceito da palavra, o modo pelo qual lideeke é generalizada e refletida em uma
palavra. Assim, os significados das palavras sdamdgdes dindmicas, modificam-se a
medida que a crianca se desenvolve e também dedoacom as formas pelas quais o
pensamento funciona. Portanto, a relacdo entrexgap@ento e a palavra é um processo, um
movimento continuo do pensamento para a palavrceversa. “O pensamento ndo é
simplesmente expresso em palavras: é por meio detasle passa a existir” (VYGOTSKY,
1991, p. 108).

Seus estudos revelam a necessidade de se distdaisiplanos da fala: aspecto
interior da fala- semantico e significativo; e exterior — fonético. Embora formem uma
unidade tém suas proprias leis de movimento. Quaondteca a dominar a fala exterior, a
crianga comeca por uma palavra, passando em seguatiacionar duas ou trés entre si. Mais
tarde emite frases simples indo as mais complgxagyedindo a fala coerente, constituida
por uma série de frases. Por outro lado, no queetene ao significado, a primeira palavra da
crianca é uma frase completa: a crianca parte do, e um complexo significativo, e so
mais tarde comeca a dominar as unidades seméaséipasadas, os significados das palavras e
a dividir seu pensamento, anteriormente indifehwinessas unidades.

Logo, osaspectosnternos— semanticos - externo da falaseguem direcdes opostas
em seu desenvolvimento — um vai do particular pagaral, da palavra para a frase e o outro
vai do geral para o particular, da frase para aval Alerta que a estrutura da fala “ndo é um
mero reflexo da estrutura do pensamento; € porggemao se podem vestir as palavras com
0 pensamento, como se este fosse uma peca deri@s@gpensamento passa por muitas

transformacdes até transformar-se em fala” (VYGOYSKO91, p. 109).

Para a crianca, a palavra é parte integrante detmlojue simboliza. Experiéncias
simples mostram, conforme este autor, que as @sapq idade pré-escolar explicam o0s
nomes dos objetos pelos seus atributos. E explieadg acordo com elas, um animal chama-
se “vaca” porque tem chifres e ao serem perguntddgsossibilidade de trocar o nome de
“vaca” por “tinta” ela responde que “ndo porquerdat € usada para escrever e a vaca da
leite” (VYGOTSKY, 1991, p. 111). Assim, reforca déia de que a capacidade de uma
crianca para comunicar-se por meio da linguagemciaia-se com a diferenciacdo dos

significados das palavras na sua fala e na suziéosa.
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Na estrutura seméntica de uma palavra, esse padquifaz uma distincdo entre
referentee significadqg assim como, @ominativo de uma palavra suafuncéo significativa
Ao comparar as relacdes estruturais e funcionass @stagios primitivo, intermediario e

avancado do desenvolvimento, Vygotsky (1991, p) &pdnta a seguinte regularidade:
- a principio so existe funcédo nominativa,;
- semanticamente, s existe a referéncia objetiva;

- a significacéo independente da homeacéo e dfisaphd independente da referéncia

surgem posteriormente e se desenvolvem ao longajd&rias especificas;

- s6 quando este desenvolvimento se completa éageanca se torna capaz de
formular seu proprio pensamento e compreender aadat outros; até entdo, sua
utilizacdo das palavras coincide com a dos adeltosua referéncia objetiva, mas néo

no seu significado.

No desenvolvimento da crianga, a imitagdo e o awado desempenham papel
importante, trazendo a tona qualidades especifictri@manas da mente e levam a crianca a
novos niveis de desenvolvimento. Vygotsky (199i)ref que na aprendizagem da fala, bem
como na aprendizagem das matérias escolares, ac@mité indispensavel. Diz que o
aprendizado deve ser orientado para o futuro goaé o passado, explicando que nao deve
se basear apenas nas funcdes ja maduras, masrsira parem amadurecidas, sublinhando
que: “O que a crianga é capaz de fazer hoje emecagfo, serd capaz de fazer sozinha
amanh&(VYGOTSKY, 1991, p. 89).

Esse pesquisador atribui a educacdo escolarizadsel ppreponderante no
desenvolvimento das criangas, por criar contextomis para o dominio e manejo consciente
do uso de instrumentos culturais, favorecendo wnax@o entre a atividade préatica externa e
a atividade intelectual do individuo. O sistemaiapenutuamente ativado por estudantes e
professores, oportuniza operacbes que exijam d@msa e controle deliberado,
influenciando o desenvolvimento de fun¢des psiguipee, por serem interdependentes, vao
além de cada matéria especifica, facilitando a naliwagem das outras. Refere-se a
aprendizagem de uma lingua estrangeira com efeitéfito ao desenvolvimento mental da
crianca. Explica que, na lingua materna, os aspguimitivos da fala sdo adquiridos antes
dos aspectos mais complexos, que pressupbem acamsri@ncia das formas fonéticas,
gramaticais e sintaticas e, no caso da lingua nggi@, as formas mais elevadas se

desenvolvem antes da fala fluente e espontaneastaach que os pontos fortes de uma
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crianca em uma lingua estrangeira sdo os pontogsfram sua lingua materna e vice-versa,

citando os seguintes aspectos:

- ha sua propria lingua, a crianga conjuga e declimretamente, mas sem se dar conta

disso, ndo sabe o género da palavra, o tempo yerbal

- numa lingua estrangeira, distingue entre os génerasculino e feminino e esté

consciente das formas gramaticais desde o inicio;

- em relacado a fonética, apesar de ndo cometey @erpronuncia na lingua materna, a
crianca ndo tem consciéncia dos sons que pronuaci aprender a soletrar tem

dificuldade para dividir uma palavra nos sons quersstituem;

- numa lingua estrangeira, ela faz isso com fadkide sua escrita ndo fica atras da sua
fala, € a prondncia, a “fonética espontanea”, daeaeha dificil dominar. A fala
fluente e espontanea, com dominio das estrutuesagicais vai exigir-lhe arduo e

demorado estudo;

- 0 éxito no aprendizado de uma lingua estrangiéfzende de um certo grau de

maturidade na lingua materna;

- a crianca pode transferir para a lingua estraageisistema de significado que ja
possui de sua propria lingua. O oposto também dadeiro, pois uma LE facilita o

dominio das formas mais elevadas da lingua matgeuaado a crianca aprende a ver a
sua lingua como um sistema especifico entre oudrosnceber seus fendémenos a luz

de categorias mais gerais e isso a leva a conszi@éasuas operacodes linguisticas.

Tais aspectos por ele levantados o fazem concaaar Goethe que afirmou que
“aquele que ndo conhece nenhuma lingua estrang@oaconhece verdadeiramente a sua
préopria” (VYGOTSKY, 1991, p. 94).

Essa visdo em relacédo a aprendizagem de lingwngsira € contestada em parte por
Goodman e Goodman (1996), autores que trabalhadafuentados em Vygotsky, Dewey,
Kilpatrick entre outros, com um programa de “lingesn integral”, o qual pretende aproximar
0 ensino da lingua de seu propdésito natural: a n@agéo de significados. Sua contestacéo
ocorre ao considerarem que, na aprendizagem dadzdimgua, embora seja facilitada pelo

conhecimento da primeira lingua, o processo nafegedte, e afirmam:

Nas ultimas décadas, os programas de segunda Engeidingua estrangeira tém se
afastado das visGes duais e estédo agora tentagaioizar a instrugéo na nova lingua
de tal modo que esta se torne tdo auténtica, hmatur@ontextualizada quanto

possivel. Organizar as escolas para serem ambgotgss espontaneos e de maior
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apoio ao aprendizado fora da escola as torna muoiads efetivas para a
aprendizagem (GOODMAN & GOODMAN, 1996, p. 226).

Eles acreditam que Vygotsky quisesse expressamplera relacdo entre diferentes
tipos de conhecimento da linguagem, o que eles me$dm claro a partir de seu trabalho,
mas julgam pertinente atentar que os estudantesrimgntam uma ampla variedade de
funcdes e formas de linguagem. Os aprendizesontzam a maneira e 0s usos da linguagem
empregados para representar significados, apreadefidguagem ao mesmo tempo em que
usam a linguagem para aprender. Assim, “pelo sepregn, os usuarios da linguagem,
incluindo as criangas, criam e aprendem as conesndd linguagem ou as regras sociais para
tornar a comunicacao mais fac(GOODMAN & GOODMAN, 1996, p. 227). Eles dizem
que, nas trocas sociais, 0s estudantes experimauavencdes da linguagem social e, nesta
troca, quando a linguagem muda ha sempre equikiti@ a forca criativa e a necessidade de
comunicacao. A linguagem é gerada pela crian¢cg&nponudada na interagcdo com 0s outros,

por sua compreensdo ou Ndo compreensao, assimpoorenas respostas. E destacam:

A linguagem nao é aprendida pela imitacdo dos asldtl pela aprendizagem de
regras fora do contexto de uso da linguagem. Hteweéntada por todo o individuo
no contexto do seu uso social e é adaptada as roges sociais. Cada linguagem
deve ter dentro de si dispositivos para a mudanes,os inovadores devem usar 0s
dispositivos da mudanca que a linguagem oferecseoarriscarem a ndo serem
entendidos (GOODMAN & GOODMAN, 1996, p. 228).

As criangas pequenas, na opinidao desses autontsisa funcao social da linguagem
antes de compreenderem suas funcdes comunicalivasdida que comecam a representar
suas necessidades e experiéncias simbolicameasee®Bo prontas para serem entendidas e
entenderem os outros, aceitando, portanto, as ngage sociais da linguagem. Eles afirmam
que essas convencgdes implicitas podem ser infepielas criangas, mas ndo sdo diretamente
observaveis ou possiveis de serem imitadas. Eamledue, iniciativas dos adultos em
tornarem explicitas as regras que governam a lgguapodem inibir a aprendizagem. As
criancas, em sua concepg¢ao, estdo sempre inventagde e testando-as até que funcionem,

equilibrando-as com as convencgdes sociais.

Também Bruner (1997) compartilha a idéia de queguagem é adquirida através do
uso. Embora considere legitima a ocupacédo de Btagiiexaminarem apenas as regras de
andlise gramatical, que caracterzgueuma crianca diz de semana a semana, isso ndo pode
constituir o relato das condi¢cdes das quais deparatpiisicdo da linguagem. Lista algumas
consideracgOes acerca da aquisicdo da linguagem:
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7

- Usar a linguagem em meio ao “fazer” é, para ®leito mais importante do que
simplesmente, expor a um fluxo de linguagem. Angidaestaria aprendendo além do

que dizerocomo, para querasob que circunstancias

- Determinadas funcfes ou intengcdes comunicatigt® eposicionadas antes que a
crianca tenha dominado a linguagem formal para ess@rlas linglisticamente,

incluindo: indicar, rotular, solicitar, enganar,

- A aquisicdo de uma primeira lingua € bastantsigehao contexto, favorecendo o
progresso quando a crianca é capaz de captar denado pré-linglistico o

significado do que esta sendo falado ou da situagdqual a fala estd ocorrendo.
Através do contexto, a crianga parece ser maiszca@aaptar ndo apenas o Iéxico,

mas também aspectos apropriados da gramatica déngua.

Sustentando a idéia de que as criancas fazem plade atividades de suas
comunidades, se engajando com outras crian¢cas eadaitos colaborando em atividades
estruturadas socialmente de maneira tacita ou oigpliRogoff (1998) afirma que, no
processo de participacdo, elas ficam preparadas participacbes posteriores em
acontecimentos relacionados. Tendo como referéted@ica Vygostky e Dewey, esta
pesquisadora defende que no estudo da aprendizageperspectiva sociocultural fica
incompleto enfocar o relacionamento do desenvolriméndividual e da interagdo social,
deixando de se preocupar com a atividade cultaalqual acdes pessoais e interpessoais
acontecem. POe em discussaoaprendizadp a participacdo guiadae apropriacao
participatoria, considerando-os conceitos inseparaveis, refletipthnos diferentes de

enfoque na atividade sociocultural — comunidadgfutsonal, interpessoal e pessoal.

O aprendizadp no plano de atividade comunitaria, envolve irdlims ativos,
participando com outros em atividade culturalmenteganizada, objetivando o
desenvolvimento da participacdo responsavel nadatle por pessoas menos experientes.
Implica atentar para a natureza especifica dadatié realizada em sua relacdo a préticas e

instituices da comunidade em que ela ocorre —Genma, politica, espiritual e material.

A participacdo guiadarefere-se aos processos e sistemas de envolvireatn® as
pessoas a medida que elas se comunicam e empreesfiggos ao participar de atividade de
cunho cultural. Inclui a participacdo em conjurtmo-a-lado, freqiiente na vida cotidiana,
assim como as atividades que ndo requerem co-geedeafere-se a observagcédo e também ao

envolvimento pratico em uma atividade.
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A apropriacdo participatoria refere-se ao processo pelo qual os individuos
transformam seus entendimentos e a responsabilfiadecom as atividades através de suas
participacdes. E um conceito associado com os astaahteriormenteaprendizado e
participacdo guiadaenvolve a idéia basica de que, através da paatiéo, as pessoas se
modificam e no processo se tornam preparadas paex parte das atividades similares
subsequentes. Rogoff (1998) diz:

Ao fazer parte de uma atividade, participar em sguificado, as pessoas fazem
necessariamente contribuicdes freqlientes (sejaéatrde acgdes concretas ou
esforgos para entender as acgdes e idéias dos )olRoytanto, participacdo é por si
s06 o processo de apropriagcdo (ROGOFF, 1998, p. 132)

Para esta pesquisadora, entdo, nessa perspectieaepnvolvimento e o aprendizado
envolvem a concepgao de que as criangas e seusrparsociais sao interdependentes, seus
papéis sdo ativos e dinamicamente mutaveis e ose§s80s especificos pelos quais se
comunicam e compartilham na tomada de decisdo séiobstancia do desenvolvimento
cognitivo. Lembra Bakthin ao argumentar que asvpatautilizadas pelas pessoas pertencem
parcialmente a outras, a medida que elas se apnogl® palavras de outros e adaptam-nas a
seus propositos. Explica que, para alaropriacdoé um processo de transformacéo, ndo um
requisito para transformacao, € a mudancpatticipacdo propriade uma pessoa em uma
atividade, e ndo uma internalizacdo de algum aconémto ou técnica. Qualquer
acontecimento no presente € extensdo de acontdosngrévios e direcionados a objetivos

ainda nao atingidos e exemplifica citando Pepper:

. 0 significado de uma palavra em uma sentecgprésentg traz junto os
significados anteriores da referida palavra emasusentencas e de outras palavras
j& expressas nessa sentencpagsadono presente e é também direcionado a idéia
geral com a qual a palavra contribui, que aindaasié completamente expressa (o
futuro nopresentd (ROGOFF, 1998, p. 135).

Diz ela ainda em defesa de seu argumento tedrico:

Melhor do que procurar pela natureza da interngdiaacom um tubo que vai das
partes externas do conhecimento ou da habilidad® depdsito interno, olhamos

diretamente para os esforcos dos individuos, saasefas e as instituices que
constituem e constroem, para ver o desenvolvimamtdgado nas especificidades e
compartilhamentos de tais esforcos, oportunidadesitacbes e mudancas

(ROGOFF, 1998, p. 139).

As interacbes em sala de aula na intencdo de ensina lingua sdo, em geral,
dirigidas de modo que a crianca focalize sua atepe#a os significados e definicbes de uma
palavra, por vezes intentando também mostrar agde$ sistematicas entre elas, que
constituem um sistema organizado de conhecimentpro®esso, saberomo isso ocorre,
entretanto, merece cuidado, interferindo na esdeivaco-metodoldgica da instrugéo formal,

com sua organizacao e discurso especifico, serspmneavel nas mediacdes semidticas e
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sociais que oportuniza e que venha, realmenteagjaddesenvolver um sistema geral,
autolimitado das palavras e suas rela¢gfes, peduitncrianca desenvolver a capacidade de

manipular conscientemente esse sistema.

No ensino de LE ou L2, vale considerar que o seandmo utiliza simbolos e
instrumentos culturais para mediar sua interacéo @® outros e com 0 meio, assim 0 ensino
formal assume o papel de criar contextos sociais palominio e 0 manejo consciente dos
usos desses instrumentos culturais. Dessa forncanstrucado de significado faz parte de
qualquer atividade instrucional nas salas de auldependentemente do assunto tratado ou
do nivel linglistico ou de bilingliismo da crian@alivro didatico, utilizado como recurso de
ensino, revela-se com um dos instrumentos utiliggdoa veicular informacao e desencadear
construcdo de significado de palavras, através eldiapdes semibticas e sociais, ou ainda,

como Rogoff (1998) caracteriza e sugere, por maepdopriacao participatéria

O livro didatico dedicado a criancas pequenas devar em conta as necessidades
dessas na escolha de seu conteudo e preparac&iatmlogias e atividades. Por se tratar de
material destinado a criancas em fase pré-esafatpr idade aparece como um dos pontos

relevantes a ser contemplado nesta pesquisa.

3.2. O ensino de inglés para criangas pequenas: o fatmlade

Questdes relativas ao fator idade tém objetivatisdes académicos de especialistas
em diversas areas voltados a aquisicdo da linguagéambém estdo presentes
posicionamentos em reportagens e/ou propagandapapem ser encontradas na midia,

principalmente ao abordar o assunto de quandairésita pratica. Cito alguns extratos:

Toda crianga de até sete anos tem uma vasta cagacide aprender idiomas e
literalmente absorve tudo o que lhe é ensinado, fitros ou resisténcias,
aprendendo inclusive, infelizmente “erros” de pmeia e vicios de linguagem que
a “tia do inglés” pode nem saber que possui. Al&saj a falta de uma metodologia
estruturada com exercicios especificos para cagaola idade da crianga pode levar
a aulas sem objetivo e sem continuidade, consegilente, sem o aprendizado
natural adequado a fase infantil. Todo profissiatelarea de ensino sabe que é
dificil fazer um aluno “desaprender” algo que édrjcorporou, para reaprendé-lo
de forma correta. E quase uma missdo impossivelinSe crianca aprende uma
pronuncia errada ou um vicio de linguagem, é prelvdue jamais consiga livrar-se
dele (Sylvia Helena Barros — Administradora de Easps — Diretora The Kids Club
by fun languages - Publicado no site da SBS: Unerapizado para toda vida - a
gualidade dos cursos de inglés na pré-escola).

Publicacédo na revista Viver Mente & Cérebro. n.,J657, agosto de 2005:
Quanto mais cedo melhor - Para aprender idiomaanggiros com perfeicdo é
preciso comecar a estuda-los até o terceiro anddade Depois, o aprendizado se
torna muito mais dificii (KRAMER, Katharina, - Jalista cientifica em
Hamburgo).

Na Revista Crescer n. 137, abril de 2005, em amiggimladoTo be or not to bediz:
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O tema é polémico e ndo existe consenso entrepesiabstas. HA quem diga que
guanto antes a crianga comegar a aprender, mélhaguem declare que as criangas
nédo deveriam trocar o tempo que teriam para bripeks aulas de inglés. H4 quem
aposte que é possivel aprender a lingua de madeica e divertida. HA quem
acredite que aprender inglés junto com a alfabgizeem portugués atrapalha o
aprendizado da crianca. (...) Toda essa preocup&gddbase em pesquisas que
revelam que quanto mais melhor. “Criancas pequtamasum canal mais aberto e
sofrem menos com inibicées”, explica Raquel Jelem k& Diretora do Red Baloon,
em Sé&o Paulo, que ha 36 anos ensina criancasimdeattés anos.(...) Ha até quem
defenda o ensino do inglés para bebés de seis mesm ele é oferecido na Dice
English Courses, no Rio de Janeiro. “Pesquisasramostiue bebés armazenam a
capacidade de reproduzir o idioma sem sotaque’endef Eloisa de Oliveira,
diretora. (...) Pesquisadores da University CollelgeLondres concluiram que a
melhor idade para comecar € mesmo entre os 5 @ asds. Ao avaliar os cérebros
de 105 pessoas, constataram que as que cursarlis mggsa fase fizeram mais
conexdes cerebrais, registraram aumento da masseéakca e, portanto, ttm mais
chances de ser fluentes na lingua (REVISTA CRES@ER37, abr. 2005).

Em reportagem assinada por Katia PatanRevista Veja, edicdo n° 1697, publicada
em 25 de abril de 2001, com titulo: “Inglés vembeeco - Matricular o bebé numa escola

bilingle ajuda a controlar a ansiedade dos pais,ma@ sempre é bom para a crianca”.

Pais acreditam que quanto mais cedo a criancaeesim contato com o idioma,
melhor. Na pré-escola, ela vai aprender sem esfesidfalar sem sotaque e ainda
podera dedicar-se a uma terceira lingua mais térdeEscolas de ensino bilingte
garantem que, na primeira infancia, o aprendizadoaé& simples porque passa
principalmente pelo lado emocional e pela percemd@iccrianca. Ela ainda néo
domina os codigos da linguagem, mas esta atenéstasy cores, formas e nogdes
de espaco. Aprende brincando. "Até perto dos 3,amazianca funciona como
esponja e absorve tudo o que se passa a suapaifae € essa a funcédo do cérebro
nessa etapa", compara Marcia Plessmann, coordenpddagdgica da Escola Play
Pen pioneira de ensino inglés-portugués em SamPau) De acordo com Ana
Paula Mustafa Mariutti, coordenadora-geral da Budd também de Sao Paulo, o
inglés entra cedo na vida dos alunos para aproveitda excelente fase do
aprendizado.(...) "Nossa proposta € de escolaldirasivoltada para filhos de
brasileiros que serdo alfabetizados em portugués pualerdo ter um inglés
competente muito antes de outras criancas”, akakaPaula. No programa didatico
para a faixa de 1 a 6 anos, a Builders, por exeneplou aulas semanais de cultura
brasileira, com cantigas em portugués, conceitos folslore nacional e
comemoragfes de festas tipicas. O grande trunfeadilade pré-escolar é a
curiosidade. Os pais interessados em ensino bdidgirem saber, entretanto, que,
como toda novidade na area pedagogica, 0 assurgperd® polémica. "Essa
preocupacdo recente com o aprendizado do inglépré@scola é exagerada”,
afirma o neurologista José Salomao Schwartzmano "&ho que traga algum
beneficio efetivo para a crianca." Numa direcaoedkamte, o pediatra Glaucio José
de Abreu acredita que aprender a lingua-mée éwea e indispensavel passo para
que a crianca sedimente conhecimentos posterid&esargumentos que reforcam a
necessidade de que os pais ndo tomem uma decisffogdalilho e pesem bem os
rumos a adotar na primeira infancia dos filhos.

Por vezes, posicionamentos como 0s acima citadaisaat por permear de forma
generalizada e simplista discussfes acerca daadalido ensino de inglés para criancas tao
pequenas. Entretanto, muitos sdo os elementos s@eioss para que tal relevancia seja
comprovada, especialmente, considerando: os diwesnbientes em que este ensino

acontece, as diferencas culturais individuais dascas, os objetivos pelo qual a atividade é
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desenvolvida e procurada, as fundamentacdes ted#&aonstrucdo do curso, as formas com

gue sao oferecidas, etc.

Pesquisadores que se voltam ao ensino de linglesanga vém expressando sua
preocupacado com manifestacdes pouco ou mal fundadas) ou mesmo com interpretacdes
distorcidas de resultados de estudos sobre ensih& @u de bilingles. Cito a publicagéo de
Gimenezet al. (2006). Como parte das atividades do projeto dejyisa “Lingua inglesa,
sociedade e escola” os pesquisadores produziraim nexqual expdem suas preocupacdes
sobre os fatos aqui ilustrados. A lingua inglesedasnternacionalmente, cada vez mais por
falantes n&o-nativos como meio de comunicagdo, treido, segundo eles, inUmeras

implicacdes para seu ensino formal. Destacam:

Frequientemente associada a melhoria de condicGapetitivas no mercado de

trabalho, a lingua inglesa atrai a atencdo dosjem revistas de grande circulagao
no pais, trazendo a visdo da classe média sobmp@téncia de conhecé-la. Sao
exemplos coberturas da revista Veja e jornais cbolba de Sdo Paulo, que tém
abordado, especialmente nos Ultimos dois anos,tpsegelativas a melhores

condi¢cbes para esse aprendizado e a importancea dagjua no mercado de

trabalho (GIMENEZet al, 2006, p. 251-252).

Diante desta constatacdo, pesquisadores interessadoestudar os efeitos dessas
mensagens sobre as concepc¢Oes de ensino/aprendiz@g@rofessores tém tomado essa
caracterizagdo da lingua estrangeira como objetmdkse, conforme os autores. Dizem eles
que, embora recentes, essas pesquisas tém mo&toso os discursos da midia veiculam
mitos relacionados a eficacia ou ndo do ensinogreocessas concepcdes se tornam um
termdmetro para as escolhas de cursos de lingdas eritérios de eficacia desse ensino”
(GIMENEZ et al, 2006, p. 252). E que “essas imagens acabam tarmpbéimvadir as salas
de aula, nas metaforas e representacdes que @s atamem, e que, via de regra, acabam por
direcionar os objetivos que professores estabele@@HENEZ et al, 2006, p. 252).

Elaboraram, entdo, um levantamento preliminar d#idgrafia recente na area a
respeito dessas questdes de ensino de inglés rsil, Bram uma selecdo de trabalhos
publicados a partir de 2001. Objetivavam, com isewiar discussfes sobre andlises ja
realizadas e trabalhos a serem desenvolvidos. X@ssteoram reunidos em dois grupos: um
reunindo trabalhos que tratam da midia e publi@dadutro com reflexdes mais diretamente
relacionadas a sala de aula. Essa analise reveéu g

- concepcgdes a respeito dessa lingua estrangeicasg@m ser analisadas por todos os

envolvidos no sistema educacional, como forma de cgptrapor as visdes
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predominantes que colocam a inexorabilidade e éterahegemonico de praticas
adotadas pelo setor privado;

- através dos textos elencados foi possivel varifec status diferenciado adquirido

pela lingua inglesa nos ultimos tempos, justificat@ necessidade de se repensar o
modo como esta vem sendo ensinada nas escolasstporcada vez mais permeavel

aos sentidos produzidos pela midia com reverbesggfetodos os estratos sociais”

(GIMENEZ et al, 2006, p. 266).

Portanto, minhas constatacbes no meio escolar éeitasas que venho fazendo na
midia, em anancios publicitarios e em folhetos ideldacdo de cursos de inglés, encontram
respaldo nas preocupacdes de tantos autores quamjdocalizando suas pesquisas nessa
questado. Para meu estudo, especificamente, ameifgi@@ essas preocupacdes esta implicita na
justificativa de minha proposta de pesquisa, pepker diretamente o ensino de inglés para
criangas pequenas e as razdes para que tal ocoreprendizes de pouca idade, podendo
influenciar na escolha e utilizacao do livro didéatpor docentes e discentes.

N&o é intuito deste trabalho julgar a importan@aal pratica, mas, sim, atentar para
um dos elementos que estdo presentes na justificaticontrada freqiientemente nos meios
de comunicacdo e na concepc¢ao de pais, professbriggentes de escolas de idiomas ou
regulares que oferecem L2, como verificado nos @kesnacima registrados. Nesses
exemplos, manifesta-se a idéia de que “quanto @etésicie a aprendizagem de uma lingua
estrangeira melhor serd o resultado”, mesmo queakguns casos haja o contraponto.
Considero, portanto, esse um dos itens que cawasteras expectativas com relacdo as
capacidades das criangas pequenas, as quais sentoleterminantes na construcdo dos
objetivos criados como base para o ensino deldscamtdo sobre um fator bioldgico a

“responsabilidade” de um bom resultado.

A influéncia da idade na aprendizagem de lingueaegeira objetivou reflexdes de
Mufioz et al (2003) que intentaram também alimentar um debatiee pessoas interessadas
em estudar processos de ensino-aprendizagem del&nditos escolares em particular, e a
educacdo de criancas e jovens, em geral. Elas afirmue estudos anteriores permitem
chegar a generalizacbes amplamente aceitas postigagores em aquisicdo de segunda

lingua, tais como:

1) criangas maiores, adolescentes e adultos sdo amitos e eficazes nos primeiros

estagios de aprendizagem que criangas mais jovens;
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2) outra generalizacdo, é aquela que parece confiarexisténcia de um periodo
critico para a aquisicdo de linguas, tem-se obderem situacdes de aquisicdo no
meio natural: as criancas que iniciam mais cedo r@&is possibilidades, em longo
prazo, de chegar a niveis altos de dominio da dinguoximos ao dominio dos

falantes nativos.

Merece ser salientada, entretanto, a diferenciagi@dizada pelas autoras, que

distinguem:

- a primeira generalizacdo, na opinido das autdeas, sido constatada tanto em
situagbes de aquisicdo no meio natural, como no estolar ou formal, ainda que

neste Ultimo contexto se conte com menos estudos;

- a segunda generalizacdo é dificilmente consth&wesituacdes de aprendizagem
formal, em que os niveis mais altos ficam normatemenuito abaixo dos niveis
comparados aos da competéncia nativa, dado queaatidpde e qualidade de

exposicdo a lingua ndo sdo tampouco comparaveis.

Essas autoras escolheram quatro idéias para eatridudiscurso que elas créem
corresponder a opinides bastante generalizadas pais e professores. Elas explicam que
poderiam ser muitas as idéias, entretanto estasnfascolhidas por se concentrarem nos
efeitos do fator idade na aprendizagem escolaiindgid inglesa, ja amplamente estudado
pelas autoras, sendo possivel fundamentar emadeslde larga investigagdo que realizam.
Uma dessas pesquisas foi realizada a partir de, I#9@idade de Barcelona, registrando
dados de mais de 1.700 aprendizes de inglés detaésidades que iniciaram a aprendizagem
também em idades distintas; pertencem a cinco gropja idade de inicio de aprendizagem
foi: 2 e 6 anos; 8 anos; 11 anos; 14 e 18 anosrelsgava as pesquisadoras distinguir 0s

efeitos que a idade poderia ter sobre as diferératietidades.

Apresento trés das quatro idéias descritas pel@saguem seu artigo que, segundo
elas, correspondem a opinides generalizadas eaiseepprofessores. A omissdo da quarta
idéia justifica-se por referir-se a producao eacque ndo sera considerada neste trabalho.

a) “Para as criancas pequenas aprender idiomasné am jogo, e por isso eles

gostam mais que 0s maiores.”

Os dados da pesquisa mostraram que a maioria ulussalle todas as idades tem uma
atitude favoravel com relacdo a aprendizagem désngntre 70,5% nos alunos de 11 anos e

89% nos alunos de 14 anos. Para 0os mais jovensdmprimglés € algo que agrada a maioria



84

dos estudantes independentemente da idade ou Qgsnais jovens apresentam motivos de
carater intrinseco, para eles é “a aula de ingl&s&rindo-se ao professor e a metodologia
didatica, um dos fatores que aparece como maigargle. As diversas avaliacbes que fazem
da aula de inglés, como por exemplo, o fato desgjee divertida, interessante, demonstram
qgue o fator ludico e, em geral, a metodologiaa#da, sdo importantes a esta idade. E, por
outro lado, os estudantes com mais idade evocam fecegiiéncia motivos de carater

extrinseco, como o futuro profissional.

b) “As criancas pequenas tém mais recursos pgseeadizagem de linguas.”
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c) “As criancas pequenas néo falam muito, mas pateander muito”

Uma situacao citada por Mufiet al. (2003) para explicar essa generalizacdo é a de
que embora alguns pais se preocupem em proporciamacriancas aulas de idioma
(normalmente inglés) antes dos oito anos de idade,duas aulas semanais, 0S mesmos
podem se surpreender ao perceber que seu filhofab@gorontamente o idioma, exceto
cantando cancdes ou repetindo alguma rotina; ptmo dado, os professores se sentem
satisfeitos com o nivel de compreensdo oral mastpedas criancas pequenas. De fato, é
normal que a producdo ocorra ap0s a compreensd®,asautoras dizem ndo possuir
evidéncias sobre esta “defasagem” nas diferentetesd Para elas, nem mesmo as criangas
gue comecam a aprendizagem de idioma aos oitosampseendem com alguma conversacao
menos insipiente. Em seus estudos as autoras cam@apeigrupos que haviam iniciado a
aprendizagem de lingua inglesa aos oito e aos amze de idade com 200 e 416 horas aula
analisando as habilidades orais, produtivas e teesp E confirmada a lentiddo comparativa
dos alunos mais jovens para chegar a usar a liomgigrodutivamente em uma situacao de
aprendizagem de tdo baixa exposicdo como a dososujevestigados pelas pesquisadoras.
Na busca de fatores que pudessem explicar a vamtags alunos de maior idade na
aprendizagem de idioma, as autoras retomaram damdetados junto aos sujeitos citados.
Assim, explicitam que, se o dominio da L1 € umeradl de uma capacidade cognitiva que
aumenta com a idade, esta capacidade também éexpliea os resultados obtidos por seus
sujeitos, com excecao da compreensao oral. Baseadatados dessa pesquisa, Muéioal.
(2003) julgam que, até entdo ha indicios de quealdlitade de compreensdo auditiva é
aquela em que os aprendizes de menor idade na@rsafesvantagem na aprendizagem

escolar de um idioma.

E provavel, segundo Cameron (2001), que as hathiglaeceptivas figuem a frente
das habilidades produtivas na LE e que o conhetomgramatical, ligado ndo sé ao
desenvolvimento da lingua, mas ao desenvolvimemgniivo, se desenvolva mais

vagarosamente nas criancas pequenas.

A partir dos resultados de diversos estudos citadaatigo aqui referenciado, Muiioz
et al. (2003) concluem que tais resultados corroboramogueunos maiores tém um ritmo de
aprendizagem mais rapido do que os mais jovensetanto, é possivel que seja evidenciada
em longo prazo superioridade das criancas quearaiti mais cedo com relacdo aos que
iniciaram mais tarde, jA que a vantagem das cr&amgnores imersas em meio natural sé se

mostraria, na opinido das pesquisadoras, supostenssn longo prazo.
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Pelos resultados obtidos neste e em outros esamdaontexto formal, Mufioet al.
(2003) consideram que: (a) o ritmo superior derapees maiores pode ter relagcdo com seu
desenvolvimento cognitivo, o0 que lhes permite apitav de maneira mais eficaz as
oportunidades de aprendizagem explicita ocorridasneio formal; (b) as criancas mais
jovens levam vantagem em situacdes em que elasarposgilizar mecanismos de

aprendizagem implicitos, concordando com estudd@eteyser (2000).

No entanto, as autoras atentam para a metodoltifizada com alunos mais novos,
gue nas circunstancias por elas estudadas emitengéo seja de utilizar situacdées naturais
a fim de induzir a aprendizagem implicita da lingu&@o h& contato suficientemente intenso
com a LE para que os mecanismos de aprendizageam s@¢sencadeados. Assim, as
condicOes de aprendizagem oferecidas na escolma&ofavoraveis para alunos com maior
idade e desenvolvimento cognitivo e concluem: “Cémdos esses dados seria uma
irresponsabilidade voltar a deixar toda a cargaapeendizagem do idioma na suposta
capacidade das criancas pequenas que Sdo ‘compja@spporque uma esponja sem agua
pouco pode absorver” (MUNO& al, 2003, p. 11).

Referindo-se as vantagens de comecar a aprendizdgdimguas estrangeiras cedo,
Cameron (2001), ainda que ndo mencione o trababoadtoras acima citadas, pondera na
mesma perspectiva apontada por Muébal (2003), quanto ao alarde acerca dos beneficios
de aprender uma LE nos primeiros anos, e julgassadas maiores evidéncias quanto a
comprovacao de tais aclamacdes. Segundo ela, naairfgido o sucesso esperado com a
incluséo do ensino de LE no inicio da escolarizag@i®eino Unido. Em seu retrospecto foi
questionada a forma com que foi implementada encipalmente, a desatencdo no
planejamento com relacdo aos niveis mais altosdalaizacdo basica, em que professores

de LE se deparavam em aulas com aprendizes ireési@rvancados misturados.

Para quem, como eu, ha anos se dedica a ensih@s oono LE a criancas pequenas
e tem refletido sobre sua pertinéncia, importaecig@percussdes no processo e no produto
desse ensino-aprendizagem, articular observacites fie forma empirica sobre sua acao
didatico-pedagodgica com pesquisas que informenedais preocupacdes, como a idade para
aprender uma LE. Tal procedimento adquire valoniaativo por favorecer a analise de
conhecimentos, crencas e estereétipos construgdrsaado tema, possibilitando elaboracéo
de uma opinido e posicionamento pessoal dianteiest@p, influindo na escolha de materiais

e procedimentos de ensino.
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Contribuicdo importante, além das anteriormentadei$, € de Cenoz (2003jue
integrando o grupo de investigacdo “Research inli#mgApplied Linguistics- REAL” da
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introducdo precoce da terceira lingua exige unaifidacdo em longo prazo que afeta a todos
0s niveis de ensino porque, por exemplo, de poewdri® o esforco realizado se em uma das
séries subsequentes dos anos iniciais de escgiifassem utilizados livros-texto existentes
no mercado planejados para principiantes. A peadars, entdo, aponta que deva se ter em
conta uma série de condi¢cdes que possibilitem dpddi no ensino de lingua estrangeira,

entre elas:

- Compreender que se trata de um projeto em lamgpporque a introducéo precoce
implica a necessidade de adaptar o curriculo e a®riais das demais séries da
educacéo basica.

- Estabelecer objetivos linglisticos bem definigasa cada ciclo tendo em conta o
entorno sociolingiiistico, as caracteristicas ddroeescolar e as horas de instrucéo
dedicadas a LE e a lingua ou linguas da comunidade.

- Aplicar uma metodologia que motive os alunos, sgja adequada para sua idade e
gue sirva para que alcancem um alto nivel de inglés

- Garantir a formacéo do professorado tanto nd finggiistico como metodologico.

- Coordenar as programacOes das areas linguisticesndo favorecer a
interdependéncia entre as linguas e obter beneficio nivel cognitivo e
metalinguistico.

- Conquistar a implicagéo e apoio da comunidadel@spara desenvolver o projeto
(CENOZ , 2003).

A utilizacdo da hipotese de que as criancas apnendea L2 melhor que adultos
como suporte para a introducao precoce ao ensih& dei também comentada por Cameron
(2001), concluindo que a aprendizagem de LE é wogsso mental essencialmente diferente
do bilingismo simultaneo precoce e da aquisicabldeA Hipotese do Periodo Critico € o
nome dado a idéia de que criancas pequenas podeemdap uma segunda lingua
efetivamente antes da puberdade, porque seus a®relmda sdo capazes de usar 0S
mecanismos que utilizaram ao aprender a L1, seganaatora citada. A hipétese mantém
que aprendizes mais velhos aprenderdo a linguaediamente depois desse estagio,
particularmente prondncia, ndo conseguindo atialgiuns niveis de proficiéncia. Diferentes
aspectos levantados acerca da temdéréodo criticoserao abordados em outro item deste
capitulo.
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Lightbown e Spada (1999) apresentam algumas evaadavor e contra a Hipotese
do Periodo Critico, e alertam para as diferenteessdades, motivacdes e contextos de

diferentes grupos de aprendizes.

Utilizando a distin¢cao feita por Krashen erdrpiisicdo(conhecimento linguistico que
se desenvolve incidentalmente enquanto aprendi@esliZam no significado no input
compreensivo) @prendizagenfconhecimento linglistico ganho através de instrdgémal
ou analise metalinguistica), Lightbown (2003) relgumas das generalizacbes consideradas
importantes por ela em outros estudos, incluindide aque adultos e adolescentes podem
“adquirir’ uma segunda lingua. Suas concluséesdsague a pesquisa tem dado suporte para
a hipotese de que os aprendizes de L2 adquirenmsalgspectos linglisticos sem esforgo
intencional de sua parte ou intervencéo pedagalfqaarte do professor. Cita como exemplo
estudantes falantes de inglés em aula de francémersdo, que focalizam sua atencdo em
seguir instrucdes e aprender o conteudo do seugmagescolar, e que, além disso, eles
adquirem a habilidade de compreender tanto o feaesérito quanto falado e produzi-lo com

consideravel nivel de fluéncia e confianca.

Ainda contemplando os resultados de pesquisa catoada autora mostra que as
que consideram interacéo de pares tém mostradapyeedizes: (1) sdo capazes de dar um ao
outro input e oportunidades de interacdo na LE/L2, (2) nd@sssriamente produzem mais
erros gque quando interagem com o0s professorespg@m prover uns aos outros com
feedback na forma de pedidos e negociacdo de clarificaf@a o significado, e (4) se
beneficiar de mais conversacdo que em uma aulaadanho professor. Lightbown (2003)
atenta para o fato de que, embora a maior partasdpssquisas considere dados de adultos,
também h& estudos que mostram que mesmo as cripagasnas sao bem-sucedidas na

utilizacdo da interacdo para obter resultados ajawabys.

Além dos beneficios da interacéo, Lightbown (2C#i8Yla mostra outros exemplos de
estudiosos que concordam que os aprendizes vénmhaaar coisas as quais nunca lhes foram
explicitamente ensinadas, 0 que, segundo ela, muial@ue a instrucdo pode intensificar a
aquisicao de linguagem. Entretanto, ressalta quea @amaioria dos aprendizes adultos, a
aquisicdo para antes que o aprendiz tenha atingidadominio semelhante ao nativo na
lingua-alvo. Uma pessoa nao pode atingir o comadedama segunda lingua semelhante a um
nativo, nem préximo a isso, estudando em aulasrdehora por dia.

Lightbown (2003) diz que a Hipotese do Periodadi€eri- em que aprendizes de uma

segunda lingua apds a puberdade vao sempre seguiigéis dos que mantiveram exposi¢cao
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substancial iniciada cedo na infancia — continuzoettando suporte na pesquisa dedicada a
essa tematica. A HipGtese do Periodo Critico éufetgmente interpretada de forma
simplista como “quanto mais cedo melhor” para dsagfio de L2. Entretanto, no contexto de
sala de aula de lingua estrangeira, a relevandifiptiese do Periodo Critico € questionavel.
O dominio de uma lingua-alvo de forma semelhant® aativo é raramente atingido, até
mesmo quando os aprendizes comegam a instrucdiogda lestrangeira com pouca idade. H&
muitas razfes para isto, uma € que os aprendizeanerambiente de lingua estrangeira
geralmente tém sO o professor como modelo de &lprdficiente, o outronput vem de
aprendizes como eles e, aprendizes que escutam nmpreendem uns aos outros
inevitavelmente reforcam aspectos que ndo estdsemies na lingua alvo. Por anos, a
pesquisa baseada na sala de aula sugeriu que, biengminstrucional, a idade em que a
instrucdo comeca € menos importante que a qualigad®ensidade da instrucdo e a

continuacdo da exposi¢ao por um periodo suficidateempo (LIGHTBOWN, 2003).

A razdo mais importante para a aquisicdo incompletaambientes de sala de aula de
lingua estrangeira é provavelmente a falta de tedigqmonivel para o contato com a lingua.
As criancas aprendendo sua primeira lingua e asgas pequenas vivendo em um ambiente
de segunda lingua estdo diariamente em contatoaccomunidade da lingua-alvo, elas tém
centenas de horas de contato com a lingua. O nlmeehoras para aprendizagem de lingua
estrangeira é de longe menor. Além disso, mesmendj@es comecando bem cedo a
aprender a LE, se ndo houver continuidade com adespriadas, a proficiéncia que eles
desenvolvem pode se perder. Em ambientes instaisiem que a quantidade total de tempo
é limitada, a instru¢cdo pode ser mais efetiva goarsl aprendizes tiverem alcancado uma
idade em que eles possam fazer uso de uma sérgstdgégias de aprendizagem para
aproveitar ao maximo o tempo. Para chegar a tatlgséo, Lightbown (2003) faz uso dos
estudos de Harley & Hart, Mufioz & Singleton. Alémssd, um comeco mais tardio pode

significar que os aprendizes terdo mais oportumisiaig usar a lingua fora da sala de aula.

Sabendo disso, expressarei, no proximo item, el@maue discutem pressupostos da

Hipotese do Periodo Critico.

3.2.1. Algumas consideracdes sobre periodo critico
Nos ultimos 15 anos houve um aumento no ensincpeede lingua estrangeira ao
redor do mundo. Ao longo desses anos, estudosanadic que, embora as discussdes com
relacdo a Hipotese do Periodo Critico tenham "itgpapiestionavel" (DEKEYSER &
LARSON-HALL, 2005 p. 101), h4 um enorme intereses programas de lingua estrangeira
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precoce, além de um imenso mercado. A tendéncimteenais importante é oferecer lingua
inglesa para muitos ou para todos os aprendizes jmans. Esse entusiasmo com relacéo a
instrucdo precoce de inglés tem criado a necessidadormacao de professores e criagdo de
material. Entdo, o ensino de lingua estrangeiraptendizes mais jovens passou a ser um
grande negécio para o setor privado. Outra “memsageiculada com freqténcia é a de que
melhor educacdo significa acesso mais cedo a balidgde de instrucdo de inglés como
lingua estrangeira para os favorecidos (NIKOLOV GUNOVIC, 2006).

O conceito de um periodo critico para aquisicaoliniguagem, de acordo com
DeKeyser (2000), supde que os efeitos da idadeaopeem um periodo de tempo
circunscrito, limitado pelo acesso que marca oionécum término, o qual marca o fim do
periodo de maior sensibilidade paraput ambiente. Esses limites de tempo refletem-se nos
dados de aquisicdo de segunda lingua de duas foffrjasa descontinuidade no grau de
inclinacdo que ocasiona declinio da proficiéncialL@e situada por volta do término do
periodo critico, e (2) nenhum aprendiz de seguimdpud comecando antes do periodo de
término deve demonstrar ter atingido niveis de maxaquisicdo de L2, semelhantes ao

nativo.

Simdes (2004) explica que, no periodo critico papaisicdo de linguagem, processos
de maturacdo cerebral que se desenrolam ao longafaeia teriam, como uma de suas
conseqléncias em seu encerramento, mais ou meapsca da puberdade, a perda das
capacidades neurocognitivas necessarias a aprgadizde uma lingua, sendo, no minimo,

“prejudicada” tal aprendizagem apds esse periodo.

O peso do fator idade na determinacdo do sotagapmmndiz é evidenciado em uma
pesquisa realizada por Piske, MacKay & Flege (20p&jém informacbes divulgadas por
Flege; Yeni-Komshian & Liu (1999), Birdsong & Mol{2001) e Marinova-Todd, Marshall &
Snow (2000) mencionam que outros fatores podeméamdxercer influéncia no processo.
Tais fatores seriam, por exemplo, a motivacao derajiz adulto, o ambiente no qual ocorre
a aprendizagem, a forma como a L1 interage com a n2dida que o sistema fonol6gico da
interlingua do aprendiz se desenvolve, bem congoaatidade de instrucdo formal prévia do

aluno, como estabelecem Hakuta, Bialystok & WiQ03) em seu estudo.

Estudos, como de Johnstone (2002), relatam sitaad®dadultos que adquiriram uma
pronuncia na L2 semelhante a do nativo, sugeriedtio, que o sistema nervoso humano
pode ser modificado pela experiéncia. Ainda, Dekey2000) considera que a Hipbtese do

Periodo Critico pode ter argumentos no que dizeras@ aprendizagem implicita da L2, o
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que ndo ocorreria na aquisicdo da L2 decorrenteaptendizado explicito, ensinada em

contextos de educacao formal.

Objetivando além de responder estudos de Johnsd¢ewgort para avaliar o efeito da
idade na aquisicdo maxima na morfossintaxe de eKeyser (2000) procurou identificar o
efeito da habilidade verbal, mais especificamemigtjddo de aprendizagem de lingua
estrangeira, na aquisicdo méaxima. Considerou agasi metodoldgicas feitas aqueles
pesquisadores e realizou sua pesquisa levando esidemacao tais criticas. Investigou uma
populacdo diferente da que eles utilizaram em terd® lingua nativa, educacacstatus
sécio-econdmico. Manifesta que julga importanteidest os efeitos da idade e da aptidao
verbal e sua interacéo. Os resultados de seusnestéid similares aos de Johnson & Newport.
Explicou em seu estudo, conforme os pressupostosdemetodoldgicos que direcionaram
sua abordagem, porque certos aprendizes e cetiagisiess parecem ser excecdes ao efeito do
periodo critico. Para DeKeyser (2000), aprendizes elevada aptiddo verbal podem usar

mecanismos de aprendizagens explicitas.

Entre as interpretacdes dos resultados encontamtoBeKeyser (2000, p. 518-520)

destaco para esta pesquisa:

- A idade e aptidao interagem no sentido de q@¢ ida@de de chegada faz uma clara
diferenca para aqueles que tém habilidade verbdiamgu abaixo da média e (b)
habilidade verbal faz diferenca para aqueles queecam a aprender uma L2 quando
adultos. A aptiddao ndo tem o mesmo papel na adqoismaxima por aprendizes

criancgas, porque eles podem apoiar-se em mecanisipbsitos de aprendizagem.

- Sugere que existe realmente periodo critico pap@sicdo de lingua jA que a
Hipotese do Periodo Critico € entendida relaciosadaente ao aprendizado implicito

de estruturas abstratas.

- Se a Hipotese do Periodo Critico esta restritanecanismos implicitos de
aprendizagem, parece que h& mais que somente umelacéao de tamanho
consideravel — idade precoce confere uma vantadesmiuda, ndo estatistica, o que
quer dizer que ndo deva haver excecdes para o dieidade. Entre as idades de 06-
07 anos e 16-17 anos todos perdem o equipamenttalnteguerido para inducéo

implicita das estruturas abstratas.

- Diferencas déenput ndo constituem uma boa explicacéo para efeitodadie, porque

€ precisamente no dominio linglistico ondeput varia menos — fonologia — que os
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efeitos da idade sdo mais aparentes e € ness@eastdig a compreensibilidade do
input deve ser menos problemética — nos estagios taddi@suisicdo — que adultos,

claramente, tém desempenho pior que as criangas.

- E importante que as implicacbes praticas dostosfetla idade ndo sejam
supervalorizadas. (...) As criangcas sao melhores api adultos na aprendizagem
implicita (...) Processos implicitos de aquisic@mtretanto, requerem grandes
quantidades denput, que somente um programa de imerséo total podesprmas
Nao um programa que consista em poucas horas o eleslingua estrangeira por
semana (DEKEYSER, 2000, p. 520).

Considerando a relevancia do tratamento da Hipates$teriodo Critico para a area de
aquisicdo de segunda lingua, Simbes (2004) anadisalos dedicados a esse tema, que em
sua oOtica séo focalizados, preponderantementeidesasdo-a como um processo da mente
visto como um construto bioldgico. Evidencia, nesséordagens, afastamento em seu
desenho, em seus propdsitos, em sua epistemolag&ald de aula e seus agentes. Tece,
entdo, entre outros comentarios, uma critica dteegks apontados por DeKaiser (2000) ao

dizer:

.. ndo fica claro de onde veio a conclusdo dorasdbre que quantidade sdo as
“quantidades massivas dlgput’ de que fala. Do meu ponto de vista, essa é uma
questdo para ser indagada empiricamente, e, portado fica liminarmente
excluida a possibilidade de se oferecer ésgat em aulas periddicas (SIMOES,
2004, p. 10).

A autora ainda comenta que a principal questao genex nesta discussédo é de que
“ndo vivemos num mundo no qual apenas as criangssam aprender uma segunda lingua e
muito menos num mundo em que s6 haja ‘programameesio total” (SIMOES, 2004, p.
10). Afirma que DeKaiser admite esta situacdo acerdid para que nao haja exagero nas
implicacbes praticas dos efeitos da idade na apagein de uma segunda lingua. Ela
considera, como outros autores, que ensinar urgadiastrangeira “ndo € produzir clones de
falantes nativos, ainda que aceitemos tranquilaenentidéia de falante nativo ideal”.
(SIMOES, 2004, p. 11).

Opinido que evidencia pontos comuns a respostapddaS(2004) em entrevista a
Revista Virtual de Estudos da Linguagem — ReVELesabensino de lingua estrangeira. Para
essa professora, se 0 objetivo de aprender e ensiralingua estrangeira é obter o mais alto
nivel de habilidade na segunda lingua, no qualalanfe de segunda lingua se torne igual ao
falante nativo, ha sustentacdo para o argumentgudnto mais cedo, melhor". Ela cita que
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na literatura é encontrado apoio sobre a Hipotedeeadiodo Critico, baseada no principio de
qgue fatores biol6gicos e maturacionais limitam pacadade de aprendizagem de linguas

depois de uma determinada idade. Destaca, entretpr:

... alcancar a fluéncia de uma lingua estrangeiraim nivel de falante nativo nao é
0 objetivo de todos os alunos em todos os conteitasverdade, a maioria dos
aprendizes de lingua estrangeira esta principatmerieressada em obter uma
habilidade basica de comunicacdo na lingua estrange
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pequenas ndo necessariamente vao atingir nivegrafieiéncia semelhantes ao nativo”
(LONG, 2005, p. 289). Baseia-se para tal posici@@mno argumento de que a evidéncia
para a Hipotese do Periodo Critico tem avancadm@mero de estudos, porém ha varios
problemas com essa evidéncia, entre outras: eséofitlequada de sujeitos; avaliacbes
baseadas em amostras limitadas; medidas ndo oeisfiliwu invélidas; comparagdes

inapropriadas de L1 e L2; interpretacdo errbneandlestras estatisticas.

Analisando critérios de semelhanca e ndo semahangativo, usados em estudos
sobre periodo critico para aquisicdo de segundmdinBirdsong (2005) pondera que seria
inapropriado insistir que, para que a Hipotese eldodo Critico seja falsificada, aprendizes
tardios de segunda lingua teriam que ser idendifis@omo quem se comporta como falantes
nativos monolinglies em todos os aspectos da limfu@ Atenta que nem todos os
afastamentos da semelhanca ao nativo s&o indisatieo mecanismos defeituosos de
aprendizagem. Defendendo seu ponto de vista, Bigds2005) lista alguns efeitos

rotineiramente observados da L2 na L1 e da L1 ndd Bilingles. Revela:

- A existéncia de estudos em que a L1 de um biéingib se evidencia idéntica a L1
de um monolingle, embora nenhum pesquisador vsjdifarencas entre bilingies e

monolingties como falhas nas habilidades de aprgetiz de lingua de bilingles.

- Outro efeito do bilingliismo é que ha custos ctigws associados a manter a L1 que
sao refletidos no processamento da L2, os quajggséamente, menos eficientes que

as dos monolingues.

- Enquanto a semelhanca aos falantes nativos peeadizes tardios tem sido atestada
em multiplos dominios da performance de L2, istdepestar fora de alcance em
tarefas envolvendo processamento de linguagemex@mmnplo, em analise gramatical

e recuperacao lexical.

- Para explorar esta possibilidade, tais tarefasmeser administradas para aprendizes
tardios cuja L2 é sua lingua dominante, e tambéenngw tenha usado sua L1 tenha

sido privados denputna L1 por um longo periodo de tempo.

Comum a quase todas as versoes da Hipotese dad €nittico € a suposicdo de que
as diferencas entre crianca e adulto na obtenc&oma&ao devidas a mudancas na estrutura

neuronal do cérebro ao ficar mais velho.

Estudos referentes & idade para comecar a aprentersegunda lingua tém sido

considerados um dos principais fatores de progiwsto nivel de sotaque estrangeiro, de
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acordo com estudos de Gallardo del Puerto, Gaexarhberri & Cenoz Iragui (2005). Estes

autores elaboram uma sintese de pesquisas quaapont

- Scovel (citando a pesquisa publicada em 1969rtep sobre a incapacidade de
aprendizes que iniciam mais tarde a adquirir umguk estrangeira sem sotaque de

estrangeiro, postulando a existéncia de um pedddoo.

- Alguns pesquisadores acreditam que o period@ariermina na puberdade: (1)
Scovel (citando a pesquisa publicada em 1969) couims, julga ser mais cedo,
coincidindo com a posicdo de Flege (citando a psagpublicada em 1991), que
considera a completude da aquisicdo fonética dmdirmaterna, mais ou menos aos

seis anos.

- Diversos estudos tém contestado esta visdo swaigegiue a evidéncia existente nem
sustenta o fato de que aprendizes mais novos aduguar fonologia da L2 melhor
(citando a pesquisa publicada em SINGLETON & RYARN04), nem que a aquisi¢ao
€ sempre livre de sotaques antes do periodo cetioom sotaque depois (PISKE

al., citando a pesquisa publicada em 2001).

- Outros experimentos tém mostrado que aprendimssoges de lingua estrangeira
nao atingem prondncia similar a materna (citangesgjuisa publicada em FLEGE
al., 1997);

- Enquanto estudos de Bongaerts (citando a pesquiblicada em 1999) tém
demonstrado que, apdés a puberdade os aprendizeE g@dem atingir niveis de

proficiéncia fonética similares ao nativo.

- Além disso, a pesquisa em ambientes de instrigg@mal ndo associa a exposicao
precoce a melhor pronuncia ou percepcao fonoldgitando a pesquisa publicada em
GARCIA LECUMBERRI & GALLARDO DEL PUERTO, 2003), déto a limitada
exposicado (citando a pesquisa publicada em citamdpesquisa publicada em
SINGLETON & RYAN, 2004).

Nesta secdo, faco uma sintese de estudos que p@ieavidéncia a Hipdtese do
Periodo Critico revelando resultados de pesquisagpmides abalizadas por estudiosos que
articulam em seus trabalhos referéncias a questlatvas a idade para aquisicdo e
aprendizagem de uma LE. Assim, como Spada (200énaf em entrevista sobre
Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Estrargdir Revista Virtual de Estudos da

Linguagem — ReVEL:
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Praticamente qualquer um diria "quanto mais novelhor", quando se trata de
aprender uma lingua estrangeira através da eduéagéal, em escolas. Contudo,
tanto a experiéncia como a pesquisa tém mostradoegtudantes mais velhos
podem obter um nivel de proficiéncia alto, se ré@d/ao, em uma lingua estrangeira.
Entdo a resposta para a pergunta "qual € a meflamlei para que as criancas
comecem a aprender uma lingua estrangeira" depEndeversos fatores, sendo os
dois mais importantes: 1) os objetivos e as exfieatado programa instrucional e
2) 0 contexto em que o ensino acontece (SPADA, 2809.

Assim, por tratar neste trabalho do uso do livrdatico no ensino de inglés para
criangcas pequenas julguei importante trazer essasrilmuicbes presentes na literatura
especializada pondo em evidéncia estudos que nagishformacdes acerca da propriedade
de afirmacbes feitas na midia, em publicidades, famsilias e no meio académico
especializado. InformacBes que podem fornecer el@mepara tomada de decisdes sobre
insercao de criancas em atividades de ensino dédri,como a posi¢cdo diante de propostas
tedrico-metodoldgicas para esse ensino.

Portanto, como se viu neste capitulo, ao ser ptopassino de uma LE para criancas
pequenas € importante que sejam consideradascarsgeristicas; pesquisas que apontam
para como ela atribui significado a vocabulos, dqualizada a abordagem sociocultural;
estudos sobre fator idade e periodo critico. Emtaideracdo evidencia a complexidade deste
ensino e a impossibilidade de justifica-lo sustdntaa Hipdtese do Periodo Critico e no fator

idade, ja que os estudos aqui sintetizados, beno cenoutros presentes na literatura ndo dao
respaldo para tal.

A partir dos pressupostos apresentados até agpromamo capitulo sera apresentado
0 meétodo, especificando coleta e andlise de daskia gesquisa.



4. METODO

O presente estudo, conforme ja apontei na intrajue@n o intuito de evidenciar em
livros didaticos de que forma sé@o concebidas elinablas no¢des de ensino e aquisicao de
vocabulario, e conta com as seguintes premissa@sas|palavras sao adquiridas a partir da
compreensao bem-sucedida de um contexto; e queros tidaticos se baseiam no fato de
que o publico para o qual o material é preparadalé criancas, elaborando, assim, material
levando em consideracao suas caracteristicas.

A escolha da metodologia é por um enfoque deseriterzcunho qualitativo, devido ao
seu problema e objetivo de pesquisa. Descritivend#ndo a indicacdo de Trivifios (1990)
que uma pesquisa com esta caracteristica preterdereder fatos e fendmenos de
determinada realidade. Embora o estudo se voltalésa de um livro, este constitui um dado
da realidade e como tal foi estudado. A abordageatitgtiva é considerada por Bogdan e
Biklen (1994, p.16) “um termo genérico que agrupeerdas estratégias de investigacdo que
partiiham determinadas caracteristicas”, tais comfonte direta dos dados € o ambiente
natural, constituindo o investigador o instrumeptincipal; a investigacdo qualitativa é
descritiva; o0s investigadores qualitativos intemesse mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos; os nesendem a analisar os seus dados de
forma indutiva; e o significado é de importancitalvha abordagem qualitativa (BOGDAN &
BIKLEN, 1994).

A énfase qualitativa no estudo também se justifc#ato de que ndo houve a intencéo
de quantificar qualquer ocorréncia evidenciada meral analisado. O enfoque foi dado a
descricdo do que ali era apresentado e a ideg#ificala concepcao tedrica implicita no
recurso didatico examinado, correspondendo, partaat especificidade da pesquisa
gualitativa.

4.1. Coleta de dados

O método mais adequado para a coleta de dados aestido foianalise de
documentos estes constituidos pelos livros didaticos esdoki De acordo com Trivifios
(1990), a analise de documentos é um tipo de estledoritivo e que permite que o
pesquisador retna grande quantidade de informacéao.

E importante, contudo, evidenciar os passos pelasegsta pesquisa passa. Em um
primeiro momento foi realizada uma pesquisa exploque tinha o intuito de permitir uma
visdo ampla do conteudo existente no manual degsof destes livros didaticos, assim como

conhecer em linhas gerais o objeto de estudo.
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Desta maneira, o primeiro passo nesta investiglag@oletar os livros. Visitei, entdo,
livrarias em Porto Alegre/RS e separei cinco livdadaticos, acompanhados do manual para
o professor, por serem de diferentes editoras. Galbientar que nao houve qualquer
visualizacdo ou analise prévia ou no momento dallesc portanto a considero como
aleatoria.

Em seguida, apds os primeiros levantamentos bidliimgs, que me ofereciam
respaldo tedrico, elaborei um questionario paréenaora coleta de informacgdes na analise de
cada livro, sem gque este instrumento fosse utiizeoim rigidez, pois conforme foi dito
anteriormente, serviu de referencial com itenscemdivsa priori, osquais sofreram constantes
alteracdes a medida que ocorria a andlise. A pdaiirfoi possivel decompor para depois
recompor o0 objeto de estudo. Uma vez fixadas asaldedes de recorte e determinadas as

categorias pude, entéo, coletar os dados dessexjpleeatoria.

4.1.1. O instrumento de coleta de dados

O questionario foi ponderado como um instrumentm @finalidade de tracar um
perfil resumido das visdes de vocabulario e atcé@aide significados dos livros estudados,
assim como das atividades propostas nos mesmos.

As perguntas foram formuladas de forma que naefoesessario emitir julgamentos
ou fazer analises antecipadas, mas que dessemc@esdde conhecer fragmentos de
propostas dos livros didaticos com relacdo aos detnatados nesta pesquisa. Esses
fragmentos contém a esséncia do todo do qual faaet®, no que se refere a escolha tedrico-
metodoldgica do(s) autor(es) dos materiais analsad

A distribuicdo das questdes no instrumento (Anexayde utilizei foi imaginada
dispondo as informacdes de forma que facilitassemnalises. Para isso, estavam separadas
perguntas objetivas das descritivas, que exigiapostas mais longas. Este modo simplifica
0 acesso direto aos dados no momento em que efagesa necessarios. Por exemplo, ao
analisar a palavra “car”, percebe-se que no liveorio livro 2 sdo usadas artes plasticas no
trabalho. Com este vocabulo, recorrendo ao questmrpude visualizar rapidamente que as
propostas deste tipo de atividade nos dois livmogjeestao séo distintas, o que indicou outro
rumo na analise.

O questionéario tomou a seguinte forma:

Parte 1 - objetiva explicitar trechos em que o0s assuntosntiresse principal da
pesquisa fossem abordados, com o objetivo de ragisbncepcdes presentes nos livros

didaticos da forma em que foram redigidas.
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Parte 2 - foi respondida depois do preenchimento das pdrte3 e 4. Ela fica
localizada neste lugar do questionario por estantde forma concisa o que sera especificado
nas partes 3 e 4, auxiliando, assim, a realizagiaeas$cricdbes conceituais sobre o livro
estudado. Esta parte é caracterizada por resumcegages sobre as propostas dos livros
relacionadas com vocabulério e atribuicdo de Saadbs. Nesta parte as respostas nédo estdo
ligadas ao conteudo explicito dos livros, mas d@md a interpretacdes e associagbes a partir

dos dados coletados neste instrumento.

Parte 3- A fim de listar sugestdes para o trabalho coiingua estrangeira presentes
nos diferentes livros, esta parte procura delinatatidades indicadas nos mesmos. A escolha
das atividades listadas nesta parte foi inspiraddamtes diversas, algumas das quais estao
listadas no final do questionario. Esta limitac&adeu porque nédo foi encontrada uma fonte

gue contemplasse todas as atividades que se medkzforma abrangente.

A segunda pergunta da parte 3 contempla termodogam utilizados nos livros do
professor para caracterizar alguma metodologiatividade, aditando dados que exerceram

influéncia sobre a analise.

Esta parte pde em evidéncia a presenca ou ausdacsagestdbes das estipuladas

atividades, metodologias e disciplinas de formatg, sem minuciar.

Parte 4 - D& continuidade a anterior, propiciando detaksatm das indicacbes e
exemplificando o sugerido. As respostas sdo datseas, para que se tenha uma visao

abrangente do proposto nos livros.

Parte 5- Oportuniza que sejam registrados trechos assidal caracteres sobre a
linguagem da sala de aula, dados também necesg@rascompor as andlises a feitas no
estudo.

Parte 6- Representando um espaco para percepcdes piai@sjré composta por um

resumo despreocupado de teorias e defini¢cdes, rroaf® possivel ver anexo.

4.1.2. Os livros
Aqui faco uma breve descricao dos livros didatgtilizados na parte exploratoria da

pesquisa.

4.1.2.1. Tiny Talk
O livro 1 (1A e 1B) da sérigéiny Talk(composta de trés numeros), cuja autoria é de

Susan Rivers, ndo especifica a idade alvo paraégdatlicado e tem carater semestral, no que
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se refere aos exemplares 1A e 1B, e anual, nodmabero 1. Desta mesma série, editada pela
Oxford University Press, existem os seguintes rnasedidaticos:Student Book, Activity
Book, Puppets, Picture cards, Wall charts, Cass&tngbook, ABC Workbao® livro do

estudante é colorido e o exemplar do professorreto p branco.

De acordo com Rivers (1997, p.4) o objetivo deétéese ajudar criangas pequenas a
construir sélidas habilidades de escuta e falanghé@s, tendo-as interagindo com personagens
animados e amaveis em situacdes da vida real em-diia Com esse intuito, sdo introduzidos
0S personagens Benny e Sue, dois ursinhos, quiaauxio principal foco do livro que € a

comunicacao oral (escuta e fala).

Os livros sao distribuidos da seguinte forma: fallearosto, créditos, indice e dez
unidades cada um, as unidades sdo divididas empdutes:Parte 1 que contém duas (2)
paginas ilustradas como parte de uma historia tihfaeguidas de atividades diferenciadas
centradas em itens individuais de vocabulario. @oné expresso no manual do professor, a
cena introduz estruturas de discurso e algum véaabem um ambiente conversacional que
€ expandido na parte 2; também introduz oracOepressdes UteiRarte 2consiste de duas
paginas que introduzem novo vocabulario relaciorealdema da unidade. De acordo com
este documento os professores sdo encorajadogmrvdbe®r seus proprios planos de ensino
usando o livro do professor como um guia para eén@oas necessidades especiais de seus
alunos. Aconselham que sejam planejadas muitagladies curtas ja que a atencdo dos
aprendizes pequenos € consideravelmente maisqueta das criangas mais velhas. Alertam
que estudantes muito jovens geralmente prefereaumalidridade com uma variedade de
atividades favoritas, enquanto os de nivel mams @ ensino preferem atividades novas e
mais desafiadoras. Como os estudantes precisamdenta nova linguagem antes de tentar
usa-la, atividades de compreensdo oral devem sesggreonduzidas em prioridade, no

entender dos autores do livro.
S&o sugeridas as seguintes atividades:
- Atividades comunicativas
- Atividades individuais e em grupo
- Musicas
-TPR

- Role play
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- Jogos

Ja a série contém trés (3) niveis sendo que cadhauntém dois (2ptudent’'s Boak

livro de atividades, fantochegicture cards, wall charts
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- TPR (Total Physical Response)

- Picture cards

- Jogos

- Chants

- Atividades de representacéao (teatral ou role)play
- Atividades de arte

A série € composta de trés niveis, cada uma coro i estudante, livro de
atividades, livro do professor, cassete, pdture cards fantoches, English for Me!

Storybook§ de Barbara Hojel e Ginger Guy.

Ja o livro do professor é composto por: folha daajocréditos; indice de conteudos;
informacdes sobre os autores; filosofia; explicag@éricas breves; questdes mais frequentes,
tratando sobre variados assuntos importantes paraatdo do contexto linglistico e
metodoldgico proposto pelo livro; componentes d&éséugestdes de tempo para diferentes
situacdes e contextos; sugestdo de horario idedl/da 5 horas por semana; questdo sobre
avaliacdo e sugestdo de checklist de avaliacdaasastudantes por unidades. Fazendo uma
separacao entre esta parte mais tedrica e as esjdadz uma poesia e uma ilustracdo. Ao
iniciar as unidades, sdo pontuadas informacdesdsasias unidades, fazendo um plano de
unidade mapeado. O livro comeca, entéo, a tergiagsdo livro do estudante representadas
em tamanho real, o0 mesmo tamanho presente nodwrestudante, acompanha estas guia
com sugestdes de planejamento. Sao utilizados dceimebolizando, por exemplo, que é
necessario ouvir a fita. No final sdo sugeridaseimaa de utilizar osTell a Story BooKs
cujas ilustracbes séo apresentadas logo adiantepdiezidas, em tamanho reduzido, as
paginas do livro de atividades e suas respectarasas; listados vocabulos gieture cards
listado o vocabulario-chave do nivel 1; listadosalmlos pargicture dictionary expostas
em tabelas as diferentes unidades com seus reggediitulos, temas, objetivos de
comunicacao, objetivos linguisticos, estratégiagmtendizagem, habilidades de pensamento
e conexdes de conteudos (disciplinas); sugeriddmdpiafias para professores e criangas. Na

altima pagina ha um indice remissivo.

4.1.2.3. Animal Crackers
A série Animal Crackers de autoria de Myriam Monterrubio e Judith Bittngfoi

publicado pela editora Macmillan Heinemann, conteradém do livro didaticé\ctivity book
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e fita cassete. O livro 1 desta série foi analis&torido, o livro tem carater andat nao

explicita a idade alVo

N&o € mencionado explicitamente o objetivo da sguwielo livro, o texto do livro do
professor é centrado em expor escolhas metodofdida atividades). N&o existe um
personagem principal, ao longo do livro vao semtesentados mascoteantmal crackers
O livro é centrado na comunicacdo de conceitosraisnho mundo de criangas pequenas.
“Todas as modalidades de aprendizagem — auditira, wisual, cinestésico, etc. — sao
exploradas, encorajando crian¢as a usar suas onggs habilidades naturais de aprendizagem

enquanto elas fortificam outras” (LP, 1998, p. 4).

O livro é estruturado com folha de rosto, indicensagem inicial, local para que seja
escrito o nome do dono do livro e as unidades cidenetites atividades. No canto esquerdo
das paginas estéo listadas quais habilidades ssté@lm trabalhadas. No final do livro, ha um

certificado. No decorrer, sdo sugeridas as seguatteidades:
- TPR (Total Physical Response)
- Atividades comunicativas
- Atividades tais como de ligar, classificar, contalacionar em sequéncia, etc
- Atividades que englobam arte, matematica, ciétitéaatura, musica.
- Atividades culturais

A série € composta de trés (3) niveis, cada niessyd um (1)student’s bookum (1)

livro de atividades, um (Ieacher’s booke cassete.

O livro do professor apresenta basicamente: ing@olucaracterizando as atividades
dos diferentes niveis e enumerando aspectos clmlreral planejamento mensal (sugestéo)
para cada uma das unidades; previsao para caddasnmidades dos conteldos que estarédo
presentes nelas; guia e sugestdes sobre comoh@ralaal unidades; gravuras das paginas do
Student’s Boolem miniatura; letras de musicas; icone na formfital€assete para quando a

atividade requer gue se escute a fita da série.

® Presume aproximadamente de 6 a 10 horas de camtataula, com a possibilidade de flexibilizagdo do
curriculo.

® E feita menc&o de que o livro 3 é indicado tamipéna ser usado por programas para criancas des5qaeo
ainda nao estudaram lingua inglesa, pois recicitedoos dos niveis 1 e 2.
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4.1.2.4. Parachutes
Dedicado ao publico de dois anos, o livro 1 daesParachutes: An Integrated

Language Courséoi escrito por Patricia Buere, editado por McGtilly tem carater anual.
Além do livro didatico a série também tem como maite didaticos o livro do estudante,

livro do professor, cd e poOsteres.

O livro 1 ndo tem nenhum objetivo especificado mk@m ndo ha mencdo aos
objetivos da série. Ndo € explicitado nenhum pexgem principal, mas pelo que se pode
observar sdo um menino e uma menina. Na pagina &/LLP (2002) h& orientacdo de que,
para apresentar dialogos, se “focalize a atenc8ocedimudantes nos personagens, quem eles
sdo e 0 que eles estdo fazendo.” (...) “ Paracpradicional, usando as mascaras dos
personagens (BLM 2 e 3), convide duas das criapges atuar o dialogo. Encoraje outras

criancas para fazer o mesmo”.

No livro sdo apresentados: indice, folha de rastéditos, pagina dedicada a que se
coloque uma ilustracdo do dono do livro, assim cegwnome. Em seguida séo iniciadas as
unidades: Cada unidade tem 4 licdes, nas duasipsngaginas sao apresentados o tema da
unidade com uma ilustragdo. No canto da paginaesstdto o que se deve fazer com aquele
material, também contém icones, para lembrar da®atividades que devem ser feitas, tais

como ouvir a fita. No final do livro ha um diploma.

Atividades caracterizadas por um processo de dekemento integrado, que
desenvolvam as partes afetivas, motores e cogsiteavolvendo os diferentes estilos de

aprendizagem e inteligéncias sdo apresentadasmeinr livro da série:
- TPR (Total Physical Response)
- Atividades com artes
- Atividades com musica
- Atividades utilizando mapas mentais
- Jogos
- Repeticéo
- Flashcards e outros similares
- Fantoches

- Ginastica
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A série contém 5 niveis. Cada nivel possui livroedtudante, livro do professor, cd,
posteres.

O livro do professor contém uma folha de rostoditos; indice de conteudos; folha
de apresentacdo do livro do professor sugerindosquieia toda a parte que vem a seguir
antes de continuar; como utilizar o guia; partegitedcom abordagens, métodos e técnicas
para ensinar criangcas pequenas, caracteristicasridagas e linguagem diaria das aulas;
sugestdes detalhadas de atividades a serem desdasolcom ilustracdes e quadros;
sugestdes de como organizar as aulas em meseslaransio ter aulas cinco vezes por
semana. Em seguida vém as unidades com ilustrat@gedolhas do livro do estudante
reduzidas, dicas ao professor, visdo do que sarallrado na semana e guia com sugestées de
plano de aula. No final do livro estdo atividadeBas a serem fotocopiadas e a bibliografia.
O livro do professor possui explicacdo tedrica deerdas concepgdes que estariam sendo
aplicadas no livro, mas possui poucas informac@estg a caracterizacdo da série e daquele
livro em particular. Além disso, esse livro tem upaate dedicada areaching vocabulary by

meaningful repetitioh

4.1.2.5. English with Puffy
O livro 1 da séri€english with Puffy publicado pela editora FTD e escrito por Dirce
Guedes, ndo descreve seu publico alvo e tem candtd. A série também apresenta, além

do livro didatico flashcards cut and build(livro de recortes e colagens) e fitas cassetes.

Com o objetivo de “estimular as criancas a tralvalra conjunto, participar no
aprendizado do vocabulario, na solu¢do dos proldensconfeccdo de mascaras e jogos, ao
mesmo tempo em que brincam, cantam e dancam.”o(lderProfessor, 1999, p. 3), a série
apresenta o palhaco Puffy como personagem pagirageu principal foco, o vocabulario. “O
Puffy acompanhara as criancas durante todo o al@m.n& é uma figura meramente
decorativa nas paginas do livro, ele € uma persnaguante e alegre. Todo mundo sabe que
o palhaco de circo € uma personagem que traz @eigaia as criangas” (Livro do Professor,
1999, p. 3)

O livro é estruturado com folha de rosto, créditognsagem inicial, lugar para que
sejam escritos dados de identificagdo do donovdo, lindice, apresentacdo e um convite para
aprender inglés do palhago Puffy, personagem jpahcio livro seguido pelas licdes. O livro
€ composto de seis (6) licbes compostas pela abed@ unidade seguida de atividades
diversificadas. “A abertura de cada unidade, riggméustrada, introduz o novo vocabulario

dentro de um contexto amplo, com o objetivo de iprap uma discussdo sobre o tema
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abordado. A abertura estd gravada em fita casse¢eeeser explorada dinamicamente pela
classe. (...) As atividades que seguem a abertergada unidade objetivam reforcar o
vocabulario, representado em contextos diferenfg® @ovas praticas” (Livro do Professor,
1999, p. 4). Nas paginas de apresentacdo das bodas atividades, o espaco de tras da folha

é reservado para a identificagdo do aluno, profgbsa@o e nivel.
S&o apresentados 0s seguintes tipos de atividades:
- Atividades orais
- Atividades de desenho e pintura
- Atividades com jogos
- Atividades dissertativas
- Atividades com cancdes
- Atividades com datas comemorativas

A série é constituida de trés (3) niveis, sendoaga nivel contém um ($judent’s
book (1) livro comflashcards (1) livro Cut and build. Além disso, estdo incluidas na
colecédo o livro do professor e fitas cassetes cgmaeacao de textos e cancdes para uso dos

professores.

O livro do professor contém essencialmente: intt@du apresentando a série;
informacdes sobre as atividades presentes no lyie; e sugestdes sobre como trabalhar as
unidades; desenhos explicativos; letras de musicisas; sugestdes de coreografias.

E importante ainda destacar que ha o uso de lipgiaguesa nstudent’s boolke o
livro do professor € em portugués. O livro 1 n&mposto por unidades e licbes, e sim por

licOes e atividades.

Embora a fase exploratdria do estudo tenha consstopanalise de cinco livros
através do questionario mencionado, a pesquisa pqpbsta é apenas direcionada a um
desses livrosBalloons Escolhi este livro por reconhecer, mediante gé&mprofissional, a
representatividade de uso em escolas de ingléglddecde Porto Alegre. Tendo escolhido o

objeto de estudo, agora descrevo qual foi o procgssnalise dos dados ali contidos.

4.1.2.6.Balloons no conjunto dos livros analisados (Tiny [kaAnimal Crackers,
Parachutes, English with Puffy): percepcéo global
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Assim, numa breve retomada, a analise estrutusatohzo livros Tiny Talk, Animal
Crackers, Parachutes, English with PuéhBalloong na etapa introdutoria da investigagéo,
objetivou uma visao de alguns livros didaticos maes comumente eram utilizados em aulas
de inglés para criancas pequenas em Porto AlegrelR® de apresentarem conteddos que,

em geral, sao trabalhados com criangas na educdeadal.

Nesse sentido, ndo cabe uma comparacgéo entreas tig que se refere a qualidade,
quantidade, pertinéncia dos contetdos ou ao miatgraos constituem, pois tal analise nédo
permitiu exame das partes que integram cada loenmo foi feito comBalloons objeto deste
estudo. Vale destacar, entretanto, que todos sesapgam ricamente ilustrados,
disponibilizando material de apoio ao professormcmanual contendo explicita ou
tacitamente informacdes sobre os pressupostosgjastores dizem sustentar suas propostas
pedagogicas expressadas nos exercicios de cada(Awexo 2). Assim, todos afirmam
aproximar-se ou enriquecer o0 mundo infantil, proemmlo acbes que permitam
aperfeicoamento das habilidades de falar e ouwalgrizando capacidades auditiva, oral,
visual, entre outras, articuladas aos objetivosat®alizacdo da crianca e também, € claro,

ensinar inglés.

Dois dos livros,English with Puffye Tiny Talk mencionam claramente em seus

objetivos o ensino de vocabulario em inglés.

Os autores dos cinco livros utilizammascotesou personagens animadopara
introduzir ou encaminhar atividades, procurando 50, estabelecer uma relacéo afetiva da

crianca com as atividades escolarizadas.

As atividades mais comuns a todos sdo: exerciagiais;adesenho e pintura; jogos;
referentes a datas comemorativas; cang¢fes; TPRal( Physical Responke tarefas
individuais e em grupo. Utilizam como recurso dc#talém do livroflashcardse outros
similares, fantoches, fita cassete ou cd, poéstévess de recortes. Quadro comparativo dos

guatro livros pode ser observado no Anexo 2.

4.2. Analise de dados

A andlise de conteudo escolhida com método pamesitido se justifica nas suas
peculiaridades. Conforme apontado por Trivifios (39%a) € um meio para estudar as
comunicacdes entre os homens, colocando énfaseontsidos das mensagens; (b) permite
identificar a inferéncia que pode partir das infagies que fornece o conteudo da mensagem

ou de premissas levantadas como resultado dos dadaspresenta a comunicacgao; (c) € um
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conjunto de técnicas, incluindo classificagdo dacedos, a codificacdo dos mesmos, a
categorizagao, entre outras.

Esse autor, baseado em Bardin, assinala trés etppagstiveram presentes nesta
investigacdo, e foram por mim atendidas: (k¥-analise — organizacdo do material,
procurando atender a pergunta basica que concsb@pdeses do estudo, realizando ai uma
leitura geral, onde emergiram 0s objetivos, as tbg#s e 0 campo em que foi fixada a
atencao investigativa; (lmescricdo analitica- o material foi submetido a um estudo mais
aprofundado, orientado pelas hipdteses e refeteteimico, quando foi, entdo feita a
codificacéo, a classificacdo e a categorizagédo,dguam origem aos quadros de referéncias,
capazes de subsidiar a analise descritiva, ondeefidizada a sintese de coincidéncias e
divergéncias, bem como, elucidacéo de teorias eepgles; (cinterpretacéo referencial a
reflexdo, a intuicdo e a articulagdo com os apdei@scos oportunizaram estabelecer relacdes
aprofundando idéias e conhecimentos dali emergentes

A andlise de conteldos nasceu com a finalidade x@eniear os significados,
contemplando a analise tematica. Porém, aos poaonf&rme informa Moraes (1994), essa
perspectiva se ampliou, acrescentando o exameagtuocantes, ampliando sua abrangéncia,
atingindo a analise Iéxica e a logica, entre outras

O principio basico da andlise de contetdo, de acooth Laville & Dionne (1999),
consiste em desmontar as estruturas e os elemdesse conteldo para esclarecer suas
diferentes caracteristicas e realizar, a partisadisma atribuicdo de sentido ao todo. Eles
esclarecem que este “ndo € um método rigido, niideede uma receita com etapas bem
circunscritas que basta transpor em uma ordem ndiei@da para ver surgirem belas
conclusdes” (LAVILLE & DIONNE, 1999, p. 216). Angk de conteddos constitui um
conjunto de vias possiveis para a revelacdo dodsemte um conteddo. Assim, eles
consideram que, na pratica da investigacéo, caslguador pode entremear etapas que ele
julgar pertinentes a partir das nuancas e prudémitieaa. Esse método permite apanhar uma
parte da significacdo de um conteudo através égsiéncias e outros indices da importancia
relativa de seus elementos, assim como, ater-sel@g;as de sentido que existem entre as
unidades, aos elos l6gicos entre essas unidadest@icategorias que as reiinem, “visto que
a significacdo de um conteudo reside largamengspecificidade de cada um dos elementos
e na das relagdes entre eles” (LAVILLE & DIONNE999p. 227).

Assim, a partir de agora apresento a analise doBiglloons



5. VOCAABULARIO E ENSINO NO LIVRO DID~ATICO SELECIONADO: A
IMPORTANCIA DO CONTEXTO E DA ATRIBUICAO DE SENTIDOS PARA O
APRENDIZADO DO LEXICO

5.1. A andlise

Dos cinco livros descritos anteriormente, selealosaaleatoriamente como objetos
deste estudo, nova escolha foi feita consideramdousilizacdo em classes de inglés para
criancas pequenas em escolas especializadas oscahasede educacao infantil em Porto
Alegre/RS. Assim, nesta etapa deste estudo passar analisado o livro didatico e o
respectivo manual dedicado ao profesBailoons

O objetivo da analise se pauta na relevancia daleto livro didatico como recurso
de apoio a professores nas aulas de inglés na@aua#antil: descrever a forma com que
este livro didatico apresenta seu conteudo, evidedo de que forma sdo concebidas e
trabalhadas noc¢fes de ensino e aquisi¢cdo de vécabsbb o foco do contexto em que séo
apresentados os itens lexicais a serem aprendatasipncas pequenas em ambiente de sala
de aula. Viso, por outro lado, com a divulgacaotalemnalise, oferecer subsidios que
permitam docentes de lingua inglesa fazer uma lesabd material didatico ou propostas
didaticas, atendendo a critérios que julguem relmsano enfoque do vocabulario.

Para isso, apresento essa analise em duas patpani¢ira parte, faco uma descricao
estrutural: dos passos sugeridos nos planos depaegantes no livro, da organizacdo das
unidades do livro e de uma unidade de estudo. patie tem por finalidade analisar a
proposta do livro em seu aspecto estrutural. Narsgky parte, analiso o contetudo do livro,
expondo os pressupostos declarados e pressupobjasentes, especialmente os referentes
as principais categorias em foco neste estudoctare: nocdo de linguagem; vocabulario,
ensino de lingua, ensino e aquisicdo de vocabulkdaiacteristicas da faixa etaria de criancas

na educacao infantil.

5.1.1. Descricao estrutural
Sao apresentados no livro do professor planos ldedetribuidos em unidades. Cada
plano de aula d®alloons é constituido por cinco passos. De acordo compoesgo pelos
autores no sifeda editora, os passos atendem aos itens abaixisit

"http://occawlonline.pearsoned.com/bookbind/pubbtiztons/chapter0/deluxe.html
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A. Aguecimento:
Abertura; introduz as criangas no tema

Cria motivacao e interesse enquanto as criancagapaenas familiares e pessoas
Permite aos estudantes utilizarem seu conhecinpeétao

B. Apresentacao
Apresenta novo vocabulario para as criancas

Oferece as criancas a oportunidade de mostrar tpse emtendem a linguagem,

apontando, circulando e batendo palmas

Criancas retornam a pagina do aguecimento e desuoéis palavras do vocabulario

no contexto da cena

Criancas sao engajadas respondendo, mostrandodieméermo através de seu

envolvimento
C. Pratica

Imerge as criancas em situacdes praticas atrav@gsyde de dramatizacdo, cancoes,

figuras, jogos e atividades de TPR (total physiesponse)

Oferece as criancas oportunidades de repetir audggm enquanto elas estédo
aprendendo uma variedade de colocacoes e atividades

Oferece as criancas a chance de dar resposta ppssoaeio de desenho no livro do

estudante
D. Aplicacéo
As atividades incluem resolucéo de problemas, ésrde projetos praticos

Criancas usam a linguagem em contextos reais deaforapropriadas em seu

desenvolvimento

Propbe atividades para as criancas fazerem naemgdmnesta idade: desenhar,

recortar, colorir, colar, misturar, construir engar com fantoches
Focaliza o tempo de aula em “falar inglés” ao indé$sobre inglés”
Inclui paginas de recorte para as criancas mamngmula

E. Avaliacdo
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+ Criancas mostram ao professor como eles podem ashAnguagem que eles
aprenderam em novos contextos tais como jogosneadiacoes

+ Revisdes dos conceitos-chave da unidade
+ Os itens listados manifestam a abordagem teoripHdita neste livro didatico.

Nao € proposito desta pesquisa verificar se asopigfes tedricas sdo efetivadas
quando postas em pratica. Interpretacdes e quastemtos sobre esses itens serdo abordados
ao longo da analise. Nesta parte do trabalho sam@céo foi feita sem nenhum julgamento,

a fim de proporcionar visualizacéo da teoria iner@nproposta dos autores.

Além de apresentar a descricdo estrutural do rahteriser analisado, senti a
necessidade de enfatizar alguns aspectos por mareagencédo desde o inicio deste capitulo,

embora eu ainda ndo apresente exemplos sobre agntehs sédo abordados no livro

A seguir, indico detalhes que me levaram a indagére a visdo de linguagem e
ensino proposta no livro analisado. Esses aspézes supor que é considerada a realidade
do aluno e sua interacdo com a lingua estrang®ina,0s colegas e o professor, encarando o
aprendiz como sujeito ativo de seu proprio process@apel determinante do contexto para o

sucesso de aprendizagem.

- No primeiro passo, @aquecimentqg ha uma referéncia a utilizagcdo de cenas
familiares e a incitacdo a que os estudantes usent@hecimento prévio. Emerge
aqui a idéia de que haja previsdo da interagcdo eomwmivéncia dos alunos e

preocupacao com o conhecimento individual destes.

- No segundo passo,apresentacdo ha a intencdo de que as criancas descubram as
palavras do vocabulario no contexto da cena e jaeés de respostas ao professor se
engajem nas atividades, mostrando entendiment@asigsdavras e seu envolvimento
nas acdes pedagogicas. Questiono (1) se o prodesdescoberta é espontaneo ou
direcionado, (2) qual a relacdo entre as atividasse passo com o anterior, e (3)
como € previsto que haja respostas e o envolvimdo® aprendizes nas acgdes
pedagodgicas de modo a evidenciar a compreensgogja producdo dos alunos pode

ser limitada devido a idade e proficiéncia dos nesm

- No terceiro passo, pratica oferece oportunidades de repetir a linguagem ddomo
que os estudantes aprendam uma “variedade de cOokxca atividades”, oferecendo
também “a chance de dar resposta pessoal por meiestnho no livro do estudante”.
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Implicitos nessas indicagbes o carater mecani@stde concessdo, evidenciando
cerceamento na expressdo do aluno em contradicA@maue parecia ser defendido

nos itens anteriores, no que se refere a concefgcaluno e linguagem.

- No quarto passo, aplicacaqg diz-se proporcionar o uso da “linguagem em cdogex
reais de formas apropriadas ao seu desenvolvimeptopondo atividades para as
criancas fazerem naturalmente, focalizando o “fiaglés ao invés de sobre o inglés”.
Vale lembrar o alerta de Cameron (2001) de quecamde "real” ou "auténtico" é
problematica quando se trata de ensino de lingaes @riancas pequenas, e iSSO
porgue muitas criangas ndo usam a lingua estranfmia da sala de aula, com
excecdo de computadores, conversa com turistasemass, etc. Ela sugere, entéo,
que haja uma&ongruéncia dinamicaem que se escolham atividades e conteudo que
sejam apropriados para a idade da crianca e sw&i@xga socio-cultural, assim a
lingua vaicrescer conas criangas, e, embora algum deste vocabularicejaomais
necessario no futuro, serd formada uma base 88r aisada pelo individuo também
como adulto. "O uso real da lingua" para criangaséobvio, o vocabulario que eles
aprendem hoje pode ndo ser mais necessario dai anomA consideracdo com
relacdo ao desenvolvimento da faixa etaria a qudesica o livro €, neste item,
também salientada, indicando uma preocupacao ctenfasr na teoria, 0 que nao
necessariamente se confirma nas atividades presembe livro. Para maior

consideracao sobre este fato, serdo analisaddeatetie unidades ainda nesta analise.

- No quinto passo, avaliacaq indica-se que as criancas mostrem ao professandc
eles podem mudar a linguagem que eles aprenderanpens contextos, tais como
jogos e dramatiza¢des”, promovendo a revisdo deetims-chave da unidade. N&do ha
neste item clareza com relacdo a como isso sequi& ¢ipo de producado € esperado
das criancas, nem ao menos de que forma ocorra@l@egio, sob que critérios se
baseiam. A consideracdo da utilizacdo da linguagencontextos variados poderia
ser um bom indicio de que sdo proporcionadas disesguacdes em que se pode
interagir e negociar significados, criando ainddrasi sentidos para um mesmo
vocabulo ou expressao além dos aprendidos ao mgiesenvolvimento da unidade,

entretanto, ndo ha qualquer referéncia diretapa ist

Além dos aspectos citados anteriormente, vale rapacide que forma nesses itens é
evidenciada a atencao ao vocabulario, contextoaetesisticas da faixa etaria das criancas, ja

que esses constituirdo focos principais desta sdllais uma vez, aponto aqui a teoria
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presente no site da editora, o que nao implicaaguatividades propostas no livro sejam
compativeis com ela.

-Vocabulario - A consideracdo sobre vocabulariodadla, por exemplo, ao indicar
gque apresenta novo vocabulario para as criancasegerir que as criancas retornem

a pagina do aquecimento e descubram as palavraxedbulario no contexto da cena.

- Contexto - hd recomendacgéo que se consideretextagma indicagdo de que se crie
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m;

Estratégias de |usar conhecimento prévio; ouvir e seguir dire¢@esir modelos de linguage
aprendizagem/ repetir palavras e sentencas; dar respostas fisisas mimica, gestos, cang
Habilidades de |usar palpites visuais

pensamento

Conexdes de |Arte; Artes de Linguagem; Matematica; Musica; Ciéanc

Contetdo

Des;

>l

Figura 4: Unidade tematica 2

L

=

UNIDADE 2: Aqui estou eu!

Tema Meu Corpo

Objetivos de [fazer requerimentos polidos; comandar; nomear atiftsr partes do corp
Comunicacao sentimentos; coregellow, greencontar objetos: 1-2

Objetivos de |entender questbes; possessivoy; preposicdesin front of, behind;entende
Linguagem substantivos no plural

Estratégias de |usar conhecimento prévio; ouvir e seguir direc@esir linguagem modelagd
aprendizagem/ repetir palavras e sentencas; categorizar objgbosr; usar mimica, gest
Habilidades de [cancdes; usar palpites visuais e auditivos

Pensamento

Conexdes de |Artes; Artes da Linguagem; Matemética; Ciénciassia; Culinaria
Conteldo

Figura 5: Unidade tematica 3

UNIDADE 3: Nossas Familias

Tema Pessoas que conhecemos

Objetivos de [fazer requerimentos polidos; comandar; nomear rtiftear membros da famil

Comunicacdo salas em uma casa; agfes; cumprimentos; lugames; parple, orangeformasi
square;contar objetos: 1-3

Objetivos de [responder questdes camho; preposicbesnext to

Linguagem

Estratégias de |usar conhecimento prévio; ouvir e seguir direcdegetir palavras e senteng

aprendizagem/ dar respostas fisicas; categorizar objetos; jogsar mimica, gestos, cang(

Habilidades de |usar palpites visuais e auditivos

Pensamento

Conexdes de |Artes; Artes da Linguagem; Matemética; Ciénciassia; Culinaria

Contetdo

as,
€$,;

Py

Figura 6: Unidade tematica 4

UNIDADE 4:

Animais ao Nosso Redor
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Tema Animais que N6s Gostamos

Objetivos de [fazer requerimentos polidos; comandar; nomear rifd®r animais domésticos,

Comunicacdo acOes de animais e sons; cotdack, white, browntamanhosbig, little; contar
objetos: 1-4

Objetivos de [responder questdes cammat; preposicdesover, under;expressa posse e desejo;

Linguagem dizer o que uma pessoa vé

Estratégias de |usar conhecimento prévio; ouvir e seguir direc@egetir palavras e sentengas;

aprendizagem/ dar respostas fisicas; jogar; usar mimica, gestx;0es; usar palpites visuajs

Habilidades de |auditivos

Pensamento

Conexdes de |Artes; Artes da Linguagem; Matemética; Ciénciassia; Culinaria

Conteldo

Figura 7: Unidade tematica 5

UNIDADE 5: Roupas de Todo Dia

Tema Coisas que NOs Vestimos

Objetivos de |nomear e identificar roupas; palavras de acdo; ndos corespink; formas
Comunicacdo triangle; contar objetos: 1-5

Objetivos de |rever o tempo presente; preposigOes; possessinayyigdade; desejos
Linguagem

Estratégias de |usar conhecimento prévio; ouvir e seguir direcdelsicionar acdes e palavias;
aprendizagem/ categorizar objetos; jogar; usar mimica, gestos¢@es; usar palpites visuals e
Habilidades de [auditivos

Pensamento

Conexdes de |Artes; Artes da Linguagem; Matemética; Musica; Gatia

Conteudo

Figura 8: Unidade tematica 6

UNIDADE 6: E uma Festa!

Tema Coisas que N6s Comemos

Objetivos de [fazer requerimentos polidos; comandar; nomear stifd&r comidas, itens de

Comunicacdo festas e utensilios de comidas; gostos e desgdstwsas: rectangle; contar
objetos: 1-6

Objetivos de |[responder questBes camhat, how manyusar negativas; expresser desejos

Linguagem

Estratégias de |usar conhecimento prévio; ouvir e seguir direc@esir linguagem modelada;

aprendizagem/ usar mimica, gestos, can¢des; usar palpites gisuai

Habilidades de
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Pensamento

Conexdes de |Artes; Artes da Linguagem; Matematica; MUsica; Garia
Conteludo

Figura 9: Unidade tematica 7

UNIDADE 7: /Ao Redor da Minha Casa

Tema Daqui pra la

Objetivos de [fazer requerimentos polidos; comandar; nomear gtifdmr coisas do bairrp;
Comunicacdo palavras de agéeontar objetos: 1-7

Objetivos de |usar contragOeset’s; expressar desejos; usar possessivos

Linguagem

Estratégias de |usar conhecimento prévio; ouvir e seguir direc@esiir linguagem modelada;
aprendizagem/ usar mimica, gestos, cancgdes; dramatizar

Habilidades de

Pensamento

Conexdes de |Artes; Artes da Linguagem; Matemética; Musica; BetuSociais

Conteudo

Figura 10: Unidade temética 8

UNIDADE 8: Limpando!

Tema Nosso Ambiente

Objetivos de [fazer requerimentos polidos; comandar; nomear wtifiar termos de limpeza;
Comunicacao contar objetos: 1-8

Objetivos de [Rever preposi¢des; expressar desejos; usar coatracd

Linguagem

Estratégias de |usar conhecimento prévio; ouvir e seguir direc@egetir palavras e sentencas;
aprendizagem/ combinar movimentos com aprendizagem de lingugporeter oralmente|a
Habilidades de |palpites visuais; dramatizar; fazer conexfes; cacamncom 0S pares; usal
Pensamento cancdes; escolher objetos

Conexdes de |Artes; Artes da Linguagem; Matematica; Musica; BetiSociais

Conteldo

Figura 11: Unidade tematica 9

UNIDADE 9: Crescendo Juntos!

Tema Mudancas, Mudancas
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Objetivos de [fazer requerimentos polidos; comandar, nomear atifdmr termos de
Comunicacdo crescimento; entender o conceito de crescimeaotar objetos: 1-10

Objetivos de |usar adjetivos; usar contracOlss; preposicdes; posse; desejo; possessives
Linguagem

Estratégias de |usar conhecimento prévio; ouvir e seguir direc@esir linguagem modelada;
aprendizagem/ classificar objetos; jogar; usar cancdes; ordevantes; dramatizar

Habilidades de

Pensamento

Conexdes de |Artes; Artes da Linguagem; Matemética; Ciénciasshd; Culinaria

Conteudo

A seguir, sdo contemplados cada um dos cinco dassunidades: tema, objetivos de
comunicacdo, objetivos de linguagem, estratégias ageendizagem/habilidades de

pensamento e conexdes de conteudo.

5.1.2.1. Temas
Os temas focalizados consideram especificidadesaidta etaria das criangas na
educacao infantil ao tratar de assuntos relaciaadoconhecimento de si e de seu entorno,

pessoas, objetos, locais e situacdes.

Embora o livro analisado tenha sua origem e putficano exterior, é possivel
relacionar esta escolha temética a abordagem egpn@sResolucdo CEB/CNE n° 01/99, que
define diretrizes curriculares para Educacao lilfaot Brasil. Esta resolucao estabelece que
as instituicbes que se dedicam a ensinar crianegsiepas, ao definir suas propostas
pedagogicas, deverdo explicitar o reconhecimentong@rtancia da identidade pessoal de
alunos, suas familias, professores e outros piofisis e a identidade de cada unidade
educacional, nos varios contextos em que se sitBastar a interacdo entre as diversas areas
de conhecimento e aspectos da vida cidada, comelmos basicos para a constituicdo de
conhecimentos e valores compdem também atribuig@de®scola de educacédo infantil,
veiculando informagfes que favorecam a aquisicidootdecimentos sobre espaco, tempo,
comunicacao, expressao, a natureza e as pessoEsn&¥ssao propostos de acordo com esta
indicacao. Entretanto, ndo significa que na prag@mspara seu desenvolvimento nas licdes do
livro seja oportunizado aprofundamento adequadmrdribuir na formacéo de valores e
conhecimentos relativos a aspectos da vida cidadénbém n&o ha evidéncias de que
favorecam extrapolar as estereotipias de cenadlide#si do cotidiano escolar e social
representadas nos desenhos apresentados nas pdginaso didatico, relacionando a
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identidade pessoal, familiar e institucional dasnak, como sera comentado em topicos a

seguir neste capitulo.

Ainda que voltadas, predominantemente, a referégi@fica impressa no livro do
aluno sdo contempladas na escolha tematica daadasidlo livro analisado as necessidades
da crianga de: agdo e expressdo que impulsionarheciomentos de si; curiosidade e
informacgé&o que possibilitam conhecer os outrogjvédede e socializacdo que favorecem o
conhecimento de mundo, conforme preconizado pand3r(1997). E agindo, se expressando,
se relacionando com 0s outros que a crianca corghsic@os outros e ao mundo. Assim, esta
produz artefatos e simbolos, amplia sua capacidad® expressar, conhecer e relacionar-se
com as pessoas, e por sua vez, 0s outros e o rsarmmstituem em interlocutores dela. Tais
relacbes s&o inerentes ao processo de ensino altgasi pequenas, que por sua nhatureza
espontanea na comunicacdo com os demais manifsgasnnquietacdes e curiosidade diante
do novo, e estar em um grupo social de escolanzbeaeficia o desenvolvimento destas

caracteristicas, caso sejam valorizadas na aca&g@gida implementada pelo docente.

Entretanto, ressalto que ndo é explicitada, nooliqualquer preocupacdo com
conexdes de seu conteuddo com conhecimentos solnendo, suas sociedades e suas
culturas. Nem as sociedades, nem os individuos,aspmectos geograficos sdo contemplados
em momento algum, representando uma realidadeificada”. A escolha dos temas, por sua
riqgueza implicita, possibilita todas estas abordagemas ndo garante que elas ocorram, pois

dependem dos procedimentos utilizados.

Essas consideracdes se pautam na concepcéao dadingeodo contexto na atribuicao
de significados pela crianga, que, de acordo compressupostos tedricos selecionados para
dar suporte a esta analise, valorizam os conhetisi@révios e envolvimento afetivo no
ensinar e aprender na educacao infantil. No liviaisado, os temas sugeridos encaminham
para um ensino de lingua estrangeira que valorusoale vocabulos do cotidiano. Portanto, a
escolha linguistica feita para a distribuicdo técaatlas unidades, que insere tais vocébulos
coincide com idéias divulgadas por alguns autaese eles Clark (1993), que afirma que as
primeiras cinquenta palavras aproximadamente, gidds por criancas falantes de inglés nao
variaram muito com relacdo as que eram produzidasirigiienta ou cem anos. Segundo a
autora, elas falam sobre pessoas, objetos e atesdao seu redor. Falam sobre pessoas,
animais, comidas, partes do corpo, roupas, veichtozquedos e itens de casa e, mais tarde,

falam sobre espaco e movimento (eg; off, opeh
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A utlizagdo de temas em cada unidade contribua parinsercdo das palavras
escolhidas para serem trabalhadas em um conteytdicativo, o que, no caso do livro
analisado, pode denotar preocupacdo dos autoregpmsentar as palavras a serem estudas

num contexto em que consideram ser significativa paancas pequenas.

5.1.2.2. Objetivos de comunicacédo e linguagem
Os objetivos das unidades sao expressos visandesenwblver habilidades de

comunicacao e de linguagem.

Os objetivos de comunicacao referem-se a formagecmionalmente utilizadas para
cumprimentar e fazer solicitacbes polidamente; ws&bos em atividades de comando;
nomear e identificar objetos e personagens de aamwh 0s temas propostos; citar cores e
formas contar objetos, o que é feito gradualmente, desden até o nove. Por vezes, 0
conhecimento de um conceito é necessario e, passa, a constituir objetivo a ser atingido

na unidade, como ocorre na unidade 9, por exemplo.

5.1.2.3. Estratégias de aprendizagem/habilidades de pensdmen

Sdo apontados ao professor procedimentos que, ioa dbs autores do livro
analisado, permitam aos alunos desenvolverem &gitnatde aprendizagem e habilidades de
pensamento. Estas estratégias se caracterizanrquadpnentos de reproducdo de modelos
de fala, de gestos e de ac¢les realizadas pelotdposgsmo em situacdes de jogo, de musica,
etc., indicando autonomia restrita nas op¢cdes guEiancas possam ter diante do que lhes é
proposto. De acordo com os procedimentos sugeralsgrva-se uma gradativa autonomia
na escolha linguistica por parte das criancas, emmbontinue sendo utilizada linguagem
modelada. Oportuniza, em situacées menos freqjeaqiesas criancas tenham contato com
novos conceitos e vocabulario em uma variedaderdeafs, como, por exemplo, utilizando os
sentidos (visdo, audicao, tato) e movimento, demzoohelhor atender as diferencas de estilos
de aprendizagem individuais.

Os procedimentos sugeridos no livro didatico aadbstém implicitas caracteristicas
da teoria audio-lingual que ja foram explicitadas primeiro capitulo deste trabalho. Para
uma melhor visualizagdo desses aspectos, julgoriamie voltar a sintese presente em
Hadley (2001), que caracteriza os exercicios modekia teoria como, dentre outros: (a)
exercicios de repeticdo, em que nenhuma mudangata bs estudantes simplesmente
repetem o modelo do professor; (b) exercicios @lesformacdo, em que mudancas minimas
sao feitas pelos estudantes, reforcadas pelo poyfes pela fita (Anexo 4 e 5). As atividades

de aplicacdo incluem adaptacbes de dialogos, apegdes orais guiadas em que 0s
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estudantes tém “a chance” de usar o material meadwi para a expressdo pessoal,
dramatizacbes semi-controladas. Em todas as ales$ga linguagem memorizada é central,

atraves de repeticdo, manipulacao ou transformdgé@struturas linguisticas. Os estudantes
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A Resolucdo CEB/CNE n° 01/99 indica que as propgstalagdgicas das instituicdes
de Educacao Infantil devem favorecer a interacdme eas diversas areas de conhecimento,
abordando conteudos basicos para a constituicgordeecimentos e valores. Essas propostas
precisam articular, em seus pressupostos e enpsatesdimentos, os cuidados e a educacao
para a saude, a sexualidade, a vida familiar elsa@cmeio ambiente, a cultura, as linguagens,
o trabalho, o lazer, a ciéncia e a tecnologia. @®mendado que essas propostas sejam
desenvolvidas em um contexto em que cuidados eagdlocse realizem de modo prazeroso,
ludico, no qual sejam empregadas: as brincadessnédneas, o uso de materiais, 0S jogos,
as dancas e cantos, as comidas e roupas, as axiitjphlmas de comunicagéo, expressao,
criagcdo e movimento, o exercicio de tarefas rataseilo cotidiano e as experiéncias dirigidas

gue exigem o conhecimento dos limites e alcancesi¢izes das criancas e dos adultos.

Entretanto, nas proposi¢cdes do livro analisado poldgervar que os conteudos
selecionados pelos autores, embora contemplem ijoeada literatura e da legislagdo na
escolha dos contetdos e eshocem uma intengcédo oleheser um cuidado em atender as
caracteristicas da faixa etaria a que se destiitaabrem espaco para a expressao espontanea

da crianca e mesmo do professor no uso das vampgmbens.

A fim de ilustrar esta declaragéo, cito atividadies unidade 5 propostas no livro
analisado, cujo tema focalizado € “Coisas que NE&timos”, tema este ligado a realidade de
criancas pequenas, jA& que vestem diferentes pegasoupa, de cores variadas em
diferenciados momentos de seu cotidiano. Porémgpopta atém-se a exercicios utilizando
didlogos modelados e linguagem guiada, sem encajagquer relacdo do conteudo das
tarefas propostas com o que os alunos estejammdestou que vistam em casa, em Seus
momentos favoritos, de lazer, etc. Ao contraris atividades em que é utilizado o livro do
aluno, esta presente no manual do professor unr@gaé mostra a linguagem que deve ser

repetida por ele e a resposta que deve ser daglalpeb. Alguns exemplos de atividades séo:

- Antes de usar o livro: Convide as criangas ardizeanticoThis Is an Undershirt
(Esta € uma camisa de baixo). Use uma camisa o® lgaande enquanto vocé

introduz e pratica o cantico. Encoraje as criaagasar gestos enquanto cantam.
This is an undershiri(lsto € uma camiseta) (Aponte para a camiseta)

Put on the undershir{Coloque a camiseta) (Coloque a camiseta)

Take off the undershir(Tire a camiseta) (Tire a camiseta)

Hang up the undershir{fPendure a camiseta) (Pendure a camiseta no gancho
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- Usando o livro: (Na fala do professor estdo a@esaque este deve executar e a
linguagem que ele deve utilizar em negrito, naagstgpdo aluno também estdo as

acOes que este deve executar e a linguagem qdeaeutilizar em negrito). (Anexo

3-E)
Figura 12: Atividade 2 da pagina T38

Fala do professor Resposta do aluno
Aponte para um item de roupa por vez (na gravupasta no livro It's a (hat). E um (chapéu)They’re
pag. 38)What's this? What are these(®© que € iss0?) (pants).(Séao calcas).
Caminhe na sala e toque em diferentes artigosupardas It's a (sweater) E um (blus&o).
criancas (na gravura exposta no livro pag. 38) They're (pants).Sao (calcas).
Aponte para a camisa rosa da menina na grawiat's this?(O  It's a shirt. (E uma camisalf’s pink.
que € isto?What color is it?(Que cor é esta?) (E rosa.)
Find a circle. (Encontre um circulo) Aponta para um circulo.
Show me a squargMostre-me um quadrado.) Aponta para um quadrado.
Look at the picture. Do you see a trianglé®lhe para a gravura. Olha para a figurares.(Sim)
Vocé vé um tridngulo?)
Show me a triangle(Mostre-me um triangulo) Aponta para o triangulo.

Fonte:Balloons(1998).

Estes exercicios correspondem a outros tantos ladmsi em livros didaticos,
conforme vem sendo apontado por diversos auto@snaas e internacionais como Cameron
(2001), que afirma que o vocabulario presente erodididaticos para criangas € previsivel e
gue a maioria comeca com palavras conectadas &afaosisa, escola, mas trabalha fora do
mundo da crianca. Essa autora julga que seja coiwveh, no ensino de LE, mput
vocabulario limitado e que freqientemente os livdagaticos ndo chegam a auxiliar na
aprendizagem. Isso porque os alunos encontramrpalavas brevemente e as atividades
para fixacdo sado insuficientes, imprimindo um aaraaligeirado e estereotipado da
abordagem do vocabulario, quando seria necessanmdraucdo de atividades extras e

diversificadas, que permitissem a consolidacaoydésigdo do vocabulario.

ApoOs a descricdo estrutural do livro didatico aszalb de modo a permitir uma visdo
do todo, seleciono uma parte deste para analise detédlhada, a fim de evidenciar de que
formas sdo concebidas e trabalhadas nocdes deoemsimaquisicdo de vocabulario,
identificando: (1) se as palavras sdo adquiridpartir da compreensdo bem-sucedida de um
contexto e (2) se o livro didatico se baseia no & que o publico para o qual o material é
preparado é o de criangas, elaborando, assim, ialatere leve em consideracdo suas

caracteristicas.

5.2. A analise de uma unidade de estudo
Assim, atendendo aos objetivos deste estudo éuieitadescricdo de parte da primeira

unidade do livro ] visando contextualizar a proposta do referidaolivComo dito
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anteriormente, as unidades sdo organizadas seguindgadrdo tedrico-metodoldgico,

conduzindo a uma abordagem didatica uniforme, nddapenas no conteudo, que vai sendo
ampliado de forma cumulativa. Tal preocupacao éinmste, pois como afirma Cameron

(2001), pode ser necesséria a recorréncia dasrasalam um livro texto, ndo s6 em uma
unidade, mas ao longo de unidades ou capitulogjsnés anos. Esta autora considera isto
importante, especialmente, para quem comeca adgréngua cedo, pois a lembranca do
que estudou sera mais provavel através desta oevisé&analise de como € proposta a

retomada do vocabulario trabalhado no livro ses&ii® posteriormente neste capitulo.

Utilizarei como procedimentos nessa descricdoexppsicao da forma com que se
apresenta a unidade no livro do professor e (b)eotdmio de como se apresenta o ensino do

vocabulario nesta unidade.
Unidade 1 — Minha sala de aula

Quando anunciada a unidade no livro é colocada uvis&@&o geral do que sera
trabalhado, explicitando objetivos de comunicacdodes linguagem, estratégias de
aprendizagem e habilidades de pensamento, coneledesntetdo, materiais, vocabulario,
estruturas de linguagem para fala e compreensagersacdes, conexdes familiares e idéias

para o quadro/ mural.

A unidade comeca, entdo, conaguecimento(warm up, cujos objetivos sdo ouvir e
seguir direcOes, se apresentar e trocar cumprimergofazer pedidos polidamente. O
vocabulario a ser trabalhadohéllo, classroom, teacher, boy, gid vocabulario de acdo é

stand up, sit down, jump, clap, stop

Na atividade numero 1do aquecimentq € sugerido que se crie interesse a partir da
introducdo de uma conversa pelo Sunny Bunny, faetariado pela série como material
auxiliar, que deve ser colocado como se estivesgeecsando com o professor, apontando
para si mesmo e dizenddello. My name is Sunny Bunny. What's your nai@egrofessor
aponta para si mesmo e resporig:name is . Em seguida o professor utiliza o fantoche
para repetir esta conversa com algumas criancds)deepara que as mesmas se levantem,
apontem para si mesmas e digavty. name is(utilizando seu proprio nome). O professor,
entdo, deve modelar a linguagem, dizendo a fralkeantlo o nome da crianca e pedindo que
ela repita. As criancas sdo convidadas a ouvirnaersa abaixo na fita / cd diversas vezes.
Depois o professor modula a conversa com a crigneghndo que, em duplas, de pé, olhando

um para o outro, repitam a conversa utilizando seuses.
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A: Hello.

B: Hello.

A: My name is (Mia)

B: My name is (Ken)

Nesta primeira parte da unidade 1, é possivel percantes da utilizacdo do livro
pelos alunos, que o fantoche € usado como recunso qaracterizar a primeira interacao
lingUistica sugerida pelo livro, 0 que se configntema conversa com a utilizacdo de gestos
por todos os participantes. Entretanto, a palhet ndo é explicitada por gestos. A palavra
hello é dita sem um contexto explicito, ela se manifgsttamente com a apresentacédo do
professor, do fantoche e de cada aluno. Os gesit&), sdo utilizados somente para indicar

personagens integrantes da conversacgao dirigidgpafessor.

A producédo de linguagem utilizando lingua estranagpelos alunos é pedida tao logo
apresentada a nova linguagem, quando € solicitadaag criancas a reproduzam, repetindo
uma frase modelada, alternando os nomes de cada. &lerece destaque que elas tenham
ouvido apenas duas frases na nova lingua, o gaeestisto para que ocorra nos primeiros

cinco minutos de aula.

A expectativa de producéo dos alunos assim taoiateegode se dar pelo fato de que
a resposta esperada seja a modelada pelo profess@o decorrente de uma producao
espontanea do estudante. A repeticdo de express@esresposta nao significa compreensao
do vocabulario utilizado. Conhecer bem uma palgvasa alguns estudiosos, deve significar
mais do que conhecer seus significados individgaiem contextos particulares. Esses
chamam atencéo para a complexidade e a multiplardiimnalidade do conhecimento de uma

palavra.

Autores como Richards (1976) consideram que a iggoisle um novo item lexical &
um processo complexo que envolve descoberta sdbegigncia de um item usado na fala e
na escrita, os usos funcionais e situacionais, @@uportamento sintatico, sua forma
subjacente e as formas que podem ser derivadas destde de associacdes feitas entre este e

outros itens, suas caracteristicas seméanticasificaglos associados com o item.

Nation e Cameron indicam que conhecer uma palawalee saber sobre forma,
significado e uso. Aprender palavras para eleat@peum processo que envolve um primeiro
encontro com as palavras e a extensédo do conheoirsebre elas, seu significado e uso na
lingua estrangeira ao encontra-las em outras asadNb caso da atividade descrita, a lingua

estrangeira estd comecando a ser introduzida ensemma situacdo de exposicao a palavra €
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oferecida, o que nado possibilita um “conhecimemtoacabulo”, segundo as concepg¢des aqui
defendidas.

Contudo, com o0s argumentos acima, minha intencéam éadefender que seja
necessario o conhecimento das palavras antes dasseya que concordo com Cameron
(2001) quando diz que, ao longo da infancia, asvpat sdo usadas somente com uma
compreensao parcial do sistema completo de sigdilic A necessidade de conhecimento

completo das palavras antes de usa-las implicarrearrestricdo de vocabulario, limitando-o.

Outro fator a ser levado em conta com relacdo aaapva de producéo imediata dos
alunos na lingua estrangeira é que a respostadiepensuas caracteristicas individuais e das
circunstancias em que ocorram as Iinteracdes, podewbrrer conforme planejado
(imediatamente) ou se seguir a um periodo de siléNale lembrar que na lingua materna
(LM) héa notavel variacéo individual nos padréesdescimento do vocabulario inicial, como
a diferenca apresentada entre sexos e a faltalode@dagle de aquisicdo com uma aceleragéo
subita, assim como a falta de explosdo de vocabupar parte de algumas criancas. Barrett
(1997) menciona pesquisas de LM que apontam gaedguas criangcas conseguiam produzir

10 palavras, elas entendiam em média 60 palavaag¢@o entre 30-182).

Na secaalo livro em que os autores falam soboeno avaliaralertam aos professores
que a falta de producado das criancas de 03 e (& @odem inicialmente néo falar em voz
alta. Elas ficam em siléncio de seis meses a umcamborme os autores. Em sua explicacao
dizem que freqiientemente quando as criancas coma@aaximo ano de aula de inglés elas
sdo capazes de falar na nova lingua. No primeiooaarcriancas pequenas podem absorver a
lingua ao invés de produzir. O conselho dos aufoses os professores nesse caso € de que
ndo pressionem as criangas a falar se eles n&eresti prontos, pois o siléncio delas € uma
parte do processo de aprender uma lingua. Taisnewacdes sdo acrescidas da sugestédo de
que se avaliem as criancas que nao produzem coasilbea forma com que elas joguem ou

seguem dire¢des, entretanto ndo h& nestas prescriggpaldo tedrico explicito.

A atividade numero 2do aquecimentoutiliza um quadro demonstrando, de um lado,
as falas do professor, de outro, as respostasridagas. Nesta atividade, é utilizado o livro
do aluno, em que € possivel visualizar a gravunaaggna inteira de uma sala de aula (Anexo
3-A). E pedido que o professor aponte a figura gamgie as criancas escutem, apontem e
repitam:This is a classroonThis is a teachelThis is a boy. Hello, boy3his is a girl. Hello,
girls. Depois o professor aponta para um menino elglithis a boy or a girl® jA modula a

resposta, que deve ser repetida pelas criafttas, boy. A pergunta é feita outra vez, mas
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agora apontando para a menina, e ao final o paf@ssle que as criangas escutem e repitam
Hello, boys and girls.

Na utilizacdo do livro, na unidade analisada, éosig 0 contexto com que serao
trabalhados os vocabul@sacher boys girls. Todavia, tais palavras ndo séo referenciadas
utilizando o contexto da sala de aula em que esisgridos os alunos e o professor no
momento da interacdo, atendo-se a ilustracdo dagédg livro referente a licdo cujo tema € a
sala de aulaDesta maneira, os referenciais tdacher(professor / professorapoy e girl
(menino e menina) ndo sao relacionados a cardatasidos préprios alunos, isentando a
consideragao ao aspecto de que esteja sendo tratatkma do cotidiano, no qual eles estao
inseridos inevitavelmente. Tal omisséo pode distaracrelagdo que os alunos possam fazer
do que é visualizado na gravura do livro a situgagceles vivenciada em sala de aula, sendo

eles mesmos meninas e meninos atuando junto a profassor(a).

A atividade numero 3do aquecimentoé sugerida para ser feita apos a utilizacdo do
livro. Constitui-se numa atividade em que o prafesmla a palavra e modela a agéao,
mostrando a mao aberta com a palatop e batendo palmas com a palasiap, e fazendo a
acao correspondente ao verbo: pular parg, levantar paratand upe sentar parsit down
Assim que o professor mostra a agéo pular e anaglawip e as criangas pulam, quando o
professor pede que parem com 0 gesto e a patémpalas param de pular. O mesmo deve

ser feito com as outras agoes.

A sequir, é sugerido que o professor ensine argatiaudicdo em fita/cd o dialogo
abaixo, uma linha de cada vez. Depois de levariasgas em uma caminhada ao banheiro,
pedido que o professor encoraje as criancas aauttkl estrutura sempre que necessario.

A: May | go to the bathroom, please?

B: Yes, (Ana). Of course!

Quando sugerido o ensino da fraday | go to the bathroom, please® palavra
bathroomnéo é explicitamente trabalhada ou repetida isoa&hte. Esta frase € relacionada
diretamente ao local “banheiro”. As palavizghroome classroom dois lugares existentes
na escola, ndo estdo relacionadas em qualquernexg@la oral por parte do docente.
Entretanto, a solicitacdo para ir ao banheiro spwade a uma situacao vivenciada pelas
criangas no ambiente escolar, tanto numa situag@oguanto numa atividade programada
para que tal frase seja incluida na licho ou mesmaosituacdes inerentes ao dia-a-dia na
escola. Portanto, ndo ha evidéncia no livro arddisaa orientacdo ao professor, que seja

explicitado as criancas o que significa a frie/ | go to the bathroom, pleas&?sim feita
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uma sugestdo a partir de uma caminhada ao banh&igual “se encoraje” os alunos a

utilizarem tal frase sempre que precisarem seidaigste local.

Tal prescricdo € coerente com 0s pressupostos dodméudio-lingual, como as
atividades propostas em todo livro, assim tambémrpleéncia com a propria proposta, ainda
gue este método ndo seja explicitado no manualrafegsor como seu referencial tedrico.
Por outro lado, a desconsideracdo nos exerciciopoptos as vivéncias dos alunos e
conceitos construidos por estes dentro e foraa#aeé incoerente com os principios citados
no site da editora como inerentes as atividadeagdecimento. Estes principios ja foram
comentados neste capitulo, e sdo: criar motivagéteeesse enquanto as criangas apontam

cenas familiares e pessoas, e permitir aos estglanttilizarem seu conhecimento prévio.

Ao final da primeira parte, ha uma pequena insecb@amada “dicas de ensino”. Nesta
secao do livro analisado, € sugerido aos professpre deixem as criangas serem seus guias
guanto ao tempo que utilizardo para introduzir &igar cada atividade, concluindo que
jovens iniciantes irdo se beneficiar com muita tigfe e refor¢co. O que remete a estudos de
Carretero (1997), que alerta que a aprendizagenrgmaticdo “pode ocupar uma funcéo
importante para facilitar a aprendizagem signiii@t(p. 94). O autor justifica sua afirmativa
no fato de que aprender ndo pode se reduzir a eamger, mas deve também incluir
organizacdo da prética e aquisicdo de informacéacsigfificativa para o aluno, constituindo
aspectos essenciais para a educacao, desde qdessgatada motivacdo efetiva adequada ao

estudante.

Por outro lado, a utilizacdo da repeticdo como l@se procedimentos a serem
implementados da forma com que o livro analisadp@® corresponde as caracteristicas do
método audio-lingual, ja descritas neste trabalBssas caracteristicas vém sendo
evidenciadas em manuais que orientam a acéo desporés no ensino de lingua estrangeira
desde a metade do século passado, como é possivelavar na publicacdo de Finocchiaro
(1964). A autora lista principios de aprendizageringuas prescrevendo o que o professor
deve seguir a partir da teoria audio-lingual, eliexpndo como devem ser conduzidas as

atividades, por exemplo:

Para indicar a nova palavra ou expressédo que w&éqyie as criangas usem vocé
deve:

1) dizer a palavra que eles usardo na nova frase

2) apontar para um objeto e /ou

3) apontar para uma gravura

4) mostrar a palavra em uma cartdlaghcard, no quadro, em um flaneldgrafo,
etc. (FINOCCHIARO, 1964, p. 72).
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Pude, entdo, a partir da analise das dicas daddscante e das atividades propostas
no Balloons constatar que a teoria utilizada na metodologesgnte no livro analisado
corresponde a teoria audio-lingual e aos principgapostos por Finocchiaro (1964),
apresentando, inclusive, o mesmo formato em algunssucdes, como, por exemplo, o
quadro em que a acao e a linguagem a ser utilizeglagprofessor e a resposta esperada das
criangas sao detalhados, o que pode ser obseraadmuaras 13 e 14, assim como nos anexos
4eb:

Figura 13: Extrato de atividade proposta por Fih@o

PROFESSOR CRIANCA
It's a tennis racket. It's a tennis racket.
It's a baseball. It's a baseball.
It's a bathing suit. It's a bathing suit.

Fonte: Finocchiaro (1964, p.73)

Figura 14: Extrato de Atividade 2 da pagina TBddlons

FALA DO PROFESSOR RESPOSTA DA CRIANCA
Aponte para a gravura e peca para as criancas Olha a gravura, ouve, aponta e rep@tas is a
ouvirem, apontarem e repetireihis is a classroom classroom This is a teacher.
This is a teacher.
Aponte para cada menino. Modele enquanto vocé Ouve, aponta e repef€his is a boy. This is a boy.
aponta. Peca para as criancas ouvirem, apontarem e4ello boys.
repetirem:This is a boy. This is a boy. Hello boys.

(...) ()

Fonte:Balloons(1998, p. T2)

Finocchiaro (1964) defende em sua obra que sejadevpelo professor o uso do livro
didatico como recurso, indicando que esse pregaativadades segundo as orientacdes dadas
em seu método. Assim, em seu livro ndo ha preoéigpagm a ilustracdo dos exercicios.
Portanto, a diferenca marcante das duas propaostdd sa disposicdo grafica dos exercicios,
na qualidade do papel utilizado, no colorido, impnido caracteristicas atraentes ao publico
que se dirige. Desta forma, o exercicio que paregevado ou, até mesmo, outro exercicio,

na esséncia € o mesmo, como pode ser observasexo @4.

A lista de vocabulario daquecimento da unidade 1 ddalloons é trabalhada
superficialmente com uma nocéo rapida de contextpie leva a inferir que tal procedimento
ocorra por constituir a introducdo da unidade, pdde ser incorporada com mais
detalhamento em etapas posteriores de ensino. aratteristica se repete em todas as
unidades e o aprofundamento do estudo destes Mosadproposto em outros passos das

unidades.
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A segunda parte da unidade 1 amesentacao cujos objetivos sdo introduzir a si
mesmo e trocar cumprimentos, identificar objetossalea de aula e responder questdes. O
vocabulario a ser trabalhadakayon, scissors, glue, chair, table, door, hejopd-bye, yes,

no.

A atividade 1 da apresentacaautiliza o Sunny Bunnyara modelar caminhar até a
porta e sair da sala, dizengood-byee acenando com a méo. E pedido pelo professoasjue
criancas abanem para o fantoche dizegood-bye Em seguida, varias criancas repetem a
palavra depois de o professor solicitar. No prOxim@mento, as criangas escutam a conversa
abaixo na fita/ cd diversas vezes, dramatizam cqgnofessor e repetem as falas, em pares,
utilizando seus proprios nomes e acenando no final.

A: Hello.

B: Hello.

A: My name is (Matt).

B: My name is (Barbie).

A: Good-bye.

B: Good-bye.

Ainda antes de iniciar o trabalho no livro, € sidgeique o professor mostre e aponte
para um giz de cera, digaéhis is a crayonpedindo as criangas que repitam a palaxeigon
cada vez que ele mostre um giz de cera. O mesne SaVfeito conscissors, glue, chair,

table,e door.

Na atividade 2 da apresentacao (Anexo 3-B) utilizando o livro do aluno, na paain
em que sao representados objetos (um giz de ceeacala, uma tesoura, uma cadeira, uma
mesa e uma porta) € pedido para que o professmteapofigura e peca que as criancas
escutem, apontem e repitaihis is a crayonThis is a glue. This is a pair of scissors. This is
a chair. This is a table. This is a dod&m seguida, o professor daok apontando para seus
préprios olhos e pedé&ook at the pictureTambém mostrando como se aponta, da a ordem:
point to a (crayon).Assim como foi feito com 0s meninos e meninas tadade 2 do
aquecimento, o professor aponta para o giz deecpeaguntals this a (table)? Em seguida
modela a resposta, que deve ser repetida pelagasiaA mesma pergunta deve ser feita para
0S outros objetos, até que cheguem a respostdacdie final da atividade, os alunos olham
para as paginas 2 e 3 do livro, que contém a gradarsala de aula com a professora,
meninos, meninas e objetos na primeira e dos @bfata giz de cera, uma cola, uma tesoura,
uma cadeira, uma mesa e uma porta) isoladamemstegunada. O docente aponta para a figura

do giz de cera na pagina 3 e dihis is a (crayon)depois pede que olhem para a pagina 2 e
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facam a relacadshow me a (crayon). Say, This is a (cray@yg.alunos, entdo, devem dizer
This is a crayon.

Na atividade 3 da apresentacaaséao utilizados cartbes com gravuras dos objetos (u
giz de cera, uma cola, uma tesoura, uma cadeira, mgsa e uma porta). Os cartdes sao
colocados em um quadro onde as criangas consigamOvprofessor perguntds this a

ora Quando o aluno responde corretamente € sugerilo guofessor

encoraje as outras criancas a bater paloiap)(

Para o final da atividade 3 é sugerido que as @®facam colagens usando papel
colorido, tesoura, cola e giz de cera. Ao profesgsimistruido: diggoint to the scissors / glue
/ crayons demonstre como se faz uma colagem, difjd,the paperenquanto vocé corta o
papel, eDraw pictures enquanto vocé usa seu giz de cera para desemltatagem. Repita

essas direcdes para as criangas enquanto elasgaasmolagens.

A dica dada para os professores é de que enquatito fazendo cada atividade,
diferentes criancas devem estar trabalhando emedifss areas de linguagem. Uma pode
estar aprendendo a ouvir, enquanto outra esta cfmooono vocabulario e uma terceira esta

trabalhando na fala. E importante fornecer suparig¢odas essas areas.

As atividades propostas desconsideram os conhemmerévios dos alunos sobre o
que sera focalizado, constituindo um ritual no cgéd propostas frases padronizadas, nas
quais o aluno vai substituindo determinados voaibuE uma forma de contextualizagéo,
mas sem que haja a preocupacdo de identificar ohemento do aluno com aquilo a que
possa estar atribuindo significado. Desta manges uma vez identifica-se incoeréncia aos
pressupostos tedricos explanados no livro do psofeso referir a atencdo que as propostas
didaticas dariam aos conhecimentos prévios dagaian

A organizacao das atividades é feita sem que hpj@@upacdo com encadeamento
tematico entre as partes da unidade, por exemmtividade 1 da apresentacdo encontra-se
isolada sem que seja complementada pela atividaBssa evidéncia é comum também nas
demais atividades propostas.

As acOes didaticas tém, portanto, carater presgritnde o professor diz aos alunos o
qué e como deve fazer, seguindo modelo oral e @e#té quando as atividades assumem
cunho de dialogo, perguntas e respostas sdo paddasi, enfatizando a repeticdo mecéanica
de frases, de modo a que as criancas memorizenessd@s e vocabulos previamente

determinados. As instrucfes para a fala do profes®wm detalhadas, citando frases a serem
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ditas a cada atividade, mesmo nas secdes clads$icmopratica, aplicacdoe avaliagda
Indicam inclusive que o professor pegue a mao &aga para segurar objetos dispostos em
sua mesa compencil (lapis), glue (cola), etc. e repita frases padronizadas, utitivaestes
vocabulos. Sugerem como atividades da spcdiica, entre outrastrabalhar com o fantoche

ou apontar para objetos, reproduzindo frases pdéeksprofessor.

Na secdoaplicacdo, mais uma vez € evidenciada esta caracteristicadquagror
exemplo, o professor retira de uma caixa vermeljjatas vermelhos, diz que tal objeto é
vermelho e pergunta as criancas se tal objetoraelbo e elas tém que bater palmas e dizer:
“Yes”. Em atividades para desenvolveonversacbes como proposicoes extras de
aperfeicoamento ou como aula inteira, sdo indicatisglades como: bingo de vocabulario
com desenhos, identificar pelo tato objetos guasla@m de cada vez) em uma meia,

evidencia-se ai énfase no vocabulario.

Na seca@valiacdo,em que o objetivo € avaliar os conceitos e a liggomaaprendida
na unidade, é recomendado, entdo, que o profegssmnse demonstre como atuar no jogo,
mas ndo modele as sentencas que as criancas dexemed para tanto, exemplificam
modelando com duas criancas de cada vez, até gaeestendam como jogar. As acdes
nesses jogos, entretanto, solicitam frases paddasz por exemplo, indicando cores ou
nomes de objetos estudados “It's a door.” “It's.teBixemplos como estes ja foram ilustrados
e comentados anteriormente em outros itens anafigdshexo 3-C).

Mais uma vez ressalta o distanciamento da reps@Emtgrafica das situacdes
vivenciadas pelas criangas, neste caso, atravégraasras do livro, e os objetos utilizados
pelos alunos em sala de aula, que sdo exatamemntesysos. Logo, a escolha do tema que
contextualiza a introducéo e fixacdo de vocabul&iobora seja diretamente relacionada a
situacOes do dia-a-dia das criancas, desconecatzatidade ao propor atividades que se atém

exclusivamente ao livro didatico.

A aproximacéo ou articulacéo da representacaocgréfbis objetos com imagens reais
destes poderia evitar a ocorréncia de erros ounesgaa interpretacdo de significados ou
identificacdo dos objetos indicados. Exemplo désextraido de um exercicio no quajin de
cera é representado na gravura de maneira diferene tipols degiz de ceracomumente
encontrados em escolas de educagédo infantil deo Pdeigre/RS. Além disso, a crianca
pequena podera desconhecer, por nunca ter viss, anforma apresentada por determinados

objetos, dificultando que atribua significado avaira. Assim, tendo como referéncia apenas
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uma gravura, divergéncias na identificagéo do olgetao favorecidas. O que pode ocasionar
interpretacdes e até mesmo fixagdo de um vocalifel@dte do que realmente significa.

Ao ensinar uma lingua, em geral, as interacOesadarde aula podem ser ricas quando
se voltam a intencdo de favorecer que a criancaifecsua atencdo para os significados e
definicbes de uma palavra, por vezes intentanddéammostrar as relacdes sistematicas
entre elas, que constituem um sistema organizadomgecimento, conforme Rogoff (1998).
Alerta esta autora, entretanto, que o processsaloecomoisso ocorre merece cuidado, pois
interfere na escolha tedrico-metodoldgica da igdiouformal, com sua organizacdo e
discursos especificos, sendo responsavel nas mediagemioticas e sociais que oportuniza.
Ela atenta que, dependendo de como ocorra a iatersg sala de aula, as trocas entre os
parceiros nas acdes podem ajudar a desenvolverisisma geral das palavras e suas
relacdes, permitindo a crianca desenvolver a cdpdei de manipular conscientemente esse

sistema.

5.3. Pressupostos declarados e pressupostos subjacemesBalloons

Assim, como foi visto até 0 momento as orientag@agidas no Livro do Professor
sugerem que as atividades linglisticas sejam repoes de dialogos ou utilizacdo de
expressfes modeladas, simulando situagbes “reas’usb da lingua. Por vezes, tais
proposicdes aparecem de maneira bastante artifdeakando de explorar situacdes do
cotidiano da escola e da vivéncia das criancastellasasos, o conteudo dos dialogos ou
modelacdes foi elaborado com a finalidade exclusigaapresentacdo de uma funcdo da
linguagem, como a de oferecer ajuda ou pedir chasgb que |hes confere um carater nao
espontaneo, se comparados a conversas auténticas, foi exemplificado ao longo desta

analise.

Tais configuracoes demonstram que a visdo de lipgaaente no livro didatico
analisado € a de um instrumento de comunicaca@radmematico. Assim se assemelha a
visdo de lingua identificada em livros didaticodidgua portuguesa por pesquisadores como
Luiz Antdnio Marcuschi (2005b), em que a lingua l@ra; uniforme, desvinculada dos
usuarios, descolada da realidade, semanticamenignomwa e a-histérica. Com tal
abordagem, sdo imperceptiveis, Balloons acdes que promovam deliberadamente a
aquisicao de novos conhecimentos e valores retativaspectos da vida cidada, tais como 0s

preconizados nos pressupostos tedricos e legadutacao infantil nos dias atuais.

Balloons segundo a concepcdo dos autores, € baseado embamtiagem natural.

Eles dizem acreditar que as criancas aprendem mellamdo estdo imersas na nova lingua,
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no caso o inglés. Em tal ambiente elas usam a llmyaagem como meio para comunicar

seus desejos, necessidades, sentimentos e inggrems® uma forma de dizer o que pensam.

Os autores fazem mencao a alguns cursos que ensigke® para criancas pequenas
baseados em interacbes de estimulo-resposta enfesgor e aluno. E exemplificam esses
casos dizendo que os professores iniciam frasesxpextativa é que os alunos completem. E
pedido que as criangcas nomeiem objetos, cores tbasoobjetos completos como pratica de
identificacdo. E comentam que a razéo para quadtddo de ensino seja tdo popular € que as
pessoas freqlentemente pensam que as criancas 88D javens para participar em
conversacgodes reais, ja que elas estdo somente aotioeg se expressar em sua lingua nativa.
Ha nessa menc¢ao um tom irénico de reprovacaonaaiaélo metodoldgico.

Nessa critica a modelos metodoldgicos aplicados‘qdros” cursos de inglés para
criancas pequenas e na exposicdo dos pressupeétas estabelecidos pelos autores do
Balloons h& a defesa de que o professor valorize a adaisigtural de linguagem, através da
espontaneidade da comunicagao, por meio da fateet&mto, a analise que fiz das atividades
incluidas nas unidades do livro didatico aponta p@na abordagem diretiva, que ndo oferece
ao aluno qualquer possibilidade de interacdo e aiag@o de significados com seus pares,
professores e demais elementos da vida escolaacteszando uma nocdo de lingua

homogénea e sem levar em conta variagoes.

Numa secdo do Manual do Professor em que apreséptguntas e respostas” 0s

autores fazem indicacdes que deixam transpareggpsessupostos tedricos, por exemplo:
- Qual deve ser o meu papel principal ao ensinar?

“Como um professor de criangas pequenas aprendeglds € muito importante que

vocé se lembre de exemplificar 0 novo vocabuldanto mostrando realia ou figuras
como demonstrando uma acdo. Ao observar e ouviraansdelagem, a crianca

entende o que ela deve fazer e dizer. Ao ver avialdo vocabulario em acgéo, a
criangca entende o que aquela ‘estranha’ palavrangh@s quer dizer. (...) Como

professor de inglés, o seu papel em uma aula decas pequenas é muito especial.
Seu entusiasmo pelo aprendizado, pela pratica glésinpela diversdo no uso da
lingua é transmitido para crianca que em retormo, qua vez, decidem que eles
adoram estar na escola e aprender inglés! Comegsaf vocé deve fazer coisas
bobas que as criangcas gostam — como colocar su@sma&abeca para fazer orelhas

de coelho e convidar todo mundo a saltar por \dtagala enquanto diz ‘Eu sou um
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coelho. Eu gosto de saltar, saltar, saltar’. Aa)observar as criangas vocé vai saber
quando trocar atividades. Pegue as criancas fazendoisas corretamente e elogie.
Corrija as criancas de forma com que vocé nao geen@or exemplo, peca que todo
mundo pratique a prondncia de uma palavra ao idegsedir somente uma crianca).
Os professores que trabalham com criangas peqdenasn apreciar estar com elas,
fazer as coisas que elas gostam de fazer e sd¢idagensinar inglés. (...) Modelar é a
técnica ou estratégia mais importante para usardguse ensina uma nova lingua. As
criancas observam, escutam, copiam e aprendem. Isaga freqientemente.”
(BALLOONS 1998, p. VI).

Nesta resposta emerge a concepcao de ensinoitexgéc/ocabulario e o interesse em
que sejam consideradas pelo professor caractagsii@ crianca pequena, que deve ouvir e
repetir falas do professor. Este profissional é&mddo a agir como um “animador”. A
concepcdao, implicita, de crianca é de um ser m&niply pois ndo héa referéncia a estimulos
para pensar, mas sim ao treino de habilidades deneque produzam resultados rapidos na

aquisicao de vocabulario em circunstancias restaites modelos apresentados.

- E facil de conseguir a atencéio de uma crianca, owaso eu mantenho a atengéo ao

longo da aula de inglés?

“Planeje uma variedade de atividades que pratiqugotabulério e as sentencas alvo.
Musicas, atividades TPR, cartbes de gravuras, jog@s promovam conversacoes,
pedir para as criangas que respondam perguntaam@ogeles recortam e colam, fazer
coisas relacionadas ao tema que vocé esta trabalhpedir as criancas para ouvir e
seguir direcdes, pantomimar e executar acoes sk tboas formas de manter a
atencdo da crianga. Mude de atividades ao menaada és ou cinco minutos,
mantendo o ritmo da aula rapido.(.(BALLOONS 1998, p. VI)

Mais uma vez € evidenciado o ensino centrado waludario e a idéia de manter as
criancas atentas aos estimulos fornecidos pelegsof, de modo a que repitam as novas
palavras em inglés, sem que os significados athisuypelos alunos sejam em algum momento

sondados pelos docentes.
- Como eu ajusto tudo na minha aula de inglés?

“Use a edicao do professor. Ali tem tudo planejpdoa vocé! (...)"” BALLOONS
1998, p. VII)

- Qual a melhor forma de revisar vocabulario?
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“Use cartbes com gravuras, realias ou desenhas fpélas criangas. Modele nomes e
jogue usando vocabulario. Se vocé estiver usandéesacom gravuras, mostre o
cartdo, nomeio-o e convide as criancas a batergsag®m vocé nomea-lo corretamente.
Eles podem balancar as cabecas negando se a padéivea errada. Mais tarde, peca
para uma crianca fazer o papel de um professorca para as outras criangas
responderem. (...)BALLOONS 1998, p. VIII)

Reforcada a nocédo de ensino e de lingua comopatguo, sem vida e oferecida a
crianca de “maneira ludica” como um pacote bonisempresenteado e usado por quem quer
gue seja. O recebedor deste invllucro deve usares@s, pois 0 sucesso € premiado, ainda
gue com aplausos induzidos. Assim, ndo sao comrsidsras especificidades de cada turma ou
individualidades das criancas. Espera-se que estas,qualquer contexto, respondam

conforme o desejavel pelos autores e professores.
- Qual é a coisa mais importante sobre o uso do ldoaluno?

“O livro do aluno ndo € um livro para as criangadalharem sozinhas! A edi¢do do
professor diz para vocé o que fazer para encarajarersacdo, para deixar as criancas
prontas para trabalhar no livro e ensinar difeerttabilidades e estratégias de
aprendizagem. (...) Com o livro as criancas ouvesageiem diregcdes, aprendem como
trabalhar no livro e aprendem como o livro funciomeonhecem a capa, reconhecem
a contracapa, trocam de pagina, se movem da dpaitaa esquerda. As atividades
estdo la para encorajar a fala com os pares era@gsdaiancas a pensar em inglés. As
criancas participam ativamente em cada paginaaigitedo com amigos, ouvindo seu
professor, pensando e reagindo, e fazendo diferemigos de atividades.”
(BALLOONS 1998, p. IX).

O livro didatico é visto pelos autores como uner@@rio, menospreza a capacidade
criativa do professor, que possui um conhecimespeaifico de lingua e um conhecimento
profissional acerca de ensinar e aprender. Naeté, \portanto, como um recurso que auxilie
o docente em suas aulas, aberto a toda e qualooefagem que este creia ser adequada ao
seu grupo de alunos e as condi¢cdes proporcionadas gemais componentes curriculares e
interacbes vivenciadas no contexto escolar e estalar. Apesar disso, julgo que a
concepcao de livro didatico assumida pelos autsegs limitada a ele, ndo impede que o
professor que o tenha em méos para trabalhar auettancas na educacao infantil atue de

forma criativa, extrapolando suas prescricoes.
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Encontrei somente dois espagcos em que as ativigadpsstas apontem para que 0
aluno represente seu corpo e sua familia. Um exerioléias para o quadro de recados”,

apresentadas na parte introdutéria das Unidades:

Na Unidade 1 - “Dé boas vindas as criancas paedriinglés, fazendo um quadro de
recados coberto com cartolina vermelha e azul. Begl@s para desenhar cgm de cera
uma figura deles mesmos para colocar no quadreadelos. Disponha o trabalho dos alunos
para todos verem. Vocé pode rotular o quadro dadoec como: Our class. Convide as
familias para vir para aula e ver os desenhos gueiancas fizeram de si mesmas e de seus
colegas.” BALLOONS1998,T1B).

Na Unidade 2 — “Peca para uma crianca deitar enpedaco papel ou em Varios
pedacos de papel juntos. Trace em volta do corfgoaben uma canetinha. Convide varias
criancas para desenhar uma boca, um nariz, olhm®lleas no rosto. As outras criancas
podem ser oferecer para desenhar o cabelo, roupapatos no(a) ‘boneco(a)’ desenhada.
Exponha o(a) boneco(a) no quadro de recados oanmealga Coloque flechas idénticas perto
de cada parte. Deixe as criancas experimentarem a&ammeacdo de partes do corpo
enguanto eles posicionam as flechaBAI(LOONS,1998,T2B).

Na Unidade 3 — “Traga gravuras da sua familia fdaamwisas diferentes para a aula e
compartilhe com as criangas. Convide as crian¢eszarem gravuras de si mesmas e de suas
familias. Vocé pode pedir aos pais que venhamaatda e tragam fotos da familia com eles.
Os pais podem mostrar as fotografias para as asamgentificar seu(sua) filho(a) e depois
nomear os demais membros da familia na foto. Pertddas as fotos da familia no quadro de
recados. As criangas podem se revezar na frentpadro de recados, apontando para sua
gravura e nomeando os membros de sua famiBALLOONS1998,T3B).

Na Unidade 4 — “Traga rotulos de comida de aningaes/ura de revistas e fotografias
e convide as criancas a contribuir com seus premteésenhos de animais para o quadro de
recados intituladoAnimals around ugAnimais que nos circundam). Vocé pode quererrfaze
o0 quadro de recados no formato de um 0sso, de esta de gatos ou de um aquario de
peixes dourados.’BALLOONS,1998,T4B).

Nas demais unidades, atividades semelhantes sgmstas, 0 que denota uma
intencdo de expor aos pais 0s temas que estao sabdthados em aula e, principalmente,
possibilitando as criancas pronunciarem palavrasngi@s inseridas na atividade proposta,

para que seus pais assistam. Isto demonstra maiveana énfase no vocabulario, visto que
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todo o trabalho é feito para reforgar, exclusivamepalavras-chave da unidade. Entretanto, é
pertinente ressaltar que, é uma atividade que daeoextrapolar atividades restritas as
gravuras do livro didatico, trazendo a colaboragéoutras pessoas ligadas a familia e ao

contexto extra-classe.

7

Outro exemplo é encontrado na parte introdutéria daidades nas atividades

relativas a secao “Conexdes de familia™

Na Unidade 1 — “Convide as criancas a desenharguavaira de alguma coisa sobre a
sala de aula. Peca a elas para compartilhar saasrgs com seus pais e dizer a eles 0s homes
em inglés das pessoas e das coisas na figlrALLOONS1998,T1B).

Na Unidade 2 — “Peca as criangas para mostrampanabros da familia como usar os
cartdes com gravuras da pagina 15, para jogar @ flagmemoria. Convide-os a ensinar

alguém em casa as palavras em inglés e jogar @s1i @ALLOONS1998,T2B).

Na Unidade 3 — “Convide as criancas a desenhamugaawda sua propria familia
fazendo alguma coisa junto em casa. Sugira qudesles a gravura para casa, mostrem-na
para seus pais e digam os nomes em inglés panasaligs membros da familia e atividades
na gravura.” BALLOONS1998,T3B).

Na Unidade 4 — “As criancas podem mostrar aos mesnie familia figura da loja de
animais na pagina 33 e dizer os nomes e as coseagnilmais em inglés. Eles podem também
dizer que animais eles querenBALLOONS1998,T4B)

Estas atividades se caracterizam por: (a) uma lpbdade de retomada do
vocabulario memorizado na Unidade; (b) uma exposags pais do que foi “trabalhado” em
aula, supondo um compartilhamento no uso destéutdrdo em casa. Ha ainda, a evidéncia
de acgles dirigidas, associadas aos exercicios rpaddos, que mantém as palavras pré-
estabelecidas para estudo. Assim, mesmo com otecns familiares para se integrarem as
atividades pedagogicas, estas séo limitadas pedelag@io proposta. Nao é considerado, por
exemplo, uma ida a uma loja de animais para queriasgas espontaneamente busquem
expressar-se usando a lingua inglesa e adquirindeacabulario diferente do proposto no
livro didatico, saindo do esteredtipo apresentamtaac O coelho € branco. O passarinho é

amarelo. O peixe € laranja. O cachorro € marrongd®o é preto e branco.

Diante disso, reafirmo que o ensino de lingua wm lanalisado, mesmo ao propor
atividades que parecem extrapolar o texto escaldwiZ resumido ao ensino de vocabulario

através de memorizacao.
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5.3.1. Aspectos do ensino de vocabulario em Balloons
O livro didéatico analisado prioriza o vocabulario e repeticdo de estruturas
linglisticas. O conteudo deste recurso didaticogarozado em unidades, as quais mantém

formato semelhante umas com as outras em termagrdsentacao.

5.3.1.1. As unidades tematicas propostas e o0 ensino de udéaio

Como me referi anteriormente no item 5.1.2.1 deafdtulo, ao focalizar de forma
mais ampla e, agora ao examinar mais especificanenttemas e topicos trazidos nas
atividades do livro didatico analisado, aponto gstes se revelam variados, atendendo as
caracteristicas das criancas pequenas. Torno @r re$éudos como o de Clark (1993) que
apontam que as primeiras palavras produzidas petagas na lingua materna séo para falar
sobre pessoas, objetos e atividades. Corroboramda,aestudos divulgados por Spodek e
Saracho (1998), que os indicam como temas uniger&asim, familia, casa, espago, escola,
amigos, animais, transportes, etc. também sampatés ao ensino de linguas, tomados como
assuntos cotidianos e conhecidos pela criancaooef apontados por Cameron (2001).
Entretanto, a fala do professor e a resposta dooaladicadas no livro evidenciam
mecanicidade nos didlogos e estruturas linglisticedidas nas atividades, o que exclui,
principalmente na audicdo do material acusticgosade linguagem auténtica, tais como:
pausas, refraseamento e demais caracteristicasmpl@visibilidade do discurso oral, se

comparados a interacdes verbais reais.

Um exemplo esta na ultima unidade do livro anatis@utescendo juntoscujo tema é
Mudancas, mudancase o0 vocabulario a ser trabalhado kiéten (gatinho) puppy
(cachorrinho) flower (flor), plant(planta) duckling(patinho) duck(pato) dog(cachorro) cat
(gato),grow (crescer,) sleep(dormir), run (correr) eat(comer) drink (beber) love (amar); é
proposta a seguinte atividade apos a audicdo defitenau cd: “Utilize o Sunny Bunny
(fantoche da série didatica) para ajuda-lo a inizada conversa. Encoraje parceiros a praticar
a conversa. Depois eles podem substigjaito e gatinho por outros animais.” A conversa

proposta € a seguinte:

A: | have a kitten. (Eu tenho um gatinho).
B: | have a cat. (Eu tenho um gato).
A: | love my kitten. (Eu amo meu gatinho).

B: I love my cat. (Eu amo meu gato).
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5.3.1.2. O vocabuléario selecionado em Balloons
Os autores dBalloonsprop6em o trabalho do vocabulério atendo-se aatieas das

nove unidades que compdem o livro analisado. Noualado professor € indicado o
vocabulario a ser trabalhado em cada unidade luligtid em:palavras-chavegconstituidas
por substantivos, excecdes: “put away” (pbr fotdgan up” (limpar);vocabulario estendido
onde se incluem substantivos, adjetivos, advérbiasrjeicdes, numeraisga¢oes listados
verbos e expressdes verbaisgiclagem de palavras e acdgecabulos apresentados em
unidades anteriores revistas junto a outros voodbein outras teméaticas, como é possivel

visualizar nas figuras a segquir.



Figura 15. O vocabulario selecionado Bailoons
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N° UNIDADES Objetivos de Linguagem Palavras-chave Vocabulariostendido Acdes
TEMATICAS
1 Minha sala de Responder questdes; crayon (giz de cera); hello (ol&); classroom (sala de aula); stand up (levantar-se); sit down
aula preposicfesn, on; scissors (tesoura); teacher (professor/a); boy (menino); gir| (sentar-se); jump (pular); clap
entender expressées no | glue (cola); (menina); good bye (tchau); yes (sim); nqaplaudir); stop (parar); put (colocar);
tempo presente chair (cadeira); (ndo); pencil (lapis); paper (papel); march (marchar); walk (caminhar);
table (mesa); marker (caneta marcadora); chalk (giz); dance (dancar); play (jogar,
door (porta). book (livro); circle (circulo); thank you | brincar...); show (mostrar); look
(obrigado); box (caixa); red (vermelho);| (olhar); draw (desenhar); use (usar);
blue (azul); class (aula); one (um); gamgread (ler); work (trabalhar).
(jogo); friend (amigo).

2 Aqui estou eu! Entender questbes; eyes (olhos); green (verde); yellow (amarelo); ball listen (ouvir); look (olhar); smell
possessivosny; nose (nariz); (bola); read (cabeca); hands (maos); (cheirar); drink (beber); kick (chutar)
preposicéesn front of, mouth (boca); fingers (dedos); feet (pés); toes (dedos| bounce (balancar); roll (rolar); catch
behind; ears (orelhas); dos pés); two (dois); hair (cabelo); happy(pegar); throw (arremessar); wiggle
Entender substantivos nq arms (bracos); (feliz); sad (triste); here (aqui); clown (abanar, sacudir...); swim (nadar);
plural legs (pernas). (palhaco). yawn (bocejar); wash (lavar); run

(correr); nap (cochilar); stand on
tiptoes (ficar na ponta dos pés); shake
(sacudir); point to (apontar); touch
(tocar); move (mover); stretch
(alongar, esticar...); open (abrir); close
(fechar).

3 Nossas familias Responder questdes canfather (pai); purple (roxo); orange (laranja); family | watch TV (assistir TV); read a book

who; preposicdesiext to | mother (mae); (familia); fine (bem); square (quadrado); (ler um livro); eat (comer); go to

brother (irméo); house(casa);garden (jardim);park(parqueychool (ir para escola); sleep (dormif);
sister (irma); car (carro);store (loja); grandmother(avg)walk quickly (caminhar rapidamente);
baby (bebé); grandfather (avd); three (trés); living walk slowly (caminhar lentamente);
grandparents (avés). room (sala de estar);dining room(sala dewalk quietly (caminhar

jantar); bedroom(dormitério);bathroom | silenciosamente).

(banheiro).

4 Animais ao Responder questdes com dog (cachorro); pet(animal de estimacéo); black (preto);pet (acariciar); brush (escovar); hug

nosso redor

what; preposicdesover,
under; expressar posse e
desejo; dizer o que uma
pessoa vé

cat (gato)

fish (peixe)
rabbit (coelho)
bowl (aquario)

white(branco);brown(marron);big(grand
little (pequeno); birdcage (gaiola); colla

(coleira); basket (cesta); brush (escova);

dog bone (osso); goldfish bowl (aquario
de peixe dourado); four (quatro); you're
welcome(de nada);water (dgua);cage

e(abracar); love (amar); feed
(alimentar).

(gaiola).
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N°da | UNIDADES Objetivos de Linguagem Palavras-chave Vocabulario estendido Acdes
Unida | TEMATICAS
de PROPOSTAS
5 Roupas de todo | Rever o tempo presente;| shirt (camisa); pink (rosa); triangle (triangulo); shorts | sing (cantar); wake up (acordar); wa
dia preposicdes; possessivos;shoes (sapato); (short); socks (meias); hat (chapéu); skirtyour face (lavar seu rosto); get
propriedade; desejos jacket (jaqueta); (saia); uniform (uniforme); five (cinco); | dressed (vestir-se); put on (colocar)
pants (calcas); sweater (bluséo); too (também); take off (tirar); hang up (dependurar);
pajamas (pijama) undershirt (camiseta, camisa de baixo).| turn around (virar-se).
6 E uma festal! Responder questbes gdemonade (limonada); party (festa); food (comida); happy pass (passar); take (pegar); come (Vi

what, how many usar
negativas; express desej

pizza (pizza);

bgake (bolo);
ice cream (sorvete);
fruit (fruta)
apple (maca),
banana;
orange (laranja);
orange juice (suco de
laranja).

birthday (feliz aniversario); favorite
(favorito); present (presente); balloon
(baldo); party hat (chapéu de festa);
napkin (guardanapo); sandwich
(sanduiche); ice-cream cone (sorvete d
casquinha); hot dog (cachorro quente);
hungry (fome); thirsty (sede); cup (
copo); plate (prato); spoon (colher); knif
(faca); fork (garfo); rectangle (retédngulog
six (seis); shape (forma).

blow out (assoprar).

D

[}

7 Ao redor da
minha casa

Usar contragdeset’s;
expressar desejos; usar
possessivos

bench (banco);

slide (escorregador);
see-saw (gangorra);
swings (balanc¢os);
tricycle (triciclo);
tree (arvore).

jungle gym (trepa-trepa); grass (grama)
trash can (lata de lixo); seven (sete);
apartment (apartamento); store (loja); u
(para cima); down (para baixo).

: swing (balancar); slide (escorregar);
ride a tricycle (andar de triciclo);

pbuy a ball (comprar uma bola); climh
(escalar, trepar...); crawl (engatinhat

~

8 Limpando!

Rever preposicoes;
expressar desejos; usar
contracdes

put away (por fora);
clean up (limpar);
can (lata);

string (barbante);
paper(papel);

trash (lixo).

bottle cap (tampa de garrafa); chalk (giz
yarn (fio de Ia ou algod&o); button
(botdo); eight (oito); egg carton (caixa d
ovos); soda bottle (garrafa de

refrigerante); milk carton (caixa de leite);

button holder (caixa de botdes); plant
holder (caixa para planta); crayon holde
(caixa para giz de cera).

)pick up (pegar); recycle (reciclar);
keep (manter); throw away (jogar
efora).

=

9 Crescendo
juntos!

Usar adjetivos; usar
contracoesitt’s;

preposi¢fes; posse;
desejo; possessivos

kitten (gatinho);
puppy (cachorrinho)
flower (flor)

plant (planta)
duckling (patinho);
duck (pato).

seeds (sementes); sun (sol); water (agy
dirt (areia); rock (pedra); leaves (folhas
nine (nove); ten (dez).

ajater (aguar); feed (alimentar); plan
; (plantar); grow (crescer).

t

Fonte:Balloons— Livro do Professor
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Figura 16. O vocabulario selecionado Balloons quantitativo

N° UNIDADES Palavras- Vocabulario Acdes Total de
TEMATICAS chave estendido palavras
1 Minha sala de 06 25 16 44
aula
2 Aqui estou eu! 06 14 23 43
3 Nossas familias 06 17 08 31
4 Animais ao 05 16 05 26
nosso redor
5 Roupas de todo 05 11 08 24
dia
6 E uma festal! 09 21 04 34
7 Ao redor da 06 07 novos 06 19+01
minha casa 01 repetido
8 Limpando! 06 10 novos 04 20+01
01 repetido
9 Crescendo 06 07 novos 03 novas 16+02
juntos! 01 repetido 01 repetida
TOTAL 55 125 77 257+04

Fonte:Balloons— Livro do Professor

Ao agrupar os vocabulos propostos para estudosadiam uma das unidades do livro
Balloons emergiu a quantificacdo destes aqui representadéiguea acima. Entretanto,
esclareco que esta figura assume carater puramesitativo, uma vez que nao ha referencial
tedrico na pesquisa que me permita analise danpedia/adequacdo da quantidade de
vocabulos da lingua estrangeira a que uma criamgsau necessite ser exposta na educacgao
infantil. Julgo pertinente, entretanto, a visuajéga da distribuicdo quantitativa feita pelos
autores em suas propostas e na classificacao iGjoreiraim, mapeando a selecdo e a proposta

de exposicao do vocabulario nas unidadeBaltoons

5.3.1.3. Questdes de frequéncia (quantidade e qualidade)

A maior parte das palavras focalizadas pelo livraliaado é de alta freqtiéncia, o que
condiz com a posicdo de Nation (2003), ao afirmae galavras de alta freqiéncia séo
suficientes para constituir o objetivo a ser atlngem cursos com dois a trés anos de duracéo.
Ressalta que estas deveriam receber atencao w@inétade professores como de alunos sem
excluir o uso circunstancial de palavras de baiggiféncia, ainda que estas ndo requeiram
atencéao repetida do professor, dos alunos e o tiwto. Entretanto, no livrBalloons,néo
h& evidéncias de que os professores sejam orientadgplicitar os significados das palavras
e que proponham aos aprendizes exercicios queeas k& pensar sobre os significados, como

€ sugerido por Nation (2001), ao trabalho com #svpas de alta frequiéncia.

O vocabulério estendid@ o referente ac6esapresentado nas unidades inclui, por
vezes, palavras que parecem nao ter sentido parpousriancas pequenas em sala de aula,

ou que possam ser usadas a curto ou médio prazElgzoem seu cotidiano. Varias palavras
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estudadas servem apenas no contexto das frasesldda®s pelos autores para atender as
idéias inerentes as proposi¢cdes das Unidades dedssto que faz lembrar mais uma vez
Cameron (2001) ao avaliar que muito do vocabulguma crianca aprende pode néo lhe valer

em outros tempos e espacos diferentes daguele\awdsala de aula.

5.3.2. O ensino de vocabulario pressuposto em Balloons
O vocabulario no livro analisado, portanto, constispecto importante no processo
de ensino/aprendizagem da lingua estrangeira pamacas pequenas, tendo um papel
relevante. Sua abordagem propde um tratamentoo dirgialavras e frases, oportunizando
atividades que promovem a atencdo ao vocabulamdoEa os autores digam esperar que as
criancas pratiguem a nova linguagem de uma form@ralae prazerosa, em meu
entendimento sdo raras as atividades tanto de eemgio como de producdo que favorecam

gue as palavras sejam aprendidas incidentalmente mesultado dessa pratica.

Neste aspecto € interessante retomar estudos desKyg1991), quando diz que um
conceito se forma mediante uma operacao inteleetmatjue todas as funcbes elementares
participam de uma combinacdo especifica. Isto ecaegundo ele, “pelo uso das palavras
como meio para centrar ativamente a atencdo, abdéterminados tracos, sintetiza-los por
meio de um signo” (VYGOTSKY, 1991, p. 70).

Este pesquisador diz que a crianca aprende mutouwa grande numero de palavras.
Significam o mesmo que significam para o adultossoié suficiente para permitir
compreensao mutua, criando “a ilusdo de que o pdinel do desenvolvimento do
significado das palavras coincide com o ponto deid@a de que o conceito é fornecido
pronto desde o principio, e de que nao ocorre mantesenvolvimento” (VYGOTSKY,
1991, p. 59). Diante disso, atenta que o adultopwile transmitir a crianga o seu modo de
pensar, apenas lhe apresenta o significado acatmgalavra, ao redor da qual a crianca
forma um complexo com todas as peculiaridades tastig, funcionais, genéticas do

pensamento por complexos.

S&o raras as atividades propostas no manual desgwmf preparadas de modo a
promover autonomia e a independéncia dos alungzotesso de aquisicdo de palavras, o
gue ocorre timidamente e de forma gradual ao laagolicbes. Pode-se citar como exemplo,
uma atividade da unidade 7Ae redor da minha casacujo tema é@aqui pra |3 e trabalha
com o vocabulariobench (banco) slide (escorregadoy) see-saw (gangorra) swings
(balancos) tricycle (triciclo), tree (arvore). E proposto que o professor mostre cartde

ilustrados, um por um, enquanto fala as crianddss"is a (bench).”e que use realia, se
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disponivel, para introduzir as palavras. Depoisgesdo: “Vocé podera desfrutar um passeio
com as criangas no parquinho e ajuda-las a norsearisas que elas véem”. Considero que a
autonomia atingida esteja no fato de os alunos rpadeescolher os vocabulos

correspondentes aos objetos e seres que lhes tamlaanado atencdo. Com isso, foi aberta a
possibilidade de extrapolar a lista de palavraseptabelecidas para estudo na referida
unidade, embora n&o haja no livro informacdes acgeccriacdo de espaco explicito para que
o vocabulario, oriundo da manifestacdo espontaresacdancas e diferente do contetudo

determinado previamente, seja revisado.

Planejar a forma como o vocabulario € tratado emcumso apresenta beneficios
consideraveis, na opinidao de Nation (2003), inddpetemente da abordagem adotada no

ensino de idiomas. De igual importancia é a esatdhaocabulario a ser enfocado.

5.3.3. Ensino implicito e explicito em Balloons

Esta prética envolve multiplos processos de inferata sala de aula, que variam a
partir dos objetivos, da abordagem adotada, nundercalunos, tempo e qualidade de
exposicao a LE, expectativas discentes e doceswmsaada aprendizagem de uma lingua
estrangeira, caracteristicas individuais dos endo$; entre outros aspectos presentes nas
aulas dedicadas para a faixa etaria de 2 a 6 &wsiderando este contexto especifico, o
conteudo e a forma da linguagem que o professtirautna sala de aula interessam a
pesquisadores ligados a area de linguistica e edlocadiretores de escolas, pais e alunos;
além de trazer preocupacdes aos docentes no gefeea maneiras para alcancar resultados

condizentes a propostas e/ou a concepcoes lintadipedagogicas desses profissionais.

No livro Balloonssao trabalhados, de forma tacita, vocabulos desirzaexplicita,
predominantemente. Embora esta assertiva pare¢ardanoeréncia, € exatamente, assim
que ocorretacita, porque a apresentacdo e fixagcdo do vocabulo odoem em lista de
palavras ou trabalhadas isoladamente. Supostaraep#davra é apresentada dentro de um
contexto “significativo”, mas o tratamento dado &mos os passos relativos a aquisi¢cdo do
vocabulario corresponde ao procedimesplicito, de repeticdo de palavras em frases sem
que se identifique o significado atribuido pelaaesga, ou que essa palavra emergisse da

comunicacao espontanea do aluno imerso numa ate/igiae lhe permita expressao natural.

5.3.4. Oportunidades de retomada de vocabulario em Ballson
Ha um planejamento em cada unidade, a partir dalddei 2, dereciclagem de
vocabulario Ai séo listados vocabulos a serem trabalhadoshewas combinagcfes com

outras palavras, permitindo a crianga mais umautigza-los e memoriza-los.
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Figura 17. Propostas de revisdo do vocabulario

Ne UNIDADES Vocabulario revisado Ne° de
TEMATICAS palavras
1 Minha sala de
aula

2 Aqui estou eu! girl (menina); boy (menino); tharduy(obrigado); stand up 09
(levantar-se) sit down (sentar-se); clap (aplaudpiit
(colocar); dance (dancar); draw (desenhar);

3 Nossas familias book (livro); box (caixa); helld&)p thank you (obrigado); 13
put (colocar); wash (lavar); stop (parar); jumplépy walk
(caminhar); wash your hands (lavar suas mé&os); [clap
(aplaudir); march (marchar); draw (desenhar).
4 Animais ao boy (menino); girl (menina); table (mesa); gard@ndim); 13
nosso redor here (aqui); thank you (obrigado); wash (lavar);lkw
(caminhar); jump (pular); clap (aplaudir); marchafehar);
dance (dancar); run (correr).

5 Roupas de todo | my (meu); here (aqui); thank you (obrigado); youre 08

D

dia welcome (de nada); sleep (dormir); stand (levantrgtch
(alongar, esticar...); clap (aplaudir).
6 E uma festal! table (mesa); chair (cadeira); eahéel drink (beber); 07
play (jogar, brincar...); sing (cantar); cut (corte)
7 Ao redor da girls (meninas); boy (menino); dog (cachorro); $®u 17
minha casa (casa); door (porta); ball (bola); cat (gato); tt@ste, isto);

these (estes); run (correr); stand (levantar); (jzyar,
brincar...); look (olhar); read a book (ler um livys)t
(sentar); jump (pular); walk (caminhar).

8 Limpando! paper (papel); book (livro); crayon (gile cera); box 09
(caixa); glue (cola); trash can (lata de lixo); fcblocar);
jump (pular); clap (aplaudir).

9 Crescendo dog (cachorro); cat (gato); girl (menina); boy (rinex); 24
juntos! baby (bebé); tricycle (triciclo); grass (gramajssors
(tesoura); crayon (giz de cera); book (livro); pafualcas);
dress (vestido); jacket (jaqueta); tree (arvor@es
(escorregador); arm (braco); hand (m&o); house)ctde
(mesa); sleep (dormir); eat (comer); drink (beben);
(correr); love (amar).

TOTAL 100
Fonte:Balloons— Livro do Professor

As propostas do livro ndo chegam a correspondeo@opicao de Jiang (2000) de que
a integracdo de diferentes tipos de informacfesentradas lexicais requer exposicdo a
linguagem extensiva e altamente contextualizadaeecqminput altamente contextualizado,
uma crianca € capaz de extrair as informacoes smagirsintaticas e morfologicas, enquanto
se torna familiarizada com a forma da palavra. Mesautores ddalloons oferecem a
oportunidade aos estudantes de encontrar vocalrabalhados em unidades anteriores.
Inseridas em novas sentencas, eles sao repetittosgunovas palavras e, portanto, em novos
“contextos”, mesmo que as atividades se constitam modelos a serem seguidos,

especialmente, por meio de substituicdes ou réjetige palavras ouvidas do professor.

Importante também salientar que essas palavras prev
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demais mesmo que j& tenham sido focalizadas, masamua constituem objetivos das
unidades e que, portanto, somadas aos duzentagjigenia e sete (257) vocabulos previstos
para serem ensinados através do uso do livro did&btalizam, no minimo, trezentos e
cinglienta e sete vocabulos. Ou, tal proposicéo |ev@e a refletir sobre o fato de que menos
da metade dos vocabulos previstos para serem dstida trabalho com o livro didatico sao
deliberadamente revisados através das licoes emucadade. Isto leva a pensar, também, se
seria um contato quantitativamente significativanca lingua inglesa por criancas na

educacao infantil em fase inicial de aprendizagerarda lingua estrangeira.

Nos pressupostos tedricos que embasam minha asaldg®ho a contribuicdo de
Jiang (2000) indicando que uma forma usada paraidatuisicdo de uma palavra seria: ser
capaz de reconhecer ou relembrar uma palavra osigeificado. Vermeer (2001) diz que a
pesquisa de aquisicdo de L2 tem medido extensdmahbulario ao invés de profundidade,
atribuindo, assim menor interesse a verificar go@m os aprendizes sabem as palavras. A
aquisicdo de vocabulario, segundo esses autorfesgi@entemente avaliada nos estudos da
area comparando porcentagens de novas palavragiassos sujeitos puderam reconhecer,
relembrar, ou prover definicbes, sindnimos ou tcdes. E possivel, que concepcdes como
estas estejam presentes também para os autoriesoddidatico analisado, fazendo com que
eles planejem suas propostas para ensino de lagjtangeira a criangcas pequenas com uma
preocupagao maior@uantase quais palavragdevam ensinar do que aomoe por queelas

precisam aprender.

Lembrando Vermeer (2001), mais uma vez associo farmiacdo de que o
conhecimento de palavras € multidimensional e e&evalutros tipos de conhecimento.
Destaca esta autora, que a profundidade do vocabwki depender da densidade da rede
que rodeia a palavra, e, por vezes, esta é repadsenomonds em uma rede esteqnos
podem se interconectar em diferentes dimensfes:atitamente, fonologicamente,

morfologicamente, conceitualmente ou sociolingéisstiente. (VERMEER, 2001).

Para quem inicia aprendizagem de uma lingua estirangrecocemente é importante
0 reaparecimento das palavras em um livro textégrago de unidades e por varios anos, pois
a reciclagem favorece essas sejam lembradas eadasisde acordo com autores como
Cameron (2001). Entretanto, o alerta de Nation 12@@ que aprender a partir da repeticao
ndo depende somente do espaco de tempo entreedigdep, mas também da natureza da

repeticdo merece ser lembrado.
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5.4. Balloonsuma proposta de ensino de lingua

5.4.1. Conteudos e competéncias

As atividades encontradas no livro solicitam donala producdo de conteudos
semelhantes aos exemplos dados em cada tarefatéolos em contextos analogos, num
procedimento de repeticdo de modelos, sob oriemtadgdprofessor. O didlogo, as conversas,
rimas e cangdes propostas no livro sdo utilizadasodase para a produgdo do aluno, que é
prevista no livro para ocorrer de forma igual omsklante predominantemente. Portanto, os
dados linguisticos sdo fornecidos pelo livro para q professor simule uma situacéo similar
ao modelo indicado. Assim, sozinhos, em pares apog;, as criancas simulam frases ou

conversas em inglés.

Evidencia-se também que, mesmo com a utilizacafamteches, material de audio,
gravuras, desenhos, objetos, bem como dramatizpefesalunos em dialogos, dentre outros
procedimentos propostos no livro didatico, as ¢éea da linguagem séo realizadas somente

no nivel frasal e em substituicdes mecanicas estapao nivel lexical.

Um exemplo pode ser visto na unidade Rqui estou ew abordando o temisleu
corpa no qual é trabalhado o vocabulayellow (amarelo) egreen(verde) e os numerasie
(um) etwo (dois). Na pégina 12 no livro do aluno, sdo distitlas gravuras amarelas de um
giz de cera, um sol, uma banana, um livro; em veldes sapos, dois gizes de cera, dois
limdes, duas folhas. No livro do professor é sutpe(Anexo 3-D):

Figura 18: Atividade 2 da pagina T12

Fala do Professor Resposta da Crianca
Apontem para o giz de cera amarelo. Aponta para o giz amarelo.
Mostrem-me algo amarelo. Aponta para algo amarelo.
Digam, E amarelo. E amarelo
Desenhem uma linha do giz de cera amarelo para alPesenha uma linha do giz de cera amarelo para algo
amarelo. amarelo.

Repita este procedimento até que as criancas tenhamepete para todos os objetos amarelos.
desenhado linhas ligando giz de cera amarelo dtsto
0s objetos amarelos.

Apontem para os gizes de cera verdes. Aponta para os gizes verdes.

Vamos conté-los. Um, dois.

Mostrem-me algo verde. Aponta para algo verde.

Digam, S&o verdes. S&o verdes.

Desenhem uma linha dos gizes de cera verdes paraDesenha uma linha dos gizes de cera verdes para alg
algo verde. verde.

Repita este procedimento até que as criangas tenhaRepete para todos os objetos verdes.
desenhado linhas ligando gizes de cera verdes até
todos os objetos verdes

Fonte:Balloons(1998, p. T12).



149

E possivel, entdo, a partir de proposicées cornas @esima exemplificadas dizer que o
contetdo a ser ensina@oaquisicdo de vocabulario em lingua inglesa. Ctaisovocébulos
inserem-se em Unidades Tematicas, nas intencOesaudtoses do livro analisado, séo
veiculados conteudos referentes a diversas areesnth@cimento, ao focalizasala de aula,
aqui estou eu, familia, animais que nos rodeiampas, festas, redondezas da casa, limpeza,
crescer juntoe, na proposicdo de atividades como desenho, emlagiramatizacéo,

observacao de gravuras e fotos...

Quanto as competéncias a serem desenvolvidas,jcaadits autores dBalloonsa
conversagao constitui a principal competéncia a desenvolvida e, para tanto, sdo
promovidas atividades constantes em todos os mosatds aulas sugeridas. Em minha
analise, aponto como principal competéncia a ssgro®lvida a memorizacédo de vocabulos e
estruturas frasais simples, por meio de repetighmadelos que simulam conversacoes entre
pares, entre alunos e professor, entre mascotenesalDe forma tacita, € possivel que os
alunos adquiram a competéncia de se comunicar ¢éandsaaula utilizando expressoes
extraidas das licdes trabalhadas em cada unidadde djue, por si, associem as situacdes
representadas no livro texto aquelas que vivenaarotidiano da escola e no convivio com
seus familiares e amigos. Faco este comentarigaper salientado a auséncia de referéncia
no tratamento dos temas das unidades as vivénciamhecimentos prévios das criancas
sobre os assuntos ali abordados, bem como aoisagitfja construido por elas acerca dos

vocabulos na lingua materna.

5.4.2. Consideracao as caracteristicas da faixa etaria ahmos

A idade das criancas a que se dedica o livro é imsxda no manual do professor na
explicitacdo de como deve ser a interacdo profesdsop e crianga-crianca. Os autores dizem
que: (a) aos trés anos muitas criancas mudam deeat@tfamiliar para um mundo mais
amplo, entdo, sdo apresentadas para o mundo di,esnde irdo interagir com outras
criancas e com um adulto que ndo € membro de sudidacomo seu professor; (b) a
presenca de outras criancas tem um significadociegpguando as criancas aprendem as
fronteiras de espaco e de relacionamento; (c)iasgas comecam a estabelecer amizades que
sdo independentes de suas familias e do profesgmnder com o0s colegas se torna tao
importante como aprender com os professores; de(dprma a facilitar a interacéo crianca-

crianca € recomendavel uma disposicédo adequadabitiario na sala de aula.

Nessa explicitacdo detalhada feita pelos autorasewndéncia da valorizacdo de

processos de interacdo da crianga com seus paoes es adultos, respeitando o fato de que
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estdo sendo inseridas em novo contexto socialajpgsar de provocar uma ruptura, pode ser
enriguecedora na aquisi¢cao de conhecimentos ecadizacao.

Entretanto, mesmo que a disposicao fisica e a &gma novos contatos com pessoas
de idades aproximadas ou diversas, inevitavelmprienova interacdo, troca de afetos,
conhecimentos e comunicacdo espontanea, as preposta exercicios a partir do livro
didatico sdo mecanicas e repetitivas, cerceandmsts que possa manifestar significados

diferenciados daquele esperado e proposto peloseaudo livro no manual do professor.

Assim, as proposicoes de atividades de arte, cidingogos, brincadeiras,
dramatizaces, etc. ali expostas sdo adequaddsaaetaria, variadas e criativas, mas sao
feitas sempre com fim determinado no trabalho geodkicdo de vocabulos recém ensinados.
Entdo, essas proposicdes, antes de mais nadastsganea reproduzir estruturas na lingua
estrangeira mais do que promover socializacdo, nmagéo e troca de significados usando
LE. As palavras veiculadas nestas atividades s@agmente estabelecidas e expressas no
manual do professor. As atividades, portanto, dcoresh exercicio de fixacdo de vocabulario
mais do que objetivem atender ascessidadegle acdo (movimento), curiosidade e
expressao, caracteristicas marcantes nas criaegasmnas.

5.4.3. Dimensao ladica na educacao infantil restrita aovib
didatico

Os autores do livro sugerem ao professor que sefgatio um ambiente que lembre o
ambiente familiar ao aluno e que se encorajemiasgas a brincarem enquanto aprendem

estruturas de linguagem ao se engajarem em cog@essaa nova lingua.

Na otica dos autores, mlBalloonsse espera que as criancas sejam aprendizes &vidos
entusiasmados desde o primeiro dia de aula desingé&a tanto sdo apresentadas, no inicio
de cada unidade, conversacoes pela “mascote” agtoque consideram “reais”. Acreditam
gue enquanto as criangas criam projetos de aietieipam em jogos, cancdes e cantigas elas

praticam a nova lingua.

Portanto, ha uma dimensédo do ludico adotada enegirmentos que se propdem a
atender as caracteristicas da faixa etaria dascasapequenas que aprendem inglés, ainda
que estes sejam modelados. Mas, na andlise queodservei que mesmo propondo
conversacfes com o fantoche, participacdo em pgeoght artes, jogos, brincadeiras, cancoes,
essas acOes sdo modeladas pelo professor, que jarteoteiro a ser seguido, prescrevendo
as respostas a serem esperadas dos alunos. Assiorachaja referéncia pelos autores a

oportunidade de participacéo e criagdo revelangoessdes dos estudantes, iSso nao ocorre
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mesmo que sejam oportunizadas atividades que podertrdadeiramente proporcionar tais
reacbes por parte dos alunos. Entretanto, a abemdagl como € apresentada através das
atividades no livro do aluno corresponde as caratitsas do método audio-lingual. Pude
constatar fidelidade aos principios do referido adéf de acordo com os itens ja
referenciados nesta andlise.

5.5. O Balloons nocdes de ensino e vocabulario em inglés para amcas

pequenas

Esse estudo, ao se propor a conhecer formas coséquabordadas nogdes de ensino
e vocabulario em livros dedicados ao ensino deesngbmo LE para criancgas, evidenciou
contribuicdes da Linguistica para o ensino de sgglimgua e de lingua estrangeira. Dentre
elas, a concepcdo de linglistica estrutural, quebowda com a teoria behaviorista de
aprendizagem, levou ao desenvolvimento do métodmdumgual. Método que, na analise
que fiz do livro didatico dedicado a criancas pe@se norteia as propostas ali feitas a
professores e alunos. Esse método de ensino dealisthgminou a area da Linglistica por
muitas décadas até a introdugcdo da Gramatica WaiMgU) por Chomsky, no final dos anos
de 1960. Entretanto, mesmo com a penetracdo dadeéfue saber uma lingua inclui muito
mais do que saber as regras de sua gramaticaaraderpara a importancia das regras do uso
linglistico, ainda é bastante presente e influentescolha pelo método audio-lingual na

elaboracéo de livros didaticos e seus materiagpde.

Assim, mesmo sendo aceitos, e até assumidos te@nta, 0os argumentos de que as
criancas aprendem uma lingua pela exposicdo a mwode linguagem no ambiente
linglistico quando estdo procurando adquirir out@shecimentos (ndo necessariamente de
lingua), ha evidéncias de que certos procedimettiti&icos para o ensino de LE ainda se
pautam em aspectos do método audio-lingual. Destamaf permanece uma tendéncia
significativa acerca da concepcdo de que as csamgaendem uma lingua atraves,

predominantemente, de repeticdes de estruturaslatade desvinculadas de suas vivéncias.

Julgo importante ressaltar, mais uma vez, que rniedialho néo intento formular um
juizo de valor a escolha do método e a forma coeva @ger trabalhado o vocabulario no
ensino de inglés para criancas pequenas. Porére tedo, aflora a idéia de que os
professores de lingua estrangeira tenham formdg@mgente, abordando aspectos formais,
funcionais, pragmaticos e sociolinguisticos da dagem. Conhecimentos estes que lhes
permitam compreender o funcionamento da linguagemtender como o aluno aprende. Isso

inclui, como afirma Spada (2004), entre outros et§|3e compreender 0s erros e outras
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caracteristicas do desenvolvimento do aprendizirdpid estrangeira; saber sobre como as
linguas sé@o aprendidas e, por isso, possuir, aterwodhecimento e dominio avan¢cados da
lingua, habilidade de fazer esse conhecimento i@e¢sscompreensivel para o aluno, o que o

subsidiaria na escolha de procedimentos e recdesessino, entre eles o livro didatico.



6. CONSIDERACOES FINAIS

7

O livro didatico, geralmente, é visto pelos professores como a pahdbonte de
orientacdo metodoldgica, ocorrendo, inclusive, sasonforme Vechetini (2005¢m que o
livro didatico adotado é citado na referéncia atoeh@ que € utilizado no ensino de inglés. A
autora julga que esta afirmacao expde uma depeiaddoE materiais por parte de instituicbes
de ensino e professores até certo ponto esperaquep além de serem geralmente
elaborados e escritos por “pessoas qualificad@s’,testados e apresentados em condicdes

gréficas que, normalmente, sé grandes editoraspdul@mecer.

Entretanto, a escolha de um livro didatico implemanpromisso com pressupostos
tedricos correspondente, as concepc¢des de querte@mosa e o utiliza em aula. No caso
especifico do livro didatico que pode servir panailear no ensino de inglés para criancas
pequenas constituem elementos para a escolhandatggal didatico as informacdes contidas
na literatura sobraquisicdo do vocabuléario, caracteristicas das cgas,conceitos e estudos
sobre a especificidaddo fator idade no ensino-aprendizagem de BEEm desses aportes
tomados da teoria e da pesquisa, a tomada de d¢ommc de principios expressos na
legislacdo educacional relativos a educacao infgmgrmitem agregar dados sobre a

concepcao de crianca e uma politica educacionalgarfancia no pais.

E possivel, entdo, a partir da definicio de presstop linguistico-pedagdgicos
realizar escolha criteriosa do livro didatico, afiar o tempo de sala de aula e fazer uso
adequado dos recursos disponiveis para ampliarossibilidades de bons resultados no
ensino de LE para criancas pequenas. Contudo,raduthvro didatico ndo significa preparar

as aulas exclusivamente da forma como explicitadmaterial.

Teorias sobre o ensino/aprendizagem de vocabul@waem fornecer base para
analise, de forma mais precisa e consciente, del papabordagem que se deseja imprimir na
acdo pedagodgica no ensino de inglés para criareg@isepas. A posse dessas informacoes,
explicitando aspectos tedrico-metodologicos que téfluenciado acdes pedagdgicas no
ensino de linguas e o relato de estudos sobreigiuide linguagem pela crianga, podera
ensejar atencdo aos principios, crencas e conhasémplicitos na elaboracdo e nos
motivos que levam a escolha de materiais e proaadons didaticos. E ai se inclui a selecéo

de livros didaticos que subsidiam as aulas de LE.

Consideracdes como estas justificaram a constrtgdoca, coleta e analise de

informacBes que me levaram a realizar um estuda ig@ntificar vocabulario presente no
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livro didatico dedicado ao ensino de lingua estaagna educacédo infantil com enfoque na
aprendizagem do Iéxico.

A primeira premissa deste trabalhoé a de que as palavras sao adquiridas a partir da
compreensao bem-sucedida de um contexto.

O livro analisado nao trabalha com palavras is@adBodas as palavras sao
apresentadas dentro de frases inseridas em unitlrdéticas. Esses temas focalizam cenas
familiares e do cotidiano da crianca, embora senappartir da representacdo grafica do
vocabulario ilustrado no livro, sem qualquer vimcobm percepcdes e vivéncias dos alunos.
Nao é feita qualquer consideracdo quanto a lingai@mma dos estudantes ou a seus saberes
lingUisticos ja construidos.

Entretanto, no livro do professor, onde sdo explilis os pressupostos teodricos que
representam a filosofia adotada, ha orientacdo quagase dirija a atencdo ao modo como as
criancas sao estimuladas quando bebés para aprerfd&@r. Atividades do cotidiano séo
consideradas “poderosos professores de linguadvRal interessantes e significativas, tais
comobola, livro, baldo, mae pai sdo indicadas para serem as primeiras palavrasatea
na sua lingua nativa. As experiéncias de aprengizagie as criancas tenham em sala de aula
vao refletir o aprendizado inicial da lingua natema casa. Assim, os autores dizem defender
gue os principios para ensinar LE sejam os mesroaptendizagem da LM de maneira
natural. Diante desta perspectiva sdo propostoasteronectados as vidas das criangas tais

como: escola, seu corpo, familia, animais de egimaroupas, casas e vizinhancas.

Em sintese, obsengue ha preocupacdo com a reproducédo de estruigéssticas e,
de forma técita, com o ensino de vocabulario, p@ionde repeticdo, substituicdo e
identificacdo de vocabulos, estimulando a memaogizafldo ha evidéncia de preocupacéo
com a construcdo de significados através de diesesontextos e interacdes. Entdo, mesmo
promovendo atividades de cunho interdisciplinaelagdo com a realidade do aluno nédo é
favorecida. Posso, dessa forma, concluir que, esanbb@pcabulario esteja inserido em frases e
contextos teméticos ndo ha preocupacdo com a cengéte deste a partir do contexto.

A segunda premissa deste trabalhé a de que os livros didaticos se baseiam no fato
de que o publico para o qual o material é prepagdode criancas, elaborando, assim,

material levando em consideracao suas caractadstic

A fundamentacao tedrica expressa no manual dogewfdaz alusdo ao atendimento
de caracteristicas da crianca na faixa etaria asguiestina o livro didatico em foco. Isso se

da, por exemplo, ao justificar a escolha dos tgmn@gostos, que foram selecionados segundo
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a familiaridade dos aprendizes, e ao propor atiledaudicas, artisticas e de conversacéo
utilizando fantoche.

Quando digo que o manual didatico “faz alusdo aadinento de caracteristicas da
crianca”, considero que estes temas e atividadamfpropostos pensando no aluno-crianca,
e nao um aluno-adulto, que provavelmente teriaosutnteresses. Também se refere,
claramente, a uma crianga que estd iniciando staligacdo em ambiente escolarizado. Faco
essa ressalva porque, na minha concepcéo, queféridida ao longo deste relato, a sugestao
de atividades ludicas e dentro de temas familiades € garantia de preocupacdo com as
caracteristicas das criancas. Muitas vezes, ivduesses procedimentos podem “mascarar” a

nocao de lingua e ensino implicita.

Apos analisar as atividades do livro em foco, négsp afirmar que se queira
“mascarar” a nocao de lingua e ensino implicitéiloaofia por eles adotada. Acredito que os
procedimentos sugeridos sdo coerentes a proposthaldagem audio-lingual e ndo variam
das presentes em Finocchiaro (1964), com algumescégs. Na publicacdo desta autora,
entretanto, ha cuidado com que se trabalhem aspeciturais, o que nédo encontrei no

Balloons

A partir dessa constatacdo, minha conclusdo é eéedguacordo com 0s pressupostos
tedricos defendidos nesse trabalho verifico quéhgoeanos autores dBalloons mencionem
aspectos referentes a esses pressupostos, ndadgwique propdem ndo ha consideragéo as
caracteristicas das criancas, ja que as proposigieatentam as possibilidades de atribuicéo

de significados pelos alunos.

A énfase dos exercicios de repeticdo e modelageeseada no livro implica a
concepcao de “crianca” diferente da de um individtieo, que participa com outros e cujo
papel na interacéo € dinamicamente mutavel. Afiseo porque ndo é oferecido ao aluno, ao
fazer parte de uma atividade, participar em senifgigdo, construindo-o com outras pessoas
através de acgles concretas, envidando esforcoem@rder idéias dos outros e fazendo com

gue essa participacao represente um processo a@iagao.

A pesquisa teve por objetivevidenciar em livros didaticos de que forma sao
concebidas e trabalhadas no¢cdes de ensino e aguisigle vocabulario A nocéo de ensino
veiculada no livro analisado caracteriza-se peladodwé audio-lingual, ainda que nédo seja
identificada como tal pelos autores no manual dufegsor. Faco essa consideragdo por

reconhecer nas atividades propostas no livro doagprincipios deste método como os
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presentes em Hadley, Richards, Finocchiaro e @estarseguir listo algumas dessas

evidéncias:

- Primeiramente, os alunos ouvem um dialogo ou esgéto modelada com as

principais estruturas que constituem o enfoqueutia a

- Repetem cada expressao modelada, individualnoengen grupo.

- As estruturas modeladas sdo memorizadas granenta.

- O didlogo é repetido em voz alta e em grupo

- Metade da turma repete uma expressdo modeladatesametade repete outra.
- Os alunos ndo consultam seu livro durante todst&gio inicial.

- Num segundo estagio, € utilizada substituicdalgemas palavras-chave e praticado

pelos alunos.

- Apls, sao selecionadas determinadas estruturadeladas-chave que serdo
utilizadas como base para os exercicios de repetiedvérios tipos diferentes, em

coro e individualmente.

Conforme o método audio-lingual, a lingua é pextlmomo uma série de habitos
condicionados adquiridos num processo mecanicatii@@o e resposta. O professor reforca
imediatamente as respostas certas dadas pelo dlainproposta pedagdgica esta baseada na
psicologia behaviorista.

A partir da identificacdo do método de ensino, péeleevidenciado que o tratamento
dado ao vocabulario ndo € o de palavras soltasnolistas, mas inseridas em estruturas
frasais e temas, conforme comprovado na andlissadessquisa. Entretanto, a aquisicao de
vocabulario é estimulada através de procedimerdgagpkticdo, sem qualquer construgcédo de

significado, estando, assim, desvinculada das sodékendidas nesse estudo.

Mesmo atingindo o objetivo proposto para esse linabaoutras indagacoes,
constatacfes, discussbes ainda podem e precisdeitasracerca de ensino de inglés como
lingua estrangeira para criangcas pequenas, primepée considerando o numero reduzido de
estudos a respeito dessa tematica.

ApoOs a conclusado da elaboracao do referenciakcteériem fase conclusiva da analise
deste estudo, encontrei a revisdo publicada poolditk& Djigunovic (2006) sobre idade,

aquisicdo de segunda lingua e aquisicdo precockBngea estrangeira, encontrando ali
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ressonancia aos pressupostos tedricos por mim@weos até entdo e que fundamentaram

este trabalho.

Nas conclusdes de Nikolov & Djigunovic (2006), atpada analise dos estudos por
elas selecionados, destaco itens que vém ao eoad@&tpontos por mim defendidos e que
julgo pertinentes serem aprofundados em discuss@@® o0 ensino de LE para criancas

pequenas:

- Nos programas bilinglies em contextos de segungad os aprendizes sao imersos
na lingua alvo, para que possam se juntar a seas pa ambiente educacional e se

tornar bilinglies balanceados.

- Os programas de lingua estrangeira, em compageg&ucacao bilingle tendem a
tracar objetivos menos ambiciosos e mais compleXaa. intencdo € expor jovens
aprendizes a uma segunda lingua ndo somente pdesrdinguisticas, mas para
permitir o desenvolvimento de atitudes favoraveis celacdo a linguas e aprendizado
de linguas, e ajuda-los a se tornar usuarios peofies da lingua estrangeira quando

adultos.

- Os programas de lingua estrangeira precoce devqiantidades muito limitadas de
tempo curricular para a lingua estrangeira: de s@®1lh por semana a pequenas
secOes diarias. A outra importante diferenca é agéo a quantidade e qualidade de
insumo e interacdo disponiveis para os aprendigesale fora da sala de aula, e o
mais importante, a qualidade do ensino. Enquantdegsores de programas de
imersdo sao usuarios proficientes em ambas asanguo curriculo requer o foco
principal no significado, nos contextos de lingusrangeira, a proficiéncia dos
professores e a metodologia apropriada para a &t grandemente. A obtencéo
dos objetivos € outra diferenca, ndo se esperaapuendizes de lingua estrangeira
atinjam niveis de nativos da L2 na escola, podesskes objetivos ser bastante

modestos.

- Se toma como certo que criancas pequenas sagparaisidas umas com as outras
que adolescentes e adultos. E esperado que edas sejn-sucedidas sem dificuldade

e com menos diferencas individuais entre elas.

- E esperado que as criangas desenvolvam habitidbdsicas de comunicagéo
interpessoal facilmente, mas proficiéncia cognitiedinguagem académica também é

necessaria para que sejam capazes de usar addadslna L2.
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Além destes aspectos, considero importante mencigoa estdo presentes na
literatura e no trabalho de Nikolov & Djigunovid0@6), questdes que extrapolam a dimensao
do estudo que fiz, mas que envolvem de forma pm@féu central o ensino de inglés para

criancas pequenas, sao eles:

- A capacidade dos aprendizes mais jovens € un@areco pesquisada de modo
geral.

- Dois padrdes gerais envolvem professores: corngproficiéncia, mas metodologia
apropriada para a idade e familiaridade com o cwloj e especialista, que € mais
proficiente, tende a focalizar na lingua alvo efientemente aplicar metodologia
inapropriada e desmotivadora.

- Os mais importantestakeholderSnos programas de lingua estrangeira precoce sao:
professores e formacédo de professores, entretaatdalta de pesquisa sendo
conduzidas nesta area, as existentes tendem aaxadodiferencas na especializacéo
de professores, como no caso da Italia, EUA e Aysénquanto que em outros

lugares é tipica a falta de qualquer qualificacéo.

- Embora também pouco pesquisado, o0 entusiasmo pdufessores em certos

contextos ndo € tdo grande como de pais e outratbroe da comunidade escolar.
Poucas pesquisas apontaram satisfacdo dos pr@®ssorensinar aprendizes mais
jovens. Eles gostariam de ensinar somente os rAhEihou ensinar aprendizes mais
velhos. Na percepc¢éao deles contar historias ejogas € uma perda de tempo, assim

esperavam ansiosamente para um "ensino apropdada’alguns anos.

- A inexisténcia de estudos com relacdo a comafcp@ncia do professor contribui
para o desenvolvimento de lingua de aprendizes nuwaiens, principalmente
considerando pronuncia e fluéncia. Esta falta dgyisa ainda se torna mais chocante
a luz dos argumentos discutidos em relacdo a Hipate® Periodo Critico. Ficaria

guase inevitavel o questionamento sobre como a pron
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Ao longo dos estudos que fiz, durante esta pesguisa minha pratica docente, pude
identificar aspectos que justificariam a instrugecoce no ensino de inglés. Nikolov &

Djigunovic (2006) sintetizam, em seu texto, portos 0os quais concordo:

1) estudos sobre pesquisa de aquisicdo e de sefjngda para adultos e criancas
indicam que a extensdo da exposi¢do pode influeaciguisicdo de segunda lingua
de forma favoravel, embora a exposicdo mais long2 @do garanta melhorar os

resultados automaticamente;

2) como o curriculo geral para os aprendizes expaodh a idade, uma das areas de

conhecimento que pode ser adquirida mais cedo d.@ma

3) em um mundo globalizado, a aprendizagem predecama L2 pode contribuir
para entendimento e apreciacdo de diferentes asjtwalores, e falantes de outras

linguas;
4) a habilidade de usar duas ou mais linguas pdldenciar a aprendizagem de L1.

Essas idéias, embora distintamente, encontram ldespam Cameron (2001),
Vygostky (1991), entre outros autores focalizadogaferencial tedrico de minha pesquisa.
Entretanto, para que os programas de lingua esirangrecoce sejam bem-sucedidos,

algumas condi¢des sao importantes, conforme NikelDygunovic (2006, p. 250- 251):

1) os aprendizes precisam ter atitudes positivas redacdo a segunda lingua, seus
falantes e aprendizagem de lingua;

2) o contelido e a metodologia dos programas, gedrsfia e frequiéncia devem ser
apropriados;

3) sdo necessarios professores proficientes quearéente falem a L1 e a L2, mas
também sejam capazes de aplicar metodologia apdzppara a idade de maneira
bem-sucedida.

Ensinar e aprender uma lingua estrangeira propgia amplo e variado
qguestionamento de concepcdes e praticas estalzdeBididentemente, este estudo nao tinha
a intencdo de esgotar ou apontar toda a complexigae envolve essa a¢do pedagdgica e 0s
enfoques linglisticos nela implicitos. Procurava), satentar para categorias como: livro
didatico, vocabulario, fator idade e concepcdes atsino de lingua, ai incluidas
especificidades do ensino de lingua estrangeimvopando uma reflexdo sobre o contetudo

do livro didéatico e:

- as possibilidades de situagtes de ensino cora@mg@o planejada;
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- a consideracdo as concepgdes e expressdes daliaprena vez que se acredite ser
com base nelas que o sujeito elabora o novo cankeato;

- as possibilidades de as praticas de ensinoizatoo significado atribuido pelo

proprio aprendiz em seu esforco por aprender.

O livro didatico como recurso de ensino, portamoge ser um desencadeador de
acbes e um instrumento de auto-formagédo do profegs® se dispuser a questionar seus
pressupostos tedricos, suas propostas didaticagaenaas que podera recorrer para torna-lo

parceiro no “dialogo” com as informacgdes que veicul
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ANEXOS

Anexo 1 — Questionério para analise exploratoria dolivros didaticos
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M) & () & +')

#, ( )
/ -
vocabulario...
0 - - 2 Americana, inglesa, questdes
culturais...
2
/- 2
2
2 Guia, sugestdes, musicas, objetivos...
! - . 3 / 2Ex: Ele é
escrito em portugués. O livro do professor € em por tugueés...
PARTE 1

Quais as passagens do texto do livro do professor nesta série que
mencionam explicitamente assuntos como “vocabulario” ou “atribuicao de
significados”?

- Vocabulario:
- Atribuicao de significados:
PARTE 2

A proposta do Livro com relacdo a vocabulario é , €le sugere
em suas atividades.

Tais propostas tém relacao com a percepcao de atribuicao de
significados perceptiveis no livro? De que modo?
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Com relacao a atribuicao de significados, a proposta descrita no livro €
condizente com as atividades por ele oferecidas?
() Sim. ( ) Nao.

Como sao pensadas as atividades em ambito geral?

PARTE 3
Existe sugestao das atividades abaixo listadas no Livro?

Atividades cooperativas

Artes plasticas

Conversas informais e/ou discussoes

Culinaria

Dicionario

Ditados

Dramatizacoes

Entrevistas

Escrita

Ginastica

Informatica

Jogos

Leitura de historias

Livros

Mimicas

Musicas

Objetos

Rimas

Tarefas de casa

TPR

Traducoes

Nas atividades presentes no Livro, sdo mencionadas as especificacoes
abaixo listadas?

Dialogos repetidos

Expressao falada espontanea

Utilizacao de espacos

Estereotipos

Cuidado com relacao a diferencas culturais

Recursos visuais

Expressao corporal

Aulas fora da sala de aula

Matematica

Fonética

Ciéncias

Estudos Sociais




Trabalho com os sentidos

Estratégias de aprendizagem

Interdisciplinariedade

PARTE 4

Como sao sugeridas as atividades?

Aprendizagem cooperativa—>

Artes plasticas & Sao sugeridas atividades como:

Conversas informais e/ou discussoes—>

Culinaria =»

Dicionario=>

Ditados—> Sao sugeridos da seguinte forma:

Dramatizacoes = As dramatizacoes sao sugeridas da seguinte forma:

Entrevistas—>

Escrita=>

Ginastica—~>

Informatica=>

Jogos 2>

Leitura de historias =

Livros=>

Mimicas—>

Mdusicas =2

Objetos—>

Rimas=>

Tarefas de casa =2

TPR >

Traducoes—>
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Foram sugeridas atividades que nao facam parte do quadro acima?

De que formas sao apresentadas e caracterizadas as seguintes

especificacoes?

Dialogos repetidos 2>

Expressao falada espontanea -

Utilizacao de espacos 2>

Estereotipos =

Cuidado com relacao a diferencas culturais -

Recursos visuais =2

Expressao corporal -

Aulas fora da sala de aula—>

Matematica—>

Fonética=>

Ciéncias—~>

Estudos Sociais=> Sao trabalhadas atividades como:

Trabalho com os sentidos=>

Estratégias de aprendizagem—->

Interdisciplinariedade—>

PARTE 5

Existe expressao explicita de como a linguagem de sala de aula deve

ser utilizada?

PARTE 6

Resumo das minhas percepcoes com relacao a preocupacao e/ou
disponibilizacao de recursos a fim de facilitar a formacao de significados.
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Anexo 2 — Sintese da analise estrutural dos livrakdaticos na fase exploratoria




Itens considerados ANIMAL CRACKERS PARACHUTES ENGLI SH WITH PUFFY TINY TALK |
Objetivo N&o é mencionadp O livio 1 ndo tem nenhur‘estimular as criancas [aDa série: € ajudar criancas
explicitamente o objetivo daobjetivo especificado e tambéntrabalhar em conjunta, pequenas a construir soélidas

série ou do livro, o texto d
livro do professor é centrado e
expor escolhas metodoldgic
(de atividades). Nao existe u
personagem principal, ao long
do livro vdo sendo apresentad
mascotes, &nimal crackers O

pndo ha mencado aos objetivos

ngue se pode observar sao
anenino e uma menina.
0S

livro é centrado na comunicagao

de conceitos centrais no mun
de criancas pequenas. “Todas
modalidades de aprendizagen

auditiva, oral, visual
cinestésico, etc. - s3
exploradas, encorajang

Ho
as

criancas a usar suas mais fortes

habilidades

naturais de

aprendizagem enquanto elas

fortificam outras”

nsérie. Nao é explicitado nenhunvocabulario,
apersonagem principal, mas pel@roblemas,

dparticipar no aprendizado d
na solucdo dq
na confeccdo
mMascaras € jogos, ao mesl
tempo em que brincam, cantg
e dancam.” (Livro do Professo

palhaco Puffy

comd

Professor, 1999, p. 3)

1999, p. 3), a série apresentd o

personagem para atingir seu
principal foco, o vocabularig.
‘O Puffy acompanhara as
criancas durante todo o ano. Ele
ndo é uma figura meramente
decorativa nas paginas do livro,
ele é uma personagem atuantg e

alegre. Todo mundo sabe queg o
palhago de circo é uma
personagem que traz muita

alegria as criangas” (Livro dp

ohabilidades de escuta e fala em
snglés, tendo-as interagindo com
d@ersonagens animados e
mamaveis em situacbes da vida
meal do dia-a-dia.
r

Estudo do vocabulario

As atividades que seguem a
abertura de cada unidade
objetivam reforcar o
vocabulario, representado em

praticas.” (Livro do Professor,
1999, p. 4).

contextos diferentes e por novasndividuais de vocabulario.

Paginas ilustradas como parte
de uma histéria infantil,
seguidas de atividades
diferenciadas centradas em itens

Conforme expresso no manua
do professor, a cena introduz

estruturas de discurso e algum
vocabulario em um ambiente
conversacional que é expandido
na parte 2; também introduz
oracOes e expressoes Uteis.
Parte 2consiste de duas paginas
que introduzem novo

vocabulario relacionado ao tema
da unidade.
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Concepcdes de ensino

Atividades caracterizadas por
um processo de
desenvolvimento integrado, qu
desenvolvam as partes afetiva
motores e coghnitivas,
envolvendo os diferentes estilg
de aprendizagem e inteligéncié

Ha o uso de lingua portugue
no student’s boole o livro do
eprofessor € em portugués.

slivio 1 ndo é composto pd
unidades e licbes, e sim p
slicdes e atividades.

1S.

desenvolver  seus

oencontrar
especiais
Aconselham que seja
planejadas muitas atividads
curtas jA que a atencédo d
aprendizes pequenos

consideravelmente mais cur
que a das criancas mais velh
Alertam que estudantes mui
jovens geralmente preferem
familiaridade com ume
variedade de atividade
favoritas, enquanto os de niv

as

de seus

sas professores sdo encorajadgs a
préprios
(lanos de ensino usando o livio
rdo professor como um guia para
necessidades
alunos.

S

mais alto de ensino preferem
atividades novas e mals
desafiadoras.

Concepcao de aquisicdo de Os estudantes precisam

vocabulario entender a nova linguagem
antes de tentar usa-la, atividades
de compreensdo oral devegm
sempre ser conduzidas €m
prioridade.

Atividades propostas

TPR (Total Physical Response
Atividades comunicativas

)TPR (Total Physical Response
; atividades com artes; atividade

atividades tais como de ligarcom musica; atividades

classificar, contar, relacionar e
sequéncia, etc; atividades q
englobam arte, matematic
ciéncia, literatura, musica
atividades culturais.

nutilizando mapas mentais;

ugogos; repeticdo; atividades co

apso de flashcards e outros

1; similares; uso de fantoches;
ginastica.

;Atividades orais; atividades d
sdesenho e pintura; atividad
com jogos; atividade
dissertativas; atividades co
mcancdes; atividades com daf
comemorativas.

eAtividades comunicativas;
patividades individuais e em

5 grupo; muasicas; TPR (Total
mPhysical Response); role play;

a®gos.

Recursos auxiliares

fita cassete

cd e posteres

flashcards cut and build(livro
de recortes e colagens) e fif]
cassetes

Fita cassete;
aPicture cards, Wall charts,
Songbook, ABC Workbook




Anexo 3 — Exemplos de unidades do LivrBalloons
A — Unit 1 - My school — Warm up

B — Unit 1 — Vocabulary presentation
C — Unit 1 — Assessment
D — Unit 2 — Count: 1-2; Colors: yellow, green

E — Unit 5 — Shapes: triangle, circle, square; cots: pink
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Anexo 3A — Unit 1 - My school — Warm up
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Anexo 3B — Unit 1 — Vocabulary presentation
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Anexo 3C — Unit 1 — Assessment
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Anexo 3D — Unit 2 — Count: 1-2; Colors: yellow, gren
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Anexo 3E — Unit 5 — Shapes: triangle, circle, squer colors: pink




Anexo 4 — Extrato de atividade proposta por Finocdaro
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Pattern Practice Drills
1. Repetition. Touch the object or picture or dramatize the drill.

1iZACLARER™ CHILDREN

s a tennis racket. ....... ol -

TEACHER OR GROUP LEADER CHILD

a. Is this a tennis racket? ........Yes, its a tennis racket.

Is this a baseball? ........... Yes, it's a baseball.
XXX XXX
b. Is this a tennis racket or a
baseball? . ................4 !

il e

211 Bt E

B [ T R B




Anexo 5 — Extrato de atividade proposta n@alloons




Warm Up

Objectives

* To listen to and follow directions

* To introduce oneself and exchange greetings
* To make polite requests

Vocabulary
hello, elassroom, teacher, boy, girl; Actions:
stand up, sit down, jump, clap, stop

@) BEFORE THE BOOK
Creating Interest

You may want to use Sunny Bunny to introduce
the conversation. Let the puppet look at you and
say, Hello. My name is Sunny Bunny. What’s
your name? Point to yoursell and say, My name
is _ . Use the puppel to repeat this conver-
sation with @ few chuifen. asg dohifel o Starto
up, point to themselves, and say, My name is
(child’s name), Model the language by saying the

sentence using the child’s name and asking the
child to repeat it after you

Invite children to listen to the conversa-

tion on the cassette several times, Next
model the conversation with a child, Then ask
children to get a pariner, stand facing each other,
and repeat the conversation using their names.

A: Hello.
B: Hello.
A: My name is (Mia).
B: My name is (Ken).

) AFTER THE BOOK
Games and Activities
Stop Say each of the following words and

m:gf?;,'sl
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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