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RESUMO

A presente dissertacdo tem como objeto a apropridgdeoria de Vigotski acerca do
desenvolvimento da escrita pelo livro didatico tfabetizacdo. O objetivo maior foi
investigar se a teoria de Vigotski tem implicacf@sa o ensino e aprendizagem da
escrita e se estas podem se concretizar no lidé@tido de alfabetizacdo. Ou seja, nédo
se tratou apenas de verificar se o livro didaticaliasado tem uma proposta pedagdgica
coerente com a teoria de Vigotski. Foram inferidiesta teoria trés momentos do
desenvolvimento da escrita: pré-historia do dedgmaento da escrita pela crianca,
escrita como representacdo dos sons da fala gaesomo linguagem. Estes trés
momentos coexistem durante o desenvolvimento d#asgue ndo ocorre por etapas
sucessivas e lineares. Para a crianca desenvokscriia como linguagem, € preciso
que compreenda a representacdo simbdlica e aeslagbitrarias entre fonemas-
grafemas. Mas o0 mais importante, na perspectiyasitalogia histérico-cultural, é que
a crianca aprenda a usar a escrita como meio eldociicdo e expressao. Os fatores que
levam a crianca a desenvolver a escrita sdo aglad®s envolvendo representacéo
simbdlica, que sdo o gesto, o desenho e o0 joguteeacdo social, a leitura e o uso da
escrita em situacdes reais, nas quais esta se swonaanecessidade. Os fatores do
desenvolvimento da escrita constituiram os cri¢éede investigacdo do livro didatico.
Assim, foi feita uma analise do livro didatico, tamo texto que este traz de orientacao
aos professores, quanto nos exercicios propostrdjcando como os fatores do
desenvolvimento da escrita sdo apropriados e cdmwemles em atividades de
alfabetizacdo. Concluiu-se que o livro didatico tgmssibilidades limitadas para
trabalhar na perspectiva da psicologia historidoical porque ndo pode dialogar com
professor e aluno e, consequentemente, ndo pode s#erlocutor do aluno que

expressa seus pensamentos através da escrita.

PALAVRAS-CHAVE: escrita, desenvolvimento, relacdestre oralidade e escrita,

livro didatico.



ABSTRACT

The present dissertation has as object of studyappropriation of Vigotsky's theory
on the writing development by the educational bobkteracy. The major aim of this
research was to investigate if the Vigotsky’s tlydweis implications in the teaching and
learning of writing and if they can be concretizedhe educational book of literacy. It
means that the study was not only the verificatidhe educational book analyzed has a
pedagogical proposal coherent with Vigotsky's tlyeort was concluded from this
theory three different moments of the writing deyehent: pre-history of the writing
development by child, the writing as a representatf sounds of speaking and the
writing as language. These three different momerdsxist during the writing
development, which does not occur by successiveliapdr stages. For the child to
develop the writing as language, it is necessaey dbmprehension of the symbolic
representation and the arbitrary relations betwg®nemes and graphemes. But, the
most important thing, from the perspective of histl-cultural psychology, is that
child should learn to use the writing to make tbpresentation of his thoughts and
ideas. What makes the child to develop the wriang activities involving symbolic
representation which are the gesture, the drawmgtihe game, the social interaction,
the silent reading and the use of the writing ial tuations in which it is necessary.
The writing development factors constituted theestigation criteria of the educational
book. It was accomplished an analysis on the edwadtbook, including the teacher’s
book and the exercises proposed, verifying howwhiéng development factors are
appropriated and concretized in literacy activitiesally, it was concluded that the
educational book has limited possibilities to wark the perspective of historical-
cultural psychology, because it can not dialog wittacher and student and
consequently, it can not be the interlocutor of shedent which express his thoughts

through the writing.

KEY-WORDS: writing, development, speaking and vagtirelation, educational book.
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INTRODUCAO

Por quase trés anos fui professora de segundadsémsino fundamental na
rede publica de Porto Alegre. Neste periodo, chamaw atencédo a grande quantidade
de alunos que néo conseguia ler e nem se exprasaaés da escrita. Dentre estes,
havia alguns que se recusavam a escrever. Quandompunha alguma producao de
texto, perguntavam se ndo podiam escrever uma. fEasgeviam frases curtas, sem
sentido, reproduziam sempre as palavras cuja &géridominavam ou faziam total
transcricdo fonética. Nao gostavam, e nem tentalamEm propostas de leitura
silenciosa, folheavam o livro e olhavam as gravaa® o olhar perdido, até que se
cansavam e comegavam a conversar, caminhar pelaosdlazer outras coisas. Nas
atividades para as quais havia necessidade dealettiemavam-me para explicar o que
fazer. Em trabalhos em grupo, ndo se ocupavamtilidades de leitura e escrita. As
vezes, na ansia de saber se estava havendo alggnregso, eu me aproximava, de um
aluno por vez, e pedia que lesse para mim em \az [déstas ocasides, ou o0 aluno
admitia ndo saber ler, ou soletrava as silabagpd@yras escritas, até se imobilizar
diante de um encontro consonantal. Mas todos rectmin as letras do alfabeto, tendo
até memorizado sua ordem. E muitos adoravam ctgpitws do quadro negro. Minha
hipétese era de que estes alunos preferiam tarefanicas porque estas os deixavam
com a cabeca livre para pensar em outras coisas.

Eu tinha vontade de leva-los ao gosto pela lekudaexpressao criativa atraves
da escrita. Por este motivo tentava, com grandeultitde, organizar minhas aulas de
modo a atingir estes objetivos. Muitas vezes michatividade e paciéncia se
esgotavam, e eu recorria a atividades que achadi@itnais, como exercicios de seguir
0 modelo, copias e ditados.

Pesquisei idéias e atividades em varios livrostiids, mas ndo encontrava
neles as respostas para meus anseios. Naquela @pooaira metade da década de
2000, os livros didaticos traziam o construtivisooono referencial teérico, e pareciam
tentar organizar suas atividades com base nasasede Emilia Ferreiro. Eu me
identificava muito com o construtivismo, mas achagua os livros didaticos reificavam
a teoria de Ferreiro. Por este motivo, eu sé usavhvros didaticos para recortar o
alfabeto movel que eles traziam e aproveitar algnoes e textos.

Para lidar com os problemas encontrados em sakulde comecei a estudar

sobre alfabetizacdo e promover algumas modificagéesninha pratica. Aos poucos,
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minha visdo empirica e intuitiva da realidade f@ndo substituida por uma
compreensao mais cientifica dos problemas ligadeBadetizacdo. Além de Emilia
Ferreiro, tive bastante influéncia das autoras tcotngstas Ana Teberosky e Liliana
Tolchinsky; de Josette Jolibert, autora francesdo® brasileiros Regina Zilbermann,
So6nia Kramer, Luiz Carlos Cagliari e Miriam Lemlsesta época, A formacao social
da mentede Vigotski. Nao entendi o livro muito bem, pwigotski era um autor sobre
0 qual sabia pouco. Reconheci algumas contribuigdédsro para a alfabetizagdo, mas
achei que eram muito poucas. A idéia de Vigotsarapmim, mais interessante, foi
sobre a importancia do brinquedo e do desenhogpalfabetizacao.

Qual nédo foi minha surpresa quando, ao mudar-nmeefazr do Iguagu e assumir
como professora temporaria na Unioeste, deparei ®bgotski como principal
referencial tedrico adotado pelo Curriculo BasiooRérana e, consequentemente, por
Projetos Politicos Pedagogicos das escolas muis@pae eu orientava os estagios das
minhas alunas. Por que Vigotski como referenci@i¢e? Este autor me parecia nao ter
tantas contribuicbes para a alfabetizacdo. A tedaaVigotski foi associada por
Gasparin (2003) a uma Pedagogia Historico-Critlear ndo encontrar, na época,
nenhum autor que houvesse interpretado as comdési de Vigotski para a
alfabetizacdo, resolvi tentar fazer esta relac@o.i$30 ingressei no mestrado com o
projeto intituladoContribuicdes de Vigotski para uma didatica historcritica da
alfabetizacao Entretanto, logo percebi que pensar em uma dal@tira a alfabetizacao
com base em um autor cuja especificidade tedricafoéia alfabetizacdo, era um
objetivo pretensioso demais.

Resolvi mudar meu projeto inicial, mas sem abriomé estudar as implicacdes
da teoria de Vigotski para a alfabetizacdo. Acalpgando por estudar o modo como o
livro didatico de alfabetizacdo se apropria da iéeode Vigotski sobre o
desenvolvimento da escrita, resgatando, assim,ntigoancoémodo com relagao a este
instrumento pedagadgico.

Para realizar esta investigacdo, foi escolhido iwno Ididatico distribuido as
escolas publicas pelo Programa Nacional do Livrdabeo (PNLD). A analise de
apenas um livro se justifica, porque o presenteathe ndo visa avaliar a apropriacédo
da psicologia historico-cultural pelos livros didés no Brasil, e sim as possibilidades
do livro didéatico transmitir esta teoria de deséwwoento da escrita.

Cabe esclarecer que o livro analisado autodenosuaaconcepc¢ao pedagogica

de ‘sociointeracionista’, e ndo de historico-cwdtur sua concepcdo nao é



12

exclusivamente pautada na teoria de Vigotski. Gotsshbém como referencial teérico
adotado pelo livro, a teoria construtivista de Biag Emilia Ferreiro. Além disso,
outros autores constituem fonte bibliografica deooli Magda Soares, autora que discute
o letramento; Fernando Hernandez, propositor dagmgla por projetos de trabalho;
Luiz Carlos Cagliari e Miriam Lemle, autores queor@am a alfabetizacdo a luz da
lingUistica e sociolinglistica. Os ReferenciaisriCufares Nacionais para a Educacao
Infantil e os Parametros Curriculares Nacionaisbi&m constam como referencial do
livro. Conforme sera visto no capitulo que trata mdétodo usado para escolher e
analisar o livro didatico, nédo foi encontrado nanhque trouxesse uma concepgao
exclusivamente pautada na psicologia historicascalt Este fato n&o constituiu
impeditivo para a analise, pois foram observadabvnm, tanto nos exercicios, quanto
no texto aos professores, as categorias de Vigatske o desenvolvimento da escrita.

Esta andlise tem como objetivo entender as passibds e os limites da
transmissao da psicologia historico-cultural pasapoofessores pelo livro didatico.
Para isso, foi preciso investigar quais sdo asribomtdes da psicologia histérico-
cultural para a alfabetizacdo e como o livro dmatita e transforma em exercicios as
categorias desta teoria. Enfatizo que nao foi plgje@nvestigar se o livro analisado
apropriou-se ou nao da teoria de Vigotski acercaekenvolvimento da escrita. Esta
andlise foi necessaria, mas com o objetivo de detese pode um livro didatico realizar
uma proposta de alfabetizacdo a partir da teorMigiatski sobre o desenvolvimento da
escrita. A analise do livro didatico a ser feitatpnde ser critica, e ndo neutra, pois esta
comprometida em avaliar o rigor com o0 qual uma ided apropriada por este
instrumento. A importancia de investigar o livraldlico e seu potencial para transmitir
ou ndo uma teoria reside no lugar que este ocupeotidiano das escolas. Com a
distribuicao gratuita do livro pelo Programa Naeilodio Livro Didatico (PNLD) para as
escolas publicas de todo o pais, o livro didatmmdu-se um dos instrumentos de
alfabetizacdo usado nas escolBsgundoBatista e Val (2004), desde o PNLD o livro
didatico esta presente no cotidiano das salas te eale um elemento basico da
organizacao do trabalho do professor.

No entanto, antes de proceder a analise do livdatido, sera feita uma
interpretacdo do modo como Vigotski e seus colalmyes compreendem o
desenvolvimento da escrita pela crianca. Os referidolaboradores sé&o Luria e
Leontiev. Estes autores participaram de um grupestiedos liderado por Vigotski, o

qgual mencionarei mais adiante. Por ora, importeblfamque Luria e Leontiev tiveram
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uma vasta producao intelectual. No entanto, apeésairerem uma producdo teodrica
autbnoma, nos estudos acerca do desenvolvimergscdiga aqui mencionados, Luria e
Leontiev trabalharam como colaboradores de Vigo#&g&iobras de Luria aqui citadas,
em sua grande maioria retiradas @orso de Psicologia Gerafforam consideradas

continuidade da teoria de Vigotski.

Héa dois aspectos importantes a observar. Em ponhggar, € preciso frisar que
a teoria de Vigotski constitui uma proposta deglsgia fundamentada no materialismo
historico e dialético. Através do método dialétifigotski investigou diversas funcdes
psicolégicas, dentre as quais se inclui a esog®, ndo é, portanto, uma categoria
central na obra do autor. Por este motivo, fazesessario, antes, abordar as categorias
principais da obra de Vigotski para se chegar, dgpo tema central - a escrita.

Em segundo lugar, € preciso compreender que Vigatd8o concebe o
desenvolvimento da escrita como um processo formamlo etapas sucessivas e
hierarquicas, mas sim um processo complexo, regealtos, rupturas e retrocessos.

Proponho aqui a categorizacao da teoria de Vigstdiie o desenvolvimento da
escrita em trés diferentes momentos, que seradiraas a partir do segundo capitulo
da dissertacdo. Esta proposta ndo tem o intuitbief@arquizar o desenvolvimento da
escrita, mas sim de retirar categorias de analiseajudem a compreendé-lo. Os trés
momentos do desenvolvimento da escrita, aqui ptoppoiram inferidos da teoria de
Vigotski, a partir de seus pressupostos. Sendmassta dissertacao visa a realizar uma
proposta de releitura das proposicdes sobre ederitagotski e colaboradores.

No primeiro capitulo, trato de duas questfes: amdwétnaterialista dialético e o
conceito de escrita. Ao explicar como Vigotskiimtil 0 método materialista dialético
para estudar a escrita, mostro como esta € corcgeld autor como uma funcéo
psiquica superior.

No segundo capitulo, abordo o modo com que Vigatskcebe a aprendizagem
e o desenvolvimento da escrita.

No terceiro capitulo, verso sobre os trés momed®sdesenvolvimento da
escrita inferidos da teoria de Vigotski: pré-higtdda ontogénese da escrita; escrita
como simbolismo de segunda ordem; escrita comdtungltural complexa. Na analise
de cada um destes momentos, enfoco as relacoesoealidade, pensamento e escrita.
A partir deste capitulo, comeco a delinear possiveplicacées da psicologia historico-

cultural para a alfabetizacéo.
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No quarto capitulo, mostro o modo como foi feitesaolha do livro didatico, o
método usado para sua andlise e as caracterigtdaso escolhido. As categorias de
andlise do livro didatico foram retiradas dos tnésmentos do desenvolvimento da
escrita inferidos da teoria de Vigotski.

No quinto capitulo, realizo a analise do livro dicid Para cada momento do
desenvolvimento da escrita, foram escolhidas de dueés categorias, analisadas tanto
nos exercicios do livro didatico, quanto no texis professores. Durante a analise, nao
s6 investigo a forma de o livro didatico se aprapda psicologia historico-cultural,
mas também reflito sobre as possibilidades destapapcédo, propondo algumas

contribuicBes praticas para a alfabetizacao.
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1. A PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL E O METODO DE ES TUDO DAS
FUNCOES PSIQUICAS SUPERIORES: PRIMEIRAS CONSIDERACOES
SOBRE A ESCRITA

O tema desta dissertacdo é o desenvolvimento déaesegundo a psicologia
histérico-cultural e as possibilidades e limitessd@ interpretacdo e apropriacdo pelo
livro didético de alfabetizacéo.

A escrita € uma dentre as muitas funcdes psic@égestudadas por Vigotski e
seus colaboradores, ao passo que o método materidialético € aspecto central da
psicologia historico-cultural, visto que constituna concepgéo que perpassa todas as
categorias de andlise desta teoria. Disto deriMan@ossibilidade de entender o
desenvolvimento da escrita para a psicologia hcstaultural sem contextualiza-la
entre outros conceitos relacionados com a escrégane entender 0s pressupostos do
método utilizado por Vigotski, Luria e Leontiev panvestigar o desenvolvimento da
escrita. Assim, sdo dois os objetivos do preseatdtuo: explicitar o conceito de
escrita de Vigotski e o método usado pelo aut@us solaboradores para investiga-la.

No primeiro topico sera apresentado um breve histéda constituicdo da
psicologia histérico-cultural, bem como suas priaseiconclusdes acerca do estudo das
fungBes psiquicas superiores, a categoria cerna tiaba de estudos. No segundo
topico serdo desenvolvidas trés importantes cateyde Vigotski de suma importancia
para compreender as funcdes psiquicas superiordeabalho, a experiéncia e a
atividade. No terceiro tépico, serdo objetos ddismas fungbes psiquicas superiores e
0 modo como estas se constituem, na historia dahdiade e na historia do individuo.
O guarto topico trata dos principais pressupostosndtodo materialista dialético da
psicologia historico-cultural para o estudo das;fi@s psiquicas superiores. Por fim, o
quinto topico delineia o conceito de escrita e mlacdo com as func¢des psiquicas

superiores.

1.1. A constituicdo da psicologia historico-culturk

Foi aproximadamente a partir do ano de 1926 quetskgapareceu no cenario
da psicologia russa para propor uma psicologianmafigta dialética. Segundo Teixeira
(2005), a proposta de Vigotski veio acompanhadaugdecritica a psicologia russa do
inicio do século XX. Vigotskigpud TEIXEIRA, 2005) considerava que a ciéncia nao

poderia proporcionar um modelo satisfatorio do gisigo humano sem estudar as
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funcdes psiquicas superiores. Para ele, tantonaiai®datural quanto a fenomenologia
tinham em comum o fato de ndo estudarem as furstiEsiores. Vigotski denominou
sua analise de ‘crise na psicologia’.

Analisando este primeiro momento de proposicdo siaolmgia historico-
cultural, Teixeira (2005) explica que Vigotski @b o unico psicologo russo da década
de 1920 a propor uma psicologia materialista d@éQuando Vigotski fez sua analise,
as duas correntes entao existentes — o materiaBsonmealismo — se subdividiam em
varias escolas. Inicialmente, a psicologia matstalse dividia em materialismo
mecanicista, do behaviorismo, e materialismo da@éta psicologia histérico-cultural.
O | Congresso Pan-russo de Psiconeurologia de @¢g&tdn, em 1923, foi palco da
disputa existente entre idealistas e materialigbss.psicologos identificados com a
revolucdo soviética rejeitavam o idealismo de Clmiw, dirigente do Instituto de
Psicologia de Moscou e defensor de uma psicolagfi@dspectiva, assim como o0
mecanicismo de Bekhterev, colaborador de Pavloviaglar da reflexologia. Por se
sobressair na apresentacdo de uma proposta mstaridialética para a psicologia,
Kornilov foi convidado a substituir Chelpanov naegiio do Instituto de Psicologia de
Moscou, levando como colaboradores Luria e Leontiev

No congresso de 1924, Vigotski apresentou o trabd@s métodos de
investigacdo reflexoldgicos e psicoldgicos”, e éonvidado a integrar a equipe de
Kornilov. Como o grupo formado concordou que Vigoesra o Unico integrante com
formacdo marxista solida, elegeram-no para lidaranalise critica da psicologia do
século XX.

O que estava em jogo, portanto, era a superacgootlanda crise
na qual essa ciéncia mergulhara havia anos. Egsrara preciso
superar, por um lado, a psicologia introspectivasebda no
idealismo filosofico e, por outro, as correntes eratistas
mecanicistas. Ambas as tendéncias, segundo Vigotsidm

incapazes de estudar e descrever adequadamentaifastagao

superior do psiquismo, que é a consciéncia. (TERE12005: 25)

Vigotski fez uma critica contundente as duas coeseda psicologia materialista
de sua época. Enquanto os darwinianos explicavgmoblema do comportamento
animal a partir da origem da experiéncia heredit&s pavlovianos explicavam pelo
mecanismo de multiplicagdo da experiéncia hereditdela experiéncia pessoal que

forma o reflexo condicionado. Afirma Vigotski (1991
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comportamentos mais elementares do homem, esteslqugsas nem se constituiam
como criticas ao espiritualismo da psicologia idé@ale nem respondiam sobre a
diferenca entre o homem e o animal.

Foi sob a influéncia da teoria de Marx que Vigotbkiscou as origens do
comportamento consciente nas relagées do indiwidooo mundo exterior. De acordo
com Luria (2003a), este modo de compreender 0sepsos psicolégicos era
denominado por Vigotski de psicologia “culturalhistérica” ou “instrumental”. Cada
uma destas trés denominacdes mostra uma facetdagdo que distingue o homem do
animal. Instrumental refere-se as atividades mediesd de todas as funcbes
psicolégicas complexas, ou seja, aos estimulodianes incorporados e produzidos
pela pessoa. O aspecto cultural refere-se aos myei@sa sociedade estrutura para
organizar suas atividades de trabalho e ensinoiestismentos fisicos e mentais que
utiliza. Um instrumento basico desenvolvido pelenhnidade é a linguagem, enfatizada
por Vigotski como tendo importante papel na orgagéo e desenvolvimento dos
processos de pensamento. O elemento historico &mdeom o cultural. Os
instrumentos que 0 homem usa para dominar o me&nfdistoricamente criados e
aperfeicoados. As funcbes psiquicas superiores esendolveram na historia da
humanidade gracas a criagdo de instrumentos patanmeerelagdo do homem com a

natureza.

1.2. Experiéncia, trabalho e atividade

Ao explicar a consciéncia a partir das relacdeseemdividuo e sociedade,
Vigotski (1991) considera que o grande erro dasopisgias idealistas e materialistas da
sua época foi desconsiderar que a experiéncia hurdahistérica e social. A este
respeito, o autor frisa que existem trés tipos xjge@éncias humanas: a experiéncia
social, a experiéncia historica e a experiéncidiciagte.

A experiéncia social decorre do fato de as formasdnas de desenvolvimento,
trabalho e aprendizagem serem sempre coletivaung8es psicoldgicas se constituem
na interacao social porque o homem € um ser q@ecaletivamente.

A experiéncia historica faz parte do componenteasado comportamento
humano, pois permite que cada homem tenha acesdgoramacdes e conhecimentos
obtidos pela humanidade como um todo. Os animaispatrario dos homens, nao tém

experiéncia historica.
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(...) Hace falta, ante todo, sefialar lo extraoritinaente amplio de
la experiencia heredada por el hombre si la compagacon la
experiencia animal. EI hombre no se sirve Unicamed la
experiencia heredada fisicamente. Toda nuestra eideabajo, el
comportamiento, se basan en la amplisima utilizadi@ la
experiencia de las generaciones anteriores, es, déei una
experiencia que no se transmite de padres a hijoavés del
nacimiento. La Illamaremos convencionalmente expeiae
historica. (VIGOTSKI, 1991: 45)

A experiéncia duplicada é a capacidade que o hoteente planejar a propria
acdo. O homem executa suas acbes usando as ma&om&romentos de trabalho,
porém as executa antes na mente. E gracas a exqerdplicada que as formas de
adaptacao do homem sé&o ativas. Adaptacéo ativdicagcapacidade de transformar o
ambiente e a si mesmo através da acdo. O homearemEmente do animal, modifica
0 meio para sobreviver. Os animais se adaptam ao, e passo que 0s homens
adaptam o meio a si. Ainda que alguns animais pogsaduzir modificacbes em seu
meio, como é o caso da abelha que faz uma colelégmpo fazem de modo instintivo e
uniforme. A ac¢do dos animais é mecanica porqueimds de planejamento prévio.

E através do trabalho que o homem modifica a s meio. Influenciado pela
teoria de Marx, Vigotski concluiu que as origens camportamento consciente
deveriam ser achadas nas relagbes que o individugém com o mundo exterior
através do trabalho. Vigotski (1991) considera gsieexperiéncias historica, social e
duplicada do homem sao permeadas pelo trabalhaal@lho, que é sempre um
processo coletivo, criou no homem a necessidageatiejar a propria acdo. Mas, para
planejar a acdo, 0 homem precisou criar um codigosidgnos estaveis, que é a
linguagem. Na histéria da humanidade, a linguagem cfiada em funcdo das
necessidades surgidas nos processos de trabaltovaoo sentirem necessidade de
dizer algo durante suas atividades, os homenstprrmicomecaram, gradativamente, a
criar uma linguagem estavel. O advento da linguagemmitiu aos homens a
capacidade de planejar a propria acao, dividinttalmalho em dois momentos distintos
e inter-relacionados: planejamento e execucao.aNestspectiva, considera-se que a
capacidade de planejar advém da linguagem, susjrdaés das relacées sociais no
processo de trabalho. Portanto, na concepc¢ao dalqgia historico-cultural, o trabalho
é a funcao primeira da atividade humana, sendwgadigem sua decorréncia.
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Leontiev (s/d) explica a premissa que confere abalho importancia
fundamental na formagao da consciéncia do homegurffle este autor, foi o trabalho
gue possibilitou o desenvolvimento do cérebro, @ogfios da atividade externa e dos
orgaos dos sentidos. O cérebro e os 6rgdos hunmsmndsminizaram a partir do
trabalho. “O 6rgéo principal da atividade do trélbatlo homem, a sua mao, s6 pode

atingir a sua perfeicdo gracas ao proprio trabalbBEONTIEV, s/d:76)

SO gragas a ele, gracas a adaptacdo a operagiiae sewvas... é
gue a mado do homem atingiu este alto grau de padejue pode
fazer surgir o milagre dos quadros de Rafael, d&tuss de
Thorwaldsen, a musica de Paganini. (ENGEpPSd LEONTIEV,
s/d:76)

Leontiev define trabalho como sendo o processocde @o homem sobre a
natureza. O trabalho € feito quando o homem colxdorcas de seu corpo em
movimento para assimilar a matéria dando-lhe umadaitil para sua vida. O homem
modifica 0 meio e a si mesmo no processo de trakaiavés do uso de instrumentos.
Determinados animais até podem usar instrumentrsexemplo, um simio pode usar
uma vara para alcan¢ar uma fruta no topo da ariXmrentanto, o uso que estes animais
fazem dos instrumentos ndo € coletivo, ndo é centsie nem determina formas de
comunicacao entre os seres que a efetuam. Nosiantoda atividade esta diretamente
relacionada a satisfacdo das necessidades bidggilsa modo que o objeto das
atividades sempre se confunde com seus motivo§ditols. O homem, pelo contrério,
distingue objeto e motivo durante o processo dmalh®; o que Ihe permitiu fazer isso
foi a criacdo de instrumentos. E fazendo uso deuimentos que o homem distingue
objeto e motivo e separa o trabalho nas fases deuedio e planejamento. A estas
acoes, Leontiev d4 o nome de ‘atividade’. Assinguanto o0 ato de cacar é apenas um

movimento mais instintivo, preparar um instrumepdioa esta cacada é uma atividade.

O fabrico e 0 uso de instrumentos sé é possivdigando com a
consciéncia do fim da acdo de trabalho. Mas azatifio de um
instrumento acarreta que se tenha consciéncia jgtootta acao
nas suas propriedades objetivas. O uso do machadexemplo,
nao responde ao Unico fim de uma acdo concretaredliete

objetivamente as propriedades do objeto de trak@dh® o qual se
orienta a acdo. O golpe do machado submete asiguitages do

material de que é feito este objeto a uma prowaivel; assim se
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realiza uma anadlise préatica e uma generalizaca@mgsiedades

objetivas dos objetos segundo um indice determinaljetivado

7

no proprio instrumento. Assim, é o instrumento guée certa
maneira portador da primeira verdadeira abstragisatente e
racional, da primeira generalizagdo consciente eiomal.
(LEONTIEV, s/d 88)

O instrumento é sempre social, tanto porque seuregopfoi elaborado
socialmente no transcurso do trabalho coletivo,ntugorque faz parte da cultura
humana e media as intera¢cées do homem consigopamnro e com 0 meio. Embora
seja uma pratica as vezes individual, é atravgmdtica social que o individuo adquire
0 uso de instrumentos.

Os instrumentos podem ser materiais ou psicolégikssm como o homem usa
um instrumento para arar a terra (instrumento nadtetambém usa sua inteligéncia e
habilidade para confeccionar o arado (instrumemt@rmo). Aos instrumentos internos,
Vigotski (2000) d4 o nome de ‘signos’. A capacidadie operar com signos e
instrumentos € caracteristica central de todasira®és psiquicas superiores. Por este
motivo, antes de explicar o que s&o signos e im&ntos e qual sua relacdo com a
escrita, cabe, agora, enfocar o que sdo e comesanvblvem as funcdes psiquicas

superiores.

1.3. Funcgdes psiquicas superiores: um processo cuéil e social

As FuncgbBes Psiquicas Superiores sdo indissociagasduhs categorias
fundamentais da obra de Vigotski: a cultura e éaso8s funcdes psiquicas superiores
sao todas aquelas acdes e capacidades intelegtigdsram desenvolvidas ao longo da
historia da humanidade através da cultura e deag#e social, produzidas no processo
de trabalho. Isto significa que as funcfes supesigfo produzidas na histéria humana
e apropriadas individualmente. Ou seja, 0s conlextios construidos historicamente
sao apropriados pelo individuo através da interagidal e contato com a cultura. A
historia da humanidade se inter-relaciona comtardmsdo individuo, pois, conforme ja
vimos, através da interagdo social, o homem redeleeio toda a experiéncia historica
da humanidade. Vigotski (2000) chama o desenvolvimhistorico da humanidade de
filogénese e o desenvolvimento do individuo, irsemo meio histérico-cultural, de

ontogénese.
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As funcbes psiquicas superiores constituem doigpogruqualitativamente
diferentes, mas indissociaveis. Por um lado, formagrupo das fun¢des que pertencem
ao dominio dos meios externos, como a linguagesscdta, a aritmética, entre outros.
Por outro lado, formam o grupo das funcdes supEsiespeciais ou internas, como a

atencdo voluntaria, a memoria logica e a formagacoticeitos.

El concepto de “desarrollo de las funciones psagiguperiores” y
el objeto de nuestro estudio abarcan dos grupdendenenos que
a primera vista parecen completamente heterogéerasque de
hecho son de ramas fundamentales, dos caucesateotlesde las
formas superiores de conducta que jamas se fumdienst aunque
estan indisolublemente unidas. Se trata, en prilogar, de

procesos de dominio de los medios externos defrdéescultural

y del pensamiento: el lenguage, la escritura, leut@ el dibujo; v,

en segundo, de los procesos de desarrollo de lasiofies

psiquicas superiores especiales, no limitadas termaadas con
exactitud, que en la psicologia tradicional se dénam atencion
voluntaria, memoria logica, formacion de concep®t, Tanto
unos como otros, tomados en conjunto, forman loagliicamos

convencionalmente como procesos de desarrollo slefolanas
superiores de conducta del nifio. (VIGOTSKI, 200): 2

Ao explicar a inter-relacdo entre funcgdes psiquitaternas e externas,
Guillermo Arias Beatdén (2005), pesquisador contei@peo da Universidade de
Havana, concebe as funcdes de dominio externo pootucdes culturais. Segundo o
autor, através das interacdes sociais, o indivéguapropria dos instrumentos culturais,
como a escrita e o calculo, que levam ao desemwehtio das funcbes psiquicas
superiores internas. Por sua vez, estas funcéasast permitem construcdes culturais
mais elaboradas, como a informética e a arte. Dssorre que as fungdes superiores
produzem e sao produtos das novas formas de cocriadas pela cultura. Deste modo,
sao, simultaneamente, produtos das mudancas dsilagarridas durante os processos

de construcdo da sociedade humana e transformatbedvidade psiquica.

Queda clara una conclusion de que la psicologiac#fsgamente
humana, se han ido constituyendo en el proces@mnd de los
contenidos culturales cada vez mas complejos y dgoras

exigencias y posibilidades, dado que han ido camdiodo en el
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sujeto nuevas y mas complejas formas y contenidm®lpgicos
qgue han sido la base de otros nuevos contenidds deltura
surgidos por las necesidades que se han ido cezatio también
compleja relacién del ser humano con su ambientesuy
subsistencia, vida material y espiritual. De est@anena se ha
construido un proceso en espiral que tiende hakiafiito.
(BEATON, 2005: 218)

Sendo assim, tanto as funcdes internas quanto #&xnax mediam-se
mutuamente. Ou seja, a aquisicdo das funcdes asteatalisa o desenvolvimento das
funcdes internas, a passo que estas permitemcderike novas funcdes externas. O que
possibilita este desenvolvimento processual muatus événcia, a experiéncia e a
interacao social produzidas na cultura e no pracgsgrabalho.

O desenvolvimento da escrita pode ser citado peeanglificar esta tese. A
escrita € um processo de dominio dos meios exteimagesenvolvimento da cultura e
do pensamento. No entanto, apesar de ser exterhana®m, a escrita € um processo
que se desenvolve junto e também como causa dowddgenento das funcdes
superiores especiais ou internas. Isto significa guescrita gera funcdes superiores
especiais e também é fruto das mesmas.

Uma importante conclusdo que se retira daqui écacéo modo como uma
fungéo psiquica superior impulsiona o desenvolvimele outra, e como este processo
se da na cultura e na socializacdo. A partir destecepcdo, a psicologia histérico-
cultural, ao investigar as funcbes superiores, levaquestionar o quanto as
possibilidades oferecidas pelo meio historico-galiuonde a crianca esta inserida,
impulsionam ou dificultam seu desenvolvimento.

Vigotski (2000), ao adotar uma perspectiva his&griconsidera que, na
ontogénese, a biologia e a cultura se entrelacaprowesso de desenvolvimento das
funcdes psiquicas superiores. Na filogénese, cersigue o comportamento do adulto
é resultado de dois processos de desenvolvimeinfoi@ps: a evolucdo bioldgica das
espécies animais em direcdoHmmo sapieng o desenvolvimento historico, através do
qual o homem, gradativamente, tornou-se um seuralitado.

De acordo com Vigotski (2000), geralmente se reecatbem a diferenca entre
o desenvolvimento histérico da humanidade e a e@olbioldégica. Uma diferenca
bésica € que as fungbes psiquicas superiores sevobgeram na filogénese sem que o

tipo biolégico do homem tenha sofrido grandes meaiies. Ao modificar o meio para
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sobreviver, o homem criou instrumentos que se tamacomo que O6rgdos humanos
artificiais. Entretanto, os homens modificaram powc estrutura do préprio corpo
bioldgico ao transformarem seu meio. No processordogénese a cultura modifica as
funcdes psiquicas e gera novas formas de condutavés do desenvolvimento
historico o homem social modifica a sua conduta.

Segundo Vigotski (2000), na ontogénese, 0 procdssdesenvolvimento das
fungBes psiquicas superiores ocorre em paralelonsodancas bioldgicas substanciais.
O que determina o desenvolvimento de cada etaparidaca € o seu grau de
desenvolvimento organico e seu grau de desenvamlordo uso de instrumentos. Por
exemplo, para que a criangca aprenda a escrevetisgréer desenvolvido certa
maturacdo biolégica e, ao mesmo tempo, a aprerglizaga escrita gera o
desenvolvimento de varias fungbes psiquicas supsricAmbos, desenvolvimento
organico e uso de instrumentos, em seu entrelagansio 0 que determina o
desenvolvimento infantil. Por este motivo, é difiseparar, no desenvolvimento da
crianca, 0 que é cultural e o que é bioldgico. Hritras palavras, na ontogénese, a
escrita se desenvolve a partir da maturacéo buddgida cultura da crianca. A crianga
hoje esta inserida em uma cultura letrada que galaszou a escrita. Portanto, ela
aprenderd devido a orientacdo do seu meio, masnéergaando j& tiver a maturagéo
biolégica necesséria para aprender a escreveruBlimgentara ensinar uma crianca de
um més de vida a escrever. O mesmo nao ocorre logériese, pois nesta o
desenvolvimento das funcdes superiores ocorrerastoriamente sem provocar
mudancas biolégicas substanciais. O desenvolvimdmtescrita exemplifica esta tese.
De acordo com Vigotski (2000), na filogénese, a@orum processo gradativo de
criacdo de um sistema para representar a falastarla deste processo variou em cada
povo, mas, geralmente, a escrita primitiva repriesediretamente o objeto, sendo mais
préxima do desenho. Apenas posteriormente, a @gEagsou a representar 0os sons da
fala. Este desenvolvimento, entretanto, ndo deperdke maturacdo bioldgica do
homem, mas tem uma histéria cultural, pois ocoaepartir das relacbes sociais de
homens envolvidos em processos coletivos de trapdl onde surgiam necessidades
que suscitavam a criacdo de um sistema de es&rgamelhanca entre ontogénese e
filogénese das funcdes psiquicas superiores é gueangbas, o social e o cultural,
desempenham papel importante no seu desenvolvimento

Pino (2000), ao analisar manuscrito de Vigotskeries em 1929, esclarece o

sentido de “cultural” e “social” na obra do autdio manuscrito, Vigotski formula a lei
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genética geral do desenvolvimento cultural, segumdqual toda funcédo psicologica
procede de um acontecimento social. Esta premssauthbr demonstra a importancia
das categorias “social” e “cultural” na sua teoregpesar de ambas nao serem
conceituadas por Vigotski. A categoria fundameptaia compreender o conceito de
cultural e social na obra do autor € a histéria.nNmuscrito, Vigotski entende historia
de duas formas: como “abordagem dialética geral a@asas” e como “histéria

humana”. O conceito de histéria que Vigotski tormanmanuscrito de 1929 aparece em
uma nota introdutoria. Nesta nota, o autor caraetex historia no sentido de Marx e
Engels, como materialista dialética, e cita a sd#guafirmacdo de Marx: “a Unica

ciéncia é a histéria”, querendo com isso dizer queonhecimento € um processo

histérico que segue as leis da dialética.

A questédo preliminar, ao oferecer uma teoria d#tigsdo homem

e do mundo no homem, instrumentaliza-nos para samald
problema da relacdoaturezécultura. Este é um problema de
fundo nas andlises que Vigotski faz das fung@lementaresou
naturais e das func@esiperioresou culturais e da sua articulacéo
na unidade da pessoa. Em termos bem gerais, edserpa pode
ser assim colocado: na evolucdo das espécies agorraomento
de ruptura quando a espétiemodesenvolve novasapacidades
gue lhe permitem transformar a natureza pelo tnabatriando
suas proprias condigdes de existéncia. Isto, ppvem,permite ao
homem transformar seu préprio modo de ser (cf. Mag?7, |,
cap. 7; Marx & Engels, 1982, pp. 70-71). Esse mdméa ruptura
ndo interrompe o processo evolutivo mas da ao homeamando
da prépria evolugdo. A histéria do homem é a histdlessa
transformacao, a qual traduz a passagerardem da natureza
ordem da culturaAo colocar a questdo da relagdo entre funcdes
elementares oubiolégicas e funcdes superiores ogulturais,
Vigotski ndo esta seguindo, como o fazem outrogsrast a via do
dualismo. Muito pelo contrario, ele esta proponduiaa da sua
superacdo. As funcdedioldégicas ndo desaparecem com a
emergéncia dagulturais mas adquirem uma nova forma de
existéncia: elas sdo incorporadashigtéria humana. Afirmar que
o desenvolvimento humano é cultural equivale ptotardizer que

€ histdrico, ou seja, traduz o longo processo atesformacao que
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0 homem opera na natureza e nele mesmo como pesta d
natureza. Isso faz do homem o artifice de si meg¢RiblO, 2000:
51)

A preocupacdo de Vigotski com a historia o levarticudar os planos da
ontogénese e da filogénese. A ontogénese ndo éremeticdo da filogénese, mas
ambos, ontogénese e filogénese, formam uma sinmesestoria pessoal € obra do
individuo, mas é também parte da historia humasaransformacdes que ocorrem na
ontogénese sao casos particulares do que ocorfdogénese. Enquanto algumas
ciéncias, ao analisar a relagdo do homem com o soeial, enfocam como o0 homem se
comporta no meio social, Vigotski enfoca 0 modo eamsocial constitui 0 homem,
criando nele as fungdes psiquicas superiores. \Rgoaski, a natureza psicologica do
homem advém da totalidade das relagbes sociaimatitadas que se tornam parte da
estrutura psicolégica. O modo como 0s homens sgioglam uns com 0S outros tem
relacdo com as formas sociais de organizacdo ddu@iio e 0 acesso aos bens
produzidos. O modo como os meios de producao sommtituem a consciéncia aplica-
se a todas as fungdes superiores, como a memdiriguagem e a percepgao.

De acordo com Pino (2000), o outro tem papel fureddal para a constituicéo
cultural do homem. Na teoria de Vigotski, o desévintento cultural passa por trés
estagios: o dado pelo bioldgico, a significacadaida pelos outros aquilo que é dado
ao individuo pelo bioldgico e, por fim, a transfagho da significacdo que o outro
confere ao dado biolégico em significacdo paradividuo. Neste processo, a mediacdo
é exercida pela significacdo, sendo o outro o gdortda significacdo. Pino (2000) cita o
ato de apontar como exemplo desta génese. Primeito de apontar da crianca é uma
expressdo natural e bioldgica; depois o outro im@rum significado ao gesto de
apontar; e, por fim, a crianca internaliza o sigado que o outro imprimiu ao seu
gesto. O que é internalizado é a significacdo désas, e ndo as coisas em si. A
significacdo é algo que emerge na relacdo, ndoosanth simples transmissao de
pessoa para pessoa. Esta premissa demonstra qeeria tle Vigotski ndo €
determinista. O outro €, ao mesmo tempo, objetgeata do processo de internalizacao,
pois é quem media a internalizacdo e quem € irieada. De acordo com Pino (2000),

Vigotski utiliza o termo ‘conversdo’ para enfocar c
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processo de internalizacdo € a significacdo. Aifsiggdo social € convertida em

significacdo pessoal, mas assume uma outra siggéio; aferida pelo individuo.

Por exemplo, a significacdo social da relagéao fiffae”, instituida
pela sociedade, converte-se na significacdo qumtaem para tal
filho e vice-versa. SignificacGes diferentes e quar,isso mesmo,
sdo as fontes das crises e conflitos pessoais, @ommstra a
experiéncia da vida cotidiana. A funcdo mediad@aaignificacao
possibilita a reversibilidade do processo: o qsedal se converte
em pessoal e o que é pessoal se converte em ddlaigarante a
coeréncia entre os mundos publico e privado daopeg®INO,
2000: 68-69)

Ao analisar o conceito de cultura na obra de VigpRino (2005) considera que
guando o autor concebe o desenvolvimento psicaldgmo sendo de origem cultural,
esta querendo dizer que as fun¢Bes psiquicas sigeido de origem social. Pino

busca entender o conceito de cultura na obra detskg

N&o encontramos nos trabalhos de Vigotski uma si&fou do
conceito de cultura, muito menos uma definicdo faopente dita.
Vigotski introduz especificamente a questdo daucaltquando
discute o problema do desenvolvimento da criangacipalmente

em textos de 1929 e 1931. Ao analisar os trabalbegsicélogos
do seu tempo, Vigotski chega a conclusédo de queedfajtava a
eles era entender a natureza do desenvolvimentofatasas

superiores de conduta, objeto de sua pesquisagiasatureza é
essa? Ao que ele responde: o desenvolvimento éatieena

cultural. Cabe entdo perguntar: o que é para elgtara? Mais do
que uma definicdo, ele d4 um lacdnico posicionaméntiltura &,

simultaneamente, o produto da vida social e dédatie social dos
homens”.(PINO, 2005: 18)

Pino considera que a definicdo de Vigotski € prdfue tem a ver com a
concepcao materialista historica e dialética. Nadefinicdo, Vigotski mostra as teses
de Marx e Engels sobre a natureza do homem, quersepara fundamentar a
concepcao de cultura. Vigotski esta, na verdadenafdo que a cultura é o conjunto
das obras humanas, através das quais o0 homem cacalifneio e a si. Na perspectiva

da psicologia historico-cultural, a cultura englalima série de fatores que tém em
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comum o fato de serem obras humanas, portadorasigddicado. A esséncia do
desenvolvimento € o embate entre as formas madera®nduta, sempre produto da
interacdo social, com os comportamentos primitigascrianca. Isto significa que o
desenvolvimento se da pela colisdo entre formadurais e primitivas de
comportamento. As funcdes psiquicas superioressnagem do plano biologico, mas
sim da cultura. Segundo Pino (2005), ao complexblpma da passagem das formas
primitivas, de origem bioldgica, para as formasturais de conduta, Vigotski da o
nome de ‘internalizacdo’, enquanto Leontiev chamaag@ropriacdo’. Pino explica que
‘internalizacdo’ € o processo de “reconstrucaoriaede uma operacdo externa”,
conforme se encontra neormacdo social da mentéApropriacdo’ € quando uma
pessoa constrii suas significacdes, de modo ietettpro, a partir das significacdes
produzidas nas suas interagoes

Segundo Pino, ao falar de internalizacdo, Vigoes#ta se referindo ao que
podemos chamar de ‘processo de natureza semidddéia de internalizagdo ainda
denota um dualismo entre externo e interno. Naadkrdo que é internalizado néo é de
ordem concreta, mas sim abstrata. O que € intead@ié a significacdo. Se o sujeito
internaliza os significados do outro, ndo o faZatena reprodutiva, mas sim de modo

interpretativo.

Ora, se a natureza da cultura € semiética, poiseofag de uma
coisa um fendmeno cultural ésanificacdoentdo o que constitui
um ser biolégico num ser cultural (sinbnimo de hoa)aé, como
aponta Vigotski, a conversdo das significacbesuraif que
definem a sociedade dos homens em significacdesogiss
definidoras da subjetividade e da identidade pésdeacada
individuo. Essa compreensdo do ser humano do hostera
possivel numa perspectiva histérico-cultural quevele a
emergéncia do simbdlico no instante mesmo em qyeinoata

primitivo comecou a tornar-se homo. (PINO, 2005: 20

Para Pino, a presenca da subjetividade na obxégaeski evita, por um lado,
uma psicologia que vé o homem como ser fadadorardotalmente as influéncias do
meio, sem possibilidade de se constituir como iddiv. Por outro lado, elimina uma

concepcao de ser humano coletivizado, sem sulgjatlei Assim, para Vigotski, as

! Como a palavra ‘apropriacdo’ tem o sentido maiéxipmo aos significados construidos nesta
dissertacéo, este sera o temo usado a partir tabpuvez que for referir ao ato de reconstrucagetiub
do outro.



28

funcdes psiquicas superiores, em oposicdo as fencddimentares, definem a
especificidade do homem, embora sejam sempre genoisocial.

Vamos agora passar ao tépico no qual serdo apa€ssnias premissas e
metodologias adotadas pela psicologia historictswall para investigar as funcdes

psiquicas superiores.

1.4. Os pressupostos do método da psicologia hist@r-cultural para estudar as
funcdes psiquicas superiores

Todas as investigacfes experimentais acerca dond#genento da memoria,
da capacidade criadora e da escrita, entre owtonstituem estudos sobre as fungdes
psiquicas superiores. Para estudar estas funcoesrsectiva do método materialista
historico dialético, a psicologia historico-cultuparte de trés pressupostos: analise do
processo de desenvolvimento da funcéo psicologieasg pretende estudar e ndo da
funcdo ja consolidada no sujeito; investigacdo ieafva, ao invés de descritiva; e

analise genética do fendémenao.

Podemos resumir, por lo tanto, lo que ya dichoestds tareas del
analisis psicologico y enumerar en un enunciaddéré&ssmomentos
decisivos que subyacen en este andlisis: analiiprdceso y no
del objeto, que ponga de manifiesto el nexo dinéroausal

efectivo y su relacion en lugar de indicios extsrgoe disgregan
el proceso; por consiguiente, de un analisis exi{iNic y no

descriptivo; vy, finalmente, el analisis genéticce quuelva a su
punto de partida y restablezca todos los procesbdesarrollo de
una forma que en su estado actual es un fésil Ipgico. Estos
tres momentos considerados en conjunto, estamuatatos por la
nueva interpretacion de la forma psicologica s@pedque no es
una estructura puramente psiquica, como suponesitlpgia

descriptiva, ni una simple suma de procesos elatextcomo
afrmaba la psicologia asociacionista, sino una mér
cualitativamente peculiar, nueva en realidad, qoarexe en el
proceso del desarrollo. (VIGOTSKI, 2000: 105-6)

Buscar uma metodologia para estudar o processétid@lde desenvolvimento
das funcdes psiquicas superiores é o primeiro ygresto da investigacao de Vigotski.

Dizer que as funcbes psiquicas superiores ndo sstéidadas como objeto, mas sim
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como processo, significa que estas ndo serdo igagdas no momento em que ja foram
consolidadas, mas sim no seu processo de deseaneold e formacdo. Ou seja, as
fungBes superiores serdo tomadas em um métodweigacao que busque captar seu
movimento até o pleno desenvolvimento.

O segundo pressuposto da investigacdo de Vigowkichtraposicao as analises
meramente descritivas. Um fenbmeno ndo pode seanme@te descrito, € preciso
explica-lo, colocar de manifesto as relacdes dinéroausais que estdo na sua base. Na
psicologia historico-cultural, busca-se a explicagidentifica do fenbmeno, e nao
apenas a descricdo fenoménica.

Para Vigotski (2000), passar do descritivo ao expli



30

del andlisis consiste em hacer que la reacciémnetal momento
inicial, a las condiciones de su cierre y abarahmismo tiempo,
todo el proceso en su conjunto mediante una irgaestin objetiva
— Yy no solo su aspecto externo o interno -. Laciéacterminada,
que se repite de manera estereotipada, nos inter@s®dlo como
un medio que permite marcar el punto final a quecabel
desarrollo de dicho proceso. (VIGOTSKI, 2000: 12}-1

Ao estudar a reacdo complexa € preciso enfocant@ e¢om processo vivo, 0 que
requer converter o objeto ao movimento de ondeilsufg questao que se coloca é
sobre a natureza real dinamico-causal da reacaplera Se o movimento é entendido
de modo mais amplo como mudanca do objeto, € pdsdizer que o pensamento é
também movimento. Vigotski (2000) reitera sua adicdo citando Engels, para quem o
movimento € um atributo da matéria e abarca cadadas mudancas que ocorrem no
universo. A investigacdo da natureza do movimesggundo Engels, deveria partir das
formas mais rudimentares deste para poder estsdfmrmas mais complexas. “Toda
forma superior de conducta es imposible sin lasrimfes, pero la existéncia de las
inferiores 0 accesorias no agota la esencia deplerier.” (VIGOTSKI, 2000: 119). Por
este motivo, o estudo do movimento das funcdesusis| superiores requer uma
metodologia que as facga voltar as suas origenas 8&n¢des objeto da investigacdo nao
forem estudadas desde o seu momento mais pringitelementar, ndo ha como estudar
a sua génese.

Portanto, as funcfes rudimentares constituem adzaegetodologia das funcbes
psiquicas superiores. O que significa isto? Sigmifjue, ao estudar as funcdes psiquicas
superiores, é preciso buscar o parente genétice disiante da funcdo a ser estudada. E
preciso entender qual a sua pré-histéria no dedemento da crianca (ontogénese) e
também da humanidade (flogénese). Por este ma@westudar o desenvolvimento da
escrita, a psicologia historico-cultural enfoca gué-histéria na ontogénese e na
filogénese.

Os trés pressupostos do método dialético da psjeolbistorico-cultural —
analise do genotipo, e ndo do fendtipo; estudo déadfuncdo psicoldgica em
movimento, e ndo quando ja solidificada no sujeattélise investigativa, ao invés de
meramente explicativa — pode-se dizer que embassnexperimentos de toda e
qualquer funcdo psiquica superior, incluindo aitwscPara estudar fungcbes como a

escrita, Vigotski e seus colaboradores procederanvestigacdes experimentais, nas
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quais os sujeitos eram colocados diante de certddgmas a serem resolvidos. Como
estes experimentos tinham o objetivo de estabebeggnese de dada funcdo psiquica
superior, chamaremos o0 método de genético-expet@mermbora também o
encontremos referenciado como instrumental (VIGOTSX00 e 2003) e como
psicologia experimental (LURIA, 2003a).

Para estudar a escrita no estagio inicial do seendelvimento, a psicologia
histérico-cultural traca a sua pré-histdria na gétese e na filogénese. Como a escrita
€ um conjunto de signos escritos que sao usadasspabolizar os sons da fala, toda a
atividade na qual a crianca usa coisas para repegse®utras coisas pode ser
considerada como forma primitiva de desenvolvimesoescrita. Por sua vez, na
filogénese a escrita se desenvolveu a partir do entomem que os homens criaram
meios através dos quais pudessem simbolizar memsage precisavam comunicar a
outros ou ajudar a gravar informacoes.

Neste sentido, Vigotski (2000) diz que o parentmétieo da escrita na
ontogénese € o desenho, 0 gesto e 0 jogo, enqualilogénese sdo parentes genéticos
todas as formas que o homem primitivo desenvohaaa gravar informacdes. Estas
formas rudimentares de escrita; 0 né na cordagtagyafia entre outros, na filogénese;
e 0 gesto o desenho e 0 jogo, na ontogénese, dareonponto de partida para estudar
o desenvolvimento histérico da escrita. Isto sigaifque a escrita é estudada
primeiramente a partir das fungdes rudimentares.

Ja vimos que o homem criou instrumentos externa#eznos (signos) para
mediar sua relacdo com a natureza e consigo. Hefoos, agora, 0s signos e
instrumentos, conceituacdo necessaria para entendescrita, que € uma funcéo

psiquica superior e um sistema de signos e instriose

1.5. A escrita como func¢&o psiquica superior
Vigotski (2000) apresenta trés teses que ajudamten@er os Signos e suas

diferencas, semelhancas e inter-relacées com twanmantos.

(...) Sin embargo, podemos establecer ahora, eigadafle punto
de partida, tres tesis que, a nuestro juicio, estditientemente
aclaradas por lo ya dicho y son suficientementeoitaptes para
comprender el método de investigacion adoptadapsotros. La
primera de esa tesis se refiere a la similitud psapuntos de

contacto entre ambas formas de actividad; la seguredis
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esclarece los puntos fundamentales de divergendm tgrcera
intenta sefalar la relacion psicoldgica real entra y otra o, al
menos, hacer una alusion. (VIGOTSKI, 2000: 93)

Tanto signos quanto instrumentos tém uma funcdoupuma atividade
mediadora. Do ponto de vista psicoldgico, signassegumentos pertencem a mesma
categoria. Vigotski (2000) cita Hegel, para quemediacdo seria a propriedade mais
caracteristica da razdo. Os signos e os instrumemediam as respostas do homem aos
estimulos do meio, sendo, portanto, propriedadesazi@o, ou seja, mecanismos das
fungBes psiquicas superiores. Eis a primeira fieseumentos e signos séo incluidos
nas atividades mediadoras.

A segunda tese € que existem pontos fundamentaivelgéncia entre signos e
instrumentos. Os instrumentos estao dirigidos fana pois, através deles, o homem
influi sobre o objeto. O instrumento € uma ativielaxterior através da qual o homem
modifica a natureza. O signo, pelo contrario, naalifica o objeto da operacdo, mas é
0 meio através do qual o homem influi psicologicaregou seja, € um meio para a
atividade interior, é dirigido para dominar o pidphomem, estando orientado para

dentro.

Llamamos signos a los estimulos-medios artificiaoducidos
por el hombre en la situacion psicolégica, que damfa funcion
de autoestimulacion; adjudicando a este términsamtido mas
amplio y, al mismo tiempo, mas exacto del que se d
habitualmente a esa palabra. De acuerdo con nudsfirgscion,
todo estimulo condicional creado por el hombrdiciglmente y
gue se utiliza como medio para dominar la conductaopia o
ajena — es un signo. Dos momentos, por lo tanto,esenciales
para el concepto de signo: su origen y funciorn. (VIGOTSKI,
2000: 83)
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signos e instrumentos acaba por realizar maior rurde operacdes mentais, 0 que
permite o desenvolvimento das func¢des psiquicasrgups e a passagem do plano
bioldgico para o plano cultural.

Explicando como se da a passagem do plano nataralgpplano cultural, Pino
(2000) mostra que a atividade simbdlica exerce Ipapetral neste processo. Na
ontogénese 0s planos culturais e naturais aparecedos, enquanto na filogénese
ambos aparecem separados. Para Pino, € com @ idauibuscar as raizes naturais da
atividade simbdlica que Vigotski recorre ao esquelodriangulo, segundo o qual o
signo ou instrumento € sempre o0 elemento que oriaavo caminho entre o estimulo e
a resposta. De acordo com o modelo do triangulmproem cria um elemento que se
transforma em um estimulo orientador da sua acfimvés da mediagdo o0 homem
modifica 0 meio e a si proprio. Esta mediacdo éotamdupla, pois pode ser técnica ou
simbdlica. Pela mediag&o técnica o homem da uma fuomna ao meio, pela mediacao
simbdlica confere a esta nova forma uma significaGiisigno € reversivel, ele sempre
significa algo para quem recebe e também para gesrite. O signo opera na
consciéncia e une autor e espectador em uma sdap€3smo exemplo disso, podemos
citar a interlocucao: aquele que dirige a palaorawro também sofre os efeitos da sua
propria fala. A significacdo € o que conecta a g@mhumana ao social, ou seja, que
faz o0 homem passar do plano da biologia para oopthn cultura. A sociabilidade
humana tem sempre relacdo com o0 modo como os hovngasizam e produzem sua
existéncia. Por isso, € possivel afirmar que a igéneia humana € regida por leis
histdricas, e ndo pela biologia.

Para entender o modo como os individuos operamsignos e instrumentos,
Vigotski (2002) e seus colaboradores fizeram expamios para entender como as
criangcas usam 0s signos nas suas manifestacoesetasndiversas (desenho, escrita,
nameros, etc). Também investigaram, na histériahdmanidade, como se d4 a
formacgdao social dos signos e dos instrumentos.

Os experimentos realizados por Vigotski e seusboo#lores para investigar o
modo como 0s signos e os instrumentos se desenvateehistoria individual serdo
objetos do proximo capitulo. Por ora, cabe dizer gescrita € um sistema de signos e
instrumentos. E um sistema de instrumentos porgueaifesta externamente através
das suas funcgdes sociais, por exemplo, noticidreten, divulgar, comunicar. E um
sistema de signos porque € uma forca que impulsiahesenvolvimento humano. Na

historia da humanidade, a criacdo de sistemasatiéaesd foi possivel porque o homem



34

desenvolveu antes certas funcbes psiquicas sugerigntretanto, paradoxalmente, o

desenvolvimento da escrita permitiu ao homem dedesw mais funcdes psiquicas
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através da escolarizacdo, de modo a haver necdssitls criancas aprenderem a
escrever ainda na tenra idade.

A partir daqui, podemos tracar o conceito de escsggundo a psicologia
historico-cultural. Para a psicologia historicotatdl, a escrita € um sistema simbdolico
de signos e instrumentos, uma funcédo cultural cexaple uma funcdo psiquica
superior. Quando a escrita media a relacdo do hooomsigo, desenvolvendo nele as
fungcbBes superiores de abstragdo, memorizacdo naediachciocinio logico, é um
sistema de signos. Quando a escrita media a rethomMem com o meio, servindo
para comunicar e expressar, € um sistema de irsttos1 A escrita € uma construcao
histdrica. Sua origem reside no processo de trabalh necessidade sentida pelo
homem de usar simbolos escritos para lembrar de fateventos, além de registrar
quantidades, usando marcas ou fazendo nos em cdpdamnto, na histéria da
humanidade, a primeira funcdo da escrita foi s@l@iauxilio a memaria. Ao longo do
desenvolvimento filogenético, a escrita assumiuces diversas, tornando-se uma
funcdo cultural complexa e uma linguagem difereatebora inter-relacionada com a
fala. Além disso, houve outra mudanca substaneiastrita ao longo da historia: sua
conversao de representacdo de objetos para re@ae@erda linguagem. As primeiras
formas de escrita da humanidade representavamardieate os objetos, como
demonstram os pictogramas. Nos sistemas alfabéticsibicos, a escrita passou a
representar os sons da fala, usando unidadesagdiza representar unidades sonoras.
Entretanto, bons leitores e escritores precisamrdeder-se deste aspecto sonoro da
escrita para operar com ela como linguagem. Deggaaimodo, seja quando representa
objetos, ou representa a linguagem, a escrita 8istama de simbolos, uma vez que é
formada por signos que representam algo, podend@seque a escrita € um sistema
de signos simbdlicos.

Quanto a alfabetizacdo, Vigotski considera que exigo levar em conta a
histéria da passagem da escrita como representisisons da fala para linguagem,
mas nao so. A alfabetizacdo ndo pode se reduzir aino motor e nem a soletracao.
Ao invés disso, a escrita precisa ser tomada came fungdo psiquica superior e uma
atividade cultural complexa, que tem grande impaith para o desenvolvimento da
crianga e da humanidade.

O modo como o individuo aprende a operar com at@s@mo linguagem sera
objeto do préximo capitulo, no qual serdo apresistaos diferentes momentos da

ontogénese da escrita.
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No entanto, pode-se antecipar que 0 presente kajpaturaz duas categorias
que foram objeto de analise no livro didatico: mamito de escrita e de mediacgéo.
Analisamos como o texto do livro didatico, destmambs professores, conceitua a
escrita. Além disso, investigamos como a mediagdarege, tanto no texto aos
professores quanto nos exercicios. Para a analissatlita, observamos as rupturas e as
aproximagdes entre o conceito de escrita do liidatto e o conceito de Vigotski. Para
a andlise da mediacéo, investigamos se o textpradsssores e os exercicios do livro
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2. O DESENVOLVIMENTO DA ESCRITA PELA CRIANCA

Ao estudar o desenvolvimento da escrita pela caiama perspectiva da
psicologia histérico-cultural, dois fatores preaisser considerados. Em primeiro lugar,
conforme ja consta no capitulo anterior, 0 desefw@nto da escrita ndo ocorre em
etapas sucessivas. Segundo Vigotski (200Bjstria do desenvolvimento da escrita
pela crianca é complexa. Esta repleta de saltoscodénuidades, alteracdes e
interrupcdes porque € uma conduta cultural e, damé produzida pela interacéo entre

maturidade organica e cultura.

Desde un punto de vista psicologico, el dominidadescritura no
debe representarse como una forma de conducta @oi@am
externa, mecanica, dada desde fuera, sino comoetanndnado
momento en el desarrollo del comportamiento qugesde modo
ineludible en un determinado punto y esta vinculgelréticamente
con todo aquello que lo ha preparado e hizo padiildesarrollo
del lenguaje escrito pertenece a la primera y méemete linea del
desarrollo cultural, ya que estad relacionado comaghinio del

sistema externo de medios elaborados y estructieel proceso
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habilidades e destrezas que a habituard a apranelscrever em

um tempo relativamente curto. (LURIA, 2003c: 143)

Estes dois fatores a serem considerados estaer@tderonados quando se trata
do desenvolvimento da escrita. O desenvolviment@staita ndo ocorre por etapas
sucessivas e sua aprendizagem n&do depende unieati@emmansmissao escolar. Toda e
qualquer funcao psiquica superior, inclusive aiesce desenvolve impulsionada por
fatores culturais e biol6gicos, ou seja, atravésirdaracdo entre aprendizagem e
desenvolvimento. Por sua vez, a aprendizagem nédgeosomente na escola, mas
também nas interacdes que a crianca vivencia desdeascimento.

A categoria ‘zona de desenvolvimento préxim(ZDP) é um dos cernes da
interacdo entre aprendizagem e desenvolvimentamn& e desenvolvimento proximo
esta entre o nivel de desenvolvimento real e onpitke O nivel de desenvolvimento
efetivo, ou real, da crianca sdo todas as apregelizsaque ela ja consolidou, ou seja, ja
consegue executar de modo independente, sem pradgsaajuda. A zona de
desenvolvimento potencial € o que a crianca comrségger atraves da mediacdo de
adultos, outras criangcas ou instrumentos. Esta pgeemite vislumbrar os préximos
passos da crianga, suas potencialidades, sendondicativo tanto do que ela ja
produziu, quanto do que ela produzira no processmaturacdo. As interacbes com
adultos ou outros pares criam na criangca uma zemgesenvolvimento préximo quando
a levam a atuar de modo mais evoluido, desenvolveswhs potencialidades e
adiantando seu desenvolvimento. A zona de deseamaito proximo € um indicador
das diferencas individuais, pois criancas que aptam o0 mesmo desempenho escolar,
podem ter potenciais diferentes para a aprendizagem

Segundo Vigotski (2003), a categoria ‘zona de dedegimento proximo’ traz
implicacdes sobre a relagéo entre educacao e ddgmnento. Antes desta concepcgao,
preponderava a idéia segundo a qual o que a cr@oumfazer de modo independente
consiste no limite que se impde ao processo dedigegem. Na pratica, isto produziu

efeito negativo na educagcdo de criancas deficienteatais. Como as pesquisas

2 As traducdes de muitos livros de Vigotski no Brasilentre os quais é possivel cilanguagem,
desenvolvimento e aprendizagép®03) eA formacdo social da ment{2002) - referem-se a ‘zona de
desenvolvimento proximal'. Por sua vez, Paulo Bezea traducéo do livrA constru¢do do pensamento
e da linguagem(2001), propde que esta categoria seja traduzigaocazona de desenvolvimento
imediato’. Aqui se optou por usar a traducdo usamkalivros de Beatdn (2001 e 2005) e no artigo de
Ludmila Oboukhova (2006), pesquisadora contempar@eUniversidade Estatal de Moscou, traduzido
por Flavia da Silva Ferreira Asbahr. A escolhaustifica porque a categoria ‘zona de desenvolviment
préximo’ se refere as atividades e aprendizagemiati@s. Como a palavra ‘proximo’ traz o conceito de
mediacdo na sua significacdo, parece mais adegaadaomear esta categoria.
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estabeleceram que estas criancas apresentam @pamadade de pensamento abstrato,
os docentes decidiram por eliminar da instru¢do wmxhhecimento abstrato, limitando-
se ao ensino através apenas de meios visuais.pEgtea acabou por consolidar a
incapacidade das criancas portadoras de deficiémeial para operar com abstracoes.

Vigotski (2003) considera ineficaz o ensino que lseita apenas aos
conhecimentos e habilidades ja adquiridos pelacaiaEsta concepgdo de ensino acaba
por desenvolver pouco as fungdes psiquicas supsrido invés de considerar apenas a
maturacao bioldgica necessaria para a aprendizdgearartos conhecimentos, é preciso
considerar também a importancia de cada matér@agguara o desenvolvimento das
fungBes psiquicas superiores.

Apenas o minimo que se pode ensinar a uma criadegeéminado pelos ciclos
de desenvolvimento que ja foram completos. Um bosmne € aquele orientado para as
funcdes superiores que ainda ndo foram desenvelviRlartanto, para a perspectiva da
psicologia histérico-cultural, a pedagogia ndo séenta para o passado do
desenvolvimento infantil, mas sim para o futuroseja, para as fungbes que podem ser
desenvolvidas, embora a pré-historia das funcdequipas superiores auxilie a
estabelecer niveis de ajuda necessarios para\saeet da aprendizagem.

A categoria ‘zona de desenvolvimento préximo’, tdmaeparadamente do seu
contexto, pode levar a uma interpretacdo simplstgundo a qual o professor € o
mediador do processo de aprendizagem que, poreajaogorre quando o ensino se
adianta ao desenvolvimento da crianca. A consetgi&esta interpretacdo simplista
pode ser um ensino tradicional, demasiadamentsnhiasivo e pouco voltado para a
atividade da criancga.

De acordo com Beaton (2005), ndo € s6 o professemuedia o processo de
aprendizagem, mas também a familia e a sociedaxe om todo. As mediacdes para o
processo de aprendizagem também podem ser a éslevicomputador, a atividade, a
interacdo com outras criangas, entre outros. Al&sodem relacdo ao modo como se
da a interacdo pedagodgica, ao se trabalhar segundwmnceito de zona de
desenvolvimento préximo, é preciso considerar taimes.

Em primeiro lugar, a zona de desenvolvimento préxesta constantemente se
ampliando e modificando, e ndo € uma eterna zorgudia para que a crianga consiga
executar atividades que sozinha ndo consegue.ptstgue a qualguer momento a

crianca pode comecar a fazer sozinha o que aniescodseguia e, a cada nova
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aquisicao, aumenta sua zona de desenvolvimentoqatteBeaton explica bem esta

mobilidade da zona de desenvolvimento préximo.

Claro, aqui también hay outra lectura, porque, eeseyo he

podido observar que la ZDP parece ser una zonaaeter ayuda
para el nifio. No, la definicion de la ZDP, partdal@lea de que en
todo momento de desarrollo real o actual e incarsel potencial,

el sujeto puede hacer independientemente lo quess doicia com
ayuda. O sea, el ciclo del desarrollo hay que daiHoecomo que

un desarrollo actual, determina produce una zomenpial y esta
zona potencial avanza con una determinada ayuda iva& nueva
zona de desarrollo real y actual, la que se defiomo aquella en
la que el nino, puede hacer independientementpjdcantes hacia
em colaboracion com los OTROS. Es decir que la pbéemos

verla siempre como progresiva en relacion con lasnentos

anteriores. Tiende al infinito del desarrollo psgito humano.

(BEATON, 2005: 231-232)

7z

O outro € quem colabora para a aprendizagem dancarigporque o
desenvolvimento, para a psicologia histérico-caliuscorre do social para o individual.
Os conteudos volitivos, emocionais e intelectua@m®@m primeiro no social e, logo em
seguida, se apresentam de maneira intrapsicologsta. € o motivo porque a ZDP é
uma zona de interacdo, de mediacdo. Quando a ar@msegue fazer sozinha o que
antes fazia com os outros, € porque se apropriguatiucdo cultural humana.

Em segundo lugar, um maior desenvolvimento psicodo@ intelectual da
crianca requer intencionalidade pedagogica, de nopoé preciso qualificar a ajuda
que fara a crianca trabalhar na zona de desenvamtarproximo. Esta ajuda para que a
criangca desenvolva suas potencialidades nd&o podereocpor meio apenas da
transmissdo externa do ensino tradicional. De acomin Beaton (2005), a tese de
Vigotski sobre os niveis de ajuda que o adulto podstar diante da atividade da
crianga refuta uma apropriagao tradicional da cata@DP.

Vigotski (apud BEATON, 2005) estabelece quatro niveis de ajude gun
adulto pode prestar para a crianca atuar de mod® angdnomo. O primeiro nivel de
ajuda € quando o adulto recorda os objetivos dalatle que a crianca precisa realizar.
O que se espera neste nivel de ajuda é que aardadgore a atividade de modo mais
independente possivel. O segundo nivel de ajudaualhdgp o adulto, diante da
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incapacidade da crianca de realizar a atividadenod@o mais independente, continua
incentivando sua autonomia, mas através de quastiemos e comparacgdes. O terceiro
nivel de ajuda é quando o adulto realiza a ativdadto com a crianca, mas, em certo
momento, a estimula a prosseguir sozinha na sliaag&#o. O quarto nivel de ajuda so
deve ser prestado quando o adulto constata que&®siteis de ajuda anteriores néao
funcionaram. Neste caso, o adulto explica a atdedpara a crianga. Entretanto, em
cada um destes quatro niveis o adulto deve sempseab ajudar a crianca a

desenvolver suas atividades de modo autdnomo. Quaais consciéncia o adulto tiver

quando a sua intencdo pedagogica, maior ajuda gpqiestar ao desenvolvimento da

crianga.

Vygotski, como es usual en él, en el manejo dedasradicciones,
plantea que el proceso de ensefianza tiene que tamer
intencionalidad... y también tienen que estimudaindependencia,

autonomia y el papel activo del sujeto (...) (BEAT,Q005: 248)

Parece haver uma contradicdo entre incentivar angai a trabalhar de modo
autbnomo e adiantar-se ao seu desenvolvimento.cBsteadicdo € aparente, pois, ao
atribuir importancia para a aprendizagem escolagotgki ndo nega a necessidade da
instrucdo e da ajuda prestada pelo adulto para guenca aprenda.

Além de ter implicacdes sobre a educacéo, a cate'gona de desenvolvimento
proximo’ também tem relacdo com o método experiaientilizado por Luria e
Vigotski para investigar o desenvolvimento das fi@scpsiquicas superiores. A relagédo

encontra-se no fato de que os autores nao inveatiygaomente o desenvolvimento real
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impossivel. Ocorreu um avancgo na investigacdao derdmlvimento infantil quando a
psicologia experimental passou a realizar experiosgpsicologicos e observagdes para

compreender as formas superiores de comportamento.

O trabalho de Kdéhler, Lipmann, Bogen e outros salsrerimeiras
manifestacdes de comportamento inteligente nagajate Jaensch
e sua escola sobre as formas primitivas de peroagggérianca; de
Katz, Kuenberg, Eliasberg e Weigl, sobre a abstrggéenil; de
Ach, Rimat e Bacher, sobre a formacéo de concaiw€;. Bihler,
sobre as respostas de grupo das criancas peqeerissgimente,
0s importantes estudos de Piaget sobre o pensamp@micvo na
crianca, e os de Kurt Lewin sobre o comportamenfamtil em um
ambiente natural, todos tiveram uma participacdpomante na
promocdo do estudo experimental das criancas. (RURDO3b:
85)

No método da psicologia histérico-cultural, os #age da investigacdo séo
colocados em situacgdes nas quais precisam operasignos e instrumentos. Também
sao feitas analises comparativas sobre como acerig@solve um problema sozinha e
como o faz com ajuda de outra pessoa. Este tipatilede tem por objetivo
compreender a ontogénese levando em conta a mediagéortante caracteristica do
desenvolvimento das funcdes superiores, e investgaivel de desenvolvimento
potencial da crianca.

Nos estudos acerca do desenvolvimento da esctté kb Vigotski tiveram o
objetivo de investigar a sua pré-histéria. Seguosi@utores, o desvelamento da pré-
histéria da escrita pode servir como important&umsento para os professores.

Se formos capazes de desenterrar essa pré-histdriescrita,
teremos adquirido um importante instrumento parprofessores:
0 conhecimento daquilo que a crianca era capaaz fintes de
entrar na escola, conhecimento a partir do qual pbelerdo fazer

deducBes ao ensinar seus alunos a escrever. (LZR0O3c: 144)

Em uma de suas investiga¢cfes para estudar o dégemao da escrita, Luria
solicitou que criancas ndo alfabetizadas usasseie & papel para fazer registros
mnemonicos. Os objetivos do experimento foram efasecomo a crianga passa do
simbolismo do rabisco para a escrita pictogratcepmo usa signos para fazer registros

mnemonicos antes de ter aprendido a técnica cultdaaescrita. O experimento
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consistiu em observar como ocorrem as etapas daigiG¢ia do desenvolvimento da
escrita como sistema mnemaonico. O pressupostd éggarimento foi que as criancgas
ja tém conhecimentos sobre leitura e escrita algésgressarem na escola.

Segundo Luria, a escola proporciona uma técnidarallde escrita. Mas antes
de ingressar na escola, a crianca cria seus meisisntbolismo que tém certa eficiéncia.
Os métodos primitivos de escrita, criados pelancda sdo perdidos quando esta
ingressa na escola e aprende o sistema culturtd. fB® traz para a psicologia a
necessidade de investigar a pré-historia do desgmemto da escrita na ontogénese, e
explicar os fatores que tornam a génese da epostEvel. O meio efetivo de conseguir
tracar e explicar esta pré-histéria € descrevesti®ios pelos quais a crianga passa para
desenvolver a escrita. O ponto inicial é a destalzias formas de escrita que a crianga
elabora antes da aprendizagem formal.

Ainda de acordo com este autor, € preciso consideuma crianca so tomara
notas se as frases que Ihe forem ditadas incliseeem uma destas duas categorias: ou
devem ter um sentido afetivo para a crianca, owemevVazer referéncia a objetos
instrumentais, que exercam importante papel paedada acdo. Por fim, para que seja
capaz de anotar alguma coisa, € preciso que oeatontar nota tenha um sentido ou
significado intrinseco. Ou seja, a crian¢a deverdrdormada que o objetivo de tomar

nota é recordar a frase que lhe foi dita.

Nosso método era, na verdade, muito simples: pegiEvaima
crianca que nao sabia escrever e lhe davamosfa tireelembrar
um certo numero de sentencas que lhe tinham sidisetadas.
Comumente, este nimero ultrapassava a capacidacfnice da
crianca para recordar. Uma vez que a crianca cangig ser
incapaz de lembrar o numero de palavras dado aatards lhe
entregdvamos um pedaco de papel e Ihe diziamodqraea nota
ou “escrever” as palavras por nds apresentadasarg que, na
maioria dos casos, a crianga ficava completameesnaiteada
com nossa sugestdo. Dizia-nos néo saber escréeesen capaz de
fazé-lo. Mostrdvamos a ela que os adultos escreeésas quando
devem lembrar-se de algo e, em seguida, explorartdadéncia
natural da crianca para a imitagdo puramente rextsugeriamos
qgue tentasse inventar alguma coisa e que escremgsfie que
irlamos dizer. Geralmente nosso experimento conaegkpois

disso e nOs apresentavamos a crianga varias (qaatroinco)
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séries de seis ou oito sentencas simples, cumd@s-eelacionadas
umas com as outras. (LURIA, 2003c: 147)

Luria observou quando os rabiscos no papel deixadanser apenas uma
brincadeira para tornar-se um meio para atingifimmque, neste caso, era a utilizacéo
do rabisco como signo auxiliar a memoaria. Segunatial-o lapis e o papel entregues a
crianca eram os expedientes externos, que tambdenpeer chamados neste caso de
instrumentos. Além disso, o lapis e o0 papel era@mehtos conhecidos para a crianga.
Por sua vez, a operacdo mnemotécnica, atividadéhquera solicitada realizar, era o
expediente interno, pois exigia que a criancazassée uma operacao com signos. Com
isso foi possivel observar de que modo a criancande a dar novas funcdes para
expedientes conhecidos, usando-os para dominarsnujetivos, e como opera com
signos e instrumentos.

Com este experimento, Luria observou todas as fsseslacdo da crianga com
lapis e papel, desde a sua utilizacdo para fazer immtacdo mecanica da escrita do
adulto, até o dominio inteligente da técnica de l&gas e papel de modo a representar
algo. Da técnica de escrever eram dados a criamp@&rge seus aspectos externos
(modelo da escrita do adulto, papel e lapis) peoa) isso, poder observar as suas
invencdes e descobertas.

Ao primeiro estagio observado de desenvolvimentoederita como signo
mnemotécnico, Luria deu o nome de fase ‘pré-escota ‘pré-instrumental’. Nesta
fase, comum as criancas de aproximadamente quatince anos, havia uma total
incapacidade para compreender instru¢cdes. Seguuada, la incapacidade da crianca
para usar a escrita como signo mnemotécnico ddavearacteristica essencial desta
fase pré-escrita, a bem dizer, a incapacidade da&na escrita como instrumento ou
meio. As criangas situadas nesta fase imitavamnfigtwacdo da escrita do adulto,
reproduzindo linhas repletas de ziguezagues, dstitd cursiva. Além disso, escreviam
reproduzindo o ritmo da entonacdo do adulto. Apéssso, ndo entendiam a escrita
como um ato com dada finalidade ou significado.lizdtvam a escrita de modo
puramente externo e imitativo, dissociando-a deemnadta ser escrito.

Houve, entretanto, criancas que, a despeito dearag apenas rabiscos,
conseguiam depois lembrar de todas as sentencstesN@sos, 0s rabiscos, embora néo
constituindo uma escrita formal, foram consideragos Luria como sendo uma
verdadeira escrita. Em algumas entrevistas, asgasafaziam rabiscos dispostos em

diferentes locais da folha e conferiam significadoada um. Houve uma crianca que
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aferiu o significado “vaca” para um traco no cadefolha. Para Luria, esta crianca
estava passando a criar um sistema de auxiliogctédcda memoria, semelhante aos
povos primitivos. N&o era o rabisco que significalgo, mas sim sua posi¢ao na folha.
Luria considerou esta como sendo a primeira form&gtrita e a chamou de ‘escrita
topografica’. Este tipo de escrita ndo pode sesidenado como um signo simbalico,
pois tem insuficiente estabilidade para auxiliammamoria: ndo desvenda o significado
do que foi anotado, é apenas uma sugestao que esmaaeacao de associagao.

Nossos experimentos garantem a afirmacdo de que o
desenvolvimento da escrita na crianca prossegue lango
caminho que podemos descrever como a transformagdom
rabisco nao-diferenciado para um signo diferenciddohas e
rabiscos sdo substituidos por figuras e imageastas déo lugar a
signos. Nesta seqUéncia de acontecimentos est® toaiminho do
desenvolvimento da escrita, tanto na historia diizzicdo quanto

no desenvolvimento da crianga. (LURIA, 2003c: 161)

Quando a crian¢a consegue fazer anotac¢des quelgiamb@ contetdo da fala,
ela passa ao estagio do ‘signo-simbolo’. Luria ictema que a crianga pode passar do
signo nédo diferenciado para o diferenciado de doawas. Pode registrar as frases
usando rabiscos arbitrarios ou fazé-lo desenhandtgpamas que registrem o
conteudo da idéia.

Para investigar como a crianga comeg¢a a inventgnosi descritivos e
significativos, Luria se ateve, em seus experingrdo conteludo das frases que eram
apresentadas para que as criancas grafassem.obsea/ou que quando acrescentava
quantidades as frases, conseguia fazer com qumadgariancas parassem de imitar a
configuracdo da escrita do adulto para produzir eswita diferenciada. Neste caso,
passavam a reproduzir quantidades nas suas esoritpge dava significado a elas.
Deste fato o autor inferiu a possibilidade de dgenis reais da escrita estarem na
necessidade de registrar quantidades. Quantidadeafe cor levaram a crianca a
pictografia, ou seja, a usar o desenho para reco@ando o desenho deixa de ser
apenas um exercicio motor e torna-se um meio @@ dar, transforma-se em uma
atividade intelectual complexa. Luria observou edifi@renciacdo em criancas de
aproximadamente quatro anos e meio, embora admégygssa ocorrer até antes. No

entanto, quando a criangca memoriza apenas ao tgarashr, forma e tamanho, mas



46

nao registra imagens para ajudar a memorizar, |editee ainda ndo é uma
representacao.

Luria observou que a escrita representativa, ca, ggr imagens, foi realizada
por criancas de, aproximadamente, cinco ou seis droidade. A passagem para a
pictografia s6 ndo ocorre quando a crianca apramdes a escrita alfabética. Do
contrario, assim como na filogénese os homens fax@m 0s pictogramas, a crianca
também inventa desenhos com fungbes representafi@sentanto, quando Luria
realizou 0 mesmo experimento com criancas que java®m em processo de
aprendizagem da escrita formal, observou a mesnssagem do rabisco nao
representativo para a imagem representativa.

Luria pediu para que criangas que j4 sabiam esciavetassem frases para
memorizar, mas sem usar a escrita formal. O rekufta que as criancas que ja haviam
aprendido as letras, ao ndo poderem usa-las, tanm@@nproduziram pictogramas,
embora ja houvessem produzido desenhos para lechbfaases nas fases anteriores a
aprendizagem formal da escrita. Luria concluiu ¢sso que 0 ato de escrever, muitas

vezes, precede a compreenséo do que € a escrita.

Uma coisa parece clara a partir de nossa analissados signos
€ suas origens, na crianca: ndo € a compreensagegaen ato,
mas é muito mais o ato que produz a compreensaoverdade, o
ato freqlientemente precede a compreensdo. Antes guenca
tenha compreendido o sentido e 0 mecanismo ddsegérefetuou
inUmeras tentativas para elaborar métodos prinsitieoestes sao,
para ela, a pré-historia de sua escrita. Mas mestes métodos
ndo se desenvolvem de imediato: passam por um @nero de
tentativas e invencgdes, constituindo uma seériestig®s, com 0s
quais deve familiarizar-se o educador que estéalttahdo com
criancas de idade escolar, pois isto Ihe sera miito(LURIA,
2003c: 188)

Segundo Luria, pela falta da mediacdo, o desenli@msnezes ndo se torna uma
escrita pictografica. Mediagcdo, neste caso, € mlggée ajude a crianca a usar o
desenho para registrar frases. Esta ajuda podensgredido para que a criangca use
desenho para representar forma, cor e quantidadema sugestdo para que a crianca
use lapis e papel para produzir registros mneménige ha media¢cdo, o desenho, que

inicialmente é apenas uma brincadeira, torna-s@regm do desenvolvimento, um meio
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para registro. Nem sempre a crianca que desenhaubanm desenho como meio de
registrar a fala. O que distingue o desenho de pintagrafia € que esta é usada como
meio para recordar ou representar algo, e ndo smemao brincadeira. A crianca pode
ainda passar para a escrita simbdlica quando éiatsa escrever algo que néo seja
possivel expressar por pictogramas. Quando isswepdta duas opcdes para ela: pode
ndo anotar o objeto dificil que Ihe pedem, mas winooque guarde certa relacdo, ou
pode anotar algo arbitrario no lugar do objetocdifNo primeiro caso, a crianga pode
representar somente uma parte do todo que lhe €didp, por exemplo, desenha
algumas estrelas, quando lhe pedem para usar itagsra anotar a frase: “Ha 1000
estrelas no céu”. De acordo com Luria, uma criaugaé capaz de abstrair as partes do
todo, j& alcangou um nivel mais alto de desenvaim intelectual, mostrando-se nos

limites da escrita simbolica.

Estritamente falando, este periodo primitivo deacagade de ler e
escrever da crianca, tao interessante para o pgaahega ao fim
guando o professor da um lapis a crianca. Mas zar tal coisa
nao estaremos inteiramente certos. Do momento e umoa

criangca comega, pela primeira vez, a aprenderravescaté a hora
em que finalmente domina essa habilidade h& unol@egiodo,

particularmente interessante para a pesquisa pgical Ela esta
exatamente no limite entre as formas primitivasndericdo que
vimos anteriormente, possuidoras de um caratemé&&speo, preé-
histérico, e as novas formas culturais exteriomspduzidas de
maneira organizada no individuo. E durante estdoger de

transicdo, quando a crianca ainda ndo dominou @terpénte as
novas técnicas, mas também nao superou a antiganerge um
certo nimero de padrdes psicologicos de particintaresse.

(LURIA, 2003c: 180)

Sendo assim, Luria observou trés niveis no deseinvehto da escrita como
sistema mnemonico. No nivel ‘pré-instrumental’, reartga imita a configuracdo da
escrita formal, reproduzindo linhas em ziguezadNeste nivel a crianga ndo entende
gue a escrita pode ter um significado e ndao usgie k£ o papel para produzir registros
mnemaonicos. Na fase da ‘escrita topogréfica’, ognss-estimulo’, a crianca produz
rabiscos para representar algo, diferenciando-lmsge®l local no papel. Embora neste

nivel a escrita sirva de estimulo para a criangdtar, ainda ndo possui um significado
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préprio, de modo que ndo € um signo-simbdlico. NeeIndo ‘signo-simbdlico’ a
crianca produz pictogramas que simbolizam o comtedal fala, sendo uma escrita
representativa por imagens. Para Luria, a passpgeaa escrita representativa € um
salto no desenvolvimento da crianca. No entant@ seanca aprende a escrever sem
entender o significado da escrita, pode ndo corrspgssar para a etapa representativa.
Disto se infere a importancia de a crianca enteadencao representativa para poder
compreender a funcéo cultural da escrita. Alémodisem a mediacdo do adulto, que
ajuda a crianca a perceber que pode usar o depanaaoepresentar a fala, o desenho
pode nao evoluir a ponto de tornar-se um simbolo.

Mas ndo é somente o rabisco e o0 desenho que faagianga desenvolver a
funcéo representativa; outras atividades tambérandes/em na crianca a capacidade
de operar com signos e instrumentos, e entendercojsas podem ser usadas para
representar outras coisas. No experimento aqudagitauria buscou investigar como a
crianca usa a representacdo simbolica para desemakapacidade de fazer registros
mnemonicos. Em outras formas de interagdo, a @idaghbém usa coisas para
representar outras coisas, de modo que a préihigtarescrita inicia muito cedo na
ontogénese, antes mesmo da crianca aprender asisaiegias mnemonicas. Sendo
assim, usar a pictografia como estratégia mnemdaréioaé a primeira forma de escrita
produzida pela crianca.

Através de varios estudos experimentais, Vigot€0d00) concluiu que o
desenvolvimento da escrita € iniciado antes mesmmakcimento da linguagem,
porque a forma mais rudimentar da escrita € o g&st&im como a escrita é usada para
representar a linguagem, o gesto também o é, deo mad ambos sdo parentes
geneticos.

Quando a crianca usa o0s primeiros signos visuagapem nascer a linguagem,
ja estd exercendo uma funcdo rudimentar da eslxdtia Vigotski, o gesto, primeiro
signo visual da crianga, nada mais € do que uméaeso ar. O gesto contém em si a
futura escrita da crianca. Vigotski cita Wundt erBtpara reiterar esta afirmacéo e
mostrar como o0 gesto é a forma rudimentar da asc8egundo Wundtapud
VIGOTSKI, 2000) existe uma relacdo entre gesto mresentacdes pictograficas da
crianca. Algumas vezes o gesto figurativo repragtuzsigno gréfico e, outras, o signo é
a fixacdo do gesto. No desenvolvimento da criaagascrita pictografica advém dos
gestos. O mesmo ocorre na filogénese, pois entrimstivos a escrita pictografica

substitui o gesto.
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Na ontogénese 0 gesto € o ponto inicial na préimasda escrita. Conforme
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observaciones especiales nos fue posible obsenainidad entre
el gesto y el dibujo; obtuvimos de un nifio de 5safie edad una
representacion simbdlica y gréfica a través delog€¥IGOTSKI,
2000: 187)

Aqui cabe ressaltar que Vigotski ndo esta se referaos rabiscos produzidos
como meios mnemotécnicos. O experimento de Lusawtdo somente observar como
a crianca usa o lapis e o papel para produzirtregisnnemonicos. Para a psicologia
historico-cultural, a escrita ndo tem como Unigacio a mnemotécnica, esta foi apenas
a primeira forma de escrita na filogénese. Vigotsta tratando aqui ndo de registros
mnemonicos, mas sim de desenhos. O autor estdamdstcomo a crianga representa
idéias através do desenho. O ponto em comum estiiea@alise do autor acerca do
rabisco e o experimento de Luria, € que ambosrrazeanportancia do desenho para a
aquisicao da escrita. O desenho, por ser uma faeneepresentacao, desenvolve a
capacidade de escrever. Isto porque, para a crpodEr usar as letras para produzir os

sons da fala, precisa primeiro entender que posientbar a propria fala.

2.1.2. O jogo

O jogo é outro momento que estabelece nexos emfesto e a escrita. No jogo,
uns objetos se constituem como signos de outrosejail passam a representa-los. Isto
€ 0 que ocorre na escrita, quando segmentos ggaf@o usados para representar
segmentos sonoros. Apesar disso, para a psicdicgi@ico-cultural, a simbolizacéo e
a imaginacdo ndo sao caracteristicas inerentesgdo |

Segundo Leontiev (2003), a representacéo da crigungdorinca ndo é simbdlica
porque ela ndo inventa um sistema de signos quersgpara generalizar a realidade.
Quando brinca, a crianca representa a realidadénfolo e a imaginacao existentes no
jogo estao subordinados ao real. Este € o motivguym a brincadeira, embora seja real,

desenvolve a representacao simbolica.

Portanto, nagpremissaspsicologicas do jogmdo ha elementos
fantasticos Ha uma acéao real, uma operacao real e imageiss rea
de objetos reais, mas a crianca, apesar de tudoc@y a vara
como se fosse um cavalo, e isto indica que haielgginario no

jogo como um todo, que € a situacdo imaginaria. &triras

palavras, a estrutura da atividade ludica é tal goasiona o
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surgimento de uma situacdo ludica imaginaria. (LE@V,
2003:127)

Além da imaginacdo ndo ser o elemento principalbdacadeira, o prazer
também nao é. Para Vigotski, o prazer ndo é unateaistica definidora do brinquedo
por dois motivos: ha atividades que sdo mais posasrpara a crianca do que brincar e,

nos jogos de competicdo, o prazer esta diretanfigati ao resultado do jogo.

We know that a definition of play based on the glea it gives the
child is not correct for two reasons — first, bessmwe deal with a
number of activities that give the child much keesmeeriences of
pleasure than play. For example, the pleasure iplen@pplies

equally well to the sucking process, in that theldclderives

functional pleasure from sucking a pacifier everemwtne is not
being satiated. On the other hand, we know of gamesich the

activity itself does not afford pleasure — games ffredominate at
the end of the preschool and the beginning of dchge and that
give pleasure only if the child finds the resulteiresting. These
include, for example, sporting games (not justediblsports but
also games with an outcome, games with resultsdy &re very
often accompanied by a keen sense of displeasuen e

outcome is unfavorable to the cHil@vVIGOTSKI, 2005: 02)

Mas o que faz a crianca querer representar a ag@itiDe acordo com Leontiev
(2003), ao brincar, a crianca pode realizar forohastividade que sdo especificas do
mundo adulto, como cuidar de um bebé, dirigir umosedazer comida. A crianca quer
dirigir, mas nao pode, entédo recorre ao faz-deacohtmotivacdo da representacéo €
entender as atividades dos adultos. Quanto maiareca conhece o mundo, mais sente
necessidade de brincar, pois trava contato comirgagpacidade de operar com 0sS
objetos que os adultos operam. Por este motivastad acdes empregadas pela crianca

durante o jogo tém como objetivo a propria ativeElaepresentativa. Por exemplo, ao

¥ N6s sabemos que definir o jogo como algo que poigua prazer a crianga ndo é correto por dois
motivos — primeiro, porque trabalhamos com um nénder atividades que proporcionam para a crianga
muito mais prazer e entusiasmo que o jogo. Por piker principio do prazer pode ser aplicado ao ato
de sugar uma chupeta, acdo que leva a crianca&aci@ 0 mesmo prazer que sente ao ser amamentada.
Por outro lado, sabemos de jogos nos quais asadti®s em si ndo proporcionam prazer a criangacs jog
que predominam no final da pré-escola e no iniai@dde escolar, e que dao prazer somente sengaria
achar o resultado positivo. Isto inclui, por exempbgos esportivos (ndo somente esportes atléticas
também jogos com resultados). Eles sao freqiienteraeompanhados de um grande senso de desprazer
quando o resultado é desfavoravel pra a criangad(iEao livre)
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fazer de conta que é um motorista, a crianca n@ootebjetivo de chegar a algum
lugar. Seu Unico propdsito é fazer de conta que éotorista.

Segundo Leontiev (2003), o brinquedo torna-seddne principal da crianga na
idade pré-escolar. Nao devido a quantidade de vgzedrinca, mas ao papel que o
brinquedo exerce no seu desenvolvimento mental.

O jogo é importante para o desenvolvimento porogarmotivos. Segundo
Vigotski (2005), quando brinca de faz-de-contaji@nGa torna-se consciente das regras
de sua cultura, pois, para fazer de conta, preggade acordo com estas regras. Por
exemplo, uma crianca que brinca de mae age deacord os deveres que regem as
acOes da méae (alimentar, proteger, educar) e, dexde, assimila as regras do mundo
adulto. No faz-de-conta, a crianca age de modo exauido do que o habitual e,
assim, a brincadeira cria uma zona de desenvoltomproximo. Portanto, ndo séo
apenas nos jogos de regras, como xadrez e futgbelexistem regras; estas também
estdo presentes nos jogos imaginarios.

Leontiev (2003) faz uma importante andlise sobrdigmss de brincadeira da
crianca. Segundo o autor, existem caracteristioeass§o comuns a todos os tipos de
brinquedo: a conexdo com a realidade, a representd€ uma situacdo imaginaria, o
uso de signos-simbolos e as regras.

Uma das primeiras formas de faz-de-conta é a atiédjeneralizada. Neste tipo
de jogo, a crianca que brinca, ndo imita as prépgdes ou as acdes de uma pessoa
especifica, mas reproduz o tipico, o geral. Assiovamente, quando brinca que € um
motorista, sua acdo corresponde as acdes condestpmlquer motorista.

No periodo pré-escolar, gradativamente os jogos eorados se tornam jogos
com regras estabelecidas socialmente. As regragudgdo imaginaria passam a surgir
nado apenas das regras inerentes a uma dada ac&otambém das relacbes
estabelecidas ente os membros do grupo. Por exem@l@a crianga brinca que é
motorista, se relacionara ndo somente com o aade.também com 0s passageiros.

Na idade escolar, a crianca passa a fazer jogosaticms, nos quais reproduz
construcdes artisticas, incluindo aquilo que &diglo personagem representado e néao
uma generalizacdo qualquer.

A dramatizacao e o faz-de-conta séo jogos ligadesl&dade e as suas regras. O
jogo de fantasia é diferente. Nele ndo h& acéoa rag objetivo, mas apenas uma acgao
exterior erguida sobre uma imagem fantasiosa cndia crianca. Este tipo de jogo

pode ser chamado de limitrofe porque esta noselsm@hte o jogo e o devaneio. Como
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otros, los sustituyen, se convierten en sSignos ssuyo
(...).(VIGOTSKI, 2000: 187)

Por via experimental, Vigotski (2000) criou situegdara investigar como as
criangcas usam coisas para representar outras cwsag)o. Através da investigacéo

pode exemplificar a génese do jogo. O experimemtgistia no seguinte:

(...) un libro puesto en un lado de la mesa debigna casa; las
llaves a los nifios; el lapiz a la nifiera; el redoja farmacia; el
cuchillo al doctor; la tapa del tintero, al cocheretc. A

continuacion, se les presenta a los nifios unartissencilla al

alcance de los sujetos del experimento mediant®egespresivos
dirigidos a los objetos mencionados. (VIGOTSKI, @0D88)

A partir deste experimento, Vigotski distinguiu ttopamomentos na génese do
jogo em sua relacado com a atividade representatiadade motora sem faz-de-conta;
faz-de-conta determinado pela acédo e nao peloopldpt-de-conta determinado pela
linguagem; uso de objetos para representar outsetos, independente do gesto ou
signo convencionado.

A etapa da atividade motora sem faz-de-conta écteaistica das criangas
pequenas, que determinam suas acdes através dawstal. Criancas muito pequenas
nao brincam de faz-de-conta, simplesmente os abgailicitam o que fazer com eles.
Os jogos se limitam a exercicios motores, como ragamorder, atirar e sacudir
objetos.

A etapa do faz-de-conta determinado pela acéo @elacobjeto é caracteristica
das criancas em idade pré-escolar. Nesta faserisagas podem usar objetos para
representar outras coisas, contanto que esteethatam a acao pretendida no faz-de-
conta. O importante, neste caso, ndo é que o algeito tenha aparéncia semelhante ao
que representa na brincadeira, mas que sua eatrp&umita representar 0os gestos
adequados para o faz-de-conta. Vigotski (2000)acikaemplo da crianca que usa uma
vassoura para representar um cavalo. E possivelaguassoura seja usada para
representar um cavalo porque pode ser colocada anfpernas e permite que a crianca
imite o movimento de uma cavalgada. Neste cas@gdi@ que determina o jogo de faz-
de-conta e ndo o objeto. Uma crianca pré-escolar us@ria um objeto que nao
permitisse os movimentos de cavalgada na brinaadeirfaz-de-conta. Ndo usaria um

palito de fésforo ou uma caixa para representavalo. O significado esta no gesto, e
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nao no objeto. A crianca aplica no objeto o gestdélico correspondente ao que quer
representar.

Aproximadamente aos quatro anos, ocorre a etapgazdde-conta determinado
pela linguagem. A crianca realiza jogos onde produzdesignacdo verbal
correspondente do objeto. A linguagem € usada gaitauir sentido a cada objeto e
acdo executados durante o faz-de-conta, ou seja, gx@licar os signos. A crianga
executa a acdo de brincar e, a0 mesmo tempo, axpljogo para si mesma ou faz
acordos com o grupo sobre o que cada objeto iraseptar.

Na etapa dos objetos para representar outros epjattependente do gesto ou
signo convencionado, o significado do gesto passardransmitido para os objetos.
Coisas sao usadas para representar outras coigdasjye sem 0s signos convencionais.

Segundo Vigotski, a partir do momento em que anceausa coisas para
representar outras coisas no jogo, se apropriapcitdade de compreender simbolos, 0
que é um importante fator do desenvolvimento daitasAs palavras escritas sao
signos da palavra falada, assim como objetos pddeaionar como signos de outros
objetos durante o jogo. Dito de outra forma, quaadwianca compreende que coisas
podem ser usadas para representar outras coisdg®napode entender que a escrita

representa a fala.

Asi pues, desde ese punto de vista, el juego sicabdifantil

puede entenderse como un sistema del lenguaje omplejo que
mediante gestos informa y sefala el significaddodediversos
juguetes. Solo en la base de los gestos indicatelogiguete va
adquiriendo su significado; al igual que el dibuggoyado al
cominezo por el gesto, se convierte en signo inutipate.
(VIGOTSKI, 2000: 188)
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desenvolvimento da escrita pela criangca, confornostraram os experimentos de
Vigotski. Assim como é preciso a interagdo com tapara que o0 gesto torne-se um
signo representativo, 0 mesmo ocorre com o jogori#nca sé conseguird representar
situacbes no jogo se estiver inserida na cultugativer contato com as atividades
realizadas pelo adulto. Sem conviver com adultos hd como a crianca sentir
necessidade de imitar suas atividades. E justamentecessidade de imitar as
atividades adultas que leva a crianga a querer.joga

2.1.3. O desenho

O desenho percorre a mesma historia do desenvaitonu® jogo. Primeiro o
desenho é um gesto da méo que segura um lapids ggssa a designar por si mesmo
um determinado objeto e, por fim, os tracos do meserecebem um nome
correspondente.

Uma importante caracteristica do desenho é quepestésa, necessariamente,
estar ligado a linguagem para que exerca funcaosid#olo. Claro que esta
caracteristica também faz parte do jogo. Ora, o fagexerce funcédo de simbolo porque
esta ligado a linguagem. No entanto, hd como desesém nomear 0s proprios
desenhos, enquanto ndo hd como brincar sem utdizarguagem. Ao se constituir
como representagdo do real, 0 jogo €, naturalmemta linguagem.

Vigotski (2000) concluiu que o desenho € uma ingrad etapa do
desenvolvimento da escrita quando a crianca corseguesentar sua fala atraves dele.
Quando a criangca entende que pode representarakuatfavés do desenho, pode
compreender o sistema simbdlico da escrita. Mag, s@mpre a crianga usa o desenho
para representar a linguagem.

Nas relacdes entre desenho e linguagem, Ch. B{dped VIGOTSKI, 2000)
percebeu que ocorre uma gradativa evolucdo dosstrdp desenho. Primeiro a
designacéo verbal do desenho é posterior e, dggssa a ser simultanea até que, por
fim, a designacéo precede o desenho.

Segundo Vigotski (2000), por sua forma peculigrossivel dizer que o desenho
€ uma etapa que antecede a linguagem escrita. éhlge® mais linguagem do que
representacdo propriamente dita, pois é um relgtficg sobre algo. Ao desenhar, a
crianga, com ajuda da linguagem, representa tudiboague guarda na memoria. Este é

0 motivo porque costuma falar e relatar enquansemga. Apesar de falar enquanto
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desenha, nesta etapa o desenho ainda néo repraseraiavras, mas sim os objetos. O
desenho é uma abstracdo que a crianca faz do .objeto

De acordo com Vigotski (2000), com pouca idaderian¢a ja entende que o
desenho pode significar algo. Mas para entender spue proprio desenho pode
significar algo, a crianca precisa primeiro confergnificado ao desenho do outro. No
entanto, é errébneo acreditar que, desde o inigdragos da crianca tém funcéo de
signo. A primeira forma de interpretar o desenh@uaiwo ndo é como signo, mas como

objeto parecido com o que representa.

Una nifia a quien mostraron el dibujo de su mufiegalamo:
“IUna mufieca igual que ésta!” Es probable que pansa una
mufieca igual a la suya. (VIGOTSKI, 2000: 193)

Segundo HetzerapudVIGOTSKI, 2000), a influéncia que a linguagem exerc
sobre os desenhos infantis prova que € sobre aaljggn que se edificam todas as
formas de simbolismo. Para estudar como o simbolisenedifica sobre a linguagem,
Vigotski (2000) fez uma série de estudos experigientos quais propunha que as
criangas representassem frases usando signos.p@sneantos demonstraram que as
criancas escolares passam da escrita pictogrééica g ideografica. Nas anotacoes,
havia a supremacia da linguagem sobre a escrigumds criancas transcreviam com

um desenho cada palavra da frase citada.

“No veo las ovejas, pero alli estan.” El nifio lanscribia del
siguiente modo: pintaba la figura de un hombre ytuego la

misma figura con los ojos vendados (“no veo”), dogjas, un

dedo indicador y varios arboles tras los cualege$e a las ovejas
(“pero alli estan”). (VIGOTSKI, 2000: 194)

Este exemplo mostra uma crianga que usou a linguagea descobrir o melhor
modo de representar o desenho. Assim, ilustraeadegundo a qual a linguagem €
decisiva para o desenvolvimento da escrita e dentes Segundo Vigotski (2000),
experimentos como estes ajudam a restabelecer-laspdéia do desenvolvimento da
escrita. Investigar a pré-histéria na ontogénesmpbrtante para entender como a
crianca domina o complexo procedimento da condutaral que € a linguagem escrita.

Para que el nifio llegue a ese descubrimiento fuadtahdebe

comprender que no sélo se pueden dibujar las ceisasiambién

el lenguaje. Ese fue el descubrimiento que llela lrumanidad al
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método genial de la escritura por letras y palabrasse mismo
descubrimiento lleva al nifio a escribir las let@dgsde el punto de
vista psicologico este hecho equivale a pasaritejalde objetos
al de las palabras. Es dificil determinar como sedyce tal
transicion ya que las investigaciones correspomteemo han
llegado aun a resultados determinados y los métde@nsenanza
de la escritura cominmente aceptados no permitsenddr este
proceso de transicion. Una cosa es indudable: efladero
lenguaje escrito del nifio (y no el dominio del kdbie escribir) se
desarrolla probablemente de modo semejante, es, ¢asa del
dibujo de objetos al dibujo de las palabras. (VIGET, 2000:
197)

Vigotski considera que o segredo do ensino datasérbrganizar a passagem
natural do desenho para a escrita. Ao dominar gudigem escrita, € preciso ainda
aperfeicoa-la.

Todo el secreto de la ensefianza del lenguaje @sedica en la
preparacion y organizacion correcta de este pasarahaTan
pronto como se efectia y el nifio domina el mecamistal

lenguaje escrito, le queda como misién ulterior d¢é
perfeccionarlo. (VIGOTSKI, 2000: 197)

Podemos, agora, resumir como se da a génese dasfinéa da escrita. A
primeira etapa é o gesto, pois antes mesmo dedgrenfalar, a crianca usa o gesto
para se comunicar. O gesto, portanto, represefaia.aOs rabiscos mecanicos, 0 jogo e
o desenho sdo 0s nexos genéticos que unem o gastoacescrita. Os rabiscos
mecanicos sao gestos transformados em marcas mb. @agogo vem como etapa
subsequente na pré-histéria da escrita. No jogtaaga utiliza coisas para representar
outras coisas, da mesma forma que a escrita repaesdinguagem. Por fim, o desenho

€ a etapa na qual a crianga finalmente conseguereender que pode representar a
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compreendem a representacdo. Por outro lado, @siexgntos de Vigotski mostraram

que a representacdo € uma fungdo que inicia meito 8o desenvolvimento da crianca.
Além disso, as fungbes representativas de gestente e jogo ndo sdo etapas
sucessivas na qual uma forma substitui a outraade e@tapa do desenvolvimento da
crianca estas formas de representacao coexistaosTas experimentos realizados por
Luria e Vigotski, para observar como criangcas apecam signos antes de saber ler e
escrever, demonstraram que a escrita € um prooessplexo e ndo linear que se

desenvolve devido a mediacgéao.

Se considerarmos a escrita uma funcéo cultural Exapteremos que admitir
que seu desenvolvimento ndo se completa quandf é@ apropriada pela crianca
como um sistema de rela¢des arbitrarias entre fasesngrafemas. Mesmo quando a
crianca se apropria do sistema alfabético da asesta continua tendo uma historia de
desenvolvimento. Vejamos, no proximo item, comodaea passagem para a etapa
superior da escrita, ou seja, para o uso do sistemal da escrita para representar a

linguagem.

2.2. A passagem para a etapa superior da escrita

Os experimentos de Luria e Vigotski mostraram quengo a crianca aprende a
escrita formal, ndo necessariamente domina a @surho representagdo. Assim como
o desenho pode ser para a crianca apenas umadainaca nao um meio de representar
a fala, a escrita formal pode ser para a crianeaapum exercicio formal, e ndo uma
linguagem. Entender a escrita como representac&abér operar com ela como
linguagem. Embora a escrita seja um sistema deosigue convencionalmente
representam os sons da fala, para a crianca opemarela como linguagem precisa
desprender-se do seu aspecto sonoro. Usar a esonta linguagem significa se
expressar por meio dela do mesmo modo natural ebfamemos atraveés da fala. Para
falar, ndo pensamos nos sons que formam as palavrida € um sistema vivo de
comunicacao. Através dela ocorre a expressaoeragéo, a criacdo e o pensamento. Se
a escrita € ensinada desvinculada de sua impaatéuoltural e do seu uso em situacdes
reais, ela ndo se torna para a crianca uma linguagesinar de modo puramente
mecanico e externo as relagbes entre letras e smihs levar a crianga apenas a

memorizar as letras e seus sons, mas nao conseguar com a linguagem escrita.

Para nosostros es evidente que el dominio de isgtena complejo

de signos no puede realizarse por una via exclusinge
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mecanica, desde fuera, por medio de una simplaipoiecion, de
un aprendizaje artificial. Para nosotros es evilepe el dominio
del lenguaje escrito, por mucho que en el momeetisyo no se
determinaba desde fuera por la ensefianza escelan eealidad,
el resultado de un largo desarrollo de las fundmsweriores del
comportamiento infantil. Solo si abordamos la easeé de la
escritura desde el punto de vista historico, es,d=mn la intencién
de comprenderla a lo largo de todo el desarroBtdtico cultural
del nifio, podremos acercarnos a la solucién cardet toda la
psicologia de la escritura. (VIGOTSKI, 2000: 184)

Com isso Vigotski ndo estd querendo dizer que nampdrtante ensinar a
crianca o sistema grafico da escrita. No entan&nsino das relacdes arbitrarias entre
letras e sons deve estar subordinado ao ensinscdgaecomo linguagem, como forma
viva de comunicacdo. Segundo Vigotski (2000), anga precisa passar da escrita
como simbolismo de segunda ordem para simbolismprideeira ordem. Quando a
crianca escreve prestando atencdo nas relacdemmgifonemas, sua escrita € um
simbolismo de segunda ordem. A crianca nesta etapa escreve os sons da palavra e
ndo diretamente a linguagem. A representacao dagras pelos sons é um simbolismo
de segunda ordem e a representacdo da linguagesimdalismo de primeira ordem. A
auténtica passagem para a linguagem escrita oqoaeedo esta se converte em um
simbolismo de primeira ordem, ou seja, quando ancd se liberta da necessidade de
pensar nas relacbes grafemas-fonemas para podewverscNo entanto, aprender a
relacdo grafemas-fonemas é um momento também iampertia aprendizagem, sem o

qual a crianga nao conseguira representar suatfitando o sistema de escrita.

A. Delacroix sefiala acertadamente que la pecudidride ese
sistema radica en que representa un simbolismeglendo grado
que se transforma poco a poco en simbolismo direEgio
significa que el lenguaje escrito esta formado yorsistema de
signos que identifican convencionalmente los saido las
palabras del lenguaje oral que son, a su vez, sigroobjetos y
relaciones reales. El nexo intermedio, es decilgmyuaje oral
puede extinguirse gradualmente y el lenguaje esseittransforma
en un sistema de signos que simbolizan directanieatebjetos
designados, asi como sus relaciones reciprocaSQVBKI, 2000:
184)



61

Vigotski ndo sistematizou o desenvolvimento daies@m etapas sucessivas.
Entretanto, observando sua teoria acerca da esérfassivel observar trés diferentes
momentos no processo de desenvolvimento da esestaita como representacao
simbdlica na pré-histéria da ontogénese atravégedto, do desenho e do jogo, escrita
como simbolismo de segunda ordem e escrita comgafuultural complexa. Cabe
aqui, mais uma vez, ressaltar que estes trés momaab foram sistematizados por
Vigotski, constituindo mais uma interpretacdo da shbra, ou melhor, uma inferéncia.
Estes trés momentos nédo ocorrem de modo lineaupdrd saltos bruscos de uma etapa
para outra, rupturas e até retrocessos. Basta &emhe ha criancas que relacionam
letras e sons, mas ndo entendem a funcédo cultaresctita. Neste aspecto, existe um
ponto de convergéncia entre ontogénese e filogéhestlogénese foi a descoberta da
possibilidade de desenhar os sons da fala, em egaljetos, o que impulsionou o
desenvolvimento da escrita. Na filogénese, a passatp escrita pictografica para a
alfabéticd ou silabicd pode ser observada ao longo da histéria. Na onésgé os
métodos de ensino dificultam observar a passagemaquianca faz da representacéo
pictografica para a representacdo dos sons dadfalasta para a linguagem, mas os
experimentos confirmam este génese. Segundo Vig@B3R0), entender esta génese é
importante para pensar em bons métodos de ensiasctita. A humanidade aprendeu
que pode desenhar a linguagem em vez dos objetagiaAca precisa aprender a
mesma coisa. Para isto, 0 ensino precisa orgaiézarodo correto a passagem natural

do desenho do objeto para o desenho da linguagem.
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complejo que nos parezca el proprio proceso derrddélsadel
lenguaje escrito, por muy embrollado, fragmentadoegular que
parezca, visto superficialmente, se trata, de hedbouna linea
Unica en la historia de la escritura que llevasddamas superiores
del lenguaje escrito. La forma superior a la que mderimos de
pasada, consiste en que el lenguaje escrito —rdgirsbolico en
segundo orden se convierte de nuevo en simboligriner orden
— Los simbolos primarios de escritura se utilizarpgra designar
los verbales. El lenguaje escrito se comprendengdr del oral,
pero ese cambio se va acortando poco a poco; eabdesl
intermedio, que es el lenguaje oral, desaparetéepguaje escrito
se hace directamente simbdlico, percibido del misrodo, que el
lenguaje oral. Basta con imaginarse el inmensojevicpe se
produce en todo el desarrollo cultural del nific@ma su dominio
del lenguaje escrito, gracias a la posibilidad derly por
consiguiente, enriquecerse con todas las creacideésgenio
humano en el terreno de la palabra escrita pargremder el
momento decisivo que vive que el nifio cuando descuhl
escritura. (VIGOTSKI, 2000: 197-8)

No momento da escrita como representacdo simbdiaapré-historia da
ontogénese, a crianga comunica e interage usasgobmlismo do gesto, do desenho e
do jogo. No momento da escrita como simbolismoedgisda ordem, a crianca aprende
a fazer uma andlise sistematica da sua fala pareeder sons em letras, ou seja,
aprende as relacbes grafemas-fonemas. No momergscd#a como funcao cultural
complexa, a escrita torna-se um importante meimtgéelocucao e inser¢ao na cultura.
A crianca aprende que pode usar a escrita parasnogisas importantes, como por
exemplo: obter conhecimento e prazer, aprenderrec®ta, redigir ou ler uma carta,
pegar O6nibus, compreender as mensagens veiculadaglacas e letreiros do espaco
urbano, dentre outras fungdes. Os trés momemakesenvolvimento da escrita ndo
ocorrem por etapas sucessivas porque a aprendizagemelacbes grafemas-fonemas
requer que a crianca entenda que a escrita € uortamnpe meio de interlocucédo. Se a
crianca ndo compreender que a escrita amplia asbfjmades de acdo sobre 0 mundo,
provavelmente ndo ir4 aferir significado a apreagén das relacdes grafemas-
fonemas. Neste caso, o resultado pode ser a néaondigagem do codigo escrito, ou a

aprendizagem de uma decodificacdo sem sentidmyvas de um meio de interlocucao.
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Dito de outro modo, a aprendizagem das relacOeferges-fonemas requer que a
crianca jA compreenda a escrita como funcdo cultoanplexa. Entretanto, no
momento em que a crianca aprende a decodificacrgaehd um momento em que sua
atencdo volta-se mais para as relacdes grafemasit®) ou seja, para 0 modo como 0s
sons se convertem em letras e vice-versa; do gw@e@aignificado da escrita como
funcao cultural complexa.

Segundo Vigotski, para a criangca se apropriar date@scomo funcao cultural
complexa, € preciso que se desprenda do seu agoexim. De acordo com o autor, a
leitura silenciosa € importante para a criancaesprénder do aspecto sonoro da escrita
e passar a usa-la como linguagem. A leitura sibsacpermite maior compreensao da
escrita porque tem um ritmo mais adequado. A voaedio atrasa e dificulta a atencao e

a compreensao.

El estudio de la lectura demuestra que, a difeaetheila ensefianza
antigua que cultivaba la lectura en voz alta, lansiosa, es
socialmente la forma mas importante del lenguajétesy posee,
ademas, dos ventajas importantes. Ya a finalepraeer afio de
aprendizaje, la lectura silenciosa supera a lasgueace en voz alta
en el numero de fijaciones dindmicas de los ojometineas. Por
consiguiente, el proprio proceso de movimiento @ djos y la
percepcion de las letras se aligera durante larkedtlenciosa, el
caracter del movimiento se hace mas ritmico y sa@nas
frecuentes los movimientos de retorno de los djasvocalizacion
de los simbolos visuales dificulta la lectura,rizscciones verbales
retrasan la percepcion, la traban, fraccionan Encadn. Por
extrafio que pueda parecer, no solo el proprio poode la lectura,
sino también la comprension es superior cuando e |
silenciosamente. La investigacion ha demostrado eyiste una
cierta correlacion entre la velocidad de lectura yomprension.
Suele creerse que cuando se lee despacio se calmpnejor, pero
de hecho la comprension sale ganando con la |edpida ya que
los diversos procesos se realizan con diversaeapida velocidad
de comprensidén corresponde a un ritmo de lectura rapida.
(VIGOTSKI, 2000: 198)

A leitura em voz alta apresenta caracteristicastandistintas da leitura

silenciosa. Na leitura em voz alta, existe um wraker visual, no qual a voz precede os
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olhos para sincronizar leitura com vocalizacdo. bom leitor em voz alta tem um
intervalo maior entre os olhos e a voz, a leitwiaé sempre antecedendo a vocalizagao.
Por sua vez, na leitura silenciosa, o bom leitoreapde mais os significados
representados do que as relacdes entre letraseMeste caso, o significado da leitura
se emancipa do som. Quando a criangca, em iniciprocesso de alfabetizacéo, faz
leitura silenciosa, consegue, gradativamente, dadpr-se do aspecto sonoro da
escrita. Isto ndo significa que a leitura em vaa akja inadequada para 0 processo de
alfabetizacdo. Ora, ndo ha como a crianca se agroges relacdes letras-sons sem
realizar a leitura oral. A leitura oralizada é imtpate para que a crianca aprenda as
relacdes grafemas-fonemas. A leitura silenciosa énomento posterior a vocalizacao,
quando se torna necessario que a crianga se déapienaspecto sonoro da escrita e
passe a operar com esta do mesmo modo natural tpla. & crianca s6 consegue
realizar leitura silenciosa apos se apropriar di@gdes grafemas-fonemas.

Vigotski considera importante que a psicologia expental investigue a escrita
ndo como um problema sensoério-motor, mas como uaTepso psiquico mais
complexo. Para isso, é preciso investigar comore@rcompreensao durante a leitura e
defini-la como sendo um momento no desenvolvimerdo reacdo mediada por
simbolos visuais. Para Vigotski, a compreensacsededuz a reproducao figurativa do
objeto e nem ao nome que corresponde a palavraatbAi compreensdo da leitura
supde um manejo dos signos. Para compreender i@pestabelecer relacdes entre os
diversos signos e deslocar a atencdo dos signtlasopara fixa-la mais no todo.
Quando o leitor se atém apenas a cada signo isal@doconsegue entender o sistema
de relacdes do texto. Deixa de fazer aquilo quaié importante para compreender um
texto: estabelecer relacbes, destacar o imporégapsssar dos elementos isolados para o

sentido do todo.
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2.3. Primeiras conclusdes sobre o desenvolvimenta dscrita e suas relacdes com o
processo de ensino e aprendizagem

Inicialmente a escrita € um simbolismo de segumdaro porque é formada por
um sistema de signos que, convencionalmente, 3B 0S sons das palavras orais,
que, por sua vez, sdo signos de objetos e relaeades Assim, o nexo intermediario
entre a escrita e 0 que ela representa sdo a®eslagrafemas-fonemas. Este nexo
precisa desaparecer para que a escrita se torrgmimolismo de primeira ordem, ou
seja, representacao direta da realidade. No entaarta que isto ocorra, € preciso que a
crianca entenda a representacdo simbolica. Pomegieo, todos os parentes genéticos
da escrita, a bem dizer, o gesto o desenho e ¢ gdgoatividades importantes para o
processo de aquisicdo da escrita. A crianca prem$ander que coisas podem ser
usadas para representar outras coisas para entguondempode usar signos para
representar a linguagem.

Jogar, brincar e desenhar, também sdo meios dess§or significados pela
crianca a partir da oralidade e da interacdo. Agunota um elo para compreender a
relacdo entre oralidade e escritura. Primeiro ddaide é o que media a representacao
nos jogos simbolicos. A crianca significa seus agegiorque o adulto Ihes confere
sentido. Esta atribuicdo de sentido ocorre naagés, quando o adulto responde aos
apelos da crianga. Apos, 0 gesto evolui para onthese o jogo. Tanto desenho, quanto
jogo, sdao, inicialmente, formas gestuais. No deseattrianca faz movimentos com o
lapis imitando os gestos daquilo que quer repraseNo jogo, a primeira forma de
representacdo ocorre quando a crianca brinca ddefapnta usando o objeto para
representar os gestos indicativos dos fatos outeveue pretende imitar. Nos demais
momentos da génese do desenho e do jogo, a fala paser usada pela crianca para
significar o que pretende representar; a crianigadaquanto desenha e usa a palavra
para dizer o que cada objeto representara no jedazede-conta.

A implicacdo da teoria sobre o desenvolvimento darita da psicologia
historico-cultural é que, antes da aprendizagemrmdbrda escrita, a crianca precisa
brincar, jogar e desenhar. Quando Vigotski diz quescrita é para a crianca um
simbolismo de segunda ordem, mostra que reconhémpa@tancia de se ensinar as
relacdes grafemas-fonemas. No entanto, Vigotskiodi que este ensino sistematico
da escrita deva se sobrepor ou preceder o ensiresa@da como linguagem, como
forma de expressao e sistema vivo de comunicagdia.a&Pconcepcao historico-cultural,

0 objetivo maior da escolarizacdo nao deve sesmernas letras, mas sim o ensino da
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escrita como linguagem. Operar com a escrita camgadgem significa usa-la de modo
tdo natural quanto se usa a fala. Uma crian¢a,néioido processo de alfabetizagéo,
precisa pensar nas relacdes entre letras e soagppder escrever, mas, para que seu
processo de alfabetizacdo se complete, preciseeggrathder do aspecto sonoro da
escrita. Por este motivo, o ensino da funcdo @llta escrita deve preceder o ensino
das letras; do contrario, as atividades de tragdeteas e conhecer seus sons nédo fardo
sentido para a crianca. Deste modo, é possiveluwpmgie, para a crianga conseguir
operar com a escrita do mesmo modo natural queaapen a fala, precisa primeiro
entender que pode desenhar a propria fala e aasinflncdo cultural da escrita para,
s6 entdo, aprender sistematicamente as relacdesngizfonemas.

Fica evidente, na teoria de Vigotski, que o obgetla alfabetizacdo nao deve
ser o0 ensino das letras, mas a aprendizagem dadieqn escrita. O ensino das letras
faz parte do processo de alfabetizacdo, mas na® g@dobrepor ao ensino da escrita
como linguagem. Quando a crianga domina a linguagserita, um universo cultural
novo se abre a frente, justamente porque a escnitaa espécie de linguagem com
caracteristicas diferentes da oralidade.

As relacOes entre oralidade e escrita serdo erdsaadl capitulo seguinte. N&ao
porque estejam a parte das conclusbes da psicahigfidrico-cultural, mas porque
merecem um tratamento especial, dada sua compéagdo com a ontogénese da
linguagem. Por ora, cabe destacar quais sdo asigaii;m conclusdes que Vigotski
extraiu de seus experimentos. Ao tratar da histoialesenvolvimento da escrita na
crianga, Vigotski desenvolveu quatro teses.

A primeira tese é que a escrita pode ser ensinadaqguiancas de tenra idade.

Esta conclusdo advém do fato de que, se a criarig@spolar entende a funcao
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Vigotski considera que o ensino anatomista fisiskagconduz a crianca para
uma passividade mecanica. Ao invés de enfocar m@rmmMo um codigo a ser
memorizado e reproduzido, a escola precisa lev@iaaca a ler e escrever textos que
sejam significativos e importantes.

A segunda tese de Vigotski € que a escrita deveessinada como uma
linguagem, como uma atividade cultural complexaapkendizagem da escrita como
habito motor leva a uma escrita mecanica, e naendet/e a linguagem escrita como
uma atividade cultural.

A terceira tese de Vigotski € que a aprendizagenestaita deve ocorrer do
modo natural. A escrita e a leitura devem fazetepams jogos infantis. A escrita deve,
aos poucos, se concretizar como linguagem nasagites entre alunos e professores

envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

La ensefianza natural de la lectura y escrituraiesguuna
influencia adecuada en el medio circundante deb;nidinto leer
como escribir deben se elementos de sus juegQsEs..preciso
llevar al nifio, de la misma manera natural, a lenm@nsion
interna de la escritura, hacer que la escrituracswierta en una
faceta de su desarrollo. A tal fin podemos ind&ao un camino
general. El pedagogo debe organizar la actividiohiih para pasar
de un modo de lenguaje escrito a otro, debe salmeiucir al nifio
a través de los momentos criticos e incluso hastaseubrimiento
de que no solo puede dibujar objetos, sino tamblélenguaje.
Pero este método de ensefianza de la escrituragmetal futuro.
(VIGOTSKI, 2000: 203)

A leitura fénica e mecanica, destituida de sentidoaba por frear a
aprendizagem da leitura e da escrita e o propsgerdmlvimento cultural da crianca.

Por fim, a quarta tese de Vigotski € de que o gestdesenho e 0 jogo sao
atividades importantes para o desenvolvimento daita@sO desenho impulsiona o
desenvolvimento da escrita porque é uma atividagmitante para aprender a operar
com signos e suas inter-relagcdes. Nao desenhardrprocesso de aprendizagem da
escrita.

Resumidamente pode se concluir que, para Vigotsklesenho, o jogo e as
atividades simbolicas fazem parte do processo dendjzagem da leitura e escrita. A

escrita precisa ser ensinada de modo a tornags#icativa para a crianca. Para isto,
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precisa ser compreendida como uma atividade cultoomplexa e como um
simbolismo de primeira ordem, ou seja, uma lingoagen si. A constituicdo da escrita
como fungéao cultural requer que a crianga entendaetp representa uma linguagem, e
nao t4o somente 0s sons.

Os elementos que permeiam a passagem da escritesooivolismo de segunda
para simbolismo de primeira ordem s&o a oralidadergeracdo. Todas as formas de
simbolismo se edificam sobre a interacdo. O elemgu¢é media a relagdo com o outro
€ o simbolo, cuja primeira manifestacdo é o gedt@esto, como ja vimos, é uma
espécie de escrita no ar. Os nexos que ligam o gest a escrita sdo todos 0s meios de
representacdo simbolica usados pela crianca a® ldogeu desenvolvimento, a bem
dizer: o rabisco, 0 jogo e o desenho. Por estevimoé possivel afirmar que, para
Vigotski, o parente genético da escrita, que éstoge€ a forma de linguagem anterior a
fala. O que permite a evolucdo da linguagem comio nerepresentacdo simbdlica é a
apropriacdo. No caso dos primeiros gestos da @ja@sta precisa se apropriar do
significado que o adulto imprime ao seu ato. Emagé@b & escrita, a crianga precisa,

primeiro, se apropriar da idéia de que coisas posknusadas para representar outras
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no desenho e no jogo. Estes momentos ndo ocorreatagras sucessivas porque antes
de aprender o aspecto sonoro da escrita a criargg@s® significa-la como uma
atividade cultural. Do contrario, € possivel queianca aprenda a decodificar a escrita,
sem, entretanto, operar com ela como linguagemfa@ses do desenvolvimento da
escrita sdo todas aquelas atividades que propsuanapropriacdo como funcgéo cultural
complexa. No momento da escrita como representsigdbolica na pré-historia da
ontogénese, os fatores sdo 0 gesto, 0 jogo e mhugsalém de outras formas de
representacdo. No momento da escrita como simfmlde segunda ordem, os fatores
do desenvolvimento sdo o ensino das relacdes lettas e sons e a leitura silenciosa.
No momento da escrita como fungcdo cultural compleza fatores do seu
desenvolvimento sdo as atividades que envolvensas sociais da escrita.

A partir daqui, podemos comecar a falar da relggatessor aluno no processo
de desenvolvimento da escrita. Gesto, jogo, deseeftara silenciosa, ensino das
relagBes entre letras e sons e escrita nos sesisosiais sé se constituem como fatores
do desenvolvimento da escrita se houver a medidgamteracdo e da oralidade. O
desenvolvimento da escrita € um processo de idteramediacdo e simbolos.
Simultaneamente, a interacdo media a apropriacéscita como sistema de signos
simbdlicos e os simbolos mediam a apropriacdo ddtasTodos estes fatores do
desenvolvimento da escrita s6 podem se desenvedvéouver mediacdo e interagdo
gue levem a crianca a se expressar e interagilocomio.

Enfocaremos, no préximo capitulo, as relacbes greresamento, oralidade e
escrita no processo de alfabetizacdo. A partiradasélise, tentaremos também enfocar
as implicacdes pedagogicas da psicologia hist@utiorral para a alfabetizacdo. Estas
duas questbes serdo tratadas de modo inter-red@cprvisto que a relacdo entre
oralidade e escrita esta no cerne das interac@egypgicas entre professores e alunos
envolvidos no processo de alfabetizagéo.

Das categorias de analise citadas neste capiarén sbjeto de investigacdo no
livro didatico os seguintes fatores do desenvolvimela escrita: o gesto, o desenho, o
jogo, a leitura silenciosa, o ensino das relacda®mas- fonemas, a leitura silenciosa e
0 ensino da escrita como necessidade. Sera fedadnuastigacdo de como estes fatores
aparecem tanto nos exercicios do livro, quantoenotexto para os professores. Mas,
primeiramente, teremos que enfocar, no proximo tgklpi os trés momentos do

desenvolvimento da escrita levando em conta o psocde interacdo entre professor e
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aluno no desenrolar destes momentos e, principaéémnan relacdes entre oralidade e

escrita no processo de alfabetizagao.
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3. RELACOES ENTRE ORALIDADE, PENSAMENTO E ESCRITA

A proposta deste capitulo € revisitar os trés maeooserdo processo de
alfabetizacdo - representacdo simbdlica na présastda ontogénese da escrita;
aprendizagem da escrita como simbolismo de segordlam; escrita como funcéo
cultural complexa -, focando mais as relacOes emtabdade e escrita no processo de
alfabetizacdo. A partir desta reflexdo, serdo dalilas as primeiras consideragbes
acerca das implicacGes da psicologia histéricaicalltpara a alfabetizacdo. Portanto,
serdo trés as variaveis de analise deste capiaslorelacoes entre pensamento e
linguagem, as relacdes entre oralidade e escritgpracesso de alfabetizacdo e as
provaveis implicagdes da psicologia historico-aakyara o ensino e aprendizagem da
leitura e escrita. A proposta deste capitulo pasopla, mas € factivel. Falar da
relacdo entre oralidade e escrita no processo wsigéip da escrita significa falar desta
como linguagem. A escrita, para Vigotski, € umguagem diferente da fala, porém
com ela inter-relacionada. A concepcao da escdtaoclinguagem esta implicita em
toda a psicologia histérico-cultural. E por estetiwvm que ndo é possivel falar das
implicacbes da teoria de Vigotski para a alfabefipasem falar da relacdo entre

oralidade e escrita.

3.1. A linguagem e seu desenvolvimento para a pdagia historico-cultural

Antes de relacionar a oralidade com a escrita ensgmento, vamos, primeiro,
conceituar linguagem e tratar da sua ontogéneseadoedo com Luria (1994), a
linguagem pode ser entendida como um processoadsniissdo de informacdes que
emprega recursos da lingua e pode se apresentasluas formas de atividades:
transmissdo da informacdo, ou comunicacdo, e \eeidellpensamento. A linguagem
como veiculo de informagdo requer a participacdoinderlocutores, enquanto a
linguagem como veiculo de pensamento ocorre quantiomem fala para si. No
entanto, isto ndo significa que a linguagem € unorde pensamento. A linguagem é
um meio de expressao que, por um complexo sistersgdificados, € unida com o
pensamento pelo significado.

O significado é o que caracteriza a linguagem hamarigotski (1993)
investigou as relagbes entre pensamento e linguageomtogénese e na filogénese. O
autor observou dois extremos no tratamento dadaspedicologias da sua época as

relacdes entre pensamento e linguagem. Por um dglanas correntes de psicologia
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tratavam o pensamento e a linguagem como dois ggoseplenamente dissociados,
separados, Por outro lado, outras correntes dalpgia concebiam pensamento e
linguagem como dois processos fundidos, indistintos

Segundo Vigotski, o estudo das relacdes entre perga e linguagem requer
um método investigativo que ndo decomponha pendaneelinguagem em elementos
isolados. A decomposi¢cdo de uma unidade complexalementos isolados é um tipo
de analise que faz com que as propriedades ineradetodos sejam perdidas,
provocando um desmembramento. Vigotski (1993) nsaeexemplo a analise quimica
da agua. A decomposicédo da agua em seus elemertogas minimos, - hidrogénio e
oxigénio -, ndo permite o entendimento do que é@afw mesmo modo, quando a
fonética e a semantica classicas provocam um div@ntre som e significado e
estudam a palavra desintegrada em elementos ispltmtoa-se estéril no que tange
levar a compreenséao do que é linguagem, como estesgnvolve e quais suas relacdes
com o pensamento. A solugéo apresentada por Viguas& o estudo das relagbes entre
pensamento e linguagem é a busca de um métodcegueethbre o todo a ser estudado
em propriedades que ndo se decompdem, que sejaemte®e a uma dada totalidade
enquanto unidade. Vigotaki concluiu que, para odestlas relacdes entre pensamento e
linguagem, a unidade que ndo se deixa decompantérnaas propriedades inerentes ao
pensamento verbalizado é o significado da palaswaseja, o aspecto interno da
palavra.

O significado pertence ao reino do pensamento éndaagem, sendo parte
inaliendvel da palavra. Sem significado a palavso®@ vazio, deixa de pertencer ao
reino da linguagem. Mas a palavra nunca tem apemasignificado, pois ela expressa
generalizagbes. O significado da palavra expressapi® uma generalizacdo. Uma
vivéncia ou contetdo s6 pode ser comunicado a @ésaoa se houver uma insercao
deste conteddo numa determinada classe e grupoermfaménos, o que requer
generalizagdo. Assim, s6 had comunicacdo se haaleagéo. As formas superiores de
comunicacao psicologica s6 sao possiveis porquenteim reflete o pensamento de
modo generalizado. Isto significa que, quando daseoma palavra, ela ndo designa um
objeto Unico, mas sim uma classe de objetos. Avmalamdo €, portanto, uma
propriedade do objeto, ndo € um nome préprio. Remelo, quando dizemos a palavra
‘mesa’ nos referimos a toda uma classe de moveiktesizados pela mesma funcéo e
configuracdo geral. Usamos a palavra ‘mesa’ pdexirea diversos tipos de mesa:

madeira, formica, marmore, plastico etc. Algumakyas abarcam generalizacdes
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mais simples, como é o caso da palavra “mesa”.edfigtanto, outras palavras que
abarcam generalizagfes muito mais complexas, camtado dos conceitos cientificos,
sobre o qual trataremos mais adiante. Além da ghkr&gdo, existe outra caracteristica
da palavra, analisada por Luria, que é sua muliiizlde de significacdes, ou seja, a
polissemia. Assim, ha palavras que abarcam siggilies distintas.

O desenvolvimento da linguagem da crianga transcem direcdo da sua
apropriacéo do significado generalizado da paldvoa. este motivo, Vigotski entende
gue uma crianca pode, aparentemente, apresentéw aagabulario, mas, de fato, ndo
ter ainda atingido o pleno desenvolvimento da laggum. Para Vigotski (1993) uma
crianca de dois anos de idade ndo é capaz dearealiza operacdo tdo complicada
quanto ter consciéncia da linguagem. A descobertsighificado da linguagem € um
processo geneético complexo, que passa por nivas prnianitivos de comportamento.
Nas primeiras fases do desenvolvimento a criangardomais a estrutura externa entre
palavra e objeto do que a relagéo interna entresgsignificado.

A partir destas consideracOes acerca do desenvatwnda linguagem, Vigotski
mostra que as relacdes entre pensamento e linguagenvariaveis ao longo do
desenvolvimento. Ora, se a generalizacdo expressignificado da palavra € um elo
gue une pensamento e linguagem e, se o0 desenvaotoinda compreensdo do
significado generalizado é posterior ao desenvawim da fala da crianca, isto
demonstra que pensamento e linguagem sao doisspoochstintos. De acordo com
Vigotski (1993), tanto na ontogénese, quanto ragdihese, pensamento e linguagem
tém raizes genéticas distintas, constituindo-secgssms que, ao longo do
desenvolvimento, se juntam e se separam varias.veze

Enquanto nos homens o pensamento e a linguageoogprocessos distintos
que se juntam em VAarios momentos, NOS animais isupEro pensamento e a
linguagem, além de serem processos genéticostdsstisdo sempre separados. Estas
premissas foram concluidas através dos experimetgokohler épud VIGOTSKI,
1993). Os experimentos de Koéhler demonstraram cguenacacos antropdides tém
capacidade de produzir uma grande quantidade dmmfmm Por este motivo, estes
macacos conseguem usar sons para descarregar sneog@nter contato psicologico
com outros seres da mesma espécie. Além disso,mpddeer uso de alguns
instrumentos rudimentares. No entanto, os sonsupidos pelos macacos antropoéides
nunca possuem um significado estavel. Quanto aal@sastrumentos, 0S macacos Sao

capazes de usar uma vara para alcancar uma frutaooala arvore ou qualquer outra
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atividade do género. No entanto, s6 podem usaumshtos que estejam ao alcance de
sua visdo, ndo sao capazes de criar instrumentbositosigho. Se ndo houver uma vara
para alcancar uma fruta ao alcance de suas mao®aaos nao serdo capazes de criar
uma. Disto se infere que, nos macacos antropéaésguagem nunca é usada como
funcdo de signo e instrumento, ndo constituindadade intelectual. Ou seja, entre 0s
macacos antropdides o pensamento e a linguagemtearoese plenamente distintos.

Na histéria humana do desenvolvimento da linguagambém houve um
periodo de inteligéncia pratica e pré-linglistiealtada para resolucdo de problemas
ligados as necessidades de sobrevivéncia. Confgg@nwmos, no desenvolvimento
histérico do homem, a aquisicdo da linguagem éepiostao trabalho e ao invento do
emprego de instrumentos para resolver problemagrdiem pratica. Sendo assim, a
semelhanca que existe entre o intelecto do homatosemacacos antropdides é o
rudimento de uso de instrumentos. A semelhancaxgisée entre a linguagem humana
e a dos macacos antropdides € a fonética da falagdo emocional e os rudimentos da
funcdo social da linguagem. No entanto, existe ulhfarenca fundamental na
linguagem do homem e do macaco. Nos macacos aittespdunca ha uma fusao entre
pensamento e linguagem, ambos sdo processosaBsitt homem, o pensamento e a
linguagem apresentam raizes genéticas diferentés,egistem fases de pensamento
nao verbal. Apesar disso, existe, no homem, umaitastelacdo entre pensamento e
linguagem. Na filogénese existem fases preé-lingisist no desenvolvimento da
inteligéncia e pré-intelectuais no desenvolvimatddinguagem. Isto significa que, no
desenvolvimento histérico do homem, houveram moosede inteligéncia préatica sem
uso da linguagem e, por outro lado, producdo des sneramente como descarga
emocional, destituida de inteligéncia. No entaatdinguagem propriamente dita foi
criada pelos homens em funcéo das necessidadédasung processo de trabalho. E na
ontogénese que se observa a producédo de sons g@@aasontato social e descarga
emocional.

Na ontogénese ha fases de pensamento pré-lingliSegundo Bihlerapud
VIGOTSKI, 1993) a crianca entre dez e doze mesesrgra-se na idade do chimpanzé.
A crianca nesta fase ja realiza certas invencdesritantes para seu desenvolvimento,
mas apenas através do pensamento instrumentatyidiestie linguagem. As ac¢fes da
crianca desta idade sdo portadoras de sentido,aimas assim, sdo independentes da
linguagem. A crianca pode balbuciar, berrar e falgnmas palavras, mas estas séo pre-

intelectuais, ndo tém nada em comum com o desamaio do pensamento. A
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linguagem da crianca nesta fase é predominanteneembeional. E o contato social
rico da crianga que vai dar lugar ao desenvolviméeps recursos comunicativos.
Segundo Vigotski (1993), no primeiro momento do edeslvimento da

linguagem os sons emitidos pela crianca néo témifisigdo, funcionando mais como
reflexo. Mas, logo nos primeiros meses de vida danca, a reacdo vocal,
gradativamente, assume a funcéo de contato sageiximadamente aos dois anos de
idade a crianga apresenta um vocabulrio rico. Mango, isto ndo significa que ela ja
domina plenamente a linguagem e reconhece as eslagnos-significados. De acordo
com Vigotski, embora uma crianca de dois anos apawente domine todo o
vocabulario, sua linguagem ainda ndo abarca asragjmagdes mais cientificas e
complexas. Por exemplo, um gato, para uma criaec&rés anos, € seu animal de
estimacdo fofinho que faz ‘miau’. A crianca de teé®s ainda ndo reconhece o0 gato

como um animal, pertencente a classe dos mam#exdamilia dos felideos.

Ante todo es increible que un nifio de afio y meditmsy cuando
su pensamiento se halla en una fase extremadapranitva, sea
capaz de hacer un descubrimiento que exige unansanension
intelectual. Por eso es dudoso que el nifio peqpeSea una
experiencia psicolédgica tan compleja que le pergotaprender la
relacion entre el signo y el significado. Como ki@mostrado los
experimentos, es frecuente que incluso nifios desaéd y adultos
no lleguen a tal descubrimiento a lo largo de tedavida; no
alcanzan a comprender el significado convencioadhgalabra lo
mismo que no comprenden la relacidbn entre el signsu

significado. (VIGOTSKI, 1993: 174)

Assim, a primeira fase do desenvolvimento da liggoa da crianca € afetiva
volitiva. Na segunda fase o desenvolvimento daulwggm € intelectual, a crianca
descobre sua fungdo simbdlica. Ou seja, o desameito do pensamento € anterior ao
desenvolvimento da linguagem. Aproximadamentedads anos de idade as linhas do
desenvolvimento do pensamento e da linguagem saam e coincidem, dando lugar
a um comportamento exclusivamente humano. A lingoage intelectualiza e o
pensamento se verbaliza. A crianga comeca a anspliavocabulério, ndo s6 no que se

refere a empregar maior nimero de palavras, mas;igalmente, a compreender
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Vigotski  (1993) diferencia, no desenvolvimento dangliagem, o0s
conhecimentos espontaneos dos conhecimentos iestiRmbos se desenvolvem de
modo diferente. Os conhecimentos espontaneos s@&oajjeacdes simples, enquanto os
conhecimentos cientificos sé@o generalizacbes co@pleAs generalizacbes mais
simples sdo aquelas que tém conexdo direta comjeioohue representam. Por
exemplo, a palavra ‘mesa’. Generaliza¢gfes cientificu conceituais vém de palavras
que abarcam caracteristicas ndo diretamente obsésvatravés da experiéncia, mas
apenas através do estabelecimento de relacfes idinéausais. Tais palavras, para
serem aprendidas, exigem um ensino mais sistema&ticoportancia da aprendizagem
dos conceitos cientificos reside no fato de quesesérmitem ao homem desenvolver
modos mais elaborados de pensamento l6gico, abstredcional, ou seja, as func¢des
psiquicas superiores. O conceito cientifico é uoma& mais evoluida de palavra, pois
permite ao homem estabelecer maior nimero de edagdo entanto, os conceitos
cientificos ndo podem ser simplesmente assimilagles, exigem desenvolvimento de
funcbes como atencdo arbitraria, memoria légicastrabdo, comparagcdo e
discriminacéo.

La experiencia pedagdgica nos ensefia no menos gue
investigacion tedrica que la ensefianza directaodecbnceptos
resulta de hecho imposible y pedagdgicamente infosa. El
maestro que trate de seguir ese camino por lo geney
conseguira mas que una assimilacion irreflexivgpdkbras, un
simple verbalismo, que simula e imita los corresipames
conceptos en el nifio, pero que de hecho encubvaaio. En tales
casos, el nifio no adquiere conceptos, sino palabsagila mas
con la memoria que con el pensamiento y se matafiegpotente
ante todo intento de emplear con sentido los domentos
asimilados. En esencia, este procedimiento de angafide los
conceptos es el defecto fundamental del método alvede
ensefianza, puramente escolastico, que todos camdéise
método sustituye el dominio de los conocimientogowipor la
asimilacién de esquemas verbales muertos y hu@rtisOTSKI,
1993: 185)

Para Vigotski (1993), como o desenvolvimento dashegimentos cientificos

requer ensino sistematizado, a escola é um lugategiado para sua aprendizagem.



77

Quem passou pelo ensino escolar e teve acessomoscanentos cientificos estabelece
mais relagcdes e coordena melhor as palavras dquim tem experiéncias limitadas.
Além do significado generalizado, o significado plavra também é dado
através de outros fatores, como entonacéo e condextmprego da palavra. De acordo
com Luria (1994), o emprego da palavra implica senma escolha de um significado
entre muitos possiveis. Uma palavra pode ter vaigsficados, ndo sé porque designa
um grupo de objetos ao invés de cada objeto ingihidente, mas também porque suas

significacdes variam de acordo com o contexto.

O sentido da palavra, que depende da tarefa canguet o sujeito
tem diante de si e da situacdo concreta em quempeega a
palavra, pode ser totalmente diferente embora iexteznte

permaneca o0 mesmo. Por exemplo, a palavra “dez"stamidos

inteiramente distintos na boca de uma pessoa gaeaesm Onibus
e na boca do aluno que acaba de prestar examesnelsentido
diferente para a pessoa que espera o Onibus n#é3chegar a
parada o n° 10 e para a pessoa que vé chegar usanile tanto
esperara. A palavra “tempo” tem sentidos inteirametiferentes
guando empregada pelo servico de meteorologia candgy

pronunciada por uma pessoa que, apés longa conieraata-se e
diz: “bem, o tempo!”, querendo com isto dizer qumpaversa esta
terminada; ela adquire um terceiro sentido na liecama velha
gue olha com reprovacdo para os jovens e diz: ‘tqugos”,

guerendo externar seu desacordo com as concepodasostumes
da nova geracgéo. (LURIA, 1994: 22-3)

A entonacéo € outro fator de mudanca de sentidordepalavra. Nas relacdes
de emprego vivo da linguagem, a entonacdo, assimo ocm contexto, tem grande
importancia para o significado da palavra. A enténaé capaz de mudar o sentido da

palavra.

Basta pronunciar a palavibgsta,uma vez sem qualquer entonacdo
especial, e em outra com a entonacdo humilnaesea! para lhe
dar o sentido de pessoa curta de inteligéncia, wlaploria,
pedante, etc.; a palavi@@amonha, pronunciada sem entonacao
especial, significa uma espécie de bolo de milhadere
condimentado; pronunciada com entonacao espesisd, mesma

palavra adquire o sentido de pessoa tola. (LUR®841 23)
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A entonacdo, a capacidade de generalizacdo eagdste o contexto, sdo 0s
fatores que produzem a multiplicidade do signifccaié palavra. No emprego vivo da
lingua, todos estes fatores influem na significagd@r este motivo, 0 uso real da
palavra € um processo de escolha do sentido adegemsile todos os possiveis
significados da palavra. Sendo a palavra um sistdmandaltiplos significados, é
fundamental para a psicologia da comunicacdo e @sgmento compreender as
relacdes entre pensamento e linguagem a luz ddepmabda significacdo. Para haver
comunicacao, é preciso haver significacdo e unersstde signos que permitam a

generalizacdo. A comunicacdo, para a transmissémmpreensdo de idéias, exige a
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porque a linguagem egocéntrica se converte emrmmt€ que ocorre € uma mudanca
de fungéo da linguagem.

Para Piaget apud VIGOTSKI, 1993), o pensamento da crianca é mais
egocéntrico do que o do adulto e constitui uma teséransicdo entre o autismo e o
pensamento socializado. Na concepcdo de Piaget, ommento primeiro do
desenvolvimento infantil é o autismo. O pensamee#dista se desenvolve através da
coacdo produzida pela meio social. Piaget vé aegaflo egocentrismo em duas
circunstancias: na a-sociabilidade da crianca suaanatureza original voltada para a
atividade pratica.

Ao analisar as hipoteses e os fundamentos facmaés levaram Piaget a
conceber o egocentrismo como fator indiscutivel desenvolvimento da criancga,
Vigotski (1993) lembra que, ao estudar a linguagBraget conclui que as conversas
das criancas podem ser divididas em dois grandgmgr a linguagem egocéntrica e a
linguagem socializada. A linguagem egocéntricaasam mondlogo caracterizado pelo
fato de a crianca falar de si para si, ndo se aoloo ponto de vista do interlocutor e
Nao preocupar-se com a compreensdo mutua. Simgiésma crianca ocupa seus atos
com falas particulares durante suas atividadeinghagem social, por sua vez, seria 0
ato de comunicacdo em si, através do qual a criempainica, critica, pergunta, pede,
ordena, etc.

Com o objetivo de compreender a funcédo da linguagermomportamento da
crianca, Vigotski (1993) realizou, em colaborac@mclLuria e Leontiev, um estudo
clinico para compreender o que suscita a linguaggoeéntrica da crianca e qual sua
funcdo no comportamento. Neste experimento, Vigolskia e Leontiev organizaram
0 comportamento da criangca ao modo da psicologeerarental de Piaget, com a
diferenca de que incluiram uma série de complieslato comportamento. Por
exemplo: para a crianga desenhar, a situagéo fcaltdida através da falta de lapis de
alguma cor. Através deste estudo, Vigotski obseumiao deparar-se com fatores que
dificultam sua acao, a crianca tenta assimilatesfio complicada falando de si para
si. Na auséncia de complicadores ocorre um deanésda linguagem egocéntrica.
Enquanto as criangcas mais novas usavam a linguagenéntrica para planejar uma
acdo imediata e assimilar a situacdo complicad&riasgas mais velhas escutavam,
refletiam e, depois, encontravam uma saida. Aarsé@reitadas a dizer o que estavam
pensando, as criancas mais velhas davam resposisse assemelhavam ao

pensamento em voz alta dos pré-escolares. Atrasta dbservacao, Vigotski concluiu



80

gue a mesma operacao que entre os pré-escolarealiga em voz alta, realiza-se no
aluno escolar em forma de linguagem silenciosa.

A partir deste experimento, Vigotski concluiu qudirguagem egocéntrica,
além de funcdo de expresséao, descarga e acompartbamoedesempenho da criancga,
torna-se facilmente meio de internalizacdo. Na deeddm que se desenvolve a
atividade da crianca, a linguagem verbal externateenaliza, ajudando a crianca a
elaborar melhor seu pensamento. Na idade escotareocma répida extingdo da
linguagem egocéntrica, 0 que, segundo Vigotskimfer supor que a linguagem
egocéntrica € uma forma de pensamento verbalizad@gda a elaborar a linguagem
interna. Sendo assim, a linguagem egocéntrica é momento do processo de
internalizacdo da crianca, pois a leva a elabombprio pensamento.

Assim, embora a linguagem egocéntrica seja carzatier pelo ato de falar de si
para si, ela ndo constitui um indicativo de quela bu o pensamento da crianca €
egocéntrico. Para Vigotski a funcdo da linguagesaréunicar, relacionar socialmente e
influenciar os circundantes. A linguagem primordial criangca é social. A linguagem
egocéntrica surge mais tarde no desenvolvimentoridaca e ndo deixa de ser social,
pois ndo é dissociada da realidade e da atividedteeg e adaptacdo real da crianca,
mas sim um momento composicional da atividade natid\ linguagem egocéntrica se
intelectualiza e ocupa a mente nas ac¢des primaniasionais, servindo de modelo para
formacao da intencdo em uma atividade mais complaxerianca. Por este motivo, a
atividade e a pratica sdo os momentos que deswefantdo da linguagem egocéntrica.

Além da fala egocéntrica, a crianca passa aindaiper fase na qual opera de
modo ingénuo com a linguagem. Neste aspecto, \kKgdi®993) considera que o
desenvolvimento da linguagem néo se difere do desamento de outros processos
psiquicos. Em todas as operacdes intelectuaisaageripassa por uma fase ingénua de
emprego de signos e instrumentos. Assim, por exemgites de internalizar as
opera¢gBes matematicas, a crianga passa em poragmarh que precisa contar com 0s
dedos. A linguagem egocéntrica nada mais é do queeecao externa, ou seja, um
momento do desenvolvimento da linguagem. No dedenvento da linguagem, depois
de sua fase pré-intelectual, ocorre a operacdonuagéseguida da linguagem
egocéntrica e, por fim, a operacgéo interna. Coneongo de operacgao ingénua Vigotski
cita 0 emprego pela crianca das estruturas e fognaasaticais antes de compreender as
estruturas e operacoes logicas correspondentesasa fesmas. A criangca emprega

palavras como “porque”, “guando”, “se”, antes demdwr as relacdes causais,
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temporais e adversativas. O dominio da sintaxeng@mdgem € anterior a sintaxe do
pensamento.

Apesar de haver o momento do desenvolvimento nd paasamento e
linguagem se unem, Vigotski ndo considera que atmigamente o pensamento e a
linguagem estéo inter-relacionados no pensamenfesisoa adulta. Segundo Vigotski
(1993), algumas zonas de pensamento, como o insttaimo técnico e a inteligéncia
pratica, ndo guardam relagdo com o pensamentolvéiBan disso, o autor considera
que a linguagem que tem uma funcdo emocional-esipeesndo pode ser considerada
uma atividade intelectual no sentido estrito donteristo ndo significa que Vigotaki
separa linguagem e pensamento de volicdo e afedoViBotski, o afeto é um fator
importante na relacdo entre pensamento e lingua§egundo o autor, a separacéo
entre a parte intelectual e a parte afetiva eivaliia consciéncia é um defeito que esta
contido na raiz da psicologia tradicional. Parautbg quem separou o0 pensamento do
afeto impossibilitou a explicacdo das causas dpriggpensamento, e inviabilizou o
estudo da influéncia do pensamento sobre a patigafla vida psiquica.

Tanto o significado da palavra, quanto o desennwwuio da linguagem,
dependem sempre do contexto, da insercdo da criamgaeio historico-cultural. A
linguagem interna se desenvolve mediante transfgiesafuncionais e estruturais. As
estruturas da linguagem que a crianca adquire @acsavivéncia com 0 meio
convertem-se em estruturas fundamentais do seuamenso. Por este motivo, é
possivel afirmar que o desenvolvimento da linguagetio pensamento ocorre através
da experiéncia socio-cultural da crianga. Emboensamento e a linguagem sejam
dois processos distintos, no que se refere as miass genéticas e, embora o
desenvolvimento do pensamento seja anterior adggm, 0 pensamento da crianca
evolui em funcdo do dominio dos meios sociais ds@emento, ou seja, em funcédo da
linguagem.

Quanto a linguagem escrita, Vigotski considera gsta pressupde, sempre, a
existéncia da linguagem interior verbal. Por oudgo, a linguagem escrita provoca o
aprimoramento da linguagem interior, assim comoala fegocéntrica provoca o
aprimoramento do pensamento. Isto significa quanda a crianca fala sozinha em voz
alta, ela melhora seu pensamento. E por este mgtiga fala egocéntrica ocorre mais
frequentemente quando a crianca estad envolvida mmpmoblema a ser resolvido.
Quando sente necessidade de resolver um probleni@nga recorre a fala egocéntrica

porque esta a ajuda a organizar seu pensamentegarch uma solucdo. No entanto,
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para haver linguagem egocéntrica, € preciso jarhagga linguagem interior. A
linguagem interior, como ja vimos, evolui de umaefgré-linglistica para uma fase
linguistica na medida em que a crianca se aprajmsaelementos da cultura onde esta
inserida. Quase 0 mesmo ocorre com a escrita. dq@aa criangca possa escrever,
precisa ja ter desenvolvido certo pensamento velaretanto, na medida em que
escreve, acaba por ampliar, por melhorar seu peganverbal. Nos seus primeiros
escritos, a crianca tende a transcrever o pensamenbal, mas este ndo advém das
formas de comunicacéo escrita, e sim das formasmenicacdo oral. Ora, uma escrita
que transcreve a oralidade pode tornar-se incomgines para os interlocutores. Aos
poucos a crianca, seja por ler, seja por sentimpelida a comunicar-se através da
escrita, sente necessidade de escrever de modaanspreendida pelo outro. Isto faz
com que ela precise organizar sua escrita de modo aeproduzir a oralidade. Afinal,

o fato de a escrita referir-se a um interlocutonm® ausente ou imaginario, - que nao
pode perguntar, intervir e de quem néo se sabes ggaionhecimentos prévios sobre o
que se quer comunicar -, exige uma organizacaoaioisa das idéias. Ou seja, a escrita
exige muito mais organizacao das idéias do quaHsata necessidade de organizar as
idéias para poder escrever, leva a crianca a a@anielhor o préprio pensamento. E
neste sentido que Vigotski afirma: a sintaxe dguagem interior é distinta da sintaxe
da linguagem escrita, e 0 que sempre se encoriteagnscrita e a linguagem interior é

a oralidade.

Si el desarrollo del lenguaje exterior precedetarior, el lenguaje
escrito aparece después del interior y presuporsu \existencia.

El lenguaje escrito es, segun Jackson y Headale ael lenguaje
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Ao relacionar a tese de Vigotski com o desenvolvitmeda escrita, Smolka
(1996) lembra que, na perspectiva de Vigotski, la fgocéntrica tem o seu fim
aproximado aos sete anos, periodo que coincidecconitio da aprendizagem escolar
da escrita. Como a escrita faz parte do discursmdi@dade letrada, acaba por se inter-
relacionar com o discurso interior. Disto a auiofare a questdo sobre como o contato

com a escrita interfere na elaboragao do discatsoior.

N&o poderiamos considerar que as primeiras teasainfantis de
producédo da escrita, obscuras e desconhecidadddliesa vao se
organizando, se explicitando se tornando texto® maroutro,
inclusive o “outro eu?”. E, nesse processo, naoisémeras e
variadas as possibilidades e 0s esquemas que agmcasi
desenvolvem para comecar a ler e a escrever? Nestpectiva,
além de dizermos que o discurso interior traz asasado discurso
social, ndo poderiamos dizer que o discurso esattoretudo na
sua génese, traz as marcas do discurso interit@I(B8A, 1996:
71)

Smolka observou que, ao escreverem textos, aszagaem inicio do processo
de alfabetizacdo, reproduzem a propria fala natasétara fazer este estudo a autora
criou, em salas de aula de alfabetizacao, situggdemsgogicas nas quais era permitido
que as criangas produzissem textos e interagissdmalmente com colegas e professor
durante o trabalho. Smolka observou que, quandoeaexpressao é possibilitada as
criangas, estas escrevem textos mais criativoépparganizados de modo a reproduzir
as marcas da oralidade: aglutinagcdes, omissopsesle abreviaturas. Smolka concluiu
que a escola bloqueia a fala da crianca justanpamgeevitar a reproducéo da oralidade
na escrita. Para a autora, a escola inibe a prodig&scrita como processo discursivo
e dialogico através da imposicdo um Unico modo sieeger. No entanto, embora a
escola consiga bloquear a fala da crianca, nacegoesbloquear seu pensamento, seu
discurso interior, 0 que se evidencia nas suasugims$ textuais. Ou seja, a crian¢ca nao
reproduz a fala na escrita porque a escola naoijgeanexpressao oral, mas acaba por
expressar o seu pensamento, que também tem marcaaldiade. Por isso, 0s textos
marcados pela interdiscursividade necessitam deawaléacdo que va além da andlise
da ortografia ou gramatica. E preciso analisarsetsbetos sob a otica da circunstancia

da sua producao e dos aspectos da atividade neetitedursiva da crianca.
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De acordo com Smolka, a escola, com o intuito di@aregrros gramaticais, nao
permite que a crianga expresse seus pensameraveésatta escrita. A autora diz que ha
uma inter-relacdo entre escrita na fase iniciakeudso interior da crianga. As criancas
produzem textos marcados por abreviagcles, aglétsae repeticbes, o que pode ser
indicativo de que escrevem exatamente do jeitopgunesam ou falam. Assim, quando
escrevem 0 que pensam, as criangas acabam porzproetios em desacordo com as
normas gramaticais. Por medo deste tipo de produc@scola evita que as criangas

escrevam o que pensam, exigindo apenas a escfitasds e palavras soltas.

Que escrita é essa que a crianca aprende na gseolaz com que
ela “regrida” quando escreve o0 que pensa? AsSIrmOBErova,
mas uma vez, que a escola ensina as criangas aragpe

reproduzirem palavras e frases feitas. A escolenangalavras
isoladas e frases sem sentido e ndo trabalha camamgas, no
ano escolar da alfabetizacdo, o “fluir do significg a

estruturacdo deliberada do discurso interior pekxritera.

(SMOLKA, 1996: 69)

O modo como a escola evita que as criangas escremamesacordo com as
normas, acaba por frear a escrita significativalisddogia, presente no dialogo interno,
se mostra na escrita da crianca. Por este motio|Ka considera que as relacdes entre
pensamento, oralidade e escrita devem ser maisallieatas no processo de
alfabetizacao.

3.2. Relacdes entre fala e escrita nos trés momesito desenvolvimento da escrita
Conforme j& vimos, fala e pensamento séo difereddesscrita no seu modo de
organizacdo e estruturagcdo. Se a escrita transci@vpensamento e a fala, se
apresentara repleta de lacunas, elipses e abmagatarnando-se ininteligivel para seu
interlocutor. A crianca, em inicio do processo Hebetizacdo, por ndo ter consciéncia
das diferencas entre pensamento, fala e escrgepd@z seu pensamento na escrita.
Quando a crianca entende as func¢des da escritzebgegue ndo é possivel escrever
reproduzindo a fala e o pensamento. A partir dedtxpretacdo da teoria sobre o
desenvolvimento da escrita da psicologia histocgbdral, revisitaremos os trés
momentos do processo de desenvolvimento da esentacando de que maneira, em

cada um deles, a escrita se relaciona com a fala.
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No capitulo anterior, foram apresentadas as queses de Vigotski sobre o
ensino da escrita: 0 ensino da escrita pode conmecaducacéao infantil, com criancas
de quatro anos, pois estas ja tém potencial parpre@nder a funcéo representativa;
brincar, jogar e desenhar séo atividades impodagrdea o processo de alfabetizacdo; a
escrita deve ser ensinada como uma funcdo culamalplexa; a escrita deve ser
ensinada como sendo algo necessario. Ao tratarethades entre fala e escrita, estas
teses serdo revisitadas, com o sentido de commeauwmo se inserem nos trés

diferentes momentos de alfabetizacdo observadteona de Vigotski.

3.2.1 Escrita como representacao simbdlica naigtérta da ontogénese
A primeira tese de Vigotski acerca do desenvolvimeta escrita é que o seu
ensino deve comecar na educacao infantil. Congquamtianca saiba usar coisas para

representar outras coisas, ja tem condicOes paeadar que pode desenhar a propria
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Queria dizer, com isso, que, na forma como em ggnasentamos
a escrita para a crianga, o ensino do mecanisnvalpoe sobre a
utilizacdo racional, funcional e social da esci@gticava o fato de
que em seu tempo, e também ainda hoje, de maneied, @
ensino da escrita se baseia em um conjunto de ginoestos
artificiais (...) (MELLO, 2005: 25-6)

Para Mello, a apropriagdo da escrita como linguagequer mais tempo
dedicado ao ludico e a arte, meios de expressadegenvolvem as formas superiores
de comunicacdo humana. O desenho, a pintura e aauot atividades que formam a
base da alfabetizacdo. Para formar criancas Isiterarodutoras de texto, € preciso
leva-las a desenvolver o desejo de expressar-sm@ior de todas estas linguagens. A
necessidade de expressao surge da aprendizageficaiiga e cooperativa. Na escola,
isto requer uma interacdo entre professor e algonesrespeite as necessidades que a
crianca pequena tem de brincar, representar, imgginar e conhecer o mundo.

O ensino precoce e mecanico das letras faz com gtianga ndo compreenda a
escrita como linguagem. Para Vigotski, os instrumeiculturais que o homem criou ao
longo da historia sdo assimilados pelas novas @esacna medida em que se
apresentam como Uteis. Este € o caso da escréajeye ser apresentada a crianca de

modo a possibilitar realizar as atividades parmguass foi criada.

(...) duas teses da teoria histérico-cultural ébnem para
pensarmos sobre os procedimentos que levam a giplisia
escrita: a tese sobre como se da o0 processo dedim@mto
humano e a tese sobre 0os momentos mais adequadmsapa
influéncia do professor no processo de desenvohtioniafantil.

A primeira tese — acerca do processo de conheaintamnhano-
aponta que as novas geracbes se apropriam dosniastios
culturais criados pelos homens ao longo da histér@amo, por
exemplo, a linguagem escrita — a medida que realizam esses
instrumentos as atividades para as quais essas fotados. No
caso da escrita, € necessario utiliza-la — coresidier o fim social
para o qual foi criada — para escrever ao registragncias,
expressar sentimentos e emocgdes, comunicar-se. (GIEPOO5:
29)

Esta idéia da autora nos remete a filogénese d#taeddesta, as primeiras
formas de escrita ndo representavam o0s sons darfataos fatos e eventos, através de
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desenhos. As primeiras escritas pictograficas fataatas para servirem de registros
mnemonicos. No entanto, a escrita evoluiu na filegé até tornar-se o que € hoje: uma
importante funcdo cultural que permite a expressi&o idéias, sentimentos e
informacdes, através de um sistema de signos-sbsbdlescrita ndo € o Unico meio de
expressdo, o desenho, a arte e a fala também s@asfale se expressar, mas o
desenvolvimento da historia da escrita a tornoupagderoso meio de interlocucéo,
interacdo na cultura e expressao do pensamentoscAlae precisa proporcionar
oportunidades para a crianga se expressar de @msutkversas antes de se apropriar da
escrita. No entanto, € preciso que estas atividddesxpressdo sejam significativas e
estejam inseridas em contextos de interlocucgé&o.

Como ja vimos, algo s6 se torna um simbolo par@gaaga através da interagao.
As acles da crianca tornam-se gestos represemstajiv@ando um outro |hes confere
significado. A crianca sO passa a usar 0 jogo cormam de representacdo da realidade
guando ha um outro que Ihe mostra esta realidadisenho s6 adquire significado de
linguagem para a crianca quando o outro Ihe mgsieaé possivel usar o desenho para
representar a fala. Tudo isso nos remete as ralagdiege pensamento, oralidade e
escrita. A crianca desenvolve o pensamento atrdaéspropriacdo das significacdes
produzidas na interagdo. As interacbes que levamrianga a compreensao da
representacdo simbolica do gesto, do jogo e dmbeseonstituem importante fator do
desenvolvimento da escrita. No caso da escola, estace um lugar privilegiado para a
aquisicdo da escrita, € preciso a intencionaligaetiagogica de levar a aquisicdo de
diferentes formas de representacao e expressao.

No capitulo que tratarq da andlise do livro digdtgera verificado se ele traz,
em seus exercicios, atividades envolvendo gessentie e jogo. Aléem disso, sera
observado se estas atividades sao apresentadds/fmetammo formas de representacao
e como isso é feito. Quando ao gesto, sera obsesead livro propde atividades nas
quais a crianga o use como forma de representag&oressao. O desenho, conforme ja
nem sempre representa a linguagem. Para que iss@ @&preciso uma mediacdo que
mostre a crianca que ela pode usar o desenho garanar algo. Por este motivo, sera
observado, no livro didatico, se as atividades queolvem desenho sdo apenas
brincadeiras, ou se levam a crianca a desenvoiadipo de expressao da linguagem.

Por sua vez, a andlise do jogo recaira sobre os tip jogos propostos pelo livro
(faz-de-conta, dramatizacbes, jogos com regraspsjogom proposito), tema

desenvolvido no capitulo anterior. Além disso, semfocado o modo como o livro
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relaciona, nas atividades propostas e no texto parprofessores, o jogo com 0

desenvolvimento da escrita.

3.2.2. Escrita como simbolismo de segunda ordem

A terceira tese de Vigotski diz que mais importajuie o ensino das letras é o
ensino da escrita como linguagem. Uma importanestqo para tratar quanto a este
topico é entender que, para ensinar a escrita mbolismo de segunda ordem, é
preciso, antes, levar a crianca a significa-la conguagem.

A passagem da escrita de simbolismo de segundengrdea simbolismo direto
ocorre quando a crianca deixa de se ater as relagiee letras e sons e passa a operar
com a escrita como linguagem. N&o encontramos paatede Vigotski uma
sistematizacdo sobre as implicacbes pedagogicaeat@ da psicologia historico-
cultural sobre o desenvolvimento da escrita. Sm¢l©96) corrobora esta afirmacéo,
ao objetar que Vigotski ndo explica bem como seaddassagem da escrita como
simbolismo de segunda ordem para simbolismo direto.

Segundo Vigotski (1993), a estrutura da fala e slaitea sdo diferenciadas.
Quando falamos, ndo decompomos a palavra em usidadeores como fazemos na
escrita. A escrita exige um desmembramento da @alem unidades menores, e a
recriagdo de uma palavra sonora com letras isolddis$o decorre a fonética da

linguagem escrita, que € arbitraria.

Evidentemente, un lenguaje sin sonido real, quiéfiel se imagina
y piensa, que exige la simbolizacién de los simbalonoros, es
decir, una simbolizacién de segundo grado, deberdas dificil
con respcto al lenguaje oral como lo es para @ aifalgebra con
respecto a la aritmética. (VIGOTSKI, 1993: 230)

Ensinar a escrita como simbolismo de segunda ordigmifica enfocar as
relacdes entre unidades sonoras e unidades graficasja, o tracado das letras, 0s seus
sons e como elas se juntam para formar as paldwssensino é necessario, o que esta
implicito na teoria de Vigotski, mas ndo deve amtlec e nem sobrepujar o ensino da
escrita como linguagem, como meio de expressdoa Bae a criangca consiga
desmembrar sua fala e reproduzi-la em forma deosigscritos, é preciso um esforgo
voluntério de sistematizacdo da propria escritaride em conta suas diferencas em

relacéo a fala.
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La investigacién descubre ademas en qué consisteaetitud

diferente hacia la situacion que se da en la lgagescrito. En

éste, el nifio ha de actuar voluntariamente, eluajegescrito es
mas voluntario que el oral. Ese ededmotiv de todo el lenguaje
escrito. Ya la forma fénica de la palabra, queldarguaje oral se
pronuncia automaticamente, sin desmembrarla enl@®aislados,
exige en la escritura una ordenacion, una separaEidnifio, al

pronunciar cualquier palabra, no se da cuenta mtemente de
los sonidos que pronuncia y no realiza ninguna amp@n

intencionada al pronunciar cada sonido aislado.eEtenguaje

escrito, por el contrario, debe tomar conciencialadestructura
fénica de la palabra, desmembrarla y reproducolantariamente
en signos. (VIGOTSKI, 1993: 231)

Assim, faz parte do processo de aquisicdo da a&scrd caso dos sistemas
alfabéticos, este desmembramento das palavras igledes minimas de sons. Disto se
infere que, para a psicologia historico-culturalcanhecimento do sistema grafico é
objeto de ensino da escrita.

Em consonéancia com a psicologia histérico-cultufataco (2003) mostra que o
professor precisa, simultaneamente, conhecerensasgrafico e ensina-lo, fazendo uso
de elementos plenos de significagdo. Aqui valestiefum pouco sobre o que significa
conhecimento do sistema grafico na perspectiva gieolpgia historico-cultural. A
representacdo grafica da lingua portuguesa € #@ifabé&ignifica que as unidades
gréficas (letras) representam basicamente unidemtesas (consoantes e vogais) e ndo
palavras ou silabas. Além disso, o0 sistema grafecdingua portuguesa tem memoaria
etimoldgica. Muitas palavras tém a origem, e ndnap as unidades sonoras, como
critério de fixacdo de sua forma grafica. Farata como exemplo a palavra ‘homem’
grafada com ‘H’ inicial porque sua origem vem dtinla No passado, havia uma
consoante antes do ‘0’ na palavra em latim ‘homoé originou ‘homem’.

Outra caracteristica do sistema grafico é que @eénuma representacéo fiel da
fala. Uma palavra pode ser dita de muitas formasiarndo conforme o dialeto do
falante, mas a grafia € apenas uma. Dois fatoregopam relacdes arbitrarias na
escrita: as mudancas que ocorreram na lingua ago ldoe tempo e as variacdes
dialetais. Por exemplo, falamos /Ka.va.lu/ (cavalmas escrevemos ‘CAVALO'.

Ninguém precisa mudar o jeito de falar para apreadescrever. Ao invés disso, 0s
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alunos precisam aprender que a relacdo direta enidade sonora e letra ajuda a
escrever muitas palavras, mas certas escritas dfwadas, exigindo estratégias
cognitivas ou memaorizagao.

Segundo Faraco, o sistema grafico tem dois tipagldedes: as biunivocas e as
cruzadas. As relacfes biunivocas ocorrem quandownma@de sonora corresponde a
apenas uma unidade grafica que, por sua vez, sgsegta aquela unidade sonora. Por
exemplo, a relacdo entre unidade sonora /p/ e dadei grafica ‘P’ € biunivoca.
Algumas relacdes podem ser biunivocas para unstaaé ndo serem para outros. Por
exemplo, o emprego do ‘L’ ou ‘R’ pode ser uma ratagrbitraria em variacdes

dialetais, nas quais o ‘L’ em final de palavra érsuido ou substituido por ‘R’

retroflexo (o ‘R’ pronunciado igual as palavras emwlés, tipo ‘girl’). Ex: /ko.ro.n&/

(coroner), ao invés de /ko.ro.nEw/.

As relacdes cruzadas ocorrem quando uma unidadeaspade ter mais de uma
representacdo grafica, ou quando uma unidade gndpresenta mais de uma unidade
sonora. Como exemplo do primeiro caso, temos aadeidgonora /a/, que pode ser
representada pelas grafias ‘a’, ‘am’ e ‘an’. Comereplo do segundo caso, temos a
letra ‘r' que pode representar as unidades sorB/gsato) e /r/ (aranha).

Vérias relacdes cruzadas sdo previsiveis peloegtmtPara o ensino destas
relacdes, que podem ser chamadas de contextupi®cio conscientizar a crianca
quanto as regras usadas para grafar corretamergand Faraco, corrigir a fala do
aluno nunca é uma estratégia adequada de alfatiizpois leva a ilusdo de que o
sistema grafico € uma representacdo fiel da fakde eque ndo existem relacdes
arbitrarias entre unidades sonoras e grafias. Atége inicial do aluno é de que cada
letra representa um som. Esta hipdtese é parcignmrreta no que se refere ao
sistema alfabético. No entanto, o aluno ndo podmgeecer nesta hipétese, de modo
gue precisa encontrar no professor um auxilio papera-la. O professor precisa criar
meios para que os alunos superem gradativamenterros graficos advindos da
transferéncia das caracteristicas da fala paracitaesPara isso, € importante que

trabalhe na alfabetizacdo com elementos sempretosale significados.

Em qualquer situagdo, o que o professor ndo dewseesr é que

ele € um construtor de andaimes que criam condgéesque 0s
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significados para a crianca e em meio a atividailgsificativas

com a leitura e a escrita. Como nos mostra Vygotsky

7

internalizacdo de um saber qualquer é um procetgo que

emerge de formas de vida coletiva, de interacae enaprendiz,
seus pares e membros mais experientes de sua cameni
(FARACO, 2003: 55)

O autor nos remete aqui ao papel do professor tesagéo com o aluno. O
professor precisa criar condicbes para que o erdonsistema grafico ndo seja mero
treino mecéanico, mas uma aprendizagem plena ddrgoas de significados, desde o
inicio. O aluno néo precisa primeiro aprender tesia grafico para depois aprender o
significado da escrita como funcao cultural. Naalggonos esquecer que, para as
criancas de educacéo infantil, o0 mais interesssdbeas atividades de expresséo, que
formam a base para a alfabetizacdo. Apenas quard@reca ja significou a escrita
como algo importante, € viavel o ensino mais siate&m das letras.

Outra autora que problematiza esta relagdo enéledade e escrita € Lacerda
(1993). Segundo a autora, a teoria de Vigotskiagensar importantes aspectos da
relacdo entre oralidade e escritura. Para Laceedagoncepcao tradicional de
alfabetizacdo considera que um bom desempenho éragré-requisito para a
alfabetizacdo. Na préatica que se desprende destpgio, a crianca € ensinada a
articular as palavras de modo que a fala possa sknapoio para a escrita. Criangas
que nédo falam ou que tém dificuldade na oralidaéde consideradas incapazes para a
alfabetizacdo. A autora lembra que, para Vigotskiaprendizagem da escrita tem
relacdo com o desenvolvimento das funcdes psiqusopsriores e dos signos na
infancia, de modo que ndo pode ser conquistadeésatde treino mecanico.

Lacerda também corrobora a tese defendida no imieste capitulo. Para a
autora, o desenvolvimento da escrita ndo podeesaritb através de uma sucessao de
eventos, pois € constituido de descontinuidadeslugdes e involugdes. O
desenvolvimento da escrita ndo ocorre de modorlifiessde € o motivo por que, durante
0 processo de aprendizagem da escrita, a criascdaslas vezes, a impressao de atraso
e retrocesso. Os retrocessos e atrasos ocorremodayicaracteristicas peculiares do
processo de internalizadaalo sistema de escrita. Lacerda significa a cai@gor
‘Internalizacdo’, de Vigotski, como o0 momento naabas estruturas da atividade que

® Embora nesta dissertacdo se tenha optado peldausalavra ‘apropriaco’, dada sua significacdcs mai
préxima ao que se esta aqui defendendo, Lacerda tesiano ‘internalizacdo’, o que justifica seu uso
neste trecho.
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sao executadas em um plano externo, passam aegertatas em um plano interno. Isto
significa que os fenbmenos sociais se transformanfieadbmenos psicoldgicos, em um
processo no qual os significados dos objetos eteveséio apreendidos pelo sujeito.
N&o sao internalizadas as copias dos objetos, imaasssignificacdes. A internalizacao
ocorre atraveés da linguagem e a significacao éymlsdevido as operacdes com signos.

O primeiro momento da internalizagdo da escritdiggaagem oral.

Compreendida dessa forma, a linguagem oral €, numejpo

momento, o canal/elo de ligacdo entre a linguagserita e aquilo
gue ela pretende representar e, portanto, é pétaigiinguagem
oral que se d& a internalizacdo de aspectos dadipsgem da
escrita. A linguagem oral serve como substrato patanstrucao
da linguagem escrita, que mais tarde ganha autenoaro um
sistema simbdlico de primeira ordem, auténomo, pddeoperar
por si mesmo. A linguagem escrita, ao ser intezadh, bem como
a linguagem oral, transforma-se para constituiumcibnamento
interno. (LACERDA, 1993: 68)

Para Lacerda, nem toda experiéncia de aprendizagerfere de igual modo no
desenvolvimento. As aprendizagens, 0s conheciments relagbes sao incorporados
em diferentes graus; o que se aprende atravésilidaole pode interferir sobre a escrita
e vice-versa.

Embora o aspecto sonoro da escrita seja importpata seu processo de
aprendizagem, a crianga precisa superar a hecessigarecorrer as relacdes grafemas-
fonemas para operar com a escrita como linguagémindos, no capitulo anterior, o
quanto a leitura silenciosa ajuda neste processty que faz com que a crianga,
gradativamente, pare de produzir sons a partisdatea e passe a buscar o significado
do texto. Assim, a andlise do livro didatico temno objeto o modo como o livro
trabalha as relacdes grafemas-fonemas nos exarc&cidambém a frequéncia e
qualidade das propostas de leitura silenciosa. Ali&so, serd enfocado o texto para os
professores, com objetivo de avaliar a importamgia o livro confere ao ensino do
sistema gréfico da escrita.

Entretanto, vamos antes enfocar o terceiro momdontalesenvolvimento: a

escrita como funcéo cultural complexa.
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3.2.3. Apropriacao da escrita como atividade caltcomplexa

Primeiro, cabe dizer que o tema analisado nestieotGp bastante delicado.
Vigotski ndo desenvolveu uma teoria conclusiva esabique vem a ser escrita como
atividade cultural complexa. Por este motivo, aschesOes deste topico constituem
uma interpretacéo possivel da teoria de Vigotski.

A terceira e a quarta tese de Vigotski sobre o gzew de alfabetizacdo sé&o
indicios que ajudam a compreender este momentexcaita tese diz que a escrita deve
ser ensinada como uma funcgéo cultural complexas®awez, a quarta tese diz que a
escrita deve ser ensinada a crianca como sendmeatgssario. Estas teses de Vigotski
tém relacdo com a apropriacdo da escrita comalatiei cultural complexa. A escrita é
uma linguagem diferente, porém inter-relacionada eofala. Apropriar-se da escrita
como atividade cultural complexa é operar com duagdes sociais e usa-la como
linguagem.

Mas, antes de entender o que é operar com a esgrita linguagem, vamos
tracar as diferencas e semelhangcas entre escfiéida,etanto no que se refere ao
desenvolvimento de ambas, quanto as suas carcteyis

No que se refere ao desenvolvimento, Vigotski (J983 que a aprendizagem
da escrita influi sobre o desenvolvimento da ligua como um todo. No entanto, a
fala e a escrita tém uma historia diferente derdedeimento. H4 uma defasagem entre
desenvolvimento da fala e desenvolvimento da escht crianca adquire um bom
desempenho verbal muito antes de apresentar umdesempenho na escrita. O que
explica esta defasagem néo é a inferioridade d&aesm relacdo a fala, porque fala e
escrita ttm o mesmo vocabulario. Na verdade, aefalaiscurso interior sdo marcados
por abreviaturas e omissdes. A escrita, como sEeef um interlocutor ausente ou
imaginario, precisa ser melhor explicada para sempreendida pelo interlocuforA

escrita ndo pode carregar as abreviaturas e omigdsdala.

El lenguaje escrito es una funcién totalmente eapdel lenguaje,

gue se diferencia del lenguaje oral no menos quierguaje

" Smolka (1996) faz uma critica a esta premissaidetski. Para a autora, ha circunstancias nas guais
escrita ndo precisa ser explicativa. Embora ascasita teoria de Vigotski ndo sejam objeto deste
trabalho, vale lembrar que ndo parece ser preoéopie Vigotski o estudo das diversas circunstanmizas
escrita, ou dos diversos tipos de textos. O queot¥kg estuda é o desenvolvimento da escrita pela
crianga, e ndo as circunstancias de uso do texasteNenfoque faz sentido dizer que a escrita, gor s
dirigida a um interlocutor ausente ou imaginarigige maior elaboracéo intelectual que a fala. Por
exemplo, uma lista de supermercado ndo é um teuto precisa ser explicativo. No entanto a
preocupacéo de Vigotski € com o desenvolvimentestata como um todo, sendo que a capacidade de
escrever com consciéncia sobre o interlocutor &el mais alto deste desenvolvimento.
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interior se diferencia del exterior en cuanto aestiuctura y a su
modo de funcionamiento. Como muestra la investiggciel

lenguaje escrito exige incluso para su desarrofloimo un alto
grado de abstraccion. Se trata de un lenguajergon&cion, sin
expresividad, sin nada de su aspecto sonoro. Hsngoaje en el
pensamiento, en las ideas, pero un lenguaje geeealel rasgo
mas importante del lenguaje oral: el del sonido enmit

(VIGOTSKI, 1993: 229)

Ao explicar como a escrita organiza 0 pensamenigotski afirma que esta
exige mais consciéncia e intencdo do que a fakmAle ser formada por um sistema
arbitrario de signos, a escrita € uma comunicagia pm interlocutor ausente ou
imaginario. Aprender a usar o sistema arbitrarisigaos para comunicar-se com um
interlocutor ausente ou imaginario, requer ndo & crian¢a saiba como funciona o
sistema de escrita, mas também que compreenda sfi@misuas funcdes sociais. Isto
significa que, se o sistema de signos que formscata € arbitrario, a crianga precisa
aprendé-lo tendo consciéncia das func¢des sociaesciéta. Para Vigotski, a escrita é
uma operagcdo mais intelectual do que a fala taotque exige maior esforco para
expressar-se de modo a ser compreendido pelo @uemto porque obriga a tomar
maior consciéncia quando a propria fala.

De acordo com Vigotski (1993), se por um lado aisagfio da escrita é
dificultada pela sua demanda de abstracdo e cordplé de composi¢cdo, por outro
lado seu uso constitui uma forca que impulsion&sedvolvimento da crianca. O que
orienta a linguagem escrita da crianca € a consei@na intencdo. A crianca precisa
entender a escrita como uma fungao cultural conaptexa saber com quais intencoes
usa-la. As fung¢des psiquicas superiores de corigEedo, abstragdo e intencdo,
exigidas pela escrita, acabam por fazer a criaggade modo mais intelectual e,
consequentemente, a ter mais consciéncia da fstias Ein¢des psicoldgicas superiores,
exigidas pela escrita, ainda ndo se desenvolveuamdg a crianga se inicia Nno processo
de alfabetizacdo, mas séo desenvolvidas durantecegso.

A escrita como linguagem se diferencia amplameattald e da fala interior. A
escrita exige um acabamento superior ao acabandenfala. Quando falamos, nao
precisamos detalhar como quando escrevemos. Airftddor é repleta de elipses e

abreviaturas. A fala com o outro tem um interlocupsesente para ajudar na
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composicao da comunicacdo. A escrita, sendo darigium interlocutor ausente, exige
construgdes mais elaboradas.

Tratando das caracteristicas que diferenciam a dalascrita, Luria (1994)
mostra que, enquanto na escrita, ou em uma palestrareciso partir da néo
compreensao do possivel leitor ou ouvinte, a feBdgica ocorre em uma situacdo na
qual todos conhecem o conteudo da linguagem. Ohtéalado precisa retomar e
explicar, pois seu ponto de partida € reconhecidvigmente. As palavras proferidas
em um didlogo séo reconhecidas e compreendidassdalanem que os interlocutores
participam a mesma situacdo. Por este motivo, @ogh coloquial pode apresentar
elipses e omissfes sem prejuizo da compreensaotddscutores.

Existem formas de linguagem falada que tém a paaldide de ndo poderem
contar com o0 conhecimento prévio do interlocutdip rpodendo conter elipses e
abreviaturas, embora dispondo dos recursos exiasiticos da fala. Este tipo de
linguagem é a utilizada em palestras, dramatizagdesrativas.

A linguagem escrita, na maioria de suas manifesigc¢iequer mais rigor e
precisdo do que a fala. Quando a escrita € motipattss conhecimentos prévios do
interlocutor, ou € uma resposta a outro enunciadareciso fazer uso da memoéria e
colocar as idéias precedentes em uma relagdo logiescrita de um enunciado pode
assumir caracteristicas bastante complexas quargi® se deseja comunicar € uma
idéia nova. Neste caso, a idéia geral deve sedifexama num complexo programa
semantico de enunciado amplo. Os elementos desgeapra precisam ser colocados
em uma ordem estabelecida. Para escrever é priedso uso de meios externos
(anotacdes precedentes) e meios internos (recards@diienciacdo do pensamento). A
linguagem escrita ndo pode apoiar-se sobre meitaliaguisticos. A entonacao é
parcialmente substituida pela pontuacdo. Deste neolilaguagem escrita vé-se forcada
a apoiar-se em um sistema de codigos l6gico-graaisitiPara Luria, este exercicio de
codificacédo e decodificacdo de enunciados, acabarnganizar a atividade intelectual

do sujeito.

No entanto as linguagens falada e escrita tém onipartante
funcdo: sdo ummeio de retoque do pensameetaesempenham
importante papel n@primoramento da atividade propriamente
intelectual do sujeito(LURIA, 1994: 72)
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As consideracfes de Luria sobre as diferencas @alfree escrita, mostram o
guanto a escrita ndo pode ser uma reproducaoditdld. A este respeito Eglé Franchi,
no livro E as criancas eram dificeis... A redacdo na escd@98) relata uma
experiéncia pedagogica em uma turma de tercei@derensino fundamental. A autora
passou alguns meses trabalhando escrita de teomoscigancas consideradas dificeis
por terem uma histéria de fracasso escolar. Aceescem suas redacdes, as criangas
reproduziam fielmente a propria fala, apresentatiiouldade na pontuacgéo, que era
substituida por repeticdo de palavras ou por empdegconectivos, como ‘que’, ‘dar’,
‘entdo’.

De acordo com Franchi (1998) este tipo de texterestipado pode ter sua
origem no jeito que os adultos falam com as crighgas historias que sdo produzidas
para o publico infantil e nos proprios livros didés. A autora cita Possenti, que
analisou como o0 adulto usa uma linguagem esteegt#tipe infantilizada para se
comunicar com a crianga e garantir sua compreesadulto repete palavras e evita o
uso de anaféricos por acreditar que a crianca e@ocapacidade de compreender um
texto ou uma idéia mais esquematica.

Ao longo do seu trabalho, a autora mostrou que, aarcriancas desenvolverem
a linguagem escrita, precisam desenvolver a lingmagm um sentido mais amplo. A
escola precisa ensinar as diferengas entre fadaréae n&o no sentido da crianca falar
corretamente para escrever corretamente, mas tidasee refletir sobre as diferencas
entre fala culta e fala coloquial e os diferenigsst de registros escritos.

Para isso, faz-se importante que 0 ensino e a @pegem ocorram em meio a
interacOes colaborativas entre professores e akiatividades significativas. A autora
fez uma critica aos métodos que ensinam a esaniiago os erros dos alunos, ao inves
de fazer uma avaliacdo séria e aprofundada dagaz@ss. No entanto, se o professor
ndo entender as diferengas entre fala e escritdare fala coloquial e culta, ndo tera
como avaliar a aprendizagem dos alunos. O mais rianie aspecto do livro de
Franchi, e que vai ao encontro da psicologia higiésultural, é a relacdo estabelecida
entre escrita e interacdo social em um sentido raaiplo. Para fazer as criancas
refletirem sobre a propria escrita, a autora/pseufestambém as ajudou a refletir sobre
as interacdes estabelecidas com colegas, amigosiafas e membros da escola. Para
fazer as criangas abstrairem as caracteristicasailiga, é preciso fazé-las refletir sobre

a linguagem de maneira mais ampla.
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Mas ha outro aspecto importante da linguagem parqual
Vygotsky chama a atencéo. A linguagem, os sistet@asferéncia
gue constitui para a possibilidade de comunicag#n sao
somente o resultado de um trabalho social, umanbargue se
adquire passivamente; a aquisicdo da linguagem e se
desenvolvimento somente se conseguem em ambieatescal
interacdo social. (...) (FRANCHI, 1998: 49).

Diante da complexidade da escrita em relagdo g falmase necessaria a
aprendizagem em um contexto que suscite ndo sécessidade de escrever, mas
também de adaptar os registros escritos aos diésrenntextos. Ou seja, para a crianca
entender como pode redigir ou compreender um detado texto, é preciso que este
seja significado como algo importante. Segundo ¥kjpé preciso que a necessidade

de escrever esteja madura para que a criancaabet#e.

La investigacion nos lleva seguidamente a la caitmude qudos
motivos que impulsan a recurrir al lenguaje eskrito estan
todavia al alcance del nifio que comienza a apreradescribir.
Sin embargo, la motivacion del lenguaje, su neeesidl igual que
en cualquier nuevo aspecto de actividad, se hadlmpse al
comienzo del desarrollo de esa actividad. De ldotigs de la
evolucion del lenguaje oral nos resulta bien catmcgue la
necesidad de comunicacién verbal se desarroll teanscurso de
toda la edad infantil y constituye una de las psasi mas
importantes de la aparicion de la primera palalora sentido. Si
esa necesidad no ha madurado, se observa un retrass
desarrollo del lenguaje. Pero al principio de ktrunccion escolar,
la necesidad del lenguaje escrito esta totalmemteadura. Se
puede decir incluso, basandose en los datos dedatigacion, que
el escolar que comienza a escribir no s6lo no éxeata la
necesidad de esa nueva funcion del lenguaje, siece representa
de una manera muy confusa para qué necesita es@orfun
(VIGOTSKI, 1993: 230)

Vigotski, por um lado, leva a entender que a es@iecisa ser ensinada como
necessidade. Por outro lado, deixa claro que quandoanca comeca a aprender a
escrever na escola ainda nédo tem consciéncia dsssidade da escrita, 0 que pode

gerar atraso no desenvolvimento desta forma dedigpgm. Estas duas premissas do
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autor levam a deduzir que a escola, a0 mesmo tempgue ensina o sistema formal de
escrita, pode ensinar as fun¢des da escrita na sosgedade. Varias formas de abordar
0 texto podem ser usadas pela escola de modo andarca escrita como necessidade.
Por exemplo, um texto cientifico pode ser trabathpela escola de modo a responder
as curiosidades da crianca sobre o mundo. Os taxtissicos podem ser apresentados
para a crian¢ca com o objetivo de leva-la ao praseitico. Demais registros escritos,

como carta, bula de remédio, receitas culindriampses de filme etc, podem ser

trabalhados pela escola de modo a fazer a criameaciar situacdes reais de uso da
escrita.

Ao investigar o momento da escrita como funcaoucalltcomplexa no livro
didatico, havera dois objetos de andlise: a eswitao necessidade e as diferengas entre
fala e escrita. Na escrita como necessidade, bser\ado se o livro apresenta a escrita
em contextos nas quais ela € necessaria para iaagdal de atividades culturais
significativas para a crianca. Nas diferencas dateee escrita, serdo objetos de analise
tanto o texto para os professores, quanto os eiesciO enfoque recaird sobre as
reflexbes das diferencas entre fala e escrita glier@ propde aos professores e aos
alunos.

Vejamos, agora, uma conclusdo mais geral sobrefeerites momentos do

desenvolvimento da escrita.

3.3. Conclusbes sobre as relacbes entre pensamefdta e escrita

Enfocar a oralidade como elo intermediario entrelaso as formas de
representacdo simbdlica, pressupfe quatro tipo®ldedes no processo de ensino e
aprendizagem da escrita.

A primeira relacéo diz respeito a aprendizagemstaita como simbolismo de
segunda ordem. A criancga precisa saber as relagfies letras e sons, precisa pensar
nos sons das letras para poder escrever.

A segunda relacéo refere-se as peculiaridades atdaes suas diferencas em
relacdo a fala. Nao falamos do jeito que escrevespesas porque as relacbes entre
letras e sons séo cruzadas. Falamos de um jegorevemos de outro porque na escrita
o interlocutor é ausente e imaginario. Para quscdte seja compreendida, € preciso
maior preocupacdo do escritor com a compreensduio. Além disso, enquanto na
fala podemos usar gestos, entonacdes e expresaflesgrmos compreendidos, na

escrita a pontuacdo e a organizacdo das idéiapsamicos recursos disponiveis.
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Também as formas de comunicacao da escrita e aladal diferenciadas. Se a escrita
for uma transcricdo da fala, a consequéncia € centendimento do interlocutor. Em
uma perspectiva histérico-cultural, € preciso geseola proporcione informacdes para
a crianga acerca das principais diferencas enaefascrita.

A terceira relacdo diz respeito ao significado slimsbolos. Se ndo ha um outro
que ajude a criancga a produzir linguagem a pastidesenho e da escrita, dificilmente
havera compreenséo de que existem outras formaspdesséo além da fala. A crianca
precisa ser estimulada, desde a educacao infanékpressar sua fala e pensamento
através de varios meios de representacao, poia igjodara a entender a escrita como
um meio necessario de expressdo. E com o sentidtesnvolver varias formas de
expressao que o ensino da escrita comeca na edunéaydtil.

A quarta relacdo refere-se aos elos entre pensamerdlidade e escrita.
Embora a crianca precise ja ter desenvolvido cpensamento verbal para poder
escrever, a escrita ajuda a aprimorar o pensamertal.

Com isto, podemos concluir que a ontogénese dataescmesultado de um
grande esforco. Resumidamente, as dificuldadesqdesiedo da escrita sdo cinco. A
primeira dificuldade é a compreenséo de que cqedsm ser usadas para representar
outras coisas. A segunda dificuldade é compreeadsgstema arbitrario das relagdes
grafemas-fonemas. Disto decorre a terceira difaxdg que € a necessidade suscitada
pela escrita de realizar a abstracdo do aspecsprs&nda fala, ou seja, fazer uma
analise mais acurada e sistematica dos sons dagrgsml ao invés de comunica-las
espontaneamente. A quarta dificuldade do desemaehtio da escrita é o fato de ela ser
dirigida a um interlocutor ausente ou imaginarieniNsempre a crianga, ao ser iniciada
na aprendizagem da escrita, tem nocdo de que estmaéespécie de linguagem
necessaria na nossa cultura. Disto decorre a gdifitaldade: compreender a escrita
como uma funcao cultural complexa. Em outras palgventender a necessidade da
escrita.

A alfabetizacdo é um processo dificil porque adagem escrita se diferencia
amplamente da fala e da fala interior. A escritgeexum acabamento superior ao
acabamento da fala. Quando falamos, ndo precisadetalhar como quando

escrevemos. Disto decorre que a escrita exigesargiBtematica e atencao voluntaria.

La transicion del lenguaje interior, reducido al xindo, del
lenguaje para uno mismo al lenguaje escrito, deltzdp al

maximo, el lenguaje para otra persona exige delo nif
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complicadisimas operaciones de construccién valiante! tejido
semantico. (VIGOTSKI, 1993: 232)

Mas, se por um lado, a aquisicdo da escrita éuttdida pela sua demanda de

abstracdo e complexidade de composicdo, por cafi@ lseu uso constitui uma forca

que impulsiona o desenvolvimento da crianca. O @uenta a linguagem escrita da

crianca é a consciéncia e a intencdo. A crianceigareentender a escrita como uma

funcéo cultural complexa para saber com quais ¢@des usa-la. Além disso, precisa

conscientizar-se quanto a estrutura complexa eediééada da escrita. Por este motivo,

a maneira como 0s signos sdo empregados na es@oitassimilados pela crianca de

modo arbitrario e consciente. As funcdes psicokgisuperiores exigidas pela escrita

ainda ndo se desenvolveram quando a crianca sa mocprocesso de alfabetizacéo,

mas sao desenvolvidas durante o processo.

Resumiendo esta breve exposicion de los resultattoslas
investigaciones sobre la psicologia del lenguageites podemos
decir que es un proceso totalmente diferente dejulgje oral,
desde el punto de vista de la naturaleza psiqudasifunciones
gue lo integran. Es el algebra del lenguaje, lenéomas dificil y
complicada de la actividad verbal intencionada psc@éente. Esta
premisa nos permite llegar a dos conclusionesnéyrdramos en
ella la explicacion de por qué se manifiesta eresolar tan
patente separacion entre su lenguaje oral y swégagscrito; esta
separacion esta determinada y medida por la séfaraotre los
niveles de desarrollo de la actividad espontamea]untaria y no
consciente por un lado y la actividad abstractduntaria y
consciente, por otro; 2al inicio del aprendizaje del lenguaje
escrito, todas las funciones psiquicas que lo forelgan no sélo
no estan completas, sino que ni siquiera han idicisu verdadero
proceso de desarrolloEl aprendizaje se apoya en procesos
psiquicos inmaduros, que solo se hallan al comidezsu primer y
principal ciclo de desarrollo. (VIGOTSKI, 1993:23)

Apesar de todas as dificuldades para o desenvahinua escrita, a escola nao

precisa esperar que a crianga atinja certo nivelledenvolvimento para aprender a

escrever. No entanto, também ndo se pode espeearogensino proporcione o

desenvolvimento,

acompanhando-o como uma sombrgun8e Vigotski, o
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desenvolvimento tem uma ldgica propria, ndo se rslited a0 programa escolar,
embora a aprendizagem sempre se adiante ao deseremb. O que ocorre € uma
interacdo entre as matérias escolares e o deséneato da crianga. Por um lado,
existe um processo de ensino que tem sua logiga segjiéncia. Por outro lado, temos,
no interior da cabeca do aluno, uma légica propte desenvolvimento. A
aprendizagem e o desenvolvimento na escola apaesemimesma relacdo que a zona
de desenvolvimento proximo e o nivel de desenvawuitm real. Na aprendizagem
infantil s6 € bom o0 que se adianta ao desenvolvionea crianca. Por outro lado, s6 se
pode ensinar para a crianca aquilo que esta deatsaas possibilidades.

A partir da teoria da psicologia historico-cultusglbre o desenvolvimento da
escrita, é possivel inferir implicagcbes pedagogiéssra desenvolver a escrita como
simbolizacdo, a escola precisa proporcionar atilddade expressao, desenho, jogo,
dramatizacdo e arte. Para desenvolver a escrit® simmbolismo de segunda ordem,
precisa ensinar o sistema grafico e propor atividade leitura silenciosa. Para
desenvolver a escrita como simbolismo direto, peefazer atividades de reflexdo sobre
as diferencas entre fala e escrita. No bojo destedtas atividades deve estar o ensino
da escrita como uma linguagem necessaria. AfingVjdade, para a psicologia
histérico-cultural, € quando h& diferenciagdo eptygto e motivo, ou seja, quando o
homem faz algo sabendo por que faz, tendo consaiéias necessidades que suscitam
as acdes humanas.

Nisto cabe perguntar: sera que o livro didaticqppeoatividades nos termos da
psicologia historico-cultural? Sera que significasarita como algo importante na nossa
cultura? Que finalidades o livro didatico confereescrita? A luz das etapas do
desenvolvimento da escrita e de suas possiveiscagpes pedagogicas procederemos,

no préximo capitulo, a analise do livro didatico.
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4. ESCOLHA DO LIVRO DIDATICO E CRITERIOS DE ANALISE

Para cumprir com 0s objetivos propostos neste ltrapa escolha do livro
didatico precisou atender aos seguintes critécitar categorias de Vigotski acerca do
desenvolvimento da escrita nos textos aos professcpnstar no referencial tedrico
pelo menos dois livros importantes de Vigotskijraléde livros de Smolka e Oliveira,
autoras que escreveram sobre alfabetizacdo e aesmgundo a perspectiva da
psicologia historico-cultural; apresentar atividaddestinadas a alfabetizacdo que
indicassem alguma apropriagcdo da teoria do autmm indice de aceitacdo pelas
escolas; avaliacdo favoravel no Guia do Progran@oNal do Livro Didatico. As duas
dltimas condic¢des se justificam porque investigarliwro didatico que seja aceito pelo
MEC e distribuido nas escolas torna os resultadetagpesquisa mais relevantes para a
reflexdo sobre a pratica escolar.

Para entender melhor como funciona a escolha dos [didaticos pelas escolas,
vejamos o que é e como funciona o PNLD. Este progrdo Ministério da Educacéo
foi implementado no ano de 1985 e passou a gamuistribuicdo de livros didaticos
nas escolas publicas para todos os estudantesxdssréciais do ensino fundamental.
O PNLD é desenvolvido pelo Fundo Nacional de Deskimento da Educacdo
(FNDE) e pela Secretaria de Educacdo FundamentaF)(Sérgdos ligados ao
Ministério da Educacdo. A finalidade do PNLD é &mal adquirir e distribuir
gratuitamente livros didaticos para o ensino funelatad publico brasileiro. Do primeiro
ao quarto ano do ensino fundamental, séo distiiisuidros de Alfabetizacéo, Ciéncias,
Historia, Geografia, Matematica e Portugués.

De acordo conBatista e Val (2004), em 1996 os livros didaticasgaram a ser
submetidos a avaliacdo prévia. Esta avaliacdo @atle@eza conceitual (as obras nao
devem conter erros) e politica (devem ser isenw@sprconceito, discriminacao,
esteredtipos e proselitismo politico e religiog0%. livros devem apresentar qualidade
metodoldgica, entendida como emprego de difererssatégias de ensino e
aprendizagem e coeréncia entre a metodologia ida@ice texto de assessoria aos
professores e 0s exercicios e praticas propostessammos. No que se refere as
atividades aos alunos, estas devem ser diversiscagdossibilitando a observagao,
andlise, elaboracdo de hipoteses e memorizacéallacdo vem sendo realizada com
a coordenacao de docentes universitarios e corpeagsdo da SEF. Os livros recebem

distincdo de acordo com a avaliacdo da qualidaden 6ase nesta avaliacdo, a SEF



103

organiza o ‘Guia de Livros Didaticos’. Este guidistribuido para as escolas usarem

como apoio na escolha de seus livros.

4.1. Metodologia empregada para escolha do livro diatico

Para cumprir com todos os critérios da pesquisscellger apenas um livro, foi
preciso definir as prioridades da pesquisa e, t& jpi@las, fazer uma gradacéo de passos
para escolha. Assim, os procedimentos foram osrgegu

1° - Leitura do guia do PNLD de 2007 — Alfabetizac® guia mostra que, a
partir da avaliacdo dos livros didaticos, estearfoclassificados em trés blocos: livros
que abordam de forma desigual os diferentes commpesmeda alfabetizacdo e do
letramento; livros que abordam de forma equilibradadiferentes componentes da
alfabetizacéo e do letramefite livros que privilegiam a abordagem da apropidago
sistema de escrita. A partir da leitura do guiayésificado que os livros classificados
no segundo bloco foram melhor avaliados pelo ME€emchendo maior numero de
requisitos como: trabalho com projetos, producater®s, ensino do sistema de escrita
e proposta de leituras.

2° - Leitura das resenhas dos livros do segundmhdo PNLD 2007. A partir
desta leitura, foram selecionados o0s livros queesgmtavam uma proposta
interacionista, sociointeracionista ou histéricttaoal. Foram identificados sete livros
neste enfoque.

3° - Leitura do Guia do PNLD de 2004 — Alfabetizac@ara identificar a
presenca de um dos sete livros pré-selecionadastia go guia de 2007. Conforme ja
foi explicitado, foi priorizada a escolha de unrdivque fizesse parte do PNLD de 2004
e 2007, pois a repeticdo em dois guias seguidos puaticar que o livro teve boa
aceitacdo nas escolas. ApOs esta terceira etaparam quatro livros dos sete pré-
selecionados.

4° - Foi feita a analise do exemplar para o profeds cada um dos quatro livros
didaticos selecionados da leitura dos Guias do PMNIeD 2004 e 2007. Foram
selecionados os livros que apresentaram, nos texdss professores, referéncias

explicitas as categorias da teoria de Vigotski ceeto desenvolvimento da escrita.

8 para o Guia do PNLD, abordar de modo equilibrasiditerentes componentes da alfabetizacéo e do
letramento significa incorporar praticas de leifurealidade e producdo de textos ao aprendizado das
relacdes grafemas-fonemas. Embora o Guia do PNLlda fama distincdo entre alfabetizacdo e
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Apos, foi verificado se constavam, na bibliograd@ livro didatico, pelo menos dois
livros de Vigotski, além de livros de Smolka e @Imna, autoras que estudaram a
concepcdo historico-cultural de alfabetizacdo. &lestapa restaram dois livros
didaticos.

5° - Foi feita a analise dos exercicios propostus dois livros didaticos. Foi
priorizado o livro que apresentou mais atividadegtendo gesto, desenho e jogo e
situacgdes reais de uso da escrita.

Importa salientar que, tanto na leitura do Guia®NaD, quando na analise dos
livros didaticos, ndo foi encontrado um livro queeesentasse uma proposta unicamente
pautada na psicologia historico-cultural.

A partir destes critérios, foi escolhido o livro @éfabetizacdo da colecéo
‘Trocando ldéias. Alfabetizacdo e Projetos’, de &émMaria Silva Procopio e Jane
Maria Araujo Passos. Este livro, segundo o GuiNHbaD 2007, é o unico organizado

por projetos de trabalfio

4.2. Descricao do livro didatico selecionado

As autoras do livro didatico escolhido sdo Mérciariel Silva Procopio e Jane
Maria Aparecida Passos. Procopio é pedagoga pealetdidade Estadual de Montes
Claros, Minas Gerais, pés-graduada em EspeciabzdgdPedagogo. A autora, que
estuda alfabetizacédo e aprendizagem desde 198/ caitno consultora em Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio e énizadora de cursos para formacao
de professores da Educacdo Basica. Passos € padaagnesma universidade e pos-
graduada em Psicopedagogia. Ja atuou como pradegsicopedagoga e supervisora
escolar. Atualmente € tutora do Projeto VeredasSeataetaria do Estado de Educacéo
de Minas Gerais, pela Universidade Federal dedriiZora, e professora de Psicologia
da Educacéo na Faculdade do Vale do Gorutuba da Roweirinha.

O livro ‘Trocando idéias’ é definido pelo Guia Nawal do Livro Didatico de
2007 como o Unico que apresenta uma proposta p@t@s de trabalho. Sdo sete os

projetos: “Todo mundo tem um nome”, “Historias emadrinhos, gibis e outros

° De acordo com Hernandez (1998), projeto de trabélhama metodologia pedagégica na qual o
processo de ensino e aprendizagem decorre de tumagas-problema negociada com o aprendiz. Esta
situacdo pode ser uma divida, um questionamenta cunosidade ou necessidade de confeccionar algo.
A busca de solucédo ao problema proposto inicia @adnvestigacdo dos conhecimentos prévios do aluno
para levantar questionamentos e planejar a buscmnta de informacdes. Embora o livro didatico
analisado se proponha a apresentar uma organipacgmojetos de trabalho, este ndo constitui o tema
desta dissertacao.
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“pbichos™, “Quem conta um conto aumenta um pont&’junho, pessoal!”, “Folclore”,
“Plantas e bichos” e “Histdrias de vida”. No textara os professores sdo apresentados
as justificativas e o desenvolvimento de cada fgeoposto.

Dentro de cada projeto, sdo propostas oficinas palsmlhar a oralidade, a
escrita, 0 jogo e a avaliacdo. As atividades priggopelos projetos sao divididas nas
seguintes oficinas: oficina de idéias, oficina oguagem oral, oficina de linguagem
escrita, oficina divertida e roda de avaliagéo.

Na “Oficina de idéias” sdo propostas questdesdisgpara professor e alunos
planejarem o projeto. Por exemplo, no projeto “Todondo tem um nome” o livro
coloca a seguinte questao: “O que vocé gostarestielar no projeto todo mundo tem
um nome?” (PROCOPIO & PASSOS, 2006). Interessahtergar que as questdes
colocadas pelo livro quase sempre se referem am @leno gosta ou ndo gosta, nédo
explorando de fato seus conhecimentos prévios aaendo questfes instigantes que
levem ao debate e formulagéo de hipoteses. Apemasojeto “Histérias de vida”, ha
maior exploracdo dos conhecimentos prévios do algmando o livro questiona o que
os alunos pensam sobre preconceito e quais seligsspara o Brasil.

Na “Oficina de linguagem oral” ndo constam sugestde temas a serem
debatidos entre alunos e professor, tampouco egestdtigantes e polémicas. Em
poucas atividades os conhecimentos cientificoscefarados como temas de debate,
embora o livro proponha o estudo dos animais e@ldatas. Neste capitulo, Unico sobre
conhecimento cientifico, a oficina de linguagenl braita-se a decisdo em grupo sobre
como sera feito um relatorio de observacéo de asirAs oficinas, em geral, referem-
se mais a realizacdo de atividades a partir deug@&s do professor, ou brincadeiras e
jOgos has quais a crianca precisa representarroeevoz alta. Sao atividades que
permitem a expressao oral.

Na ‘Oficina de Escrita’ sdo propostas leituras @lpgdes de texto. Sao poucas
as propostas de producdo de textos. Os tipos destepe o livro apresenta s&o:
convite, letra de mausica, historia, histéria emdyurdnos, poemas, relato de opinides,
texto informativo, cartaz, receita culinaria, ing#io de jogo, biografia e autobiografia.
Séo colocadas questdes sobre as diferencas entneaude texto e outro.

A “Oficina divertida” apresenta sugestdes de jodm#cadeiras e atividades
artisticas. Neste ponto, o livro propfe algumasdadeiras interessantes, que serao

analisadas mais adiante.
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A oficina “Roda de Avaliacdo” € o momento no qudiwo propde questdes
para o aluno avaliar sua participagao no projeto.

Desde as primeiras paginas, o livro apresenta segtandes e, em algumas
atividades, sugere que o professor leia em voz ddt@monstrando referir-se a um aluno
gue ainda ndo domina o codigo escrito.

Nota-se, nos projetos propostos no livro didatiaona auséncia de
questionamentos iniciais para introduzir conceitogentificos a partir dos
conhecimentos prévios do aluno. Séo feitas propgstea 0 estudo das plantas e dos
animais atraves de textos retirados de enciclopggi@esias. A extincdo dos animais €
referida através de um poema, que nédo trata nemailsas e nem das consequéncias
deste problema ambiental.

O livro traz muitas imagens, fotos, desenhos egesppara 0 aluno escrever,
desenhar e recortar. Propde leitura de imagenscipalmente de obra de artistas
famosos. Este aspecto seré objeto da analiseagaliro proximo capitulo.

O livro ndo apresenta nenhum tipo de preconceligioso, racial ou de género.
Utiliza sempre o género masculino e feminino. Peengplo, ao fazer alusdo ao
professor, refere-se “professor e professora”.

Quanto a linguagem empregada, a interlocu¢do do évcom o aluno. Ao se
dirigir ao aluno o livro diz o que o professor déaeer, como fica exemplificado neste
trecho: “Para iniciar o estudo sobre nomes, voeés €olegas e seu professor ou sua
professora irdo organizar uma roda para comecaorvecsa.” (PROCOPIO &
PASSOS, 2006: 11). Neste modo de o livro comurseatem o professor, se evidencia
uma concepgao pedagdgica centrada no aluno. Nwpexa o professor, intitulado pelo
livro como ‘assessoria pedagdgica’, a interlocue@mm um leitor ausente. O texto de
assessoria pedagoégica ndo faz uma interlocucacoqmuofessor porque se dirige a este
na terceira pessoa. Apenas no ultimo tépico dmtextivro se dirige ao professor, ao
oferecer trinta e trés sugestées complementarbgraalidatico de alfabetizacdo. Neste
topico, o livro utiliza o0 modo imperativo, como rseguinte trecho: “Desenvolva
trabalhos em grupos cooperativos para possibibtsrtrocas entre as criancas”.
(PROCOPIO & PASSOS, 2006: 26)

O livro traz um texto de assessoria pedagogicaogeata o professor quanto as
concepcoes tedricas que fundamentam a proposta.

A sequéncia de atividades, sugerida pelo livro, afestra certa concepcao de

desenvolvimento da escrita pela crianca. Nas prasedtividades, o livro apresenta
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fotos de criancas em diferentes idades e, ao laalms escritas, sendo que algumas
demonstram o ndo dominio do sistema grafico. Agdéoms, o aluno é encorajado a
escrever, do seu jeito, 0 que é para ele ler ewscrA seguir é apresentada a foto de
uma inscricao feita em rocha por um povo primig&vam pequeno texto que fala que a
escrita ndo foi sempre do jeito que é hoje. A d#ide seguinte € o projeto “Todo
mundo tem um nome”, que traz varias atividades lgendo a escrita do nome préprio.
O livro finaliza com trés paginas pautadas em lahmar reservado para o

professor fazer suas anotacoes.

4.3. As categorias de andlise

Para abordar o livro didatico, foi enfocado tantéexto para os professores,
quanto as atividades propostas. Ambos foram adaksam conjunto e inter-relacéo,
conforme ficara claro na explicitacdo da metoda@lagilizada.

Para analisar a apropriacdo da teoria de Vigotslo pvro de alfabetizacéo,
foram enfocadas as categorias de Vigotski que sen&tam presentes, tanto nos
exercicios propostos, quanto no texto para os gsofes. Estas categorias séo
relacionadas com a teoria de Vigotski acerca derdedvimento da escrita. Por isso, 0
objeto da andlise foram os trés momentos do deb@memto da escrita na psicologia
histérico-cultural: representacédo simbdlica nahpsééria da ontogénese, aprendizagem
da escrita como simbolismo de segunda ordem, @sotho funcdo cultural complexa.
Além dos momentos do desenvolvimento da escrites &#ores também constituiram
objeto da andlise. Os fatores sdo os elementossggando Luria e Vigotski, levam a

crianca ao desenvolvimento da escrita.

4.3. Metodologia empregada para analise do livro datico

Para cada momento do desenvolvimento da escritgrirecipio, foram
selecionados seus fatores enquanto possiveis datede analise. As categorias foram
numeradas do seguinte modo: 1 - Conceito de delsemento da escrita; 2 - Gesto; 3 -
Desenho; 4 - Jogo; 5 - Oralidade; 6 - Diferencdeedimguagem formal e informal; 7 -
Interacdo; 8 - Leitura silenciosa; 9 - Subordimagé ensino das letras a necessidade da
escrita; 10 - Exploragdo do aspecto sonoro da tesctil - Valorizacdo dos
conhecimentos prévios do aluno; 12 - diferencaseefala e escrita; 13 - Ensino de
conceitos cientificos; 14 - Tipos de textos; Preducdo de textos; 16 — Apropriacao;

17 — Mediacao; 18 - Conceito de escrita.
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Foi feita uma leitura detalhada do livro didatitamto dos exercicios propostos
aos alunos, quando do texto de assessoria pedagdgirante a leitura, foram
assinalados, ao lado de cada exercicio ou trechextio de assessoria pedagdgica, 0s
nameros correspondentes as categorias ali obsservadsscolha de algumas categorias
foi feita antes da leitura do livro didatico, engteaoutras foram criadas a partir da
leitura. Interessante salientar que em uma passageliro podiam ser observadas,
algumas vezes, mais de uma categoria. Assim, mmgo, em um exercicio do livro
no qual era solicitado que os alunos produzissem historia em quadrinhos, foram
assinalados os numeros 3, 14 e 15, correspondeatgmctivamente, as categorias:
desenho, tipos de textos e producéo de textos.

Por fim, foi feita uma interpretacdo de como aggatias do desenvolvimento
da escrita aparecem no livro didatico, analisandomossibilidade de apropriacdo pelo
mesmo, bem como a coeréncia com a teoria de Vigdtski8 categorias iniciais foram
reagrupadas no momento da andlise interpretativenato como o livro didatico se
apropria da teoria de Vigotski. Este reagrupamdaionecessario porque algumas
categorias iniciais puderam ser consideradas enuron caso, por exemplo, das
categorias apropriacdo, mediacao e interacao.

Eis, abaixo, como ficaram agrupados os fatoreseder/olvimento da escrita

ao final da analise interpretativa do livro didétic

Categorias transversais a todos os momentos

Mediagao e conceito de escrita.

Representacdo simbdlica na pré-histéria da ontegéne

Gesto, desenho, jogo.

Escrita como simbolismo de sequnda ordem

Exploracdo do aspecto sonoro da escrita e leitieracgsa e oral.

Escrita como funcdo cultural complexa

Escrita como necessidade, diferencas entre fadardae

Novamente foi feita a leitura do livro, porém nuarefo os fatores do

desenvolvimento da escrita segundo as categoria®lda 09. Assim, houve um
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reagrupamento das categorias que ja haviam sidoi@ehdas. Por exemplo, atividades
onde, na primeira leitura, havia sido assinaladéefeinca entre linguagem formal e
informal”, foi, na segunda leitura, assinalado cofdiderencas entre fala e escrita”.
Durante a leitura do texto para os professores etiddades propostas, quando um dos
fatores do desenvolvimento da escrita se apresentou sendo citado ou como
concretizacdo em exercicio de alfabetizagcdo - o rs@mero correspondente foi
assinalado.

Na analise de cada um dos momentos do desenvolintenescrita, foram
buscados os exercicios e partes do texto aos pooéss correspondentes aos seus
fatores. A partir disto se procedeu a andlise pnétativa de como o livro didatico se
apropriou da concepcao histérico-cultural do deskmmento da escrita.

Partindo desta andlise, foi possivel compreenderoco livro didatico — texto
para os professores e estrutura das atividadesceloeu o desenvolvimento da escrita.

No capitulo seguinte, aprofundaremos a analiseegescicios e textos do livro,
enfocando suas inter-relacbes com a concepcéo skenwadvimento da escrita da

psicologia historico-cultural.



110

5. A APROPRIACAO PELO LIVRO DIDATICO DA CONCEPCAO D E
VIGOTSKI ACERCA DO DESENVOLVIMENTO DA ESCRITA

Este capitulo tem o objetivo de mostrar os resaftada analise do livro
didatico. Conforme ja foi apresentado no capitulte@or, foram objetos da analise os
fatores dos momentos de desenvolvimento da esaliaervados na psicologia
histérico-cultural, além dos conceitos de escritteanediacdo. A analise foi realizada
tanto nos exercicios do livro didatico, quantoexid aos professores.

Cabe retomar que o livro didatico analisado nacesgrta uma concepcao
pedagodgica exclusivamente histérico-cultural. Crolidefine sua concepcdo como
‘interacionista’ e nela inclui varios outros au®r@ém de Vigotski. Entretanto, para
cumprir o objetivo aqui colocado, este fator naastiui impeditivo da andlise. Aqui
foram investigadas as categorias do desenvolvinsatescrita da psicologia histérico-
cultural, com o objetivo de compreender como etis,algum modo, aparecem ou
podem aparecer em um livro didatico. O objetivoirdeestigacdo néo foi julgar se o
livro trabalha ou ndo na perspectiva da psicolbg#orico-cultural, embora este analise
tenha sido necessaria em alguns momentos.

O primeiro item deste capitulo trata, de modo intéacionado, de como as
categorias ‘escrita’ e ‘mediacdo’ aparecem no teldassessoria pedagogica do livro
didatico. O segundo item trata dos fatores gestm ¢ desenho, referentes ao momento
da preé-historia do desenvolvimento da escrita rtagémese. O terceiro item trata do
momento da escrita como simbolismo de segunda grelefbcando, nos exercicios do
livro didético, dois importantes fatores do desdvinzento da escrita: o ensino das
relacbes grafemas-fonemas e a leitura silenciosqu#to item traz o momento da
escrita como funcao cultural complexa, atravésrdogeie da escrita como necessidade

e as relacdes entre oralidade e escrita.

5.1. Os conceitos de ‘mediacdo’ e ‘escrita’ no textde assessoria pedagodgica do
livro didatico

Vigotski trata do desenvolvimento da escrita nagénbese e filogénese sem, em
momento algum, propor uma conceituacao precisa&sohue é escrita. Apesar disso, a
analise acurada da sua teoria permite inferir umc&ito de escrita. Este conceito,
embora tenha sido formulado no primeiro capitulstaledissertacdo, deve aqui ser

retomado para melhor compreensao da analise aodigtético.
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A escrita € uma funcgéao psicologica superior queianadelacdo do homem com
o mundo e consigo, sendo um sistema de signostreinrentos. A escrita apresenta
aspectos sensoriais diferentes da fala, pois remi@esima linguagem desprovida de
sons, além de ser, quase sempre, dirigida a umoiciéor ausente ou imaginario. Nos
sistemas alfabéticos e silabicos, a oralidade itonsin meio de acesso a escrita. No
sistema alfabético, a escrita reproduz os sons atta ffara poder representar a
linguagem. No entanto, quando se torna um simbolidireto, as relagbes entre sons e
sinais graficos tornam-se secundarias, e a esuaisga a representar diretamente a
linguagem. Nas culturas letradas, a escrita combaismo direto tornou-se uma
necessidade. A relacdo de semelhancga entre fadariéaeé que ambas sdo meios de
interlocug&o e formam elos entre as pessoas.

A aprendizagem da escrita requer consciéncia engate pois exige a
compreensao das suas diferencas em relacdo as fuutreas de linguagem, bem como
habilidade para adaptar o registro escrito a indbeatidade do enunciado.

A categoria ‘escrita’ foi analisada no texto deeassria pedagdgica do livro
didatico, em interacdo com a outra categoria dasfdise: a mediacdo. No texto do
livro didatico, as autoras, Procopio e Passogncitagotski para mostrar sua concepcao
de escrita e mediagcdo. O texto trata da mediagdno conportante fator para
aprendizagem de lingua portuguesa. A escrita € m@@ngdida como sendo
representacdo e mediacdo. Entretanto, as autaaasapitam Vigotski na conceituacao
de mediacdo e escrita, ndo chegam a assumir quepaspa pedagogica do livro
didatico € historico-cultural. A concepcdo de kascexpressa pelas autoras traz o
conceito de mediacdo, mas nao € uma concepcackiywd.

Compreender a escrita como um sistema de repagsentjue
mediatiza a acdo do homem no mundo e que, porapimduzido
nas diferentes préaticas sociais ao longo da hist@i de
fundamental importéncia para o (a) educador (a) agsume a
funcdo de ensinar — promover a aprendizagem ddgsto ade
conhecimento. (PROCOPIO & PASSOS, 2006: 09)

Vigotski so € citado quando as autoras concebeomecetto de linguagem.

Ao conceber a linguagem como “um sistema de sifigiérico e
social que possibilita ao homem significar o mued® realidade”

(Vigotski, 1989), o(a) educador(a) tem diante d® slesafio de
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organizar diferentes e significativos encontrosidanca com este
universo: a lingua (...) (PROCOPIO & PASSOS, 2@H:

Embora as autoras citem Vigotski para conceituaguilkgem, tratam das
relacbes entre fala e escrita, dois pardgrafosxabaisando termos da linguistica
textual. Importante ressaltar que, embora citemdsrda linguistica textual, as autoras
nao explicitam as categorias desta concepcdo deagem, conforme demonstra a
citagao.

(...) texto é manifestacdo linglistica do discurpopduto da

atividade discursiva oral e escrita, constituindmauteia de

significados materializados no conjunto de relac@esre os

elementos da lingua, os quais, ao se articularemmaim um todo
coerente e coeso e configuram uma unidade sigtinéicglobal,

independentemente de sua extensdo. Um texto seraiemelo

conjunto relacional de elementos da lingua a pdaticoesao e da
coeréncia, o que se denomina textualidade. (PROGORI

PASSOS, 2006: 06).

O aluno e o professor séo concebidos pelas awortrgo a partir da psicologia
histérico-cultural. O aluno é concebido como umvitlio historicamente constituido e
como um construtor de conhecimentos. Para exptioato se da a dialética entre
historia individual e historia social na apropriagi conhecimento, Procépio e Passos
citam um trecho do livroA formacdo social da mentaele Vigotski, que fala da
construcdo de significados pela crianca atravéstdeacdo com uma pessoa mediadora
do conhecimento. O papel da crianga neste procesgmndo o livro didatico, &
modificar o objeto de conhecimento e a si mesmo macbes de ensino e
aprendizagem. Por sua vez, o papel do professar agsele que organiza as propostas
pedagogicas e € co-autor e parceiro no desenvottinao trabalho pedagogico. As
autoras citam ainda a categoria ‘zona de desemehto proximo’ para lembrar que o
professor deve investigar as possibilidades densdebgmento da crianca, para elaborar
sua proposta pedagdgica.

As autoras consideram que a zona de desenvolvingnddmo € o lugar
privilegiado de mediacdo entre a crianca e a lingtravés da mediacdo do professor, 0
aluno ascende a patamares mais elevados de coeméeida lingua portuguesa. Estes

patamares o levam ao conhecimento do sistemaglealjem em sua norma culta.
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Vale lembrar o conceito de zona de desenvolvimgmtximal

como espago privilegiado de mediacdo entre a @iana lingua
portuguesa, como objeto de conhecimento. Considerarzona de
desenvolvimento proximal como “a distancia entrenivel de

desenvolvimento real, que se costuma determinavésr da
solucdo indiferente de problemas, e o nivel de rdedamento

potencial, determinado através da solucdo de pratdesob a
orientagdo de um adulto ou em colaboracdo com conei@s

mais capazes” (Vygotsky, 1984), a mediacao do(afepsor(a) é
de fundamental importancia para a crianga recanstas teorias
e reelaborar seus conceitos espontaneos, transfoorms em
conceitos proprios do sistema de linguagem, coramideem sua
norma culta. (PROCOPIO & PASSOS, 2006: 08)

Percebe-se que Procépio e Passos citam a categmma de desenvolvimento
proximo’ deslocada do contexto geral no qual elassisga na obra de Vigotski. As
autoras deixam de fora a importante tese de Viggtskitada em capitulo anterior, de
qgue o trabalho na zona de desenvolvimento proxiis@ & autonomia do aluno. Além
disso, as autoras colocam apenas o professor catiador da aprendizagem, de modo
que acabam por desconsiderar que outros elementtmmpser mediadores. Para a
psicologia historico-cultural, o elemento mediadatre o sujeito e o desenvolvimento
das funcbes superiores pode ser a propria pedsaeésdo sistema de signos. Também
um instrumento, ou a cultura, podem ser elementediadores. Entretanto, o livro
didatico cita somente o professor como mediaddxkaddo de fora outros fatores do
processo de ensino e aprendizagem. O livro at@lfesfio a importancia de haver um
ambiente alfabetizador para que ocorra a aprenelzata leitura e escrita. Entretanto,
considera que o professor € 0 Unico responsavel gpganizar este ambiente.
Interessante observar que Procopio e Passos mtilinadiacdo’ que € um conceito da
psicologia histérico-cultural, e o transformam emauespécie de didatica.

Vigotski (2000), ao demonstrar sua concep¢ao deat@a, utiliza a imagem de
um triangulo, no qual em uma ponta esta o sujedogutra o objeto e, na terceira, um
elemento que media 0 acesso do sujeito até o objeto

Procépio e Passos também apresentam um tridngul® megoresentar a
mediacao. Segue, abaixo, a reproducao do triaragusentado pelo livro:
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Contexto socioistorico

Contexto escolar

Aluno(a) aprendiz

relagéo dialétic .
Professor(a)”, .~ Lingua

mediador (a) " portuguesa

(PROCOPIO & PASSOS, 2006: 06)

O livro assim explica o esquema do triangulo:

Portanto, é preciso que o(a) professor(a), ao mdotdivro,
compreenda as trés variaveis componentes da retagiceba
gue ela se insere em um contexto que extrapolacolags na
medida em que concebe o discurso produzido em qiesli
socioistoricas, materializado sob a forma de texex®nhecendo a
escola como um espaco privilegiado de aprendizadeedobjeto.
(PROCOPIO & PASSOS, 2006: 07)

O conceito de mediacdo expresso pelo livro didghode ser interpretado de
modo indistinto de transmissao de conhecimento.

O ensino transmissivo, proposto pelo livro no teaws professores, entra em
contradicdo com a sua propria linguagem. O procéssnsino proposto é centrado no
professor, mas o livro se refere o tempo todo ancalconforme ja foi analisado no
capitulo anterior. Se € o professor quem ensimapgoeode ser o aluno quem conduz
este processo?

Das concepcdes de mediacdo e zona de desenvolgipeitimo, é possivel
inferir que estas se relacionam mais com um enpeugtado na cooperacdo dos

envolvidos no processo de ensino e aprendizagengudona mera transmissao de
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conhecimentos. Podemos aqui nos remeter a Beddob)(2autor que explica 0s niveis
de ajuda que podem ser prestados para traballmmaade desenvolvimento préximo.
Para fazer os alunos realizarem coisas que sozimmsonseguem, é preciso que o
professor tenha intencionalidade pedagdgica, mass, ti@ que isso, que preste ajuda ao
aluno, sempre visando sua autonomia. Embora azesef o lugar privilegiado para a
aquisicdo de conhecimentos cientificos, esta deeerer em atividades nas quais 0s
mediadores da aprendizagem sejam o professor, omislealunos, o objeto de
conhecimento e o proéprio individuo. No caso doremslia escrita, o gesto, o desenho, 0
jogo, a interacao e a oralidade, entre outrosjmsfiortantes mediadores do processo de
apropriacdo do sistema de signos-simbolicos ddt@astbem como da escrita como
linguagem e funcgao cultural complexa.

Sendo assim, como a mediacdo é uma categoria @éraata todos os fatores do
desenvolvimento da escrita, sua concretizacdo mescieios propostos pelo livro
didatico esta de algum modo implicita aos fatoeda@senvolvimento da escrita, a bem
dizer: o gesto, o desenho, o jogo, o ensino dagdet grafemas-fonemas, a leitura
silenciosa, o ensino da escrita como algo necessarioralidade.

Para analisar os fatores do desenvolvimento dates@assemos aos seus

momentos e suas respectivas categorias relacianadas

5.2. A representacao simbalica na pré-historia danbogénese

A representacdo simbodlica € um momento presentetogl@ms as fases do
desenvolvimento da escrita. Na sua pré-historiestaita, a crianca se apropria da
funcdo representativa do gesto, do jogo e do desexh desenhar e jogar, a crianca
descobre que pode usar coisas para representas aaiisas e que pode desenhar a
propria fala. Esta descoberta abre caminho pamanpreensdo do sistema de signos
simbdlicos que formam a escrita, através dos sgraificos usados para representar 0s
segmentos sonoros da fala. Na fase inicial datasericriangca se apropria das relacdes
grafemas-fonemas, aprendendo que pode represdiriguagem atraves da escrita. Na
escrita como funcéo cultural complexa, a crianca asescrita para representar a
linguagem.

Para tratar da representacdo simbdlica na prérlisié escrita da crianca, é
preciso reportar-se aos seus principais fatorgesto, o0 jogo e o desenho.

No texto de Assessoria pedagogica, as autoras,0ffcoce Passos, néo

mencionam a concepcao de Vigotski sobre a impddado gesto, do jogo e do
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desenho para o processo de alfabetizacdo. Tambénpm@dem nenhum tipo de
relagcdo entre desenvolvimento da escrita e repasg®n simbolica. No texto, o
brinquedo é referido como algo importante no desleimento da crianga, mas nao
como fator do desenvolvimento da escrita. Tambémraparece no texto a relacéo entre
jogo e representacdo simbolica. O jogo, no textdPaEopio e Passos, € concebido
como algo que leva a crianga a ressignificar o rapadas agdes, suas experiéncias em
relacdo ao outro, além de vivenciar aspectos miadios ao prazer.

Embora fale da importancia do brinquedo para atoag&o de regras, Procopio
e Passos nédo citam a teoria da psicologia histguttaral sobre a relacéo entre jogo e
zona de desenvolvimento proximo. Para Vigotski @0®o faz-de-conta, a crianca
vivencia as regras inerentes as situacdes quesesieeno jogo. Por exemplo, quando
brinca que é professora, a crianca age de acordaasaegras inerentes a atividade da
professora. Como imita situacfes adultas, a criaugdba por agir de modo mais
evoluido, o que cria uma zona de desenvolvimendaimo. Para o livro didatico, o
brinquedo desenvolve a vivéncia de regras porguedrimplica em estar com o outro

e partilhar objetos e espacos.

Outra caracteristica importante do brinquedo éssipiidade de
vivenciar regras significativas para a organizac@o o
enfrentamento das situacfes de conflito, pois arimplica estar
com o outro, partilhando objetos e espacos com@ROCOPIO
& PASSOS, 2006: 19)

No texto de assessoria pedagogica, a concepcadga@do é relacionada com a
teoria de Vigotski. O desenho e o0 gesto ndo sdadast como fatores do
desenvolvimento da escrita. Entretanto, se asdatiés de jogo, desenho e gesto,
propostos no livro didatico, permitem que a crianga coisas para representar outras
coisas, had ai uma correlacdo com a teoria da pgieolhistorico-cultural sobre o
desenvolvimento da escrita. Para saber como o thdético trabalha a relacdo do
desenvolvimento da escrita com o gesto, o desenloj@o, ou entre escrita e
representacdo simbdlica, foi preciso investigaewsrcicios propostos ao aluno. Foi
preciso observar as propostos, no livro didatice, exercicios envolvendo gesto,
desenho e jogo, a fim de investigar se estes daoiaeados com a representacéo

simbdlica, como sugere a psicologia historico-galtu



117

5.2.1. O gesto

Sabemos que o gesto é 0 mais antigo parente gewétiescrita. A historia do
gesto, como j& vimos, é de apropriacdo pela criglecam significado produzido na
interacdo. Contanto que a crianca tenha um minegmmdvivéncia com adultos, o gesto
surge muito cedo no seu desenvolvimento, aindgnowiros meses de vida. O gesto
ndo é uma atividade que se aprende na escola,imasr® acdo da qual a crianca se
apropria na medida em que interage socialmente.

No entanto, atividades com mimica podem ser bonesmgara as criancas
entenderem que podem expressar-se de diversassfolhéan disso, atraveés da mimica
ocorre a funcéo representativa, pois gestos satosisgomo meio de linguagem para
representar fatos, eventos e idéias.

Procopio e Passos propéem uma atividade de mirag&ansiste em transmitir
as idéias de um texto informativo para os colegigrdnarem. O texto trata sobre os
macacos, as regides onde habitam e o0 modo comm \@we bandos e usam 0s gestos
para se comunicarem uns com 0s outros. Esta peopastna espécie de jogo, no qual
0s alunos precisam usar gestos para represenitaguagem. Como o texto sobre os
macacos é cientifico, o jogo € bastante desafiaiis, trata de idéias mais abstratas,
mais dificeis de expressar através de gestos.

A atividade de mimica proposta no livro é interegsgorque leva a crianga a
abstrair as idéias de um texto para transmiti-asutro modo que néao a fala e nem a
escrita. Para ganhar ponto no jogo € preciso qumlegas entendam o significado da
mimica, o que faz a crianca refletir sobre comaoepsa comunicar de modo que o outro
entenda. Adaptar o modo de se comunicar aos diéreagistros e fazer-se entender é
importante para o desenvolvimento da escrita camgao cultural complexa.

A mimica pode ser uma brincadeira interessante gréaacas representarem a
linguagem usando gestos. Pode-se desafiar as asiangepresentarem acoes diversas,
através de mimica, para que seus colegas adivinfi@mbém é possivel classificar as
acbes na mimica, desafiando as criancas a repaesentieterminadas categorias de
acOes, por exemplo: profissbes, animais, coisasegui@z em casa, coisas que se faz ao
acordar, etc. A mimica é uma atividade alfabetirag@rque faz a crianca usar gestos
para representar a linguagem, do mesmo modo congas® escrita para representa-la.

Se no livro é proposta apenas uma atividade enwdtvegesto, o0 jogo e o
desenho estdo muito mais presentes nos seus @®rcimnforme veremos no proximo

topico. Entretanto, a diferenca da atividade costgyeas demais pouco trazem o jogo e
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o desenho como formas de representacdo. Ao ingé&s,dd objetivo da maioria das
atividades é fazer a crianca ler e escrever palaWrases ou textos usando a escrita
formal, estando o jogo e o desenho em funcdo diBaoca melhor entender esta

conclusdo passemos a analise do jogo.

5.2.2. O jogo

A andlise dos jogos propostos no livro teve tréeares: os tipos de jogos, o
modo como eles trabalham o simbolismo e a relagdoadesenvolvimento da escrita.
Dentre os tipos de jogos apresentados no livrayagam foi do tipo dramatizacéo. Os
restantes foram jogos pedagdgicos com regras. Eminesmo o0s jogos com regras
tenham atividade simbolica, apenas um jogo proponoti 0 uso de coisas para
representarem outras coisas. Em relacdo a estwitas os jogos demonstraram ter
como finalidade pedagogica levar a crianca a lesaever palavras, frases ou textos
usando a escrita formal. Vamos aprofundar estaesé.

Dentre os tipos de jogos propostos no livro, nenh@énde faz-de-conta
generalizado. Ou seja, Procopio e Passos ndo suggre as criangcas imitem uma
situacdo ou personagem. No entanto, se considesajo®a crianca brinca de faz-de-
conta para realizar atividades proprias do munddt@dcomo propde Leontiev (2003),
podemos inferir que o jogo de faz-de-conta sé pondesmo emergir da experiéncia de
vida da crianca. A atividade representativa do jpgaoesenvolvera na medida em que a
crianca conviver com outras criangas e pessoasejay através da insercao na cultura.
Claro que a escola também é lugar de brincar eegeptar, mas, para dispor deste
espaco, ela ndo precisa do livro didatico.

Procopio e Passos apresentam uma proposta de @glrathatizacdo. No
projeto sobre contos de fadas, ha uma péagina dodivde aparece a sugestado para que
a criangca use meias, botdes e tintas para confexciantoches e representar uma
historia de conto de fadas. H4 um texto trazendasdile como confeccionar o boneco,
ensaiar e apresentar de modo que todos entendarfantdche € um jogo de
dramatizacdo e, ao mesmo tempo, uma atividade estogy pois € preciso manipular
0s bonecos com as maos, representando com gegtomegimentos e expressoes. O
interessante da proposta € a sugestdo para queneacplaneje a acao de representar.
Na perspectiva de Leontiev (s/d), planejar a pedagdo em funcao de objetivos € o que
caracteriza a atividade humana; na medida em queneem planeja suas acgoes,

desenvolve as func¢des psiquicas superiores. Oiwabjeblocado no livro para o
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planejamento da acdo de representar € o de dramdgzmodo que 0s espectadores
entendam o teatro. Assim, esta atividade, além elenipr a aprendizagem da
linguagem dramatica, também trabalha a escrita dangéio cultural complexa.

O restante dos jogos apresentados no livro saeglas, ou pedagdgicos. Sao
jogos que levam a crianca a ler e escrever norisise de palavras, aparentando serem
especificos para a fase inicial da escrita. No®gogue envolvem a escrita, sao
propostos no livro: a confeccdo de um jogo de memdom figuras e palavras, um
bingo de letras, o amigo oculto, o alfabeto mowhdormar palavras e a pescaria de
S&o Joao com brinde.

Para fazer as criancas lerem, ha no livro a pramisjogo ‘Boca de Forno’, que

se desenvolve a partir da seguinte musica:

O instrutor diz: A turma responde:

- Boca-de-forno? -Forno!

- Jacaranda? - Da!

- Se nao fizer? - Apanha!

- Seu rei mandou dizer que todos... (A turma executa a tarefd.)
(o instrutor d4 uma tarefa.)

(PROCOPIO & PASSOS, 200642)

A partir deste jogo, o livro propde que os alunggiem o texto do jogo em letra
cursiva. A seguir, traz algumas observacdes sobagssde pontuacdo. Quanto a letra
cursiva, é importante salientar que seu exercigimitio do processo de alfabetizacdo é
desnecessario, se formos considerar que, paraskigat tracado das letras € menos
importante do que o ensino da escrita como fungéiaral complexa. O espaco urbano
e repleto de materiais escritos, e a crianca teessaca leitura de diversos tipos de
letras. Ao sentir necessidade de ler e escreveranaca, provavelmente, se esforcara
para entender todos os tipos de letras, inclusougsiva. Mais interessante que forcar a
aprendizagem da letra cursiva, exigindo que a caiaaxercite seu tracado em
atividades repetitivas, € ensina-la na medida das secessidades e curiosidades. Se as
autoras do livro didatico compreendessem a conoeplgtorico-cultural de
alfabetizacdo, certamente ndo proporiam exercid@sracado da letra cursiva, visto

que o mesmo deve se apropriado pela crianca de matioal. Vigotski (2000) faz
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diversas criticas aos métodos de alfabetizacaddeyaen a crianca a desenvolver um
belo tracado, sem, contudo, apropriar-se da eswnited fungéo cultural complexa.

O livro trabalha também a leitura de instru¢des,uemtexto no qual ensina a
crianca a fazer pés de latas. Nesta atividadeyo hostra a escrita como necessidade,
tema do qual trataremos mais adiante. Seria irs@nés, entretanto, que propusesse
alguma reflexdo sobre textos de instrucdo. Ao irdiéso, apenas propde exercicios
para a crianga aprender a letra cursiva.

Vigotski (2000) leva a entender que o jogo é umapaido desenvolvimento da
escrita. A crianca que usa objetos para simbobz#éitos e que brinca de faz-de-conta
desenvolve a representacdo simbdlica, funcdo da suportancia para compreender o
sistema arbitrario da escrita. Os jogos pedagogjoesenvolvem escrita, como bingo e
memoria, também tém simbolos. Como diz Vigotskdotgpgo com regras simboliza
dada situacéo, além de que a crianca precisa éginacao para entender o motivo pelo
qual precisa executar certas agoes no jogo e exeltras. No caso dos jogos de bingo,
pescaria € memoria, eles sdo ainda importantes gp@réanca realizar atividade de
leitura e escrita, exercitando a escrita como slisino de segunda ordem, ou seja,
trabalhando as relacdes grafemas-fonemas.

No entanto, os jogos de faz-de-conta também praciestar presentes na
atividade da crianca em fase inicial da escritaan® disso, o que pode um livro
didatico? Ora, o livro didatico pode propor jogasncregras e pedagogicos. Quando o
livro traz as letras de um alfabeto movel ou asetas de bingo, poupa o professor de
um trabalho manual e proporciona momentos impasade jogo na alfabetizagao.
Entretanto, certas atividades de faz-de-conta sderposer proporcionadas pelo
ambiente. Criancas precisam de materiais ndo estdds (bola, caixas, sucatas e
outros materiais que permitem criacfes ludicasadas) para usar coisas para
representar outras coisas e imitar o mundo dogcadWm livro didatico até pode, por
exemplo, propor que a crianga use uma caixa paea te conta que € um fogdo. Mas
para que a criangca use uma caixa para representéygfio, é preciso que o ambiente
Ihe proporcione a caixa, 0 espago e o tempo necesgara esta brincadeira. O limite
do livro didatico € seu suporte, € o fato de oolige constituir como um material
impresso, ndo permitindo a crianca a execucao tend@adas acdes, dentre as quais
se inclui o brincar. Boa parte do que é necesgdaria brincar encontra-se na esfera das
relacbes que se estabelecem na escola entre protesdunos, dependendo mais do

ambiente do que da proposta de um livro didatico.
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Ja vimos que os tipos de jogos propostos sdo pgaagde com regras, e que
todos tém como objetivo levar a crianca a ler ee@ee textos, frases e palavras usando
a escrita formal. Resta saber como o livro trabahsimbolizagdo em seus jogos.
Leontiev (2003) diz que o simbolo, embora ndo segeente aos jogos, esta de algum
modo presente em todos eles, inclusive nos jogos regras. Nesta perspectiva, os
jogos propostos pelo livro didatico desenvolvenmimbslo, ainda que ndo seja através
do faz-de-conta. Entretanto, o livro ndo propO@i@dides nas quais a crianga usa coisas
para representar outras coisas ou brinca de fapuka: A maioria dos jogos propostos
pelo livro tem o objetivo de levar a crianca a eger. Por este motivo, sdo jogos que
trabalham principalmente a escrita como simbolisemsegunda ordem.

Os jogos que trabalham o simbolismo de segundarosde o bingo e o alfabeto
movel, neste a crianca precisa pensar nos soretdaspara formar certas palavras. No
bingo, a variacdo proposta pelo livro didatico épdéavras. Cada crianca escreve em
sua cartela uma palavra referente a festa de $@n Qoprofessor deve sortear letras.
Cada crianca cuja palavra tiver a letra sorteada p®fessor deve assinala-la na sua
cartela. Vence o jogo a criangca que assinalar ¢éodartela primeiro. Neste bingo, o
professor pode trabalhar as relacdes biunivochgréaras e contextuais entre letras e
sons. Assim por exemplo, ao sortear a letra ‘Afjecefletir com os alunos porque seu
som é de /a/ na palavra ‘canjica’ e /a/ na palgwaamonha’. No entanto, o livro ndo
sugere ao professor que facga isso.

Os jogos que trabalham o simbolismo direto sédotdre, pé de lata e ‘boca de
Forno’. No fantoche, a crianca precisa escrever pega de teatro, 0 que a ensina a
organizar as idéias em um texto dramatico. Nesgfe, fambém seria interessante que o
professor pedisse para as criancas transformarernextm narrativo em um drama, o
que o livro ndo sugere. No pé de lata, a criameaiga ler um texto informativo para
aprender a confeccionar o brinquedo, de modo qaecdta € mostrada como algo
necessario para obter informac6es. No ‘boca deofoencrianca precisa memorizar o
texto para poder brincar, ou seja, a escrita éransicomo algo necessario para servir
de recurso a memoria.

Além de jogos, o livro apresenta uma série de mtsode desenho. Vejamos,

agora, de que modo estas trabalham a simbolizacao.
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5.2.3. O desenho

Para investigar como o desenho aparece no deséaneolo da escrita, €
importante retomar brevemente sua génese. Segugdisk (2000), para a crianca de
ate, aproximadamente, dois anos de idade, o degeapenas um gesto. Em torno de
dois a quatro anos, a crian¢a usa o desenho patar re que V€. Por isso, costuma falar
enquanto desenha. Dos cinco anos em diante, assno ®©®S pPOvOS primitivos
representavam suas idéias através de pictogramesarga pode passar a usar o
desenho para representar a linguagem. No entamtes ae conferir significado ao
proprio desenho, a crianca precisa entender qesentio do outro pode ter significado.
Para Vigotski, quando a crianga entende que pqaegentar a fala usando o desenho,
pode aprender o sistema simbdlico da escrita.

A partir desta perspectiva, a analise do modo coriiro propde atividades de
desenho teve trés enfoques: o desenho como ref@ederda linguagem, o desenho
como mnemotécnica e a relacdo estabelecida petoditre desenho e escrita.

O livro trabalha atividades de desenho como reptas@&o da linguagem de dois
modos: expressao de idéias e desejos abstratusygrétacdo da pintura de um artista.

Na expressao de idéias e desejos abstratos, asstaspdo livro parecem
solicitar que a criangca desenhe porque ainda nid® sscrever, como se o desenho
pudesse ser um substituto da escrita. Isto ficdeaciado nas ordens dos exercicios. O
primeiro faz os seguintes questionamentos: “O glee?20 que € escrever? Como é 0
seu jeito de escrever?” (PROCOPIO & PASSOS, 2083: A instrucdo diz para a
crianca responder do seu jeito. Na pagina seguotbyro propde que a crianga

responda de duas formas a uma mesma pergunta:smensem uso da escrita.

Este livro foi escrito para ensinar criancas conagéve seus
colegas a ler e escrever. Nos espacos abaixoyvascliesenhe ou
faca colagens que representam 0 que vocé gostrapinder
durante o ano. (PROCOPIO & PASSOS, 2006: 09).

Como ainda ndo saber escrever, a crianca € sdécgaisar um outro jeito, que
nao a escrita, para dizer o que gostaria de apreAAdeergunta colocada no livro exige
uma abstragcédo por parte da crianca. Como ela santlar o que gostaria de aprender
sem abstrair da sua resposta os elementos posdé/aisrem desenhados? A crianca
pode desenhar um lapis e um livro, sinalizandogques ler e escrever, ou lembrar dos

diferentes registros escritos e desenha-los, consaarta, um livro, um cartaz, etc. Na
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junho, pessoal’, a crianca deve desenhar ou escrewe dupla, os conhecimentos
prévios sobre festa junina. No projeto ‘Histérias guadrinhos, gibis e outros “bichos”,
a crianca deve desenhar, em balBes de didlogoe aegeja aprender sobre o tema do
projeto. A crianca também é solicitada a registdiy, seu modo, onde podemos
encontrar historias em quadrinhos.

Nas atividades propostas pelo livro, a criancastegicom desenhos seus
conhecimentos prévios sobre os temas dos projexpsessa idéias apenas na medida
em que estas tém relacdo com o que gostaria dedapreu ja aprendeu sobre o tema
do projeto. Quase ndo ha propostas nas quaisrgarissa 0 desenho com as mesmas
funcdes culturais da escrita, ou seja, como mei@x@essdo, memorizacao, prazer
estético, comunicagdo, etc. Em uma perspectivartdstcultural, o desenho poderia
ser mais explorado como meio de expressao. Vig@2€§ki0) diz que quando a crianca
utiliza o desenho como linguagem, ou seja, reptasesm ele a propria fala, ja tem
capacidade de compreender o sistema de escritao @opossivel registrar a propria
fala usando desenho? Em atividades nas quaisrgaripeira e possa falar e comunicar
idéias usando desenhos. Além das ja citadas ale$sd@as quais a criangca usa o0
desenho para memorizar, também pode desenharglaralé si: o lugar e as pessoas
com guem mora, seus sonhos, seus medos, do que dpdirincar, o que gosta de
assistir na televisao, fatos importantes que acerdaen na sua vida, etc. Também pode
desenhar os conceitos cientificos aprendidos nalaesos animais vertebrados e
invertebrados, os dinossauros, a representacamgcita de algum lugar, etc. Pode-se
também explorar a funcédo do desenho nas formasraislitde escrita: os logotipos, 0s
sinais de transito, as legendas de mapas. E, pomffuncéo estética do desenho e da
pintura.

Ao fazer atividades de expresséo através do desantraanca podera entender
gue o desenho é uma forma de comunicar idéias. reanraflexdo mais aprofundada,
poderd entender, ainda, que para varios homenggdee comunicar uns com 0s
outros através da escrita, € necessario um sistEmsignos estaveis que permita
comunicar idéias, fatos e eventos. Se cada um tas®m sua propria escrita, a
compreensao seria muito dificil.

O livro traz pinturas de artistas famosos e saligtie as criangas conversem
sobre a imagem, mas pouco explora o significadobda. Sem dizer quem é Picasso, e
qual significacdo esta contida na sua obra, o livaa a pintura “Auto-retrato com

palheta”. Depois solicita que a crianca se olhesmelho e faca seu auto-retrato. Esta
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atividade esta inserida no projeto ‘Todo mundo tem nome’. Seu objetivo
provavelmente € trabalhar a identidade do aluno.mdésmo projeto, h4 também a
pintura de Paul Klee e uma proposta de atividagarér dela. Ha um pequeno texto
informando que Paul Klee foi um pintor suico quesuientre 1879 e 1940 e gostava de
incluir letras do alfabeto e numerais na sua tlarianca € solicitada a registrar as
letras encontradas na foto da tela do pintor egidep pintar sua propria tela, incluindo
as vogais do préprio nome ou de outra pessoa.rA titencao da atividade é trabalhar
as vogais.

O livro também usa pinturas para inserir temasathellos nos projetos. A
primeira atividade do projeto “Plantas e bichosdigcutir qual lugar é representado
pelo quadro “Jardim em flor”, de Claude Monet. @dinao traz informacgdes sobre o
pintor, e 0 objetivo da sua proposta provavelméntazer uma exploracédo inicial do
tema ‘plantas’. No projeto “Historias de vida”,ierb traz a historia de vida do pintor
espanhol Joan Mir6. No texto para os professorégraexplicita que o objetivo deste
projeto € trabalhar duas modalidades textuais:rafiage autobiografia. A partir da
leitura de algumas biografias (Mir0, Villa-lobosBaniel Munduruku) a crianca é
encorajada a escrever sua autobiografia. Aposym dolicita que a crianca reproduza a
obra de Mir¢ intitulada ‘Bailarina’. O livro pedeig a crianca observe a obra e crie um
quadro a partir dela. Sugere que a crianca placejeo fara a pintura e, depois,
organize com a turma uma exposicao para divulghstos trabalhos.

As atividades de analise de obras ndo foram prapasin funcdo de levar a
crianca a entender que uma pintura pode expresSasie sentimentos. As informacdes
biograficas dos pintores sempre aparecem em futhggwojeto proposto, ndo para que
a crianca interprete melhor a obra. Assim, tranrina¢coes sobre Paul Klee para
trabalhar as vogais e, sobre Mirg, para mostratratera de uma biografia.

Em uma perspectiva historico-cultural, as obras afée poderiam ser
apresentadas as criancas acompanhadas de algummagigfio sobre o pintor e sobre o
lugar e época em que viveu. A partir destas infgfag, as criancas poderiam dizer o
gue pensam que o autor tentou expressar com a@imeo criancas do primeiro ano do
ensino fundamental ainda n&do dispdem de conheasenistoricos e geograficos
suficientes para compreender a influéncia do cemtegbre uma obra, poderiam ser
analisadas obras de algum artista local, conhedmlaturma ou convidado a ser
entrevistado por ela. O modo como o livro apresastabras de arte e as coloca em

funcdo de projetos de ensino acaba por descontieétlas, esvazia-las de significado.
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Vigotski (2000) diz que para a crianca atribuim#igado aos seus proprios desenhos,
precisa primeiro significar o desenho do outroaRarcrianca entender que o desenho
pode ser uma espécie de linguagem, é preciso gerdenqual mensagem é transmitida
pelo desenho ou pintura do outro.

Nas demais atividades, o livro solicita que a @@adesenhe para ilustrar textos
ou palavras. Nesta categoria, incluem-se as seguattvidades: ilustrar e escrever o
nome da profissdo de alguém da familia; ilustraa undisica do folclore; ilustrar uma
poesia sobre a cobra; ilustrar uma estrofe do pd€@uantos bichos no Brasil’, de
Pedro Bandeira; e ilustrar a floresta e a casarubealdo conto ‘Jodo e Maria’. Nao se
pode considerar que nestas atividades, nas qa&semho acompanha o texto, a crianga
usa o desenho como meio de expressao e linguagem.

A patrtir da analise do modo como o livro apreseaiidades de desenho, foi
possivel extrair algumas consideracdes sobre gaelastabelecida entre desenho,
linguagem e escrita. Em algumas atividades a aiémigencorajada a representar idéias
bastante abstratas através do desenho, como é daasividade no qual é solicitada a
desenhar o que gostaria de aprender e 0 que édscrever. Mas, na maioria das
propostas, a relacédo estabelecida entre deserdwita @ao leva a crianca a operar com
a escrita com linguagem ou meio de representacdiord) na maioria das atividades,
traz o desenho como algo que simplesmente acompailbatra a escrita formal. A
funcdo mnemobnica da escrita ndo € desenvolvidalpetodidatico, a despeito da sua

importancia na teoria de Vigotski.

5.3. A escrita como simbolismo de segunda ordem

Vigotski (2000) diz que, primeiro, a escrita rems 0s sons da fala para,
depois, representar diretamente as idéias. A estaagem da grafia dos sons das
palavras para o uso da escrita como linguagem, tSkgohama de passagem da escrita
como simbolismo de segunda ordem para simbolisnetodi

Diante disso, cabe perguntar o que vem antes, dipegyem da relacao
grafemas-fonemas (simbolismo de segunda ordem)soritae como funcéo cultural
complexa (simbolismo direto)? Ora, ambos 0s monsetibodesenvolvimento da escrita
sao simultaneos, embora o mais importante sejardaesomo simbolismo direto, visto
que, para Vigotski (2000), mais importante que @dgicacdo e o tracado das letras, €

operar com a escrita como linguagem.
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Dentro deste quadro de inferéncias a partir daatet® Vigotski, fica bastante
dificil entender como o autor concebe o ensino ré&;des grafemas-fonemas, que
corresponde, no caso, ao ensino da escrita comboksmo de segunda ordem.
Conforme ja foi dito nesta dissertacéo, Vigotslo Béplica como ocorre a passagem da
escrita como simbolismo de segunda ordem para $isntmdireto.

Entretanto, duas teses de Vigotski (2000) ajudanfesir implicagbes sobre o
ensino da escrita como simbolismo de segunda ordeese de que a escrita deve ser
ensinada de modo natural, fazendo parte dos jogas@deiras da crianca; e a tese de
que a escrita deve ser ensinada de modo a levaareca a sentir necessidade de
escrever.

Assim, podemos propor, de modo ndo conclusivo, @bses importantes para
ensinar a escrita como simbolismo de segunda ordemmpreenséo da necessidade de
memorizar o sistema arbitrario de signos-simbéloes forma a escrita; e o jogo. Cabe
retomar a afirmacdo de Vigotski para comprovar eqadcdo deste ultimo fator com
sua teoria: “La enseflanza natural de la lecturasgyitara requiere una influencia
adecuada en el medio circundante del nifio; taetockemo escribir deben ser elementos
de sus juegos.” (VIGOTSKI, 2000: 203) A leituraesitiosa, por sua vez, € também
uma das atividades que ajudam na passagem daaesmmib simbolismo de segunda
ordem para simbolismo direto.

Sendo assim, compreender como o livro apresentanoemto do simbolismo de
segunda ordem da escrita, significa investigar c@heoapresenta, em seus textos e
exercicios, o ensino das relacdes grafemas-fone@asipreender se ensina este
aspecto formal da escrita em uma perspectiva gderioser considerada histérico-
cultural, significa investigar se ensina as relagfmfemas-fonemas levando a crianca a
refletir sobre sua importancia, usando jogos eqmdp leituras silenciosas.

No texto de assessoria pedagodgica do livro didatso relagbes grafemas-
fonemas séo citadas como importantes aspectosrdadagmgem da escrita. O livro
reconhece a importancia de ensinar 0os aspectosaiforda escrita, sem, entretanto,
prescindir da sua funcéo cultural, como demonsseguinte trecho:

(...) o processo de alfabetizacdo compreende aiegaide
um conjunto complexo de habilidades relativas atesia
alfabético-ortografico. Tal aquisicdo envolve desde
diferenciacdo entre escrita alfabética e outragitasca

habilidades proprias do nosso sistema de escraajoc
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orientacdo e alinhamento da escrita, funcédo de eefITA0
entre as palavras em uma frase, funcdo da pontuacao
unidades fonologicas, reconhecimento do alfabetsua
representacdo em diversos tipos de letra, relagienfa-
grafema, regularidades e irregularidades ortogagfic

No entanto, a aprendizagem relativa ao sistemabédltm-
ortogréfico ndo pode prescindir da aprendizagertintds porém
correlata, dos diversos usos sociais da escritapuigpreensdo das
condicdes de sua producéo, da diversidade e aaplitos géneros
que circulam na sociedade contemporanea. (PROCORIO
PASSOS, 2006: 04)

Neste trecho, Procépio &Passos demonstram conlescaspectos importantes
para a aprendizagem do que Vigotski chama de sismbolde segunda ordem. Embora
as autoras nao facam alusdo a importancia dadestlemciosa para o desenvolvimento
da escrita, propdem varios exercicios de leituemsiosa, como veremos mais adiante.

Para promover a aprendizagem das letras, a prinativedade que o livro
propde é pedir para as criancas observarem umrdorformado por numerais, letras e
desenhos. Neste conjunto, devem circular os desentaycar com um X 0s numerais e
pintar de vermelho as letras. Este € um exercigéowvisa levar a crianga a entender o
qgue é e 0 que nédo é letra. Na pagina seguintemaatabela com as letras de féorma
maiusculas e minusculas. Sobre a tabela ha um pedagto, informando que com o
alfabeto podemos escrever tudo o que desejamosxefZi@o pede que a crianca
marque no alfabeto a primeira letra do nome doegsair.

Na pagina seguinte, o livro trabalha a letra ‘Dpartir de uma rima de Ruth
Rocha evolvendo palavras que comecam com ‘D’. Neya@gio, o livro solicita que a
crianca reescreva um poema a partir de outradetedfabeto.

Na mesma pagina, consta a ja citada atividade solpi@tura de Paul Klee,
tendo o objetivo de ensinar as vogais. Apés, osoaludevem recortar de jornais ou
revistas a primeira letra dos nomes dos familiareslar em um determinado espaco.

Segue o ja citado alfabeto movel, as letras ddelfapara os alunos recortarem,
colarem em tampinhas e formarem palavras.

Depois desta sequéncia de atividades envolvendeti@as, ainda no projeto
“Todos tém um nome”, o livro apresenta uma poesiada. O exercicio propde que o

professor faca a leitura em voz alta para os alupasece haver, por parte das autoras
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do livro, uma tentativa de interlocucionar com iarga nas propostas de exercicios. Os
exercicios sdo propostos sempre se referindo am.aho professor é dito o que fazer
através da interlocucdo com o aluno. Os exercRiggerem sempre para que o aluno
peca, pergunte e leia com o professor. O interessanque ha, no livro, uma
interlocucdo com os alunos, mas, a0 mesmo tempa, dvidente que o aluno é
considerado como alguém que nado sabe ler. Poddtaos@mo exemplo este trecho:
“No texto a seguir, vocé vai conhecer duas criargasias trés tias. Acompanhe a
leitura de seu professor ou professora” (PROCOPIRASSOS, 2006: 23) O texto é
uma rima de Luis Camargo, intitulada ‘As trés tigs’partir da rima, 0s exercicios
propdem algumas questbes interpretativas, sugerqud o professor escreva as
respostas no quadro. Para trabalhar o sistema&@réf exercicios propostos exploram
as diferencas e semelhancas entre as palavrasasndadexto. O aluno deve pintar as
letras que diferenciam os nomes ‘Célia’ e Zéliagnunciar devagar os nomes para
perceber as diferencas entre eles, identificar reanas palavras do texto que rimam e
refletir sobre o efeito da sonoridade das palavnagdas ao longo do poema.

N&o ha uma reflexdo de Vigotski e Luria sobre aartgncia da rima para a
compreensao da escrita como simbolismo de seguddanoEntretanto, atualmente ha
autores que defendem a importancia da rima pasan@reensédo das relagbes fonemas-
grafemas, dentre os quais é possivel citar EmibareFo (2004). Nas paginas
subsequentes as atividades sobre rima, o livroOerof@rios exercicios a partir da
escrita do nome préprio: recortar de jornais estagi as letras do nome, pintar em um
qguadro de alfabeto as letras do nome, escreveme B um cracha, escrever os nomes
dos colegas.

Ainda para trabalhar a leitura inicial, o livro zraxercicios que consistem em
sublinhar determinada palavra em um texto e ideatifpalavras que terminam com a
mesma letra.

Como exercicio para explorar as relagfes contexti@s sons das letras, o livro
traz uma proposta que consiste em apresentar mtelista de palavras escritas com a
letra ‘R’ em destaque: “CETO, PRATA, COMECAR, REIS” (PROCOPIO &
PASSOS, 2006: 47). Este exercicio esta inseridprojeto “Histérias em quadrinhos e
outros “bichos™. As palavras sao retiradas de Unis#dria em quadrinhos, apresentada
pelo livro, intitulada “Era uma vez”, de Ziraldo. &uno € solicitado a ler as palavras
com ajuda do professor. A partir da leitura deg@svras o livro traz os seguintes

questionamentos:
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“a) Vocé conhece a letra que estd em destaquealeaggs acima?
Vocé saberia dizer o nome dela?

b) Ouca e acompanhe no livro a histéria em quadsinlida pelo
professor ou pela professora.

¢) Que personagens de histérias que comecam pautha vez...”
apareceram nesta histéria em quadrinhos? Voltégisas em que
ela se encontra e circule-os I4.

d) Nos quadros acima, ha palavras em gu @ossui 0 mesmo
som. Quais séo elas?

e) Volte ao texto para procurar outras palavrasge’ oR tem
esse mesmo som e escreva-as aqui.” (PROCOPIO & ®BSS
2006: 47)

Além do ‘R’ o livro também trabalha com os sons‘ldp mas varias paginas
depois. Para trabalhar o som do L, os exercicioslwdo trazem o0s seguintes
guestionamentos:

b) Qual é o som da letra L na palavra CORAL?
c) Escreva duas palavras que terminam com a le(RROCOPIO
& PASSOS, 2006: 135)

Estes exercicios de reflexdo sobre os sons dazs Isfio interessantes para
trabalhar as relacdes grafemas-fonemas. Conformenjas no capitulo anterior, &
preciso ensinar para as criangas que as relacatsmgs-fonemas ndo sédo biunivocas.
Um meio interessante para isso, € fazer com quéace reflita sobre os diferentes
sons que as letras apresentam em diferentes pmlevsabre como uma mesma letra
pode representar varios sons. Se as palavras healaal tiverem significado para a
crianca, esta reflexdo tornar-se-a4 mais efetivejocanostra Faraco (2003). Assim, €
possivel concluir que as atividades do livro sdere@ssantes para o ensino das relacdes
grafemas-fonemas. Entretanto, sdo poucas; aperesxrda do nome, as letras do
alfabeto e os sons do ‘L’ e do ‘R..

Ndo é uma tarefa facil trabalhar as relacdes gmgdionemas de modo
significativo para a crianca. Segundo Cagliari @0® ideal € que o professor faca
algumas propostas mais sistematicas de atividadetadalhar estas relacdes, mas que,
na maioria dos casos, ensine estas relacdes doanas atividades, na medida em que
as criancas apresentarem duvidas ao ler e eschssm, se a crianga perguntar como
escrever o0 som /KS/ na palavra ‘taxi’, o profesgode lembrar que este é um dos
possiveis sons da letra ‘X’, e que geralmente, neas sempre, aparece em final de
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palavras, como: torax, Tiranossauro rex, xerox.ns#o de palavra, podemos encontrar
a letra ‘X’ com este som em palavras como ‘axikgste tipo de ensino das relacdes
grafemas-fonemas, que ocorre na medida das dueidpgestionamentos da crianca,
pode ser considerado como atividade na qual enterglesignos-simbolicos é uma
necessidade. A crianca precisa entender que esmosvee um jeito, mas falamos de
outro, e que, se cada um escrevesse do jeito yeséaia muito dificil compreender a
escrita alheia e se fazer entender pelo outro&drda escrita. Se a crianca ler a palavra
‘taxi’ aferindo o som de /ch/ a letra ‘x’, ndo corepndera o enunciado. Ao escrever, a
necessidade de ser compreendida pelo outro far&goena crianca queira escrever de
modo correto. Quando compreender a importanciacteiréir as relagbes grafemas-
fonemas para ler e escrever, a crianca poderaigueste buscar informacbes na
medida em que forem surgindo duvidas. No entaet®ma® sentir necessidade de ler e
escrever, ndo sentird necessidade de saber a®exlgcafemas-fonemas. Por este
motivo, o ensino do sistema formal da escrita peeacompanhar situacoes reais de uso
da escrita, na qual esta se torna, para a criangalinguagem.

Também é possivel trabalhar as relagbes grafemasafzs em meio a jogos. O
ja citado bingo € um exemplo. Outros jogos ja coitlus podem ser adaptados para
trabalhar as relagbes grafemas-fonemas. Por exempldogo da Forca’, o professor
pode pensar uma palavra para os alunos adivinharamada letra que estes acertarem,
dar uma ‘pista’ dizendo o som que a letra represeatpalavra.

Assim, existem trés formas de ensinar as relacfasrgas-fonemas de modo
significativo para a crianga. Um meio é o ensirgiesnatico e reflexivo, a partir de
guestionamentos aos alunos e transmissao do contmld professor, usando, para
isso, palavras de um contexto significativo. Este @énico meio proposto pelo livro
didatico analisado, realizado no exercicio quealia os sons do ‘R’ e do ‘L’. Outro
meio € o professor ensinar as relacfes grafemasnias na medida em que as criancas
sentirem necessidade, durante atividades de led#uescrita. Por fim, é possivel
aproveitar determinados jogos para promover axaflesobre as relacdes grafemas-
fonemas. O limite do livro didatico € o suporteg @do pode ouvir a criangca, nem
responder as suas duvidas no momento em que etpsTsUPressupor que as relacoes
grafemas-fonemas podem ser ensinadas na medidaidsidade das criangas, implica
em excluir a possibilidade de o livro didatico tatbdas as respostas prontas.

Em cada um destes trés casos, € preciso que agoofenha conhecimento do

sistema grafico. Talvez por isso fosse interessartero didatico trazer, no texto aos
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professores, uma sistematizacéo das caracteridticsistema grafico do portugués e os
simbolos fonéticos que representam cada consaaméy/ogal, vogal oral e vogal nasal
do portugués brasileiro. Para o professor ensmaelacdes grafemas-fonemas levando
em conta que estas ndo sao biunivocas, é preaistena estas informacdes sempre a
m&o. E possivel que o professor, muitas vezes,nforter acesso a informacoes
simples e corretas sobre o funcionamento do sistgnddico, deixe de trazer
informacdes relevantes acerca das relacbes grafemamas na medida em que
surgem as duvidas e dificuldades do aluno. TaleeZgita de conhecimento do sistema
gréfico, o professor acabe optando pelo mais fgcié € o ensino transmissivo das
relacbes grafemas-fonemas por meio de exercicjostitigos. Ora, para a crianca
querer aprender as relacbes grafemas-fonemascs@gue sinta necessidade deste
conhecimento. Por isso, 0 modo mais adequado aegeo a este ensino é na medida
das necessidades da crianca e ndo em atividademtedualizadas.

Além das relagdes grafemas-fonemas, o livro tragrodéeios para trabalhar
outros aspectos do sistema grafico do portuguéexeeicios para ensinar a escrever
deixando espaco em branco entre as palavras, &andasta que criangcas em inicio de
alfabetizacdo costumam escrever sem separar agggldambém ha exercicios para
ensinar as silabas e os sinais de pontuacao.

O livro traz vérias propostas de leitura silenciosacada texto, informa quem
devera ler. Os primeiros textos vém acompanhadasigestdes para que o professor
faca a leitura em voz alta, provavelmente porqueausres do livro supbfem que a
criangca ainda n&o sabe ler: “Escute a leitura ab&exta pelo professor ou pela
professora. Voceé ja o conhecia?” (PROCOPIO & PASSIDS6: 30) “Observe o texto
ao lado e converse com 0s colegas sobre as quest®@sprofessor ou a professora ira
ler”. (PROCOPIO & PASSOS, 2006: 35)

Na metade do livro, ha uma sugestdo para que Bacerieia com ajuda do
professor: “Agora vocé vai ler, com o auxilio dofessor ou da professora, um conto
por partes, tentando imaginar o que acontecerdagta oma delas”. (PROCOPIO &
PASSOS, 2006: 74) Aqui, € provavel que o livro suf@oque a crianga ja consegue ler,
contanto que seja com ajuda do professor. Valeriengue quase todos os textos do
livro sdo apresentados em letra de forma mailsenlgianto as ordens dos exercicios
sdo escritas em letras minusculas. Somente o8lti@®s textos, no projeto “Histdrias
de vida”, sdo escritos em letra minuscula, provaeete porque o livro supde que, ao

final do livro, a crianca devera estar lendo fleeménte todos os tipos de letras.
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Procopio e Passos parecem supor a gradativa autndm aluno na
compreensao da leitura. Apos varios textos quendesar lidos pelo professor, hd um
gue deve ser lido pelo professor e o aluno, umdgwe ser lido pelos alunos reunidos
em duplas e, por ultimo, a proposta de que o pr@dtino leia, sozinho e em siléncio.
O livro tem 209 paginas de exercicios; na pagiratEba primeira proposta para que a
crianca leia silenciosamente e sozinha. No livparecem duas propostas para que a
crianca faca leitura silenciosa de um texto. Eatiet, aparecem 07 propostas de
exercicios que obrigam a crianca a fazer leitulansiosa para cumprir com 0s
objetivos: ordenar um texto cujas palavras est&a @w lugar, ilustrar paragrafos,
completar textos com palavras que faltam, duasgstap de ordenar os paragrafos de
um texto e duas de procurar palavras em um texiod os textos destes exercicios sao
apresentados em letras de forma maiusculas.

Da andlise da aprendizagem do simbolismo de seguoralem foi possivel
concluir que a teoria de Vigotski leva a pensaumdgmeios para o ensino da escrita
como simbolismo de segunda ordem: ensino sistematiavés da transmisséo e de
exercicios que levem a uma reflexdo sobre as retag@femas-fonemas; ensino destas
relacbes na medida em que as criancas, envolvidaatigidades de leitura escrita,
sentirem necessidade; e ensino através de jogosOpto e Passos trazem poucas
propostas para trabalhar as relacdes grafemas-&mem nenhuma delas através de
jogos. Entretanto, as atividades para o ensinsdos de ‘R’ e do ‘L’ sdo interessantes,
pois levam a crianca a refletir e formulas hip&desebre o sistema grafico. Outros
aspectos da escrita como simbolismo de segundanorgmntuacdo, segmentacao de
palavras no texto e tipos de letras - ou ndo sdmalinadas, ou sdo de modo superficial.
Por exemplo, no ensino da letra cursiva, o livro peopde uma sistematizacdo acerca
do direcionamento do tracado das letras.

Para trabalhar a pontuagdo, Procopio &Passos h&gam a propor uma
reflexdo sobre suas fun¢des na lingua portuguegaun8o Luria (1994), enquanto na
fala usamos recursos diversos, como entonacaot@ gesa nos fazermos entender na
escrita sO dispomos da pontuacdo. Nem os exeraflcolvro, nem seus textos de
assessoria pedagogica, fornecem aos professorsi&lisgbpara refletir sobre o uso de
pontuagdo como recurso expressivo. Ao propor alinabsobre pontuacdo durante o
processo de alfabetizacdo, o livro se exime deetrazformacdes relevantes ao
professor, limitando-se a questionario, Unica pstgpodo livro para trabalhar a

pontuacao.
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a) Circule no texto (boca-de-forno) tudo que nagphdavra.

b) Na sua opinido, para que serve no texto o qu= vo
circulou?

c) Investigue, com o professor ou a professorajeos§o 0s
sinais usados e qual o uso deles na lingua podague
(PROCOPIO & PASSOS, 2006: 143)

O interessante do livro sé&o as atividades de &#ienciosa, principalmente os
exercicios cuja realizacdo exige que a criancagoi@@ leitura silenciosa: colocar as
frases de um texto em determinada ordem e proounar palavra em um texto, entre
outras. Mas, apesar das atividades de leituracgiea do livro, é possivel afirmar que
ele ndo traz uma proposta que ajude o professoabalhar o sistema grafico do
portugués. Traz poucas atividades de ensino degularidades ortograficas e até
mesmo do ensino das relacbes grafemas-fonemas ra gado o faz por meio de
jogos.

Conforme ja foi tratado neste texto, parece guateréssante em uma proposta
historico-cultural seria trabalhar as relacdes egrafs-fonemas através de jogos e na
medida da curiosidade e necessidade da criancévetavem situacdes reais de escrita.
No caso do ensino mais sistematico das irreguldeslaseria interessante levar a
crianca a formular hipéteses, como o livro faz gieagquestiona sobre os sons do ‘R’.
Partindo deste pressuposto, o que poderia um tlidatico? Importante reiterar que
poderia trazer, para o professor, uma sistematzded representacdes fonéticas do
portugués brasileiro, bem como das regras dasuiaedades ortograficas. Para os
alunos, poderia trazer sugestdes de jogos qudtieabas relacdes grafemas-fonemas e
o alfabeto movel.

De posse de conhecimentos sobre o sistema graficqpadtugués e de
instrumentos para seu ensino, o professor podeatzalhar as relagcdes grafemas-
fonemas juntamente com atividades de uso real atédaedsto seria possivel porque o
professor poderia se sentir mais seguro para enessas relacbes de modo mais
espontaneo, na medida das curiosidades das crigkgasiancas, por sua vez, iriam
conferir mais significado as complexas relacdaadesons, se este ensino ocorresse em

funcado do uso da escrita como linguagem, ou seppduncéo cultural complexa.
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5.4. Apropriacao da escrita como atividade culturatomplexa

Vigotski pouco falou da escrita como atividade walt complexa, o que
dificulta a analise dos fatores do seu desenvolimeEntretanto, alguns indicios da
teoria de Vigotski e seus colaboradores ajudaraongreender importantes categorias
referentes a apropriacdo da escrita como linguagemo atividade cultural complexa.
Para a compreensdo deste momento, foram extraides aghtegorias de andlise: as
relacdes entre fala e escrita e a escrita comssielcele.

5.4.1. Relacdes entre fala e escrita

Para avaliar como o livro didético trata das difiees e inter-relacdes entre fala
e escrita, trés aspectos foram enfocados: interpgadi@ssor-aluno no processo de
aquisicao da escrita, diferencas entre enunciadoes ® enunciados escritos, diferencas
entre linguagem culta e coloquial na escrita eatea O primeiro aspecto analisado foi a
interagao professor-aluno.

No texto de assessoria pedagdgica, ha varios sapi® encorajam o professor
a interagir oralmente com o aluno. Uma das sesd@disro, presente em cada um de
seus capitulos € a “Oficina de idéias”, destinadeoéa de idéias entre professor e

alunos:

As oficinas de idéias constituem um espaco de nagfa, acordo
e tomada de decisdo para o encaminhamento de egsestd
perspectiva do grupo envolvido. Neste sentido, lailidade de
dialogar com os outros e com o(a) professor(a) ttanum

aspecto a ser vivenciado pela crianca. Outro aspeqtortante a
ser potencializado nesse momento € a capacidadeladejar
coletivamente, o que faz o projeto se tornar pegadle dos
sujeitos nele envolvidos. Nas oficinas de idéias,cAancas se
tornam parceiras do(a) professor(a) no ato de jlaaerganizar o
projeto. Nessa perspectiva, as negociacoes féitafuadamentais
para o desenvolvimento do trabalho. (PROCOPIO & $@S,

2006: 17)

Como fica implicito nesta afirmacdo e nos dema&mehtos do texto de
assessoria pedagogica, as interacdes orais eofiesgor e alunos sdo tomadas como
oportunidade para planejar e organizar as ativil&me conjunto, bem como discutir

regras e normas.
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Nos exercicios propostos no livro, ha atividadesoddidade e trabalho em
grupo. A cada inicio de projeto, ha incentivo pgua alunos e professores planejem
juntos como o tema sera estudado. Também séo pasposias de conversa para
discutir, em grupo, regras da turma, atividadesr@rs realizadas e avaliacdo dos
projetos.

Nas interacdes entre professor e aluno, o liviodtfgumas sugestbes para que 0
professor ajude o aluno. No entanto, a ajuda simeqyelo livro pouco se refere ao
incentivo a autonomia do aluno. Aqui cabe lembmamiveis de ajuda sugeridos por
Vigotski (apudBEATON, 2005), conforme Capitulo 2 dessa dissé@naPara o autor, 0
adulto pode incentivar a autonomia comunicandolgstivos da atividade para que a
criangca a execute sozinha. N&o conseguindo éxdde gazer questionamentos que
levem a crianca a raciocinar sobre 0s passos remess execucao da atividade.
Transmitir diretamente o que deve ser feito € uwrars® para 0 caso de o aluno nao ter
conseguido realizar as atividades autonomamentenitanto, antes se deve tentar dar
inicio & atividade junto a crianca para que elppdg prossiga sozinha.

Quase todos os exercicios do livro onde ha progusta o professor ajudar o
aluno aludem mais a transmissédo de um conteuddéa do que a questionamentos
gue poderiam ser realizados. O professor devealer @ aluno em voz alta, escrever as
respostas do aluno no quadro, apontar nos exes@ajoe é para ser feito.

N&o ha proposta de co-autoria de texto entre wofesaluno, apenas atividades

nas quais o professor € o escriba do aluno. Adatild abaixo serve como exemplo:

a) No poema, uma das tias conta uma historia. Queta? @

professor ou professora vai registrar no quadespasta da turma.

b) Qual o nome da histdria que essa tia conta? O guofeou
professora também vai escrever no quadro o nomhigstéria.
(PROCOPIO & PASSOS, 2004: 24)

Quanto ao professor escrever o que a crianca Sitaglka (1996) tem uma
importante colocacdo. Segundo a autora, quandofegsior coordena em sala de aula
uma producao de texto coletivo, ele ndo apenastragi fala dos alunos, mas é também
co-criador do texto. Este tipo de atividade ajuderianca a expressar-se sem uma
preocupacdo imobilizadora com as regras ortogcgramaticais, pois o professor,
como co-autor, ajuda a refletir sobre estes aspePtra Smolka, existe uma diferenca

quando da crianca € exigida uma escrita com carecébgrafica e gramatical, e
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quando a escola permite que ela escreva para eapresas idéias, pensamentos e
sentimentos. Quando isto é feito, a crianca podeatese produtora de textos e
significar a escrita como uma forma de expressaca Bso é preciso permitir que a
crianca fale, se expresse.

Embora Procopio e Passos, nas propostas de egercientem encorajar a
interagao entre professor e alunos, o fazem de rastweotipado, artificial. A ordem
dos exercicios interlocuciona com o aluno, maspgofessor quem € solicitado a ler.
Além disso, conforme ja foi dito no capitulo anterio texto de assessoria pedagogica
interlocuciona com o professor no modo imperatiVoatar com o outro no modo
imperativo nao seria uma comunicagdo opressora?o Skvro apresenta uma
interlocugdo opressiva com o professor sera que tido também com o aluno?

Sera que o tom imperativo, explicito na linguagengida ao professor, nao faz
com que este se apropre de um ensino que evittel@gao verbal e expressao do
pensamento, tdo necessarios ao ensino da esgeritafoacéo cultural complexa?

Além das interagcbes professor-aluno, um importageecto do ensino das
relacdes entre oralidade e escrita seria a refleghe as diferencas entre fala e escrita
e entre fala culta e fala coloquial, conforme gamos no capitulo quatro.

Quanto as diferencas entre enunciados orais @asaorale retomar a concepgao
de Luria acerca deste tema. De acordo com Luri@4()1% fala durante um dialogo
quase sempre pressupde o0 conhecimento prévio do pelos participantes, motivo
porque comporta elipses e omissdes sem prejuizm@reensdo dos interlocutores.
Luria chama este tipo de fala de ‘coloquial’. Argactambém é sempre formulada em
funcdo de um motivo. No entanto, pelo fato de aitester um interlocutor ausente ou
imaginario, precisa ser melhor explicitada e orgaté. Se a escrita reproduzir as
omissdes, aglutinacdes e lacunas da fala, o rdsukara a ndo compreensdo do
interlocutor. A escrita também pode pressupor dieoimento prévio do interlocutor,
assim como a fala. No entanto, isto ndo exime, aguele que escreve, e nem aquele
que |, de usar a memoria para colocar as idéiasnemrelacao logica que faca sentido
e tenha relacdo com o0s conhecimentos prévios esigipgelo texto. Podemos
exemplificar esta tese de Luria do seguinte modo:texto cientifico sobre as cobras
pode ja pressupor que o interlocutor saiba queesgtécie animal pertence a classe dos
vertebrados e a familia dos répteis. Isto, enttetaréio exime o leitor de organizar as
idéias em um texto para estabelecer relacbes Bgiambém nédo exime o leitor de

retomar, na sua memoria, seus conhecimentos pré&sobse a cobra a fim de



138

compreender melhor o texto. Mas, de acordo comal.umiais complexo € o texto que
trata de idéias novas. Neste caso, € ainda maiesfar¢co que o escritor precisa
empreender para colocar as idéias em uma relagéalo

Embora existam tipos de escrita que ndo exigemicaxqdio detalhada e
comportem omissdes e lacunas (por exemplo: egara si, seja para sistematizar um
estudo ou expressar sentimentos) ndo foi estedgpe@scrita que Luria e Vigotski
investigaram. O estudo dos autores recaiu sobserdaecomo meio de interagao social.
Ora, quem sabe interlocucionar com 0 outro atraeésscrita, sabera interolocucionar
consigo, mas o contrario ndo procede. O objetivoederita deve ser seu pleno
desenvolvimento, que é a interlocugdo, a interap@mal e expressdo do pensamento,
para si e para o0 outro. A crianga precisa se ajroga escrita de modo a usa-la como
outro meio de interlocucéo e acao sobre o muném dh fala.

Sendo assim, na perspectiva da psicologia histguttaral ndo se pode pensar
nas diferencas entre fala e escrita somente n@tasfsemal. N&o basta ensinar que a
escrita funciona de um jeito e a fala de outro perg escrita ndo € transcri¢cao fonética
da fala e porque na escrita s6 dispomos de portuagéa comunicar idéias. Se a
escrita, para a psicologia historico-cultural, ferdinte da fala nos seus motivos e no
nivel de conscientizacdo exigida, é preciso trabvalis diferencas e inter-relacées em
andlise que va além das regras ortogréficas, dauagho e diferencas de estrutura e
organizacao entre fala e escrita.

Podemos primeiro questionar: Luria e Vigotski d&guma pista ou indicio de
como ensinar as diferengcas entre fala e escritsidemando que esta exige mais
consciéncia e intencdo? E, em segundo, podemosianesse é possivel trabalhar,
com turmas de alfabetizac&o, as diferencas eraeefascrita em uma analise que va
além destes aspectos.

A resposta a primeira questao € sim. Os indicio¥igetski para trabalhar as
diferencas entre fala e escrita sdo duas de swRdBSes sobre 0 ensino da escrita:
mais importante que o ensino das letras é o erganescrita como linguagem; e a
escrita deve ser ensinada como algo necessario.

Na medida em que a crianca compreender 0s motiv@sngpulsionam a escrita
€ 0 guanto é preciso adaptar o registro escritst@s enotivos, podera realizar uma
reflexdo mais sistematica sobre as diferencas &l&ree escrita. Como isso poderia ser
feito com turmas de alfabetizacdo? As teses detSkgaos levam a entender que isto

poderia ser feito através de atividades que regissiem 0S usos sociais da escrita.
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Aqui cabe retomar a citacdo de Vigotski: “Eso digai que la escritura debe tener
sentido para el nifio, que debe ser provocada pasitad natural, como una tarea vital
que le es imprescindible”. (VIGOTSKI, 2000: 201)

Se a escrita € uma linguagem, como afirma Vigotski.) es preciso ensefar al
nifio el lenguaje escrito y no a escribir las 1ét(8GOTSKI, 2000: 203) -, entdo suas
diferencas em relacdo a fala, em uma perspectstéritio-cultural, s6 poderdo ser
trabalhadas em situagOes reais de uso. Durantduagdes reais de uso da escrita
podera ser feita uma reflexdo mais sistematicaesofsmo adaptar o registro escrito a
intencionalidade.

O livro didatico analisado traz uma atividade que relaciona com esta
perspectiva. No projeto ‘Folclore’, o livro sugepge a turma chame um folclorista para
entrevistar. Junto com esta proposta, o livro sugeie as criancas reflitam o melhor

modo de entrevistar o folclorista e registrar aeansta:

Relna-se com a turma e o professor ou a profepacaisselecionar
as perguntas para a entrevista.

Apoés a selecdo das perguntas, organizem o rotairentrevista,
pensando nas questdes a seguir:

a) Como as pessoas entrevistadas serdo recebidas?

b) Como serdo feitas as perguntas e como serdo aslgistras
respostas?

c) Como voceés irdo agradecer aos entrevistados? (PRELC&
PASSOS, 2006: 128)

Esta atividade é interessante porque ajuda as;esamrefletirem sobre o0 modo
de agir em uma situacdo de interlocucéo oral etasBrimeiro precisam refletir como
fazer a entrevista para, por fim, refletir um ma@oregistra-la por escrito.

Procépio e Passos poderiam propor mais situaciesaeeal da escrita para
promover a reflexdo sobre as diferencas entre dakscrita. Em uma perspectiva
historico-cultural, seria preciso promover meiosapeefletir mais sistematicamente
sobre os modos de adaptar a escrita ao entendirdenton interlocutor ausente ou
imaginario. Isto s6 pode ser feito em situacbesstereal da escrita, 0 que sera objeto
de analise no topico sobre escrita como necessidade

No que se refere as diferencas entre linguagera eutbloquial na escrita e na
fala, o texto de assessoria pedagogica do livratidial concebe que a escola deve evitar

o mito de que é preciso corrigir a fala do alunmpgue este possa se alfabetizar. Por
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outro lado, considera que o ensino da lingua poeseg deve levar a crianca a

aprendizagem da fala culta.

A lingua portuguesa, na perspectiva que adotanwsstitui-se
como produto de préaticas comunicativas organizedaatividades
discursivas orais e escritas e marcadas pelasgfmsdde producao
e uso determinadas historicamente. Além disso, écigwr
considerar que a “lingua portuguesa, no Brasil,sgiosnuitas
variedades dialetais” (PCN - lingua portuguesa) re&®
configurando, portanto, como um sistema homogéregisturso,
mas como um sistema diversificado e heterogénesseNsentido,
“para poder ensinar lingua portuguesa a escolaspréerar-se de
alguns mitos: o de que existe uma Unica formaace falar — a
que se parece com a escrita — e o de que a eswitspelho da
fala — e, sendo assim, seria preciso ‘consertiafaado aluno para
evitar que ele escreva errado” (PCN lingua portsgueAssim, “a
questao ndo é falar certo ou errado, mas saberfauah de fala
utilizar, considerando as caracteristicas do comtexie
comunicacgdo, ou seja, saber adequar o registroifaserdes
situagcdes comunicativas” (PCN lingua portugueRRQCOPIO
& PASSOS, 2006: 09).

Nos exercicios do livro didatico, sdo apresentadigismas atividades nas quais
0 aluno é questionado se deve escrever ou faladadamguagem formal ou informal.
Por exemplo, ao escrever uma carta ao colega,aaceridevera, antes, decidir se
escreverd em linguagem formal ou informal. Ao pjaneuma entrevista a um
folclorista, o livro questiona qual linguagem orallacha adequado usar na fala. O livro
mostra que, tanto na fala, quanto na escrita, eexista linguagem formal e outra
informal. Também ha questionamentos acerca dasssdes presentes em masicas do
folclore. Por exemplo, o livro questiona se as\ala ‘mulé’ e ‘namord’, presentes em
uma musica, estao corretas, e questiona qualaseatavra do dicionario adequada para
substitui-las.

No projeto “Historias de Vida”, a crianca deverareser a propria historia ou a
de alguém conhecido. O livro traz a seguinte ségesitencdo: Se a pessoa for um
amigo ou uma amiga, a linguagem podera ser maisniall. Caso contrario, discuta
com seu professor ou com sua professora a linguaggmadequada”. (PROCOPIO &
PASSOS, 2006: 206)



141

No projeto “Historias em quadrinhos, gibis e outillishos™, ha uma atividade
na qual os personagens de uma histdria aparecemm, seois respectivos balbes,
reproduzindo o seguinte dialogo: “- Manhé! - Aindeordado, filho? T4 sentindo
alguma coisa? - T6...” (PROCOPIO & PASSOS, 2006: A8 lado dos personagens
com seus baldes ha um quadro, no qual o mesmaydiéloeproduzido em formato de
texto, sem, entretanto, ser copia fiel da falaMae! - Ainda acordado filho? Esta
sentindo alguma coisa? - Estou...” (PROCOPIO & PBSS2006: 49).

A ordem do exercicio pede que o aluno observefasedias entre o texto dos
balbes e o texto do quadro. Interessante obsenamglustracdo do livro mostra os
personagens de quadrinhos ao lado do texto quedwpra fala, enquanto o texto
correto do ponto de vista formal aparece em um @Ua@m personagens, mas apenas
com os travessdes. Aqui parece haver uma ten@iassociar a escrita reprodutora da
fala com situacdes de dialogo entre pessoas eraesns.

E possivel concluir que o livro trata das difersneatre linguagem formal e
informal como se bastasse o aluno escolher qualafale linguagem usar. Assim, se o
interlocutor € um amigo, o aluno pode usar a esaéniformal. Ha auséncia no livro
didatico de propostas que levem o aluno a reftetire como adaptar o registro escrito
a compreensao do leitor. Ora, mesmo se o intedociat escrito for um amigo, isto nao
exime quem escreve de buscar se fazer entendeésatia escrita.

Para tratar de variacdes dialetais, o livro trazaemvite de festa de S&o Joao
que reproduz a fala de um nativo do interior de Baiglo. O texto ndo apresenta erros
decorrentes de trocas de letras em relacfes a@idstdu contextuais, € nem erros de
concordancia verbal. Ou seja, o texto ndo é unmsdregdo fonética, e nem transcricdo

da fala, mas sim a reproducéo de uma variacadaliale

A festa vai cumecd bem cedo e océ num vai puda. felenha
vestido a carater pra depois num se envergonhaeiFgpbendo
gue o(a) caipira mais bunito(a) até prémio vai gai@ casamento
vai ta muito animado, mas vé se nao vai se atrasguadrilha
cumega depois que o casamento acaba. A cumilangaava
maravilhosa e ainda terd bingo, quentdo, pipoaajica e muito
mais... (PROCOPIO & PASSOS, 2006: 93)

A partir deste texto, um exercicio questiona se&ianca sabe por que o autor
usou esta linguagem, e se ja ouviu alguém falamdtedeito. Quando o livro propde

que o aluno crie seu convite de festa de Sao go&éstiona que linguagem ira usar.
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Provavelmente o livro tenta mostrar que a trangoriga variacao dialetal dos
habitantes do interior de Sdo Paulo é adequadaupac@nvite de festa junina, mas néo
para a redacéo de outros registros escritos. rRoytasta ndo pode ser considerada uma
atividade de reflexdo sobre o motivo porque nacepuaxs escrever do jeito que falamos.
A atividade apenas transmite a idéia de que a degém da fala dos ‘caipiras’ é
adequada para um convite de festa de Sdo JoaanBsdeclusive nos questionar se a
idéia aqui transmitida ndo acaba por propagar unagem estereotipada da populacao
do interior de Sao Paulo.

Na analise das diferencas entre linguagem cult@oggial na fala e na escrita,
podemos chegar a mesma conclusdo a que chegamasalise das diferencas de
estruturacdo da escrita em relagdo a fala. O lididatico ndo produz um
guestionamento maior sobre as diferencas entrefasxrita. Para isso, precisaria levar
o aluno a entender que: a escrita ndo € transciig@ica da fala; a escrita ndo pode
conter as mesmas lacunas, abreviacdes e aglutshggéea fala; a escrita exige maior
detalhamento por se destinar a um interlocutor raeseu imaginario. Este tipo de
reflexdo, em uma perspectiva historico-culturalpsde ser realizado na medida em que
a crianca for levada a sentir necessidade de cemgoreendida e se expressar através da
escrita.

Por este motivo, o trabalho das relagcbes entre dakscrita s6 podem ser
relacionados ao ensino da escrita como necessidkidea categoria analisada no livro

didatico.

5.4.2. A escrita como necessidade

Na andlise da escrita como necessidade, o pontpad&la foi a seguinte
questao: quais tipos de atividades poderiam sérzadas para levar a crianca a sentir
necessidade da escrita? Quando Vigotski (2000nafgue € preciso levar a crianca a
sentir necessidade da escrita, ndo qualifica estessidade. Embora o autor deixe claro
que a escrita organiza o pensamento e desenvofuagies superiores, ndo diz como a
crianca pode vir a sentir necessidade de escneser diz por que a escrita é necessaria.

Como Vigotski ndo qualifica a necessidade, foi redefini-la a partir de
indicios encontrados na psicologia histérico-caltu€omo ja vimos, na perspectiva da
psicologia historico-cultural, ‘atividade’ é a aggwe apresenta dois momentos distintos
e inter-relacionados: planejamento e execucaolakde entre estes dois momentos é o

objetivo. Toda atividade caracteriza-se por terabjetivo. Por sua vez, os objetivos
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diferem das acfes executadas no decorrer da ateyida modo que esta é caracterizada
pela ndo coincidéncia entre objeto e motivo (LECEM,Is/d). A partir deste principio,

foi definido que os tipos de atividade que podemsedeolver a necessidade da escrita
séo todas aquelas cujo objetivo ndo € apenas adigagem formal da escrita, mas sim
0 Seu uso em situacdes reais.

Ao dizer que o objetivo do ensino ndo deve sersinendas letras, mas sim da
escrita como linguagem, Vigotski fornece uma ‘pig@ra qualificarmos o que vem a
ser escrita como necessidade. Dizer que a esanitaadinguagem, significa concebé-la
como outro meio, além da fala, de interacdo e lodecdo. Quando a crianca
compreende a escrita como linguagem, significasguapropria dos seus usos sociais e
a utiliza para interagir, comunicar e influenciartoenpreender seu meio.

Em uma primeira leitura do livro, ja foi possiverpeber que ele trata a escrita
como algo necessario, tanto nos exercicios, quamtiexto de assessoria pedagogica.
Ou seja, ele propde atividades nas quais a criesgr@dve com outros objetivos além do
desenvolvimento da escrita. Claro que o objetivdido didatico, em todas as suas
atividades, € levar ao desenvolvimento da esd¥itaentanto, ha uma diferenca entre
exercicios que sO consistem em escrever para arendscrever, e atividades que
envolvem a leitura e a escrita para chegar a outtystivos. S&do exemplos de
exercicios cujo unico objetivo é desenvolver a i@scjuntar silabas para formar
palavras, copiar textos, ler frases soltas, cdmaes, completar palavras com letras que
faltam, etc. Por sua vez, sdo exemplos de ativelgde envolvem a leitura e escrita
para chegar a outros objetivos: ler uma receita f@zer um bolo, ler jornal para
informar-se, escrever para trocar correspondé@xiaro traz atividades dos dois tipos.

No texto do livro didatico destinado aos professpaeescrita como necessidade
é relacionada aos diferentes tipos de texto. @ ldidatico cita uma categorizacao de
tipos de texto proposta por Curto, Murillo e Texi@pud PROCOPIO & PASSOS,
2006: 10). Nesta categorizagcdo, sdo relacionadosseggiintes tipos de texto:
enumerativos, informativos, literarios, expositivgprescritivos. Cada tipo de texto é
relacionado com sua respectiva funcéo. Por exeropltextos literarios sédo colocados
como tendo as funcbes de distrair, partilhar emo@ealesenvolver a sensibilidade
estética; os textos enumerativos as fungbes derdacoregistrar, ordenar dados
concretos e informacdes pontuais e assim por diante

Nos exercicios do livro didatico, foram encontradaseguintes atividades que

trabalham a escrita como necessidade: troca despmmdéncia com um colega; leitura
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de uma receita de massinha de modelar para coo@ccbonecos; leitura de uma
instrucdo para confeccionar fantoches e escritarderoteiro para fazer o teatro de
fantoches; gravacgéo, em fita cassete, da leiturantelenda do folclore brasileiro com
0 objetivo, segundo o enunciado do livro, de mostsageracdes futuras; leitura de uma
instrucdo para montar um canteiro de plantas; éedede um relatério de observacgéo de
animais; escrita de cartazes para fazer manifes@géadefesa do meio ambiente. Estas
atividades trabalham a escrita como necessidadgi@aequerem que o aluno leia e
escreva para atingir outros objetivos que néo debegr os aspectos formais da escrita.
Algumas atividades envolvendo a escrita como natzds, inserem-se em
determinado projeto tematico. No projeto sobreafest S40 Jodo, intitulado “E junho,
pessoal’, o livro propbe vérias atividades envallemplanejamento, organizagdo e
divulgacdo de uma festa de S&o Jodo: primeiro sugeescrita de um roteiro da
organizacao da festa; depois a redacédo da listardedados da festa e a confeccao do
convite e do cartaz de divulgacdo. O livro trazresgso um exemplo de cartaz e outro
de convite, provavelmente com o objetivo de satgimodelo aos alunos. O cartaz de

divulgacdo vem acompanhado de instru¢des sobrasregra sua confeccao:
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camaledo, e ndo uma sistematizacdo cientifica. &#os/ temas que podem ser
desenvolvidos para ensinar sobre os animais de maodstematizar um conceito
cientifico: familias dos animais, modos de repr@dtabitos alimentares, cadeia e teia
alimentar, extincédo e declaracao universal dostdgr€los animais, dentre outros.

Conforme ja vimos, Vigotski considera que o engiigoconceitos cientificos
requer do professor conhecimentos acerca da kistéridesenvolvimento da crianca.
Além disso, o ensino precisa desenvolver a autaaamialuno. O contrario disso, um
ensino meramente transmissivo e sem preocupacaa@ compreensao do aluno, acaba
por gerar apenas a substituicdo de um conceitoodiescido por outro igualmente
estranho ao aluno. Assim, se 0 ensino precisa dalsen a autonomia do aluno, mas,
ao mesmo tempo, os conhecimentos cientificos séessérios para o desenvolvimento
das funcdes superiores, € preciso pensar em medassthar conceitos.

E possivel que a mesma tese de Vigotski sobre endelsvimento da escrita se
apligue ao desenvolvimento dos conceitos cientfitteste caso, é preciso ensinar 0s
conhecimentos cientificos como algo necessario pa@iangca. Como fazer isso?
Talvez um meio seja agucar a curiosidade da criaohee 0 mundo que a cerca. Para
isso, € preciso um dialogo maior entre professalueos, no qual estes possam expor
suas duvidas, questionamentos e hipdteses sobiendsenos naturais, as proprias
vivéncias e sobre 0 que é visto e ouvido nos nu#osomunicacao. A leitura de textos
cientificos, nesta perspectiva, teria como objetder informacdes relevantes para
maior compreensao da realidade e também a amplidgaconhecimento sobre o
mundo. Por sua vez, a escrita teria 0 objetivoiskeraatizar e divulgar os conceitos
cientificos, além de ajudar a crianca a se apnogeéauas aprendizagens.

A maior lacuna do livro sdo suas propostas de mémltextual. Embora traga
atividades envolvendo os usos sociais da escétajntentiva a crianca a escrever. Ha
duas propostas para a crianga produzir textogiemgsa criagdo do teatro de fantoches
e a criacdo da historia em quadrinhos. Chama gadeem ambas propostas, o roteiro
que o livro propde para que a crianca crie suarmsst

Para a criacdo da histéria em quadrinhos, traz wedrg para a crianca
preencher, tendo o objetivo de ajuda-la a plangjar historia. No quadro, a crianca
deve preencher qual sera o tema, o cenario e ssrfaayens da histéria em quadrinhos.
A pagina seguinte é destinada a escrita da histéria

Para a criacdo do texto de teatro de fantochegramrnao sugere que seja criado

um texto especifico para teatro. Ao invés dissdeppie a crianca crie, em grupo, uma
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historia partindo do seguinte roteiro: titulo, aew (alunos), personagens, cenario,
trama, desfecho e tipo de linguagem que sera ysadaescrever. Interessante observar
que para cada item ha trés linhas para a criamgaghner.

O que se observa, tanto para a atividade de cridgduostoria em quadrinhos,
quanto para a atividade de criacdo da historia featao de fantoches, é a delimitacéo
imposta pelo livro. Na historia em quadrinhos h& s&spacos para a crianga criar a
histéria, todos do mesmo tamanho. Também ha uncesgservado para a crianga
preencher o autor e o titulo. Estes espacos detimst entram em contradicdo com o
modo como sdo organizadas as historias em quadramhogeral, sempre com
guadrinhos em quantidades, tamanhos e formas waari@bmo exemplo de quadrinhos,
o livro traz quatro histérias, com os seguintes@esigens: Garfield, Calvin e Menino
Maluquinho, dos quadrinistas Jin Davis, Bill Wadtar e Ziraldo, respectivamente.

Na criacdo do texto para teatro de fantoches, haoteiro formatado com trés
linhas para a crianga preencher em cada item. Baehhum exemplo de roteiro para
teatro, pois a crianga deve escrever um pequeno pam representar, e ndo um teatro.

Das observacdes acerca do modo como o livro prapdeacdo nestas duas
atividades fica um questionamento: serd que sdaacer entrasse em contato com
varios exemplares de um tipo de texto e dispus#ssEspacos e propostas mais livres
para a criacdo, ndo desenvolveria mais a capacidadescrita? Sera que estas
delimitacdes do livro nas atividades de escrita B&mperram o desenvolvimento,
produzindo um modo estereotipado e formatado daugiotextos?

Nas demais atividades de producdo de texto, tanseépercebe a tendéncia de
reescrever seguindo um modelo ou roteiro pré-akfini No projeto “Histérias de
Vida”, o livro propde que o aluno escreva uma kafigrou autobiografia a partir do
seguinte roteiro: “Sobre quem vou escrever? Comide vou obter informacgdes sobre
essa pessoa? Como vou registrar as informacoedasBtiComo irei organizar as
informacBes em um texto? O que farei com a hist@pids escrevé-la? Para quem irei
escrever? Para quem enviarei o texto depois d@&a®c(PROCOPIO & PASSOS,
2006: 185).

A principio parece que este € sO 0 projeto paracdta de uma biografia ou
autobiografia. Entretanto, duas paginas depoigro dpresenta o seguinte quadro para a

criangca comparar sua vida com a de Miro:
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Mir6 | Vocé

Data de nascimento
Cidade onde nasceu
Pessoas com quem
viveu ou vive
Interesses pessoais
Outras coisas que quiser
registrar

(PROCOPIO & PASSOS, 2006: 188)

Provavelmente, este tipo de formatacao j4 € umécesge sugestdo para que a
crianca escreva a biografia ou autobiografia sefguonmodelo pré-estabelecido.

A partir da andlise das atividades de producdoed®d propostas no livro
didatico, fica a seguinte questdo: o fato de taastividades de producdo de textos
consistirem em propostas para que as criancas temmauas escritas em tabelas e
quadros, ndo seria um meio de evitar seus erros &gui lembrar a ja citada critica
que Smolka (1996) faz ao fato de a escola ndo femmie a criangca escreva sobre o
gue pensa. Segundo a autora, isto ocorre porqaeoctadem medo dos erros do aluno,
uma vez que, quando a crianca esta em inicio depso de alfabetizacdo, revela seu
pensamento na escrita, com todas suas lacunaseslg abreviaturas. Sera que, ao
evitar as situacdes de producédo de texto que @amdtlivre expressao, o livro ndo esta
revelando o medo dos erros presentes na escritaridaca em fase inicial de
alfabetizacao?

Podemos, aqui, fazer uma relagdo com a escrita stema de signos e
instrumentos. Os exercicios do livro didatico tomaescrita mais como instrumento do

que como signo. As atividades, embora levem a gaianinteragir com o meio atraves
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se comuniquem a distancia, também pode se constitio signo, ao transformar, ou
pelo menos agir sobre, as funcdes psiquicas suvgeriSendo assim, pensar nos usos
sociais da escrita, - escrita de carta, leitureedeita culinaria, bula de remédio, jornal,
erc. -, nao significa tomar a escrita apenas caorsiumento.

Para Vigotski (2000), a escrita precisa tornam®@ funcéo cultural complexa.
O autor ndo chega a aprofundar o que vem a setaesomo funcgao cultural complexa,
no entanto, a leitura atenta de alguns escritogigletski e Luria leva a entender que
escrita como funcdo cultural complexa € o mesmo uge da escrita como uma
linguagem, qualitativamente diferente da fala, embmm ela relacionada. Ja vimos
qgue Vigotski considera que a fala é o nexo interém&d inicial entre as formas de
representacdo e seus significados, mas este nextsgrdesaparecer para a crianga
operar com a escrita como linguagem. Recapitulasd@o,trés as aprendizagens que a
crianca precisa fazer para desenvolver a escritaoclinguagem: apropriar-se das
relacbes grafemas-fonemas a ponto de ndo preceiar pgnsar nelas para escrever;
entender que a escrita é diferente da fala porguiirigie a um interlocutor ausente ou
imaginario, ndo podendo conter as mesmas laculyse®e abreviaturas que a fala; e
apropriar-se da escrita como uma necessidade.

Agora, temos elementos para pensar se o livro idid&nalisado pode
constituir-se como mediador do processo de ensmesdrita como funcdo cultural
complexa. Embora traga atividades envolvendo dbgetipos de textos e possibilidades
variadas de usos da escrita, o livro ndo permiteajarianca tenha uma compreensao
mais complexa acerca da escrita. O suporte do diidatico ja é, por si sO, um limite
para a mediagdo da aprendizagem da escrita. Adipagiem da escrita, na perspectiva
de Vigotski, exige interlocucdo ativa. Um livro niode, de fato, dialogar com a
crianca. O livro de Procoépio e Passos traz oufreuttiade, o excesso de exercicios que
levam a crian¢a a formatar sua escrita em quadtalsetas. Estes exercicios, de algum
modo, podem levar a crianga a se apropriar de soréaeformatada, limitada. Como a
crianga vai usar a escrita para se comunicar sgpode usa-la para se expressar? O
livro propde que a crianca use a escrita em siasagéais cotidianas, como ler uma
receita, uma instrucdo, escrever um cartaz e umiteocntretanto, tem muitos limites
no que tange a apresentar, para a crianca, aaesorto outro meio de interlocugao,
além da fala. Com isso, acaba sendo limitada dontedo estabelecida entre crianca,
professor e livro didatico, no que se refere aacfes entre pensamento, oralidade e

escrita. A crianca ndo compreende como a escrila papressar idéias e pensamento
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de modo qualitativamente diferente da fala. Tamib&m aprende a recorrer a escrita

para sanar curiosidades e davidas ou obter prat&ios.

5.5. Conclusdes a partir da anélise do livro didato

Os fatores de desenvolvimento da pré-histéria deritesna ontogénese
apareceram no livro didatico, que trouxe atividagi®golvendo o gesto, o desenho e o
jogo. Estes elementos sO se constituem como nat&rsniediarios do desenvolvimento
da escrita se atuam como meios de representacdmlgian Para isso, 0 gesto e o
desenho precisam representar a linguagem e o jogercelementos de simbolismo,
nos quais coisas sejam usadas para representas aoisas. O gesto, como primeiro
meio de simboliza¢do desenvolvido pela crianca,éma atividade escolar; qualquer
crianca que cresca em interagdo com um outro, duisua significado aos seus
movimentos, usara o gesto para simbolizar a lingmggou seja, como forma
rudimentar de escrita. O desenho pode n&o seraparanca, uma linguagem; a crianga
pode desenhar bem e, no entanto, ndo saber ussmeahd para representar a fala. O
desenho, enquanto representacdo, requer a medigcdaon outro. A maioria dos
exercicios do livro didatico traz atividades nasigu desenho é usado apenas como
meio de ilustrar um texto, e ndo como linguagemjo@es que aparecem no livro sao,
em sua grande maioria, pedagdgicos, tendo comdiwabjevar a crianca a ler e
escrever. Embora o jogo de faz-de-conta seja impwm@tpara o desenvolvimento da
escrita, pouco cabe ao livro propor este tipo de,joue emerge sempre das interacdes
entre as criangas. Para que a crianga brinque zddefaonta necessita de espaco e
tempo, e ndo da proposta de um livro didatico. iaqge desenho e o jogo sao fatores
do desenvolvimento da escrita que dependem de tmm Que construa com a crianca
as significacdes de suas acdes. Por este motpossvel afirmar que o professor e a
escola tém um papel muito mais importante nasdatilés de representacdo simbdlica
do que o livro didatico. O livro pode até trazeopmstas de gestos, jogos e desenhos,
mas a significacdo destes como linguagem e intersggpode emergir das interacoes
entre a crianca e o adulto. Ora, o desenvolvimel@oescrita ocorre a partir da
representacéo simbdlica mediada pela linguagenaamieracdo com o outro.

O ensino da escrita como simbolismo de segundanordederia ser mais
contemplado no livro. Na perspectiva da psicoldggaorico-cultural, este ensino pode
ser realizado através de jogos e de atividadesqoass a crianca compreenda a

necessidade de aprender os aspectos formais dta,epara conseguir usa-la como
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linguagem. As relacbes grafemas-fonemas, importtatte do desenvolvimento da
escrita como simbolismo de segunda ordem, é ume&nmplexo que exige do
professor conhecimento sobre o sistema graficoietaseja pelo desconhecimento do
sistema gréafico que o professor ndo consiga enamaregularidades ortograficas na
medida da curiosidade e necessidade da criancai€fatil sistematizar o ensino das
irregularidades em forma de exercicios e instrdgémal, do que trabalh&-las de modo
mais espontaneo, respondendo aos questionamen&gwalunos fazem quando
envolvidos em situacOes reais de uso da escritmb@&a para elaborar jogos que
trabalhem as irregularidades ortograficas, € precismhecimentos do sistema gréfico,
pois, no jogo, as criangas ficam mais livres e eEp®@as, pensam e perguntam mais.
Nos exercicios repetitivos e transmissdes peloepsoir, € mais facil controlar a
curiosidade da crianca. O livro didatico poderievisede suporte ao professor para o
ensino do sistema grafico, se trouxesse a sisteagdth das regularidades e
irregularidades ortograficas, para servir de caasad professor sempre que ele, ou seus
alunos, apresentassem duvidas neste sentido.

O ensino da escrita como linguagem requer interpga&essor-aluno em prol de
atividades significativas envolvendo os usos relaisescrita. O livro analisado traz
véarias atividades neste sentido, como organizagd&mnttevista, relatério de observacao
de animais, execuc¢do de receita culinaria. Enti@tandio traz propostas de atividades
nas quais a crianca se expresse livremente atdavéscrita. Provavelmente, para evitar
a escrita idiossincratica da crianca que transceevfala, o livro traz propostas de
producdo de texto nas quais a crianca precisa adsyd escrita a tabelas e formatos
rigidos.

Resta saber se o livro didatico analisado apresentéio uma proposta hitérico-
cultural de alfabetizacdo. A partir da respostasaauestdo, podemos também pensar
em qualquer livro didatico. Poderia um livro didatdesenvolver a escrita como fungéo
cultural complexa? Com quais instrumentos de efisidara buscar resposta a esta
guestao, passemos a uma analise conclusiva, endlmlas possibilidades e os limites
da apropriacdo pelo livro didatico da totalidadetelaia sobre o desenvolvimento da

escrita da psicologia historico-cultural.
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CONSIDERACOES FINAIS

Podemos comecar esta conclusdo buscando respangeestdes: como o livro
didatico de alfabetizacdo se apropria da teori®igetski sobre o desenvolvimento da
escrita? Pode um livro didatico se apropriar desisga? Como?

Em relacdo ao livro didatico analisado, podemosrdiie ele ndo se apropria da
teoria de Vigotski acerca do desenvolvimento daitas&Se tomarmos ‘apropriacdo’ no
sentido historico-cultural de reconstrucéo subgetia palavra do outro, da cultura e do
conhecimento historico, ndo ha apropriacdo pelw ldidatico analisado da teoria de
Vigotski. O livro cita a ‘mediacdo’ e a ‘zona desdavolvimento proximo’, importantes
categorias do autor, no seu texto de assessoriagfgida. Entretanto, cita
descuidadamente, sem tentar desvelar para o proiessrlocutor o significado destas
categorias e suas implicacbes para o0 processo fdbewtacdo e de ensino-
aprendizagem. Cita sem explicar, erradamente, tewvanentender que mediacdo € o
mesmo que transmissao do conhecimento.

A teoria de Vigotski sobre o desenvolvimento darigsdraz importantes
contribuicbes para a alfabetizacdo. O autor re@eteportancia do jogo, do desenho,
da leitura silenciosa, da passagem da escrita somimlismo de segunda para primeira
ordem, do ensino da escrita como sendo algo netegsda a crianga, da importancia
das interacdes para a construcao de qualquer foemmapresentacédo simbdlica, dentre
as quais se inclui a escrita.

O livro didatico analisado traz atividades de jodesenho, leitura silenciosa e
uso da escrita em situacdes reais. Embora contahniamas boas atividades,
principalmente jogos, na sua grande maioria sapgstas destituidas de simbolismo e
de significac&o. Isto porque a crianca néo € lewasa expressar através da escrita. Os
exercicios propostos no livro obrigam a crian¢gas@ever segundo modelos rigidos,
preenchendo tabelas e respondendo questfes. H& ddgns textos para a crianca ler
no livro didatico: histérias em quadrinhos, poemasdas, contos, letras de musica.
Mas estes bons textos sdo acompanhados de umaieegf®éccerceamento da
compreensao, da expresséo e da atividade criadocaahca. Logo apos o texto vem
uma questdo objetiva, uma tabela para a crianggher, um exercicio para trabalhar
as letras. S&o poucas as questdes postas no ligrewpm a crianca a refletir sobre as

idéias de um texto.
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O impedimento de que a crianca escreva livremeahtén, provavelmente, do
medo das escritas idiossincraticas, proprias daoimdo processo de alfabetizacao.
Procépio e Passos, autoras do livro, podem terlagveum medo das escritas
idiossincraticas da crianca. Claro que este medoéndas autoras, €, sim, um medo
presente na cultura da escola, que foi apropriadaspautoras e expresso no livro
didatico. Também o modo como aparecem, no livratdid analisado, as propostas de
interpretacdo de textos, revelam o medo das igdes idiossincraticas do texto pela
crianca.

Para Vigotski (1993), a fala egocéntrica € um mdmea apropriacdo subjetiva
da cultura. O pensamento é anterior a fala egaocén@té mesmo porque existe, na
ontogénese, uma etapa de pensamento pré-lingliistig®eja, ndo verbal. Mas a escrita
€ posterior ao pensamento verbal, pois, para esgrev crianca ja precisa ter
desenvolvido uma fala, uma verbalizacdo interi@nddmento e escrita sdo coisas
distintas. O pensamento € repleto de lacunas, is@bdies, omissdes. Se a escrita
transcrever o pensamento, o resultado serd a napreensdo pelo outro. Por este
motivo, € preciso que, gradativamente, a criangana@la a organizar sua escrita para
que ela possa ser compreendida pelo outro. Mas, 188D, € preciso que sinta
necessidade de ser compreendida pelo outro.

A escrita para 0 outro se torna uma escrita pareasnedida em que, ao ser
organizada e sistematizada para a compreenséaotmy acaba por organizar o préprio
pensamento. Entretanto, ndo se pode fugir do fdidesincratico que reproduz fala e
pensamento, ele faz parte do processo de apropricéscrita. Como a crianga sentira
necessidade de escrever se ndo for encorajadaeverssuas idéias e pensamentos?
Como a criangca podera organizar escrita e pensanmssth poder escrever seu
pensamento? E a escrita do proprio pensamentocéssaiamente, idiossincratica na
sua fase inicial. Ora, a escrita ndo é somenteseéna para atividades pragmaticas,
como ler uma receita culinaria ou fazer uma ligasdpermercado. Mais do que isso,
ela é uma linguagem, qualitativamente diferenttal#a que organiza o pensamento.

O que séao o gesto, o desenho e o jogo se nao fonweass de representar o
proprio pensamento? Nao jogar e ndo desenhar, degdigotski (1993), freia o
processo de desenvolvimento da escrita. Podempsielicamente, afirmar que a
auséncia destas atividades freia o0 desenvolvimeatoescrita porque impede a

expressao.
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Do mesmo modo, podemos afirmar, hipoteticamente,ioyedir a crianca de
expressar seu pensamento através da escrita impagmssagem as formas superiores
de escrita.

Em defesa do livro didatico, podemos dizer quenéie se coloca como unico
tutor do processo de desenvolvimento da escritas sii@ como apenas um dos
elementos. Por este motivo, a auséncia de possithds para que a crianga desenvolva
as formas superiores de escrita nos exerciciosvdo didatico ndo impede que o
professor trabalhe nesta perspectiva.

Contudo o livro promove, sim, uma apropriacdo pplofessor de certa
concepcdo de ensino e aprendizagem da escritaefgAw pragmatica, que impede a
passagem as etapas superiores de escrita porquemdite a escrita como outro meio
de comunicacdo além da fala, e porque impede apietacdo livre de textos.
Concepcao que denota o medo das idiossincratitarpiatacdes de textos e producdes
escritas das criancas e, com isso, reduz as pafmileis para que a crianga utilize a
escrita como linguagem.

Podemos passar a ultima questdo: pode um livrdictidge apropriar da teoria
de Vigotski sobre o desenvolvimento da escrita? @mara se apropriar da teoria de
Vigotski, o autor do livro didatico precisa confedi escrita o significado de linguagem
e funcao cultural complexa. Mas os significadoseslerita como linguagem emergem
justamente das interacdes sociais. O livro sO poidgagir em sentido unidirecional
com professor e aluno, pois ndo pode ouvir e dalog interacdo do livro com
professor e alunos € limitada.

Por este motivo, seria interessante que autordéisrde didaticos nao tentassem
assumir, na escrita dos exercicios e de textossissoria pedagogica, a funcdo de um
outro que dialoga com professor e aluno. Esta tieataesultara sempre fracassada,
dado o limite da interacdo entre um livro e umriotitor imaginario. A interacao
possivel entre o livro e a pessoa € a interpretaghetiva da pessoa e a preocupacao,
de quem escreve o livro, em se fazer entender.r@mha dialogo entre livro e aluno,
ou entre livro e professor, de modo que € umaesdipia, € um contra-senso, o livro
ser escrito em modo de didlogo com aluno ou corfegsor.

E preciso pensar nas necessidades dos professcaksi@s envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem da escrita, degupsicologia histérico-cultural.

Estas necessidades, como ja vimos, sdo todas amsfode representacdo cuja
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significacdo € mediada pelo outro, além do ensisiemmatico das arbitrariedades da
escrita.

Dentre estas necessidades, ha alguma que o lidébiah possa suprir? Quais?
Penso que ha varias. Para o professor, o livro rader uma sistematizacdo das regras
do sistema gréafico da lingua portuguesa e sugesi®egividades envolvendo gesto,
desenho e jogo. Para o aluno pode trazer propdstgg)os que o levem a fazer leitura
oral e silenciosa ou refletir sobre as relacdefegras-fonemas. Também pode trazer
alfabeto movel e passatempos. As propostas d@iiatacdo e producao de texto devem
emergir da interacdo entre professor e aluno, ndvi didatico.

Assim, um livro didatico pode, sim, ser constitufdoperspectiva da psicologia
histérico-cultural. No entanto, apenas como coajtey como um dos muitos
elementos que mediam o desenvolvimento da eshtda, para isso, € preciso que 0s
autores de livro didatico, em geral, assumam cengainente seu papel de coadjuvante,
ou seja, que entendam quais sao as necessidadesidag pela apropriacdo da escrita
pelas criancas e, dentre estas, quais as que gartemo dominio da interacdo entre

professor e aluno e quais as que podem ser olgdierd didatico.



155

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BATISTA, Antdnio Augusto Gomes & VAL, Maria da GadostalLivros didaticos,
controle do curriculo, professores: uma introdug¢ano. (Orgs).ivros de
alfabetizacdo e de portugués: os professores e suascolhas.Belo Horizonte:
CEALE; Auténtica, 2004.

BEATON, Guillermo AriasEvaluacion y diagndstico en la educacion y el desatlo

desde el enfoque historico culturalS&o Paulo: Laura Marisa C. Calejon, 2001.

La persona en lo histdrico cultural.Sao Paulo: Linear B, 2005.

CAGLIARI, Luiz Carlos.Alfabetizando sem o ba-bé-bi-b6-buS&o Paulo: Scipione,
2003.

DUARTE, Newton.Vigotski e o “aprender a aprender” — Critica as apopriacdes
neoliberais e pdés-modernas da teoria vigotskianaCampinas: Autores Associados,
2004.

FARACO, Carlos Alberto.Escrita e alfabetizacdo. Dificuldades ortograficasO
dominio da linguagem escrita. Variedades dialetai® alfabetizacdo.S&o Paulo:
Contexto, 2003.

FERREIRO, EmiliaCom todas as letrasSao Paulo: Cortez, 1995.

(org)Relacdes de (in) dependéncia entre oralidade e as&r Porto
Alegre: ARTMED, 2004.

FRANCHI, Eglé.E as criancas eram dificeis... A redacdo na escol8do Paulo:
Martins Fontes, 1998.

GASPARIN, Jodo Luiz.Uma Didatica para a Pedagogia HistoriceCritica.
Campinas, SP: Autores Associados, 2003.



156

HERNANDEZ, FernandoTransgressdo e mudanca na educacd®orto Alegre:
ArtMed, 1998.

LACERDA, Cristina B.F. de. E preciso falar bem para



157

PINO, Angel. Cultura e desenvolvimento humaRevista Viver Mente & Cérebro -
Memoria da Pedagogia, Rio de Janeiro, Ed. 02, p. 14-21, nov. 2005.

. O social e o cultural na obra de VigotEducacdo e Sociedade,
Campinas, vol. 21, n. 71, p. 45-78, julho/2000.

PROCOPIO, Mércia Maria Silva & PASSOS, Jane Maria(#o. Colecdo trocando

idéias: alfabetizac&o e projetosSao Paulo: Scipione, 2006.

SMOLKA, Ana Luiza BustamanteA criangca na fase inicial da escrita: a
alfabetizacdo como processo discursivd&sao Paulo: Cortez; Campinas: Editora da

Universidade Estadual de Campinas, 1996.

TEIXEIRA, Edival. Um materialismo psicolégic®evista Viver Mente & Cérebro -
Memodéria da Pedagogia, Rio de Janeiro, Ed. 02, p. 22-29, nov. 2005.

VIGOTSKI. L.S. A construgéo do pensamento e da linguagerBao Paulo: Martins
Fontes, 2001.

A formacéao social da menteS&o Paulo: Martins Fontes, 2002.
VIGOTSKII, L.S. Aprendizagem e desenvolvimento ledtual na idade escolar. In:
VIGOTSKII, L.S. LURIA, AR. & LEONTIEV. A.N. Linguagem, Desenvolvimento e

Aprendizagem.S&o Paulo: icone, 2003.

VYGOTSKI, L.S. Problemas tedricos y metodoldgicos de la Psicolodm
Obras Escogidas IMadrid, Espanha: Visor, 1991.

Pensamiento y lenguaje. In: Obras Escogidas Il.Madrid,
Espanha: Visor, 1993.

.Historia del desarrollo de las funciones psiquicageriores. In:
Obras Escogidas Ill.Madrid, Espanha: Visor, 2000.



158

REFERENCIAS INFOGRAFICAS

OBOUKHOVA, Ludmila. A teoria de Vigotski: o novo madigma do desenvolvimento
infantil. In: Anais do | Conferéncia Internacional: O Enfoque higbrico-cultural em

guestao.Disponivel em http://www.historicocultural.com.lem 28.11.2006.

VYGOTSKY. L.S. Play and its role in the Mental Development of theChild.
Disponivel em http://www.marxists.org/archive/vysjot/works/1933/play.htm, em
26.06.2005.



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas



http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1

Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo



http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1

