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RESUMO

Este trabalho é uma analise do processo de construcéo do projeto politico pedagdgico das
escolas indigenas Sateré-Mawé, da &rea do rio Marau, Urupadi, Miriti e Manjuru, na regiéo
do médio rio Amazonas, entre os estados do Amazonas e Para. A lingua dos Sateré -Maweé é
o Mawé, do tronco linglistico tupi. Busca-se neste processo, a compreensdo das formas de
inter-relagdes entre os saberes escolares e o contexto cultural. E necessario conhecer as
caracteristicas do contexto histérico e sociocultural em que foi construido o projeto
pedagdgico e sua relevancia para a valorizagao e afirmacdo da identidade cultural do povo.
Neste contexto procuramos entender os processos de elaboragdo dos elementos da proposta
pedagdgica e a valorizacao dos saberes tradicionais, bem como examinar as concepcdes dos
professores indigenas sobre o projeto politico pedagdgico, tomado como uma possibilidade
de construcdo do modelo proprio de escola e de superacdo do preconceito sofrido pelos
indigenas durante a implantagdo da escola tradicional com professores néo -indigenas. A
pesquisa foi desenvolvida com professores, comunitérios e liderancas indigenas Sateré -
Mawé, na érea do rio Marau, municipio de Maués, no Estado do Amazonas. A abo rdagem é
qualitativa com a perspectiva do método hermenéutico -dialéticoMINAY O, 1994) para
andlise dos dados. Nesse sentido, a énfase foi dada a interpretacdo e compreensdo dos
significados simbdlicos implicitos nas préticas sociais e pedagogicas envolvidas na
construgdo do projeto politico-pedagogico. Os dados foram coletados por meio da
observacdo direta, da entrevista semi-estruturada e da analise documental com base na
fundamentagdo tedrica pertinente a temética indigena para andlise e discussdo dos
resultados. Esta reflexéo possibilitou o reconhecimento do projeto politico pedagdgico do
povo Sateré-Mawé que atendesse 0s interesses e necessidades das comunidades, em busca
da superacéo de visdes estereotipadas, discriminatorias e preconceituosas construi das pelo
sistema educacional nacional, refletidas na imposicdo do modelo de educacdo ocidental.
Deste modo a pesquisa apontou caminhos, do ponto de vista da diversidade cultural, para a
valorizacdo dos processos educativos proprios dos Sateré -Mawé.

Palavras-chave: Projeto Politico-Pedagdgico; conhecimentos; povo Sateré-Mawé
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INTRODUCAO

A educagdo escolar do povo Sateré-Maweé esté sendo construida em inter -relagéo
com a historia do contexto cultural das suas comunidades, a fim de reconhecer e valorizar
suas crencas, seus valores e conhecimentos tradicionais no processo de construcdo do seu
projeto politico-pedagdgico. Ta processo foi desenvolvido aicercado numa concepgdo
participativa e dial égica da educacéo, onde todos os professores, liderangas e comunidades
atuaram como sujeitos histéricos e protagonistas na construcéo de um projeto em coeréncia
com seus i nteresses e necessidades particul ares (FREIRE 2005).

Neste sentido a pesquisa teve como objetivo analisar 0 processo de construcéo do
projeto politico-pedagdgico das escolas Sateré-Mawé do rio Marau, Urupadi, Miriti e
Manjuru, em busca do didlogo entre os saberes escolares e 0s saberes culturais locais na
construcéo da educacéo escolar indigena para o fortalecimento daidentidade Sateré -Mawe.

O estudo centrou-se numa reflex@o, na perspectiva dialégica, sobre a relacéo dos
conhecimentos tradicionais das comunidades Sateré-Mawé do rio Marau, com 0s
conhecimentos cientificos da sociedade ocidental implicita na proposta pedagdgica do
projeto politico-pedagdgico, o qual foi discutido e elaborado pelos professores Sateré-
Mawé apoiados por suas liderangas e comunidades, para as escolas indigenas. No
momento, este projeto foi encaminhado para 0 processo de aprovacdo pela Secretaria
Estadual de Educagdo (SEDUC), mas aindanéo foi aprovado.

As comunidades Sateré-Maweé tiveram o primeiro contato com os “brancos” em 1661
e de formamais intensa em 1669 por meio do Padre Jodo Maria, com afundacédo da Misséo
Tupinambarana Jesuita. S80, portanto, aproximadamente 344 anos de luta e res isténcia em
Seus contatos com a cultura da sociedade ocidental (TEIXEIRA, 2005). Com a expanséo
das tropas de resgate, a busca por drogas do sertdo e a extracdo da seringa, houve
escravizacdo e massacres do povo Sateré-Mawe, que teve que se deslocar do seu territorio

tradicional para outro com caracteristicas diferentes do seu territorio tradicional .
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Atualmente, eles vivem na area indigena demarcada nos rios Marau, Urupadi, Miriti
e Manjuru, localizada no municipio de Maués. Encontram -se também, em Parintins no rio
Uaicurapa e em Barreirinha no rio Andira, na regido do médio rio Amazonas, entre 0s
estados do Amazonas e Para. Essa area indigena foi demarcada com 788.528 hectares e
homologada pela Fundagio Nacional do indio (FUNAI), no ano de 1986, como resul tado
da luta do movimento indigena. Seu nome tem como significado, Sateré, “lagarta de fogo”,
seu cla mais importante, e Mawé, “papagaio inteligente e curioso”, sua lingua é o Mawé, do
tronco linguistico tupi (TEIXEIRA, 2005).

Segundo dados da Fundag&o Naciona do indio (FUNAI), estima-se uma popul agdo
indigena no Brasil de 358.000 indigenas. No Amazonas vivem 130.000 e existem somente
62 povos de etnias diferentes (FUNAI 2006).

O povo Saterée-Mawe, de acordo com os dados do diagnéstico socio -demografico
participativo, vivem na areaindigena do rio Marau, totalizando 3.288 indigenas distribuidos
em 37 aldeias. No total a populacdo é de 8.500 pessoas. Destes, 998 moram na area urbana
dos municipios de Parintins, Barreirinha, Maués e Nova Olinda do Norte. A area
demarcada € ocupada por 7.502 pessoas Sateré-Mawé, organizadas em 91 comunidades

indigenas nas areas de Parintins, Barreirinha, Maués e Borba (TEIXEIRA, 2005).

As comunidades encontram-se localizadas a margem direita do rio Marau,
abrangendo as aldeias de Monte Horebe, Nova Esperanca, Santa Fé, TerraNova, VilaNova
[1, Santo Antdnio, Santo Anjo e Nova Uni&o; pela margem esguerda deste rio encontram -se
as aldeias de S&o José, Nova Ameérica, Boas Novas, Nova Liberdade, Nova Aldeia, Vista
Alegre e Nossa Senhora de Nazaré. Pela margem do rio Miriti encontram -se as aldeias de
S0 Bonifacio e Campo do Miriti. Pela margem direita do rio Urupadi, estéo as aldeias de
Nova Jerusalém, Vila da Paz, Sagrado Coragdo de Jesus, Monte Sinai e Santa Maria. Na
margem esquerda do rio Manjuru, a adeia de Kuruatuba, todas no municipio de Maués.

A maioria das comunidades Sateré-Mawé acompanha a margem dos rios, com
grandes areas para reunides e atividades esportivas, rituais e festas. As moradias tém
paredes em forma retangular. O principal material utilizado na sua construcéo é a palha, na
maioria das construcbes ndo ha qualquer divisdo. Ha portas na frente e nos fundos.

Algumas sdo organizadas com subdivisgo, de dormitorio coletivo e cozinha.
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O primeiro processo de educacdo formal do povo Sateré-Mawe foi implantado pelos
jesuitas no periodo colonial. Este primeiro processo educativo serviu como instrumento
estratégico para facilitar a assimilacdo da cultura cristd européia. O objetivo era exterminar
a diversidade cultural e politica existente. A imposicdo do ensino da lingua portuguesa
servia como um dos instrumentos de aniquilacéo das culturas nativas, instaurando relacoes
de dominagdo e desigual dades sociais, integrando -0s a sociedade regional.

O povo Sateré-Mawé, desde a década de 60, possui escola em sua area indigena do
rio Marau. As primeiras escolas foram administradas por missiondrios jesuitas, em seguida
por evangélicos, depois pelo Instituto de Educacdo Rural do Amazonas (IER -AM) e,
atuamente, é coordenada pela Secretaria Municipa de Educacéo de Maués (SEMED).
Seus professores ndo eram indigenas e, por isso, utilizavam uma metodologia e um projeto
de educacéo com afinalidade de integrar os Sateré-Maweé a cultura ocidental.

Os resultados provenientes dessa prética foram desastrosos do ponto de vista
cultural e pedagdgico, a medida que a relago entre professor e aluno era preconceituosa e
discriminatéria. O educando era considerado de maneira universa a partir da viséo
etnocéntrica ocidental, seu contexto histérico e cultural ndo era valorizado como ponto de
partida para as agOes pedagogicas, havia desrespeito as suas especificidades regionais,
locais, suas diferencas raciais, religiosas e étnicas.

Os impactos dessa relagdo hierarquica e desigua favoreceram a fragm entacéo e
desestruturacdo das bases culturais tradicionais do povo Sateré-Mawé. O desempenho
escolar era baixo, com ato indice de reprovacdo. Os Sateré-Mawé foram, assim,
conhecendo novos habitos, costumes e valores distanciados do seu mundo, em virtude d e
terem sua cultura negada e silenciada pelas agdes pedagdgicas e pelas atitudes contrérias as
suas necessidades e perspectivas de vida, causando impactos negativos no seu modo de
pensar, sentir e de agir.

Surgiu a necessidade de um movimento sociad de resisténcia as relagdes
preconceituosas e discriminatérias, assm como, a preocupacdo em fortalecer a sua
identidade e conquistar sua autonomia na luta por um espaco escolar proprio.

Dessa maneira, os professores Sateré-Mawé, com 0 apoio das liderancas e
comunidades, conquistaram um numero razoavel de escolas para atender a demanda de

criancas, aém de evitar a saida dos seus jovens para estudarem em escolas ndo -indigenas



15

deixando de falar sua lingua materna, adquirindo outros valores distantes da sua cultur a
tradicional.

Contrapondo-se a prética escolar oficial, 0 povo Sateré-Mawé organizou-se para
implantar uma escola propria em seu territorio, como um instrumento de luta e defesa dos
seus direitos politicos e sociais, para recriarem suas relagdes com o Est ado e com a
sociedade envolvente. Assim, a escola passou a ser um mecanismo fundamental na
construgdo da cidadania, subsidiando a comunidade com instrumentos necessarios ao
dominio da leitura e da escrita da lingua materna para 0 processo de construcdo e
manutencdo da identidade Sateré-Mawé e desenvolvimento de seus projetos sociais
(TEIXEIRA et dl, 2005).

Desse modo, a escola foi caracterizada como um espaco aberto para o
reconhecimento e valorizacdo dos saberes e processos proprios de producdo e recriag 8o de
cultura, que devem ser base para a reafirmacéo dos valores e das normas culturais do povo
Sateré-Mawé (BROSTOLIN, 2003).

Essa luta por uma escola propria ocorreu com 0 movimento naciona dos povos
indigenas, por meio dos grandes encontros organizados pela Unido das Nagdes Indigenas -
UNI. Estruturaram-se outras organizacdes indigenas e ndo-indigenas, para discutirem de
maneira cada vez mais intensa em assembléias a afirmacéo dos direitos sociais e politicos
dos indigenas, tendo como preocupacdo maior a luta pelo espago educacional e acesso
igualitario aos conhecimentos cientificos e as tecnologias da sociedade envolvente
(BROSTOLIN, 2003).

Hoje, como estratégia de resisténcia e fortalecimento da sua identidade cultural, as
comunidades Sateré-Mawé encontram-se num processo de luta, em articulagdo com
movimentos regionais e nacionais, pela preservacdo do seu territorio, contra as invasoes de
fazendeiros e garimpeiros e contra as agdes dos regatdes e comerciantes inescrupul 0sos.

Reivindicam a sua autonomia como um elemento fundamental para a escolha e
elaboracdo de leis préprias que atendam 0s seus interesses e suas necessidades. Almejam
mudancas e a construcdo de outras bases nas suas relagdes com o Estado. Buscam a
sistematizacdo dos seus conhecimentos e experiéncias para conquistar seu espago politico,
econdmico e socia junto ao Estado Naciona e a efetivagdo da implantacdo de processos

educativos formais, tomando como referéncia a situagdo sociopolitica e cultural Sateré -
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Maweé relacionada as suas formas proprias de educacéo para atender a seus anseios e suas

expectativas de futuro.

Segundo o levantamento escolar, realizado pela Secretaria Municipa de Educagdo
de Maués (2005) nas areas Sateré-Mawé do Rio Marau, Urupadi, Miriti e Manjuru, foram
construidas trinta e trés (33) escolas, distribuidas nas comunidades, atendendo a um total de
1.507 aunos nas modalidades de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA), com setenta e um (71) professores e trés (03) coordenadores.
Entretanto, a partir do levantamento realizado em 2007, aumentou a demanda de alunos

para 1720 e de professores para oitenta e cinco (85).

Nesse sentido, as comunidades Sateré-Maweé lutam pelaincluséo e permanéncia das
criangas e jovens nas suas escolas, assim como pela insercdo de processos educativos
interculturais e especificos, assegurados na Constituicdo Federal de 1988 (Art. 208, 210,
215, 231 ea Le de Diretrizes e Bases da Educagdo 9394/96 art. 32, 78 e 79). Reivindicam
a ampliacdo das acOes governamentais para a escola indigena com niveis mais elevados de

ensino e com agdes pedagogicas rel acionadas as suas formas proprias de aprendizagem.

Por meio das articulagOes das liderangas com o apoio das comunidades, os Sateré-
Maweé buscam uma negociacdo para maior visibilidade no espaco publico a fim de
conquistarem sua cidadania e direitos politico-sociais. Entre eles, 0 acesso a educagdo
escolar indigena amparada pelo discurso oficial da Constituicdo de 1988.

O discurso oficial reconhece a diversidade cultural, a vaorizagdo dos
conhecimentos tradicionais e assegura os direitos desses povos ao uso de suas linguas
maternas e a organizagao escolar propria com curriculos préprios e calendarios especificos.
Os povos indigenas foram reconhecidos como grupos étnicos diferenciados da sociedade
nacional. Ressalta-se a necessidade de criar outras bases para a sua interacdo com a
sociedade nacional, superando os rancos da tutela e incluindo todos os envolvidos.

Os caminhos da luta do povo Sateré-Maweé pela elaboracdo e efetivacéo de politicas
publicas para a implantacdo da educacdo escolar indigena se deram mediante o envio de
documentos ao poder publico. Reivindicam uma educacéo com base na diversidade étnicae

cultural, favorecendo condigBes para construirem suas préticas pedagdgicas a partir da
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préxis problematizadora (FREIRE 2005) e do didogo intercultural (FLEURI 2003) com
diferentes culturas.

Nesse contexto, 0 problema desta pesquisa buscou compreender e expli car o
contexto histérico, politico e sociocultural, vivenciado pelos professores Sateré -Mawe,
alunos, pelas liderancas e comunidades durante o0 processo de construcdo do projeto
politico-pedagdgico, evidenciando os avancos e possibilidades de reconhecimento e
valorizacdo das escolas indigenas e para a reafirmagdo daidentidade Sateré -Mawé.

Para compreender e explicar os objetivos, orientamos nosso olhar a partir das
seguintes indagacoes:

Qual concepcéo de educacdo, de homem e de sociedade fundamentou o
projeto politico-pedagdgico das escolas Sateré-Mawe na éreado rio Marau?
Em que contexto historico, politico e sociocultural ocorreu a construcéo do
projeto politico-pedagdgico proprio das escolas Sateré-Mawé?

Qual a contribuicdo do projeto politico-pedagdgico para a construcéo e
reafirmacéo daidentidade cultural Sateré-Mawe?

O que significa o projeto politico-pedagdgico para os professores, liderancas
e comunidades Sateré-Mawé na construgdo da educagdo do seu povo?

Para respondermos a essas indagacdes, orient amo-nos pelos pressupostos tedricos
da pesguisa qualitativa, 0 que possibilitou a compreensdo da dindmica social nas relactes
da realidade pesquisada. Em busca do aprofundamento dos significados das crencas,
valores, linguagens, atitudes e hébitos especifi cos das relagdes humanas vividas pelos

Sateré-Mawé, a pesquisa qualitativa,

responde a questBes muito particulares. Ela se preocupa, (...) com um nivel de
realidade que nédo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, (...) 0 que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes,
dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis. (MINAY O 1994, p. 21 -22).

A opcdo por uma abordagem qualitativa permitiu uma nova maneira de pensar 0s
objetivos propostos a fim de possibilitar maior compreensdo do processo de construcaéo do
projeto politico-pedagogico das escolas indigenas das comunidades Sateré-Maweé do rio

Marau, Urupadi, Miriti e Manjuru.
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No processo investigativo, foi usado o método hermenéutico-diaético, em que o
processo do conhecimento baseia-se na interpretagdo e compreensdo dos significados da
manifestacdo simbodlica, da linguagem. Em busca de entender o texto, afala e o depoimento
como resultados de um processo socia a partir de seu contexto historico com uma visao
dinémica darealidade.

Esse método possibilitou ampliar a compreensdo dos fendbmenos investigados a
partir da sua localizagdo histérico-social e cultural, estabelecendo as contradi¢cbes e
diferencas explicitadas por mei o do discurso expresso na dindmica das relagdes sociais. De
acordo com 0s pressupostos tedricos, a dialética e a hermenéutica se complementam, pois
enquanto a dialética “enfatiza a diferenca, o contraste, o dissenso e a ruptura de sentido, a
hermenéutica destaca a mediacdo, o0 acordo e a unidade de sentido” (MINAYO, 1994,
p.227).

Para construir a aproximagdo do pesquisador com arealidade, visitel inicialmente a
&rea Sateré-Mawé do rio Marau, no ambito da realizacdo, em 2005, de um projeto de
pesquisa sobre experiéncias ligadas a relacd homem e meio ambiente, sob a coordenacdo
da Profa. Dra. Valéria Augusta Cerqueira de Medeiros Weigel, minha orientadora. O
referido projeto foi patrocinado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnol6gico (CNPQ), cabendo-me a responsabilidade da pesquisa de campo naguela regido
junto as criangas sateré-mawe.

Com essa pesquisa, tive meus primeiros contatos com as liderancas indigenas da
area do rio Marau, representantes da Secretaria de Educacdo Municipal de Maueés
(SEMED), com alguns professores sateré-mawé e comunitarios que, posteriormente, tornar -
se-iam sujeitos da pesguisa a ser construida, favorecida por essa aproximacéo geradora de
maior interacdo e familiarizagdo com as questes da realidade em estudo.

As liderancas sateré-maweé dirigiam um grupo expressivo de familias, organizadas
em trinta e sete (37) comunidades distribuidas nos rios Marau e seus afluentes Urupadi,
Miriti e Manjuru, que constituiam a &reaindigena do Rio Marau.

Na segunda metade de 2005, voltei a encontrar-me com essas liderancas, dentre as
quais havia tuxauas, professores sateré-mawe, representantes oficiais da SEMED,
pesquisadores e professores da Universidade Federal do Estado do Amazonas (UFAM), por
ocasido da reunido semestral no Encontro Pedagdgico de Educadores e Liderancas Sateré -
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Mawé dos rios Marau e Urupadi, ocorrido em uma comunidade previamente eleita pelos
préprios participantes do evento para ser anfitrid da préxima reuni&o.

Em 2006, vigjel duas vezes a &rea do Marau, pelo projeto de extensdo Educagéo,
Sustentabilidade e Habitos Nutricionais, patrocinado pelo CNPQ, organizado também pela
minha orientadora. A realizacdo dessas viagens ao campo sO foi possivel gragas ao
financiamento dos referidos projetos, possibilitando minha aproximagéo inicial com o
campo a ser investigado. Somente a partir de algumas viagens e contatos com as liderangas
sateré-mawe, professores e comunitarios previamente, € que foi possivel construir esse
projeto de pesguisa na éreaindigena.

Quando decidi preparar esse projeto, escolhi a regido do Marau, em funcéo,
sobretudo, dos contatos ja estabel ecidos, do interesse mituo entre pesquisador e sujeito da
pesquisa, uma vez que minha participagdo no trabalho ja vinha sendo discutida e ja
realizava atividades nos Encontros Pedagdgicos, centradas na articulacdo “escola e
comunidade” para construcdo do Projeto Politico -Pedagogico das escolas Sateré-Maweé da
areado rio Marau, ainda em curso nas comunidades da realidade em estudo.

A coleta de dados foi realizada, a partir da observacéo direta das atividades de
construcdo do projeto politico-pedagdgico, no momento dos encontros pedagdgicos dos
professores Sateré-Mawé da referida area.

Como estratégia complementar das informagdes coletadas, utilizamos a entrevista
semi-estruturada, que permite ao pesquisador organizar um conjunto de questdes sobre o
tema que esta sendo estudado, uma vez que estimula o sujeito entrevistado a falar
livremente sobre assuntos que vao surgindo como desdobramento do tema discutido. No

entendimento de Manayo a entrevista,

€ 0 procedimento mais usual no trabalho de campo. Através dela, o pesquisador

busca obter informes contidos na fala dos atores sociais. Ela ndo significa uma

conversa despretensiosa e neutra, uma vez que se insere como meio de coleta
dos fatos relatados pelos atores, enquanto sujeitos-objeto da pesquisa que
vivenciam uma determinada realidade que estda sendo focalizada. (MINAYO

1994, p.57).

A aplicacdo da entrevista semi -estruturada envolveu dez (10) professores, membros
das comunidades em estudo, cinco (05) liderancas indigenas, dois (02) representantes das

secretarias municipal e estadual de educacéo e das organizagtes indigenas. As entrevistas
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possibilitaram o registro das informagdes sob diferentes pontos de vista com a participagéo
de sujeitos indigenas e ndo-indigenas envolvidos no processo de construcdo do projeto
politico-pedagdgico. Para tanto, escolhemos em apresentar as falas dos sujeitos na sua
integra, paramaior valorizagdo do seu pensamento.

A andlise documental foi tomada como fonte de dados por constituir uma técnica
valiosa para complementar as informag0es obtidas anteriormente, e por ser uma “fonte
natural de onde podem ser retiradas evidéncias que fundamentem afirmagdes e declaracbes
do pesquisador, ndo é apenas uma fonte de informagdo contextualizada, mas surgem num
determinado contexto e fornecem informacdes sobre esse mesmo contexto.” (LUDKE,
ANDRE 1986, p. 39). Objetivamos com a andlise documental consultar e analisar os
documentos governamentais e relatdrios dos encontros, cursos e assembléias dos
professores Sateré-Mawe, e umaversdo original do projeto politico -pedagdgico.

Esta pesquisa analisou a tematica do projeto politico -pedagdgico e a relacdo com a
educacdo e cultura Sateré-Maweé a partir da nossa participagado e colaboracdo na construcéo
detal projeto, naareado rio Marau. Desse modo, 0s capitul os estéo estruturados assim:

No primeiro capitulo, apresentamos uma contextualizagéo da pesquisa, descrevendo
a identidade cultural Sateré-Maweé como referencial para um projeto politico-pedagdgico
étnico, a partir da caracterizagdo da dimensdo histérica da identidade deste povo, seu
espaco-tempo e o percurso pedagdgico, apresentando as falas dos professores, liderangas e
comunitarios, fazendo a andlise do ponto de vista teorico.

No segundo capitulo, destacamos o0 Projeto Politico-Pedagdgico como
fortalecimento da identidade Sateré-Mawe, a partir da concepcdo de educacéo dial égica de
Paulo Freire (2005), e de projeto afim de analisar o discurso oficia s obre educagéo escolar
indigena e o fazer pedagogico dos professores Sateré -Mawé com a participacao efetiva das
liderancas e comunidades na construcéo do projeto proprio de suas escolas da area do rio
Marau. Outrossim, apresentamos um pouco de histéria da educacdo deste povo e 0s
significados do projeto politico-pedagdgico nos relatos dos professores e liderangas.

No terceiro capitulo, discutimos a reorganizacdo da escola, a partir dos interesses
étnicos e as possibilidades para a comunidade Sateré-Mawé, considerando analisando o

contexto cultural em que a escola esta inserida, do ponto de vista tedrico de véarios autores,
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em relacdo a educacdo, as préticas pedagogicas e ao projeto politico -pedagogico proprio do
povo Sateré-Maweé.

Finalizamos, com as consideragdes finais, discutindo o significado do projeto
politico-pedagdgico para o povo Sateré-Maweé e sua contribuicéo para a reafirmacao de sua
identidade nas geragdes futuras e como instrumento de defesa do seu desenvolvimento

politico e social coletivo, considerando todo o processo investigativo.
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1- A IDENTIDADE CULTURAL SATERE-MAWE COMO REFERENCIAL PARA
UM PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO ETNICO

Analisar o0 modo como um povo indigena entende e constri 0 seu projeto politico -
pedagdgico étnico é puxar um dos fios de um tecido complexo e abrangente. Aspectos
econdmicos, religiosos, sociais, educacionais, culturais e identitarios estdo de tal maneira
interrelacionados que, ao puxar um fio, todo o tecido se movimenta.

O grande desafio € apreender o significado de um objeto de politica, bem como sua
concretizacdo na cultura Sateré-Mawé, e as dimensdes educacionais, além do seu papel na
instituicdo de interacOes de saberes interculturais no cotidiano escolar. Neste sentido,
procuramos reunir diversas fontes e dados, com o objetivo de compreender as relactes
desse tecido.

Com o objetivo de contextualizar a constru¢cdo de sua identidade mapeamos
elementos da historia dos Sateré-Maweé, considerados significativos para a compreenséo da
trajetéria sociocultural nesta regido do rio Marau. Estes registros revelam elementos
importantes da ocupacdo territorial, pautados em informacgdes sobre a “civilizacdo dos

Sateré-Mawé” e as formas de organizacao social e politica.

1.1 Dimensdo Histérica da | dentidade Sater &M awé

Os Sateré-Mawé vivem atualmente na Area Indigena Andira-Marau, localizada no
meédio rio Amazonas, entre 0s municipios de Maués, Barreirinha e Parintins. Este povo teve
uma reducdo significativa em seu territorio, em conseqiéncia da expansdo econémic a
capitalista dos processos de colonizagdo da sociedade nacional .

Exploradores de especiarias e atividades de extrativismo animal e mineral, ao longo
dos rios situados nos municipios de Maueés, Barreirinha, Parintins e Itaituba em direcdo a
floresta, invadiram o territorio Sateré-Maweé expulsando-os de suas terras tradicionais. O
poder governamental, com uma politica colonialista, permitiu areas para fazendas, extracéo

de pau-rosa, abertura de garimpos, invasdo do territério e economia indigena através dos
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regatbes e comerciantes.

Em suas lutas, o Povo Sateré-Mawé reivindicou a legalizagdo das terras, que foram
demarcadas a partir de 1982 e homologadas em 1986, perfazendo um total de 788.528
hectares, na divisa dos estados do Amazonas com o0 Para (Instituto Soc ioambiental - ISA,
2001, p. 02). No entanto, em comparacdo ao Seu territorio tradicional, essa area representa
uma peguena extensdo em relagdo aos povos que habitavam antigamente estes locais.

O territério, em que seus ancestrais habitaram, é chamado pelo s Sateré-Mawé de
Nocoquém. Segundo Batista, situava-se “a margem esquerda do rio Tapajos, numa regido
sagrada, para nossa gente de densa floresta e cheio de pedras, e, como dizem os velhos,
nesse lugar as pedras falam” (2001, p. 2. Grifo do autor).

A identidade cultural do Povo Sateré-Mawé tem como objeto tradicional o
“Porating, remo sagrado e simbolo maior, que tem forma de bast & e é ornamentado com
grafismos que simbolizam o Sehaypori” (YAMA, 2007, p. 11). Nesse objeto encontra -se a
“colecdo de mitos” dessa nagdo, que foram criados pelos mais antigos ao longo dos sécul os.
Assim como a Biblia é importante para os cristdos, o Porati § é para aquele povo o simbolo
sagrado da sabedoria.

A génese do povo é relatada por meio da tradicdo oral; mitos, e fébulas déo
explicacOes a partir dos conhecimentos tradicionais da cultura, semelhante as explicagdes
da Biblia para a sociedade cristd envolvente. Tal explicaco é definida na visdo de um

ancido através do mito:

nos sabemos que na Biblia tem 0 YWY SASSARA. Ele o rdenou duas pessoas
para o Imperador, (significa Deus). E disse: vocés véo, havera duas frutas: MO e
a Sorvinha, mas ndo poderdo comer nada. Mas comegaram a comer 0 inga e eles
se entretiveram. Eles viam no caminho frutas gostosas e comiam. Depois
encontraram Deus, e ele disse: eu ndo disse para ndo comer nada, vocés vao ficar
para tomar de conta. PAIMPAIM (bengala), esgueceram, a irma esgueceu o
TERIRO (ferro de corva), quando voltaram encontraram um passarinho
chamado EITA PIMPIM, Caraxue, a no caminho encontrou o
branco(ciambor®) e levou pra fora, com o objetivo de deixar tudo em paz. Mas
foi pelo contrario comecaram entrar em atrito. Se estas duas pessoas nao
ficassem no meio do caminho, comendo as frutas se distraindo. Era para nés
estar la e ndo aqui. Andira e Marau. As pessoas do Andira vém para o0 Marau
arranjam o par de botas e fica, e vice-versa com as do Marau. A lingua é a
mesma, ndo existe conflitos. (Comunitério, em 23/11/2005).

Esse relato demonstra como o povo Sateré-Mawe faz a traducdo e interpretacéo dos
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conhecimentos adquiridos por meio dos contatos com os religiosos, e depois traduzem ao
modo de suas concepcBes miticas. Isto é o fato das religifes estarem inseridas e
competindo com as entidades espirituais e pajés na area indigena do rio Marau, ndo
significa dizer que deixaram de valorizar 0s seus rituais, suas crengas e seus valores
tradicionais.

Eles falam a lingua materna Mawé que integra o tronco linguistico Tupi, mas se
difere do Guarani-Tupinambd, segundo o etndgrafo Curt Nimuendaju (PEREIRA, 2003).
Sao chamados tradicionalmente de “Mawés”, entre outros nomes recebidos pelos viajantes
e cronistas, mas se autodenominam “Sateré -Mawé”.

Segundo o relato do professor Sateré-Maweé Sidney Miquiles, a identificagdo do
povo como Sateré-Mawe foi determinada a partir do contato entre as liderancas do cla
Sateré e a instituicio governamental Fundagiio Naciona do indio (FUNALI). As liderangas

€ram um povo,

o cla Sateré, eles que predominavam. Quando eles entraram em contato com a
FUNAI deram esse nome Sateré-Mawé. Todo mundo, a partir desse contato,
passou a ser Sateré-Maweé. Mas isso ndo quer dizer que todo mundo é Sateré.
Existem vérios clas dentro dos Sateré-Maweé. Foi para o fortalecimento do povo.
Ficavam muito fragmentados se cada um se ident ificasse como o seu cld. Antes
eles brigavam muito entre eles. Ai foram se unindo. Os clas sdo: cotia, acai,
nambu, guarana (warand), sateré, cobra, gavido. [Os Sateré-Mawé e o] Povo
Mundurucu, resolveram se unir por causa das guerras. (Professor Sidney
Mi
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que durante todo esse contato com a cultura européia, os Sateré-Maweé buscaram
reorganizar seu modo de vida as novas condigdes ambientais.

As comunidades Sateré-Mawé da &rea do Rio Marau, possuem tradicBes culturais
especificas e vivenciaram processos histéricos variados de colonizacdo e de contato. De
acordo com Junqgueira, as sociedades indigenas, assim como, o Povo Sateré-Mawe,
“resistiram de formas diversas. Algumas procuraram expulsar o invasor por meio de lutas
armadas. Outras resistiram caladamente, como escravos ou ‘aliados’ do conquistador”
(JUNQUEIRA, 2002, p. 76).

Os Sateré-Maweé ainda mantém sua identidade propria, especifica, fundada na
lingua materna, no territério habitado, explorado, nas crengas, costumes, histéria e
organizagdo social. Considerando as transformagfes socioculturais ocorridas pelo contato
com o “branco”, esse povo lutou e reagiu para ndo desaparecer, criando meios de
sobrevivéncia mediante a formulac@o de estratégias simbdlicas e politicas para viver as
InteracOes com 0s outros povos da sociedade envolvente.

A partir de 1661 foi registrado o primeiro contato histérico dos Sateré -Maweé com
os colonizadores por meio da comercializacdo do guarana ( Paullinia cupania), e com 0s
vigjantes que vinham comprar sua producéo em troca de ouro e outr os objetos.

Em 1669, por intermédio do Padre Jo&o Maria, tiveram contato com 0s missiondrios
por meio da atuacdo dos jesuitas, quando fundaram a Missdo de Tupinambarana, atua
Parintins. Aderiram a0 movimento da Cabanagem?, juntamente com os Munduruku, os
Mura e outros grupos indigenas do rio Negro.

Com o desenvolvimento do “ciclo da borracha” no século XX, a expansao
econdmica adentra os limites das terras indigenas. As invasdes intensificaram -se durante a
fase &urea da borracha, em que adeias inteiras dos Sateré-Mawé foram destruidas por
seringalistas que cobicavam os ricos seringais de suas terras (RIBEIRO, 1979).

O povo Sateré-Mawé possui, aproximadamente, 344 anos de luta e resisténcia em
contato com a cultura da sociedade ocidental por meio da expan sdo das tropas de resgate,

implantacéo das missOes jesuiticas, com a busca por drogas do sertéo, a extracdo da

! O movimento Cabanagem — foi uma expressao do sentimento nativista amazonico contra a dominacéo e
manipulacdo do mercantilismo portugués, ocorrido a partir de 1823 por ocasi&o daindependénciado Brasil e
a adesdo do Estado do Gréo-Para a Independéncia, porém ainda vivia sob o controle do poder econdmico dos
portugueses. ( RIBEIRO, 2000, p. 35)



26

borracha e a expansdo da economia (TEIXEIRA et.al, 2005).

Entretanto, segundo Pereira (2003), esse contato com 0s ndo -indigenas se deu muito
antes, por causa de registros de situacbes do comércio do guarana com 0s vigantes
descidos dos rios Alto Madeira e do Alto Arinos, para trocar géneros, que havia em sua
cultura, pelo guarana.

O comércio do guarana sempre foi intenso na regido de Maués, uma v ez que é o
produto por exceléncia da economia Sateré-Mawé, sendo, 0 que obtém maior preco no
mercado. A troca comercial impressionou o0s portugueses pelo valor maior que as outras
“drogas do sertdo”, das especiarias dos sertbes amazoénicos, entre elas o guar ang, o mais
cobicado (PEREIRA, 2003).

O guarana possui importancia cultural, social e econbmica para 0 povo Sateré -
Mawé. Essa fruta aparece atualmente como o principal produto da sua economia, sendo
comercializada com os regates, comerciantes, a Fundagdo Nacional do indio (FUNALI),
Estado e Prefeituras, nos municipios de Maués, Barreirinha e Parintins.

Esta planta trepadeira foi a principal atividade comercial, provocando até a
instalacdo de uma companhia de bebidas de refrigerantes, Antartica S. A. proxim o a area
indigena, esta empresa é responsavel pelo beneficiamento da bebida em escala nacional e
internacional (ROMANO, 1982).

Além de ter um significado econdmico e material, este produto fundamenta uma
|6gica politica e cultural. Por ter uma relacéo intensa com atradicéo, 0 guarana proporciona
o didogo com o mito e dentro da hierarquia clanica, estd em primeiro lugar na
classificagéo.

O “capd”, que resulta do guarana em bastdo ralado na agua, é a bebida cotidiana,
ritual e religiosa, consumida na cuia, passando de boca-em-boca, por adultos e criancas, e
em grandes quantidades. Apds 0 preparo e consumo do ¢apd, seguem uma série de
atividades que resultam em uma préticaritual. A natureza do ritual de consumo do guarana
é, porém, diversa do ritual formal , como sdo os da Festa da Tucandeira® ou a da leitura do
Porantim. A Festa da Tucandeira € um ritual de passagem, os meninos durante esse ritual,

usam luvas, que sdo tecidas em palha, pintadas com jenipapo e adornadas com penas de

2 Tucandeira — é uma espécie de formiga, seu nome cientifico é (Paraponera clavata). Para os Sateré-Mawé a
Tucandeira significaa mulher.
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arara e gaviao (Figura 1). Nelas, o iniciado coloca a méo para ser ferroado por dezenas de
formigas tucandeiras (Paraponera clavata); “ o rapaz que pde a méo na Tucandeira (luva)
tem que colocar dez vezes seguida, durante dez dias, uma vez por dia. A partir dai ele
aguarda um periodo para completar as vinte vezes. 1sso, € como se fosse a vacina, completa

e depois vem o reforco. Mas tem que completar as vinte vezes.”(Professor Sidney Miquiles

Vice-Coordenador das escolas do Marau, em 23/08/2007).
LUVA DORITUAL

Fig. 1. LuvadaTucandeira
Fonte: Centro Cultural Povos da Amazonia — Foto: acervo particular

O modo de producdo Sateré-Maweé baseia-se na agricultura de subsisténcia, onde se
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destacam os plantios de guarana e as rocas de mandioca. Além des ses produtos plantam,
ainda, para consumo proprio o jerimum, batata doce, card branco e roxo assim como uma
infinidade de frutas, sendo em maior escala a laranja. Sua aimentacdo € baseada no
consumo da farinha de mandioca (LORENZ, 1992).

Além de eximios agricultores, sdo também cacadores e coletores de: mel, castanha,
diferentes qualidades de coquinhos, formigas e larvas de palmeiras que complementam sua
aimentacdo. Coletam ainda breu, cipos e varios tipos de pahas que servem para a
ornamentacdo de utensilios domesticos, tecumes e construcéo de casas nas aldeias. Alguns
trabalham em confeccdes de artesanatos que séo comercializados na cidade.

O Sateré-Mawé é um povo que resistiu aos invasores, desde o processo de
colonizagdo até os dias atuais, lutando contra as expedi¢fes, comerciantes, enfrentando
guerras e moléstias, e, como estratégia de sobrevivéncia, eles elegeram lugares
preferencialmente no centro da floresta, proximo a cabeceira dos rios, como seu novo

territério.

1.2 Elementos contempor aneos do espaco-tempo Sateré-Mawé

Hoje, como estratégia de resisténcia e fortalecimento da sua identidade cultural, as
comunidades Sateré-Mawé encontram-se num processo de luta, em articulagdo com
movimentos regionais e nacionais pela preservacao e defesa do seu territorio. Lutam contra
as invasdes de fazendeiros e garimpeiros e contra as acbes dos regatdes, religiosos e
comerciantes inescrupul 0sos.

Na opinido do Professor Sateré-Maweé “quinhentos anos se passaram, e agora estao
dizendo que é para melhor, mas achamos que continua o sofrimento. Mais quinhentos anos
de sofrimento.” (Professor Aristides da Comunidade Vila Nova Il, em 22/11/2005).

Um dos principais fatores que causou estas ameagas e sofrimentos envolve projetos
de construcéo da estrada Mauéd/Itaituba, que seria construida passando no meio da sua
area, impossibilitando o processo de demarcacdo de seu territ orio.

Outra dificuldade que enfrentaram para a demarcacao de suas terras foi a te ntativa
de invasdo pela empresa francesa de petrdleo EIf -Aquitaine, entre 1981 e 1982. Esta

empresa, interessada na exploracdo desse mineral, realizou um levantamento na &rea que
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causou prejuizos a flora e a fauna locais e, ao povo Sateré -Mawé, com a morte de alguns
membros durante a detonacdo de dinamites. Ocorreram também agOes ilicitas de
garimpeiros oriundos da regido do rio Tapa0s e de posseiros moradores nos limites

fronteiricos da Area Indigena (TEIXEIRA et all, 2005).

I Mapa da Area Indigena dos Rios Andira e Uaicurapa
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Figura 02. Mapa da Area Indigena dos Rios Andira e Uaicurapa.
Fonte: Teixeira, Peri at all. 2005.
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I Mapa da Area Indigena do Rio Marau
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Figura 03. Mapa da Area Indigena do Rio Marau.
Fonte: Teixeira, Peri at all. 2005.
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O processo de demarcagdo das terras Saterée-Maweé foi iniciado em 1978. No
entanto, durante dois anos os trabalhos foram interrompidos, periodo em que se
intensificaram as ameacas de invasdo do seu territorio. A partir de 1981 o processo de
demarcacéo foi retomado devido as cobrangas constantes dos Sateré-Mawé junto a FUNAI,
de forma que em sei's de maio de mil novecentos e oitenta e dois (6/5/1982) foi publicada a
portaria de demarcacéo, mas sua homologac&o ocorreu somente em seis de agosto de mil
novecentos e oitenta e seis (6/8/1986). A partir da demarcagao das suas terras,

0 povo ja se sente mais independente. Nao houve muita interferéncia dos ndo -
indios, as perseguicdes. E a partir dai saiu a questdo de escraviddo na area, a
questdo da mao-de-obra, que os indigenas trabalhavam muito pesado para os
seus patres. E hoje cada familia ja trabalha para sustentar sua prépria familia.
Houve bastante melhora de uns tempos pra ca. Eram atividades de extracdo da
sova, seringa e pau-rosa. Até agora ndo houve mais invasdo dos garimpeiros.
Vérios garimpeiros ja tentaram entrar, mais as liderangas ndo abriram mao. Os
fazendeiros nunca mais entraram na érea. Os proprios parentes estdo tentando
criar gado, mas ndo deu grande quantidade, sd para o proprio sustento. Existem
mais atividades de farinha, plantam a maniva, frutas (card, batata, banana, milho,
arroz), plantam melancia. (Professor Albérico Batista, em 24/08/2007).

A éarea compreende os rios Marau, Miriti, Urupadi, Manjuru, Andira e o Uaicurapa,
envolvendo, apenas, uma pequena extensdo do territorio tradicional. Neste espaco, eles
foram aos poucos construindo suas casas, cultivando suas rogas de mandioca e fazendo
outras plantagdes, cagando, pescando, enfim, criando uma nova comunidade. A fartura de
alimentacdo como a caga, 0 guarana (Paullinia sorbilis), as palmeiras como o agai, tucuma,
pupunha e bacaba, € muito maior nessas aress.

Entretanto, na atual situacdo, segundo o Professor Ercilio Oliveira Gastdo, “cada
comunidade ndo tem alimentacdo suficiente para alimentar sua co munidade. A partir do
Projeto Piracema surgiu alimentagcdo na comunidade. Antes tinha muito peixe e caga, agora
acabou tudo” (Professor Ercilio Oliveira Gastéo, em 22/11/2005).

As ddeias tradicionais ndo existem mais, desapareceram aproximadamente no
inicio do século XX. Segundo relatos dos proprios indios, as comunidades que ficam nas
mediagOes das antigas aldeias Araticum Velho, Terra Preta e Marau Velho conseguem
preservar as caracteristicas milenares do povo Sateré-Maweé, em relacdo as aldeias mais

préximas das cidades.
No cenério atual, reivindicam a sua autonomia como um elemento fundamental para
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a escolha e elaboracdo de leis proprias que atendam aos seus interesses. Lutam por
mudanga e construcdo de outras bases nas suas rel agdes com o Estado, a siste matizagdo dos
seus conhecimentos e experiéncias vividas.

Lutam, ainda, para conquistar seu espaco politico, econdmico e socia junto ao
Estado Nacional e pela efetivacdo da implantagcéo de processos educativos adequados, para
ter como referéncia a situagdo sociopolitica e cultural Sateré-Mawé, relacionadas as suas
formas préprias de educacdo e para atender a seus anseios, a suas expectativas, aos seus

interesses e a suas necessidades. Desse modo,

a questdo econdmica da maioria sobrevive, através da farinh a e dos tecumes
(vassoura, paneiro, peneira e tipiti). Esses sdo os basicos da economia Sateré -
Mawé. Fora disso plantam o guaran, uma vez por ano, no periodo de novembro
a dezembro. Tem os programas de governo, aposentadoria. Tem 0s programas
que ddo recursos para o trabalho. As familias se filiam, se organizam em grupos,
e fazem empréstimo no banco, com auxilio da Organizacdo dos Tuxauas —
TOMULPE. Outro programa tem o auxilio maternidade, auxilio doencas e
algumas familias beneficiadas com a bolsa famili a, mas é a minoria. Por falta de
informagao, esclarecimento e falta de documentagdo. Muitas familias enfrentam
dificuldades falta mais apoio. Tem familias que fazem esses programas que
vivem mais ou menos. Mas tem familias que ndo tem condig¢des, ndo partic ipam
desses programas, e falta mais apoio pra eles. (Professor Albérico Batista, em
24/08/2007).

Além dessas condigbes econdmicas escassas, entre as familias Sateré -Mawe,
existem outros fatores que vém provocando a proliferacdo e estabelecimento das
comunidades, as margens dos rios Andird e Marau, préximas aos centros urbanos. Esta
situacdo social vem provocando mudancgas significativas no seu modo de ocupagédo
tradicional, no seu modo de producdo e, conseqlentemente, nas caracteristicas
socioculturais do seu povo.

Segundo uma moradora da area do rio Marau, “desde os antepassados teve esse
processo de criar. Vo que a geragao de hoje ndo se preocupa com a alimentacéo como era
antes. Antigamente era farto de tudo, com o aumento da populac&o va acabando o pe ixe, a
caca com a malhadeira vai afugentando os animais. Hoje tem que criar e plantar”
(Comunitaria Joaninha, Comunidade Vista Alegre, em 11/2005).

Além disso, existe aacdo interventora das missoes religiosas (tanto catdlicas, quanto
evangélicas), do orgdo oficial encarregado de garantir a preservacéo das Terras Indigenas a
Fundagdo Nacional do indio — FUNAI, dos regatdes e das epidemias (TEIXEIRA et all,
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2005).

A preocupacdo com as agBes mission&rias no cotidiano socia das comunidades é
demonstrada por meio do olhar de um professor que aponta as suas consequéncias mediante
o relato: “Hoje temos Igreja Catolica, Adventista, Assembléia de Deus, Metodista,
Universal, Batista e Novas Tribos. Isso tem trazido muitas brigas” (Professor Selumiel
Miquiles Alencar, Comunidade Nova Aldeia, em 22/11/2005).

Existem, hoje no Brasil, cerca de duzentas e trinta e cinco (235) sociedades
indigenas diferentes, segundo dados do Conselho Indigenista Missionario (CIMI 2007),
falando em torno de 180 linguas e diaetos, habitam centenas de adeias situadas em
diferentes Estados da Federacdo. Remanescentes de um grande contingente populacional,
cujas estimativas histéricas indicam estar em torno de seis (06) milhdes de individuos
quando da chegada dos europeus, no seculo X V1.

Segundo dados apresentados pela Secretaria Estadual de Educacdo (SEDUC), em
uma Audiéncia Publica do Conselho Nacional de Educagdo, em S&o Gabriel da Cachoeira,
margo/2007, localizam-se no Estado do Amazonas setenta e dois (72) povos, com vinte e
nove (29) linguas faladas, representando 60% da populacéo total de indios do pais (SEDUC
2007). A unidade Federal tem uma populacdo indigena de aproximadamente cento e vinte
(120) mil habitantes, o territério indigena com mais de quarenta e cinco (45) milhfes e
setecentos (700) mil hactares de terras, e as areas indigenas distribuidas em quarenta e oito
(48) municipios.

A edtimativa demografica atual, na Terra indigena Andira-Marau aponta para
noventa e uma (91) comunidades ao longo dos principais rios e igarapés dessa area. Os
moradores contam com aproximadamente 1.600 familias, correspondendo a 7,5 mil
habitantes. A &rea mais densa localiza-se no rio Andira e seus principais tributarios, no
municipio de Barreirinha, com cingiienta (50) comunidades, em torno de 3,8 mil habitantes,
e média de 4,9 pessoas por domicilio. (TEIXEIRA, et al, 2005).
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Figura 04. Fonte: Teixeira, Peri at all. 2005.

Terras Indigenas Andira-Marau e Koata-Laranjal e Area Urbana
Nascidos vivos, Taxa Bruta de Natalidade, Taxa de Fecundidade Total e |dade
Média a Fecundidade - 2002/2003

REGIOES Nasﬁiiﬂg: Nlﬁ?dgéiﬁﬂ? Feczﬁaild? 'd;ii:déig;a d‘z
mil hab.) de Total

Area Indigena 385 51,31 8.1 291

Marau 178 54,14 8.5 28,8

Andira 181 47,69 7.9 299

Area Urbana 28 28,06 31,4

Total 413

Fonte: Diagnostico Socio-Demografico Participativo da Populacdo Sateré-Mawe.

Figura 05.
Fonte: Teixeira, Peri at all. 2005.

A &rea do rio Marau esta localizada aproximadamente a quatro horas de barco do
municipio de Maués, possui uma populacdo expressiva com trinta e sete (37) aldeias ao
longo do rio, com aproximadamente 3,3 mil habitantes, e cinco (05) pessoas por domicilio.

Ocupam um espaco proprio e mantém relagdes externas com a economia capitalista



Pessoas Morando na Area Urbana - 2002/2003
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Figura 06.
Fonte: Teixeira, Peri at all. 2005.

Migrantes das terras indigenas segundo o motivo damigracdo — 2003
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Figura 07.
Fonte: Teixeira, Peri at all. 2005.
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Em decorréncia das condi¢des de vida da érea que ocupam, da expansdo econdmica
capitalista, dos conflitos internos e externos e das ameagas a que sdo submetidos, a partir do
contato com a sociedade envolvente, algumas familias e parentes migraram para as cidades
e passaram a experienciar outras condicdes de existéncia na nova realidade.

Levantamentos demograficos sobre as populagdes indigenas que vivem hoje no
Estado do Amazonas sdo limitados. Os estudiosos, em sua grande maioria antropdlogos,
tém se preocupado com trés questbes demogréficas gerais. o tamanho origina das
populagcdes nativas no século XV1, o seu declinio nos séculos pos-colonizagdo e o tamanho
atual dessas populagdes.

Por isso, 0s mapeamentos demograficos realizados por antropdlogos e por
organizagOes ndo governamentais — ONGS, apontam na maioria das vezes, td somente a
populacdo total por sociedade indigena. Os autores ndo se preocupam em coletar dados
sobre nascimentos, Obitos, idade, os migrantes para 0s centros urbanos e outras
caracteristicas da populacdo que seriam fundamentais para um demonstrativo da popul agéo.
A Fundago Nacional do indio (FUNAI) registra dados de algumas populagdes, ndo

considera os povos que migram de suas terras demarcadas para os centros urbanos.

1.3 O Percurso pedagdgico dos professor es Sater é-M awé

Os povos indigenas viveram nas Ultimas décad as muitos problemas e ameacas
crescentes a sobrevivéncia dos saberes, das culturas e de suas linguas.

Segundo Brostolin, “a legislacdo anterior a Constituicdo de 1988 orientava -se pela
gradativa assimilagdo e integracdo dos povos indigenas & comunhdo na cional, porque os
entendia como categoria transitoria, fadada a extin¢gdo” (BROSTOLIN, 2003, p. 94).
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de agentes de saude indigenas para ampliar e fortalecer 0 movimento destes povos no
Brasil. Esses movimentos nacionais, regionais e locais, lutaram contra o processo de
dominacdo e discriminagdo das politicas integracionistas e protecionistas do governo. Neste

sentido o pensamento do Estado brasileiro enfocava,

‘uma escola para os indios” que tornasse possivel sua homogeneizagdo, devendo
a escola transmitir os conhecimentos valorizados pela cultura européia. Nesse
modelo, as linguas indigenas, quando consideradas, deveriam servir apenas de
traducdo e como meio para tornar mais facil a aprendizagem da lingua
portuguesa e de conteidos valorizados pela cultura nacional.”(BROSTOLIN,
2003, p. 95).

Em contraponto a esse processo de tentativa de homogeneizagdo das sociedades
indigenas, os movimentos de luta por meio da articulagdo de suas organizaches e
assembléas reivindicaram seus direitos politicos, educacionais diferenciados, demarcagéo
dos seus territorios, respeito a diversidade cultural, a valorizacéo da lingua materna e o
direito a assisténcia médica, como resisténcia a opressao s ofrida.

Esse processo resultou na conquista pelos povos indigenas, com 0 apoio de suas
liderancas e comunidades, o direito a cidadania e os direitos politicos e sociais no espago
politico de ambito nacional. Recentemente abandonou -se a idéia do desapareci mento fisico
e cultural,

dos povos indigenas. O Brasil foi, gradativamente, descobrindo as diferencas
culturais que sobreviveram ap6s quinhentos anos de tentativa de aculturagéo e
assimilacdo desses povos. Hoje, é certo que eles ndo sdo apenas uma referén cia
do nosso passado, mas fazem parte do nosso futuro (BROSTOLIN, 2003, p. 94).

A partir da segunda metade do século XX, o0s povos indigenas conseguiram, pela
primeiravez, que uma Constituicdo Brasileira reconhecesse seus direitos a diferenca, isto €,
a ateridade cultural, rompendo com uma tradicdo de quase cinco séculos de politica
Integracionista e protecionista

Com a promulgagdo da Constituicdo Federal de 1988, os indigenas deixaram de ser
considerados como espécie em vias de extingao, e lhes foi rec onhecida a sua organizacéo
social, 0s seus costumes, suas linguas, suas crencgas e suas tradicdes. Nesse novo panorama
constitucional os professores Sateré-Maweé mobilizaram-se para efetivacdo das politicas

educacionais de formagdo de professores e construcdo de escolas com professores
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indigenas, como resisténcia as relagbes preconceituosas e discriminatorias no espaco do

cotidiano escolar. Como os alunos ndo entendiam a lingua portuguesa, tais rel agdes,

resultavam na reprovacdo em massa. Eram obrigados a serem alfabetizados na
lingua portuguesa. Em 1995 mudaram os professores para indigenas. Os
encontros pedagdgicos em 1997, foi criado no final do curso, de dois em dois
meses. Os proprios professores iniciaram o Encontro Pedagégico. A comunidade
que estava sediando, ndo tinha café. Quando nds chegdvamos se espalhava nas
casas para tomar 0 mingau e s6 comprava o boi. Nés criamos o nome Encontro
Pedagogico. (Professor Sidney Miquiles, em 31/10/2006).

Este cotidiano escolar foi sofrendo modificagbes a partir de um programa de
formacdo de professores, em nivel do Ensino Fundamental e Médio, inserido no Pira -
Yawara, oferecido pela Secretaria de Estado da Educacdo e Qualidade do Ensino -
SEDUC. O programa foi criado pelo Governo do Amazonas baseado no Decreto
Presidencial n° 26 (de 04.02.91), que fundamentou a inclusdo no Plano Estadua de
Educacdo um Subprograma de Educacdo Escolar Indigena (Projeto Politico -Pedagdgico
Pira-Y awara 1998).

O Estado delegou, por meio da Portarian® 1176 de 23 de maio de 1991, ao Inst ituto
de Educagdo Rural do Amazonas — IER-AM, a responsabilidade de coordenar e executar
uma proposta educativa para as escolas indigenas, mediante uma Comisséo
Insterinstitucional.

O resultado deste trabalho foi a deliberacgo de que a Educacéo Escolar In digena no
Estado envolveria a participacéo dos povos indigenas em todas as fases de sua execucdo
educativa. A SEDUC integrando-se aos principios legais para implantagdo das politicas
educativas regionais, elaborou por meio do IER-AM, o Projeto Pira-Yawara, em 1998,
onde um dos seus programas € aformagéo de Professores Indigenas.

Com a organizagdo dos movimentos indigenas, as liderangas, os comunitérios e 0s
professores Sateré-Mawé em formagdo reivindicaram atroca dos professores ndo -indigenas
por professores indigenas. E como resultado da teoria metodol 6gica trabalhada no curso
houve a necessidade de criar um espaco de debates proprio, entdo criaram o Encontro

Pedagdgico:

A redlizacdo dos Encontros Pedagdgicos foi iniciativa de um grupo de
professores (as) que, juntamente com as liderancas e os demais membros das
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comunidades, transformaram-no em politica de formacdo continua dos(as)
professores(as) e do povo Sateré-Mawé. [Os] Encontros [Pedagégicos], na sua
maioria, sd0 na perspectiva de valorizar e fortal ecer a cultura, a lingua, a
medicina, as crencas, 0s mitos, a histéria, os costumes, a pedagogia e a
construcdo daidentidade (SANTOS, 2005, p. 93).

Este encontro realizou-se mediante reunifes que eram bimestrais e depois, em
consequiéncia da escassez de recursos e de grandes desafios, passaram a ser realizadas
semestralmente em uma comunidade democraticamente escolhida. Deste modo, segundo o

relato de um professor Sateré-Mawé foi criada,

a associacdo dos professores. A partir daguelas pessoas que descobri ram uma
nova forma de se organizar, € que chegamos a idéia de fazer os encontros e
discutir. E necessério que se tenha cuidado no que outros estdo fazendo, estudar
para entender as melhores formas de sua eficiéncia na construcéo de uma nova
mentalidade. Faz necessario que 0 Povo Sateré-Mawé ndo seja preocupado s
consigo mesmo, mas tenha também uma preocupacdo global, humana (Professor
Albérico Batista, em 11/2005).

O encontro pedagodgico significa uma forma democrética de organizacéo do Povo
Sateré-Maweé, objetivando a tomada de decisdes politicas e sociais de maneira participativa,
onde todos tenham direito a voz, expressando suas idéias e opinides a respeito da situacdo -
problema discutida, e avoto.

E uma reunido em que todas as idé as discutidas sio re speitadas e reconhecidas, ndo
h& preconceito ou discriminacdo, uma realidade contréria as aces desenvolvidas pelo
sistema educacional com aintencdo de impor certas decisdes sem considerar o contexto, as
necessidades e as aspiragoes das comunidades indige nas.

Nesse espaco de debates sdo construidas e experimentadas outras rel agbes baseadas
no reconhecimento e respeito as idéias contrérias e na solidariedade, isto a medida que
todos participam das mesmas condigdes sociais. Existe a participagdo efetiva da
comunidade e das liderancas indigenas. Todos sdo protagonistas na construcéo de uma
proposta social e educacional compativel com 0s anseios, interesses e necessidades
cotidianas das comunidades Sateré-Mawe.

A comunidade anfitrid é responsavel em sediar o encontro e de receber todos os
participantes que sdo: os tuxauas das comunidades daquela area do Marau, Urupadi e
Miriti, os professores na maioria acompanhados de suas familias, alunos, agentes de salide,

representantes comunitarios, representantes da Secr etaria Municipal de Educacdo -
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SEMED e especiaistas convidados para assessoria ou desenvolvimento de projetos
diversificados.

Entendemos que o Encontro Pedagdgico significa uma acdo socia e politica, € um
exercicio da cidadania na sociedade Sateré-Mawé incluindo a todos de maneira
democratica e participativa, em busca de caminhos para a construcdo de uma educagéo
propria e adequada as necessidades e aspiragcdes da realidade indigena. Neste sentido os

encontros pedagdgicos significam,

um indicador claro que professores e comunidades, apoiados por diferentes
organizacdes ndo-governamentais, tém procurado criar aternativas de agéo para
0 processo escolar. Diferentes temas vém sendo discutidos durante esses
eventos. Em gerd, inicia-se pela critica a inadequagéo das escolas implantadas
em areas indigenas, justificando a reunido dos professores para encontrar
solucBes para as necessidades e expectativas das comunidades. Desse debate
emergem novas concepcdes de educacdo, baseadas nos processos tradicionais de
socializagdo das sociedades indigenas (FERREIRA, 2001, p. 102).

Essas acles coletivas possibilitam a ampliagdo de relagbes democréaticas entre os
membros das comunidades Sateré-Mawé e com 0S representantes governamentais,
demonstrando sua capacidade de tomada de decisdo no processo educativo com base em
novas concepcoes de educacdo, de mundo e de homem Sateré -Mawe.

Deste modo € possivel o fortalecimento da identidade, a ampliacéo das relacbes
entre professores, escola, comunidades e liderancas da érea, aém de criar um espago de
discusséo dos problemas socials, assim como a socializacdo da sabedoria milenar do Povo
Sateré-Mawe por meio da participagao dos ancidos, ancids, e tuxauas.

O coordenador pedagdgico das escolas Sateré-Mawé considera que para ampliar
essas relacbes democréticas com a participacdo efetiva da comunidade, dentro e fora da
adeia, foram criadas algumas associagdes nas proprias escolas com representantes dos pais

que iniciaram,

por meio do incentivo da SEMED e do Governo Federal. O mu nicipio so pode
se responsabilizar pelos recursos até cingienta (50) alunos, mais do que isso
cada escola tem que criar sua propria Associacdo de Pais e Mestres — APMC,
para receber recursos para compra de material escolar como: material de
limpeza, e para o trabalho do professor. Agora o certo seria cair 0 recurso no
inicio do ano, mas s6 cai no fina do ano. As escolas que tém APMC, ndo
recebem mais pela prefeitura, sd vao receber recurso a partir de outubro, quando
as aulas ja estdo terminando. Os propri os professores sdo 0s presidentes e 0s pais
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participam. A administracdo (SEMED) dos recursos, quando chegam os kits sdo
repassados diretamente para os alunos (cadernos, |apis, borracha, caneta, régua,
apontador, |14pis de cor, 18pis de cera, cola, papel chamex, cartolina, papel oficio
e tesoura) (Professor Albérico Batista, em 24/08/2007).

A luta dos professores pela melhoria das condi¢fes de ensino amplia-se a medida
que reivindicam o apoio das instituicdes governamentais cCom 0S recursos Necessarios par a
o funcionamento satisfatério da escola. Desta maneira podem conquistar cada vez mais a
efetivacdo dos seus direitos sociais assegurados na legislacdo, embora ainda, exista um
confronto entre o discurso das normas legais e a realidade das escolas em areas indigenas.
Essa realidade da escola aponta para uma tenséo entre o direito ao acesso igual paratodos a
escola e o respeito adiversidade cultural (R. H. SILVA, 2003).

1.4 A identidade étnica como refer éncia para o Projeto politico pedagogico
No cenério da globalizac&o o povo Sateré-Mawé tem construido uma ruptura com o

passado, onde foram escravizados e tiveram sua identidade desvalorizada em virtude de
relactes discriminatérias e preconceituosas. A sua cultura era estereotipada pela sociedade
envolvente que os considerava como inferiores a cultura européia por possuirem habitos e
valores diferentes do padrdo cultural imposto pelo sistema nacional.

Segundo Woodward, a globalizacdo envolve uma interacdo social e econdmica, que
consequentemente cria uma tendéncia a homogeneizacdo cultural global, entretanto, na
dimensdo local emerge a necessidade da resisténcia das identidades. Nas idéias desse autor,

aglobalizacéo,

entretanto, produz diferentes resultados em termos de identidade. A
homogeneidade cultural promovida pelo mercado global que pode levar ao
distanciamento da identidade relativamente a comunidade e a cultura local. De
forma alternativa, pode levar a uma resisténcia que pode fortalecer e reafirmar
algumas identidades nacionais e locais ou levar a0 surgimento de novas posi¢oes
de identidade. (WOODWARD , 2000, p.21)

Como tentativa de resisténcia a esse processo massificador, 0 povo Sateré -Maweé lutou
para conquistar seu direito a escola. Esse acesso se deu de maneirainsatisfatoria, porque era
uma escola engessada que ndo reconhecia a sua identidade étnica e a sua realidade social.

Nesse espaco escolar havia uma tentativa de homogeneizar a cultura Sateré -Mawé ao
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modelo da cultura global, enfatizando a superioridade dos conhecimentos escolares em
relacdo as suas experiéncias cotidianas.

Com essa auséncia do acesso a uma educagdo fundamentada no respeito a diversidade
cultural e no reconhecimento dos seus valores e seus conhecimentos tradicionais, emergiu a
mobilizagdo dos professores com o apoio das | iderancas, das comunidades indigenas e de
organizag0es n&o-governamentais e governamentais nacionails e regionais, para a
construgdo de sua escola propria, que pudesse ser assumida por professores da propria
cultura. Este povo explicita a sua atitude de resisténcia, o que pode ser observado no relato

da professora ndo-indigena, abaixo:

Eles ndo deixam mais as pessoas imporem, eles tém idéias proprias da maneira
que querem ensinar. L& eles valorizam muito o lado cultural, € muito expressivo.

Se eles acharem que ndo é possivel o que for levado para o encontro pedagdgico
eles ndo aceitam. Antes ndo eram os Sateré-Mawé que davam aulas, depois eles
reivindicaram a mudanca. Eles valorizam muito mais a cultura do proprio povo,

aém de trabalhar a cultura do branco. E muito admirado essa determinagso que
eles tém, de unido de lutar pelos seus direitos. Eles valorizam esses costumes,

essas crencas. Mesmo com todo processo de transformagédo eles mantém viva a
cultura. O lado tedrico para eles € muito rico aprender. Eles sentiam porque os
brancos criam esteriétipos para menosprezar a cultura deles. Assim como eles
respeitam a cultura do branco eles querem que sgjam respeitados. Embora eles
sejam diferentes eles sfo seres humanos. E dificil a pessoa lutar por uma classe,

por um povo como eles fazem. Percebemos que ainda hd um grande indice de
discriminacdo (Professora Jania Maria Paz, SEMED, em 23/08/2007).

As comunidades Sateré-Maweé |utam por uma educacdo que Ihe dé subsidios para
construir o reconhecimento critico darealidade opressora. Realidade que Ilhes impde limites
as suas ages e modos de pensar; almeja-se transformar essa situagdo concreta de opressdo
numa nova realidade (FREIRE 2005). Esse povo tem sofrido muitas necessidades no
ambito socia e econdmico como consequéncia das relacbes hierarquicas construidas
historicamente com a sociedade envolvente. Na otica do professor Sateré -Mawe Albérico

Batista, no ambito familiar existem muitos conflitos,

(...) cada comunidade é dividida em trés a quatro grupos. Com essa divisdo as
atividades da comunidade ndo sdo bem desenvolvidas. Tipo o rogado, alguns
grupos participam, outros néo. As rogas que produzem ndo da mais pra atender
0s préprios comunitérios. Muitas familias ndo ajudam a fazer os rogados mais na
hora de consumir, todos querem participar. O pouco rocado que tem, acaba antes
do tempo. Acabou o rogado ndo tem mais como produzir a farinha. E quando
acaba a farinha, aguela comunidade td com fome. Quando acontece situacéo
0s comunitérios dessa aldeia ja compram farinha de outros parentes, ou até
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mesmo da cidade. Porque se for plantar demora para amadurecer. Na construcao

do Projeto politico-Pedagdgico houve essa preocupacdo. Esse projeto ha muito

tempo foi sonhado. Nesse projeto ta inserido todas essas preocupag 6es
enfrentadas. (Professor Albérico Batista, em 24/08/2007).

Essas concretas situagdes-problema da realidade Sateré-Mawé ndo eram
problematizadas nas praticas pedagdgicas das escolas, e nem nas dos professores néo -
indigenas, assim como ndo eram inseridas na proposta curricular, porque a mesma era
construida por especialistas alheios aos conhecimentos tradicionais e as visdes de mundo
construidas pelas comunidades que eram atendidas na escola.

Freire (1992), na obra Pedagogia da Esperanca, nos fala da im portancia que tem os
significados da visdo de mundo dos sujeitos, para serem inseridos no processo educativo a

partir da aproximacao do educador com o contexto historico do educando:

Da necessidade imperiosa que tem o educador ou educadora progressista de se
familiarizar com a sintaxe, com a seméantica dos grupos populares, de entender

como fazem eles sua leitura de mundo, de perceber suas ‘“manhas”

indispensaveis a cultura de resisténcia que se vai constituindo e sem a qual ndo
podem defender-se da violéncia a que estdo subordinados (FREIRE, 1992, p.
107).

Com base no pensamento de Freire, o professor, sgja ndo -indigena ou um Sateré-
Mawé, precisa conhecer a sintaxe e a semantica da leitura de mundo construida
milenarmente pelas comunidades locais. Dessa maneira a escola, possibilitaria abrir
caminhos para encontrar solucfes que sgjam adegquadas as necessidades e situagoes -
problema enfrentadas no cotidiano socia da érea Sateré-Mawé.

A educacdo, anterior a Constituicdo de 1988, desenvolvida na érea indigena do
Marau, ndo atendia as suas necessidades social e econdémica, nem t&o pouco contribuia para
a formagdo integral do cidaddo Sateré-Mawé. Pelo contrério, reproduzia as ideologias
dominantes da sociedade envol vente fazendo com gue as criangas tivessem vergo nha de sua
identidade deixando de falar a sua lingua materna.

O modelo de educacdo desenvolvido para o povo Sateré-Mawé era
descontextualizado das caracteristicas socioculturais locais, impossibilitando o respeito ao
contexto cultura e ainteracdo entre os diferentes saberes indigenas e ndo -indigenas. Desse
modo, havia uma énfase nos conhecimentos de fora da realidade Sateré -Mawé causando

um distanciamento e negacdo das identidades desse povo.
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Segundo Santomé, “as culturas ou vozes dos grupos sociais min oritarios e/ou
marginalizados que ndo dispdem de estruturas importantes de poder costumam ser
silenciadas, quando n&o estereotipadas e deformadas, para anular suas possibilidades de
reacao” (1995, p. 161).

Nessa perspectiva, os contetidos culturais do pov o Sateré-Maweé, por ndo fazerem
parte das estruturas de poder, ndo eram considerados relevantes, e por iSO eram
estereotipados pelos professores ndo-indigenas pelo emprego de praticas de ensino
descontextualizado e silenciado pel os programas curriculares d o sistema educacional .

Segundo o relato da professora, observamos a imagem estereotipada do indigena
pela sociedade do municipio de Maués e o desconhecimento da cultura Sateré -Mawé pelos

ndo-indios:

N&o se vé o indio, mas um povo pregui¢oso, que traz con sigo Costumes arcaicos.
Percebemos que € pura ignorancia porque é uma cultura importante. Admiro

essa forca de manter vivo aquilo que eles acreditam. Do lado pedagdgico é
necessario fazer uma sensibilizagdo com o0s nossos professores ndo -indios sobre:
como eles foram explorados, as criancas como foram exploradas no educandério

paratirar os orféozinhos das ruas, porque eram uma vergonha para a sociedade.

Eles eram explorados, sofriam estrupos, maltratados. E o0 maior prazer pra mim

dizer que fago parte dessa comunidade. Pelo conhecimento na érea educacional

ndo deveriamos ter esses preconceitos, mas valorizar. A gente aceita a cultura do

outro, valorizando a cultura do outro. As pessoas tentam uma valorizagdo

artificial. Se valoriza tanto o dia 19 de abril, mas é sb aquele dia, €les precisam
ser reconhecidos como iguais e ndo como diferentes. A propria populacdo

discrimina muito. E uma hipocrisia, as pessoas falam tanto, fazem painel, mas é
superficial. Eles ndo internalizam que eles precisam ser reconhecidos. No dia 19,
ndo se trabalha a histéria, fazer com que a crianca quebre esses esterettipos da
sociedade. Para se trabalhar um curriculo que se quebre, isso a crianca tem que
ser trabalhada na base. Esses professores ndo -indios a maioria sdo pedagogos, ou
formados em outras dreas. Quando a gente entra na academia a gente muda.

Percebemos que isso tem ficado para conhecimento Unico meu, ndo se expande

ndo se transforma. O curriculo hoje estd pautado em trabalhar o cognitivo.

Esquece de trabalhar o ser humano se padroniza, em ensinar uma Unica cultura.
Essa diversidade cultural ndo € trabalhada. Esse conhecimento empirico que
precisa ser sistematizado. Tem que formar o individuo, no cognitivo e na
personalidade. Vigotsky fala se o individuo ndo tiver contato com a reaidade
ndo transforma ndo se tem aprendizagem (Professora Jania Maria Paz,

23/08/2007).

Nesse relato esta explicita a necessidade do reconhecimento e valorizacdo da cultura
Sateré-Mawé pela sociedade envolvente, pelos professores ndo -indigenas e pelas agdes
pedagogicas desenvolvidas na escola baseadas no modelo da educacgéo bancéaria (FREIRE

2005). Assim, todo o conhecimento que era valorizado pelos professores nédo -indigenas
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estava integrado ao programa curricular imposto pela Secretaria Municipal de Educacdo
(SEMED) de maneira desumanizadora distante dos conhecimentos tradicionais e da
realidade das sociedades indigenas.

Neste sentido Paulo Freire (2005) propde uma educacdo que priorize a humanizagdo
do homem mediante sua formacdo educativa para que desenvolva agdes humanizadoras

entre seus pares, transformando, deste modo, a sociedade em que vive mediante,

a luta pela humanizagdo, pelo trabalho livre, pela desalienacdo, pela afirmacéo

dos homens como pessoas, como seres para Si, ndo teria significacdo. Esta
somente é possivel porque a desumanizagdo, mesmo que um fato concreto na
histéria, ndo ¢, porém, destino dado, mas resultado de uma “ordem” injusta que

geraavioléncia dos opressores e esta, 0 ser menos (FREIRE, 2005, p. 32).

A construgdo de uma educagdo étnica, que tenha a preocupacdo com O
reconhecimento e o fortalecimento da identidade Sateré-Mawé, sd € possivel a partir da
conquista de um espaco em que tenha a participacdo efetiva de toda a comunidade Sateré -
Mawé, mediante construcdo de um curriculo e de uma proposta pedagogica a partir das
concepcdes proprias do processo educacional indigena.

A auséncia de uma prética humanizadora pode ser refletida por meio de varias acoes
pedagdgicas desenvolvidas nas interagfes sociais no contexto esco lar. Essa redidade é

relatada na avaliacdo de uma professora nédo -
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ndo conhece. Convenci ele a contar a lenda. E aquilo foi prendendo a atencéo
dos colegas. Fui trabalhando a importancia que se tinha de ver ele como alguém
diferente, mas que ele era igual, que tinha os mesmos valores. Desse modo as
criancas foram se interessando. Depois de um més esse menino foi se
enturmando com a turma, ndo usava mais a arma. Vocé vé esse confronto de
identidade. Ele devia ter vergonha da sua cultura. Ele reconheceu a sua prépria
identidade (Professora Jania Maria Paz, 23/0 8/2007).

Freire (2005) defende a necessidade de uma prética progressista em que o professor
desenvolva a sua prética para a humanizacdo e ndo para a desumanizacéo da sociedade.
Este processo educativo precisater o ponto de partida das atividades na sala de aula, onde,
na maioria das vezes, as criangas sdo estereotipadas e discriminadas por meio das préprias
acOes pedagogicas.

Por isso, é necessario que o professor progressista tenha a preocupacaéo em evitar a
reproducéo do sistema dominante, ao reforcar relagdes desiguais e desenvolvendo préticas
homogenei zantes para uma realidade da diversidade cultural.

No cenério atual de multiplas interaces culturais o povo Sateré -Mawe |uta por uma
escola gque tenha a sua identidade étnica. Para concretizarem essa a¢ 80 reconhecem a
importéncia de realizar encontros que possibilitem a participagdo coletiva da comunidade
nas decisdes do projeto politico-pedagdgico de suas escolas.

Esse espaco para discutir as questbes pedagogicas e fazer um plangamento na
perspectiva do didlogo democrético e participativo, sO foi possivel com a luta dos
professores Sateré-Mawé para ocuparem seu lugar na sala de aula. A partir desse primeiro
passo, 0 seguinte foi a discussdo entre professores, liderangas e comunidades, sobre a
possibilidade da construgdo de um projeto politico-pedagdgico compromissado com o
fortalecimento daidentidade Sateré-Mawé.

Esse processo foi considerado como o principal caminho a ser trilhado pelo povo
Sateré-Mawé com a finalidade de conquistarem a identidade pr épria de sua escola. Com
esse projeto as agbes pedagogicas da escola seriam construidas com base no respeito e na
valorizagdo de seus conhecimentos tradicionais e a partir do contexto cultura local. Neste

sentido a escola precisa,

trabalhar o aluno para saber diferenciar o que € bom do que é ruim, para ele
saber dizer sim e ndo. Se a escola ndo se preocupar com o todo, no sentido de
ver que muita gente € enganado por uma sacola de rancho, achando que vai
resolver seu problema, € umailusdo. Tem que preparar o aluno paraver o mundo
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de forma diferente. O aluno ndo pode sair de la valorizando a nossa cultura e
guando chegar fora dizer que a outra cultura que é superior. Essa diferenca tem

que ser entendida pelo aluno para que ele possavalorizar. A gente ta hum mundo
globalizado, onde tem muitas culturas, existem outros povos que tém culturas
diferentes. Além da envolvente, essas culturas devem ser conhecidas pelo auno.

Que cada cultura vai enriquecendo a outra. Cada época que passa a cultura esta
se transformando (Professor Sidney Miquiles, em 23/08/2007).

De acordo com esse relato do coordenador das escolas Sateré -Maweé, 0 seu povo
luta por um projeto politico-pedagogico que propicie a participacdo de todos, construido a
partir de uma visdo de mundo fundamentada nos ideais e perspectivas do homem, e da
mulher Sateré-Mawé. Em que 0 seu povo possa ser respeitado dentro e fora da aldeia, com
maior visibilidade externa, tanto pelos jovens quando deslocam -se da sua comunidade de
origem, quanto pela sociedade envolvente.

O povo Sateré-Mawé de acordo com o discurso do vice-coordenador das escolas
indigenas deste povo, teve a necessidade de construir um projeto politico -pedagégico que
priorizasse a formacdo do homem Sateré-Mawé com uma visdo critica de sua reaidade.
Um projeto que preparasse a crianca para ser um Sateré-Mawé cidaddo atuante em sua
realidade, compromissado politicamente com a transformagdo social, com a melhoria de
vida do seu povo, participativo na construcdo de sua historia e na valorizacéo de su a cultura
em contextos diferenciados.

Segundo D’Angelis o significado de um projeto étnico implica um povo que
partilha uma historia de origem comum, que € construido fundamentado nas mesmas bases

com o sentimento de pertengca a um mesmo grupo étnico:

Um projeto étnico é um projeto histérico elaborado com referéncia a um grupo
OU grupos étnicos, ou sgja, a uma ou vérias etnias. Uma etnia, como sabemos, é
um grupo de pessoas de uma mesma origem, que partilham uma mesma
identidade, se reconhecem e sdo reconhecidos como um grupo ou comunidade
humana diferente das demais (D’ Angelis, 2001, p. 44 -45).

Nessas idéias discutidas sobre um projeto politico -pedagbgico étnico esta refletido
que 0 processo de construcdo desse projeto foi de um povo, o Sateré -Mawé. Teve como
principio um contexto histérico comum, partilhado por todos os envolvidos que apoiaram e
sustentaram a sua definicao.

Essa concepcdo significa que a luta do povo Sateré-Maweé por um projeto politico-

pedagogico étnico revela a sua determinagdo no for talecimento de sua identidade étnica
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Para Kreutz, “ ‘a etnicidade € situacional’. O importante, € que se perceba o étnico como
um processo e ndo como um dado resolvido no nascimento. O énico constréi -se nas
préticas sociais, em um processo de relacdo (...)” (KREUTZ, 2003, p. 89).

Nessa perspectiva, 0 projeto politico-pedagdgico étnico Sateré-Mawé € um
resultado das relacbes culturais produzidas no processo educativo, de maneira que as
manifestacbes étnicas foram apresentadas & medida que as agbes pedagdg icas
desenvolvidas na escola se confrontavam com os sistemas simbdlicos Sateré -Mawé.

Neste sentido, “a identidade € marcada pela diferenca, mas parece que algumas
diferencas sdo vistas como mais importantes que outras, especialmente em lugares
particulares e em momentos particulares” (WOODWARD, 2000, p. 11).

Esta maneira de conceber a identidade pela diferenca, considera que este povo
reconheca 0 seu papel como sujeito protagonista na construcao da histéria de sua educacéo
especifica, a partir dos conhecimentos tradicionais, suas experiéncias cotidianas, suas
necessidades sociais e sua inter-relagdo com o novo conhecimento.

Desse modo, foi idealizado no projeto politico -pedagdgico Sateré-Mawé, o processo
de realizacdo das atividades da escola baseado num a visdo de mundo futura que prepare o

povo Sateré-Mawe para ser:

Organizado; sensibilizado; tenha meios de sobrevivéncia digna; respeitado;

valorizado; fortalecido; pacifico e diplomatico; preparado; dindmico; coragjoso;

tenha compromisso com a vida; e, educando o Sateré-Mawé [para que:] Tenha
visdo critica de mundo; Saiba fazer as coisas com eficiéncia; Saiba dialogar

com os outros; Lute com disposicao a favor do povo; Conhega profundamente
sua cultura; N&o tenha medo de opinar; Age com propriedade; Solidario com os
outros (Projeto Politico-Pedagdgico, 2005).

As acles pedagogicas da escola Sateré-Maweé foram construidas a partir dessa visao
de homem e de mundo inseridas no Projeto Politico -Pedagdgico. Essa proposta para as
atividades educativas esta fund amentada nas crencas e valores que constituem as tradi¢des
culturais Satere-Mawe, afim de possibilitar o reconhecimento e a valorizacéo da identidade
deste povo.

No relato do professor e coordenador das escolas Sateré-Mawé, estdo visivels 0s
principios (a lingua, a economia e o parentesco) que fundamentaram a construcdo do

projeto politico-pedagogico proprio do seu povo:
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Esse projeto vai servir para conscientizar 0 povo a se unir cada vez mais, para
fazer trabalho de um grupo sb. Fazer como antigamente, q ue existiam véarios
grupos, mas na hora de fazer o trabalho se reuniam todos os grupos para fazer o
trabalho. E hoje ndo acontece mais €ssas C0isas, por isso que esse projeto foi
montado em cima dessas necessidades. Esse projeto também ja determina o
periodo de todas essas atividades: do rocado, do plantio da laranja, da banana.
Tudo isso vai ser abordado na sala de aula junto com as criancas e os pais. Fora
do periodo de atividade do plantio, a atividade vai ser desenvolvida
teoricamente. E quando chega o periodo de atividade do plantio tudo que foi
abordado na teoria vai ser colocado em pratica. Com esse projeto o individuo
Sateré, vai ser preparado para a vida. Ja pode fazer tanto na teoria quanto na
prética. Porque antes a escola ndo se preocupava dessa f orma, s trabalhava a
teoria. Na prética cada um se desenvolve na sua casa, a escola ndo tinha tomado
iniciativa nessa questdo. Entdo muitos estudantes Sateré-Mawé sairam
prejudicados nessa questdo. SO sabem utilizar caneta, ndo sabem mais utilizar
tecumes, cacar, pescar e plantar. Tudo isso foi discutido pra montar esse projeto
(Professor Albérico Batista, em 24/08/2007).

Esse discurso aponta 0 modo como o projeto politico -pedagdgico podera contribuir
para o fortalecimento da identidade Sateré-Mawé, a medida que foram inseridas em sua
proposta curricular todas as situagfes-problema vivenciadas pelas comunidades. 1sso
significa a sua visdo de homem que querem formar para o futuro, o tipo de escola que
querem gue atenda aos interesses e necessidades das co munidades de forma coletiva, com o
respeito e a valorizagdo das caracteristicas socioculturais e sua inter -relagdo com a cultura
da sociedade envolvente.

De acordo com esse relato do professor, com esse projeto o povo Sateré -Mawe esta
lutando por uma educacgéo que favoreca a formacgdo ndo somente cognitiva da crianca,
como também a prepare para a vida. Isto significa que “um projeto politico é um plano de
futuro para uma sociedade; um plano de futuro idealizado e defendido por um grupo de
pessoas dentro dessa sociedade”(D’Angelis, 2001, p. 42).

Deste modo, todas as pessoas da comunidade Sateré-Mawé experimentaram uma
vivéncia na cidadania por meio da prética participativa do plangamento na construgdo da
sua visdo proépria de educagdo, de sociedade e de homem, que esteja conectada com seu
projeto de vida futura. A participacdo efetiva dos professores e liderancas, com o apoio das
comunidades, possibilita a construcdo de uma sociedade participativa e democrética
fundamentada nos ideai s de pessoa humana presente s na sociedade Sateré-Mawé.

A partir de um projeto politico-pedagogico € possivel reafirmar/redefinir valores e

crencgas da cultura Sateré-Mawé, com 0 compromisso de tornar -se sujeito protagonista de
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seu processo histérico. Dessa forma os professores Sateré-Mawé poderdo avaliar o seu
protagonismo e 0 compromisso na construgdo e execugdo do projeto politico -pedagogico
étnico do préprio povo.

A respeito dessa construcéo coletiva no Projeto Politico -Pedagogico Sateré-Mawe,
referimos Danilo Gandin (2001), que considera 0 projeto como um plangamento
participativo, como uma reunido de idéias e saberes em que cada pessoa apresenta 0 modo
como sentem, desegjam e pensam a sociedade. Suas vozes ndo sao silenciadas pela estrutura
de poder instaurada pelo sistema educativo padronizado, ao contr&io o poder é
descentralizado em todas as vozes dos participantes que conquistam seu espaco politico e

s80 estimul ados a participarem de todo o processo. Portanto, o Projeto Politico -pedagdgico,

parte de uma leitura do nosso mundo na qual é fundamental aidéia de que nossa
realidade é injusta e de que essa injustica se deve a falta de participacdo em
todos os nivels e aspectos da atividade humana. A instauragéo da justica social

passa pela participacdo de todos no poder. Isto quer dizer que a construcéo de
uma sociedade nova, a superagdo da crise, se quisermos seguir no mesmo modo
defalar, passa pela participacéo de todos. (GANDIN, 2001, p. 28)

Essa participacdo operada na construcdo de um projeto politico -pedagdgico,
significa o reconhecimento da visdo de mundo do povo Sateré-Mawé, expressa de maneira
coletiva dentro do seu contexto histérico e cultural. Assim, tal pratica possibilita o
envolvimento de todos abrangendo todos os ambitos sociais na construcdo coletiva de uma
nova sociedade Sateré-Mawe.

Nessa perspectiva o projeto politico-pedagogico do povo Sateré-Mawé estaria de
acordo com a concepcdo de educagdo, de sociedade e de homem de sua comunidade,
estabelecendo os caminhos a serem seguidos pelas criangas, jovens e adul tos no futuro.
Com participacéo coletiva, os problemas sociais podem ser discutidos e analisados,
com base tanto nas experiéncias do presente pel os jovens quanto do passado pelos ancidos e
ancids, como fonte de saberes tradicionais fundamentais para o fortalecimento da
identidade do seu povo.

Assim, seriam expressas as suas expectativas de ter acesso aos novos
conhecimentos ci entificos da sociedade ocidental a partir do didlogo intercultural com os
seus conhecimentos milenares para construir uma outra visdo de mundo. Esta nova

realidade intercultural possibilitaria a recriagdo e reelaboracdo dos conhecimentos da



sociedade ocidental, de acordo com os paradigmas da cultura Sateré -Maweé.
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2 O PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO COMO FORTALECIMENTO DA
IDENTIDADE SATERE-MAWE

A educacdo escolar indigena precisa inserir em seu projeto politico -pedagdgico
contelidos pertinentes as necessidades, aos interesses e as aspiragdes atuais da vida
individual e social do sujeito, partindo dos saberes e experiéncias tradicionais. Nesse
sentido é fundamental que o professor se familiarize com o conteido, compreendendo seu
significado para a presente vida socia, articulando os pontos basicos com os
conhecimentos ocidentais e indigenas.

Esse processo amplia a dimensdo do projeto politico -pedagdgico criando um
compromisso com um ambiente aberto ao dialogo intercultural entre a escola e o sujeito
mediante a reflexdo acerca das situagOes-problema que fazem parte de sua realidade.
Assim, a concepcdo de educacdo escolar necessaria para subsidiar a construgdo do projeto
das escolas Sateré-Mawe, que fortal eceria esse movimento de luta do povo Sateré-Maweé, é

defendida por Freire como,

a necessidade de uma educacdo que possibilitasse a0 homem a discussio
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construcdo, que emerge COMo uma nova maneira de ruptura com os paradigmas de um
projeto escolar de negagdo, de ndo valorizagdo cultural, de colonizacdo e de opresséo
marcados em suas relagdes com a escola e a sociedade ocidental .

O descontentamento do povo Satere-Maweé com a prética homogénea da escola, sem
o reconhecimento de suas especificidades locais, entre outras situacOes -problema,
possibilitou uma reflexdo sobre o seu contexto educacional, em que a pratica educativa
deveria estar inter-relacionada com a histéria de vida de seu povo.

Segundo Jo&o Francisco de Souza (2002) em seus estudos sobre Stoer (1993), as
préticas educativas deveriam ser configuradas a partir da valorizacdo das diferencas

culturais nasalade aula

(...) na tentativa de valorizar as diferencas na escola para melhor justificar (e
legitimar) a selecdo levada a cabo pela escola nestes novos tempos de producdo
e consumo diversificados. Na nossa perspectiva, isso seria igual ao “refor¢o” da
escola e, assim, uma subversdo do ideal multicultural. Valorizar as diferencas
na escola pode querer dizer aumentar o valor dos recursos culturais (de todos os
grupos sociais, mas especialmente daqueles subalternizados), sem subestimar a
importancia daquilo que nos liga uns aos outros (e que se pode exprimir através
de concretizagdo do principio de igualdade de oportunidades de acesso e
sucesso e a consolidacéo dos direitos sociais e humanos (STOER apud SOUZA,
2002, p. 92)

Tomando como principio essa perspectiva da valorizacdo e reconhecimentos dos
recursos culturais proprios, e da igualdade de oportunidades de acesso a educagéo e 0 seu
sucesso escolar, € que os professores Sateré -Mawé assumiram 0 compromisso coletivo com
a mudanca do trabalho pedagdgico, apoiados pelas comunidades e liderancas enquanto
construtores de seu processo educativo. Buscaram a concretizacao da construcao do projeto
politico-pedagdgico proprio, que possibilitasse a criacéo de uma nova identidade para sua

escola, com propostas democraticas de ensino.

(...) o projeto politico-pedagégico constitui-se em via possivel para a
modificacdo de uma estrutura baseada na compartimentalizacdo e na prética
individualizada que se efetiva no interior da escola, reorientando -as para uma
unidade de objetivos que direcione e conduza a diversidade da acdo docente.

Implementar e concretizar um projeto politico -pedagdgico ndo se resume em
tarefa simples nem imediata. Exige, além da compreensdo acerca de necessarias
mudangas, a disposicdo para o rompimento com praticas ja sedimentadas em

nossa acdo docente (PINHEIRO, 2005, p. 78).
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Com as mudangas no atual contexto histérico Sateré-Mawé, houve a necessidade de
reorganizar o trabalho educativo da escola Sateré-Maweé, baseado na diversidade de acles
dos professores indigenas, como sujeitos ativos e protagonistas de suas préticas docentes,
de acordo com sua visdo de mundo, de educacdo e de homem. Para tanto, buscam a
coeréncia entre o texto da Constituicao Federal de 1988 e realidade das condi¢des de ensino

de suas escolas com o0 objetivo de diminuir a distancia existente entre ateoria e a pratica.

2.1 Asdiretrizeslegais e o Saber -Fazer do Projeto Politico-Pedagdgico Etnico

O povo Sateré-Maweé pelo emprego desse projeto politico-pedagdgico sonha com
uma escola que desempenhe seu papel social, que sga democrética e aberta a todos sem
discriminac&o ou preconceito, que respeite e valorize as diferengas culturais que propicie
para todos oportunidades iguais de acesso a educacao.

No discurso da Constituicéo Federal de 1988, é assegurada uma politica educacional
ndo discriminatoria, reconhecendo a diversidade cultural das raizes do Brasil, segundo o

Capitulo 111 — Da Educagdo, da Cultura e do Desporto:

Artigo 210 - O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a utilizag8o de suas
linguas maternas e processos proprios de aprendizagem.
Artigo 231 - Serdo reconhecidos aos indios sua organizacdo social, costumes,
linguas, crencas e tradicbes, e os direitos origindrios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam (...).(GRUPIONI, 2001, p.16)

A nova Carta Magna estabelece principios e diretrizes gerais para as questfes
educativas e sociais das sociedades indigenas, reconhecendo aos indigenas o direito a
prética de sua lingua materna e modos proprios de aprendizagem e 0 respeito as suas
formas de organizagdo socioculturais.

Esse reconhecimento aos direitos educacionais tem implicagd es sociais, economicas
e politicas no processo educativo e no contexto cultural das comunidades Sateré -Mawé da
areado rio Marau.

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/96 possibilitou construcéo de

novas propostas pedagdgicas de ensino para as sociedades indigenas, reconhecendo-lhe as
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especificidades e responsabilidades. Assim, explicita as diferencas culturais na escola por
meio do oferecimento do bilinglismo e da interculturalidade para o fortalecimento e
reafirmagdo das identidades indigenas:

Artigo32 § 3° - O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas a utilizagdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem.

Artigo 78 | — proporcionar aos indios, (...), a recuperacdo de suas memorias
histéricas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a valorizagdo de suas
linguas e ciéncias; |l — garantir (...), 0 acesso as informacBes, conhecimentos
técnicos e cientificos (...).

Artigo 79 - da educagdo intercultural (...) fortal ecer as préaticas socio-culturais
(...), manter programas de formagdo de pessoa (...), desenvolver curriculos e
programas especificos (...), elaborar e publicar material didatico especifico e
diferenciado. (GRUPIONI, 2001, p. 23 e 24)

A LDB 9394/96, operacionaliza o dispositivo constitucional por meio da proposta
de uma educacdo bilingle, intercultural, especifica e diferenciada, para as sociedades
indigenas. Mas esse discurso ainda esta distante da prética na realidade das escolas Sateré -
Maweé, onde existe 0 acesso desigua a elaboracdo, o desenvolvimento e a aquisicdo de
instrumentos que 0s ajudem a viver e intervir nas relagdes interculturais com a sociedade
envolvente sem a destruicdo de sua cultura.

Na opinido do professor Bernardo Alves, Sateré-Mawé (2005), a legislacdo
reconhece a diversidade cultural, entretanto, fata o respeito com o conhecimento
tradicional indigena e a efetivacdo desse direito politico e social, com a participacdo de

cada povo indigena na el aboracdo de uma educacdo escolar especifica e diferenciada

A lel e a Congtituic8o garantem e reconhecem todas essas nossas riquezas. N&o
ha respeito sobre nossas verdades, porque se houvesse todos estariamos
congtruindo juntos a educac&o escolar, a vida. Que cada povo possa participar
das descobertas universais do patrimdnio da humanidade e termos o direito de
ter 0 acesso a essas coisas. Educacdo diferenciada, indigena, tem que ter essa
preocupacdo de reconhecer essa diversidade. Esse reconhecimento, estd muito
longe de os brancos reconhecerem a cultura de cada povo (Bernardo Alves,
Comunidade Vista Alegre, em 23/11/2005).

O reconhecimento e a valorizagdo dos saberes e praticas culturais diferenciadas, que
eram negadas pelo projeto politico-pedagdgico hegeménico, tém avancado no discurso
politico atual da sociedade envolvente. Mas na avaliacdo do professor Bernardo, Sateré -

Mawé, ainda esta distante a implantacéo, na realidade das adeias indigenas, de uma
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educacdo diferenciada.

Ha a necessidade do respeito pelas riquezas dos seus co nhecimentos, que ndo estao
sendo considerados no processo de discussdo e elaboracdo da organizacéo do trabalho
pedagbégico da educagdo escolar indigena Sateré-Maweé. Se houvesse uma efetiva
valorizagdo desses conhecimentos tradicionais, seria possivel um dialogo democrético e
reciproco entre os conhecimentos pedagogicos e os conhecimentos locais deste povo na
construgdo de uma educagao escolar propria.

Segundo Brostolin (2003), o contexto das escolas indigenas, mesmo no cenario do
reconhecimento constitucional dos direitos educacionais e sociais dos povos indigenas, esta
configurado por um modelo de educagado uniformizadora. N&o existe uma preocupacéo com
a diversidade cultural e com agBes pedagdgicas diferenciadas, em que as situagoes -
problema de cada realidade sejam inseridas e problematizadas nos programas curricul ares:

A realidade, como se apresenta hoje na maioria das aldeias, é de uma escola que
nada tem de diferenciada, e ssim de modeladora e uniformizadora. As escolas
situadas nas aldeias indigenas seguem programas estabel ecidos para a educacéo
basicaem geral. Se tais programas ja sdo deficitérios para as criangas da propria
sociedade nacional envolvente, quanto mais para uma etnia diferenciada em que

seus problemas ficam a margem. O modelo de educag &0 escolar oferecido,
ainda se centra na aculturag&o ... (BROSTOLIN, 2003, p.98)

Essa escola modeladora e uniformizada ndo atende as necessidades e anseios das
comunidades Sateré-Mawe, por isso a luta pela concretizagdo de um projeto politico -
pedagdgico proprio, inserido no seu contexto sociocultural. Deste modo, buscam caminhos
que possibilitem a constru¢do de uma educacdo intercultural e especifica com objetivos
diferenciados de acordo com seu projeto de vida futuro.

Segundo o relato do professor Sater &-Maweé Aristides, (2005) existe a auséncia de
niveis mais elevados de ensino, e isso tem sido um fator para a saida de jovens da aldeia

paraa cidade, por exemplo:

Hoje o Sateré pde os filhos para estudar na cidade para chegar a Universidade.
E os filhos desistem porgque ndo tém condi¢cdes de manté-los, ai como podem
chegar a universidade? Tem muito da nossa cultura que ja esquecemos, ai temos
gue recuperar, e através da pesguisa que volte a recuperar e valorizar.
( Professor Aristides Miquiles, em 24/11/2005).

O reconhecimento dos direitos educacionais especificos tem avangado no

documento constitucional; entretanto, esse relato demonstra o distanciamento entre o
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discurso governamental e a realidade das condicdes de ensino na escola indigena. O
modelo de educagdo escolar oferecido, tem imposto um outro modo de ser e uma outra
visdo de mundo e de homem aos educandos Sateré-Maweé. Para Jodo Francisco de Souza
(2002) € necess&rio gque a escola valorize as caracteristicas do contexto cultural Sa teré-
Mawé sem subestimar as outras culturas, possibilitando o acesso igualitario a niveis mais
elevados de ensino, para aguel es que buscarem niveis mais elevados de ensino.

De um lado o discurso politico reconhece os direitos indigenas, por outro lado as
comunidades Sateré-Mawé sentem a necessidade de condicdes para poderem qualificar e
formar profissionais da sua cultura em nivel superior. Com esse acesso a formagdo mais
elevada os Sateré-Mawé teriam a possibilidade de aumentar as suas expectativas de fut uro
com profissionais indigenas para defesa dos seus direitos.

Nesse contexto os professores Sateré-Mawé buscam mecanismos que ampliem o
acesso a tecnologias e ao conhecimento técnico -cientifico, por intermédio da mudanca do
plangamento escolar. Antes havia somente o plano de curso que era limitado para o
desenvolvimento das suas ages pedagdgicas, entdo criaram o projeto politico -pedagdgico
por ser mais amplo e possibilitar areivindicacdo dos seus direitos educacionais.

Crescem as expectativas de ampliagcdo de suas acOes docentes, mediante a
construgdo de um projeto politico-pedagogico préprio, discutido e elaborado pelo povo
Sateré-Mawé. Por exemplo, pensaram em alguns mecanismos gque eram um entrave para o
desempenho satisfatorio do trabalho pedagdgi co como, boletim diferenciado, avaliacéo
descritiva e dirio diferenciado (PROJETO POLITICO -PEDAGOGICO, 2005).

O coordenador das escolas Sateré-Mawé, afirmou que,

a educacdo diferenciada ndo estd definida, hoje ela tem que ser fechada para
depois ir ampliando, ai podemos inserir no projeto politico -pedagdgico e nos
respaldar. As vezes depende muito do povo querer lutar. E uma coisa que ndo é
pronta, tem que ser construida. Quando €la chega aqui é diferente, porque ndo
se depara com a realidade. A avaliag&o € descritiva, mas no final do ano tem
gue ser transformada para nota. Essa proposta hoje foi inserida no projeto
politico-pedagogico para ser aprovada. Estamos pensando em ciclo para as
escolas funcionarem, estamos discutindo com os professores (Profess or Sidney
Miquiles, comunidade Vista Alegre, em 31/10/2006).

A construcdo do projeto politico-pedagdgico, foi um marco na histéria educacional

do povo Sateré-Mawé, porque por meio desse instrumento os professores estdo
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reelaborando, reestruturando e legitimando suas formas proprias do processo educativo.
Esse processo na redlidade das escolas Sateré-Mawé ja era real, mas em decorréncia das
exigéncias do sistema educacional, estava sendo reduzido por ndo possuirem condicles
efetivas de | egitimacao.

Paradoxalmente, o sistema educacional impde a uniformizacdo das agOes
pedagogicas das escolas indigenas, enquanto a legislacdo reconhece “aos indios o direito a
pratica de suas formas culturais préprias” (BROSTOLIN, 2003, p. 96). Na constituicdo é
reconhecida a diversidade cultural, mas os Sateré-Mawé estdo em processo de luta pela
efetivacdo desses direitos, a partir da criagdo de processos pedagogicos diversificados e
adequados as suas necessidades.

Nesse contexto pedagdgico é necessdrio ressignificar a articu lagdo democrética
entre o sistema educacional, a Constituicdo Federal de 88 e a prética dos professores
indigenas, para que possam ser consolidados os direitos a diferenca nas agdes pedagogicas.
Essa diversidade cultural dos processos pedagdgicos precisa ser respeitada e valorizada
como uma construcdo de préticas educativas especificas, com implicacdes na aprendizagem
e napraticasocial.

Jodo Francisco Souza propOe a recontextualizagdo do discurso oficial para a

diversificac8o da prética pedagdgica rel acio nada aos contextos culturais:

E possivel encontrar ou inventar, na prética pedagogica, espacos capazes de
ressignificar os discursos oficiais da politica educacional de tal maneira que
permitam processos educativos em outras direcionalidades que ndo as q ue se
quer impor a partir dos discursos pedagogicos oficiais. A recontextualizacdo
pedagdgica indica que os discursos, os textos, para cumprirem sua funcao
educativa, tém que assumir suas dimensdes formativas, a partir das condicfes e
situagBes dos educandos ( 2002, p.98).

Com a construcdo do projeto politico-pedagdgico o povo Sateré-Mawe fez a
traducdo do discurso das politicas educacionais, de maneira inter -relacionada as suas
analises do contexto cultural e social em que vivem. Assim, o0 processo educat ivo seria
construido e ressignificado a partir de situagdes concretas das necessidades e expectativas
da visdo de mundo e de homem das suas comunidades.

O processo de construgdo da educacdo diferenciada Sateré-Maweé iniciou com a

formacdo dos professores indigenas pelo curso Pira-Yawara, da Secretaria de Estado da
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Educacdo e Quaidade do Ensino — SEDUC. Com as reflexdes sobre as condicdes
educacionais de suas escolas, os professores Sateré-Mawé mobilizaram as liderangas e
comunidades para participarem das discussdes pertinentes a organizagdo do trabalho
pedagdgico de acordo com 0s seus interesses particulares.

Houve uma articulacéo entre os orientadores do curso e os professores Sateré -Maweé
que coletavam as opiniGes das liderancas e das comunidades a respel to das suas
necessidades a fim de serem inseridas nos conteldos curriculares e nas praticas
pedagbgicas do projeto politico-pedagdgico. A sistematizacdo dessa proposta era
desenvolvida no contexto socia das adeias, nas reunides do encontro pedagogico e e m

seguida, legitimada no espaco escolar do curso de formagéo dos professores:

O Projeto Politico-Pedagdgico se pensou em trabalhar a partir de 1998, iniciou

com o Pira-Yawara.. Porque antes era plano de curso. Discutiamos a educagéo

diferenciada, mas ndo tinha professores preparados para trabalhar a lingua
materna. No inicio eram poucos professores que dominavam a escrita na lingua
materna. O Projeto politico-pedagdgico foi discutido em cursos pedagdgicos,

houve a necessidade que fosse discutido nas comuni dades. A partir dai tirar
algumas sugestbes sobre o que poderia ser inserido no projeto, que tipo de
atividades, valorizagdo da questdo econdmica, social e politica. Via a educacdo

como um todo... com isso inserir essas questdes nas salas de aulas. Nos
encontros pedagdgicos foi discutido com os alunos e liderancas. Como € uma
coisa que ndo faz parte da nossa cultura € uma coisa muito dificil. Porque a
gente vé& que no projeto, parece que mostra as coisas tudo separadas, mas na
realidade ndo é separado. Mas no mundo, no dia-a-dia a gente ndo vé, assim
separado. Mas 0 importante € que os professores e as liderangas véem que o

Projeto Politico-Pedagdgico ndo € uma coisa fechada, estatica, mas que esta
sempre em processo de construgdo, de avaliagdo, de mudangca, de
complementacdo. Tem que partir da comunidade o interesse, ndo do interesse
politico partidario. A partir disso, eles apoiaram. Dividiam por grupo: Baixo

Marau, Médio, Alto e Urupadi; com professores, liderangas, agentes de salide,

alunos e pais. Discutiam o que queriam que fosse trabalhado na sala de aula e
como seria trabalhado. Ficou em forma de temas. Os temas eram: Terra nossa
Mae, quais eram as disciplinas trabalhadas. O professor trabalhava com o tema,

e na hora de passar para os alunos trabalhava de acordo com a série. (Professor
Sidney Miquiles, em 31/10/2006)

A partir dessa participagdo democrética, os conhecimentos singulares e tradicionais
do povo Satere-Maweé seriam respeitados e valorizados potencializando os seus saberes
proprios no projeto politico-pedagdgico mediante a inclusdo de temas especificos,
propostos pelas comunidades.

Assim, tanto aqueles que faziam parte do curso de formagdo dos professores, como

0S (ue Ndo possuiam acesso ao espaco escolar seriam reconhecidos e valorizados a pa rtir de
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sua visdo de mundo e de sua particularidade. A medida que esse projeto politico -
pedagogico vai assumindo um cardter oficial, a educacdo Sateré-Mawé va sendo
desenvolvida e consolidada, recontextualizando o discurso oficial.

Hoje os professores Sateré-Maweé buscam o seu papel educativo e social na
comunidade em que vivem por meio da sua participacdo ativa na discussio e elaboracdo do
projeto politico-pedagdgico Sateré-Mawé. E necessario o desenvolvimento do trabalho
coletivo, nas dimensdes educacionais e sociais ndo sO na educagdo, mas também nas suas

inter-relacbes com os saberes indigenas e ndo -indigenas sem preconceito ou discriminagao:

[HE professor que trabalha em cima do tema através de pesquisa, tanto em
lingua materna quanto em portugués. N a pesguisa 0 aluno de 12 série so ocbserva
e desenha; 22 série constréi frases; 32 e 42 série constréi texto. O professor tem
gue se preocupar com a alimentacdo dos alunos. Tem que Se pensar nisso para
gue o aluno se mantenha na sala de aula. Hoje 0 aluno v em parasalade aula. E
amanha falta comida na casa dele e ele falta porque tem que cagar para comer
com a familia. Hoje a escola tem que se preocupar com a alimentacdo para
manter o aluno na sala de aula. H& dez anos atrés a fartura era grande. Hoje a
caca é dificil. Se a gente néo criar e plantar do que vamos viver no futuro. O
professor tem que se preocupar de prepara esse aluno para a vida. Observamos
gue poucos alunos saem para cidade. Porque com quinze, dezesseis anos eles
casam, e saem da escola para construir familia. Entdo nesse periodo que ele
tiver na sala ele ndo aprendeu nada, de nada vai adiantar. A alimentagcdo é uma
dificuldade em todos os sentidos: na salide, na educagdo, no trabalho. (Professor
Sidney Miquiles em 31/10/2006)

A prética pedagdgica dos professores Sateré-Mawé conforme este relato estad
baseada no didlogo com os conhecimentos culturais e cientificos. Ha preocupacdo de
produzir praticas educativas transformadoras que problematizem as condi¢des de vida da
realidade dos alunos. Dessa maneira seria possivel avalorizagdo das diferencas na escola e
das caracteristicas socioculturais, numa perspectiva ndo etnocéntrica para construcdo de um
projeto politico-pedagdgico étnico e intercultural.

Nesse processo € necessario considerar as nec essidades das comunidades Sateré-
Mawé, para uma avaliacdo do eixo de referéncia da formagdo do homem Sateré -Mawé, da
visdo de mundo, de sociedade e de educagdo sonhados por todos os envolvidos no processo
educativo das suas escolas indigenas.

Por intermédio da andlise das agdes educativas, 0 povo Sateré-Maweé anseia por
uma educacdo mais abrangente, que envolva outras agdes fora do espaco da escola, com

implicagdes na vida futura dos Sateré-Mawé que lutam por uma escola que Ihes favoreca o
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didlogo e 0 acesso a tecnologias necessarias para viverem e intervirem na sociedade, sem a
destruicdo da sua cultura

A revisdo das préticas pedagdgicas para a construgdo do projeto politico -pedagdgico
das escolas Sateré-Maweé se caracterizou por uma acdo coletiva e humaniz adora entre 0s
envolvidos no processo de decisdo, a fim de consolidar um trabalho pedagdgico idealizado
a partir dos interesses do proprio povo. A reflex@o sobre os temas locais alicer¢ou -se num
didlogo permanente com as situages-problema do cotidiano do povo Sateré-Mawé, a fim
de inserir suas necessidades no programa curricular.

Os professores Sateré-Mawé sempre procuram realizar suas acOes pedagogicas de
forma diferenciada, considerando a relagdo entre a educagdo e o cotidiano social,
objetivando a preparagdo do aluno para a vida. Propdem conhecimentos que o educando
possa utilizar no seu cotidiano mas, que possa prepara-lo para o futuro, como por exemplo,
quando forem constituir uma familia.

Segundo Veiga, esse processo educativo é legitimado quando,

0 projeto [politico] pedagdgico aponta um rumo, uma direcdo, um sentido

explicito para um compromisso estabel ecido coletivamente. O projeto [politico]

pedagdgico, ao se constituir em processo participativo de decisdes, preocupa -se
em instaurar uma forma de organizag&o do trabalho pedagdgico que desvele os
conflitos e as contradi¢Bes, buscando eliminar as relagbes competitivas,

corporativas e autoritérias, rompendo com a rotina do mando pessoa e
racionalizado da burocracia e permitindo as relagfes horizontais no interior da
escola (VEIGA, 2005, p. 13).

As escolas Sateré-Mawé com base no seu projeto politico-pedagdgico conquistam o
seu espago publico, consolidando a organizagdo do trabalho pedagdgico no seu contexto
escolar mediante uma acdo coletiva e participativa dos professores, liderancas e
comunidades nas tomada de decisdes. Essa pratica possibilita o reconhecimento e
valorizagdo da sua organizagdo social, dos seus costumes, crencgas, linguas e dos seus
modos proéprios de aprendizagem assegurados na Constitui¢do de 1988 e na LDB 9394/96.

Na avaliacdo do representante da Organizacdo dos Professores Sateré-Mawe —
WOMULPE, “as leis te amparam, mas, elas [em algumas ocasides] ndo deixam vocé viver
como pensa (...)” (Professor Euzébio José Torquato, em 22/11/2 005). Neste sentido uma lei
significa um resultado de uma co-rrelagdo de forgas, que na maioria das vezes 0s

professores e liderancas Sateré-Maweé ndo participaram ativamente do processo de decisdes
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que trata do cotidiano indigena e da construcdo de um proj eto historico e politico indigena.
Por isso, com a elaboragdo do projeto politico -pedagdgico do seu povo, os professores
Sateré-Mawé buscam a tradugdo do discurso oficia e a efetivacdo dos seus direitos
educacionais e humanos. Assim, rompem com o daltonismo cultural (SOUZA 2002) em
busca do fortalecimento da identidade cultural Sateré-Mawé a ser vivenciada e refletida no
espago escolar em interagdo com o cotidiano das comunidades.

Segundo Jodo Francisco Souza,

No dia-a-dia da prética pedagdgica, (...) insistem na importancia de perceber
gue o daltonismo cultural, além de ser um obstéacul o a percepcao de diversidade
[...], é essencialmente adquirido através de uma socidlizagdo muito
frequentemente etnocéntrica e uniformizante. A superacdo do daltonismo
cultural dar-se-4 pelo desenvolvimento da racionalidade transcultural... ( 2002,
p.98).

O discurso oficial das leis muitas vezes esta distante da concepcdo de educacéo
refletida pelo povo Sateré-Mawé. Ha uma incoeréncia entre o discurso e a pratica em
virtude da existéncia de mecanismos que inviabilizam a constru¢do de um projeto politico -
pedagdgico coerente que edifique uma prética pedagdgica a partir das necessidades sociais
do contexto cultural envolvido no processo educativo.

Com relagéo a escolha dos conteldos necessarios para serem adquiridos pelos

educandos, uma professora Sateré-Mawé destaca que,

os contelidos mais trabalhados foi sobre medicina da cultura, importancia da
Terra, da Mata, da preservacdo do rio, alimentac8o tradicional, as dancas, os

rituais. Foi trabalhado a pesguisa das historias antigas, como 0S nossos
antepassados viviam, o que eles usavam (como alimento, vestuério), utensilios

de pesca e caga. Como eram antes as casas e a convivéncia deles entre eles.

Para 0 Sateré ser no futuro, para ele poder saber defender seu préprio povo, e
sempre saber fortalecer sua prépria cultura. Mesmo tendo conhecimento da
culturado branco, néo deixa de lado a sua cultura. Dizendo com certeza que sua
cultura é muito importante para que o povo sempre tenh a, sua lingua e a cultura
viva (Professora Ironildes Alves, em 23/08/2007).

Quando a organizacdo do trabalho pedagogico é elaborada pelos proprios sujeitos
envolvidos, possibilita o didlogo democratico com os temas voltados para 0 conhecimento
tradicional. Dessa maneira € possivel fazer a interacdo escola e contexto cultural, a partir

dos interesses e anseios das comunidades Sateré-Maweé, e, assim, preparar o futuro cidadéo
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inter-relacionado com o0s conhecimentos tradicionais e, simultaneamente, com o0s
conhecimentos cientificos, enfatizando a valorizagdo da suaidentidade cultural.

Nessa perspectiva o processo educativo amplia as suas dimensdes sociais, politicas,
econdmicas e culturais contemplando o desenvolvimento das multiplas potencialidades do
ser humano em interacdo com o meio sociocultural em que vive. Assim, os professores
Sateré-Mawé com 0 apoio das liderancas e comunidades legitimam e fortalecem o0 seu
modo de pensar, sua visdo de mundo e de homem por meio da construgdo do projeto
politico-pedagdgico étnico diferenciado.

Para um dos coordenadores das escolas Sateré-Maweé da SEMED, a discusséo e
organizacdo dos elementos do projeto politico-pedagdgico deram-se a partir do
mapeamento da dindmica social local com as caracteristicas das atividade s cotidianas do

Seu povo:

O cadlendério é diferenciado, para respeitar as festas tradicionais, a época da
colheita (do guarand), quando precisa de mais pessoas, para a familia ta junto

do trabalho ( outubro, novembro e dezembro), do plantio do rogcado (depe nde de
uma &rea pra outra). Nado vamos ter um calend&rio fixo para todas as
comunidades, porque ela muda de data. A comunidade juntamente com o

professor fecha o periodo com: a Festa da Tucandeira (antes era uma semana,

dez dias), Festa do Maig-Maig, que envolve varios tipos de brincadeiras, danga
da borboleta, do inambu, do gavido, do peixe; Festa dos Santos, apesar de ser

uma coisa imposta existe e acontece. Na maioria, onde sao catolicos, onde sao

evangélicos fazem as festas espirituais. Respeitar as dang as importantes das
nossas liderangas: a morte das liderancas. As datas da semana santa, natal e dia
de finados, a gente ndo leva em consideracdo, todos os dias santos que sao

marcados no calendario da SEMED. Muitas pessoas acham que a educacdo esta
pronta. Cada povo tem que ver a melhor forma de como construir essa
educacdo. Na sociedade envolvente querem trazer um modelo de educacdo de
outra regido, e querem aplicar aguele modelo. Passamos a valorizar a partir do

momento que a gente constréi. Percebemos que é muito dificil as pessoas
valorizarem 0 que ja vem pronto. Quando ia o plano pronto da SEMED, o

professor abandonava esse plano e trabalhava a lingua. Hoje a partir da LDB

9394/96, comegamos a trabalhar e mostrar que o Sateré-Mawé ja vinha
trabalhando o bi-linguismo. (Professor Sidney Miquiles, em 23/08/2007)

Para os Sateré-Mawé a construcdo da educacdo escolar indigena especifica,
intercultural, bilinglie e diferenciada, em conformidade com as caracteristicas sociais e
culturais locais, precisareconhecer e valorizar as situages particul ares de cada comunidade
e até mesmo de cada povo. Para haver esse reconhecimento das praticas sociais, €
necess&rio a insercdo das atividades cotidianas, religiosas, tradicionais e econémicas na

elaboracdo do calendari o escolar especifico.
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Dessa maneira, o projeto politico-pedagdgico viabiliza o rompimento com arelacéo
hierérquica e autoritéria, configurando uma nova identidade a escola, a medida que
estabelece “os procedimentos tedrico -metodol bgicos, os objetivos, o tipo de organizacéo e
as formas de implementacéo e avaliacdo da escola” (VEIGA 2005, p. 13)

De acordo com as discussdes dos professores Sateré-Mawé a educacdo esta em
permanente processo, isso significa que cada povo precisa pensar e avadiar o melhor
caminho a ser construido. A construgdo participativa e coletiva do projeto politico -
pedagdgico pel os sujeitos como protagonistas, determinard 0 compromisso com a formagéo
do cidaddo e com a redlizacdo do fazer pedagdgico de forma coerente com a realidade,

como afirma este professor:

O povo Sateré-Maweé passa se sentir um individuo, como um protagonista de
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€ um trabalho que mostra como o professor pode trabalhar com as criancas. Nés

iniciamos ha muito tempo. E sO agora nesse momento € que nds sabemos da

importancia desse projeto. E a0 mesmo tempo chegou o momento de nos
organizarmos para levar em frente a elaboracdo desse projeto que podera nos

gjudar nos nossos trabalhos. Também sabemos que o projeto vai fazer com que

nos sabermos valorizar nossa prépria cultura e saber se organi zar como Povo
Sateré-Mawé. Dai a gente pode mostrar que nés também temos os deveres e 0s

valores, pois sem o projeto reconhecido na sociedade envolvente sem assinatura

de um érgdo ou de uma instituicdo esse projeto terd maior importancia para

nossa organizacdo dentro da escola onde a gente trabalha. Diante disso existem

problemas em nossas escolas que somos obrigados a fazer notas bimestrais por

falta desse projeto, onde a professora O., falou diante da platéia que podemos

levar as notas bimestrais porque n&o é a SEMED que esta exigindo é o MEC. E
nesse caso nds ainda temos que fazer de maneira que estéo pedindo, porém o

projeto ainda ndo esta reconhecido em termos da prefeitura, a SEMED e a
SEDUC que ainda ndo tem reconhecido o nosso projeto que ainda falta para
terminar. Mas, mesmo assim nao podemos esperar que isso aconteca do mesmo

jeito que ja aconteceu anos atréds e por isso devemos nos organizar para
trabalhar neste projeto (Professor Bernardo Alves, em 25/11/2005).

Nesse relato esta explicito o principa objetivo do projeto politico-pedagbgico para
0 povo Satere-Maweé: a consolidagcdo da organizacdo e valorizacdo da sua cultura e da sua
educacdo. Esse desafio estd preconizado na Constituicdo de 88 (Art. 31) que enfatiza “a sua
organizacdo social” e na LDB 9394/96 (Art. 78) que assegura “a reafirmacdo das
identidades étnicas”.

Esse povo busca a reafirmacdo e valorizacdo da sua cultura e educacéo ndo somente
pelos elementos internos das préprias comunidades, mas também pelos mecanismos
externos como as Secretarias de Educacéo Municipais e Estaduais, e outros, conforme o
discurso oficial. Por isso, com esse projeto politico -pedagdgico lutam pela transformagdo
da organizagéo do trabalho pedagogico das suas escolas em coeréncia com suas formas
proprias de pensar a educacao e suarelacéo com a sociedade indigena e ndo -indigena.

Mosonyi apud Dias da Silva salienta que existe um abismo entre a concepcao oficial
de educagdo intercultural indigena e as condi¢cBes de ensino na realiidade das escolas

indigenas:

[...] @nda que predominando uma concepgdo institucional e formalizada da
Educagao Intercultural Bilinglie: fundar escolas, formar ou reciclar professores,
fazer programas, publicar textos pedagégicos, desenhar metodologias, e
inclusive ganhar batalhas frente as autoridades nacionais, para essa iniciativa.
Tudo isso é de suma importancia, e estamos longe de haver rompido sequer
todos esses passos, nem mesmo nos lugares mais favoraveis. Porém, ha outra
série de problemas que precisam ser enfrentados, sendo, é impo ssivel avancar
[...]. Trata-se da relacdo entre este tipo de educacdo e a vida familiar cotidiana,
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dentro da comunidade, ja que a infancia escolarizada, pertence, em primeiro
lugar, a suas familias de origem. (MOSONY | apud R. SILVA, 2003, p.121)

O povo Sateré-Mawé esta construindo um caminho para solucionar e encaminhar de
modo efetivo e satisfatério a legitimagdo dos seus modos proprios de aprendizagem e de
suas formas de organizacdo social, suas crengas e seus valores tradicionais. O desafio €
romper com uma concepcdo formal e burocratizada da educacdo intercultural, parainstituir
uma educacdo significativa articulada a sua visdo de mundo e o fortalecimento de sua

identidade cultural que vem sendo historicamente construida.

2.2 A histéria da educacéo Sater &-Mawe nos olhar es da memaria coletiva

O ato de ensinar e aprender do povo Sateré-Mawé existe sob tantas formas e é
praticada em situagdes diversificadas, que em sua maioria parece ser invisivel. Esse
processo € construido de forma permanente através das inter-relagfes cotidianas e rituais
tradicionais em que as criangas e jovens sdo inseridos e ampliam 0s seus conhecimentos
culturais.

De acordo com Branddo nas aldeias,

dos grupos tribais mais simples, todas as relacfes entre a crianca e a nature za,
guiadas de mais longe ou mais perto pela presenca de adultos conhecedores, sao
situacdes de aprendizagem. A crianca vé, entende, imita e aprende com a
sabedoria que existe no proprio gesto de fazer a coisa. Sao também situacdes de
aprendizagem aguelas em que as pessoas do grupo trocam bens materiais entre
s ou trocam servigos e significados (BRANDAO, 2004, p. 18).

As tendéncias das formas de sociabilidades proprias das comunidades Sateré -Mawé
sdo também processos de aprendizagem significativos e simb 6licos por meio dos quais 0s
sujeitos se expressam e se constituem coletivamente. O ato de educar da -se pelo exemplo,
pela tradicdo e pelo vaor simbdlico em interagdo com as caracteristicas historicas do meio
em que acrianca estainserida.

Nesse processo, 0 conhecimento era construido de forma profunda e por meio dos

ancidos pela tradicéo oral, conforme destaca um professor da é&rea do Marau:

O conhecimento dos antepassados do povo Sateré-Maweé, é muito profundo, nds
precisamos (0s jovens) da historia dos mitos, porque é mais dificil o idoso falar.
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A diferenca escolar do passado e hoje na visdo de um professor Sateré -Mawé
era de modo que: no passado, 0 pai ndo acordava o0 seu filho parair a escola,

acordava para dar banho de ervas. Hoje se o filho ndo acor da o pai acorda-o e
da lambada para ir a escola, ai ele vai contra vontade. Eu sou um branco aqui

dentro da comunidade, sou um pedaco indio e um pedago branco. Os trancados

(artesanato) hoje é muito dificil ser praticado, precisamos de professores. Na
nossa aldeia o conhecimento ndo foi escrito no papel e hoje nés perdemos.

Ainda acontece o puxirum, mas o ritual da Tucandeira, hoje esta se perdendo. O

conhecimento da Tucandeira hoje é mais dificil acontecer. O conhecimento da
Tucandeira envolve a gente, prova que esta preparado para ser guerreiro. Hoje
ndo tem mais porque as igrejas dizerem que isso ndo era de Deus, é do

dembnio. Incutiram isso na cabeca do pessoal e do Tuxaua ai acabou a
Tucandeira. Eles deturparam 0 nosso conhecimento e acabaram com a noss a
cultura. O conhecimento dos brancos para os pajés, ajuda eles. Como exemplo:

0 quebranto, e 0 mal olhado na crianca, 0 médico ndo conhece, sO 0 pgé. Nés
ndo temos o0 costume de perguntar para os mais velhos. Os pais exigem, que 0s
filhos deles, tém que conhecer mais sobre o portugués e a vida |4 fora. Quem
consegue terminar os estudos € quem fica nos internatos dos padres. A nossa
luta € preparar para a vida. A concorréncia de trabalho ndo tem. Na escola a
gente ndo vé&, mas quando €le constréi uma familia a gente vé. E la fora prepara
para o mercado. Eu vejo que a vida na cidade é mais dificil, porque todo dia
precisa de dinheiro. As pessoas roubam porque ndo tém mesmo. Aqui tem os
vizinhos para gjudar. Aqui tem outros problemas como o acoolismo, drogas.. .
Hoje a pessoa usa droga para ser mais perigoso, antes era para ter mais
sabedoria. (Professor Selumiel Miquiles Alencar, em 25/11/2005).

Essa narrativa mostra que os objetivos dos processos educativos das criangas
Sateré-Mawé eram fundamentados nos co nhecimentos tradicionais, a fim de preparar paraa
vida, com banho de ervas, atividades cotidianas, rituais da tucandeira, os trancados.
Entretanto, a medida que foram surgindo as relagBes interculturais, o significado da
educacdo foi se modificando historicamente por outras necessidades.

O aprendizado do conhecimento tradicional socializado para novas geragoes a partir
do ritual da Tucandeira, gradativamente foi modificado pela inser¢do de préticas sociais
valorizadas e transmitidas pela relagcéo com as igrejas. Nessa relacéo o saber Sateré-Mawe
foi negado, deturpado e colonizado pelo saber colonizador da Igreja, onde o conhecimento
que era produzido durante o ritual, antes da intensificagdo dessa relagdo desigual, passou a
ser modificado por outras préti cas significativas.

Segundo Valéria Weigel, “a educacdo indigena é uma dimensdo do contato
intercultural em que se instaura o conflito e a luta pela apropriacdo e reconstrucéo de
elementos da cultura dominante, filtrados e reinterpretados a partir de cat egorias proprias”
(WEIGEL, 2000, p. 74).

Desse modo, a concepcdo de educacdo constituida pelos pais Sateré -Maweé passa a
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ter outras referéncias, ndo somente baseadas em conhecimentos locais, como também pelo
interesse da apropriagdo de outros conhecimentos de fora da aldeia, como o professor
indigena destaca no relato, acerca da aquisicdo da lingua portuguesa. No espago escolar
esses saberes sd0 confrontados e interpretados num processo dialético e dinamico, sendo
um desafio a pratica pedagdgica do professor Sateré-Mawé construir um didlogo com
visdes de mundo e de educagdo diversificadas.

Na opinido de um Tuxaua de setenta e quatro (74) anos, do rio Marau, a transmissao
do conhecimento tradicional exige uma preparacdo anterior para se obter melhor
entendimento, como: “Para falar sobre os conhecimentos tradicionais, tem que ser no
siléncio para que ndo se perca, numa hora de siléncio para que ele possa recordar e se
concentrar. Na realidade, eram vocés (os brancos) que tinha que ficar aqui, e nos ficar I1a.”
(Clementino Cunha, Tuxaua da Comunidade Nova Aldeia, 24/11/2005).

Neste relato, é explicita a preocupacdo com o modo de transmissao e aprendizagem
do conhecimento tradicional, com dimenses educativas mais amplas, que possuam um
valor simbdlico significativo para a cultura Sateré-Mawé. Nessa perspectiva, para ocorrer a
troca intercultural de conhecimentos entre indigenas e ndo -indigenas, cada um deveria
ocupar uma posicdo a partir do lugar do outro, para aprofundar as questdes culturais.

Segundo um outro professor Sateré-Mawe da 12 série,

a metodologia € desenvolvida através de: pesquisa com visitas as comunidades,
na moradia (através de trabalho oral), atividades de dramatizacdo, desenho; na
matematica com uso de bolinha, esconde-esconde, peteca e futebol; contos de
histéria da comunidade (sobre histériareal da familia, dos antigos) eles contam
histéria deles; na reunido todos participam, os pais avaliam o trabalho do
professor, da merenda, dos materiais; a merenda e 0 material s80 muito pouco
paratrés turmas. Os pais pedem para trabalhar em bilinglie, mas de 12 e 22 série
ndo trabalhamos bilinglie s6 em Sateré, na 32 e 4 série trabalha bilingle. A
avaliacdo é feita através dos trabalhos, comportamento e participacdo. O
conhecimento de fora, € bom saber para usar |4 fora, na comunidade ndo gjuda,
precisa, do conhecimento da aldeia (Professor Euzébio José Torquato, em
24/11/2005).

Essa descricdo da prética pedagogica narrada por outro professor Sateré -Mawé,
indica vérios elementos diversificados que sdo utilizados no contexto escolar. I1sso
demonstra um trabalho pedagogico com caracteristicas coletivas por meio da participacdo

efetiva da comunidade no processo educativo. Dessa maneira, a educacdo vai se tornando
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um instrumento para a formagdo da cidadania do povo Sateré-Mawé, em coeréncia com as
suas necessidades, seus ansel 0s e expectativas coletivas.

Nesse contexto, o conhecimento tradicional é socializado tanto no espaco escolar
como no cotidiano social da crianca, mediante a construcdo de uma relaca o dialdgica. A
cultura Sateré-Maweé € reconhecida e sistematizada na sala de aula em inter -relacéo com as
caracteristicas historicas e sociais darealidade local .

Melia afirmaque,

a cultura indigena é ensinada e aprendida em termos de socializagdo integr ante.
Os educadores do indio tém rosto e voz; tém dias e momentos; tém materiais e
instrumentos; tém toda uma série de recursos bem definidos para educar a quem
vai ser um individuo de uma comunidade com sua personalidade propria e ndo
elemento de uma multiddo ( 1979, p. 10).

Nesse sentido 0 modo de fazer do processo educativo € discutido com a participacéo
efetiva das liderangas e comunidades, dando rosto e voz ao professor Sateré -Mawé, de
maneira que assegure a formagdo da crianca fundamentada na visdo de mundo e de
soci edade da comunidade inserida nesse processo.

Melia (1979) defende que o professor indigena possua capacidade tedrico -
metodoldgica para desenvolver o seu proprio trabalho pedagdgico, criando recursos e
instrumentos significativos ao processo educativo. Esse € um dos desafios para o professor
Sateré-Maweé enfrentar no espaco escolar, com o objetivo de educar o sujeito para ser um
cidadéo ativo na sua comunidade.

Entretanto, afungéo social da escola ndo esté satisfazendo as necessidades |oc ais, na

avaliacdo de uma comunitaria Sateré-Mawe, pois o conhecimento

da escola ndo gjuda na vida. [Na aldeia] aprendem a estudar, torrar farinha, ralar
e descascar mandioca (a partir de 6, 7 anos s as meninas), a plantar maniva
(fazer roca, s homens e mulheres de 5, 6 anos), a fazer mingau de tapioca, de
cara, de jerimum, macaxeira e de milho. Os pais ensinam para os filhos, através
dafala, fazendo junto com os filhos, varrer a casa, lavar lougas, costurar roupa
(confeccdo de roupa e conserto de roupa), fazer comida (peixe assado, carne
assada, cozida e frita, e tapecuim - pila pra fazer farofa com farinha, comem
cru, mistura no cozido). Moram 25 familias na comunidade Nova Aldeia
(Professor Euzidio Oliveira, em 25/11/2005).

Para essa comunitéria, o conhecimento escolar é insuficiente para atender as

necessidades locais, devido a auséncia de alguns contetidos significativos a vida cotidiana.
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Por isso, é necessario o0 didlogo intercultural entre os conhecimentos tradicionais Sateré -
Mawé e o0s novos conhecimentos na escola, para valorizar o cotidiano vivido pelas
comunidades, para afirmacéo da identidade cultural deste povo e produzir outros
conhecimentos em busca de atender as necessidades enfrentadas pelas comunidades, com a
participacéo efetiva de todos nesse processo de inter-relacdo de contextos culturais
diferentes (R. SILVA, 2003).

A abrangéncia da acdo pedagdgica envolvendo os conteldos do cotidiano das
préticas sociais Sateré-Mawe possibilita a construcéo de uma educagéo escolar indigenaem
coeréncia com as necessidades e anseios vivenciados por todos da comunidade,
estabelecendo uma relagdo dialogica entre educacdo e sociedade Sateré-Mawé. Neste

sentido um professor Sateré-Mawé questiona:

Sera que 0 povo Sateré ndo tem capacidade de chegar onde ele quer, ou se sO 0s
brancos tém essa capacidade de estudar? S6 o branco tem um universo de
conhecimento, sO 0 branco que sabe explicar as matas, 0 vento, a 4gua, a
energia, sO o branco que sabe manipular as formulas. S6 o branco que sabe
fazer o discurso mais aprofundado, sabe interpretar a natureza. Tem capacidade
de alcangar o solo lunar. Depois de quinhentos anos, a pergunta de hoje embasa
essas coisas. Para mim todos os povos tém as suas ciéncias, seus mitos,
conhecimentos, lendas, interesses, discurso, filosofia, social, ideologia, tem sua
maneira especial e especifica de ver as coisas, e 0 universo esta aqui dentro de
nos. Basta nés lutar para que o ndo indio reconheca a nossa capacidade. Nés
temos que estudar na nossa cultura, para ter que valorizar c ada momento da
nossa cultura ( Professor Bernardo Alves, em 25/11/2005).

Ha uma énfase no reconhecimento da capacidade de pensar do indigena, em relacéo
ao conhecimento que é produzido pelo “branco”. O professor discute inexisténcia de acesso
ao conhecimento cientifico pelos indigenas, uma vez que cada povo tem seu modo de
pensar proprio, tem uma logica especifica e contextualizada.

Neste sentido, o professor Sateré-Mawé destaca a necessidade de apropriacéo dos
conhecimentos cientificos pelo préprio povo, como uma possibilidade de intensificar o
aprofundamento dos conhecimentos tradicionais de acordo com o contexto histérico e
social, afim de lutar pelo reconhecimento e afirmacéo daidentidade cultural local.

Para concretizagdo dessa expectativa, o povo Sateré-Mawé mobilizou-se para
reivindicar o curso de formagdo de professores como uma estratégia para dar o primeiro
passo a caminho de sua educacdo escolar indigena, de acordo com a afirmagdo de um

professor Sateré-Mawe:



71

Em 1992 reivindicaram a formacdo de professores. O curso de formacgdo de
professor Pira-Yawara iniciou em 1993. Com professores néo -indigenas, e
usavam a metodologia normal das outras escolas, foi a primeira etapa de 12 a 42
série; em 1996 foi a segunda etapa de 5% série; O IER/AM eraum Instituto de
Educac@o Rura do Amazonas. Existia o Pira-Yawara em 1990 e 1991, se
discutia nos cursos a formagdo de professores indigenas. Os professores ndo
eram indigenas. E 0s poucos que eram indigenas trabalhavam de forma
tradicional. O Plano ndo era trabalhado pelo professor, era preparado pela
equipe da Secretaria Municipa de Educacdo — SEMED. Em 1991, conclui a 12
a42série, sai de salade aula e fui dar aula em 1992 (Professor Sidney Miquiles,
em 31/10/2006).

Com esse movimento de reivindicagdo conquistaram um curso para formacéo de
professores da propria cultura como um avango no processo educativo, que estava
garantido na Constituicao de 1988. Em contradi¢éo a esse documento oficial, os professores
nao-indigenas do curso Pira-Y awara, na sua maioria, ndo respeitavam os modos préprios de
aprendizagem e de pensar dos Sateré-Mawé.

A prética pedagogica utilizada pelos professores néo -indigenas do curso, era de
forma tradicional. N& havia uma preocupagdo com as diferencas culturais existentes na
sala de aula e nem o respeito as caracteristicas socioculturais Sateré -Mawé.

A necessidade da atuacdo de professores da prépria cultura nas escolas era
prioridade para as comunidades locais, 0 que causou a contratacao acelerada de professores
Sateré-Mawé sem a devida formagdo, e com um planegjamento elaborado pela equipe da
SEMED/MAUES sem o conhecimento prévio das condicdes de vida do povo, distante da
realidade.

Na opinido de uma coordenadora da SEMED, os professores indigenas atuavam,
mas com algumas dificuldades no contelido a ser trabal hado:

As dificuldades sdo com os conteddos. E o professor C., diz que tem que

trabalhar os contelidos de 12 a 42 série, na formagdo do Pira-Yawara. Tem que
ver se a dificuldade é no contelido ou na metodologia. A preocupa
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aprendizagem. Os contextos escolares também sdo diferenciados, em algumas escolas 0
sistema é seriagdo ou multisseriado, exigindo maior esforgo dos professores Sateré -Mawé
em atender as diversas necessidades do cotidiano escolar.

Para 0 coordenador das escolas Sateré-Mawe, “a partir do momento que o professor
foi para a sala de aula comegou a trabalhar a lingua materna, mas com a metodologia
tradicional” (Professor Albérico Batista, em 31/10/2006). Assim, fica explicita a
complexidade da acdo pedagbgica, 0 que significa para os professores Sateré -Mawé uma
ampliacdo da construcdo da educacdo escolar indigena intercultural e especifica para além

do bilingtiismo, garantida no discurso oficial dalegislacéo.

2.3 O significado da escola e do projeto politico pedagogico para os Sateré-Mawé

O sentido da escola como uma instituicéo que foi imposta pela sociedade ocidental
como um projeto integracionista, historicamente identificada como a civilizagdo dos indios,
teve umainversdo do seu papel. Atualmente, o significado da escola ndo tem sido 0 mesmo,
porgue as rel agdes vivenciadas pelo povo Sateré-Mawé também se transformaram a medida
que se foram organizando politica e socialmente, com maior participacdo no espago publico
eintercultural.

A escola como instrumento de acesso a informagfes e novos conhecimentos tem
possibilitado aos Sateré-Mawé uma revisdo critica do seu papel no atual cenario politico e
social. Trata-se de um espaco de conflitos e encontros em que as préticas sociais e
simbodlicas da cultura deste povo se defrontam com uma outra l6gica de pensar e agir sobre
aredidade social, atuando numarelacdo de forcas pelo poder.

Rosa Helena Silva (2003) entende 0 espaco escolar como um campo de atuagoes

multiplas em busca de solucfes das necessid ades cotidianas locais:

O idea de escola indigena que estd sendo forjado pelo movimento de
professores ndo entra em competicdo, nem substitui a educacdo tradicional de
cada grupo. Elatem, sim, um espaco e um tempo de atuaco bem definidos, que
vém responder as novas necessidades, a redlidade das situagBes historicas
vividas. (...) Vemos que sdo os proprios indios e suas organizagBes que
procuram influir e tomar em suas médos os processos de educagdo escolar
(SILVA, 2003, p. 124).

E neste sentido que a escola é entendida pelo povo Sateré-Mawé, ou sgja, como um
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instrumento que precisa ser construido coletivamente pelos proprios indigenas para
viabilizar de forma democrética e emancipatoria as situacdes -problema do seu contexto
cultural.

Os professores Sateré-Mawé buscam uma ruptura com os processos de violéncia e
invasdo cultural sofridos historicamente, mediante a ressignificagcdo do cotidiano escolar
por meio da construcdo do seu projeto politico -pedagdgico proprio. Assim, lutam pela
reafirmacéo da identidade e oficidizacdo das suas escolas indigenas pertinentes as
caracteristicas dos seus modos proprios de vida

Na otica de um professor Sateré-Mawe, o cuidado com as implicacdes do processo

de escolarizagéo significa que,

a escola € como se fosse uma faca de dois gumes, serve para gjudar em
fortalecer um povo, as pessoas, a cultura, fazer com que uma cultura se
desenvolva e continue se evoluindo sem perder o seu sabor de vida. Mas a
escola quando ela ndo é tratada seriamente pode causar destruicao das cu lturas,
deformar a vida de um povo. Por isso as pessoas devem ter bastante cuidado
com as escolas, atividades que sdo desenvolvidas nas escolas, é necessario
muita atencdo a respeito do desenrolar do processo de escolarizagdo em uma
determinada sociedade... (Professor Bernardo Alves, em 23/11/2005).

E destacada nessa narrativa a preocupagao com o0s impactos das agdes pedagogicas
desenvolvidas nas escolas, que podem ser pensadas e elaboradas tanto afavor dos indigenas
quanto contra as suas expectativas de futuro de vida e os objetivos especificos de seu povo.
A escola significa um espaco de possibilidades em que as suas atividades educativas tém
implicagGes no modo de ser e na cultura de um povo.

Nas idéias de Valéria Weigel, “a escola (...), configura -se como uma situagdo de
confronto intercultural, na medida em que tem sido espaco de conflitos entre as culturas, os
interesses e o poder dos diferentes atores sociais envolvidos” (WEIGEL, 2000, p. 6).

Nesse sentido, a escola Sateré-Mawé possui formas diversificadas de educar, em
gue todos da comunidade Sateré-Mawé assumem a responsabilidade deste ato educativo
das criancas. Desta forma, as atividades educativas precisam ser analisadas e avaliadas
criteriosamente para serem inseridas no projeto politico -pedagdgico. O resultado desse
processo, por um lado pode levar a reafirmacéo da cultura de um povo, e de outro lado
pode levar a sua destruicdo cultural pela imposicdo de visdes de mundo distantes do

contexto em que a escola esta inserida.
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Nessa acepcao, Geertz, ao definir o sentido de cultura, como uma prética social e,
humanizadora do homem, entende que “a cultura é uma teia de significados, um contexto
semantico, cuja manifestacdo exprime o discurso social” (GEERTZ, 1989, p. 40).

Desse modo, o0 sentido do projeto politico-pedagdgico para 0 povo Sateré-Mawé
tem sido configurado col etivamente como um instrumento de cultura, que envolve umateia
de significados, numa relagdo democrética com a participagdo de todos os envolvidos no
processo educativo. E o que pod emos perceber na fala de um professor Sateré-Mawé:

Para nés o significado desse Projeto € uma identidade, uma garantia para nossa
sobrevivéncia. Nesse projeto ja garante o que a gente pode desenvolver nas
comunidades e na sala de aula. De modo geral sGo normas a serem cumpridas e
a partir dai as escolas ndo podem mais trabalhar de forma diferente. Dentro
desse projeto ta inserido também uma abertura para cada comunidade montar
seu proprio projeto de acordo com a realidade da propria comunidade. Esse
projeto é um projeto do povo, pensado mais para o lado do povo (Professor
Albérico Batista, em 24/08/2007).

Esse entendimento focaliza o projeto politico -pedagdgico como uma identidade, um
projeto de um povo, assim, minimizaria os conflitos gerados pela div ersidade de interesses
internos e externos. O projeto possibilita a ressignificacéo do trabalho pedagdgico, assim
como a reorganizagdo do cotidiano escolar, garantindo novos horizontes para a atuagéo dos
professores Sateré-Maweé com implicacdes significativ as para o futuro do seu povo.

Tal ressignificacéo fica evidente na estrutura do projeto politico -pedagdgico étnico,
por meio da caracterizacdo do contexto educacional Sateré-Maweé, que explicitam 0s
interesses das comunidades Sateré-Mawé para 0 atendimento de seus vaores e
necessidades especificas. Conforme é apontado no projeto:

Grande concentracdo de populacdo escolar, aptos para dar continuidade de
estudo em nivel de 52 a 82 Série, sendo que muitos alunos Sateré -Mawé se
deslocam para sede do municipio para continuar seus estudos sem muito
sucesso por varios motivos; Existéncia de recursos humanos capaz de atender a
demanda de populacZo escolar na Area Sateré-Mawé; Existéncia da construcéo
de materiais educacionais a partir da realidade do povo Sateré-Mawé; e,
Necessidade de documentar, pesquisar, recolher, publicar, reorganizar toda a
cosmologia do povo Sateré-Maweé; (Projeto Politico-Pedagdgico, 2005, p. 07).

Devido a essa situagdo levantada no projeto politico -pedagogico, os professores

Sateré-Mawe, com o0 apoio das liderancas e comunidades, demonstram a necessidade de
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ampliar o oferecimento de niveis escolares mais elevados em seu territério. Além disso,

existe demanda suficiente de alunos indigenas de 52 a 82 séries, umavez que, ao sairem de
suas aldeias para estudarem na area urbana, sentem -se prejudicados por ndo fazerem parte
daguela realidade e sofrerem preconceitos.

As praticas pedagodgicas antagbnicas existentes nas escolas poderiam provocar a
fragilidade e a descaracterizag@o das escolas ind igenas e da identidade local (RESENDE
2005). Em consequéncia disso, as relagbes sociais entre 0s sujeitos que constituem a
comunidade Sateré-Mawé do rio Marau, poderiam ser fragmentadas e descaracterizadas

culturalmente. Como destaca a justificativa do doc umento do projeto Satere-Mawé:

A acdo educativa tem sido muito poderosa no relacionamento com o ideal do
povo Sateré-Mawé, implicando muitas vezes a adogdo de métodos e técnicas
inadequadas a realidade, relegando a especificidade e os processos proprios d e
aprendizagem. Por outro lado, uma outra linha de acdo tem sido introduzida
com a implantagdo da Educacdo Escolar Indigena que se apdia no ensino
diferenciado, especifico, intercultural e bilinglie e valorizar os processos
proprios de aprendizagem (Projeto Politico-Pedagdgico, 2005, p. 07).

Considerando o cenario da cultura hegeménica implicito na relacdo entre educagédo
e sociedade, esta relacdo propde a homogenei zagdo uniformizagéo das praticas pedagdgicas
desenvolvidas na escola, uma vez que estando 0s sujeitos submetidos a essas préticas
estardo sendo discriminados (RESENDE 2005).

Entretanto, a partir da implantagcdo da educacdo escolar indigena, assegurada na
Constituicdo de 1988, a relacdo das agles pedagogicas com o idea de educacéo do povo
Sateré-Mawé tem sido discutida e avaliada como inadequada. Desse modo, o projeto

pol itico-pedagdgico € caracterizado por uma professora Sateré -Maweé da seguinte maneira:

[O projeto politico-pedagdgico] Tem um significado muito grande na érea
indigena tanto para os professores como para os alunos. Através desse projeto
os professores terdo mais experiéncias na sala de aula, e fardo com que os
alunos tenham maior acesso no seu aprendizado. Esse projeto foi criado em
cima das dificuldades, porque as escolas antigamente eram norteadas pelo
branco. E nessas escolas 0 aluno ndo tem conhecimento da sua cultura. E o
aluno ndo tem que aprender somente a ler e escrever mais tem que aprender do
gue 0s nossos antepassados sabiam. Porque eles ndo sabiam ler e escrever, mas
a sua cultura era rica. Existe a dificuldade de repassar a riqueza dos nossos
antepassados. Quando eu estudei na escola do branco a cultura estava sendo
esquecida. Tem muitos jovens que tém vergonha de sua cultura, de dizer o que
€. De fdar s0 o portugués na escola, que dentro dela a crianca tem que ser
alfabetizada ndo sb no portugués, mas também na prépria lingua. Sendo que a
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alfabetizacdo em portugués tem que ser de 32 série em diante. Quando o aluno
ja esta bem desenvolvido na sua lingua, e vai aprender out ra linguagem. O
projeto veio para gjudar a abrir a mente dos professores, descobrindo as leis que
favorecem ao povo indigena, para que ele tenha argumento para se defender.
Diante de certas pressdes que vem do ndo-indio, como: de politica, sobre as
terras indigenas, se por exemplo algum dia alguém chegar impondo para tomar
as terras indigenas, saberem se defender; entrada de pessoas na area, sem a
gente conhecer; estrangeiros, que a gente nem entende o que eles tdo falando.
Nessa hora o projeto diz aos indi genas o que ele pode fazer. Para conhecer os
direitos que o povo Sateré tem na educacéo (Professora Ironildes Alves, em
23/08/2007).

Neste caso, 0 projeto politico-pedagdgico do povo Sateré-Mawé é tomado como um
mecanismo fundamental para afirmacdo da id entidade cultural do povo, para legitimar as
mudancas ocorridas nas préticas educativas diversificadas dos professores indigenas de
acordo com suas formas proprias de ensinar e aprender, assim como para o crescimento do
desempenho escolar das criangas em salade aula.

O processo de construgdo deste projeto resultou da avaliagdo das experiéncias
vividas anteriormente na escola dirigida por ndo -indigenas, com projetos de educacdo que
desconsideravam o contexto cultural Sateré-Mawé e o intercAmbio entre os saberes
tradicionals e 0s novos conhecimentos.

Nesse ultimo relato € explicito que a construcdo da escola indigena precisa fazer
parte de um projeto mais amplo e de futuro do povo Sateré-Mawe, para reconhecer e
valorizar os indigenas como seres humanos e seu contexto cultural. Neste sentido, o projeto
politico-pedagogico significa uma proposta configurada em coeréncia com “os ideais
afirmados, em um modelo realmente indigena de escola e que esse so pode ser construido
com a participacdo efetiva de todos. professores, liderancas, alunos e comunidade
indigena” (R. SILVA, 2003, p.118).

O projeto politico-pedagdgico € caracterizado como uma referéncia para as agles
pedagogicas dos professores em inter-relagdo com as necessidades e expectativas das
comunidades Sateré-Mawé. Com este projeto os professores indigenas terdo um subsidio
significativo para ressignificar sua atuagéo pedagdgica, em busca do reconhecimento das
situagBes particulares com implicagdes na formatacdo do ideal especifico de escola Sateré -
Mawe.

Nesse sentido, 0 modo de producéo do conhecimento € avaliado por uma professora

indigena como:
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Os professores que estavam no curso ndo poderiam sair [das suas
comunidades], [por isso] as contas mais complexas em Matemética, os alunos
(professores) ndo precisavam saber, porque ndo iriam sair da drea. Mas
gueremos conhecer a outra cultura, ndo sO a nossa, ter informacdo em outras
areas. Ter formacdo em outras areas, ter formacdo fora da nossa cultura. O
Projeto Politico-Pedagbgico € um intercambio de ¢ onhecimentos tanto do ndo-
indio como do indio. Dentro da sala de aula 0 aluno javai desenvolvendo o seu
aprendizado tendo o conhecimento das duas culturas. E um apoio para 0s
professores e liderancas indigenas em relacdo a educacdo. Na atividade dentro
da sala de aula como um desenvolvimento de trabalhos culturais e o bem -estar
do povo. Fazendo reunides para discutir sobre as atividades de rogado, colheita
para que o povo Sateré tenha o seu préprio dimento e ndo ficar muito
dependente de outras pessoas da sociedade envolvente (Professora Ironildes
Alves, em 23/08/2007).

Essa andlise demonstra as dimensdes interculturais das expectativas dos professores
Sateré-Mawé em relagdo ao intercambio de conhecimentos diversificados. O projeto
politico-pedagdgico € tomado como uma ruptura nas relacbes de desigualdade e na
fragmentacdo do conhecimento que era disponibilizado para este povo. O trabaho
pedagdgico da escola € reorganizado por meio deste projeto, baseado nos principios da
diversidade cultural e dainter culturalidade.

Nesse sentido, observamos entre os principios norteadores da proposta pedagdgica
do projeto do povo Sateré-Mawé o enfoque na lingua, economia e o parentesco tradicional.

Assim, aproposta curricular propde os conhecimentos,

gue serdo transmitidos e recriados sdo de uma construgéo dindmica que se opera
na interagdo constante entre o saber escolar e os demais saberes, entre 0 que 0
aluno aprende na escola e 0 que €ele traz para a escola, num processo continuo e
permanente. [Os temas serdo:] Terra nossa méae; Povos indigenas; Historia,
lendas e mitos do povo indigena; Arte da construcéo; Salde e medicina do povo
Sateré-Mawé;, Educacdo do Sateré-Mawé; Nossa mata; (Projeto Politico-
Pedagdgico, 2005, p. 14-15).

Dessa forma, para construgcdo do curriculo, seriam considerados todos os
conhecimentos tradicionais da cultura Sateré-Mawé, consolidando o reconhecimento e a
valorizag8o dos seus saberes como instrumentos necessérios a sobrevivéncia e formacdo do
homem Sateré-Mawé no futuro.

Para Stoer e Aradjo (apud Souza, 2002), “[o projeto politico -pedagdgico] permitiria
trabalhar a diversidade cultural na escola, cruzando algumas das diferentes culturas nelas
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presentes, a fim de produzir um efeito sinergético” (STOER; ARAUJO apud SOUZA,
2002, p. 90-91). Assim, as acOes pedagogicas possibilitariam um didlogo democratico e
intercultural entre visdes de mundo diversificadas, com uma interacdo mais aprofundada
entre escola e cotidiano social.

Os professores Satere-Mawé com base no discurso oficial que legitima o
desenvolvimento de “curriculos e programas especificos” (LDB 9394/96 Art. 79) querem
criar mecanismos proprios para ampliar as suas relagbes com as sociedades ndo -indigenas.
Um professor Sateré-Maweé aponta o significado da construcdo do projeto politico -
pedagdgico para 0 povo como: “Juntos queremos construir um curriculo que socialize as
culturas, os rituais, as festas tradicionais e as datas comemorativas de cada povo indigena”
(Professor Jackson Oliveira, em 23/11/2005).

Nas palavras do professor Sateré&Maweé esta clara a participacdo coletiva da
comunidade na construcéo do seu projeto, e verificamos também os valores, os interesses e
as necessidades educacionais da sociedade envolvida neste processo, que estdo implicitos
no planejamento da proposta curricular, a fim de buscarem o reconhecimento e valorizagéo
da sua cultura, a sobrevivéncia e afirmagdo de sua identidade cultural.

A idéiadeidentidade étnica é discutida por ValériaWeigel como ago que,

vem, gradativamente, ganhando nova conformidade, co nsisténcia e validade, a
medida em que o povo se defronta com problemas e pressdes criados pelas
estruturas sociais e culturais da sociedade de classes, no processo de integracdo
anagdo brasileira (WEIGEL, 2000, p. 243).

Do mesmo modo, a identidade Sateré-Maweé luta pela conquista de um espago
publico por meio da construgdo do projeto politico -pedagdgico de suas escolas. Com esse
projeto tanto as escolas indigenas do rio Marau como as comunidades seriam reconhecidas
com suas formas proprias de pensar e praticar uma educacéo especifica do seu povo em
coeréncia com seus conhecimentos e rituais tradicionals para reafirmacéo da identidade

Sateré-Mawé. Nesse sentido, Tomaz Tadeu da Silva, afirma:

A identidade ndo é fixa, estavel, coerente, unificada, permanente. A identidade
tampouco € homogénea, definitiva, acabada, idéntica, transcendental. Por outro
lado, podemos dizer que a identidade € uma construcdo, um efeito, um processo
de producdo, uma relacdo um ato performativo. A identidade é instavel,
contraditoria, fragmentada, inconsistente, inacabada (SILV A, 2000, p. 96 -97).
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Nesse entendimento a identidade € construida através das relagdes sociais, com
caracteristicas dindmicas em processo permanente de construcdo. Por isso as ages
pedagdgicas da escola Sateré-Mawé precisam considerar as caracteristicas do contexto
cultural das comunidades envolvidas no processo educacional, a fim de favorecer a
coerénciaentre o discurso e a préatica escolar.

A educacdo precisa trabalhar a partir dos conhecimentos tradici onais, uma vez que
eram transmitidos pelos idosos, mas no presente 0s pais Nao se preocupam em reproduzir

para as hovas geracoes. A esse respeito uma comunitaria Sateré -Mawe entende que:

A educacéo deve tratar esse tipo de trabalho. A escola tem que ter sua prépria
roca, a comunidade tem que ter sua prépria roga, isso gera economia para
comprar |&mpada, seu gerador. Os antepassados se preocupavam repassar 0S
conhecimentos deles para ndo ficar extinto. Hoje em dia os pais e avés ndo se
preocupam em repassar como era antigamente o rogado, tessume(peneira)
(Comunitaria Nadir, comunidade Nazaré, em 11/2005).

Nesse depoimento fica patente o ideal de escola para 0 povo Sateré-Maweé e 0
desafio dos professores em inserir em sua proposta curricular temas como a roga e 0
tessume, que fazem parte da prética de suas formas culturais proprias. Contudo,
simultaneamente a esse trabalho, ndo podem ficar de lado os conteidos novos que atendem
as necessidades atuais das relagdes sociais vividas com outras culturas, sem s ubstituir a

educacdo tradicional de seu povo.

A perspectiva de escola projetada pel os povos indigenas é refletida por Guilhermo
Bonfil Batalha como:

As inovagdes culturais sdo, por uma parte, mais frequientes do que comumente
se pensa: ha muito novo em baixo do sol {novo conhecimento]. Sobretudo, se
ndo se pensa somente nas grandes invengdes capazes de marcar por S mesmas
um momento da histéria, se ndo se repara também, e, sobretudo, nas mudancgas

cotidianas aparentemente insignificantes (BATALHA apud R. SILVA, 2003, p.
125).

Nesse processo de construcdo da escola indigena o professor precisa voltar -se para
as mudancas ocorridas nas relagcbes cotidianas da comunidade em que vive, porque
aparentemente sdo inovagdes tidas como insignificantes, porém com re flexos significantes

na construgdo da identidade. Entdo, esse espaco escolar € construido por meio de conflitos
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entre 0 novo conhecimento e os conhecimentos tradicionais que precisam ser interpretados
e traduzidos pelo professor indigena no processo educat ivo, a fim de atender as novas
necessi dades e expectativas das comunidades Sateré-Mawé em relacdo a educacao.

A educacdo idedlizada pelo povo Sateré-Maweé seria concretizada por meio da
elaboracdo e vaorizacdo do projeto politico-pedagogico étnico, pois por meio deste
mecanismo poderiam lutar pelos seus direitos e dar valor asua cultura. A visdo de educagéo
e de mundo existente no processo de criacdo do projeto politico -pedagdgico transparece na

fala de um tuxaua Sateré-Maweé:

Hoje a crianca so estd sendo ensinada na cultura da sociedade envolvente. E é
somente valorizando o projeto, que nds podemos ensinar as Nossas criancas de
acordo com a nossa readlidade. Vamos apoiar o projeto, ja chega de ficar

embaixo dos pés da sociedade envolvente, se esse projeto ndo existisse a gente
ndo poderia lutar para encontrar nossos direitos. E isso faz com que o povo

Sateré-Mawé ndo consegue ser auténomo diante de sua cultura. S6 querendo
dar valor a cultura ndo indigena, mas isso ndo pode continuar assim desse jeito,

devemos gjudar os professores na elaboracéo desse projeto que vai servir atodo
povo Sateré-Maweé (Tuxaua Dionisio Muniz, em 23/11/2005).

Na ¢tica do tuxaua Sateré-Mawe, o significado do projeto politico-pedagdgico €
ampliado, como algo que ultrapassa a dimen sdo pedagodgica. Este projeto possibilitaria uma
ruptura da relagcéo dependente e desigual com a sociedade envolvente, a partir de um ideal
construido coletivamente pelos professores indigenas, com o apoio das liderancas e suas
comunidades.

O projeto ocupa um espaco politico e educacional para instrumentalizar o povo
Sateré-Maweé a lutar pela consolidacéo e efetivacéo dos seus direitos e beneficios de bem -
estar, por meio de suas relagbes sociais, econdmicas e politicas com a sociedade
envolvente. Por outro lado, sem deixar de enfatizar o reconhecimento e valorizagcéo das
suas caracteristicas socioculturais tradicionais, a medida que se apropriarem desses novos
Instrumentos.

Isto se da na medida em que, na construgédo do projeto politico -pedagdgico articula-
se a dimensdo pedagogica com o projeto de futuro da comunidade envolvida no processo
educativo, ou sga, significa um plano futuro idealizado e defendido pelos membros de uma
sociedade. Tal como propde D’Angelis, “quando a sociedade € mais unida, e ndo est a

dividida em classes sociais como a nossa, 0 seu projeto politico pode ser um sd, e todo



81

mundo acredita nele” (D’ANGELIS, 2001, p. 42).

Nesta perspectiva, um projeto so tem valor para os professores e toda a comunidade
envolvida, quando é idedlizado e defendido com a participagdo efetiva de todos. Essa
participacdo demonstra um caréter democrético e igualitério entre os sujeitos, em que suas
idéias sdo discutidas e consideradas na construcéo de sua educacdo especifica em coeréncia
com arealidade vivida

Na opinido de uma outra lideranca Sateré-Mawé, € destacada a participacdo da
comunidade na construcdo da escola indigena do seu povo e a interacdo escola e

comunidade na producéo do conhecimento:

A escola ndo é para funcionar sozinha. O desgjo € que em ¢ ada comunidade a
escola crie alguma coisa ndo s apenas vir agui ouvir. Mas que a escola junto
com alideranca crie alguma coisa que foi tratado no encontro pedagdgico. Tudo
isso que foi discutido aqui, isso é que é encontro pedagdgico. Tem que registrar
esse encontro pedagégico com a filmadora, fotos e o computador da
WOMUPE. N&o é sb 0 Tuxaua que é responsavel pela comunidade, toda a
comunidade tem que colaborar: um traz atapioca, a farinha, o peixe. O trabalho
de Educacdo do Marau até o Andira, Urupadi e Manjuru todos tém que esta
envolvido na organizacdo da educacdo, todos tém que esta envolvido na
educacdo. A politica da educacdo que ja esta aparecendo o fruto apesar da
dificuldade, o povo ja esté acreditando. As senhoras, como conseguir apoio para
fazerem redes Sateré (ele como autoridade esta lutando para conseguir apoio
para fazer esse trabalho) (Tuchaua Geral Antonio Tiblrcio Neto, em
26/11/2005).

Na avaliacéo dalideranca o sentido do espaco escolar, toma outros significados pela
dindmica das suas relagdes interculturais, recriando as agOes pedagOgicas a serem
desenvolvidas na escola de acordo com as necessidades das comunidades, discutidas nas
reunides dos encontros pedagdgicos, tal como preconizadas no discurso oficial.

O Tuxaua discute a necessidade do compromisso com a educagdo assumido tanto
pelos professores como pelas liderancas e pelos comunitérios, numa relacéo colaborativa e
democratica, em gque cada um poderia contribuir na organizacéo da educacéo do seu povo.
Dessa forma, por meio da producdo coletiva da educagdo, a escola passa a ser
ressignificada para o povo Sateré-Mawé como um instrumento necessario para apropriagdo
de tecnologias necessarias a sobrevivéncia e a defesa de sua cultura. Este processo de

ressignificacéo da escola é focalizado por Weigel, quando afirma:

A escola, ent@o passou a ser compreendida e valorizada como um espaco em
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gue seria possivel tomar posse desses cddigos e linguagens, t&o necessérios para
as relagdes com os brancos. Através dela seria possivel conhecer a vida dos
brancos e, entdo, saber como lidar com eles; poderiam falar portugués, isto €,
comunicar-se com os brancos e ndo deixar-se confundir por eles (WEIGEL,
2000, p. 237).

O significado de escola construido pelo povo Sateré-Maweé envolve questbes ndo
somente educacionais, mas também politicas, quando se trata de suas relagcbes com a
sociedade envolvente. Nesse contexto, a escola assume o papel social e cultural de criar um
espaco que favorega a construcdo do conhecimento pelos proprios indigenas, estes ¢ omo
protagonistas de sua histéria, de acordo com seus interesses e necessidades.

Desse modo, a construcéo do projeto politico -pedagdgico do povo Satere-Mawé, foi
realizada com a participacéo coletiva de todos envolvidos no processo educativo para criar
processos de afirmagdo da identidade cultural deste povo. Assim, o significado do projeto
politico-pedagdgico é relacionado ao contexto cultural, como um professor Sateré -Mawé

explicaque:

O significado do Projeto Politico-Pedagogico é como se fosse um Porantin da
escola. No nosso povo tem o Porantin, onde ta registrado tudo o que foi feito o

que deve ser feito. Para que a gente possa atingir um objetivo que nos

esperamos. A escola vem preparar o individuo para a vida, para sua sociedade,

para que ao ele sair de sua sociedade €le se sinta um Sateré-Mawé, com seus
valores, suas crencas. Para que ele ndo se sintainferior. De saber diferenciar as

coisas porque toda sociedade tem as coisas boas e tem coisas que prejudicam.

(Professor Sidney Miquiles, em 23/08/2007).

A construcdo desse dispositivo pedagdgico teve um significado relevante para o
povo Sateré-Mawe, sendo comparado ao simbolo sagrado de suas tradi¢fes culturais, - o
Porantin. Essa relagdo, no plangjamento, tem implicagdes na preparacdo da crianca Sa teré-
Mawé para a vida, de modo que existe uma inter -relagdo entre os valores e crencas
transmitidos na escola com os valores e crengas tradicionais de sua cultura. Nesse sentido é

necessario salientar a pratica da construcéo do projeto politico -pedagdgico como,

a compreensdo necesséria para produzir préticas capazes de reduzir os
constrangimentos, designadamente sbcio-econdmicos, atuando sobre estes
grupos passa pela compreensdo, ndo s de sua relacdo direta com a producdo
material e 0 mundo de trabalho, mas passa também pela maneira como estes
grupos vivem e constroem as suas vidas, isto € com 0s seus processos de
reproduc&o cultural (STOER E CORTESAO apud SILVA, 2002, p. 91).
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Os professores Sateré-Mawé apoiados pelas suas comunidades, buscam o
reconhecimento de seus modos proprios de pensar, agir e aprender, por meio deste
documento oficial. Além disso, lutam pela ruptura com um passado discriminatério e
preconceituoso em suas relacbes interculturais, para que as novas geracdes tenham
condicdes de dar continuidade ao processo histérico-cultural do seu povo, com uma visao
critico-reflexiva darealidade ao redor.

A preocupacdo com os impactos da escola € discutida por um professor Sateré -
Mawé, por ser uma instituicdo da sociedade ocidental, de certa fo rma imposta ao seu
contexto cultural, distante da realidade de suas comunidades. E necessario avaiar e
repensar o papel da escola pelo povo Sateré-Mawé, assim como as suas finalidades para o
atendimento do futuro das comunidades, com a valorizag&o e recon hecimento da identidade
Sateré-Maweé. O professor Sateré-Maweé analisa a escola, assim: “A onde que queremos
chegar com a escola, ou entdo a escola pode trazer a cultura dos ndo indios € isso que
vamos aceitar, ser mandados sem falar nada para eles?”( Profes sor Bernardo Alves, em
24/11/2005).

Nesse contexto as comunidades Sateré-Maweé buscam novas formas de apreender e
projetar as suas expectativas e anseios por uma escola e um projeto politico -pedagdogico
préoprios. Lutam pela legalizacdo de um projeto que consolide as suas formas socio-
culturais, com a vaorizagdo e dafirmagdo das préticas pedagdgicas especificas e
diversificadas pelos proprios professores Sateré-Maweé em conjunto com a participacéo e o
interesse da comunidade. Para tanto, € necessario refletir sobre a possibilidade de
reorganizar as praticas pedagogicas a serem desenvolvidas na escola com o respeito pelas

diferencas e os recursos culturais deste povo.



3 A REORGANIZACAO DA ESCOLA: INTERESSES ETNICOS E POSSIBILIDADES
PARA COMUNIDADE SATERE-MAWE

Garantir, valorizar, fortalecer e assegurar o processo de Educacdo Escolar
Sateré-Mawé nos seguintes aspectos. intercultural, especifico, bilingue,
diferenciado  com curriculo proprio assegurando nossa autonomia
Possibilitando o desenvolvimento do conhecimento préprio a partir da
aprendizagem da cultura, garantindo, assim, novos conhecimentos, novas
estratégias de sobrevivéncia fisica, linglistica e cultural, fortalecidos por meio
da pesqguisa critica, sendo este um instrumento que proporcion a formagao critica
e reflexiva perante a sociedade ndo-india. A partir do processo escolar proprio e
diferenciado com garantia de desenvolvimento de um curriculo préprio, com
amplos conhecimentos da natureza fisica, especial e sobrenatural a partir da sua
prépria cultura, mantendo uma educacdo equilibrada de qualidade na
concretizacdo da transformacdo positiva da realidade Sateré-Mawé (Projeto
politico-Pedagbgico, 2005, p. 8).

Com este pensamento, 0s professores Sateré-Maweé, junto com as comunidades e
liderangas, tragcaram 0s objetivos do seu projeto politico -pedagogico, como subsidio
tedrico-metodol6gico para a construcdo e reformulacdo das préticas pedagogicas das
escolas dos rios Marau, Urupadi, Miriti e Mnjuru.

Desse modo, os professores buscam o reconhecimento e valorizacdo, de suas
préticas especificas de ensino e a construgdo de uma educagdo intercultural, que possibilite
atransformagéo social de suarealidade e a afirmac&o da identidade Sateré -Mawe.

A reorganizacdo das escolas Sateré-Mawe iniciou-se com a participacéo dos professores
nos movimentos educacionais indigenas regionais em articulagdo aos movimentos
nacionais, para discussdo e avaliacdo das praticas pedagdgicas oferecidas a0 seu povo.
Neste contexto, lutaram por uma reformulagdo na organiz acéo das suas agles pedagogicas,
em busca de sustentacéo da cultura para as futuras geractes e do fortalecimento das praticas
de educacdo indigena, garantindo a permanéncia dos valores e crengas tradicionais no
projeto politico-pedagdgico.

A medida que as comunidades Sateré-Mawé inserem-se nas estruturas politico-
econdmicas do capitalismo, irreverssivelmente, se defrontam com problemas e pressdes
criados pelas relacdes desiguais com a sociedade envolvente. Devido as necessidades de

insercdo politico-econdmicas nas relagbes capitalistas, surgem novos interesses e
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exigéncias baseados em processos mais complexos de afirmacdo e congtituicdo da
identidade cultural.

Neste sentido, segundo Monte, “a escola indigena precisa fundamentar -se nos
interesses, projetos e utopias das comunidades indigenas, mantendo autonomicidade e
autodeterminacdo em relacdo ao sistema de ensino nacional” (MONTE, apud WEIGEL,
2000, p. 74).

Por meio do projeto politico-pedagdgico é possivel que os professores Sateré -Mawé
reorganizem suas préticas educativas a partir dos interesses dos projetos de vida e das
utopias das comunidades em que a escola esta inserida. Desse modo, a escola indigena vai
sendo construida coletivamente, para que cada um Sateré -Mawé assuma 0 Compromisso e
reconhega a visdo de mundo, de educacdo e de homem proépria da sua cultura no contexto
intercultural.

Nesse processo de escolarizagdo contextualizada da crianca Sateré -Maweé, cria-se
um espaco favoravel para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas adequadas aos
anselos e necessidades indigenas. A luta mediante essas condigdes de ensino e
aprendizagem, possibilitaria a construcdo de uma sociedade democratica onde os interesses,
os valores e as crencas da cultura Sateré-M aweé sejam respeitados e val orizados.

Para Jodo Francisco Souza, a concretizacdo dessa luta se dard mediante o didlogo
intercultural que envolva todos os inseridos no contexto escolar e cultural. Assim sendo,

essa luta,

podera ser potencializada pela participagdo num debate em que os elementos
tedricos e as possibilidades concretas do didlogo entre culturas sgiam sua
sustentacdo e, especialmente, na medida em que 0s novos movimentos sociais
populares assumem essa luta. Luta e didlogo que possam ser efetivados no
respeito e promoc¢do das diferentes culturas em presenca (interculturalidade),
conformando forcas culturais em sociedades nacionais €, mesmo, numa
sociedade mundial multicultural, capazes de concretizar uma sociedade
democrética (SOUZA, 2002, p. 182-183)

O desafio da educacdo escolar Sateré-Maweé exige uma participagéo efetiva por
meio do didogo intercultura entre os indigenas e ndo -indigenas, representantes das
secretarias de educacdo municipal e estadual, para que o seu projeto politico -pedagdgico
seja potencializado, reconhecido e oficializ ado, respeitando as suas diferencgas culturais no

sistema educacional nacional para a construcdo da democracia.
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Nessa perspectiva, surgem outras exigéncias na dimensao conceitual, procedimental
e organizacional que proporcionem préticas pedagdgicas signifi cativas na escola Satere-
Mawé. Tais exigéncias poderiam ser compreendidas e inseridas nas préticas pedagdgicas a
partir do didlogo com os contelidos culturais a fim de efetivar o respeito e a valorizacdo da

histéria do povo Sateré-Maweé.
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Fig. 08
Foto: Arquivo particular. Area do rio Marau. Comunidade Vista Alegre. Professores e liderangas
discutindo a construggo do Projeto Politico -Pedagdgico.

No XXIV Encontro Pedag6gico de Educadores e Liderangas Sateré -Mawé dos rios
Marau e Urupadi, realizado em 24 a 27 de abril de 2006, os professores Satere-Maweé,
juntamente com suas liderancas e comunidades, buscaram uma reflexo sobre as reais
necessidades das comunidades para serem inseridas no projeto politico -pedagdgico. Esses
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Encontros Pedagdgicos “sdo espa ¢os politicos de formagdo, resisténcia e defesa contra toda
forma de discriminacgdo, preconceito e injustica” (SANTOS, 2005, p. 93), bem como, sdo
procedimentos inovadores que possibilitam a construcdo coletiva de um projeto que
defenda os direitos sociais e culturais do povo Sateré-Mawé.

Paulo Freire salienta a necessidade do didlogo para a reinvencdo de uma prética

educativa contextualizada, ao afirmar que,

o didlogo € este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para
pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relacdo eu-tu. Por isto, o didogo é
uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se solidarizam o
refletir e 0 agir de seus sujeitos enderecados a0 mundo a ser transformado e
humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar idéias de um sujeito no
outro, nem tampouco tornar-se simples troca de idéias a serem consumidas
pel os permutantes (FREIRE, 2005, p.91)

Desse modo, o didogo é o encontro entre o0 homem e o mundo circundante, para
expressar os valores, experiéncias e a cultura do seu contexto histérico, afim de criar novas
perspectivas de futuro para a escola e as comunidades Sateré -Maweé. O didogo possibilitao
encontro entre reflexd@o e acéo a ser considerado na reorganizagdo pedagdgica da escola por
meio da prética diversificada do docente.

Tal pratica precisa ser fundamentada no didogo entre sujeito e mundo mediante a
interacd0 mutua de experiéncias cotidianas e conhecimentos que serdo recriados com a
participacdo direta dos Sateré-Maweé. Estes conhecimentos seriam inseridos no projeto
politico-pedagdgico das escolas indigenas, com o objetivo de transformag&o e humanizagdo
da realidade Sateré-Mawé, construindo um novo caminho na luta contra a desigualdade e
preconceito.

Nesse sentido, 0 professor Sateré-Mawé terd condi¢Oes de construir uma prética
inovadora, fundamentada na concepcdo da educacdo dialdgica, formadora de um sujeito
protagonista de sua histéria. Assim, “através de sua permanente acdo transformadora da
realidade objetiva, os homens, simultaneamente, cri am a histéria e se fazem seres historico-
sociais” (FREIRE, p.107).

A escola Sateré-Mawé poderd consolidar as suas concepces de educacdo, de
mundo e de homem no processo formagao de sujeitos transformadores e criadores da sua

realidade, via legalizacéo e aprovacdo do seu Projeto Politico-Pedagogico. Esse processo
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possibilita 0 reconhecimento e valorizagdo do contexto cultural deste povo, por meio da
efetivacdo de uma préxis que sejareflexdo e agdo do ato educativo.

Desse modo, a partir da aprovacdo e implantagdo do Projeto Politico-Pedagdgico do
povo Sateré-Mawe, a pratica pedagdgica das suas escolas sera idealizada numa concepcdo
da educacéo libertadora e problematizadora da realidade concreta onde os sujeitos estéo
inseridos, num processo permanente de aprendizagem entre professor e educando, ambos
como sujeitos do processo educativo. Por isso, segundo Paulo Freire “ninguém educa
ninguém, como tampouco ninguém se educa a S mesmo: 0s homens se educam em
comunhao, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 2005, p .79).

O professor ensina e simultaneamente, aprende com o educando num ato dialégico
e democrético, uma vez que existe nessa relacéo diversos saberes imbricados no processo
de construcdo do novo conhecimento. Isso € projetado pelo ideal de educacdo propos to no
projeto politico-pedagdgico Sateré-Mawé mediante uma educacdo que se contrapde a
concepcdo bancéria, na qual os sujeitos sdo considerados objetos incapazes de pensar,
imersos numa prética educacional mecénica. Ao contrario da educagdo bancéria, a

educacdo problematizadora responde 3,

esséncia do ser da consciéncia, que é sua intencionalidade, nega os
comunicados e [enfatiza] a comunicacdo[didlogo]. Neste sentido, a educacdo
libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o ato de depositar, ou de narr ar,
ou de transferir, ou de transmitir conhecimentos e val ores aos educandos, meros
pacientes, a maneira da educacéo bancéria, mas um ato cognoscente (FREIRE,
2005, p.77-79).

A educacdo problematizadora, idedlizada na proposta metodoldgica do projeto
politico pedagdgico das escolas Sateré-Maweé, busca construir uma educagdo que permita a
valorizacdo da esséncia do ser, com suas crengas, valores e conhecimentos culturais,
mediante 0 questionamento e problematizacdo da sua realidade, com énfase no didogo
intercultural.

Como edstratégia de resisténcia e fortalecimento da identidade cultura, as
comunidades Sateré-Mawé estdo em processo de transformacgdo cultural, & medida que
interagem com outros sistemas culturais que os rodeiam (FLEURI 2003). Essa relacéo
intercultural tem uma dimensdo complexa que ultrapassa uma logica binaria, atingindo

outralogica: ado confronto/encontro em busca da negociacéo. Reivindicam praticas socio -
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educativas proprias e lutam para que elas sgjam reconhecidas e inseridas nos siste mas
educativos da escola.

A educagdo intercultural caracteriza uma mudan¢ca do modo de olhar dos
professores Sateré-Maweé, como profissionais capazes de atuar na escola, transformando -a
em um espaco de insercdo e ouvidora dos anseios das comunidades. Desse m odo,
possibilita o redirecionamento das préticas pedagdgicas da escola, possibilitando uma
mudanca de atitude dos professores, visando reformular e refazer -lhes a atuagéo para a
interculturalidade.

Conforme Fleury a perspectiva de educacéo intercultural,

implica mudancgas profundas na prética educativa (...) pela necessidade de
oferecer oportunidades educativas a todos, respeitando e incluindo a
diversidade de sujeitos e de seus pontos de vista. Pela necessidade de
desenvolver processos educativos, metodologias e instrumentos pedagdgicos
gue déem conta da complexidade das relagbes humanas entre individuos e
culturas diferentes. E pela necessidade de reinventar o papel e o processo de
formacdo de educadores(as) (FLEURY, 2003, p. 73).

A educagdo nessa perspectiva intercultural poderia contribuir para uma
reformulacdo das préticas socia e educativa, a fim de amenizar as relages preconceituosas
e discriminatorias existentes na sociedade envolvente. Esse contexto possibilita uma
reflex@o sobre os processos edu cativos ethocéntricos da escola Sateré-Mawé, estimulando a
cooperagao entre 0s sujeitos na construgdo de um futuro melhor das novas geragoes.

Nesse sentido a construcéo de um projeto politico -pedagdgico que reconhece e
valoriza as tradi¢cbes culturais dos educandos dinamiza o processo educativo numa
perspectiva intercultural e democratica. Tal projeto possibilita uma mudanca de atitude do
professor, que assume um compromisso sociopolitico com o apoio da comunidade, o que
permita ainsercdo da crianga Sateré-Mawé no espago escolar.

Com base nessa proposta pedagdgica, o professor Sateré-Mawé tera condicdes de
estabelecer um vinculo de confianga com o educando, de maneira que potencialize a sua
capacidade cognitiva no processo de construcao do conhecimento. A ssim, o professor da
escola Sateré-Mawé busca uma ruptura com a ldgica de homogeneizagdo e uniformizagdo
da diversidade cultural no processo educativo.

Nesse sentido, para Melia a educacéo indigena,
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estd mais perto da nocdo de educagdo, enquanto processo total. A cultura
indigena é ensinada e aprendida em termos de socializag8o integrante. O fato

dessa educagdo ndo ser feita por profissionais da educagdo, ndo quer dizer que
ela se faz por uma coletividade abstrata. A educacdo do indio € menos parcial

do que anossa, aplicando-se ao ensino e aprendizagem do modo de satisfazer as
necessidades fisiolégicas, como a criacdo de formas de arte e religido. A

educacdo de cada indio é interesse da comunidade toda. A educagdo é o

processo pelo qual a cultura atua sobre os membros da sociedade para criar
individuos ou pessoas que possam conservar [e valorizar] essa cultura (MELIA,

1979, p. 10).

Nessa perspectiva a educagdo indigena ndo possui uma visdo fragmentada da
formacdo do sujeito, pois cada comunidade torna-se responsavel pela educacdo de seus
membros. Esta prética caracteriza a comunidade como um espago educativo, cujas
atividades estdo voltadas para a crianga, ensgiando-lhe um processo de aprendizagem.
Dessa maneira, as agdes pedagdgicas desenvolvidas na com unidade proporcionam uma
aprendizagem significativa para o educando, porque o seu contexto cultural e os elementos
da sua cultura séo reconhecidos e val orizados.

Fig. 09
Foto: Reunido do Encontro Pedagdgico dos professores Sateré-Mawé. Area do rio Marau.
Comunidade Vista Alegre. Acervo particular.

A concepcdo de educacdo projetada nas reunides dos professores e das comunidades
Sateré-Mawé, precisa ser inserida na reorganizacdo das préticas pedagdgicas plangjadas
coletivamente, a fim de contribuir par a reafirmagéo da identidade do seu povo. A educacéo

nessa perspectiva atua sobre o indigena, aicercada no respeito a diferenca, na realidade e
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nas reais necessidades locais, contribuindo para o engrandecimento coletivo do seu povo e
a construcéo de condi¢des dignas de vida futura para todos Sateré-Maweé. Segundo Elciclel

Santos, os professores Sateré-Mawé,

reivindicam uma [educacado], que possibilite aos sujeitos envolvidos ter acesso

aos conhecimentos considerados universais, de outras sociedades, articul ados
aos conhecimentos universais, de sua sociedade, sem que um substitua ou anule

0 outro, mas juntos, possam contribuir para uma formacdo mais plena,

valorizando as diversas experiéncias e préticas. ( SANTOS, 2005, p. 107).

A escola Satere-Mawé precisa ser construida em inter-relagdo com o0s
conhecimentos tradicionais e cientificos, para contribuir no atendimento ndo somente das
novas demandas exigidas tanto pela comunidade como também as que sdo impostas pela
aproximagdo com a area urbana

Os dados mais recentes do censo escolar das escolas indigenas da érea do rio
Marau, fornecidos pelo setor de educagéo escolar Sateré-Mawe, da Secretaria Municipa de

Educacdo do Muncipio de Maués, apresentam um novo quadro educacional :

QUADRO DEMONSTRATIVO DE ESCOLAS, COORDENADORES, PROFESSORES
E ALUNOS DA AREA DO RIO MARAU/2007

N°. DE N°. DE N°. DE N°. DE N°. DE
ESCOLAS | PROFESSORES | COORDENADORES TURMAS ALUNOS

33 85 03 98 1720

Fig. 10
Fonte: Secretaria Municipal de Educag@o e Desporto/Setor de Educacdo Escolar Sateré-Mawé. Quadro de
lotagdo da &reaindigena — Marau — 2007.

Esse quadro demonstra a situacdo atual das demandas da Educagdo Escolar
Indigena das escolas Sateré-Mawé, com coordenadores e professores indigenas, o que
significa uma conquista no processo educativo das comunidades da area do rio Marau. A

medida que este povo estabelece o contato com a sociedade envolvente, aumentam as suas
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necessidades e expectativas em relagdo a apropriacdo das tecnologias e conhecimentos
técni co-cientificos da sociedade envolvente.

Essa aproximagdo com a sociedade envolvente intensifica o anseio por outras
necessidades devido as novas experiéncias como: o recebimento de salario pelo professor,
pelos agentes de salde, a aposentadoria dos idosos, a participacdo em cursos de ensino
superior e 0 acesso a meios de comunicagdo de massa. Esses fatores vém ampliando os
conflitos e propiciando novas demandas para os professores Sateré -Maweé e uma escola
indigena com visdes de mundo, de educacéo, de sociedade e de homem d iversificados.

Dessa forma, 0 espago escolar € marcado pelas situacOes conflituosas, criadas
devido a relagdo entre os Sateré-Mawé e as estruturas socio-politicas da sociedade
envolvente. Ta relacdo, por ser desigua, impde a escola indigena uma concepcdo de
educacdo fundamentada em outros interesses e necessidades alheios a realidade Sateré -
Mawe.

Nesse sentido, ao tratar da concepcdo dominante de educacéo Carlos Brandéo
destaca que:

A educacgdo pode existir imposta por um sistema centralizado de poder, que usa
0 saber e o controle sobre o saber como armas que reforcam a desigualdade entre

0s homens, na divisdo dos bens, do trabalho, dos direitos e dos simbolos. A

educacdo do colonizador, que contém o saber de seu modo de vida e gjuda a

confirmar a aparente legalidade de seus atos de dominio, na verdade ndo serve
para ser a educacdo do colonizado. Nao serve e existe contra uma educacdo que

ele, ndo obstante dominado, também possui como um dos Seus recursos, em seu

mundo, dentro de sua cultura. (BRANDAO, 2004, p. 10).

O povo Sateré-Mawe luta contra esse modelo de educagéo colonizadora, porque ele
nao € coerente com suas crencgas, Com Seus valores, com seus anseios e necessidades de
projeto de vida futura. A educacéo escolar indigena exige uma sistematizaca o diferenciada,
que ndo sga uma reproducdo do sistema centralizado ou do poder hegemonico, em que
todas as culturas sGo homogenei zadas e unificadas a partir de um padrdo cultural .

Desse modo, criam-se relacfes estereotipadas no seio das sociedades de cul turas
diferentes, em que as acOes pedagdgicas diferentes do sistema educacional unificado seriam
tratadas como inferiores e conseqiientemente seriam excluidas do processo educativo. 1sso

reflete a desvalorizagdo dos conhecimentos tradicionais dos povos indi genas nas praticas



93

pedagdgicas e a0 fracasso escolar das criangas Sateré-Mawé na escola durante o0 seu

processo de formagdo. Arroyo afirma, que essa visao elitista e classista da escola,

esta ainda impregnando a visdo de muitos profissionais da escola, das classes
dirigentes e da burguesia. Com essa mentalidade, ndo havera condi¢cdes de
avancar na construcdo da escola possivel e necessaria para a libertacdo das
classes subalternas. (...) (ARROY O, 2003, p. 23).

Os professores Sateré-Maweé, por meio da construcdo do projeto politico-
pedagogico do seu povo com o0 apoio das comunidades e liderangas, anseiam romper com
essas visdes dlitistas de educacdo nas escolas indigenas. A partir do seu projeto os
professores mudariam o enfoque do processo educativo para reinv entar uma escola
possivel, que tenha condi¢Bes de reconhecer e valorizar 0 contexto socia e cultural da
comunidade escolar.

Mas essa realidade nem sempre significa 0 compromisso politico e social da atuagéo
do professor em sala de aula, porque existem outras implicagbes exteriores que
comprometem a construcdo de uma escola possivel e necess&ria aos anseios dos povos
indigenas.

Por um lado os professores Sateré-Mawé estdo preocupados em incluir as
caracteristicas socioculturais e os saberes tradicionais da sua cultura e nas préticas
pedagdgicas, por outro lado sentem a necessidade de incluir simultaneamente os saberes
cientificos da sociedade envolvente. Atualmente, os professores indigenas sofrem com a
necessidade de possibilitar ndo somente uma formag&o cognitiva as criangas indigenas,
como também forma-los cidadéos criticos, reflexivos e atuantes na sua sociedade e nas suas
relagbes com a sociedade ndo-indigena

Assim, os professores indigenas sentem a necessidade de instrumentalizar os seus
alunos para construirem outra relacdo social, politica e econbmica com a sociedade
envolvente, sem preconceitos e num ambiente de diversidade cultural. Dessa forma, sera
possivel criar relacfes de respeito as diferencas culturais, defendendo uma interacdo sem
preconceito e discriminagdo entre sujeitos de contextos socioculturais diferentes a partir da
redefinicdo das agOes pedagogicas e do papel sociad da escola. Para Miguel Arroyo a

construcéo,
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da escola possivel passa por um equacionamento realista da escola que a té hoje
ndo foi possivel. Um conhecimento mais rigoroso da realidade de nossa escola é

condicdo necessaria para combater essa escola e para reinventar, dia a dia, a
escola necessaria. (...) a construcdo da escola possivel passa pelo

equacionamento correto da escola fracassada e do Estado falido em seu suposto

dever de garantir escola para o povo. (ARROY O, 2003, p. 21 e 22).

Essa escola possivel € proposta na Constituicdo Federal de 1988, como uma
educacdo bilingle, intercultural e especifica, em lingua materna e em lingua portuguesa
parainstrumentalizar as criangas e jovens indigenas contra 0 processo de homogeneizacéo e
uniformizacdo da sua cultura. Mas, é necessario reinventar uma escola indigena coerente
com as especificidades e particularidades do pov 0 Saterée-Mawe.

Existem avangos e impasses nas experiéncias pedagdgicas das escolas Sateré -
Maweé; como avango temos: o compromisso dos professores com a educagdo do seu povo,
mediante a participacdo dos professores, apoiados pelas comunidades e liderancas, na
construcao do projeto politico-pedagdgico proprio; como impasse ha a escassez de recursos
que poderiam viabilizar préticas pedaggicas inovadoras na busca da reorganizagdo de uma
escola possivel e necess&ria a ressocializagdo do seu povo e ao fortalecim ento de sua
identidade.
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CONCLUSAO

A reflex@o sobre a construcdo do projeto politico -pedagdgico do povo Sateré-Mawé,
da area do rio Marau, teve como pano de fundo o respeito e o reconhecimento do contexto
cultural vivenciado pelas comunidades em suas lutas na defesa do seu territério contra
invasfes de fazendeiros e garimpeiros e contra outras agoes ilicitas, bem como pela
reivindicagdo dos seus direitos politicos e sociais para a consolidacdo das escolas indigenas.

A constante ameaga de invasdo ao territdrio da area Sateré-Mawé Andird-Marau
tem preocupado as liderancas, professores e comunidades dessa area, por terem suas
crengas, seus valores e conhecimentos tradicionais fragilizados diante da intensificacéo
desigual das relacfes politicas, econdmicas e sociais com a sociedade envolvente.

Isso tem pautado as discussOes realizadas nos encontros pedagdgicos e nas
assembléas ocorridas nas comunidades Sateré-Maweé, que buscam estratégias politicas e
educacionais para instrumentalizar cri angas, jovens, adultos e ancidos na defesa dos seus
direitos e na viabilizag&o dos projetos de desenvol vimento social futuro.

O povo Sateré-Mawé teve seu territorio e sua populagdo reduzida em decorréncia da
escravizacdo e dos massacres feitos pelas agdes colonizadoras. Considerando as
transformagdes ocorridas pel o processo historico de colonizagéo, os Sateré -Mawe buscam a
resisténcia por meio da manutencdo da lingua materna, do fortalecimento de suas crengas,
valores e tradigdes culturais, como o ritual de iniciagdo da Festa da Tucandeira.

Segundo o relato de um professor Sateré-Maweé, “quinhentos anos de sofrimento se
passaram”, entretanto esta fala deixa transparecer que sdo poucas ou mesmo inexistentes as
expectativas de melhoria de condi¢Bes de vida na area indigena. Essa visdo de mundo
apresentada pelo professor indigena reflete os constantes desafios enfrentados pelo seu
poVvo Nno contexto historico e cultural vivido em suas lutas pela sobrevivéncia

No cenario atual, os professores, em conjunto com as ¢ omunidades Sateré-Mawe e
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Além disso, reivindicam a efetivacao, implantacéo e reco nhecimento oficial dos processos
educativos, assegurados na Constitui¢do de 1988.

O discurso oficial reconhece as formas préprias de organizaco social, politica e
econdmica dos povos indigenas. Deste modo, rompe com a visdo integracionista e
protecionista das politicas indigenistas tradicionais. Na legislacdo anterior, o Estado
Nacional defendia uma visdo preconceituosa e discriminatéria do indigena, buscando
integraé-lo para que ele assimilasse a identidade nacional, sobrepondo -se as caracteristicas
culturais que faziam parte do seu cotidiano tradicional.

Dessa forma, a educacdo que era oferecida para os Sateré-Mawé tinha como
objetivo a homogeneizacdo e uniformizagdo da sua cultura, impondo os valores e
conhecimentos convencionais da sociedade envol vente.

Essa tendéncia de dominacéo e integracdo dos povos indigenas a sociedade nacional
causou varios problemas a cultura Sateré-Mawé como a mudanca dos seus hébitos e
costumes (BARAO, 2003).

Para os professores Sateré-Mawé esse modo de educacdo colonizador obrigava 0s
educandos a falarem a lingua portuguesa, negando a sua lingua materna, tida como inferior.
Como conseguiéncia houve o fracasso escolar, limitando o desenvolvimento satisfatorio da
capacidade cognitiva das criancas Sateré-Maweé, como se ndo tivessem a necessidade
adquirir novos conhecimentos para atuarem na defesa e exercicio da sua cidadania.

Mas esse contexto escolar foi sendo questionado e modificado a medida que néo
atendia as necessidades e expectativas das comunidades Sateré-Mawé. Os professores
foram se organizando por meio de associagOes indigenas e encontros pedagdgicos que
visavam discutir e avaliar as concepgdes de educacdo, de homem e de mundo implicitas nas
acOes pedagdgicas das escolas, que eram impostas pelos programas e plangamentos pr &
estabel ecidos pel os sistemas educacionais de ensino.

Foram discutidas as probleméticas das condi¢des de ensino das escolas indigenas,
como a infra-estrutura e material didatico, a incluséo e reconhecimento das caracteristicas
socioculturais e dos saberes tradicionais nas préticas de ensino e o distanciamento das
diretrizes legais promulgadas na Constituicdo Federal de 1988 (art. 208, 210, 231),
operacionalizada na LDB 9394/96 (art. 32, 78 e 79) frente a realidade efetiva de escassez

das escolas indigenas.
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O relato de uma professora ndo-indigena, mas que esta inserida na realidade dos
Sateré-Maweé, apresenta a coragem desse povo em lutar por seus direitos e a conquista dos
espacos publicos com objetivos fortalecidos nos interesses de valorizacdo da propria
cultura. Nessa Gtica, os Sateré-Maweé buscam a valorizagdo dos seus costumes e crencgas, a
serem inseridos e reconhecidos no projeto politico -pedagdgico, @ mesmo tempo, que
mantém contato e adquirem conhecimentos de outras culturas.

Paulo Freire (1992) salienta que a viséo de mundo da sociedade envolvida no
processo educativo poderia estar inter -relacionada com a visdo de mundo dos professores
gue atuam no processo ensino-aprendizagem.

Desse modo, é necess&io que as agles pedagogicas da escola estariam
familiarizadas e inter-relacionacionadas com as situagdes-problema enfrentadas pelas
comunidades Sateré-Mawé, para possibilitar a constru¢do de novos conhecimentos, que
atendam as suas novas necessidades reais e aos projetos de vida futura das criangas e
jovens.

Neste sentido, o projeto politico-pedagdgico significa a resignificaco das préticas
pedagdgicas a partir do didogo intercultural com as culturas diferentes e dainteracdo entre
os conhecimentos tradicionais e os conhecimentos cientificos (FLEURI 2 003), a fim de
construir uma bricolagem no novo conhecimento com base no respeito as suas
peculiaridades e as dos outros, contribuindo para diminuir as relagdes de desigualdades e
discriminactes nas relagdes entre sujeitos indigenas e néo -indigenas.

Os professores Sateré-Maweé, por meio da participagdo democrética das suas
comunidades e liderangas, constroem um novo modelo de educagéo a partir da valorizagéo
dos recursos culturais proprios e dos interesses e expectativas locais. Desse modo, lutam
pela consolidacdo e efetivacdo do discurso oficia em relagcdo a implantagéo,
reconhecimento legal e ampliacéo de sistemas de ensino em niveis mais elevados, aém do
gue é oferecido em suamaioria: as sériesiniciais do Ensino Fundamental.

Essa limitacdo do acesso aos niveis mais elevados de escolaridade, reflete as
concepcoes educacionais colonizadoras, que tinham como parametro uma educagéo dlitista
e dual, sendo oferecida para a populacdo do campo somente a educagdo elementar e
profissionalizante, em contra partida para a sociedade central e urbana ofereciam o acesso

ao ensino intelectual com niveis mais elevados de educagéo.
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Por meio do projeto politico-pedagogico proprio, é reivindicada a melhoria das
condigdes de ensino nas escolas Sateré-Maweé, assim COMO O acesso aoS recursos
financeiros disponiveis por meio dos programas € projetos governamentais, com a
construcdo desse instrumento politico e pedagdgico. Assim, esse projeto possibilita a
participacéo coletiva nas tomadas de decisdes do processo educativo, torna ndo todos co-
responsaveis pela reorganizacao do trabalho pedagdgico das escolas indigenas.

Neste sentido, a concepcdo de educacédo, de homem e de mundo, idealizada no
projeto politico-pedagdgico, estaria inter-relacionada a historia de vida das comunidades
Sateré-Mawe na transmissao das tradicdes culturais para as futuras geracoes e reflex&o das
SituacOes-problema que permeiam a realidade.

Nessa perspectiva, as acbes pedagogicas estabel ecidas coletivamente na construcéo
desse projeto estariam possibilitando ao sujeito agir e pensar como protagonista do seu
contexto historico e cultural, contribuindo para o fortalecimento e construcéo da identidade
Sateré-Maweé.

Assim, a luta do povo Sateré-Maweé pela construcdo e legalizacdo da sua educacéo
escolar indigena, teve como instrumento o projeto politico-pedagégico a fim de
ressignificarem os discursos oficiais da politica educacional (SOUZA 2002) para o
reconhecimento dos seus contextos culturais e a legitimagdo dos seus processos educativos

especificos.
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Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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