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RESUMO

Partindo da discussédo do conceito de ideologia em Marx e do debate sobre a
construgcdo da subjetividade, oriundo da Psicologia Socio-Historica, esta
pesquisa buscou demonstrar o quanto os futuros professores trazem marcas
subjetivas forjadas pela estrutura politico-ideoldgica vigente em nossa
sociedade. Debate-se, também, quais marcas permanecem e quais foram
modificadas / atualizadas, bem como as chamadas “resisténcias” aos ditames
de cada época, levando-se em consideracdo o pensamento politico que
alicercou as reformas curriculares da formacdo de professores nos anos
quarenta e na atualidade. Finalizando, o estudo discute a importancia do Curso
de Formacdo de Professores em nivel de Ensino Superior na manutencgéo /
transformacdo das concepc¢des sobre o papel do professor e a escolha desta
profissdo, demonstrando a necessidade de se politizar o processo, com vistas
a construcado de uma outra educacéo, onde se possa, cada vez mais, dignificar
0 sujeito em todas as suas dimensdes e o professor enquanto participe desta
transformacao.

Palavras-chave: educacéo, ideologia, subjetividade, formacao de professores.



ABSTRACT

Starting at de discussion of Marx’s ideology and subjectivity construction,
deriving of Social Historical Psychology, this research try to demonstrate how
the future teachers have subjective marks, made by our society current political-
ideological structure. Also is shown which marks stand and which ones have
been modified, and called “resistance” to the rules of each age, considering the
political thought that allowed the circular changes of the teachers formation at
forties and now. Finally, this study presents the importance of teachers
formation course at teaching level Superior on maintenance / transformation of
concepts about teachers relevance and the choose of this profession,
demonstrating the need of politicize the process of formation, aiming at
construction of another education way, where may be possible to dignify the
subject in all of yours dimensions and the professor as participant of this
transformation.

Keywords: education, ideology, subjectivity, teachers formation.



He hablado a muchas gentes, escuché

toda clase de opiniones.

Demasiadas gentes decian demasiadas cosas:
Esto es seguro y cierto.

Mas volviendo sobre sus passos, cambiaban de
opinion.

Y de esta nueva opinién también decian: esto es
cierto.

Entonces yo me dije: De todas las cosas ciertas la
mas cierta es la duda.

(Bertolt Brecht)
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INTRODUCAO

MARCAS IDEOLOGICAS: AS SUAS, AS MINHAS...

Quero ficar no teu corpo

Feito tatuagem,

Que é pra te dar coragem

Pra seguir viagem

Quando a noite vem...
(Tatuagem — Chico B. Holanda)

Trajetorias, tracos de um caminho percorrido pelas escolas.

Aluna em muitas, professora em outras tantas, tive uma vida marcada

pelos percursos escolares, tal qual tantos outros profissionais de educacao

deste mundo.

De aluna a professora e, dai, a professora de futuros professores.

Muitas davidas, poucas certezas, tantas outras coisas, a saber. Como

dizia o poeta:

O tempo ndo para.’

Talvez o olhar daquela crianca, quem sabe igual a mim, sentada em

uma carteira escolar, buscando entender o que o professor a sua frente esta

! Cazuza — O tempo n&o para.
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Ihe dizendo: as regras, os valores, o conteudo; ndo nos chame atencdo de

imediato. Afinal
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Cicatrizes dificeis de serem retiradas, quanto mais quando as fazemos,
ou as fazem, “na alma”, nas idéias, no nosso interior.

E exatamente sobre estas “tatuagens / marcas”, que muitas vezes S&o
impressas e que nem nos damos conta, que este trabalho se debruca.
Historicamente elas vém sendo forjadas nos corpos e nas almas dos seres
humanos, produzindo estigmas que nos fazem pertencer, ou ndo, a
determinado grupo, e que na mesma medida produzem acdes ou reacdes

proporcionais ao que foi marcado®.

Em um tempo, onde j4 se apregoou que € um novo tempo, em que 0S
arautos do Neoliberalismo insistem em chamar de “pds-modernidade”, e que
prefiro me referir a “atualidade”, os profissionais de educacao tem refletido
inUmeras questdes relacionadas aos métodos e a melhoria da aprendizagem.

Conseguimos desvendar outros tantos assuntos que, durante quase um século,

® Neste momento tatuagem tem um sentido literal de marcas produzidas na pele através de
ferro ou bambu quentes. Mais adiante sera utilizado um sentido figurado.

* Ginzburg nos demonstra claramente este fato no primeiro capitulo de seu livro “Histéria
noturna”: “No verdo de 1321, a primeira onda de perseguicdo, a qual se dirigiu contra os
leprosos, atingira seu ponto culminante. Em 27 de agosto, conforme édito régio, quinze
homens e mulheres, sobreviventes das fogueiras que haviam exterminado trés quartos dos
leprosos de Uzerche, na diocese de Limoges, foram marcados no pescoc¢o com ferro em brasa
(para que fossem reconhecidos em caso de fuga) e encerrados numa casa de propriedade do
leprosario.” (p.66). Mais adiante ainda diz: “... os inquisitores e 0s juizes laicos procuravam nos
corpos dos feiticeiros e das bruxas a prova fisica do pacto estipulado com o diabo: o estigma
que os leprosos e judeus levavam costurado nas roupas”. (p. 79). Quero alertar aqui que
existem marcas que ndo sdo realizadas por opgao pessoal, mas sim devido as politicas
implementadas em determinadas épocas, porém neste texto ndo deixarei de abordar as
resisténcias e/ou transformacgbes, bem como as opg¢bes por determinados “sinais”. Ver
GINZBURG, Carlo. Historia Noturna — decifrando o Sab4”. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
1991.
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permearam a acdo de educadores e educadoras e que, na realidade, vinham

interferindo na qualidade das acdes educativas.

Demos um grande salto nas questdes metodoldgicas e tedricas, mas, ao
mesmo tempo, ainda nos deparamos com as estatisticas de repeténcia e
abandono escolar, e agora com a agravante violéncia na e contra a escola.

Estamos todos buscando respostas.

Exatamente a partir deste caminho percorrido se traca a origem desta

pesquisa.

Em minha dissertacdo de mestrado, intitulada “Cama de Gato: o
emaranhado entre o Estado e a sociedade civil na internacdo em Instituicdes
da Infancia pobre brasileira”, busquei discutir as politicas publicas relacionadas
ao atendimento de criancas e adolescentes em Instituicdes Fechadas® ao
longo da histéria, tendo por base a questdo da educacdo oferecida a uma
parcela da sociedade hoje denominada “em situacao social de risco”. Descobri
que com o advento do Estatuto da Crianca e do Adolescente, que entra em
vigor no ano de 1999, muito foi alterado, mas uma boa parte das acdes
continuava a carregar concepc¢des do inicio do século passado, tais como: o
meio “ruim” produz pessoas “ruins”, filhos de “marginais” acabam se

“marginalizando”, entre outras.

®>Ver GOFFMAN, Erving. Manicémios, prisdes e conventos. S. Paulo: Perspectiva, 1961.
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Estas concepcfes estariam localizadas somente nos profissionais que
atuam nestas instituicdes? Sera que ndés, professores, também ndo possuimos
(pré)conceitos relacionados as possibilidades de nossos alunos? Como nés

encaramos nosso papel de profissionais de educacao?

Tais questdes me levaram a prestar mais atencdo as falas dos

profissionais de educacdo, e até as minhas proprias palavras, atos, atitudes.

Quando lembro da minha formacado profissional, posso afirmar que
varios conceitos, imprimidos pela propria escola de formacdo de professores,
colaboravam para a manutencédo de (pré)conceitos relacionados as criancas
pobres: elas sao lentas, subnutridas, ndo aprendem por que seus pais eram

doentes ou por causa do meio em que vivem.

Retorno ao ponto inicial: até que ponto sdo reproduzidos 0s conceitos

forjados social e historicamente em nossas vidas?

Originario dos estudos de Vigotski, Luria e Leontiev vém se construindo
um campo de pesquisa que parte de uma perspectiva critica da estruturacao do

sujeito e de sua subjetividade.

Nesta proposta, originada do que se denomina hoje Psicologia Sdcio-
Historica, a subjetividade € permanentemente determinada na vida social e, por

sua vez, é determinante de seu proprio desenvolvimento, numa visao dialética,
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onde o carater historico e as bases materiais se fundem, e transformam o

sujeito singular em sujeito social.

Segundo Vigotski (1998) o desenvolvimento do sujeito se da em forma
de espiral, onde a cada nova revolugcdo passamos por um mesmo ponto
engquanto avancamos para um nivel superior. N0Oss0s conceitos partem
inicialmente de operacdes objetivas que em confronto com as pessoas que nos
circundam, vao criando significados. Em outras palavras, internalizamos as
experiéncias que se dao no nivel social, ressignificando-as, dando-lhes um

sentido, construindo nossa subjetividade.

Pode-se afirmar, entdo, que 0s conceitos, os valores, a nossa forma de
ver o mundo € construida a partir deste movimento externo — interno. Como
afirma Vigotski (1998b): *“a internalizacdo de formas culturais de
comportamento envolve a reconstrucdo da atividade psicolégica tendo como
base as operacdes com signos” (p.75). Assim, é exatamente através de um
movimento de internalizacédo e externalizacéo, realizado de forma dialética, que

estes signos passam a conter um sentido subjetivo.

Surge um outro questionamento: estes conceitos, valores, formas de ver
o mundo estariam impregnados de conteudo ideologico? Afinal, qual o papel da

ideologia dominante na formacéo dos sujeitos e da subjetividade?
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Entendendo que nossa subjetividade é construida a partir do confronto
entre a nossa individualidade e a sociedade na qual estamos inseridos, pode-
se afirmar que nossos conceitos refletem as condi¢cdes sociais, econdmicas e
culturais em que vivemos. “Falar de subjetividade é falar da objetividade em

que vivem os homens” (Bock: 2001, p.22).

Pensar no homem inserido em uma sociedade é pensa-lo carregado de
idéias oriundas do sistema socio-politico-econdmico em que se encontra.

Vigotski afirmava:

Os tracos sociais e de classe formam-se no homem a partir de
sistemas interiorizados, que nada mais sdo do que sistemas e
relagbes sociais entre as pessoas trasladados para a
personalidade. (Vigotski: 1999,p.133)

A esta internalizagdo de conceitos originarios do sistema social dou o

nome de “marcas subjetivas”®

, entendidas aqui como estruturas oriundas da
sociedade que sdo delineadas em nossa subjetividade, através da nossa
relacdo com os outros. Em outras palavras: as crencas, os valores, as normas
da sociedade em que vivemos, sdo marcadas em nossa subjetividade, tais

como tatuagens internas, e estas marcas nos fazem ver o mundo e agir como

agimos.

Considerando ideologia’ como “a criacdo de universais abstratos, isto &,
a transformacao das idéias da classe dominante em idéias universais de todos

e para todos os membros da sociedade” (Chaui: 1981, p. 95), pode-se iniciar

® Pierre Bourdieau denomina “marcagens”.



21

um debate sobre os conceitos que, internalizamos ao logo de nossas vidas,

quer como alunos, quer como membros desta sociedade.

Entdo, o que buscarei, serdo as “tatuagens / marcas subjetivas” que
forjadas pela ideologia dominante, vem povoando ao longo do tempo os
discursos educacionais e, por mais que tenhamos desconstruido alguns
(pré)conceitos sdo exatamente estas “tatuagens” que ainda fazem com que
acreditemos que podemos exigir “padrdes de conduta”, classificar os alunos, ou

impor disciplina sem ouvir, compreender, sentir 0 comportamento do outro.

De uma certa forma ocultamos a reproducao ou, quem sabe, ndo temos

»n8

“consciéncia” da mesma, na medida que continuamos a responsabilizar os

sujeitos, quer alunos, quer professores, por seus sucessos ou fracassos.

E exatamente a partir desta afirmacdo que se pode enfocar o carater
ideoldgico das representacdes da realidade e pensar sobre as tantas cicatrizes
forjadas em nossa subjetividade que nos impedem de enfrentar “o novo™:

Nesse processo de objetivacdo/subjetivacdo, que é Unico, e
histérico, a realidade social encontra multiplas formas de ser
configurada. Tal configuracdo pode ocorrer sem desconstituir
velhas concepcdes e emocfes calcadas em preconceitos,
visdes ideologizadas, fragmentadas etc, de modo a ndo se
apreender o novo com toda a novidade que pode conter, a
nega-lo, resgatando assim vozes que dizem: ndo faca, ndo se
arrisque, e a promover assim a repeticdo, a ndo-transformacéo.
(AGUIAR: 2001, p. 108.)

" N&o pretendo deslocar a superestrutura em detrimento da infra-estrutura, afinal em Marx os
contraditérios fazem parte da totalidade.
8 Utilizo o termo “consciéncia” no sentido marxiniano de : “apropriacéo da realidade”
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Concordando com Linhares(2004a) que evita usar o termo “novo”, no
intuito de ndo confundir a possibilidade de uma outra etapa, com a “novidade”
do pensamento Unico do Capitalismo Tardio ou Neoliberalismo, estarei, durante
este estudo, me referenciado, tal qual a autora, ao termo “experiéncias
instituintes”, enquanto um espaco onde a educacao estaria comprometida com
a dignificacdo do humano em todas as suas esferas e, com o objetivo de
aprofundar o termo, uso também a expressao “movimento instituinte”, no
sentido de indicar que estas experiéncias possuem um carater de continua

transformacao.

Atuando, neste momento, na Faculdade de Formacéo de Professores da
UERJ optei por realizar um estudo que envolvesse estes guestionamentos,
buscando o entendimento dos conceitos que povoam o imaginario dos alunos,
do Curso de Pedagogia — Magistério das Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, sobre a escolha da profissdo e o papel do professor, bem como,
de forma dialética, levantar se o trajeto percorrido pelos mesmos, dentro da
universidade, interfere em suas pressuposicdoes sobre o exercicio do

magistério.

Para tanto se tornou importante levantar, através de documentos
escritos entre as décadas de 30 a 50 do século passado e de relatos de
professores formados naquela época, as mesmas representacdes, para que
fosse possivel, através da analise destes escritos, compreender quais 0s

conceitos que perduram e quais foram modificados ao longo deste tempo.
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Optei por buscar as “falas” dos professores formados entre as décadas
de 1930 a 1960, devido a dois fatores: a) a possibilidade de conseguir material
escrito; e, b) neste periodo surge, pela primeira vez, a proposta do Curso de
Formacdo de Professores com carater de Ensino Superior, tendo sido
implementado no Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro, como podera ser

visto no segundo capitulo desta pesquisa.

Esta pesquisa tem como objetivo central identificar as marcas subjetivas
tatuadas nos futuros docentes, pela estrutura politico-ideologica, buscando
debater até que ponto o curso de formacédo de professores interfere nas
concepcOes sobre o papel do professor e a escolha desta profisséo, alterando,

desta forma, as “tatuagens / marcas” que foram historicamente forjadas.

Partindo de um tipo especifico de tatuagem, os “ideogramas” - signos
orientais que expressam termos tais como: fortuna, amor, dom, talento,etc. -
buscar-se-a, também, levantar quais “tatuagens / marcas” permanecem e quais
foram modificadas/atualizadas, bem como as chamadas ‘“resisténcias” aos
ditames de cada época, levando-se em consideracdo o0 pensamento politico
que alicercou as reformas curriculares da formacdo de professores nos anos
quarenta e na atualidade. A “sacralizacdo” do papel do professor, o mito
“daquele que guia os caminhos”, a “missdo” do educador, o “medo” do
desemprego, o “dom” de ensinar, por exemplo, sdo pontos que seréo

considerados enquanto “ideogramas” tatuados / marcados na subjetividade.
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Para tanto, torna-se fundamental levantar as seguintes questdes:

- Quais os conceitos sobre o papel do professor e sobre a escolha da
profissdo, presentes em dois discursos oficiais, um proferido por
Getulio Vargas e outro por Sabodia Lima, nas primeiras décadas do
Século XX, enquanto paraninfos de formandas da Escola Normal?

- Qual a relacdo destes discursos e 0s conceitos sobre o papel de
professor e a escolha da profissdo, presentes nos escritos de
professores formados nas décadas de 40 a 507?

- Quais os conceitos que se repetem, que foram modificados ao longo
do tempo e que demonstram “resisténcia ao pensamento dominante”,
que podem ser localizados nos escritos dos futuros professores na
atualidade?

- Estas “falas”, quer passadas quer atuais, revelam algum contetdo
ideologico?

- [Estariam estas “tatuagens / marcas” imbuidas de opcoes
“conscientes”, ou sao repetidas mecanicamente, sem reflexdo?

- De que forma de formacdo de professores interfere nestas

concepcgbes?

Se, segundo Vigotski, “toda palavra é uma teoria; a denominacdo do

objetivo é o conceito que a ele se aplica” (VIGOTSKI: 1999, p. 238). E entdo no
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discurso, na linguagem, que se deve debrucar para poder compreender o

pensamento dos sujeitos.

Palavra boa

N&o de fazer literatura, palavra

Mas de habitar

Fundo

O coracdo do pensamento, palavra.®

Por outro lado, este sujeito se constitui socio-historicamente. Falar deste
sujeito é partir da concepcdo que seus atos, pensamentos e palavras refletem

suas condi¢des sociais, econdmicas e culturais.

Entdo, para poder desvendar as “marcas ideoldgicas”, optei por um
Estudo de Caso, onde parto da

dialética materialista histérica enquanto uma postura, ou
concepcgdo de mundo; enquanto um método que permite uma
apreensdo radical (que vai a raiz) da realidade e, enquanto
praxis, isto €, unidade teoria e pratica na busca da
transformacao e de novas sinteses no plano do conhecimento
e no plano da realidade histérica.

(FRIGOTTO: 1997, p.73)

Marx, no Prefacio do Livro Primeiro de “O Capital’, aponta a estrutura
central do método que sera utilizado:

E mister, sem duvida, distinguir, formalmente o método de
exposicdo do método de pesquisa. A investigacdo tem de
apoderar-se da matéria, em seus pormenores, de analisar suas
diferentes formas de desenvolvimento e de perquirir a conexao
intima que ha entre elas. SO depois de concluido esse trabalho
€ que se pode descrever, adequadamente, o0 movimento real.
Se isto se consegue, ficara espelhada, no plano ideal, a vida da
realidade pesquisada, o que pode dar a impressdo de uma
construgao a priori.

¥ CHICO BUARQUE DE HOLANDA — Uma Palavra.
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...0 ideal ndo é mais do que o material transposto para a
cabeca do ser humano e por ela interpretado. (Marx:
2003b,p.28)

Afinal estando, durante toda a minha vida profissional, inserida no
processo que hora pesquiso, devo também me apoderar, analisar e buscar as

conexdes mais intimas, porém as mais reais, do que também vivo.

Portanto capturar as “falas” dos alunos recém ingressos e de formandos
de Pedagogia da FFP/UERJ, por escrito, € o principal material a ser trabalhado
nesta pesquisa. A opcao pelo material escrito se deve, ndo s6 a possibilidade
de reproducdo. Com a escrita exteriorizamos nosso pensamento de forma
mais organizada, como diz Vigotski “a escrita esta mais proxima da fala interna”

(Vigotiski:1998b, p.184).

Obviamente também utilizarei documentos relativos a formacdo de
professores e ao papel exercido pelos mesmos, deste e do século anterior, pois
neles se encontram bases teorico-metodoldgicas que, constituidos de
concepcles e praticas sobre a atuacdo dos profissionais de educacéo, nos
levam a estabelecer relagdes entre o vivido e o pensado ao longo deste

periodo.

O fundamental neste trabalho é procurar compreender o quanto nossa
subjetividade, marcada histérica e socialmente, esta repleta de conteudo
ideoldgico e de que forma a Formacao de Professores reifica ou modifica estes

conceitos. Neste sentido pretendo explorar, qual um novo oceano, a
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subjetividade, em busca das caracteristicas que norteiam o pensamento para

compreender atitudes perante o mundo.

Para tanto, o primeiro capitulo, discutira as palavras chave da pesquisa:
ideologia e subjetividade, buscando conceitua-las e relaciona-las de forma

dialética, apresentando, também as bases teoricas deste estudo.

Neste capitulo, procuro inicialmente conceituar ideologia através de uma
reflexdo dos escritos de Marx, ao longo de sua vida. Em um segundo momento,
busco a interpretacdo de Marx sobre a formacdo do sujeito e, partindo da
concepcgao marxiniana, oriunda dos estudos de Vigotski, reflito sobre o quanto,
na realidade, nossa subjetividade guarda profundas “marcas ideologicas”.
Portanto, ndo se trata de subjetivar ou psicologizar a politica, mas de politizar a

construcdo da subjetividade.

Ainda neste capitulo estarei discutindo a importancia da imagem e a
midia na construcdo e externalizacdo do pensamento, tendo como eixo uma
analise do que vem sendo denominado de Terceira Etapa do Capitalismo, e
sua influéncia no Brasil de hoje. Busco, neste momento, através dos debates
introduzidos por Debord, Jameson e Zizek, situar no tempo e no espago o
estudo realizado, discutindo a construcdo da subjetividade na chamada

“sociedade globalizada”.
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O segundo capitulo, denominado “O catalogo”, estara percorrendo um
pouco da histéria, bem como o debate sobre formacdo de professores na
atualidade e apresentando a Faculdade de Formacao de Professores da UERJ,

seus objetivos e sua estrutura.

O terceiro capitulo - “ldeogramas” - se detera na analise critica das
“falas” obtidas através dos documentos escritos, buscando pontuar as
permanéncias, as atualizacdes e as resisténcias, relacionando-as com o
conteudo tedrico abordado anteriormente e pontuando, principalmente, as
“marcas ideoldgicas”, no que tange a construcdo hegemonica e contra-

hegemonica das praticas docentes.

“O espaco das escolhas”, titulo do quarto capitulo, busca discutir o papel
do Curso de Pedagogia da FFP na tentativa de se constituir como “movimento
instituinte”, através da analise dos escritos dos alunos concluintes, bem como
realizar um debate geral sobre as responsabilidades que cercam hoje os que

atuam na Formacéao de Professores.

Nas considerac¢des finais, que na realidade nunca terminam, cabe tecer
as amarras da rede, voltar a pergunta inicial para respondé-la e apontar novos

caminhos a serem trilhados.

Cabe ressaltar que nao pretendo criar novas terminologias para a teoria

educacional. Termos tais como “tatuagem”, “ideograma“, ’serpentes®,
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"bailarinas”, “ancoras” e “dragfes”, entre tantos outros aqui utilizados, possuem
somente um carater metaférico. Foram escolhidos por fazerem parte do
universo histérico das tatuagens e dos marinheiros. Tais expressdes surgem
neste texto no intuito de dar-lhe musicalidade e poesia, em suma, tecer as

palavras formando um pano de fundo destes escritos.

O convite que faco € que naveguemos no “catadlogo” de nossas
tatuagens e mergulhemos em seus significados, tal qual marinheiros que se

encantam com os pormenores de cada viagem.

Quero ficar no teu corpo

Feito tatuagem,

Que é pra te dar coragem

Pra seguir viagem

Quando a noite vem...
(Tatuagem — Chico B. Holanda)



ldeograma: Pensamento



CAPiTULO 1
A SERPENTE E A BAILARIA:

DESLIZANDO PELO MAR DA IDEOLOGIA E DA SUBJETIVIDADE

Coracdes de maes,

Arpdes, sereias e serpentes...
Que te rabiscam o corpo

Mas néo sentes

(Chico Buarque de Holanda)

A serpente chinesa. A ideologia. Ser misterioso que nas tatuagens de
origem oriental misturam dragdes, tigres, cobras e demdnios com a seducéao, o

colorido, a esperteza e a inteligéncia.

A bailarina. A subjetividade. Ser etéreo e corpdreo, envolto em uma

aura de leveza e forca, de beleza e agilidade, sensualidade e pureza.

Figuras tomadas aqui em toda sua contradicdo, a serpente e a bailarina
serdo os personagens do navegar deste trecho pelos conceitos de ideologia e

subjetividade.

Partindo da leitura dos escritos de Marx, ao longo da trajetoria de

construcdo de sua teoria, bem como, buscando auxilio nas analises realizadas
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por outros autores, tentarei tracar o desenvolvimento do conceito de ideologia,
tendo clareza, como bem nos alerta Konder (2002)°, que

A guestdo da ideologia ndo pode ser inteiramente resolvida, ou,
ao menos ndo pode ter uma solucdo cabal, conclusiva,
tranquilizadora. Ela sera sempre “resolvida”, na medida do
possivel, em cada época, em cada contexto especifico.
(Konder: 2003, p.262 — em italico no original)

Por outro lado, o desafio de mergulhar na tecitura deste conceito,
através dos originais de Marx, se tornou imprescindivel para a busca do
tracado das marcas subjetivas, originadas do campo das idéias, que moldam
nossa “forma de ver o mundo” e que serdo a base das analises posteriores

deste trabalho.

Desta forma néo pretendo, também, “solucionar” a questdo, procuro
apenas me apropriar do conceito, tal qual uma bussola, que ira orientar meu

barco em rumo ao porto de algumas consideracgoes.

Neste navegar, além da bussola, precisarei de um mapa. A
subjetividade, compreendida aqui como uma construcdo socio-historica,
através dos estudos de Vigotski e dos proprios escritos de Marx, sera a
“bailarina” que compde sua coreografia conforme as notas de cada composicéo

musical.

9 Sobre as varias concepgdes deste termo, ver: KONDER, Leandro. A questdo da ideologia.
S&o Paulo: Companhia das Letras, 2002; EAGLETON, Terry. Ideologia. S&o Paulo: Ed.
Boitempo, 1997; ZIZEK, Slavoj (org). Um mapa da Ideologia. Rio de janeiro: Contraponto, 1996;
e, ALVARENGA, Marcia soares de. Os sentidos da cidadania: entre vozes, silenciamentos e
resisténcias no Programa de Alfabetiza¢do Solidaria. Rio de Janeiro, Tese de Doutoramento,
UFRJ, 2003.
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A compreensdo de que nossa subjetividade ndo € um dado posto a
priori, como também nao se configura em uma simples absor¢cédo dos habitos
de um determinado grupo, mas que compreende também as determinacfes do
modo de producdo da sociedade na qual estamos inseridos, nos transporta
para uma analise que, como dito anteriormente, busca desvelar as
caracteristicas politicas deste termo, que tdo corriqgueiramente, foi utilizado

para afastarmos o sujeito do objeto do conhecimento.

Falo aqui de partir-se do pressuposto de que € necessario se
“desnaturalizar” a subjetividade quer em sua negacdo nha Psicologia
Experimental, quer em sua centralidade na Psicologia Filosofica. Trata-se de
tomar a subjetividade e a objetividade constituindo-as enquanto unidade dos
contrarios, em movimento, em eterna transformacao, de forma a compreender,
como afirma Vigotski, que o sujeito se apropria, a partir de sua atividade, do
significado, que € social e objetivo, tomando a “subjetividade na sua dimenséo

emocional (subjetiva) e ativa (objetiva)” (Goncalves: 2002, p.73).

Assim, em contrapartida a dicotomia sujeito x objeto, tdo debatida ao
longo dos tempos, Marx aponta a questdo de que um objeto sO possui
significado para o homem através dos seus sentidos, enquanto habilidade

subjetiva. Ele afirma:

S6 por meio da riqueza objetivamente desenvolvida do ser
humano é que em parte se cultiva e em parte se cria a riqueza
da sensibilidade subjetiva humana... Portanto, a objetivacdo da
esséncia humana, tanto do ponto de vista tedrico como pratico,
€ necessdria para humanizar os sentidos do homem e criar a
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sensibilidade humana correspondente a toda riqueza do ser
humano e natural.
(Marx, Manuscritos  econdmico  Filosoficos, Segundo
Manuscrito: 1844, publicacdo de 2003, p.143 — 144)

Deste ponto de partida que sera tratada a Subjetividade neste trabalho.

Assim. Inicia-se esta trajetoria na tentativa de busca da relacdo entre os

ditames tracados pela ideologia e a construcao da subjetividade.
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Lendo inicialmente as obras, de forma aleatdria, algo me intrigou: 0s
termos ligados ao conceito de ideologia se modificavam de um texto para outro.
Em uns surgia a palavra “representacdo”, outros “alienacdo” e em alguns
“fetiche”. Existiria uma légica? Seriam estes termos chave para algum

entendimento diferenciado?

Achei parte da resposta na introducdo do livro “A ldeologia Alema”,
escrita por Jacob Gorender. Nela o autor alerta para que o termo “alienacao” é
quase totalmente abandonado por Marx e, neste mesmo texto, s6 é utilizado

em uma passagem.

A partir desta afirmacédo, organizei os textos por ordem temporal de
producdo. Encontrei, nos mesmos, trés etapas que indicavam um caminho

percorrido por Marx e Engels, na producao de sua teoria.

Buscar Ideologia nos escritos do jovem Marx'* é realizar um trabalho
muito préximo ao pescador que tece a rede de pesca, e que, para tanto, vai
trabalhando com a agulha, em nés dados em uma bitola, que marca o tamanho
dos pontos, que se tornardo, ao final do trabalho, as malhas que seguraréo o

pescado.

1 Esta etapa se baseia nos textos produzidos em 1843: “A questéo Judaica” e “Contribuicdo a
critica da filosofia do direito de Heguel”, como também nos “Manuscritos econdmico filoséficos”
de 1844, que nas péaginas finais comecam a trabalhar com a segunda “palavra chave”:
representacao.
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Tem-se que partir do conceito de Capital enquanto a agulha que tece e o

de Alienacdo enquanto a bitola que marca a largura dos pontos.

Compreender o Capital para além do proprio conceito de dinheiro, que
para o autor € somente uma das formas do capital, se torna basico. Portanto a
definicdo do autor sobre o termo é: “o poder de dominio sobre o trabalho e

sobre os seus produtos... é o trabalho acumulado” (Marx: 2003, p.80).

Assim o capital é propriedade do Capitalismo, em outras palavras € a
“propriedade privada dos produtos do trabalho do outro” (idem), inclusive se

torna proprietario do préprio trabalhador.

A alienacdo, que em economia significa “transferéncia de dominio”, toma
nestes escritos o sentido de transferéncia do seu préprio eu para o dominio do
capital, assim, o trabalhador se transforma em mera mercadoria, ou como
afirma o proprio Marx, em miserabilissima mercadoria.

A alienacéo do trabalhador no seu produto significa ndo s6 que
o trabalho se transforma em objeto, assume uma existéncia
externa, mas que existe independente, fora dele e a ele
estranho. (Idem, p.112 — grifos do original).

O modo de producdo Capitalista, a partir da divisdo do trabalho, que
aumenta conforme o acumulo do capital, automatiza 0 homem, relegando-o a
condicdo de maquina. O trabalho, a partir disto, se torna uma abstracao, perde
0 seu significado, transforma-se em mero objeto separado do homem, que n&o
mais possui a sua existéncia, a sua subjetividade. Esta exteriorizacdo, este

estranhamento, é a pratica da alienacao.
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Por outro lado a vontade de “ter”, de se apropriar dos objetos, leva o
homem a crer que quanto mais possuir, neste caso o dinheiro, mais podera ser
proprietario de bens. O “ter” substitui o “ser”. Desta forma o trabalhador passa
a trabalhar mais, para possuir mais. Mera ilusdo, pois nesta sociedade o

Capital € sempre acumulado em poucas maos.

Nestes escritos do jovem Marx ndo encontramos abertamente o termo
ideologia, mas vejamos o trecho abaixo:

Que ilusdo gigantesca ter de reconhecer e sancionar nos
direitos humanos a moderna sociedade burguesa, a sociedade
da industria, da concorréncia geral, dos interesses privados que
perseguem com liberdade seus proprios fins, da anarquia, da
individualidade natural e espiritual alienada de si mesma e, ao
mesmo tempo, anular a posteriori em alguns individuos
concretos as manifestacfes de vida dessa sociedade, e ao
mesmo tempo formar a cabeca politica dessa sociedade a
maneira antiga.

(Marx: 2003, p. 141- grifos do original).

Pode-se analisar que o autor aponta que a organizacédo da sociedade se
baseia nas idéias da classe burguesa, dos possuidores de propriedade, e que o
Estado Moderno, sustenta estas idéias ajudando a “formar a cabeca politica
dessa sociedade”, posso concluir que, apesar de ndo ser utilizado
concretamente o termo, Marx esta se referenciando, de alguma forma, a
“ideologia dominante”, que mais tarde ira aparecer claramente em seus

escritos.

De uma certa forma, a alienacédo e a auto-alienacdo sao responsaveis

pela ilusdo de que todos tém a liberdade de ter e a liberdade de ser, na medida
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em que a alienacdo separa o homem do seu produto (objeto), e o separa do
proprio homem subordinando-o a entidades alheias, estranhas, abstratas: o

direito que Ihe confere o Estado e o poder que lhe confere o dinheiro.

Assim, pode-se afirmar que as idéias capitalistas se camuflam
envolvendo as crencas e valores, tornando o sujeito alheio a sua propria
humanidade, maquina de fazer objetos que néo se relacionam com ele mesmo.
Mas, contraditoriamente, estas mesmas idéias sdo a base da qual partem os
homens para modificar a situacdo de desumanidade. Por isso, para Marx, a
eliminacdo da propriedade privada, o reconhecimento do homem como ser
geneérico (ser social), e a tomada de consciéncia do trabalhador séo formas de
libertacdo do homem e oposicéo a alienacao oriunda da forma de organizacao

social e das idéias — por que nao dizer ideologia - burguesas.

Em uma segunda etapa®® surge de maneira clara o termo ideologia. Em
“A ideologia Alema@”, de 1845, Marx e Engels definitivamente se afastam da
filosofia Hegelliana e rompem com o materialismo antropoldgico de Feuerbach.
Gorender (2002) afirma que, como os estudiosos do marxismo bem apontam,
esta obra é o marco de fundacdo do materialismo historico, enquanto teoria e

método.

2 Convém lembrar que também surge o termo representacdo , alternando ainda com

alienacdo, nos escritos a partir de 1845. “A Sagrada Familia” (1845), “A Ideologia Alema”
(1845/46) até o “18 Brumério” (1852), sendo que no Ultimo j& encontramos outras “chaves” tais
como: imaginario e abstracao.
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A partir deste escrito Marx ira trabalhar com o conceito de ideologia
enguanto “visao invertida da realidade” ou “consciéncia falsa, equivocada, da
realidade”, mas o importante € a compreenséo de que a ideologia ndo é algo
etéreo, ela € formulada pelos homens a partir de suas proprias condicfes de

existéncia, a partir de sua historia.

Somos portadores de idéias, realizamos representacdes sobre nos
mesmos e 0S outros, sobre conceitos e fatos, mas s6 podemos realizar tal ato

atraves das relag(")es que temos com 0s outros e com a natureza.

Mesmo a ideologia, considerada por Marx como uma representacao
invertida da realidade, é construida através do processo historico de vida dos
homens.

A consciéncia nunca pode ser mais que 0 Ser consciente; e 0
ser dos homens é o seu processo de vida real. E, se em toda a
ideologia, os homens e suas relagdes nos aparecem de cabeca
para baixo como em uma camera escura, esse fendmeno
decorre de seu processo de vida historico, exatamente como a
inversdo dos objetos na retina decorre de seu processo de vida
diretamente fisico. (Idem: p. 19)

Assim sendo a ideologia, nesta segunda etapa, € um conjunto de idéias
que, estruturadas a partir de uma consciéncia desvinculada da realidade
(consciéncia falsa), tem por base a ilusdo da propria classe dominante, que
imagina que 0s seus conceitos sao verdades eternas mas, por outro lado,
como sédo formuladas pelos homens nas suas rela¢des sociais sdo necessarias

e resultantes do proprio processo da vida material.
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N&o existe conotacdo positiva ou negativa na formulacdo marxiniana,
posto que a contradicdo é a chave da existéncia, ndo existe uma classe social

dominante sem existir seu oposto, a dominada.

Em uma leitura atenta das Gltimas obras de Marx'3, o termo ideologia ja
nao € tdo comentado. Como bem afirma Zizek (1996) “Marx nunca usou 0O
termo ‘ideologia’ a proposito do fetichismo da mercadoria” (p.15). Por outro
lado, 0 mesmo autor nos alerta para que:

A nocdo marxista de “fetichismo da mercadoria’...designa...uma
série de pressupostos que determinam a estrutura da propria
pratica econdmica “real” das trocas de mercado... Por essa
razdo, a referéncia direta a coergdo extra-ideologica (do
mercado, por exemplo) é um gesto ideoldgico por exceléncia: 0
mercado e 0s meios de comunicacdo (de massa) estédo
dialeticamente interligados, vivemos numa “sociedade do
espetaculo” (Guy Debord) em que a midia estrutura
antecipadamente nossa percep¢do da realidade e a torna
indiscernivel de sua imagem “estetizada”. (Zizek: 1996, p.21)

Marx, nestas obras retorna, ao uso do conceito de alienacéo, separando-
o finalmente do sentido especulativo, quase religioso, que possuia na obra de
Hegel. Como bem nos alerta Gorender, ele ira utilizar, de forma metaférica, o
conceito de “fetiche”, *“versdo concretizada do conceito de alienagao”
(Gorender: 1982, p.XXIl), como representacao simbdlica, quer da mercadoria,

quer do capital, carregada de crenca idolatrada, alheia a base real, que pode

¥ Refiro-me aos textos preparatérios ou expositivos, de suas Ultimas grandes obras, qual
sejam: Para a critica da Economia Politica, citado como Grundrisse, de 1857/58; Salario Preco
e Lucro, informe pronunciado por Marx de 20 a 27 de Junho de 1865; e O rendimento e suas
fontes, que corresponde a partes do manuscrito que serviram de base para certos capitulos do
Livro Terceiro de O Capital, e que s6 séo divulgados em 1962. Obviamente, os trés livros de O
Capital formaré&o a rede de base desta etapa.
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ser depositada em objetos ou em idéias, como se tais idéias ou objetos

estivessem “enfeiticados”.

Inicialmente sera importante compreender o que se pode denominar de

“fetiche da mercadoria”

Para Marx a mercadoria é, simplesmente um objeto, “algo que satisfaz
as necessidades humanas,.. provenham [elas] do estbmago ou da fantasia...
quer como meio de subsisténcia, ou objeto de consumo, ou indiretamente,
como meio de producao” (Marx, 2002a, p. 57), assim possui um valor-de-uso.
Mas para se tornar mercadoria na sociedade capitalista, ela precisa, também
ser produzida para os outros, que dizer, através do trabalho do homem e de
sua producédo para além das necessidades préprias, da origem ao valor-de-uso
social e, por conseguinte, a mercadoria passa a possuir, também, um valor—de-

troca.

Se mercadorias com mesmo valor-de-uso nao se trocam — ndo haveria
porqué trocar arroz por arroz — as relagcbes de troca se dao através de

mercadorias diferentes. Desta forma somo
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em uma abstracdo. Neste processo a mercadoria encobre as caracteristicas
proprias do trabalho social, transformando-se em simples produtos, ocultando,

as relacdes entre os homens.

Da mesma forma que a mercadoria, enquanto valor-de-uso se fetichisa,
se torna mero meio de troca. O trabalho, agora tido como pura abstracéo,
alienado do seu possuidor, pois, vendido por seu proprietario ao capitalista,
também se torna mercadoria, portanto pode ser trocado por outras
mercadorias, ou por um mediador: o salario que ndo passa de abstracdo do

valor-de-troca.

Esta necessidade de equiparar valores de trabalhos diferentes e de
realizar as trocas de mercadorias gerou a criagdo de um outro mediador: o
dinheiro que transformou-se no valor abstratamente “real” da mercadoria e do
trabalho. Marx bem nos alerta sobre o erro de se considerar o valor do dinheiro
inerente a ele préprio, e afirma; “o enigma do fetiche dinheiro é, assim, nada
mais que o enigma do fetiche mercadoria em forma patente e deslumbrante”

(Marx: 2002a, p. 117).

Assim, enquanto abstracdo da mercadoria, o dinheiro se tornou, como
nos fala Zizek (1996), o “Bezerro de Ouro” idolatrado dos tempos do
Capitalismo, pois de mero intermediario, passou a ter, equivocadamente, um

“valor em si”, se transformou na mercadoria universal, que serve desde a troca
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de mercadorias, ao salario, a renda da terra, ao lucro, e ao “dinheiro que faz

dinheiro”: os juros.

Poderia se traduzir, desta forma, que o capital seria “O Criador”, em um
sentido religioso, e que depositaria na mercadoria um valor mistificado. A posse
desta (que pode ser também a posse de dinheiro ou terras) traz poder ao
possuidor, a ilusdo de que “ter” Ine coloca em determinada “posicéo superior”.
Logicamente esta situacdo ndo esta dissociada das proprias relacbes de
producao capitalista, das quais a ideologia traca a forma de ver mundo, sempre

relacionada a uma determinada posicéo de classe*.

O que se torna importante salientar, neste trecho, é que apesar de Marx
ligar a ideologia ao Estado, ele ndo deixa de alertar que a forma de leitura
realizada pelos agentes do capital, os que ele chama de economistas vulgares,

consolida a ilusdo de que as relacdes de producdo no modo capitalistas séo

“naturais” ‘, criando uma aparéncia dissimulada de que ndo existe uma

oposicdo entre o capital e o trabalho e, desta forma, veiculam as idéias
vigentes, e corrobora com a “fetichizacdo” tanto da mercadoria, quanto do
capital.

E nesse mundo enfeiticado e invertido desenvolve-se ainda
mais no sistema capitalista de producdo e com o capital, que
constitui a categoria dominante do sistema, a relacdo
dominante de producdo... Em conseqiiéncia o capital se torna
ser sumamente mistico, pois todas as forcas produtivas sociais
do trabalho parecem porvir, brotar dele mesmo e ndo do
trabalho como tal. (Marx: 1991c, p.949).

¥ Gramsci ir4 ao lado da ideologia, apresentar o termo hegemonia, no qual traduz que uma
determinada classe social, detentora do poder econémico, e, por conseguinte, do Estado,
impde suas idéias as classes subalternas. Ver GRAMSCI, Antdnio. Concepc¢éo dialética da
histéria. Rio de Janeiro: Civilizacédo Brasileira, 1995.
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No fundo esta fetichizacdo tem um significado ideologico, e € a partir do
conceito de fetiche, enquanto a mistica que envolve as formas de ver mundo
dos sujeitos que busquei me basear, quando trato das “Tatuagens / Marcas” de

origem ideoldgica estruturadas em nossa subjetividade.

Porém, outras grandes questdes que devem ser respondidas, a partir do
exposto: a) de que forma esta mistificacdo, ao lado da moda, do
desenvolvimento dos meios de comunicacdo, da producdo massificada, que
iguala e a0 mesmo tempo reproduz de forma padronizada®, influéncia as
idéias que, reproduzidas em larga escala, moldardo nossos padrdoes de
comportamento, de necessidades e de ver mundo? b) Como estas abstracoes,
representacdes, mistificacbes podem fazer parte da construcdo de nossa

subjetividade?

Da figura mistica da “serpente” passa-se agora ao desvelamento da
“bailarina”, pois precisamos, assim, compreender: 0 que € e como Sse constroi o

sujeito socio-historico e sua subjetividade.

> Sobre estes assuntos nos escritos de Marx podemos apresentar o seguinte trecho: “Além das
variacOes periddicas gerais do ciclo industrial e das flutuagGes de mercado peculiares a cada
ramo de producao, ha de considerar as estacGes ou temporadas devidas a moda ou a variacao
das épocas do ano mais ou menos favoraveis a navegacao e, ainda, a preméncia de grandes
encomendas a serem executadas em prazo extremamente curto. Este estilo de encomendas
amplia-se com as ferrovias e o telégrafo. (Marx: 2002, p. 542)". Ver também: MARX, Karl. O
Capital. Livro I, Vol I. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2002, p. 544.
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1.2 — A BAILARINA: CONSTRUINDO NOSSA SUBJETIVIDADE NO ENCONTRO COM 0OS
OUTROS

“Ser radical € segurar tudo pela raiz.

Mas para o homem, a raiz é

0 proprio homem.”

(Marx: 2003?, p.53).

Quem somos? De onde viemos? Para onde vamos? Questdes filosoficas

gue acompanham a humanidade.

Como somos constituidos? O que nos faz ser como somos? Perguntas

gue durante séculos vimos tentando responder.

Subjetividade: termo que nos ultimos tempos permeou um sem numero

de concepcdes, originando teorias e debates.

Vista em certos momentos como um fenémeno abstrato que pertence a
natureza humana ou, em outras teorias, como adaptacdo ao mundo externo, a
subjetividade vem se deslocando do objetivo para o subjetivo, como se estes
dois lados se chocassem indefinidamente, como se fossem opostos que néo

podem se encontrar.

A subjetividade, em um sentido socio-hitérico é tomada, a0 mesmo

tempo, como experiéncia humana, signo e conceito tedrico, e também pode
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mostrar a relacdo entre a base material e a producéo de idéias no movimento
histérico, como nos fala Gongalves (2001):

Como experiéncia humana, a subjetividade se modifica e
aparece de diferentes formas ao longo da histéria humana;
como signo, designa essa experiéncia, modificando-se
juntamente com ela, ao mesmo tempo, permitindo a expressao
dessa experiéncia e transformando-a; como signo que adquire
estatuto de conceito teorico, surge no interior do
desenvolvimento da ciéncia na modernidade... (Gongalves:
2001, p.41)

Partindo desta afirmacdo, a subjetividade sera abordada, neste texto,
como inter-relacdo dialética entre o objetivo e o subjetivo. Esta categoria sera
tratada através das concepc¢fes de homem que surgem nos escritos de Marx,
bem como na teoria de Vigotski, mas, de qualquer forma, como uma

construcdo que se forma a partir do conflito entre externo x interno.

1.2.1 — UM “PAs DE DEUX": O CONFLITO SUJEITO-OBJETO NA CONSTRUGAO DO
HOMEM EM MARX.

Mas ha algo em que o pior mestre-de-obras

leva vantagem, logo de inicio, sobre a melhor

abelha, é o fato de que antes de executar a

construcdo, projeta-a em seu cérebro.

(Karl Marx: 2003b)

O navegar nos textos escritos por Marx trouxe uma grata surpresa: a

concepcao de formacao do sujeito embutida nos escritos politicos-econémicos.

Este autor, a qual todos se reportam para realizar a critica ao capitalismo, traz,

ao longo de sua obra toda uma concepcdo de “homem”, mas nao aquele
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sujeito abstrato, e sim um ser em completa conjugacdo com a natureza e o

urealn'16

Para Marx o homem enquanto um ser politico, s6 tem existéncia em
sociedade, em outras palavras, s6 pode ser definido enquanto sujeito na
relacdo com o outro e com os meios de producdo, com a transformacao da
natureza:

o0 homem produz o homem e se produz a si mesmo e aos
outros homens; como o objeto, que constitui a atividade direta
da sua personalidade, € a0 mesmo tempo a sua existéncia
para os outros homens e a sua existéncia para Si...
Conseqglientemente, o carater universal de todo o0 movimento;
assim a sociedade produz o homem enquanto homem, assim
ela é produzida. (Marx: 2003a, p.139).

Assim “aquilo que somos” ndo € um simples somatoério de nossa
individualidade e nossas experiéncias no ambito social. Nossa subjetividade &
dindmica e em constante processo de transformacdo. Da mesma forma que

sofremos interferéncia, interferimos na realidade.

Deve-se, desta forma, compreender que a subjetividade ndo pode ser
tratada como algo abstrato, individual, fora do contexto social: somos forjados
pela e na sociedade que estamos inseridos. Carregamos dela suas idéias,
conceitos, valores, ndo de forma estatica, mas dindmica, um eterno ir e vir de

experiéncia e teoria.

16 Utilizo a palavra real, sendo que, na préxima etapa passarei a trabalhar com o termo “Real”,
com letra mailscula, pois estarei me referindo ao conceito de real elaborado por ZizeK (2003),
ao basear-se em Alain Badiou: O momento ultimo e definidor do século XX foi a experiéncia
direta do real como oposicéo a realidade social diaria — o Real em sua violéncia extrema como
0 preco a ser pago pela retirada das camadas enganadoras da realidade. “(ZizeK: 2003, p.19).
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Assim, 0 sujeito se estrutura, ao longo de sua vida, através de um
processo de troca direta com o mundo que o cerca. Somos condicionados pelo
modo de producdo material, assim como condicionamos as estruturas nas
quais vivemos, pois somos responsaveis pela transformacdo da sociedade.

Fazemos a histoéria e por ela somos determinados.

Nossa consciéncia é formada, segundo Marx, pela sociedade: “ndo é a
consciéncia dos homens que determina o seu ser, mas, ao contrario, € o seu
ser social que determina sua consciéncia” (Marx: 2003b, vol 1, p. 25). Quer
dizer, somos a existéncia subjetiva da sociedade, como a pensamos e

sentimos, pois a existéncia do sujeito ja € uma atividade social por exceléncia.

Desta concepcédo de estruturacdo do sujeito, calcada no social e na
realidade historica, que se discutira, em Vigotski, a subjetividade. Parte-se,
entdo de uma conceituacdo que define a formacdo da subjetividade como
relacdo entre interno x externo, reafirmando que néo se trata de individualizar,

ou “psicologizar” o politico, mas de politizar o conceito de subjetividade.

Para melhor entender o conceito, ver: ZIZEK, Slavoj. Bem vindo ao deserto do Real. Séo
Paulo: Boitempo, 2003.
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1.2.2 — UM “PAS DE TROIS" . SUBJETIVIDADE, OBJETIVIDADE E MEDIACAO NA TEORIA
DE VIGOTSKI.

Por tanto amor,

Por tanta emocéo,

A vida me fez assim

Doce ou atroz

Manso ou feroz
Eu, cacador de mim*’.

A vida nos faz sermos como somos. E do embate entre nossas
possibilidades e a estrutura social que nos tornamos sujeitos. Assim dizia Marx.

Assim nos confirma Vigotski.

Em um periodo no qual uma luta ferrenha entre os apologistas da

objetividade, que acreditavam que o homem deveria ser estudado somente
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mundo, nossos valores morais e estéticos, sdo internalizados*® através de

nossas experiéncias sociais e externalizados através do nosso comportamento.

Compreendendo que foi a propria estrutura social que separou o
pensamento da acao, o fisico do mental, através da divisdo social do trabalho,
Vigotski critica esta separacdo, partindo do pressuposto que o0 proprio
capitalismo gerou esta dicotomia no pensamento cientifico:

O trabalho fisico e o trabalho mental se separaram do processo
geral comum de trabalho porque, gracas a uma necessidade
social, foram divididos entre diferentes grupos sociais. Sobre
um deles recaiu metade da fracdo — a organizagdo interna
prévia da experiéncia — e sobre o outro a segunda metade da
fracdo — a execucao fisica. O processo psicologicamente pleno
de trabalho pressupbe forgosamente o contrario, ou seja, a
unificagdo de ambos os elementos — 0 prévio e o executivo —
em cada ato particular. (Vigotski: 1999, p.238).

Assim pode se compreender que a subjetividade, numa concepgao
dialética, é concebida como “intersubjetividade”. o produto daquilo que
trazemos de possibilidades fisicas, consideradas por Vigotski como estrutura
basica, e do que ele denomina: "funcéo psicoldgica superior”, que tem origem

na estrutura socio-cultural.

Mas, ao pensar nesta relacdo dialética, ndo se pode deixar de aborda-la
de forma historica, ou seja, estuda-la em seu processo de mudanca. Digo isto,
pois, se nao introduzirmos o carater historico, em outras palavras a
possibilidade de mudanca, partir-se-ia somente da internalizacdo de estrutura

social inerte, e assim se estariam fossilizando os comportamentos e a

® Toma-se aqui o conceito de internalizacdo tal como nos definiu Vigotski (1998 a):
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sociedade, ndo sendo permitida qualquer transformacédo. Mas, o homem, por
seu carater de criacdo e planejamento, modifica a natureza e,

consequentemente é modificado pela nova estrutura constituida.

Como dito anteriormente, a subjetividade na obra de Vigotski, surge
como inter-relacdo entre o0 sujeito e sua experiéncia - que é histdrica. Porém
ele acrescenta um terceiro ponto: o signo, que se constitui, desta forma, um
conceito tedrico implicado como instrumento nesta relacdo. Tém-se entdo os
trés eixos: o interno, o externo e o mediador. Como ja foram abordadas as
estruturas internas e as relacdes socio-historicas, se torna necessario ingressar
no conceito de signo enquanto mediador, para se compreender o “Pas de trois”

desta teoria.

Os signos, como os instrumentos de trabalho utilizados pelo homem
para potencializar sua acdo, sdo mediadores, isto € possuem uma funcao
indireta na relacdo entre o mundo interno e externo dos sujeitos. Obviamente,
como nos alerta Vigotski (1998 a), os signos e o0s instrumentos ndo sao 0s
anicos mediadores da atividade cognitiva, mas os signos serdo abordados
neste texto de forma fundamental pois, apesar de ndo modificarem o objeto
externo da acdo — que € o papel dos instrumentos - constituem “um meio da
atividade interna dirigido para o controle do préprio individuo; o signo é
orientado internamente” (p.73), e por isso interfere diretamente na constituicdo

da subjetividade, visto que:

“Chamamos de internalizacé@o a reconstrucao interna de uma operacédo externa” (p.74).
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A internalizag&do de formas culturais de comportamento envolve
a reconstrucdo da atividade psicolégica tendo como base as
operagcfes com signos... O uso de signos externos também é
reconstruido radicalmente. As mudancas nas opera¢des com
signos durante o desenvolvimento sdo semelhantes aquelas
gue ocorrem na linguagem. Aspectos tanto da fala egocéntrica
(fala da crianca, o “falar sozinho”) “interiorizam-se”, tornando-se
a base da fala interior (pensamento). (idem, p.75-76 -
parénteses meus)

Pode-se, entdo compreender o porqué da linguagem humana, e da
palavra em especial, ser um dos signos mais importantes na construcao da
subjetividade. Para o autor, “uma palavra € um microcosmo da consciéncia
humana” (Vigotski: 1998 b, p.190), quer dizer expressamos 0 que Somos 0 que
sentimos, 0 que vivenciamos através de nossa fala, externalizamos nossa

subjetividade através das palavras.

Torna-se importante neste momento compreender que a linguagem

também € uma estrutura sécio-histoérica: foi construida pelos homens, em suas
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somos subjetividade e objetividade ao mesmo tempo, coletivos e

individualizados: sujeitos sociais.

Continuamos o bailado...

Nada a temer

Senéo o (de)correr da luta

Nada a fazer

Senédo esquecer o medo

Abrir no peito a forca de uma procura
Fugir das amarguras da mata escura
Longe se vai

Sonhando demais

Mas onde se chega assim.

Vou descobrir o que me faz sentir
Eu, cacador de mim.

(idem epigrafe)

1.3 — TATUAGENS IDEOLOGICAS: O ENCONTRO ENTRE A SERPENTE E A BAILARINA.

Pela janela do quarto
Pela Janela do carro
Pela tela, pela janela

Eu vejo tudo enquadrado
Remoto controle...
(Adriana Calcanhoto)*®

Em um bailado lento e continuo se entrelacam a serpente e a bailarina.
Formam figuras estranhas e belas. Os olhos do publico extasiado ndo perdem
sequer um movimento, parecem hipnotizados pela beleza e pela forca das
figuras. Querem entender sua coreografia, mas se confundem sem saber onde
comeca uma e termina outra. O real se confunde com o irreal, as idéias se

misturam ao concreto. Ai se configura o encantamento.

¥ Esquadros — Adriana Calcanhoto
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Desvelar este encantamento: eixo principal que sera abordado aqui.
Compreender o entrelacamento entre ideologia e subjetividade. Buscar, a partir
do que foi comentado anteriormente, o ponto onde a ideologia passa a
constituir nossa subjetividade. Encontrar as marcas deixadas pela “serpente”

no bailado da “bailarina”.

Quando partimos da concepcao que nossa subjetividade € construida a
partir do entrelacamento entre o que somos e 0 meio socio-historico, podemos
compreender que as idéias elaboradas pela sociedade também interferem na

nossa visdo de mundo, nossos valores, nossas acgoes.

Estas idéias, forjadas socialmente e internalizadas pelos sujeitos, trazem
toda uma carga de estrutura de classe, pois como ja foi dito, a divisdo social do
trabalho originou a diferenciacdo entre as classes, e, por conseguinte,

diferenciou suas “visdes de mundo”.

Partindo do conceito de ideologia, “enquanto representacédo ilusoria que
fazemos do real”, como nos afirma Bock (2001), j& que “parte da realidade fica
ocultada nas constituicfes ideais” (p.24), podemos retomar Vigotski, quando
afirma que é através do processo de educacao, visto aqui como um processo
social - que néo se restringe ao escolar — o responsavel pela internalizacéo das
idéias de classe em nossa subjetividade:

...0 carater da educacdo do homem é totalmente determinado
pelo meio social em que ele cresce e se desenvolve. O meio
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nem sempre influencia o homem direta e imediatamente mas
de forma indireta, através da sua ideologia. Chamamos de
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Ao analisarmos a psicologia do homem moderno,
encontramos nela tamanha multiplicidade de opinides
alheias, palavras alheias e idéias alheias que
decididamente ndo podemos dizer onde termina sua
prépria personalidade e comeca a sua personalidade
social. Por isso cada individuo na sociedade moderna,
gueira ele ou nao, € forcosamente a expressdo dessa ou
daquela classe. (Vigotski: 1999, p.286)

E exatamente da tentativa de identificacdo destas “marcas” que esta
pesquisa se origina, ja que, a partir do exposto, podemos concluir que nossa
subjetividade é marcada pela objetividade do mundo em que vivemos. Em

outras palavras a objetividade integra a subjetividade.

Cabe entdo buscar um entendimento da coreografia realizada pela
“bailarina” e a “serpente” no “pas de deux” da atualidade. Vamos abrir a cortina
de um novo palco, navegar por outro oceano, buscar uma outra figura,

embarcar no “Real” (Zizek) desta “Sociedade do Espetaculo” (Debord).

1.4 - DA SOCIEDADE DO ESPETACULO AO DESERTO DO REAL: A SUBJETIVIDADE E A
POs-MODERNIDADE

Nos vivemos debaixo do pano

Entre espadas e roda de fogo

Entre as luzes e a danca das cores

Onde estéo os atores?

(lvan Lins)*

Debord (1997) denuncia que estamos vivendo em uma “Sociedade do

Espetaculo”, onde “tudo o que era vivido diretamente tornou-se uma

representacédo” (p.13), um mundo de imagens autdbnomas, que mediam as

2! Somos todos iguais esta noite — Ivan Lins
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relacbes humanas, imputando o valor no prestigio e ndo no Ter ou no Ser,

melhor dizendo, valemos o que parecemos.

Este € um novo tipo de alienacdo. O mais alto grau da fetichizacdo da
mercadoria, na medida em que tudo se tornou mercadoria, até nossos sonhos:

A alienacédo do espectador em favor do objeto contemplado (o
gue resulta de sua prépria atividade inconsciente) se expressa
assim: quanto mais ele contempla, menos vive; quanto mais
aceita reconhecer-se nas imagens dominantes da necessidade,
menos compreende sua propria existéncia e seu proprio
desejo. (Debord: 1997, p.24)

Jameson, em seus varios trabalhos sobre o denominado pos-
modernismo, demonstra que a estrutura econdmica atual vem sendo
encoberta, envolta, por um discurso cultural, que no fundo guarda todas as
contradicdes discutidas por Marx, sobre o Capitalismo. Utilizando, em varios
momentos o termo Capitalismo Tardio, cunhado por Mandel, o autor demonstra
que, por tras dos emblematicos: “fim da historia”, “fim das classes sociais” e

“fim da ideologia”, se encontram a pura ideologia, marcada historica e

economicamente, pelo atual modo de producao capitalista.

Em seu “Pés-Modernismo: a légica cultural do capitalismo tardio”, o
autor afirma que “na cultura pés-moderna, a prépria ‘cultura’ se tornou um
produto, 0 mercado tornou-se 0 seu proprio substituto, um produto exatamente
igual a qualquer um dos itens que o constituem..” (Jameson:2002, p.14). Trata-
se de alertar para que, o discurso de que 0 eixo esta na cultura, quando

desvelado, se apresenta exatamente como mercadoria, e que a ideologia,
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muitas vezes utilizada no plural, continua a ter o papel de orientar as praticas e

0s habitos sociais e mentais.

Os instrumentos que cumprem este papel: os meios de comunicacao,
mais basicamente a televisdo e a tecnologia computacional. Relembrando
Debord, e o conceito de imagem como forma final de reificacdo da mercadoria,

Jameson (1996) afirma:

No desaparecimento gradativo do mercado fisico, € claro, e na
tendéncia a identificar o produto com sua imagem, efetua-se
outra simbiose, mais intima, entre 0 mercado e 0s meios de
comunicacgao...

Grande parte da euforia do pds-modernismo decorre dessa
celebracao do proprio processo de informatizacao hig-tech.
Esse €, portanto, como talvez dissesse Marx, um segundo
momento em que 0s meios de comunicacao “em geral”’, como
um processo unificado, sdo de algum modo colocados em
primeiro plano e vivenciados; e essa “totalizagdo”, ao que
parece, é que permitiria estabelecer uma ponte com imagens
fantasiosas do “mercado em geral” ou do mercado como

processo unificado.(1996, p.293 - 294)..

Este sentimento de que fazemos parte deste todo e que, como alegoria,
a sensacao de individualidade ao mesmo tempo, sdo responsaveis nascimento
do “grupo” enquanto categoria desta etapa do capitalismo. Desta forma seus
idedlogos podem afirmar a morte do “sujeito historico” e das classes sociais. Na
verdade o que esta deixando de existir € o proprio sujeito, e isto ndo ocorre de
hoje. Marx ja afirmava que na medida em que o trabalhador vende sua forca de
trabalho, se transforma em mercadoria, de sujeito passa a objeto. Nado é muito
diferente do que vem acontecendo atualmente, apenas se tem a sensacédo de
estar no mundo, “igual’” a outras tantas pessoas, que se vestem do mesmo

jeito, falam a mesma lingua, se portam da mesma maneira e, principalmente,
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consomem a mesma coisa. Vive-se a ilusdo da inclusdo e da igualdade através
dateladaTV.
Hoje, a imagem é a mercadoria e € por isso que € inutil esperar
dela uma negacdo da logica da producdo de mercadorias. E
também por isso que toda beleza hoje € meretricia e que todo
apelo a ela no pseudo-esteticismo contemporaneo € uma
manobra ideoldgica, e ndo um recurso criativo.
(Jameson: 2001, p.142).

Indo ao encontro da citacdo de Jameson, pode se inferir que, nesta
etapa do Capitalismo, que aprofunda a condicdo dos homens enguanto
mercadorias, pois além de vendermos nossa forca de trabalho, vendemos
também nossa imagem — basta ver os anuncios de empregos que solicitam
“boa aparéncia’, nos tornamos somente 0 que aparentamos, nossa
subjetividade ficou subjugada ao externo, a marca, ao “comportamento
esperado”, a ilusdo de que somos parte do todo. Isto pode muito bem explicar
0s roubos de ténis, mochilas, roupas de marca: para fazer parte do “grupo”

tenho que possuir 0 que 0s seus integrantes possuem. Tudo é a imagem e por

traz ideologia.

Continuando a analise da estrutura da sociedade capitalista atual e a
influéncia ideoldgica dos meios de comunicacdo, Zizek (2003) busca
ressignificar os fatos acontecidos a 11 de setembro de 2001 em seu livro “Bem-
vindo ao deserto do Real’. Nestes textos o autor reafirma as posi¢coes de
Debord e de Jameson, quando aponta que estamos vivendo numa eterna
realidade virtual, € como se estivéssemos consumindo a mercadoria esvaziada

de sua substancia originéria:
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A Realidade Virtual simplesmente generaliza esse processo de
oferecer um produto esvaziado de sua substancia: oferece a
propria realidade esvaziada de sua substancia, do ndcleo duro
existente do Real — assim como o café descafeinado tem o
aroma e o gosto do café de verdade sem ser o café de
verdade, a Realidade Virtual é sentida como a realidade sem o
ser. Mas o0 que acontece no final desse processo de
virtualizacdo é que comecamos a sentir a propria “realidade
real” como uma entidade virtual. (Zizek: 2003, p.25).

O problema esta em que nés, cidaddaos comuns, dependemos das
chamadas autoridades, ou dos pareceristas e comentaristas, para sermos
informados do que realmente esta acontecendo. Como Zizek (2003) afirma:
“tudo que sabemos vem da midia oficial" (p.54), desta mesma forma pode se
inferir que também as autoridades podem interferir no quantum de informacdes
temos o direito de receber. Quero afirmar que o0 que vemos é,
fundamentalmente, o virtual do virtual. Nao que as cenas passadas diretamente
pela televisdo nos impecam de ver o que esta acontecendo, mas alguma coisa

soa estranha.

Vejamos: no dia 11 de setembro eu estava em frente a uma televisédo
guando aconteceram os atentados. Pude ver o0 momento em que o segundo
avidao colidiu com a torre do Word Trade Center, fiquei estarrecida, pareciam
cenas de mais um filme de catastrofe produzido pelo cinema. Ainda tentando
decodificar, ou dar sentido ao que assistia, escutei o reporter informando que
as Forcas Armadas haviam derrubado um outro avido, indo em direcdo da

Casa Branca.
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O que aconteceu mais tarde? No repérter noturno ja havia um relato de
que o0s passageiros do quarto avido haviam dominado os terroristas, e
derrubado o avido: viraram herdis. Fiquei em ddvida: sera que escutei errado?
Sera que o reporter informou errado? Sera que inventaram herdis na tentativa
de suplantar o horror bem ao estilo do nacionalismo “Estadunidense™? Eu
nunca saberei da resposta. Nunca saberemos o que realmente aconteceu. O

virtual entra novamente em cena.

Vivemos em uma sociedade em que o cultural foi transformado em
mercadoria, mistificado, fetichizado. Olhamos paralisados o0 Real
Fantasmagorico através das telas da TV. Nao precisamos mais dos filmes de
catastrofes, o mundo desaba a nossa frente. Os filmes servem somente como
catarse, afinal ficamos esperando o “final feliz”. Mas as imagens petrificam,
ossificam e nos paralisam. A auséncia de movimento é o objetivo. Tornamo-
nos androides do Espetaculo. Estamos presos em um mundo de imagens, em
que nosso sonho foi vendido por poucas moedas, e comprado para ser
transformado na ilusdo cotidiana enquadrada em uma tela. Vivemos a vida de
outros, sujeitos fabricados ilusorios, ndo temos tempo para olharmos em nosso
espelho diario. O tempo, ja dizia Marx (1847): “é tudo, o homem né&o € nada; é
quando muito a carcaca do tempo” (p.49). O Capitalismo atual agudizou o
valor do tempo, que quando livre, € tomado pelo irreal da midia. Perdemos a
realidade consciente para ganharmos uma prisdo imaginaria.

O resultado dltimo da subjetivacdo global ndo é o
desaparecimento da  “realidade  objetiva’, mas o
desaparecimento de nossa préopria subjetividade, que se
transforma num capricho fatil, enquanto a realidade social
continua seu curso. (Zizek: 2003, p.105)
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Ndo temos que nos posicionar em nenhum dos dois lados. O
imperialismo econémico Norte Americano e seu dito contraditério, o atual
fundamentalismo, formam no fundo uma totalidade, no conceito marxiniano do
termo: um fabricou o outro, um néo existe sem o outro. Nao ha lado a escolher.
A posicao, como bem nos alerta Zizek, deve ser de oposicéo a esta totalidade,
de negacdo aos dois lados, de conscientizagdo critica da manipulacdo da

“Sociedade do Espetaculo”.

Mas, restou-nos a resisténcia. Respondendo a epigrafe: n0s somos 0s

atores!

E isto que nos alimenta: sempre “novos personagens entram em cena” .
O Movimento sem Terra e os Sem Teto continuam resistindo. Renasce, em
todo mundo o movimento social, o Forum Social Mundial mantém aceso o

palco para novas cenas e atores.

Apesar da globalizacdo, apesar da falsa aparéncia de “zumbis” que
insistem em nos colocar, vamos seguindo na nossa luta cotidiana...

Desesperar jamais.

Aprendemos muito nestes anos.
Afinal de contas, ndo tem cabimento
Se entregar 0 jogo, no primeiro tempo.
Nada de correr da raia.

Nada de morrer na praia.

Nada de esquecer...

(Ivan Lins — Desesperar jamais)



ldeograma: Trabalho



CAPITULO 2
O CATALOGO:

A FACULDADE DE FORMACAO DE PROFESSORES E A FORMACAO DE PROFESSORES

Quero ficar no teu corpo

Feito tatuagem...

Também pra me perpetuar
Qual tua escrava

Que vocé pega, esfrega, nega,
mas néo lava.

(Chico B. de Holanda)

Estou postada frente a um catalogo. Desenhos, imagens, cores passam
por meus olhos. S&o arpdes, ancoras, sereias, coracbes de mae, dragdes,
mulheres, figuras orientais e tantas outras que me sinto mergulhando em um

mar de aguas claras, porém profundas.

Busco significados, sentidos encobertos em tantas formas. Cada figura
me remonta uma lembranca. Lembrancas, muitas vezes, de coisas que nao
vivi, mas que construi em minha imaginacdo a partir das historias que li ou

ouvi.

Estou diante de um catalogo que inclui minha opc¢éo profissional.
Um pouco da minha vida, muito da historia de tantos outros. Tenho que

construir o mapa de navegacao onde os locais marcados na rota estejam bem
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tracados: a formacdo de professores e a Faculdade de Formacdo de
Professores da UERJ. Do entrelacamento destas duas questdes traca-se o

conteudo deste capitulo.

A Faculdade de Formacao de Professores da UERJ tem uma histdria de
resisténcia. A formacdo de professores se configura, ao longo do tempo,

através de um debate sobre seu papel na educacéo e na sociedade.

Segundo Romanelli (1978), a primeira escola normal, responsavel pela
formacdo de pessoal docente, especificamente para as entdo denominadas
“escolas primarias”, foi criada no Brasil em 1830, ainda sob o Regime Imperial.
Somente em 1934, cento e quatro anos depois, surge, na Universidade de S&o
Paulo a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras com o objetivo de formar, em
nivel superior, “professores para 0 magistério secundario e a realizacdo de

altos estudos desinteressados e a pesquisa” (Romanelli: 1978, p.133).

Interessante pontuar que sdo aproximadamente 70 anos de existéncia
de faculdades com o objetivo especifico de formar profissionais de educacéo

no Ensino Superior.

Nesta trajetoria 0 conhecimento se tornou cada vez mais disciplinar, o
que levou a compartimentalizacdo dos cursos, que foram cada vez mais se
organizando em institutos especificos, e que acabaram por se configurar no

atualmente conhecido modelo “3+1”. Em suma: trés anos de formacéo na area
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de conhecimento especifica e um ano sob a responsabilidade das Faculdades
de Educacéao, onde os futuros professores cursam as disciplinas pedagogicas e
obtém-se, assim, a licenciatura para as quatro ultimas séries do hoje chamado

“ensino fundamental” e para o “ensino médio”.

Com o advento da Lei de Diretrizes e Bases Nacionais da educacéao,
datada de 1996, a formacdo de professores das séries iniciais do ensino
fundamental também passa a ser obrigatoriamente ministrada em nivel
superior, seja nos cursos de Pedagogia ou nos Institutos Superiores de

Educacéo.

Na Historia da educacédo pode ser visto o inicio do debate da formacao
de professores em Nivel Superior no inicio do século passado. As exigéncias
na estruturacdo dos cursos de formacao de professores para as series iniciais
e 0 debate sobre a nova estrutura das licenciaturas, exigida pelo Conselho
Nacional de Educacao, esta efervescente e fara parte desta discussdo. E a

FFP/UERJ, como veremos adiante, possui uma historia.

O convite esta feito. Vamos mergulhar um pouco neste catalogo.
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2.1- O MASTRO: UM POUCO DE HISTORIA DA FORMACAO DE PROFESSORES.

Como dito anteriormente os cursos de formacéo de professores surgem
no Brasil ao final do século XIX, mas se espalham pelo pais no inicio do século
XX, e com o Movimento da Escola Nova adquirem, na década de 30, um

carater de profissionalizacdo, como nos alerta Camara (1997).

A autora nos informa que a reforma educacional concebida por
Fernando de Azevedo e implementada, principalmente no Distrito Federal (Rio
de Janeiro), nas décadas 20 e 30 estava articulada a um projeto de construcéo
de uma nova nacdo, onde a educacdo escolar teria como funcdo a unidade

patria.

Através do ensino, a reforma, pretendia integrar o homem a sociedade e
o papel da profissionalizacdo era de suma importancia para o progresso da
Nacao. Fala-se aqui da profissionalizacdo em seu sentido mais amplo, sendo
que a profissionalizacdo dos educadores, nesta reforma, acaba por tornar-se
central, na medida em que os professores formados pela Escola-Nova seriam
0s propulsores da modernidade.

A escola do trabalho foi proposta como ponto capital para onde
deveriam convergir todas as linhas do novo plano de
organizacdo escolar. Através do trabalho o projeto reformista
de Azevedo procurava promover uma educacéo integral, dando
habitos higiénicos, despertando e desenvolvendo o sentido de
salde para que a crianga encontrasse na vitalidade e na
higiene do trabalho, a alegria de viver. (Camara: 1997, p.60).



68

Para tanto a reforma de Azevedo foi a primeira a elaborar a formacéo de
professores em nivel superior. O Instituto de Educacéo do Rio de Janeiro, sob
a direcdo de Lourenco Filho e com a participacdo de Anisio Teixeira, tentou
implementar uma pratica docente baseada nos educadores norte-americanos
do Teacher College da Universidade de Columbia, Nova Yorque, onde a
investigacdo e a implementacdo de novas metodologias e teorias transformara
o Instituto em Laboratério, o que originou a constituicdo de uma ciéncia

pedagogica adaptada a realidade brasileira.

O curriculo, que exigia para a formacdo de professores o término do
secundario, foi implementado entre os anos de 1932 e 1937, como nos informa
Vidal (1995). Em 1935 Anisio Teixeira é demitido, apds ser perseguido pelo

Estado Vargas, acusado de professar idéias comunistas.

Lourenco Filho, sem apoio do companheiro — Anisio Teixeira - e sem
suporte material, ainda tenta manter a estrutura baseada na formacéao em nivel
superior. Mas em 1936 um grupo de pais e alunas, que ndo aceitavam a
extensdo do curso para quatro anos, ganha na justica o direito de receber a
titulacdo com apenas trés anos de estudos (0 equivalente ao atual ensino
médio), Lourenco se recusa a assinar os diplomas e, em 1937, deixa o cargo

de diretor geral da instituicao.

Torna-se importante a compreensdo da estruturacdo curricular do

Instituto de Educacéo, sob a orientacéo da reforma de Fernando de Azevedo, e
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sob a batuta de Anisio Teixeira e Lourenco Filho, principalmente por ser a
primeira proposta de formacdo de professores primarios, que equivale
atualmente as séries iniciais do Ensino Fundamental, em carater de Nivel
Superior, e por que a mesma continuou influenciando as praticas do Instituto

até os anos 70.

Encontramos nos Arquivos do Instituto de Educacédo do Rio de Janeiro
documentos que podem elucidar a organizacdo do mesmo na década de 30.
Estarei me baseando em trés documentos: a) Arquivos do Instituto de
Educacao do Rio de Janeiro, Departamento de Educacéao, D. F., Vol. 1, nimero
1, Junho de 1934, intitulado: Instituto de Educac&o, sem autor; b) “A escola de
Professores do Instituto de Educacao”, de Lourenco Filho, provavelmente de
1937, pois a mesma analise se encontra no texto; e, ¢) do Arquivo do Instituto

de Educacéo, Vol. 1, numero 3, de 1937.

Seria importante lembrar que, na andlise de Lourenco Filho, o Decreto
3.810, de marco de 1932, que cria a Escola de Professores do Instituto de
Educacao, é de suma importancia, pois até entdo a formacéo de professores
funcionava logo apdés os cursos de primeiras letras, com cultura geral e
formacdo técnica, sendo que as mateérias de cunho profissional eram duas ou

trés e as gerais (propedéuticas) dez ou doze.

Para Lourenco isto desqualificava o papel do professor: “compreende-

se, assim, que se possa chamar de professor a qualquer, saiba ou presuma
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saber, e ndo somente ao que saiba ou deva saber ensinar” (documento. “c”, p.
286). Portanto a formacdo para o magistério, no Instituto passou a se
configurar de:

A parte propedéutica, do antigo programa normal,
acrescentado de poucas matérias, mas desenvolvido em todas,
segundo o padréo do ensino secundario federal, deu a Escola
Secundéria do Instituto de Educag¢do. O ensino profissional
pedagdgico, concebido em bases inteiramente novas, veiu
constituir a Escola de Professores. A esta se anexaram dois
estabelecimentos de demonstragdo e pratica de ensino: o
Jardim de Infancia, e a Escola Primaria, (de aplicacdo) ja
existentes; e previu-se o funcionamento da Escola Secundéria
também como instituto de demonstracdo, para os cursos de
formacg&o do magistério secundario. (documento b, p.18).

A estrutura totalizaria dezesseis anos dentro do Instituto, a saber:

1 — Jardim de Infancia, com trés anos de duracao;

2 — Escola Primaria, com cinco anos de duracao;

3 — Escola Secundaria, totalizando seis anos, sendo dividida em dois ciclos

onde:

- 0 ciclo Fundamental, com cinco anos de duracdo e com programa
equivalente ao do Pedro I, ofereceria além das disciplinas que preparariam
para qualquer curso a nivel universitario, as disciplinas de Higiene,
Puericultura e Trabalhos Manuais;

- 0 ciclo complementar, com um ano de duragcdo e as seguintes disciplinas:
Literatura, Inglés ou Alemdo, Psicologia, Estatistica Aplicada a Educacéo,
Historia da Filosofia, Sociologia, Desenho e Educacao Fisica, podendo se

observar que ja preparava para a formacao do professor;

As disciplinas eram distribuidas por secoes:
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| - Portugués, Latim e Literatura,

Il — Francés, Inglés e Aleméo;

Il — Geografia, Cosmografia e Geofisica, Histéria da Civilizacao;

IV — Matematica, Estatistica, No¢cdes de Economia;

V — Ciéncias Naturais, Fisica, Quimica, Historia Natural e Biologia Geral,
VI — Fisiologia, Psicologia e Higiene;

VII — Psicologia e Légica. Historia da Filosofia, Sociologia, No¢des de Direito
publico e privado;

VIII — Desenho e Trabalhos Manuais;

IX — Musica e Canto Orfednico;

X — Educacéao Fisica.

4 — Escola de Professores

curso regular para formacdo do magistério primario

cursos de extenséao

cursos de aperfeicoamento

cursos extraordinarios

Da mesma forma as disciplinas se distribuiam pelas seguintes secoes:

| — Biologia Educacional e Higiene;

Il — Historia e Filosofia de Educacdo, Educacdo Comparada e
Administracdo Escolar;

Il — Psicologia Educacional e Sociologia Educacional;

IV — Matérias de ensino Elementar, Primario e Intermediario;

V- Matérias de ensino secundario;
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VI — Desenho e Artes Industriais e Domésticas;
VII — Musica;

VIII — Educacéo Fisica, Recreacédo e Jogos;
IX— Pratica de Ensino Elementar;

X — Organizacéo e Pratica de Ensino Secundario.

A estruturacdo do curso de formacdo de professores, em 1932, era
dividida em dois anos, versando, somente, disciplinas que importavam na
formacdo profissional. O primeiro ano de fundamentos e o0 segundo,
considerado de aplicacdo. Cada ano letivo se dividia em trés periodos de um

trimestre cada um

No primeiro ano as disciplinas ministradas constavam de: Biologia
Educacional, Psicologia Educacional e Sociologia Educacional cada uma em
um periodo; e Historia da Educacédo por todo ano, sendo que Artes e Educacao
Fisica também perpassavam todos os trimestres. Deste ciclo constava

também, no primeiro trimestre, um curso de Introducéo ao Ensino.

O segundo ano predominava a Pratica de Ensino, aprofundavam-se os
estudos intermediarios no primeiro trimestre e no periodo final o debate de
questbes de Filosofia da Educacédo. Os estudos denominados “intermediarios”,
segundo o documento do Arquivo do Instituto de 1937

... S80 0s que permitem o exame dos principios informadores
da técnica, em conjunto com as condi¢des da prépria realidade
pratica. Sdo os que facultam o discernimento entre o real e 0
ideal, entre a teoria perfeita e a pratica imediatamente possivel
e conveniente. Nesse estudo, que compreende a Seccao de
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Matérias do Ensino Primario, esta talvez a maior originalidade
do sistema e a garantia da formacdo de mestres em novos
moldes. (documento “c”, p. 22).
Para Lourenco estes estudos ndo poderiam se confundir com a didatica
das disciplinas, pois envolveriam além da histéria das mesmas, a metodologia
e a psicologia de aprendizagem referente, buscando uma interlocucédo entre

teoria e pratica. Tais disciplinas eram: Calculo, Leitura e Linguagem, Literatura

Infantil, Ciéncias Naturais e Estudos Sociais.

A maior énfase dada pelo Diretor do Instituto, estava relacionada a que
“as seccdes de matérias e de préatica tém que comportar-se como um centro de
pesquisa e de indagacdo, sempre renovadas” (p.24), e que a metodologia dos
profissionais que realizavam a formacao estava baseada em seminarios, onde

os futuros professores poderiam debater e articular as disciplinas.

Interessante pontuar que “a pesquisa”, para Lourenco Filho, deveria se
tornar parte integrante do papel do professor, estrutura que até hoje
reivindicamos, inclusive quando lutamos pela formacdo de professores em

Universidades.

Mesmo com a modificagdo ocorrida ao final da década de 30, que
acabou por diminuir o tempo de formacdo de professores e abandonar o
carater de formac&o em nivel superior, Vidal (1995) lembra que:

muitas praticas instituidas, durante o periodo,... permaneceram,
pelo menos até os anos 1970, atravessando o tempo, criadas e
recriadas nas praticas das antigas alunas que, transformadas
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em professoras da Casa, zelaram pela sua continuidade.
(p.13)

A organizacao do curso de formacao de professores voltou a baila na
primeira LDB, em 1962, quando o Curso Normal toma a caracteristica de
Ensino Secundario, separada do Ginasial, e posteriormente na Lei 5.692, se
fixa na modalidade de Ensino Profissional em nivel de Segundo Grau, sO
retomando o debate de ensino a nivel superior na estruturacdo da Nova LDB,
em 1996, apesar de ja ser ministrado, em varias universidades, desde os anos

1980, enquanto curso de Pedagogia com Formacdo nas Séries iniciais do 1°

Grau.

Sobre estas e outras questbes falaremos mais adiante, fica deste
momento o entendimento de que a proposta de Fernando Azevedo,
implementada por Anisio Teixeira e Lourenco Filho tinha um carater
extremamente politico ideoldgico, apesar de Fernando Azevedo insistir

continuamente que a proposta nada tinha haver com sistema politico.

Por tras da estruturacdo da formacéo de professores na década de 30
havia toda uma visdo de mundo sobre a formacéao da nacéo, sobre as teorias
provindas do higienismo e, principalmente, sobre o papel do professor: aquele
que seria responsavel por incentivar o nacionalismo e o amor ao trabalho em

seus alunos.
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2.2 — O ARPAO: DEBATENDO A FORMACAO DE PROFESSORES NA ATUALIDADE.

Nos anos 90, do século passado, foram implementadas no Brasil as

politicas oriundas da denominada “terceira etapa do capital” ou “nova crise do

122

capital’“, conhecida como Neoliberalismo.

Uma das questdes basicas apresentadas para as modificacoes
instauradas era a radical mudanca no mundo do trabalho. O ingresso de novas
tecnologias exigia a modernizacdo da estrutura gestora das empresas, das

relacdes trabalhistas e, principalmente, do perfil do trabalhador.

Sendo considerado necessario, para 0 enfrentamento desta nova
realidade, um modelo de profissional polivalente, que tivesse melhor formacao
e um nivel mais elevado de escolaridade, Rummert nos aponta o que a atual
concepcao do empresariado entende enquanto uma educacdo de qualidade,
para a formacao do profissional nestes “novos tempos”:

- domine os conhecimentos basicos de leitura, de escrita e
de matematica;

- seja capaz de trabalhar em equipe, de interagir com o
outro e de comunicar-se com clareza e objetividade;

- agregue o0s conhecimentos adquiridos na vivéncia do
cotidiano e nos espacos formais de ensino-aprendizagem, aos
métodos de trabalho e vice-versa;

- tenha iniciativa propria e independéncia em seu campo
de acédo, estando apto a gerir seu proprio trabalho e o tempo de
sua vida;

- faca do ato de pensar uma constante em sua vida e o
faca livremente, sem preconceitos, de forma imparcial,
abrangente e critica, estando sempre aberto ao novo e, como ja

22 Sobre o assunto ver FRIGOTTO, G. A Nova e a velha faces da crise do capital e o labirinto
dos referenciais teéricos. In: FRIGOTTO, Gaudéncio e CIAVATTA, Maria. (ORG.). Teoria e

Educacgéo no Labirinto do Capital. Petropolis, RJ: Vozes, 2001.



76

foi assinalado, liberado de vicios de interpretacdo da realidade
fundados em supostos antagonismos de classe que nao se
coadunam com a realidade;*

- domine a capacidade de aprender a aprender, sendo,
portanto, capaz de adquirir, niveis mais complexos de
conhecimento, num continuo processo de aprendizagem,
gerenciado por sua propria iniciativa ou a partir de situacdes
de aprendizagem propiciadas por diferentes instancias sociais;

- domine o raciocinio abstrato, sendo capaz de prevenir e
controlar as possibilidades de erro, identificar problemas e
propor solugdes;

- seja capaz de adaptar-se ao avancgo tecnolégico e as
novas formas de organizacdo da sociedade, enfrentando, com
éxito, as novas situacoes;

- seja portador de qualificacdo diversificada e de uma
visdo globalizante dos processos techoldgicos, que permita
o desempenho de tarefas mudltiplas, no contexto da
especializacao flexivel;

- considere-se mais que um trabalhador, um colaborador
que possui liberdade de acdo e dominio sobre 0os processos
de trabalho;

- compreenda que o0s novos tempos lhe conferem uma
importancia e um valor até entdo negados aos trabalhadores.
(Rummert: 2000. p.104-105 — grifos meus).

Podemos observar que, para além das competéncias — as quais
trataremos adiante, os trabalhadores, nesta proposta, também s&o envolvidos,
como bem nos alerta a autora, no seu campo afetivo, em sua subjetividade, no
momento em que a concepg¢ao exposta acima propde uma valorizacdo do
trabalhador e da a sua atuacdo um carater livre, autbnomo. Critico e de “suma

importancia”.

Estas propostas® influenciaram as Politicas Publicas implementadas,
principalmente na area de educagdo, na década, dentre elas podemos

destacar: a LDBN de 1996, a reestruturacdo das Escolas Técnicas Federais e

% Interessante que, neste ponto, o texto dos empresarios assume a visdo P6s-Moderna” de
“fim da ideologia” e “fim das classes sociais”.

% Convém lembrar que a modernizacdo do sistema empresarial brasileiro carrega toda a
formatacao proposta pela cartilha Neoliberal e tem como principais guardides o Banco Mundial
e do Fundo Monetério Internacional
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de sua formacédo tecnoldgica, bem como a reformulacéo curricular de todo o

ensino profissional do chamado Sistema “S” (SESC, SESI, SENAI e SENAC).

A formacao profissional passa a ser baseada em curriculos modulares?,
com certificac@o especifica a cada modulo. A escolarizacao de jovens e adultos
trabalhadores, realizada principalmente pelas empresas e pelas associacdes

empresariais, também sofre a mesma influéncia.

A base é formar “competéncias”, que:

sob o0 ponto de vista dos tedricos cognitivistas o0 traco
constitutivo das competéncias é “saber mobilizar” os saberes,
0S conhecimentos, para atender a objetivos situados,
contextualizados, sob a perspectiva substancialista, o conceito
de competéncia estd associado a analise das atividades
profissionais e ao inventario do que é necessario para bem
conduzir as tarefas que estas implicam (BESSON e HADDADJ,
1999). Nesse caso, a “competéncia é percebida como isolada
das situacdes nas quais ela é mobilizada” (BESSY, p. 25-26);
os individuos sao portadores de competéncias que adquirem
nas situacdes de trabalho ou mediante processos de formacéo.
(Campos, ANPED, 2002).%

Interessante pontuar que, ao lado da questédo de ensinar o trabalhador a
ser competente - a saber, e fazer - o discurso sobre empregabilidade traz nas
entrelinhas um sentido pessoal, € o trabalhador que n&do consegue se
empregar, € ele que ndo conseguiu aprender a ser competente, a culpa néao é

do mercado, e sim daquele que vende sua forca de trabalho.

 Denomina-se “curriculo modular”, o sistema utilizado pela Rede SESC, SENAI, SENAC e
SESI, no qual os cursos sao parcelados, com duracdo de trés meses, em modulos
programaticos, com certificacéo ao final de cada etapa.
#® Os autores foram citados por Campos, ANPED, 2002.
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Cabe compreender que, nesta reedicdo dos ditames Liberais, as
palavras mais difundidas sdo: qualidade, flexibilizacdo, tecnologia,

competitividade, competéncia e empreendedorismo.

Estou me referindo a estas questbes, pois as mesmas acabaram se
tornando os pilares da atual proposta de Reformulacdo Universitaria e dos

Cursos de Formacéao de Professores.

Em um artigo publicado em 1998, Marilena Chaui discorre sobre a
questdo da reforma Universitaria chamando-nos atencdo para pontos

essenciais da mesma.

O primeiro ponto de discussado se refere a atual configuracdo do papel
da Universidade e de sua estruturacdo. A autora nos alerta que, ao ser
definida, na propria LDBN, como “organizacao social”, a universidade passa a

ser inserida no setor de servicos néo exclusivos do Estado.

Tendo sido, historicamente, definida enquanto uma Instituicdo social,
para Chaui (1998):
a universidade ndo pode colocar-se a margem da luta de
classes nem das questfes ideoldgicas que, sabemos, séo suas
questdes proprias, pois lhe cabe indagar (ou fugir da questéo)
gual o lugar das idéias no processo da producdo material da
sociedade (Chaui: 1998, p.27).

A grande diferenca € que enquanto organizacdo social a universidade

passa a ser regida por idéias de gestdo, planejamento, previsdo, controle e
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éxito, basicamente idéias oriundas do mercado, “seu alvo ndo é responder as

contradi¢cdes e sim vencer a competicdo com seus supostos iguais” (idem).

Desta feita, a docéncia nesta universidade:

€ pensada como habilitacdo rapida para graduados, que
precisam entrar rapidamente num mercado de trabalho do qual
serdo expulsos em poucos anos, pois tornaram-se, em pouco
tempo, jovens obsoletos e descartaveis, ou como correia de
transmissdo entre pesquisadores e treino de novos
pesquisadores. Transmissdo e adestramento. Desapareceu,
portanto, a marca essencial da docéncia: a formacéo.

(Chaui: 1998, p.29).

A partir destas afirmacdes passa-se a busca de compreensdo das
Resolucdes do Conselho Nacional de Educacgdo, que alteram e definem a
duracdo e carga horaria dos cursos de licenciaturas, bem como das Diretrizes
Curriculares dos mesmos, construidas durante a vigéncia do governo Fernando

Henrique Cardoso?’.

Como bem nos alertam Linhares e Carneiro da Silva (2003), durante o
governo de Fernando Henrique Cardoso, os profissionais de educacgao viveram
uma verdadeira “tempestade de leis que veiculam a pretensédo de uma reforma,
a mais ampla possivel, com o intuito de ndo deixar escapar nenhuma dimensao
do sistema escolar de sua intervencéo legisladora”. (p.16) O que se pode
afirmar, de forma geral € que tal intervencado, apesar de aparentar um carater

de tentativa de organizagdo, traz em seu bojo duas caracteristicas importantes.

" Sobre esta tematica, ver: LINHARES, Célia, e SILVA, Waldeck Carneiro da. Formacédo de
professores: travesia critica de um labirinto legal” — Brasilia: Plano Editora, 2003.
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| — 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;

Il — o0 acolhimento e o trato da diversidade;

Il — o exercicio de atividades de enriquecimento cultural;
IV — a aprimoramento em praticas investigativas;

V — a elaboracdo e execucdo de projetos de
desenvolvimento dos contelidos curriculares;
VI — o uso de tecnologias da informacdo e da

comunicacdo e de metodologias, estratégias e materiais
de apoio inovadores;

VIl — o desenvolvimento de habitos de colaboragéo e de
trabalho em equipe;

(Resolugédo CNE/CP, 18/02/2002).

Observa-se que os itens I, VI e VIl possuem exatamente 0S eixos
apresentados pelos empresarios. Os demais itens podem induzir as outras
determinacdes, tal como, a investigacao e a elaboracédo de projetos enquanto

busca de solucfes e independéncia em suas acoes.

O artigo terceiro do documento trata dos “principios norteadores” da
proposta, que se expressam, basicamente, em trés eixos: a competéncia
enguanto concepc¢ao nuclear; a coeréncia entre a formacédo e a pratica; e, a

pesquisa com foco no processo ensino-aprendizagem.

Tal abordagem n&o seria tdo emblematica ndo fosse 0 6° Artigo, onde se
aponta a construcdo do projeto pedagdgico dos cursos de formacdo de

docentes, levando-se em consideracao:

| — as competéncias referentes ao comprometimento com 0s
valores inspiradores da sociedade democratica;

Il — as competéncias referentes a compreensao do papel social
da escola;

Il — as competéncias referentes ao dominio dos conteudos a
serem socializados, aos seus significados em diferentes
contextos e sua articulagcéo interdisciplinar;
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IV — as competéncias referentes ao dominio do conhecimento
pedagdgico;

V — as competéncias referentes ao conhecimento de processos
de investigacdo que possibilitem o aperfeicoamento da pratica
pedagdgica;

VI — as competéncias referentes ao gerenciamento do préprio
desenvolvimento profissional.

Somente a titulo de destaque: a palavra “competéncia” aparece escrita
16(dezesseis) vezes nos seis primeiros artigos. Isto pode demonstrar, como ja
foi dito, o carater extremamente voltado para o “saber fazer” tdo presente nos
discursos dos empresarios tecnocratas. Sobre o uso, tao repetido, deste termo
na Resolucéo, Linhares e Carneiro da Silva(2003) pontuam:

Portanto, em vez de a competéncia estar vinculada a uma
ultrapassagem de dicotomias, a filosofia da Resolu¢édo no. 1/02
a vincula a uma agenda utilitaria que se aproxima de um
controle de comportamentos, atitudes e habilidades, definida
como social e pedagogicamente desejavel, correspondendo,
enfim, a competéncias a serem ensinadas e alinhadas. Assim,
as competéncias, principalmente, no parecer no. 9/01 e na
Resolucdo no. 1/02 evocam a reedicdo dos objetivos
operacionais — funesta memoéria e curta vida nos idos anos 70 -
, que se expandiram de modo a avizinhar-se do pseudo-campo
de valores, definindo responsabilidades escolares e sociais...
(p.62)

Porém, nada mais grave do que esta concepcao individualista
de competéncia, que parte de diagndsticos em que a escola
esta afastada da problematica social e que faz da competéncia
uma questao individual dos professores, permitindo-lhes até
certificagbes, mas ndo implicando movimentos institucionais de
transformacéo da educacéo, da escola e da formacdo docente.

(p.63)

O que pretendo alertar novamente, é que, de uma forma contundente, a
proposta apresentada pelo CNE, tem bases na visdo econdmica-politica
oriunda das teses do Capitalismo na atualidade, que privilegiam o técnico em

detrimento do pensamento, o conteudo informacional a reflexdo da realidade, a
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resolucdo de problemas imediatos a busca da historicidade da existéncia

destes mesmos problemas.

Primeiramente isto €& confirmado quando nos atemos a questao
metodoldgica. A proposta da Resolucédo se inscreve na “acao-reflexdo-acao e
que aponta a resolucdo de situaces-problema como uma das estratégias

didaticas privilegiadas” (Paragrafo Unico do 5 Artigo).

A utilizacdo do termo: “situacdes-problema” , como base da pratica dos
docentes, indica que o “fazer” se torna mais importante que o “saber”, e até o
ser. Da mesma forma: “acdo-reflexdo-acdo” também denota a énfase de

treinamento mecanico. Refletir ndo é teorizar®®.

Em suma, como bem nos alerta Chaui, a pesquisa passa a ser “um
‘survey’ de problemas, dificuldades e obstaculos para a realizacdo de um
objetivo, e um calculo de meios para solu¢des parciais e locais para problemas
e obstaculos locais” (Chaui: 1998 p.30). E isto que se refere a resolucéo

quando propde a pesquisa com foco no ensino-aprendizagem.

Complementando a analise, a Resolucdo do CNE de 19 de Fevereiro de
2002, que regulamenta a carga horaria dos cursos de Formacdo de

Professores da Educacdo Basica, impde 400 horas de pratica como

%8 para Chaui pesquisa seria “a investigacdo de algo que nos lanca na interrogacéo, que nos
pede reflexdo, critica, enfrentamento com o instituido, descoberta, invencdo e criacao;...
trabalho do pensamento e da linguagem para pensar e dizer o que ainda ndo foi pensado nem
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componente curricular, vivenciadas ao longo do curso e outras 400 horas de

estagio. Serdo estas 800 horas que assegurardo a relacao teoria —pratica?

A separacdo, em horas, além de nédo resolver o problema da relagéo
teoria-pratica, possivelmente o agravara. O conceito de professor pesquisador
requer uma inter-relacdo entre acdo e reflexdo em todos os momentos do
curso. Conteudo e método devem estar articulados ao longo do processo,
teoria e vida ndo devem ser separadas. O que se pode dizer da vivéncia de
400 horas de estagio, se este ndo for acompanhado de um debate continuo da
pratica do futuro professor. A separacdo de horas ndo garante um exercicio

mais consciente da profisséo.

Contraditoriamente aos ditames das resolu¢cdes, vém se discutindo ao
longo dos tempos que acbOes poderiam ser implementadas para tornar o0s
docentes desvinculados das praticas reprodutoras da escola de origem

Comportamental, que eles vivenciaram ao longo de sua escolarizacao.

Estas discussdes sempre desencadearam propostas que visavam o0
docente enquanto critico da estrutura mercadoldgica, livre das ideologias
dominantes que separam a sociedade entre 0s que pensam e o0s que fazem.
Queriamos docentes pensantes, que, como nos aponta Gramsci, pudessem
realizar a contra-hegemonia, e que a escola assumisse seu papel

transformador.

dito;...uma visédo compreensiva de totalidades e sinteses abertas que suscitam a interrogacao e
a busca; ...acdo civilizatéria contra a barbarie social e politica... (Chaui:1998, p.31).
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Realmente é necessario relacionar teoria e pratica, mas de forma
dialética, onde a docéncia e a producdo do conhecimento sobre ela né&o
estejam dicotomizadas, e sim imbricadas na praxis, principalmente partindo das

experiéncias ja realizadas neste campo.

N&o é a quantidade de horas que garante o processo, principalmente
guando se separam “0s conteudos curriculares de natureza cientifico-cultural
da pratica enquanto componente curricular’ (Resolucdo CNE/CP2, de

19/02/2002). Separadas teoria e pratica, como fazer para uni-las?

Por isso as entidades reunidas no VI SEMINARIO NACIONAL DA
ANFOPE e XIV REUNIAO NACIONAL DO FORUMDIR, gue ocorreu de 5 a 8
de junho de 2001, dentre elas ANPED, ANFOPE, ANPAE, FORUMDIR e
CEDES?®, apresentam ao governo uma Carta, que depois foi também enviada

ao Presidente eleito em final de 2002, apresentando os seguintes pontos:

1. A educacao constitui um direito de cidadania, devendo o
Estado garantir as condi¢fes e recursos para sua efetivacao.

2. As politicas publicas devem assegurar a universalizacdo da
educacao bésica de qualidade, a democratizacdo do acesso a
educacao superior publica e a valorizacdo do profissional da
educacéo.

2% ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-GRADUACAO E PESQUISA EM EDUCACAO
(ANPED)/ ASSOCIACAO NACIONAL PELA FORMACAO DOS PROFISSIONAIS DA
EDUCACAO (ANFOPE)/ ASSOCIACAO NACIONAL DE POLITICA E ADMINISTRACAO DA
EDUCACAO (ANPAE)/ FORUM DE DIRETORES DAS FACULDADES/CENTROS DE
EDUCACAO DAS UNIVERSIDADES PUBLICAS BRASILEIRAS (FORUMDIR) / CENTRO DE
ESTUDOS EDUCACAO E SOCIEDADE (CEDES) FORUM NACIONAL EM DEFESA DA
FORMACAO DO PROFESSOR
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3. As proposta para a formacéo de profissionais da educacéo
devem considerar, além dos avancos tedricos, os debates
académicos, as multiplas experiéncias e a rede de trocas
existentes na area.

4. A formacdo dos professores de todos o0s niveis deve realizar-
se preferencialmente no ambito das universidades.

5. Urgéncia na formulacédo de uma politica global de formacéo
dos profissionais da educacdo que articule formacao inicial e
continuada, plano de carreira e salarios condignos.

6. Aprovacéao das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Pedagogia que se encontra no Conselho Nacional de
Educacéo, incorporando as idéias acima.

Tais solicitagées possuem o intuito de debater com o Conselho Nacional
de Educacao as Resolucdes apresentadas, de forma que sejam revogadas, e
que o mesmo convide as entidades a participarem da formulagdo de uma nova

proposta.

Quem sabe se conseguira pensar a docéncia como formadora, nos

dizeres de Chaui (1998):

A docéncia é formadora quando aceita que seu ponto de
partida € a assimetria entre professor e aluno e seu ponto de
chegada, a simetria entre ambos... Acredito que a verdadeira
docéncia é aquela em que o professor cria condigcbes do
didlogo do estudante com o saber, e ndo com ele. Em outras
palavras, ha docéncia quando o professor ndo se interpde
entre o aluno e o saber, ndo se oferece como substituto,
imediato e facil dos conhecimentos, vedando o acesso ao
conhecimento... A docéncia formadora, creio, é aquela que diz
"faca comigo" para que, ao fim e ao cabo, ali onde havia um

professor e um aluno, haja dois professores. (Chaui:1998, p.29)
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2.3 — A ANCORA: HISTORIA, ESTRUTURA E IDEIAS DA FACULDADE DE FORMACAO

DE PROFESSORES DA UERJ.%°

Devido & expansdo do ensino de 1° Grau e a necessidade de
qualificacdo de docentes, em 1971 o Governo do antigo Estado do Rio de
Janeiro, antes da fusdo do Estado da Guanabara, cria o Centro de Treinamento
de Professores do Estado do Rio de Janeiro (CETRERJ) com o objetivo de
aperfeicoar e atualizar os professores da Rede Estadual de Ensino e, no bojo
da proposta, esta contida a necessidade de existirem cursos, em nivel de 3°

Grau, para a formacao de docentes de 5 a 8" séries do 1° grau.

O projeto caminha de forma que, em setembro de 1973, iniciam-se as
atividades da Faculdade de Formacédo de Professores de Sao Gongalo (FFP),
onde eram ministradas as Licenciaturas Curtas em Letras, Ciéncias e Estudos

Sociais.

Logo apés a criagdo do novo Estado do Rio de Janeiro a FFP é
incorporada, pela primeira vez, a Universidade do Estado do Rio de Janeiro.
Isto ocorreu em abril de 1975, mas, mal passados trés meses, em julho de
1975 o ato de incorporacao foi revogado e a Faculdade passa a ser mantida
em um novo orgao denominado de Centro de Desenvolvimento dos Recursos

Humanos (CDRH).

% As informacdes deste tracho foram retiradas do texto produzido por ASSIS, Mariza e Silva,
Marco Antoénio, produzido em 2001, para o livio comemorativo dos 50 anos de UERJ, bem
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Foi fazendo parte deste 6rgdo que em julho de 1978 um parecer do
Conselho Estadual de Educacdo converte as Licenciaturas em Letras e
Ciéncias em Licenciaturas Plenas, onde se alocariam o0s cursos de
Portugués/inglés e Portugués/Literatura, no caso do curso de Letras, e de

Matematica e Biologia no curso de Ciéncias.

No ano de 1980 medidas que restringiam a acumulacdo de cargos
fazem com que a Unidade perca um grande numero de docentes qualificados,
que la trabalhavam desde o inicio, e que tinham compromisso com 0 ensino

basico.

Ocorre, neste mesmo ano, uma mudangca na organizacao
governamental, o CDRH é extinto, cria-se a Fundacdo de Amparo a Pesquisa
do Estado do Rio de Janeiro (FAPERJ), e agora, como parte de um sistema

fundacional, a FFP corre o risco de perder seu carater gratuito.

Este primeiro periodo de funcionamento, que vai de 1973 a 1982, é
marcado por uma grande luta do corpo docente, pela manutencdo da
Faculdade em S&o Gongalo, devido as constantes ameacas de extingdo do

projeto.

Novo periodo se inicia quando a Faculdade completa seus dez anos de
existéncia, em 1983. O fim do Governo Chagas Freitas e o inicio do Governo

Leonel Brizola trazem um outro panorama para a FFP. A resisténcia pela

como de entrevista realizada com a professora Marta Hees.
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manutencdo da faculdade permanece, sé que agora os docentes também
passam a se confrontar com o Estado, em busca de autonomia académica e

institucional.

Neste ano a FFP é desvinculada da FAPERJ e, novamente, passa as
méaos da UERJ. Desta vez o Decreto s6 durou 10 dias. A Faculdade é
integrada a Secretaria de Educacdo do Estado e, logo apos, volta a ser

vinculada a FAPERJ.

O Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) reconhece os cursos de
Letras e Ciéncias, e o Governo Estadual apresenta uma proposta de criar o
“Complexo Educacional de Sdo Gongalo”, que integraria o Centro Interescolar
Walter Orlandini, a Escola Estadual Coronel Tarcisio Bueno e a FFP, onde
seria oferecido o ensino do pré-escolar ao 3° Grau, com a inclusdo do Normal

Superior.

A proposta revolta a comunidade académica, que parte para o confronto
com o Governo, exigindo, aléem da manutencéo da Faculdade, a gratuidade em
todos o0s cursos, novas propostas curriculares para as licenciaturas e concurso

e plano de carreira docente.

No auge do embate, ainda durante as negociacdes, 0 governo envia

cartas de demisséo aos docentes e funcionarios, mas logo volta atras.
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De certa forma os servidores sairam vitoriosos. As duas primeiras
reivindicagbes foram atendidas. Em 1984 sdo modificados os curriculos das
Licenciaturas, de forma a privilegiar a relacdo teoria-pratica-teoria e,
diferentemente das demais licenciaturas do pais, as matérias ligadas a area

pedagogica sao ministradas desde o primeiro periodo dos cursos.

Em 1985 ocorre a divisdo da Licenciatura em Estudos Sociais em dois

cursos especificos: Geografia e Historia.

Neste mesmo ano voltam a rondar os fantasmas da extingdo da FFP: o

quadro de docentes € reduzido e sdo suspensos 0s vestibulares.

Uma nova luta dos servidores, em 1986, retoma o vestibular que ocorre
em janeiro de 1987, o ultimo sob a vigéncia da FAPERJ, pois em 21 de julho de

1987 a FFP é definitivamente incorporada a UERJ.

Esta terceira etapa € aberta por um novo debate sobre os curriculos das
Licenciaturas, que agora perfaziam um total de seis: Matematica, Biologia,
Historia, Geografia, Letras Portugués/inglés e Letras Portugués/Literatura; e,

em 1991, é implementado o curriculo que esta em vigor até a atualidade.

No ano de 1994 é criada a Graduacdo Plena em Pedagogia com

Habilitagcdo nas Séries Iniciais do Ensino do 1° Grau, e em 1996 este mesmo
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curso passa a ocorrer no Municipio de Araruama, através de um convénio com

aquela Prefeitura.

A FFP, finalmente, se volta como um todo, para a formacdo de

professores do Ensino Basico.

Hoje a Faculdade de Formacao de Professores da UERJ atende em
suas sete modalidades de formacao cerca de 3.000 alunos. S&o estas: Letras
Portugués/Literaturas, Letras Portugés/inglés, Matematica, Biologia, Historia,
Geografia e Pedagogia Formacdo de professores para as Seéries Iniciais do

Ensino Fundamental.

Estamos novamente as voltas com uma reestruturacao curricular, desta
vez provocada pela nova regulamentacdo do Conselho Nacional de Educacéo.
Ainda existem problemas relacionados a falta de pessoal, quer no quadro de
docentes, quanto no quadro técnico-administrativo, questdes estas enfrentadas
pelas Universidades Publicas em geral, e o crescimento da demanda trouxe
uma nova consequéncia, se torna necessaria a ampliacdo do espaco fisico. Por
outro lado na FFP, cada vez mais, se fortalecem nos trés niveis do ensino

superior: a graduacao, a extensao e a pesquisa.

N&o se pode negar que € vivo um debate interno sobre a formacao,
também, de bacharéis, isto surgiu de forma contundente nas reuniées sobre a

reformulacdo das licenciaturas, mas o compromisso com a formacdo de
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docentes ainda prevalece entre a maioria dos que nela atuam, como afirma um
texto escrito pelos componentes da Direcao no periodo 2000 - 2003:

Essa possibilidade de formacdo docente em um espaco no
gual o magistério ndo é conotado pejorativamente como op¢ao
secundaria, abre um campo de possibilidades muito rico na
abordagem dos problemas, desejos e sonhos sobre a
educacédo, a educacéo de qualidade que tanto queremos como
projeto para nossas cidades e nosso pais. Cabe ressaltar que,
uma vez que 0s cursos estdo distribuidos em um mesmo
espaco fisico, eles podem estabelecer relacdes diretas entre si,
além de poderem usufruir contatos imediatos e permanentes
com o Departamento de Educacdo, responsavel pelas
disciplinas didatico-pedagogicas.

(ASSIS, Mariza e SILVA, Marco Antbnio: 2001).

O importante, neste momento, é salientar que uma parcela dos alunos
gue ingressam nos cursos da Faculdade, o faz com a clareza que se formaréo
enquanto docentes do ensino basico, conforme observei nas falas das turmas
que trabalhei. Nesta perspectiva pode-se compreender a op¢ao da pesquisa

gue se pretende realizar.

2.4 — O BARcO: O CURSO DE PEDAGOGIA EM FORMACAO DE PROFESSORES DAS

SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL.

O Curso de pedagogia da Faculdade de Formacao de Professores da
UERJ — S&o Gongcalo inicia sua primeira turma no 2° Semestre de 1994, sob a
influéncia do Curso de Pedagogia: Magistério da Faculdade de Educacdo da
UERJ — Maracana, conhecido pela sigla CPM (Curso de Pedagogia para o

Magistério).
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Para compreendermos melhor, o CPM surgiu na UERJ nos anos 1980,
através de um convénio firmado com a Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro,
para formacdo em nivel superior dos profissionais que atuavam nas séries
iniciais do antigo 1° Grau, por isso a sigla CPM significava Convénio com a

Prefeitura Municipal.

Mesmo com o término do convénio, e a mudanca de denominacéo da
sigla, o CPM continuou a funcionar. A FFP implementou um curso com as
mesmas bases, sem convénio com qualquer prefeitura mas com a exigéncia de
que, a inscricdo no vestibular, organizado de forma isolada, s6 se procederia
mediante a comprovacao de atuacédo nas redes publica, e mais tarde, com a
particular, em suma, era necessaria a diplomacédo no curso de formacao de

professores ao nivel do ensino profissional de 2° Grau, atual Ensino Médio.

O curso € anual, com duracdo de quatro anos no minimo, tendo as
disciplinas distribuidas em semestres, a saber:

- Dos Fundamentos da Educacao: Filosofia, Psicologia, Sociologia e
Historia da Educacao;

- Das disciplinas praticas: Didatica, Pratica de Ensino, Alfabetizacéo,
Avaliacdo Educacional e Pesquisa em Educacao;

- Das disciplinas estruturais: Estrutura e Funcionamento do Ensino,
Cultura Brasileira;

- As disciplinas do magistério das seéries iniciais: Lingua Portuguesa,

Matematica, Histéria, Geografia, Fundamentos da Educacao
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Artistica, Literatura infantil, além das Metodologias em todas as
areas;
Através de convénio firmado com a Prefeitura Araruama o curso se

fortificou, ampliando sua atuacéo.

Em 2002, por conta da nova LDB, 0 ingresso no curso passa a fazer
parte do vestibular geral da instituicdo, como também se abandona a exigéncia
de comprovacdo de exercicio do magistério, modificando claramente o perfil
dos alunos e impulsionando um Projeto de Reformulacéo, que se iniciara em

1998.

Este projeto de reformulacéo nasceu do debate entre os professores que
compunham o Departamento de Educacéao e, trazia em seu bojo, a busca da
incluséo da pesquisa como eixo norteador do curso, ja que o curriculo anterior,
além de muito reduzido, ndo enfatizava os demais campos da formacéo
universitaria. O desejo dos alunos coadunou-se a idéia dos professores, pois
0s mesmos reivindicavam uma formagdo mais ampla do que somente a

Licenciatura das Séries Iniciais.

Estas foram as primeiras modifica¢cdes implementadas para dar um novo
carater a formacao de professores das séries iniciais do Ensino Fundamental

na FFP.
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O Projeto, que esta em andamento, agora como processo de criacao de
um novo Curso, prevé, além da manutencdo da formacao para séries iniciais, a
ampliacdo da atuacdo destes profissionais na Educacéo Infantil, no Ensino
Médio e como Gestores Educacionais, através de multipla habilitacdo. A
proposta reafirma a centralidade da docéncia e a Universidade como locus da

formacao de Professores.

Os alunos deste curso seréo o foco desta pesquisa. E a partir das falas e
da producado escrita dos que ingressam e dos que se formam, que estarei
buscando as marcas ideoldgicas que ficaram ao longo do tempo, ou que se

modificaram, nas representacfes sobre o professor e do seu papel.

Alerto que nado pretendo colocar, como vém sendo historicamente feito
pelas elites e pelos governos, o professor como bode-expiatério do fracasso do
processo escolar brasileiro. Busco, de forma contundente, a critica aos ditames
das chamadas “politicas educacionais” que sempre colocam, nos professores,
como o0s “carrascos” do processo, e gque nos incutem, como bem diz
Linhares(2004a), um sentimento de “menos valia”.

Sem preconceito,

Ou mania de passado.

Sem querer ficar do lado

De quem nédo quer navegar.
Faco como um velho marinheiro
Que durante o nevoeiro

Leva o barco devagar.
(Paulinho da Viola)
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CAPITULO 3
IDEOGRAMAS -
“TATUAGENS / MARCAS” IDEOLOGICAS NOS ESCRITOS DE PROFESSORES E FUTUROS
PROFESSORES: AS PERMANENCIAS E AS RESISTENCIAS.
Quero pesar feito cruz
Nas tuas costas,
Que te retalha em postas,
Mas no fundo gostas,
Quando a noite vem.

(Chico Buarque de Holanda —
Tatuagem)

Ideograma, como foi dito anteriormente, € um tipo de tatuagem no qual
se utilizam caracteres, normalmente orientais, que formam palavras possuindo
significados especificos, tais como: amor, fortuna, esperanca, etc. No fundo
sdo mais do que palavras, pois contém um determinado sentimento ou desejo,

refletem o pensamento.

Nossas palavras. Opinibes acerca das coisas. Pensamentos
verbalizados sobre e para o mundo.

Palavra boa

N&o de fazer literatura, palavra

Mas de habitar

Fundo

O coracdo do pensamento, palavra.®

! CHICO BUARQUE DE HOLANDA — Uma Palavra.
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Falamos do que acreditamos, sentimos ou julgamos como certo, exato.
Palavras que, como nos alerta Vigotski, possuem mais do que significado,
trazem consigo sentido, isto é: estéo repletas de emocao.

As palavras desempenham um papel central ndo s6 no
desenvolvimento do pensamento, mas também na
evolucdo histérica da consciéncia como um todo. Uma
palavra é um microcosmo da consciéncia humana.
(Vigotski: 1998, p.132)

Assim, como nos “ideogramas” tatuados / marcados, expomos nossa
subjetividade que, como afirmei anteriormente, traz consigo o social e o
histérico, o interno e o externo, os valores, as ideologias, 0 mundo que nos
rodeia.

Palavra viva
Palavra com temperatura, palavra
Que se produz
Muda
Feita de luz mais de vento, palavra.*
“Toda palavra € uma teoria; a denominacéo do objetivo é o conceito que

a ele se aplica” (VIGOTSKI: 1999, p. 238). E entdo no discurso, na linguagem,

gue se deve debrucar para poder compreender o pensamento dos sujeitos.

Bakhtin (2002) j& nos alertava que a palavra “é o fendbmeno ideoldgico
por exceléncia” (p.36), pois utilizada como signo social interiorizado, se torna
um instrumento da consciéncia e, como tal, “funciona como elemento essencial

que acompanha toda cria¢éo ideolégica” (p.37).

Mas para o autor a palavra é um signo:

%2 1dem ibdem
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Um produto ideoldgico faz parte de uma realidade (natural ou
social) como todo corpo fisico, instrumento de producdo ou
produto de consumo; mas, ao contrario destes, ele também
reflete e refrata uma outra realidade, que lhe é exterior. Tudo
gue é ideoldgico possui um significado e remete a algo situado
fora de si mesmo. Em outros termos, tudo que é ideoldgico é
um signo. Sem signos ndo existe ideologia.(Bakhtin, 2002, p.
31 — grifos do autor)

Signos que pertencem a linguagem, ou as linguagens de uma forma

mais ampla, sejam elas dos discursos ou das imagens. Toda linguagem esta

repleta de ideologia.

Alvarenga(2003) nos explica esta questao em Bakhtin:

Nossa fala e nossos enunciados estéo repletos de palavras dos
outros, caracterizadas em graus variados pela alteridade ou
pela assimilacdo, pelo emprego consciente ou n&o das
palavras do outro. Desse modo, as palavras dos outros
introduzem o seu proprio tom valorativo, a sua propria
expressividade que, por sua vez, assimilamos, reestruturamos
e modificamos atribuindo novas expressividades e novos tons
valorativos. (Alvarenga: 2003, p.81 — grifos da autora)

Quando se afirma que a linguagem esta repleta de ideologia, pois
abarcamos enunciados produzidos socialmente, ndo estou dizendo que todo
discurso é puramente ideoldgico. Quando uma pessoa demonstra afeto a outra
— um simples “eu te amo”, ou quando alerta outra para um perigo iminente —
“cuidado com o buraco a sua frente”; ndo se pode considerar que embutido
nestas expressdes existem tracos da ideologia dominante. O importante, entdo

€ buscar nos discursos o conteudo ideoldgico, quando existirem, tomar cuidado

para ndo modificar o contetdo, evitando transformar o coloquial em politico.
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E exatamente sobre as palavras, as expressfes que possuem um
conteudo latente de fetiche, mascaramento, iluséo, aos quais utilizei neste texto

a metafora de “ideogramas”, que estarei tracando este trabalho.

Primeiramente, neste capitulo, serdo abordados os termos que se
apresentam nos discursos oficiais nas décadas de 30 a 40, buscando os tracos
ideologicos da politica vigente na época. Discursos marcados pelo
populismo/nacionalismo de Vargas e também pelos pensamentos liberais e
anticomunistas da época. Obviamente sO serdo tratados os discursos
relacionados ao papel do professor, para que se possa, ho segundo momento,
realizar um paralelo entre os “ideogramas” oficiais e os que surgem nas falas

de professores formados naquele periodo.

O proximo passo sera, partindo do material recolhido com as(os)
alunas(os) ingressantes no Curso de Formacdo de Professores das Séries
Iniciais do Ensino Fundamental, buscar: a) os ideogramas do passado que
permanecem; b) os ideogramas que surgem a partir da ideologia vigente neste
século; e, c) os espacos de escolha de outros caminhos, por que nao dizer,

também as resisténcias.
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3.1 — Os IDEOGRAMAS DO PASSADO:
O que sera, que sera
Que andam suspirando pelas alcovas
Que andam sussurrando em versos e trovas
Que andam combinando no breu das tocas
Que anda nas cabecas,
Anda nas bocas.
(Chico Buarque)
Interessante como podemos nos deparar repetindo “frases feitas”, ditos
populares, “clichés”, como se fossem verdades eternas. E como se ja

soubéssemos o final da histéria, ou a moral do texto.

Sera que “pau que nasce torto morre torto”? “Filho de peixe, peixinho é"?

Sera que nada muda, nem as pessoas?

Isto seria uma Otima alternativa para os que acreditam no “fim da
histéria”. Sabemos que o mundo continua a girar, porém ainda guardamos,
muitas vezes, de forma “néo consciente”, conceitos de um passado que nos

insiste em bater a porta.

Como foi afirmado anteriormente as marcas forjadas através do tempo
compdem nossa subjetividade. Neste momento estarei voltada para o passado,
buscando os discursos que marcaram as concep¢oes sobre o magistério e que,
de alguma forma, continuam a se refletir nas falas dos professores formados

entre as décadas de 30 e 50.

Coracoes de mae, arpoes,
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Sereias e serpentes,

Que te rabiscam o corpo todo,
Mas nao sentes.

(Chico B. de Holanda — Tatuagem)

3.1.1 - Os IDEOGRAMAS CONTIDOS NOS DISCURSOS OFICIAIS SOBRE O PAPEL DO

PROFESSOR NAS DECADAS DE 1930/60.

Tendo em maos dois documentos historicos: o discurso proferido por
Getulio Vargas, em 1940, como paraninfo, na solenidade de formatura do
Instituto de Educacdo®; e, em outra solenidade idéntica, a “Oracdo de
Paraninfo na Escola Normal de Passa Quatro”, do desembargador Saboia
Lima, publicado em 1943, no livro do Patronato de Menores, instituicao
presidida pelo mesmo, que abrigava criancas e adolescentes, resolvi esmiucar
os discursos oficiais sobre o papel do professor, durante a ideologia do “Estado

Novo”, que também influenciou as épocas subsequentes.

Compreendendo que, como bem nos afirma Camara(1997), durante o
periodo no qual se estrutura o que ficou conhecido como “Movimento da Escola
Nova”, o que impulsionou a educacao foi a idéia de constru¢cdo do sentimento
de nacdo nos brasileiros, sendo o eixo da profissionalizacdo visto como
propulsor do progresso e da modernidade, podemos observar que na formacao
de professores estas maximas sdo agregadas ao papel deste profissional.
Caberia a ele ser o portador desta “boa nova”, pois sob a responsabilidade do

mesmo estaria o “futuro da nacao brasileira”: a educacédo das criancas.

¥ VARGAS, Getulio. Oracédo do paraninfo. Revista Fluminense de Educac&o. Niter6i, n 2, p. 6-
8. Jan. 1994.
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Podemos observar claramente esta afirmacao quando lemos o discurso
de Getllio Vargas, onde ele €& apresentado como “o revolucionario da
educacao no Brasil”, as futuras professoras:

Jovens professoras...Sobre vossos ombros recairdo severos
compromissos. As geracBes mais novas...serdo confiadas aos
vossos cuidados. Ides concorrer com as proprias maes,
modelando o espirito dos filhos. As grandes nocgfes que
conformam a mentalidade de um povo adquirem-se na escola
Ensinar o que é Patria, Familia, Sociedade; temperar o0s
animos para as lutas maiores; incutir a coragem civica,;
estabelecer as nérmas salutares do trabalho e da disciplina:
sdo algumas tarefas imediatas que tereis de desempenhar...na
escola se realiza a modelagem definitiva das almas. (Vargas)

Mas ndo é somente a estruturacdo das “almas”, no sentido do “amor a
patria”, que nos fala o Presidente, a questado central do trabalho surge como
eixo para o desenvolvimento, sob as méaos das professoras:

Alguns milhdes de criancas — argila plastica nas maos habeis
dos educadores — irdo dar outros tantos milhdes de soldados,
trabalhadores, donas de casa, mestres, funcionarios, técnicos —
aquilo de que a nagdo carece para desenvolver-se e progredir.
(idem)

Argila que poderiamos, nos professores, “moldar”’, conforme nossa
consciéncia, que, por sinal, foi moldada pelos nossos professores, durante o
nosso processo de formacdo. Bonecos moldando outros bonecos, seria
impossivel, ndo fosse a realidade contraditéria da sociedade dominada pela

ideologia Capitalista, como diria Marx: o reflexo da propria reproducédo das

relagdes de produgao.
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Interessante observar que no texto s6 aparecem profissbes
relacionadas, no sistema capitalista de divisdo do trabalho, as denominadas
funcdes “subalternas”. Porque sera que as professoras néo cabia a formacgao
dos industriais, dos grandes comerciantes, engenheiros ou meédicos? Que
discurso é este que, desde o inicio do século passado, reserva a nos,
professores, uma incapacidade de ampliar os horizontes daqueles que estarao
dentro de nossas salas de aula? Até que ponto ndo podemos afirmar que este

discurso ja aponta para a producao de um sentimento de menos-valia?

Em um pedaco tdo curto de discurso, muita reproducdo ideologica.
Inclusive, sobre as mulheres sO é citado o termo “donas de casa”, outro
impedimento imposto pela ideologia vigente: lugar de mulher é dentro de casa,
como se em casa nos nao trabalhdssemos. Lembrei-me dos varios termos
pejorativos e preconceituosos que, ainda hoje, sdo usados para as mulheres ao
volante: “vai pilotar fogao!” ou:”sera que vocé nao tem um tanque de roupa te
esperando?”. O machismo tem suas origens na estrutura socio-econémica e

marca até hoje muitas atitudes.

Retomando o discurso, apesar dos pensadores escolanovistas pregarem
a educacao laica, em 1931, Vargas emite um Decreto que regulariza o0 ensino
religioso nas escolas. Se torna necessario este alerta, na medida em que todo
um discurso religioso fundamenta as falas referentes ao papel do professor na

época. No texto que me debruco surge a seguinte afirmacéao:
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A contemplacdo ideal desse grande espetaculo obriga-nos a
refletir sobre a importante missédo social desses pequenos e
obscuros heréis do quotidiano que sao os professores
primarios. Nos meios mais diversos, num pais de povoacao
esparsa, através de dificuldades maiores ou menores, éles vao
preparando os cidaddos de amanha, dando as criancas o pao
do espirito tdo necessario quanto o do corpo.
(idem, grifos meus)
E ainda, ao final do discurso Vargas afirma: “Professores e professoras —
O vosso sacerdécio reclama altas virtudes, fortaleza de animo, coragem

invulgar, paciéncia, tenacidade” (idem, grifo meu).

O atrelamento ao discurso religioso traz, no bojo, duas questdes
imprescindiveis: valores morais e sacrificio. Estes dois termos sempre
estiveram ligados a “disciplina do corpo e da alma”, como bem nos afirma
Foucault (1987), e sdo bases da subjugacdo, da manutencdo da estrutura
vigente, da imposicdo do modelo econdmico: “deus quis assim”. E, para
completar, denominar os professores de “pequenos e obscuros herois”, é
imolar com o “heroismo” todo um discurso de diminuicdo do valor deste

profissional, bem como impor uma acomodagdo ao seu “pequeno” papel.

Sacerddcio, sacrificio, heroismo pode significar “nédo profissionalismo”.
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Saboia Lima, um desembargador, ndo se priva de enumerar as
qualidades de um professor “moderno”. Em um longo discurso discute néo so a
formacdo e o papel do professor, como também o0s objetivos da educacéo
nacional, o mestre da escola nova e todas as questdes advindas das teorias de

educacao da época.

Sobre a funcdo do magistério Saboia Lima afirma:

Nobre e, em verdade, espinhosa profissdo, quando exercida
com plena compreensao e nitida consciéncia dos deveres e
obrigacdes a ela inerentes, porque o magistério deve ser uma
misséo social.(p. 173).

Interessante, novamente aparecem termos préoximos ao discurso
anterior: nobre, espinhosa, missdo. Estas palavras bem podiam ser trocadas
por heroismo, sacrificio, sacerdocio. Como também indicam que os professores
nao realizavam um trabalho e sim uma “tarefa designada por um Deus”, assim
sendo, para que salarios? Basta-lhes a subsisténcia. De uma certa forma isto

se repete até hoje.

Nés, professores, de uma forma iluséria, estamos sempre sendo
colocados em uma posicao intermediaria no mundo do trabalho: ndo somos
detentores dos meios de producao e também ndo somos vendedores de nossa
mao de obra (trabalhadores). Em nosso entorno foi construido um fetiche que
encobre uma realidade: enquanto ndo nos consideramos trabalhadores, e sim
“santos”, como quer a ideologia dominante, ndo temos consciéncia de nosso
papel social e ndo cobramos nossos direitos enquanto trabalhadores que

SO0mos.
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Retomando, Sabdia Lima inicia seu discurso falando sobre a conjugacao

da maternidade ao trabalho da professora:

As mulheres séo professoras natas, em geral, porque tem por
natureza a vocacdo da maternidade... Nao € pois a ciéncia,
mas o0 amor que constitue a qualidade central de uma
verdadeira mestra... Porque amar, no verdadeiro sentido do
termo, € um sacrificio de si mesmo, é uma vitéria sobre suas
paixdes, sobre a impaciéncia, sobre a monotonia, sobre o
egoismo, sobre a vaidade...(p.176)

“A santa mae”: Novamente o sacrificio, a vocagcdo. Para a mulher esta

sempre reservada a resignacao e, enquanto “santas”, o que realizamos néo é

uma atividade transformadora, cabe-no apenas “moldar” os futuros submissos.

S6 no dia em que tiverdes, em vossas maos, a matéria plastica
de uma inteligéncia a ensinar, de uma alma a reformar, é que
vereis a dificuldade e em sua grandeza a dignidade da
profissdo que escolhestes.(idem: p.177)

Seria a mesma “argila” da qual Vargas nos falou? Do barro ao plastico,

as professoras / maes séo referenciadas as forneiras, mais que formar (colocar

na forma) temos que re-formar — colocar em nova forma, a modelagem da

propria sociedade vigente.

Quando se prop0e a apresentar o papel do mestre na escola nova,

afirma:

Os regulamentos oficiais e a politica pedagdgica da atualidade
exigem que obedecais aos preceitos da escola nova. Mas,
vossa consciéncia, cristdimente formada no lar e cristalizada
nessa mesma  orientacdo dentro  deste  modelar
estabelecimento de ensino, reclamara que desempenheis as
vossas fungdes rigorosamente de acordo com 0s ensinamentos
da Igreja... (Saboia Lima: 1943, p. 180)
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E, mais adiante, faz um alerta contra as idéias comunistas e reafirma a

questao religiosa:

Os materialistas — limitando seu horizonte a um raio curto,
restringindo, de propésito firmado, seu campo de visdo — nédo
qguerendo divisar o panorama da vida integral, ndo podem
conceber a vida em toda sua largura e formosura; acanham-n'a
dentro do molde terreno imperfeito e desconforme e a enchem,
por isto mesmo de insatisfacao. Os materialistas, si partidarios
da escola nova, hdo de pratica-la sempre incompleta e sem
idealismo... Sem Deus, a vida ndo tem sentido, € um campo
estéril. A escola nova dos materialistas e dos agndsticos
apesar das fanfarras e zubumbas de seus adeptos, ndo pode
ser a verdadeira e legitima. (idem, p.182).

Observa-se neste discurso a transposicdo do “materialismo historico
dialético”, estruturado por Marx e Engels, em um pensamento puramente anti-
religioso. Ser materialista ndo era partir das bases de reprodugcdo material da
sociedade, era simplesmente ser contra “Deus”. Este tipo de afirmacédo faz
parte até hoje do senso comum. Quando perguntamos as pessoas o0 que é “ser
materialista” a resposta esta ligada ao “ser ateu” ou a “quem sO se preocupa
com as coisas materiais e ndo dé valor as pessoas”. A ldeologia dominante

conseguiu tragar sua tatuagem.

Pode ser constatado, também, que, ao afirmar um carater religioso ao
papel do professor, o desembargador propunha uma formacdo de valores
morais, baseadas no cristianismo, pois acreditava que sem a religido as
criancas ndo possuiriam moral e ética para se tornarem “cidaddos de bem” em

uma sociedade que visava 0 progresso, afirmando: “o primeiro dever do
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educador brasileiro... € formar um ambiente de sadio equilibrio moral,
orientando os alunos e os esclarecendo dos perigos da excessiva manifestacéo
de suas tendéncias” (p.178), e mais adiante afirma que “a educacao brasileira
sera um processo de adaptacdo da infancia e da juventude as exigéncias da
vida, proporcionando-lhes formacdo moral e religiosa, civica e

industrial.,..”(p.178).

Este é um papel da ideologia: equipar os sujeitos de formas de valor e
crencas relevantes que orientem para a reproducéao da ordem social. Assim, 0s
discursos oficiais, atribuiam ao professor a funcdo de “tatuador” das marcas
ideoldgicas vigentes. Pode se afirmar, a partir disto, que, ao longo dos tempos,
como bem nos alertou Bourdieau (1998), os professores sédo os reprodutores
da ideologia vigente. Sendo necessario alertar para a questdo de que

repetimos a formacao que tivemos, a forma que fomos moldados.

Para evitar que este texto se paralise no reprodutivismo, convém lembrar
que os debates oriundos da Teoria da Reproducdo auxiliaram, nestes ultimos
tempos, a tomada de consciéncia por parte dos que atuam na educacao,

proporcionando uma mudanca significativa na atuacao destes profissionais.

Como ja exposto anteriormente, esta “via sacra” da professora vai ser
admitida como tarefa e ndo como trabalho:

Sofrer é comum. Saber sofrer € menos freqlente. Ensinar a
sofrer é que é raro.

A caridade estd sem duvida no fundo da alma da mulher. Pela
prépria condicdo de seu destino, a mulher nasce para o
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devotamento e para afogar nas suas as lagrimas da pobre e
vasta humanidade. (p.191)

Como em outras carreiras hd na do magistério trabalhos
afanosos, muitas canceiras e horas de desfalecimento...

Mixto de dbres ou de encantamentos €, como a vida dos pais,
a vida do professor. (p.192)

O texto nos remete a pura filantropia: dar sem esperar receber nada em
troca. E cabe a mulher “ceder seu colo para o choro dos que sofrem”, pois so
ela sabe o que é a dor. Lindas palavras, ndo fosse 0 mascaramento da
condicdo de subalternidade a que as mulheres foram posicionadas: a nés sé
cabia o afeto, ndo o uso da razéo, por isso ndo pudemos, e de muitas formas,

ainda ndo conseguimos, alcancar altos postos de trabalho.

Interessante pontuar que o Desembargador, em um momento do seu
discurso, aponta que o magistério € uma profissdo honrosa que permite que a
mulher possa auferir recursos de forma digna. Afirma o orador que os pais
estardo orgulhosos “por vos saberem com profissdo honrosa que vos dara

recursos para uma vida financeiramente mais calma (idem: p.193).

Esta “vida financeiramente mais calma” da qual nos fala Sabdia Lima,
soa como uma proposta de que o ganho com o nosso trabalho, seria uma
pequena parcela de colaboracdo com a manutencdo do lar, algo como
possibilitar as “vaidades femininas”. Se considerarmos que, ja naqueles
tempos, cabia a um sem numero de mulheres o sustentar de sua familia, esta

parte do discurso se torna mais um fetiche.
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No momento, e para finalizar a apresentacédo deste segundo documento,
retiro alguns pontos do término do discurso, onde Saboia Lima falara sobre a
“Docura da Funcédo”. Neste ponto ele reforca o atrelamento da funcdo do
professor ao sofrimento, a caridade, a doacdo, a imolacdo propria e ao
sacerdocio, finalizando o discurso com as seguintes palavras:

Séde colméias para vossos alunos, diligentes como abelhas e
distilando o mel de um saber temperado de amor. Ensinae 0s
vossos alunos a se orgulharem do nosso passado, a nédo
malsinarem o presente e a terem fé nos destinos de nossa
Patria. Se um dia sentirdes o cansaco, o desanimo, pela dureza
do trabalho que vos sirvam de estimulo estas simples palavras:
EU SOU BRASILEIRA E O BRASIL PRECISA DOS MEUS

SERVICOS. Que Deus vos acompanhe! (idem, p. 193)
Podemos observar que Sabdia Lima realiza um discurso profundamente
ideologico ao reforcar os pensamentos da classe dominante. Considero a
sacralizacdo, o sacrificio, o papel subalterno da mulher, a ilusdo da
desvinculacédo da atividade intelectual do trabalho fisico, os valores morais e a
critica ao materialismo através de sua oposicao a religido contidos nestas
“falas” uma demonstracao profunda do fetichismo que fundamenta a ideologia

Capitalista. Por isso retomo Marx:

A forma distorcida em que se expressa a inversao efetiva se
encontra naturalmente reproduzida na representacdo dos
agentes desse modo de producdo. Este € um modo de fic¢do

sem fantasia, uma religido do vulgar. (Marx: 1982, p.189).
Nao quero afirmar com isto que o Desembargador estava “mentindo”
guando proferiu suas impressodes. A ideologia contida neste discurso segue 0s
rumos dos ditames de uma determinada época, e o0 autor acreditava no que

dizia. Mas ndo pude, durante as analises, deixar de alertar para profunda

“falsificacdo” da realidade, na medida em que todo o conteludo criava uma
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atmosfera de encantamento, um distanciamento da realidade cotidiana e uma
reificacdo de conceitos préprios dos que fazem parte da chamada elite

intelectual, que tinha por funcéo a criagdo do pensamento ideoldgico burgués.

Convém lembrar, também, o importante papel dos meios de
comunicacdo nesta época. O jornal ja havia passado a um patamar de
circulacdo que atingia principalmente a classe média e as classes populares
alfabetizadas. O radio fazia parte da vida de um sem numero de cidadéaos, era
rara a familia que ndo possuia um aparelho. Estava finalmente instalada uma
rede de comunicacdo que permitiam que discursos, mensagens e informacao

chegassem aos mais contidos recantos do pais.

Podemos, ja no século passado, afirmar que os meios de comunicagao
passam, como afirma Jameson, a reproduzir ideologia. Os discursos de Vargas
eram irradiados para todo o Brasil (foi ele o criador do DIP e da “Hora do
Brasil”). Os jornais também séo responsaveis por divulgar as idéias vigentes,
quer de situacdo quer de oposicdo. Hees (2000) demonstra que o
Departamento de Imprensa e Propaganda — DIP, criado em 1939 por Getulio
Vargas, tinha por objetivo centralizar e coordenar a propaganda do governo e
censurar todos e quaisquer meio de comunicacao, por iSso:

o DIP aparece exercendo um papel fundamental na dominacéo
da consciéncia dos grupos sociais, utilizando, para tanto, a
propaganda, a divulgacdo de imagens, os simbolos da pétria, o
radio, o cinema, os jornais e revistas.(Hees: 2000, p.106).
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O trabalho exercido pelos meios de comunicacdo da época foi tédo
intenso e estruturado que, a influéncia da ideologia estadonovista perdurou por

muitas décadas posteriores.

Sobre o papel da(o) professora(or) Ferreira (2002) aponta que o Jornal

do Brasil nos fins dos anos 40, e durante toda a década de 50, inclui matérias

n34

comemorativas ao “Dia do Professor Nestes escritos destacam-se

exatamente alguns “ideogramas” que marcaram 0s discursos anteriores: 0
sacerdocio, a misséo, a vocacao e o sacrificio:

...Essa nobilizante missdo comparada a um auténtico
sacerdécio ndo deve deixar de ser recordada(...) agrada-nos
comparar o magistério ao sacerdécio em ambos o espirito do
sacrificio deve preponderar. Em ambos a vocacdo deve
sobrepor aos interesses. Em ambos o egoismo deve ser
dominado pelo altruismo. (JB, 15/10/1952 — appud Ferreira:
2002, p.74)

N&o ha maior exemplo de amor a sabedoria, de esforco,
paciéncia, sinceridade, polidez, entusiasmo, otimismo,
abnegacdo e sacrificio, de conscienciosa dedicacdo a
inestimavel tarefa de instruir e educar as geracdes presentes e
futuras. Dessa nobre missdo depende, sem duvida, o apuro da
personalidade e do carater dos educandos... (JB, 15/10/1958 —
appud Ferreira: 2002, p.76)

Cabe pontuar que os discursos oficiais trazem contida a ideologia liberal
capitalista da época. Se por um lado enalteciam o trabalho, enquanto o que
traria o desenvolvimento da nacdo e do espirito nacionalista, este mesmo
trabalhador deveria se submeter a légica do capital, pois, no fundo da questao,

esta a venda de seu trabalho e o consumo de mercadorias. O mesmo trabalho

% Ferreira (2002) afirma em nota a pagina 28 que, a data que comemora o Dia do Professor s6
foi instituida na década de 60, mas que esta comemoragdo acontece, segundo Neuber
Pimentel (1997), desde 1933. A titulo de curiosidade: a data escolhida, 15 de outubro, é o dia
de Santa Tereza D’Avila, uma santa que se destacou pelo seu papel de educadora, novamente
0 sagrado, o sacrificio, a religiosidade.
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qgue desenvolve a nacdo nao obrigatoriamente traz liberdade ao trabalhador.

Marx ja alertava isto:

Por um lado, o0 processo de producdo transforma
continuamente a riqgueza material em capital, em meio de
expandir valor e em objetos de fruicdo do capitalismo. Por outro
lado, o trabalhador sai sempre do processo como nele entrou,
fonte pessoal de riqueza, mas desprovido de todos os meios
para realiza-la em seu proveito. Uma vez que, antes de entrar
no processo, aliena seu proprio trabalho, que se torna
propriedade do capitalista e se incorpora ao capital, seu
trabalho durante o processo se materializa sempre em produtos
alheios. (Marx: 2002 b, p.665/666).

No sentido de reforcar a andlise, convém pontuar, novamente, a ligacao

entre o sacerdocio e a profissdo de professor. Neste ponto se encontra a base

da desvalorizacdo do trabalho em educacédo e o eixo da baixa remuneracéo

desta atividade. Enquanto “sacrificio” e “doacdo” podemos atrelar a idéia de

que os professores ndo precisavam de uma remuneracao, bastava-lhes uma

ajuda de custo para que se alimentassem e fossem realizar sua misséao.

Enquanto “missédo” ndo poderiam ser considerados profissionais, tudo vem do

“Dom” e da “Vocacao”, ndo existe necessidade de “consciéncia” profissional,

nem de formacéo cientifica, basta o “amor” as criancas e ao Estado.

Dos discursos oficiais e também dos oriundos dos meios de

comunicacdes podemos, entdo, destacar os principais “ldeogramas” a serem

tatuados sobre o papel professora(or):

a) O Modelador: aquele que forma, ou é a forma de seus alunos;

b) O Missionario ou o Guia: aquele que possui uma missdo, o farol que

encaminha as “almas™;
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c) O Sacerdote ou o0 Sacralizado: aquele que com seu sacrificio, com a
auséncia de si mesmo, se doa ao outro sem exigir nada em troca,

d) A vocacédo: aquele que acredita ser um Dom divino seu fazer e que paga
com isso agradecendo a “Deus” 0os seus caminhos;

e) A Segunda Mée: a maternidade como pressuposto ao oficio.

Vamos nos enveredar, a partir deste momento, em como estes
“ldeogramas” se reproduzem nos escritos das professoras formadas entre 1940

e 1960, buscando também se ha espacos de resisténcias nestas “falas”.

3.1.2 — OS IDEOGRAMAS E OS ESCRITOS DE PROFESSORAS FORMADAS ENTRE 1940 E

1960.

Como dito anteriormente, irei trabalhar, neste momento, com
depoimentos escritos de professores formados pelas idéias escolanovistas,
principalmente porque foi exatamente neste periodo que se pensou, pela
primeira vez, na formacéo de professores das séries iniciais em nivel superior,

como ocorre atualmente.

Como bem nos alerta Bastos (2003), citando Novoa, trabalhar com
escritos de professores € compreender “como 0s atores educativos construiram
as suas identidades ao longo dos tempos, do modo como a experiéncia escolar
tem diferentes sentidos para as diferentes pessoas”(p.168). Portanto estarei

preocupada em demonstrar que, apesar das diferencas, uma linha perpassa a
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construcdo da identidade profissional das professoras, e esta linha condutora

esta baseada nos discursos ideoldgicos presentes em sua formacao.

Concordando ainda com Bastos (2003), quando afirma que a
subjetividade docente traz marcas transversalizadas pelo desejo de orientacéo
de um devir prazeroso, afirmo que, para além da orientacdo da vida, a
representacdo do “eu professor’ também esta carregada de conceitos sobre o

“ser professor” oriundos da superestrutura societaria: a ideologia dominante.

Durante a pesquisa vivi a possibilidade de, além de recolher
depoimentos escritos, conversar com algumas professoras que mantém,
mesmo depois de aposentadas, o habito de comemorar o Dia do Professor
com um almoco. Elas séo orgulhosas de sua trajetoria e dizem que “O dia do

7

Mestre” € uma tradicdo que ndo pode ser esquecida: “sem a nossa profissdo
ninguém chega a lugar nenhum*” — diz F.T.S (A7), formada em 1946 pelo Instituto

de Educacao do Rio de Janeiro®.

Mas, antes de ingressarmos no universo destes professores apresento
uma poesia escrita em 1932, que me foi oferecida pela Professora Martha

Pereira Neves Hees, da FFP, recolhida durante sua pesquisa de

% A partir deste momento irei utilizar para os escritos de professores e futuros professores a
letra cursiva, primeiro devido aos formularios (em anexo) que foram escritos manualmente,
segundo para diferenciar as citacdes de livros e textos das discursos dos entrevistados.

% Neste ponto estarei utilizando somente as siglas e ap6s um traco o ano de conclusdo do
Curso Normal. Os escritos originais encontram-se no Anexo “A”.
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doutoramento®’, que muito indicardA o quanto os discursos oficiais eram
reproduzidos nas visdes sobre o ser professor:

Ser Mestre

Ser mestre ¢ nascer predestinado a ser guia
E pastor;

& ter n'alma um farol,

E ser estrela,

E fazer sua pdtria inda mais bela,

& tornar sua raca inda mais forte,

E nas lides do estudo e do saber,

S6 tombar vencedor!

Ser mestre é ser cristdo € ter a gloria

De com Deus trabalhar no cultivo das almas.
& formar aos poucos, dia a dia, os coragdes
Que se abrem para as (utas da vida.

& acender a luz da sua fé, doce esperanca
Nesta pdtria maior, onde o saber

Reina a par com a virtude;

& ensinar que vale bem viver.

Para alegre morrer.

M. P. das Neves®
Niteroi, 18/09/1932 (grifos meus).

Como veremos adiante, varios dos “ideogramas”, grifados por mim nesta
poesia, surgirdo nos discursos das professoras que se dispuseram responder a
minha solicitacdo. De qualquer forma, podemos observar que o guia, 0 sagrado
e o sacrificio ja fazem parte do vocabulario empregado para definir o que € “ser

professor”, uma década antes da pautada neste levantamento. Como bem

3 Ver HEES, Martha P.N. As missbes culturais no estado do Rio de Janeiro: jornadas
educacionais entre o0 assistencialismo religioso e o missionarismo politico. Campinas, SP: [s.n.],
2000 — Tese de Doutorado da Universidade Estadual de Campinas, p.57. Cépia deste material
também se encontra nos arquivos do Nucleo de Pesquisa Vozes da Educacao, FFP/UERJ.

% Utilizei a grafia do original na tese.



118

afirma Hees (2000): “Observa-se que, para os catolicos daqueles tempos, néo
poderia haver educacéo e aprendizagem sem a presenca de Deus, da bondade

e do perdao, da esperanca e da fé” (p.58).

Voltando as professoras formadas nas décadas de 1940 a 1950, de uma
forma geral apontam a questdo das pressdes sociais como base para a

escolha da profissdo: “era uma das poucas op¢des para mulher’(M.G.O — 1959 —
A3). Na conversa surge a complementacdo do que ndo foi escrito: mulher sé
podia ser professora... As mulheres que optavam por outras atividades, tais como
enfermeira, chegavam a serem consideradas prostitutas, ndo serviam para as filhas de
familias direitas... Que dird ser engenheira ou advogada, estas profissoes estavam
reservadas para os homens... O mdximo que podiam, além de ensinar, era tocar piano ou

estudar francés’ - Cada qual complementava a anélise de sua época®.

Interessante observar que o papel da mulher na sociedade da época se
restringia a familia ou a atividades que tivessem interligacdo com a mesma.
Como disse Sabdia Lima, ser professora era continuar a educacgéo do lar.

Nos velhos tempos, as adolescentes eram preparadas para serem
professoras, esposas e mdes (verdadeiras Amélias). Normalmente
estudavam em colégios de freiras, pois nossas familias também

se preocupavam com a formagdo religiosa. (1.S.S — 1957 — Ab)

% O discurso das professoras pode ser comprovado pois, somente em 1958, através de uma
solicitagdo da mae de Dulcina de Moraes, a também atriz Conchita de Moraes, que na época ja
tinha 70 anos, o Presidente Jucelino Kubistichek regulamentou a profissdo de Atriz. Até aquele
momento as trabalhadoras do teatro tinham sua carteira assinada como “Prostitutas do Teatro”,
e tinham que se submeter mensalmente a exames de salde, da mesma forma que as
prostitutas.
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Ja no Século anterior, varias autoridades*’, chamavam a atencéo para a
necessidade de que os professores das primeiras letras fossem do sexo
feminino, pois poderiam propiciar uma adequacdo maior da escola ao lar.
Getulio Vargas e Saboia Lima, nos discursos apresentados anteriormente,
também fazem alusdo a questdo da maternidade. Este “ideograma” marca
muitas vezes as falas das professoras daquela época, palavras como: carinho,
amor, doacao, surgem como se fossem parte do ideario da profissao, afinal:

No meu tempo, nés éramos consideradas uma continuidade das
familias. Faziamos parte da complementacdo da educa¢do
familiar.

Sentiamos orgulhosas por sermos professoras, éramos muito

4 y « »

respeitadas. Tinhamos “status” por sermos professot, os alunos
respeitavam e tinham muito amor pelo “mestre”. Levantavam
quando entrdvamos na sala de aula.(1.S.S — 1957 — Ab)

As questbes do sacerdécio e da religiosidade, que tanto povoam o0s
discursos oficiais apresentados anteriormente, se repetem nos ditos das

professoras:

Privilégio dado por Deus... - Diz M.A S. — 1946 — A2

& uma profissdo de doagdo e amor. — Diz J.S. A — 1946 — Al

A carreira de professor é para mim uma carreira que requer
muita, como dizer, devo¢do... — Diz C.B.C. — 1954 — A6

Da mesma forma surgem nos escritos o “ideograma do guia”, aquele que
aponta os caminhos, que “forma o carater”, assim como Sabdia Lima tanto

exigia:

“ Em 1894 o Professor José Feliciano, catedratico da Escola Normal da Capital, dizia em um
discurso: “ndo h& mais duvidar que & Mulher cabe a instru¢do priméria das criangas...”"(Apud
DEMARTINI, Zeila et ANTUNES, Fatima: 2002, p.76). Sobre a feminizacdo do magistério ver:
CAMPOS, Maria Cristina S. de S. et SILVA, Vera L.G. Feminizagdo do Magistério: vestigios do
passado que marcam o presente. Braganca Paulista: EDUSF, 2002.
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Orientar as pessoas para vida — trocar experiéncia com os
alunos. Se sentir responsdvel pela formagdo do cardter das
pessoas sob sua influéncia. (M.G.O. — 1959 — A3)
Muitas vezes uma palavra do professor muda a vida e o
comportamento dos alunos. (C.B.C. — 1954- A6)

Interessante pontuar que na maioria dos depoimentos a influéncia

materna é decisiva na escolha da profissdo: “Minka mde era professora... Fui
contagiada"(MAS — 1946 — A2), “Por vivénciar a profissio através de minha
mde.."(AMO — 1951- A4), “Talvez tenha sequido este caminho por influéncia da
minha mde’(JSA — 1946 — Al); porém as questdes das vantagens e da certeza
de conseguir emprego também determinaram a op¢ao pelo magistério: “era uma
das poucas op¢des para mulher e me proporcionava um emprego garantido (MGO —
1959 — A3), ‘primeiramente pelas vantagens que a carreira oferecia. Tinhamos

emprego garantido ao sair do curso normal"(CBC — 1954 — AB).

Talvez as afirmativas acima configurem uma realidade da primeira
metade do século passado: o ingresso de mulheres da classe média no
mercado de trabalho. Na conversa, as professoras afirmam que era necessario
ter algum dinheiro préprio, pois ndo queriam depender exclusivamente dos
seus pais, e posteriormente de seus maridos. Uma nova postura da mulher ou

uma necessidade financeira?

Recordo-me que era comum escutar dos homens, ainda na década de

1970, que “as mulheres poderiam trabalhar para ‘comprar seus alfinetes’ e que,
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por isso, 0 magistério servia, além de ser uma profissdo digna elas so6
trabalhavam meio expediente e podiam também cuidar da casa’ (e
consequentemente deles). Eu mesma escutei de um namorado que se eu
quisesse trabalhar s6 poderia ser professora, para dar atencdo aos filhos. De
uma certa forma, essas afirmacfes ndo condiziam com o que eu e minhas
companheiras de profissdo afirmavamos e viviamos. Nos sentiamos revoltadas
guando ouviamos tal disparate, mesmo as mais antigas. Para nos, professoras,
apesar de todo um imaginario sobre a sacralizacdo de nossa atividade,
tinhamos por consideracdo que este era o nosso trabalho. Muitas de nés

sustentavam suas casas.

Concordo que uma grande maioria ndo se considerava “trabalhadora”,
pois isto estaria colocando-as na mesma condi¢cdo dos operarios de baixo nivel
de escolaridade. O trabalho intelectual em uma sociedade capitalista,
organizada de forma hierarquica, sempre esteve em um patamar acima do
trabalho bracal, questdo propria da divisdo do trabalho no Capitalismo, que
separa aqueles que detém os meios de producdo daqueles que vedem sua
forca de trabalho, os que elaboram e os que fazem, 0s que possuem e 0s que

nao possuem a propriedade.

A divisdo do trabalho é a base da divisdo das classes. A partir do
momento em que se reparte a sociedade, diferenciam-se também os interesses
dos membros de cada classe, bem como se repartem os interesses individuais

dos interesses coletivos.
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Assim sendo, as(os) professoras(es) ndo poderiam se igualar aos
“outros trabalhadores”. Pode-se comprovar tal fato ao observarmos a
resisténcia das(os) professoras(es), quando da unificacdo do Centro Estadual
dos Professores — CEP, com a Associacdo dos Funcionarios, que deu origem
ao atual Sindicato dos Profissionais de Educacdo do Rio de Janeiro —

SEPE/RJ.

O debate sobre esta unificacdo durou por volta de dois anos, s6 sendo
resolvido em um Congresso Extraordinario em 1987. Nesta época o CEP ja
existia ha onze anos. Muitos professores abandonaram o sindicato por néo
concordarem com a unificacdo, outros se mantiveram, mas até hoje a
questionam. Esta talvez seja uma marca muito forte: a de que professoras e

professores estdo em um patamar diferenciado dos demais trabalhadores.

Se levarmos em conta a divisdo do trabalho, as(os) professoras(es) se
categorizam como uma classe mais voltada para a producdo intelectual, por
isso se distanciam e ndo admitem que possam estar no mesmo patamar
daqueles trabalhadores que se utilizam a “forca fisica” para realizar suas
tarefas. Mera ilusdo: ndo ha trabalho fisico que néo requeira mecanismos
intelectuais, da mesma forma que o trabalho do professor requer atividade

fisica constante.



123

Esta situacdo é produzida pela ideologia dominante e vém sendo
“tatuada / marcada” na subjetividade. Torna-se muito dificil, para o professor
compreender que, na realidade, ele vende sua forca de trabalho, seja

intelectual e/ou fisica.

Marx e Engels afirmavam que nao bastaria somente extirpar do cérebro
dos sujeitos estas “tatuagens / marcas”. Para se realizar uma alteracéo
profunda seria necessario “os individuos subjugarem de novo essas forcas
materiais e abolirem a divisdo do trabalho. Isso ndo € possivel sem a
comunidade” (Marx e Engels: 1988, p.92). Isto explica o porqué de uma grande
parcela de professores criticarem a unificacdo do Sindicato: este grupo ainda
nao tinha se “conscientizado” de que a divisdo do trabalho s6 serve ao

interesse do Capital.

Voltando aos escritos das professoras, uma poesia escrita por JSA —
1946 (Al), resume muito bem os diversos “ideogramas” gravados na

subjetividade destas profissionais:
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Educar

Educar é uma arte

Que poucos sabem entender
De um contexto faz parte
Que leva o homem a crescer

Cresce e evolui quem aprende
E quem ensina também.
Mestre é aquele que sente
Que educar é um bem...

Nunca perca em sua vida,
A vontade de ensinar,

De esclarecer uma divida,
Sempre pronta a ajudar...

Conhecer nova verdade
E redescobrir o mundo,
& prova de sanidade,

& sentimento profundo...

Vocé que planta a semente
Do saber e da bondade
Hd de ser eternamente,

Consagrado por Jesus,
Um mestre em felicidade
Um ser que a muitos conduz.

(JSA — 1946)

Este escrito reforca todas as marcas de uma época, pois nele estdo

contidas, da mesma forma que na primeira poesia, os ditames de um tempo,

toda uma ideologia que envolvia o papel da(o) professora(o): levar o homem a



125

crescer, crescer e evoluir, educar € um bem, conhecer nova verdade, prova de

sanidade, plantar a semente, saber e bondade, CONSAGRADO POR JESUS.

Mas, por outro lado, ndo poderia deixar de tocar nos feixes de

resisténcia que surgiram nestes escritos.

O tom de ironia da professora ISS — 1947 (A5), quando escreve que as
adolescentes eram preparadas para serem professoras, esposas e maes, e

complementa o dito com parénteses: “verdadeiras Amélias”. Lembrar esta

personagem da musica de Mario Lago, que dizia ser a “Amélia a mulher de
verdade”, nos remete ao todo da letra musical:

Nunca vi fazer tanta exigéncia/ Nem fazer o que vocé me faz.

Vocé nao sabe o que é consciéncia/ Nao vé que eu sou um pobre rapaz.
Vocé s6 pensa em luxo e riqueza/ Tudo que vocé vé, vocé quer.

Ai! Meu Deus! Que saudade da Amélia/ Aquilo sim é que era mulher.

As vezes passava fome ao meu lado/ E achava bonito ndo Ter o que comer.
E quando me via contrariado/ Dizia: Meu filho, o que se ha de fazer.

Amélia ndo tinha a menor vaidade/ Amélia que era mulher de verdade.
(Mério Lago)

Como se pode constatar, a “mulher de verdade” ndo fazia exigéncias,
muito menos queria algo para si; passava fome sem reclamar, ainda achava
bonito; ndo tinha vaidade; ndo tinha desejos, quem sabe ndo era ela mesma.
Aproximava-se de uma “santa” que se ungia com o sacrificio de sua
subjetividade. Este é o rasgo de critica que nossa professora faz a criacdo das
mulheres naqueles tempos: sacrificio, submissdo e doacdo. Estas trés

caracteristicas se encontram, também, nos discursos oficiais sobre o papel das

professoras.
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A fala desta professora poderia nos levar a uma confirmacéo de que ela
assume seu lugar de sofrimento. Por outro lado a ironia embutida no discurso
pode demonstrar tracos de resisténcia, em outras palavras, esta foi uma forma

de discordar do tipo de educacao que teve.

Outro traco de alteracdo da visdo imposta na época € 0 escrito da
professora A.M.O. — 1951 (A4):

Ser professor é ser educador, acima de tudo formar uma geragdo
mais envolvida com os problemas sociais e incultindo nos alunos
0 gosto pelo estudo, com preocupagdo de fazer o bem e alcancar
0 ideal de sua vida.

Podemos até observar que ainda ha uma preocupacdo com o “ incutir o
gosto pelo estudo” e com o “fazer o bem”, mas surgem duas proposi¢cdes que
séo extremamente importantes: o envolver os alunos com os problemas sociais
e o entendimento de que o aluno deve alcancar o seu ideal, e ndo o do
professor. Se sabemos, conforme dito anteriormente, que naquela época o
professor devia “moldar o trabalhador do pais”, envolver os sujeitos nos
problemas sociais poderia significar a permissao de tomada de consciéncia da
divisdo de classes. Da mesma forma, acreditar que estes sujeitos poderiam
construir suas vidas era acreditar que ndo existem diferencas entre as pessoas,

todos tém as mesmas possibilidades, sejam ricos ou pobres.
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Compreendo que esta também é uma
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Recolhi cerca de quarenta depoimentos e é com base nestes que
tratarei, neste momento das permanéncias nos discursos sobre a escolha e o

significado da profissao de professor.

Um forte traco que permanece nas respostas esta intimamente ligado a
visdo que os futuros professores tem sobre o papel de “modelador” atribuido ao
exercicio do magistério, tal como os apresentados nos discursos oficiais e nas
falas dos professores formados entre 1940 e 1960:

Penso que ser professor, é ser a forma, o molde do aluno. Penso
que o professor molda seus alunos através do pensar, do agir e
do falar, principalmente do falar, pois é através disso que o
aluno vé o que para ele é novo. (S | D — 18 anos —B8)*

(Escolhi) Por ser um curso da drea de educagdo primeiramente,
que me proporciona o ensino de um grupo de pessoas que estdo
iniciando a sua vida social, e na minha opinido ¢ desta fase que
temos que alterar o ser humano, é de baixo, crianga. (W.S.M.S.
— 24 anos - B17)

Os relatos indicam que tanto as agdes quanto as falas séo capazes de
modificar, reparar, reconstruir, em suma “moldar”, tal como uma massa de
argila, os alunos. De uma certa forma Bourdieu (1998b) em seu texto
“Reproducdo Social e Reproducao Cultural”, afirma existir um certo processo
de “moldagem” dos sujeitos, através da inculcacao de padrdes e valores que
sao reproduzidos pela familia, e posteriormente pela escola e pelos meios de

comunicacao.
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Torna-se necessario salientar que, apesar de para Bourdieu existir este
processo, ele o trata de forma critica, este ndo é o caso dos entrevistados.

Para eles a “moldagem” seria uma das funcdes do professor.

Além desta questéo, a primeira insercédo deposita no discurso um poder
inimaginavel. Na segunda, podemos nos referir ao dito popular. “é de
pequenino que se torce o0 pepino”, mas todas as duas estdo intimamente
ligadas ao discurso de Getulio Vargas de que as criancas séo “argila plastica
nas maos habeis dos educadores”, como também a “matéria plastica de uma

inteligéncia a ensinar” de Sabdia Lima.

Mas, vejamos outro depoimento que também se refere ao assunto:

Ser professor é algo muito maior do que muita gente pensa. Ser
professor é moldar toda uma geragdo, é a parte fundamental em
tudo. Um professor pode vir a ser professor, sem nunca ter
passado por um médico, um quimico ou um engenheiro, por
exemplo, mas estes jamais viriam ser o que sdo, sem antes ter
passado por um mestre. Professor é uma relagdo direta, ¢é
cumplicidade, amizade. O prazer de ver um aluno nosso brilhar
no futuro, é recompensa pra nds mno presente (s6 pela
expectativa). Ser professor é ser o alicerce do mundo! ( S.B.M. —
22 anos - B 20)

Neste, além da referéncia ao “molde”, podemos constatar a mesma

argumentacdo que a professora F.T.S, formada em 1946 — A7, apresentou: “O
que significa pra mim, ser professor? TUDO!.. Sem a nossa profissdo ninguém chega a

lugar nenhum...". Fiz questdo de voltar a um escrito de professores formados

* Com relac&o aos escritos de alunas(os) ingressantes no curso estarei utilizando as iniciais do
nome, quando citado, ou codigos para os formularios que néo foram denominados. Além disto
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antes de 1960, para demonstrar o quanto o papel do professor permanece
idealizado. Estes relatos trazem, fortemente, uma colocacao da profissdo em
um patamar acima das demais. E como se este “ser” fosse um iluminado, um
detentor de “algo a mais”. A sacralizacédo chega ao endeusamento, tal como na

poesia de M. T. D, escrita em 1935, quando afirma: “Ser mestre... é ter a gloria de

com Deus trabalhar no cultivo das almas’.

De uma certa forma esta sacralizacdo é uma constante. Este
“ideograma” também surge “tatuado / marcado” nos discursos sobre devocéo,
amor, carinho e paciéncia:

Amar as criangas, ter prazer em ensinar, sabet, adquirir novos

conhecimentos, ser amigo, dedicado paciente... (J.S. — 37 anos —
B19)

Paciéncia e dedicagdo sdo dois dlibis muito bons para ser um
bom professor. (C.N.M. — 18 anos — B25)

Ser professor é mais do que ensinar, dividir conhecimento, ser
professor é dar amor. E ensinando com carinho, ter a
consciéncia de ter cumprido seu dever, sabendo que vocé
contribuiu e muito para que aquela “pessoinha” seja alguém no
futuro... (R.C.A—19 anos - B21)

A “consciéncia do dever cumprido”, que R.C.A nos apresenta, tem uma
relacdo direta com a formulacdo de Sabdia Lima, e liga o sagrado a “misséao”

do professor, ao sacerdécio:

Nobre e, em verdade, espinhosa profissdo, quando exercida
com plena compreensao e nitida consciéncia dos deveres e

achei importante informar a idade. Estes escritos encontram-se no Anexo “B”.
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obrigacdes a ela inerentes, porque o magistério deve ser uma
missao social.(Saboia Lima: p. 173).

Interessante pontuar, que estes “ideogramas” também surgiram, mas em

menor grau, nos discursos dos alunos que estavam terminando o curso. “Ser

professor significa doar-se para o proximo com muita responsabilidade e determinacdo”,
afirma B.S. 23 anos (C1), ou “Ser professora para mim é algo sublime que somente
quem é, pode explicar. Ser professor estd na alma, no sangue. Ninguém é professor.

Nasce professor” ( B. A — 26 anos - C9).

Nesta ultima descricdo, além do envolvimento religioso, surge a questao
do Dom, que também aparece como uma das vertentes para a escolha da
profissdo e no papel do professor, nos escritos dos ingressantes no curso:

Por vocagdo, pois acho essa profissdo lindissima. (S| G — B27)

Uma aptiddo de nascenca, algo que eu sempre me imaginei
fazendo, um sonko a ser realizado. (ser professor) E ter um
carisma proprio e um Dom peculiar para ensinar a outras
pessoas e ajudar na formagdo de um individuo, pois é na escola
que se conhece e que se obtém os primeiros traumas de um
individuo. (L.R. - 19 anos — B36)

Bourdieu afirmava que a “ideologia do Dom” postulava que as
desigualdades de sucesso na escola refletiam as desigualdades de aptiddes
consideradas inatas. Desta forma ela estava acompanhada de uma ideologia
meritocratica, que afirmava que todo o individuo tem acesso as posicdes
sociais mais elevadas, desde que seus talentos, seu trabalho e suas aptiddes

assim permitissem. No fundo esta ideologia falseia a realidade dual da
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sociedade, culpando os sujeitos, e ndo a estrutura social desigual, por seus

fracassos™*.

Ainda sobre o dltimo escrito de alunos acima, observa-se uma
expressao ligada a Psicologia: o trauma. De uma certa forma a importancia
dada a esta disciplina nos cursos de formacdo de professores, ao longo do
altimo século, também marcou os discursos sobre o papel deste profissional, e
criou uma série de “desculpas” para o fracasso dos escolares. Sobre o assunto
Freitas (1999) nos diz:

A utilizacdo da Psicologia pela Educacdo tem sido alvo de
criticas que apontam para a supervalorizacdo de seu papel na
explicacdo e compreensao de situacdes educacionais. E este o
perigo do psicologismo , que restringe as questbes da
Educacdo apenas a dimensdo psicolégica.(Freitas: 1999, p.19
- 20)

N&do quero, com a afirmacdo acima, menosprezar os estudos deste
campo, que podem servir como subsidio ao trabalho do educador. Pretendo
alertar, da mesma forma que a autora, que ndo se pode reduzir tudo ao
discurso psicoldgico, deixando o social, o histérico, o politico e o econémico
engquanto apéndices, para ndo corrermos 0 risco de estarmos sempre nos
alijando ou, como nos diz a prépria professora, nos responsabilizando e,

conseguentemente, aos nossos alunos, pelo ndo cumprimento de nosso papel

profissional.

*2 Ver BOURDIEU, Pierre. Escritos de Educacdo. Maria Alice Nogueira & Afranio Catani.
Petrépolis, RJ: Vozes, 1998.
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Outra fala a ser salientada, esta relacionada a uma maxima da Escola

Nova: o “aprender a aprender”. Diz S | D (18 anos - B8) “pois ¢ nesta fase que ela

aprende a aprender”
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ndo € aprender a aprender, € aprender uns com 0s outros, em todas as

esferas, para poder recriar “o novo”.

Como se pode observar pelos depoimentos as marcas de um passado
permanecem no presente. Podemos afirmar, a partir do material recolhido, que
estas "tatuagens / marcas" foram internalizadas ao longo das décadas, que
possuem um conteudo ideoldgico latente e que séo realmente muito dificeis de
serem retiradas, na medida em que continuam surgindo, mesmo apos anos de

debates sobre o atual papel da educacao e do magistério.

3.3 — OSs IDEOGRAMAS DO PRESENTE

N&o sou eu quem me navega

Quem me navega € o mar

E ele que me navega

Como nem fosse levar

(Paulinho da Viola)

Os tempos atuais vivem do jogo de sentidos embutidos nas expressoes

que ouvimos e falamos. O senso comum®, tomado aqui enquanto aquilo que
ndo possui base na relacdo praxis-teoria-praxis, e que € expresso pela

populacdo, muitas vezes de forma reprodutiva e sem consciéncia, € o alvo dos

“ideogramas tatuados / marcados” que ora se apresentam.

* para Gramsci (1995) 0 senso comum possui “as caracteristicas difusas e dispersas de um
pensamento genérico de uma certa época em um ambiente popular, E importante assinalar que
a difuséo de pensamentos filosoficos pode “popularizar” estas idéias, pois Gramsci continua a
frase afirmando: “mas toda filosofia tende a se tornar senso comum de um ambiente, ainda que
restrito” ( Nota da pagina 18).



135

Obviamente ndo serdo abordadas todas as expressdes que povoam a
linguagem dos meios de comunicacdo e dos idedlogos da atualidade, busca-
se, neste trecho, exemplificar alguns termos que carregados de conteudo

ideoldgico, vém sendo utilizados para a manutencao da estrutura vigente.

Palavras oriundas do vocabulario econbmico, a exigéncia da
competéncia, o medo - principalmente do desemprego, a valorizacdo ou
desvalorizacao profissional: questdes para serem levantadas, “ideogramas” do

cotidiano dos nossos tempos.

Estava na rua outro dia quando ouvi duas pessoas conversando. Uma
dizia para outra que achava que o Brasil estava melhorando, pois ouvira na
televisdo que ja tinhamos alcancado um “superavit primario” de cerca de 6
bilhGes de dolares, isso era muito para uma poupanca e na certa poderia
ajudar o povo. O interlocutor, dizia-se desconfiado, pois sempre se falava deste
tal superavit, e nada acontecia. Meio envergonhada por adentrar em uma
conversa da qual ndo fui convidada, tentei explicar que o termo representava a
contrapartida do governo a divida com o Banco Mundial e o Fundo Monetario
Internacional e que este dinheiro ndo seria utilizado em melhoria da qualidade

de vida da populacéo. Foi um pouco dificil.

O importante desta narrativa ndo se encontra no final da historia, e sim
no que significam estes termos para a populacdo em geral e para os sujeitos

gue ingressam no Curso de Pedagogia, em patrticular.
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A palavra “super”, na imaginacao popular, sempre tem uma conotacao
positiva de “maior” ou “melhor” quantidade de qualquer coisa, e tudo que &
“mais” implica em melhoria e crescimento. As palavras utilizadas pelos
economistas, como também pela midia, muitas vezes criam um “falso sentido”
para a populacdo que ndo esta acostumada e ndo compreende estes termos

técnicos e especificos. Dai 0 equivoco da conversa narrada anteriormente.

De uma certa forma vimos sendo solapados de conceitos que, no senso
comum, sdo abarcados de forma diferente de seus reais significados. Muitas
vezes 0 peso dado a estes conceitos colabora com seu entendimento erréneo.
Vejamos o “fantasma da inflacdo”, criado durante a década de 1980 no Brasil:
as donas de casa viraram fiscais do presidente; os planos econdémicos
apresentavam formulas para deter o “fantasma’ que corroia nossos salarios.
Chegamos na década de 1990 a apresentar um indice deflacionario, elogiado e
festejado pelo povo. Mal sabiam que isto significava paralisacdo e retrocesso
da econdmica, e que viria a provocar a crise econdmica de estagnacao da qual

ainda ndo conseguimos sair.

O mais interessante é que todos estes informes econémicos sdao dados
pela imprensa televisionada de uma forma alarmante, mas sem profundidade e,
normalmente, logo apos, entram matéria leves ou a previsdo do tempo para o
dia seguinte. Parece irdnico, mas nado seria uma tentativa de banalizar ou

ludibriar a situacao real?
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Abordei estes dois termos, para chegar a um terceiro que povoa 0s

discursos da atualidade: o mercado.

Visto como um “sujeito autbnomo”, a palavra mercado hoje chega a
carregar caracteristicas humanas: “0 mercado acordou nervoso”, ou “esta
tranquilo”, sdo formas que os meios de comunicacdo usam para abordar este
assunto. Exatamente este tipo de colocacao, distanciado da realidade na qual é
a estrutura econdmica que esta por traz da organizacdo desta sociedade,
mascara que S80 as pessoas que sustentam esta estrutura: o mercado sé
existe por causa das relacbes de producdo implementadas pelo capitalismo.

Subjetiva-se o objeto, objetiva-se o sujeito.

Do termo mercado surge um dos seus “filhos”: o Mercado de Trabalho.
Este € um dos “monstros” que povoa os discursos dos futuros profissionais de
educacao:

O mercado de trabalho, hoje em dia, exige um nivel de estudo
superior para a ocupagdo de cargos um pouco melhor, a época
em que exigia-se apenas o ensino médio acabou hd muito tempo
e s6 percebemos isso ao pleitear uma dessas vagas.(S.B.M. — 22
anos — B20)

Por que pretendo me atualizar para encarar o mercado de
trabalho. (J.S. — 37 anos — B19)

Fiz o vestibular e entdo enxerguei uma nova oportunidade de
ingressar no mercado de trabalho no ramo escolar. (R.A.S. — 23
anos — B26).

Escolhi o curso de pedagogia para ter uma formagdo em nivel
superior e ndo por paixdo ao magistério ( F. 20 anos — B34)
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Pode ser observado claramente nes
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No discurso dos mesmos havia a intencdo de ingressar no Servico
Puablico por qualquer porta, e depois mudar de funcdo — o que a lei atual ndo
permite. No fundo o desejo era de garantir um emprego estavel em um

“mercado” onde o trabalho é uma raridade.

Pode se observar que, nas falas dos futuros professores, surgem outras
duas questdes: a competéncia e o medo do desemprego, em suma a
necessidade de ser enquadrado nesta sociedade onde:

O homem se humilha.

Se castram seus sonhos.
Seu sonho é sua vida

E vida é trabalho.

E sem o seu trabalho

O homem néo tem honra.
E sem a sua honra

Se morre, se mata.
(Gonzaguinha)

Pode-se, entdo abordar o termo competéncia. Este “ideograma /
tatuagem” tem por caracteristica intermediar a questdo econbmica e o
trabalhador, fica exatamente entre o sujeito e o0 objeto. Foi observado, no
segundo capitulo desta tese a importancia que vém sendo dada a

competéncia, quer pelos empresarios, quer por ideélogos da educacdo e do

trabalho.

Este termo se tornou o centro do universo dos novos modos de
producdo. Se vocé ndo a tem, perde a empregabilidade, se a tem pode
competir com 0s outros a uma vaga no mercado. No fundo o termo, que tem

ainda para o senso comum, um sentido implicito subjetivo de “adquirir
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requisitos técnicos e saberes especificos para o exercicio de uma profissédo”,

se tornou a maior arma para culpabilizar o sujeito pelo seu desemprego.

Competéncia se transformou em competicdo por vaga em um mercado
que nao propicia esta oportunidade, visto que hoje, o capital investe
primordialmente no mercado de capitais, e ndo na agricultura, industria e

Servicos.

Cursos séo abertos: computacao, linguas e outros. A corrida ao diploma
de Nivel Superior enche os Shopings Universitarios. O “certificado” tomou um
valor inexpressivo. Devem ser valorizados os individuos. Tudo é feito na
tentativa de se apresentar “competente” em um mundo do “ndo trabalho” e da
desvalorizacdo do sujeito. E uma competi¢do na qual os trabalhadores nunca

saem ganhando, o vencedor é sempre 0 “bezerro de ouro” do mercado volatil.

O sentido negativo do termo estd embutido no desemprego. O
sentimento de ndo ser competente tem levado um sem numero de
trabalhadores a paralisacdo e até ao desespero. Subjetivamente a “auséncia
de competéncia” soa como uma “exclusdo do mundo”, refletindo-se quer
internamente, quer na vida social. O que era um simples “saber fazer” se
transformou em um “néo ser”. O Capitalismo atual conseguiu forjar nos homens
mais uma alienacdo. Exatamente por isso Jameson (2002) fala da perda do
sujeito. O que se realiza neste “novo mundo do trabalho” esta para além do

“homem enquanto mercadoria”. Vivemos um momento que nem vender nossa



141

forca de trabalho é possivel, nos perdemos enquanto sujeitos e também

enguanto objetos: somos incompetentes.

O termo também esta intimamente ligado aos novos modos de producéo
e ao Neoliberalismo. Competéncia € algo particular, isto propicia ao atual
modelo econdémico / empresarial a diferenciacdo dos salarios de forma
individual, e ndo coletiva, vindo a desmontar a possibilidade dos “acordos
coletivos de trabalho” e de atuacdo dos sindicatos. De uma certa forma o
Governo do Estado do Rio de Janeiro ja esta implementando um “meio de
caminho” para este modelo através do Programa Nova Escola, onde as escolas
sao classificadas de forma diferenciada (por sua producédo?) e os profissionais

que nelas atuam recebem gratificagcdes conforme esta classificacao.

Por isso a competéncia, ou outros termos que contém O mesmo
significado, tais como especializacdo, aperfeicoamento ou qualificacdo, surgem
nos escritos dos futuros professores:

(Ser professor €) Alguém que tém competéncia para dar
determinado conteido. (S 1 B — 22 anos — B4)

Meu desejo é aprender e sempre melhorar para poder concretizar
a vontade de ser uma “Otima professora’(R.C.S. — 23 anos —
B26)

Escolhi o Curso de Pedagogia para poder me aperfeicoar na drea
de educagdo, para que eu me torne uma boa educadora e possa

ajudar na educacdo de muitas pessoas. ( A.C.F.B. — 20 anos —
B28)

Como jd trabalho na drea da educagdo optei por este curso para
me especializar e tornar-me um profissional melhor. (B. 19 anos
— B30)
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O curso de pedagogia pra mim é mais um complemento, um
caminho para eu melhorar o meu caminho como professor como
educador, renovando e até mesmo restaurando a minha prdtica
de ensino (S | H — sfid. — B31)

7z

Deve se salientar que, o desejo de ser “melhor” ou “6timo”, também
traduzem o anseio de se apresentar mais preparado para o “mercado de
trabalho”, estando, assim, em um maior patamar de competicdo a uma vaga
pretendida. A competéncia, nos seus moldes modernos, se retrata
subjetivamente nas falas dos futuros professores. O que esta subjacente ao

dito é o medo do desemprego.

“Medo” é um dos “ideogramas / tatuagens” categoricos destes tempos.
Seja 0 medo dos atentados, para 0s norte-americanos e europeus, ou 0 medo
de sair nas ruas do Rio de Janeiro, devido as a¢fes do trafico de drogas. De
qualquer modo este ideograma se tornou 0 mais corriqueiro em nossas vidas e

um dos eixos centrais da “pds-modernidade”.

O medo paralisa porque invade nossa subjetividade e nos petrifica, de
uma certa forma nos mata para o coletivo. Afinal em quem podemos confiar?
De quem ter medo? Acabamos por sentir medo de tudo e de todos. N&o € a toa

que a doenca deste século se chama “Sindrome do Panico”

O que surge nos escritos dos futuros professores é o medo do “fantasma

do desemprego”.



143

(Escolhi pedagogia) visando um crescimento para conseguir
melhores oportunidades de emprego, principalmente na drea
pliblica. (S | E - 29 anos — B10).

A possibilidade de no futuro ter um emprego estdvel ( V.V. 32
anos — B18)

Porque pretendo consequir um emprego ( J.S. 37 anos — B19)

Eu escolhi a profissdo de professora pois é uma drea que sempre
existe oportunidade de trabalho...(V.S.P. — slid. — B23)

Diferente do que as professoras formadas nas décadas de 40 a 60, que
viam na profissdo de professora a unica opcdo para o trabalho feminino nos
niveis mais altos de escolaridade, estas falas nos remetem a questdo da
“empregabilidade”, em outras palavras, da possibilidade de conseguir um posto
de trabalho, indiferente da questdo sexual, pois, inclusive os poucos alunos do

sexo masculino, apontam para este caminho.

A grande contradicdo que se chega, neste momento, esta na oposicao,
possibilidade de vaga no “mercado” e valorizagao profissional.

Sinceramente, no ato da escolha deste curso eu ndo tinha
convicgdo nenhuma de que seria esta a minha profissdo, pois
como a maior parte da sociedade, eu tinha uma visdo um tanto
preconceituosa, achava que esta era uma profissio sem futuro,
pois ndo me projetaria com status na sociedade. (T.D. — 22 anos

—-B1)
Os dizeres da futura professora apontam para a atual desvalorizacéo
dos profissionais das areas sociais, e me levam a abordar os “fetiches” sobre 0

valor do trabalho neste mundo “pés-moderno”
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N&o é de hoje que os pais sonham em ver seus filhos “bem posicionados
socialmente”, tenham um “bom emprego” e que ganhem “muito dinheiro”.
Prestigio e posicdo social sempre fizeram parte do imaginario dos “filhos” da
classe burguesa. E, neste ponto, a velha dicotomia entre o trabalho intelectual

e o fisico, ndo mudou muito ao longo do tempo.

Quando levamos em conta que, como nos diz Marx e Engels, que “os
pensamentos da classe dominante sdo também em todas as épocas, 0S
pensamentos dominantes” (1998: p.48) podemos compreender o porqué das
profissdes liberais ainda povoarem os sonhos de muitos jovens e de seus pais,
mesmo aqueles oriundos da “classe trabalhadora”. A categoria de “Doutor”,
como sdo denominados os médicos, os advogados e 0s engenheiros pairam no
imaginario destes que “sonham com um futuro melhor”, e estdo intimamente
relacionadas com o denominado “trabalho intelectual” que, ao promover

“status” abre o ingresso a “classe dominante”.

Apesar da escola ter se massificado ao longo do século passado, no
Brasil, a valoracdo do certificado de conclusdo de um curso de Ensino
Superior, s6 vem adquirindo sentido, paras os filhos da classe trabalhadora, a
partir da dltima década do século XX. Surgem, ao final do seéculo, os
movimentos por reservas de vagas para negros e pobres na Universidade
Pdblica, visto que o Ensino Médio oferecido pelo sistema publico, vem se
deteriorando, devido a desregulamentacdo do Estado e dos preceitos

Neoliberais da privatizacédo e do Estado-Minimo.
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Por outro lado ocorre, também, uma desvalorizacdo de alguns campos
profissionais. A maior parte das profissbes ligadas ao setor de servigos,
principalmente as desvinculadas das areas médicas, tecnologicas ou da
pesquisa, vem sofrendo uma queda de expressdo, enquanto as profissdes
ligadas a éarea das comunicacbes apresentam uma alta procura, basta

olharmos a relacéo candidatos/vagas dos vestibulares dos ultimos anos.

Isto também faz parte do “espirito” do capitalismo tardio. O mundo do
trabalho se reorganiza, criando novos campos, cada vez mais es