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RESUMO

A presencga e as caracteristicas peculiares da ciéncia geografica no contexto
educacional sempre me provocaram indagac¢des, sobretudo porque
apresentada aos alunos de maneira isolada do cotidiano e artificial,
dificultando a aprendizagem. Objetivamos conhecer a Geografia na trajetéria
de vida escolar de seis professoras das séries iniciais do ensino
fundamental, em processo de formacao inicial. A metodologia eleita para a
realizacdo da pesquisa foi a Historia Oral Tematica, que propicia ao
pesquisador conhecer o passado recente de seus sujeitos a partir das falas
enunciadas, tecendo uma rede de informagbes com pontos de vista
diferenciados e relacionados a um tema especifico, a Geografia escolar. O
trabalho se inicia com um mapeamento das pesquisas cientificas produzidas
no Brasil, relacionadas ao ensino de Geografia nas séries iniciais do ensino
fundamental, procurando analisar e discutir as concepcbes tedricas que
permearam as pesquisas. Posteriormente, refletimos sobre as novas
perspectivas de pesquisa na formacdo docente, a Histéria de Vida, e a
colaboracdao da metodologia da Histéria Oral Tematica para a compreenséao
das trajetérias geogréaficas das professoras. Mergulhamos na Histéria da
Educacao do Brasil delineando reflexdes de ordem tedrica, com uma sintese
do desenvolvimento da educacao nas séries iniciais do ensino fundamental,
analisando a influéncia das leis e decretos nesse nivel de ensino e,
consequentemente, na Geografia escolar. Finalmente, caracterizamos a
institucionalizacdo do curso de Pedagogia no Brasil e na Universidade
Federal de Uberlandia, bem como a trajetdéria da disciplina que discute a
Geografia no referido curso, realizando uma leitura do ambiente de formacgéo
inicial para conhecermos o0 contexto e as perspectivas relacionadas a
Geografia na formacao docente. Todo o trabalho foi sendo delineado pela
trajetéria de vida escolar geografica das seis professoras, selecionadas pelo
questionario aplicado aos alunos que cursaram a disciplina de Didatica e
Metodologia de Geografia e Histéria do Pré a 4% série do ensino
fundamental, no ano de 2004. Concluimos que existem diversos fatores que
interferem diretamente na desvalorizacdo da Geografia no ambiente escolar
e nas praticas dos professores que atuam nas séries iniciais do ensino
fundamental. Esses fatores estdo relacionados ao contato que esses
profissionais tiveram com o saber geografico durante o seu processo de
escolarizagado e de formacao inicial. Entendemos que a Geografia deve ser
ensinada desde as Séries Iniciais, pois essa disciplina escolar permite
compreender a dindmica do espaco social contemporaneo, qualquer que seja
a escala de analise. A Geografia nas Séries Iniciais tem uma contribuicdo a
oferecer: a de alfabetizar geograficamente os alunos, desenvolvendo neles a
capacidade de observar, ler, compreender 0 meio, uma vez que o0 educando
deve atuar de maneira cidada na sociedade.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Geografia — Formacao Docente — Histdria de
Vida — Séries Iniciais do Ensino Fundamental — Alfabetizacdo Geografica -
Histéria Oral Tematica.



ABSTRACT

The presence and the peculiar characteristics of the geographical science in
the educational context have always made me to question some procedures,
because they are introduced to the students in an isolated and artificial way
thus hindering learning. We aim at knowing Geography in the school daily life
of six teachers in the initial series of the elementary school, which were in
the beginning of their studies. The methodology that was chosen for the
accomplishment of the research was the Thematic Oral History that allows
the researcher to know the recent past of their subjects, studying their
speeches to have information with differentiated points of view that, on their
turn, are related to a specific theme — school Geography. The work begins
with a map of the scientific researches produced in Brazil which are related
to the teaching of Geography in the initial series of the elementary school,
trying to analyze and discuss the theoretical conceptions that permeated the
researches. We, then, made a reflection on the new research perspectives in
the educational continuing studies, History of Life, and the collaboration of
the methodology of the Thematic Oral History for the understanding of the
teachers' geographical trajectory. We studied the History of Education in
Brazil delineating reflections of theoretical order, with a synthesis of the
development of the education in the initial series of the elementary school,
analyzing the influence of laws and ordinances in that teaching level and,
consequently, in school Geography. Finally, we characterized the
institutionalization of the course of Pedagogy in Brazil and in the
Universidade Federal de Uberlandia, as well as the trajectory of the
discipline that discusses Geography in the referred course, accomplishing a
reading of the environment of the initial studies in order to know the context
and perspectives which are related to Geography in the educational
continuing studies. The work was delineated by the geographical school life
of the six teachers who were selected by the questionnaire that was applied
to the students of the discipline “Didatica e Metodologia de Geografia e
Histéria” in the last year of kindergarten and first four years of the
elementary level, in 2004. We concluded that there are several factors that
directly interfere in the depreciation of Geography on the school environment
and on the teachers' practices that act in the initial series of the elementary
level. Those factors are related to the contact that those professionals had
with geographical knowledge during their schooling process and initial
studies. We understand that Geography should be taught since the Initial
Grades, because that school discipline allows us to understand the dynamics
of contemporary social space, despite the analysis scale. Geography in the
Initial Series has a contribution to offer: the one of geographically
alphabetizing the students, making them do develop the capacity to observe,
read, and understand the environment, once the student should act as a
citizen in society.

Keywords: Geography teaching — Teachers’ continuing studies — Life History
— First Grades of the Elementary School — Geographical Alphabetizing —
Thematic Oral History.
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INTRODUCAO

Ao trabalhar recordacdes relacionadas a minha formacao
educacional, revivi varios fatos e representagcdbes de colegas, de
professores, de atividades realizadas. Procurei lembrar, principalmente,
dos primeiros anos de escolarizacdo e dos conhecimentos geograficos
ensinados na educacao basica, procurando “[...] trabalhar com a
memoaria, [que] reaviva lembrancas e sentimentos. [...] [pois] reconstréi
0 passado com os valores e as perspectivas de hoje [...]” (LANG, 2001,
p.103). Lembrei das aulas de Portugués, leitura, interpretacao, ditado,
verbos e producdo; de Matematica, tabuada, problemas, numeros
romanos; de Ciéncias, a experiéncia do feijaozinho, mamiferos,
herbivoros; de Histéria e Geografia, na época representadas pela
disciplina de Integracdo Social, estudei o descobrimento do Brasil, a
Inconfidéncia Mineira, o dia do indio, temas relacionados a Histéria e,
relativo a Geografia, o movimento de rotacao e translacao, (decorar) os
estados e as capitais, desenhar e colorir mapas; Educacao Fisica e
Artes ndo faziam parte do curriculo escolar.

Os primeiros anos de escolarizacao foram marcantes; tive
professores do género feminino (PEREIRA, 1969; NOVAES, 1987,
LELIS, 1996). Na 12 série, a Professora Waldeci, muito brava, mas, ao
mesmo tempo, carinhosa. Sentiamos entusiasmo na sua pratica, ela
queria que realmente aprendéssemos a ler, escrever e somar. No

decorrer do ano, percebemos que a “mulher de lata” — faco analogia ao



filme o Magico de Oz — tinha coracgao; sua mae faleceu e vivenciamos o
seu sofrimento.

Na 22 série, a professora era muito elegante, usava roupas
diferentes, tinha cabelos bonitos, ndo consigo lembrar seu nome, mas
sentiamos que ela ndo se importava com a turma. Chegava na sala,
sentava-se em sua mesa e pedia a uma aluna, a mais alta da sala, para
passar as atividades no quadro para que copiassemos, e depois
respondéssemos as questdoes. Durante todo o ano foi assim. Na 32
série, fui aluna da “tia” Maria Helena, muito enérgica, mas carinhosa,
se emocionava com facilidade. Pessoa muito solidaria: sempre que
possivel, promovia na escola atividades de coleta de alimentos para as
familias mais carentes da vila. Na 42 série, a professora foi a “tia”
Dalva. Meiga e carinhosa, sempre com muita paciéncia, mesmo com 0s
alunos mais teimosos. Durante o ano, ela ficou muito doente (descobriu
que tinha diabetes). Ficamos muitas vezes sem a sua presenca, outra
professora a substituia, mas ndo era a “nossa” professora. Acredito que
a pratica de todas era permeada pela esperanca do acerto, exceto da
professora da 22 série (CARVALHO, 1999).

Porém, os conteudos eram tdo sem sentido, tao
descontextualizados; quanto aos conhecimentos geograficos, nada
significativo! Lembro de me ensinarem que a baleia é um animal
mamifero, mas sem indicarem o lugar onde o animal vivia. Assim foram
as aulas de 12 a 42 série do 1?2 grau (1981-1984), atualmente, Séries
Iniciais do Ensino Fundamental, num periodo coincidente com os

ultimos anos da ditadura militar (1964-1985). No Ensino Fundamental,



de 52 a 8?2 série, nada de importante relacionado a Geografia, a mesma
ficou distante da minha trajetéria educacional.

No 2% grau (1991-1993), atual Ensino Médio, fiz o curso
técnico de Magistério e fui habilitada a atuar como professora de 12 a
42 série. No 1?2 ano de curso, tivemos uma professora empolgada, que
dava brilho as aulas de Geografia, Maria Inés. Ela ja ensaiava os
primeiros passos da(s) Geografia(s) Critica(s) (VESENTINI, 1989;
VLACH, 1990), levando-nos a reflexdes e discussées muito
interessantes. Pude ver que a Geografia tinha vida e estava viva.
Porém, nos dois ultimos anos, houve uma mudanca de professora, e
nao tenho lembrancas das aulas de Geografia e nem de Metodologia de
Geografia. Nessa trajetoria, uma questao sempre me acompanhava:
como vou ensinar para as criangas, se eu mesma nao aprendi?

Em 1995, fui aprovada em concurso publico da Secretaria
Municipal de Educagcdo de Uberlandia — Minas Gerais, e comecei a
atuar. Como toda professora novata, fui para uma sala de 12 série. Em
1996, fui aprovada no vestibular da Universidade Federal de Uberlandia
(UFU) para o curso de Geografia. Ao iniciar o curso, confesso, fiquei
meio perdida, ndo entendia o que os professores falavam, tudo era
novidade. Ouviamos dos nossos mestres que os temas discutidos nas
aulas deveriam ter sido apresentados na educacdo basica. Essas
situacbes comecaram a me incomodar. Por que alunos da educacéo
basica ndo compreendem a Geografia, e porque, na escola em que eu
atuava como professora das Séries Iniciais, ndo se ensinava Geografia

para esse nivel de ensino?



Portanto, a presenca e as caracteristicas peculiares da ciéncia
geografica no contexto educacional me provocavam indagacdes,
sobretudo quanto ao fato de ndo ser apresentada aos alunos e, quando
isso ocorria, de maneira isolada do cotidiano e artificial, dificultando a
aprendizagem.

Em 1998, por meio da pesquisa Geografia e integracdo de
conteudos no processo de alfabetizagdo, sob a orientagcdo da Profa.
Dra. Vania Vlach, financiada pelo PIBIC/CNPq', realizada com
professoras de 12 a 82? séries do Ensino Fundamental da Rede
Municipal de Ensino de Uberlandia, constatamos que 12,5% das 26
professoras de 12 a 42 séries desconsiderava o ensino de Geografia
nas Séries Iniciais, afirmando que a crianca nao tem maturidade para
entender esse conteudo. A maioria, 87,5% das professoras, avaliava a
Geografia como uma disciplina importante nas Séries Iniciais pelo fato
de a disciplina oferecer subsidios para que o educando se tornasse um
cidadao participativo e critico.

Ao analisarmos a pratica para o ensino da Geografia nas
Séries Iniciais do Ensino Fundamental, 33,4% das professoras que
atuam de 12 a 42 série, afirmaram que nao estavam preparadas para
desenvolver os conteudos geograficos em sala de aula por falta de
embasamento tedrico e material didatico. Afirmaram que as pesquisas
bibliograficas ndo sanam suas duvidas, posto que os livros didaticos
estdo desatualizados, deixam a desejar, gerando inseguran¢ga no

momento de explicar os conteudos basicos de Geografia nas Séries

' Programa Institucional de bolsas de iniciacdo cientifica destinada a alunos da
graduacao.



Iniciais. Do restante, 20,8% consideram-se aptas para desenvolver os
conteudos geograficos e 45,8% disseram que nem sempre estao
preparadas. Considerando o fato de que a profissdo docente requer
uma bagagem de conhecimentos para que a pratica seja satisfatoria, o
fato de ndo estarem preparadas ou nem sempre estarem preparadas
evidencia que 79,2% das professoras apresenta dificuldades para
ensinar Geografia.

Ao questionarmos as professoras que atuam de 52 a 82 séries,
elas afirmaram com veeméncia que os alunos chegam as séries finais
do Ensino Fundamental sem embasamento geografico, o que dificulta o
trabalho e aumenta o desinteresse dos alunos pelo conteddo. Tais
desinteresses e dificuldades pontuam algumas questdes, a exemplo da
desvalorizacdo da Geografia nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental
que, supomos, deriva de sua reducdo a um estudo mnemobnico dos
fendbmenos e processos geograficos desvinculados da vivéncia dos
alunos, muitas vezes reflexo da educacdo que as professoras que
atuam nessas séries receberam ao longo da sua formacao educacional
Bésica e Superior.

No inicio do século XXI, tais praticas relacionadas a Geografia
escolar continuam a me preocupar. Ao acompanhar o desenvolvimento
escolar de uma crianca de 10 anos, meu filho que, no ano de 2002,
cursava a 4% série, percebi que nao haviamos avancado e que as
praticas se repetiam nas instituicées de ensino. A professora regente,
responsavel por todos os conteudos, desenvolvia as aulas de Geografia

como atividade de casa, solicitava aos alunos copiar determinadas



paginas do livro de Geografia e responder o questionario no caderno. O
pior estava por vir: na sala, a professora verificava as atividades para
confirmar se as criancas haviam feito os exercicios propostos e as
respostas eram copiadas no quadro para que as criangas conferissem e
corrigissem o caderno. Como pedir para que a crianca se interesse por
Geografia? Como solicitar que ele observe e analise os diferentes
lugares e paisagens? Como pedir que ele seja critico com relacdo aos
fatos que permeiam a sua vida?

Apo6s algumas tentativas, percebemos que a professora néao
mudava a pratica. Para amenizar a situacao, passamos, entao, a
xerocar as paginas do livro, colar as folhas no caderno e realizar uma
discussao sobre o tema em casa. Depois desse procedimento ele
passou a responder as questdes propostas no caderno, com base nas
discussdes realizadas.

Esses fatos ja eram questionados desde o século XIX, por
Kropotkin (1885), que afirmava que, “[...] nada € mais arido e menos
atrativo, em muitas escolas, que aquilo que nelas é batizado com o
nome de Geografia”. Mas, quanto ao restante dos alunos da 42 série, a
eles foi determinado: aprenda Geografia pelo livro didatico.

Com relagdo aos livros didaticos, para Nadai; Fonseca
(1994), ha uma defasagem entre a producdao académica na area do
ensino de Geografia e a producédo de livros didaticos voltados para as
Séries Iniciais. Nao respeitam os limites nem as especificidades do

discurso ficcional e do objeto de estudo da Geografia, aliando a



disciplina a distragcdo, a aventura ou a uma menor importancia, sendo
gue os exercicios conduzem a memorizagao e a repeticdo mecanica.

Supde-se existir uma ruptura entre a ciéncia Geografia, a
escola, o espacgo vivido dos alunos e a pratica pedagdégica do
professor. Essa ruptura se materializa na dificuldade de os alunos
compreenderem as no¢des geograficas e, muitas vezes, de o professor
das Séries Iniciais compreender o papel dessa disciplina na
alfabetizacdo das criancas. O pai da Geografia francesa, Paul Vidal De
La Blache (1992), que influenciou a Geografia brasileira principalmente
a partir da década de 1930, com a fundacao do primeiro curso superior
de Geografia no Brasil na Universidade de Sao Paulo, ja destacava o
papel do ensino de Geografia nas Séries Iniciais.

Devido aos preconceitos existentes acerca da Geografia
escolar, La Blache argumentava, no inicio do século XX, que a mesma
deveria estar presente na grade curricular desde as Séries Iniciais do
Ensino Fundamental, tendo como objetivo a constru¢cdo da cidadania,
em especial. Esta € uma argumentacao ainda valida nos dias atuais; é
preciso (re) pensar o ensino de Geografia nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, mostrando que nao se trata de um saber superficial, que
nao exigiria raciocinio. Pelo contrario: € um saber que contribui para
explicar o porqué dos fenémenos e processos da natureza e da
sociedade, em suas inter-relagbes, bem como suas consequéncias na
configuracdo do espagco geografico. Para tanto, conhecer as

experiéncias de Geografia escolar que permearam/permeiam a



formacdo e a pratica do professor das Séries Iniciais do Ensino
Fundamental?, é de suma importancia.

Entendemos que a Geografia deve ser ensinada desde as
Séries Iniciais, pois essa disciplina escolar permite compreender a
dinamica do espaco social contemporaneo, qualquer que seja a escala
de analise. Nunca é demasiado repetir que uma alfabetizacdao com
qualidade é essencial para que o educando se insira na sociedade e
que o sucesso ou o fracasso dessa insercao depende, em grande parte,
do processo de alfabetizacdo. A Geografia, nas Séries Iniciais, tem
uma contribuicdo a oferecer: a de alfabetizar geograficamente® os
alunos, desenvolvendo neles a capacidade de observar, ler,
compreender 0 meio, uma vez que o educando deve atuar de maneira
cidada na sociedade.

A producadao desta pesquisa tem por objetivo oferecer aos
profissionais e licenciandos do curso de Geografia uma visao
diferenciada da Geografia escolar nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, para que compreendam o posicionamento de seus alunos
quando forem atuar a partir da 52 série do Ensino Fundamental, quando
a Geografia passa a ser tratada como conteudo especifico, bem como
aos alunos que irdo atuar e aos professores que ja trabalham com os
primeiros anos do Ensino Fundamental, objetivando, com isso, criar um

momento de reflexdo sobre a teoria e a pratica no ensino dos

2Nao desconsideramos outras nomenclaturas, a exemplo das enunciadas na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, n. 9.394/96), mas no trabalho
iremos adotar o termo Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

® Compartilhamos esse conceito com Nestor Kaercher (2003, p. 73-85).



conteudos geograficos. Concordamos com as palavras de Santos
(2003, p.85): “[...] Hoje nao se trata tanto de sobreviver como de saber
viver [...] é necessario um [...] conhecimento compreensivo e intimo
que nao nos separe [...] nos una pessoalmente [...]"; que issO possa
tornar-se sabedoria de vida.

A formacédo educacional imprime nos educandos perspectivas
diferenciadas, de acordo com o tempo histérico. Na atualidade, a
formacdo educacional mais flexivel, aberta, que leva o aluno a ter uma
visdo menos linear da sociedade, rompendo as fronteiras existentes
entre as nacgles, reflete-se no meio educacional, revitalizando as
Ciéncias Humanas e, entre elas, o ensino de Geografia. Porém, tal
perspectiva ainda nao consegue modificar a pratica docente.

Existem fatores que interferem diretamente na desvalorizacao
da Geografia no ambiente escolar e nas préaticas dos professores que
atuam nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Esses fatores podem
estar relacionados ao contato que esses profissionais tiveram com o
saber geografico durante o seu processo de escolarizacdo e de
formacéo inicial. Sacristan (2002, p. 84) alerta sobre o fato de que “[...]
a investigacao educativa [...] [ter-se] preocupado com os discursos e
ndo com a realidade que flagra a realidade profissional na qual
trabalham os professores [...]"; portanto, conhecer a trajetéria da
Geografia escolar dos alunos que cursaram a disciplina de Didatica e
Metodologia de Geografia e Historia do Pré a 42 série do Ensino
Fundamental, em 2004, no curso de Pedagogia da Universidade

Federal de Uberlandia (UFU), nos possibilita analisar os retrocessos e



0s avancos sofridos por essa disciplina no meio educacional. Assim,
decidimos dialogar com tais alunos, futuros professores; por sinal, o
levantamento bibliografico nos mostrou que a crise no ensino de
Geografia e a falta de referéncias que sustentem a pratica docente
nesse nivel de ensino repetem-se em tempos e lugares diferentes
(HISSA, 2003).

Diante destes fatos, procuramos analisar as experiéncias
geograficas que traspassam a pratica docente. A metodologia eleita
para a realizacdo da pesquisa foi a Histéria Oral Tematica, pois
propicia ao pesquisador conhecer a Histéria de Vida de seus
colaboradores, tecendo uma rede de informacdes com pontos de vista
diferenciados e relacionados a um tema especifico, a Geografia
escolar: “Puxar do tempo é puxar de um fio que se estica e desdobra,
que toca as multiplas dimensdes em que nossa docéncia se enreda”
(ARROYO, 2004, p.188).

Para que pudéssemos explicar a importancia da Geografia
escolar na formacédo e pratica do professor, durante todo o trabalho,
fomos delineando a trajetéria de vida escolar de seis alunas-
professoras*, selecionadas pelo questionario aplicado aos 75 alunos
que cursaram, no ano de 2004, a Disciplina de Didatica e Metodologia
do ensino de Geografia e Histéria do Pré a 42 série do Ensino
Fundamental do curso de Pedagogia da UFU, procurando conhecer a

relacdo entre as diferentes experiéncias que tiveram/tém com a

* A partir desse momento, assumiremos o0 género feminino, pois o0 grupo

selecionado é composto exclusivamente por mulheres. Compartilhamos com
Kenneth Zeichner, um pesquisador da area de formacgcédo docente, o termo aluno-
professor, utilizado no capitulo do livro (ZEICHENNER, 1998, p. 207-236).



Geografia e sua influéncia na maneira como a ensinam, nas Séries
Iniciais do Ensino Fundamental. Essas vivéncias serdao apresentadas
ao longo do texto, pois suas falas permitem compreender o0 que
ocorria/ocorre com os conteudos geograficos.

O trabalho se inicia — Capitulo 1 — com um mapeamento das
pesquisas cientificas produzidas no Brasil relacionadas ao ensino de
Geografia nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental, procurando
discutir algumas das concepgbes tedricas que permearam as
pesquisas, bem como descrever a metodologia utilizada, as etapas
percorridas e o0s procedimentos aplicados para a selecdo dos
colaboradores da pesquisa. Procuramos desenvolver reflexbes de
ordem tedrica sobre a Histéria de Vida dos professores (NOVOA,
HUBERMAM, GOODSON, GONGALVES, MOITA, 1992; ARROYO, 2000,
2004) e analisar a contribuicado da metodologia de Histéria Oral
Tematica (THOMPSON, 1998; FONSECA, 1997; BOM MEIHY, 2002;
LANG, 2001; LUCENA, 2001; FREITAS, 2002; WHITAKER, 2002) no
desenvolvimento da pesquisa. Essa metodologia propicia ao
pesquisador conhecer o passado recente de seus sujeitos a partir das
falas enunciadas.

Mergulhamos na Histéria da Educacdao do Brasil (ARANHA,
1986; FREITAG, 1980; VLACH, 1988; ROMANELLI, 1997; CARVALHO,
2001; ROCHA, 2001; ZOTTI, 2004) — Capitulo 2 — delineando reflexdes
de ordem tedrica, com uma sintese do desenvolvimento da educacéao
nas Seéries Iniciais do Ensino Fundamental, do periodo colonial a

(re)democratizagédo do pais. Analisamos a influéncia das leis e decretos



nesse nivel de ensino, principalmente no que diz respeito a Geografia
escolar. As leituras realizadas no campo da histéria da educacao
possibilitaram elucidar pontos importantes na estruturacdo da educacao
nas Séries Iniciais e da Geografia em tempos histéricos diferentes.

Posteriormente, mapeamos o processo de institucionalizacao
do Curso de Pedagogia no Brasil e na Universidade Federal de
Uberlandia® (SAVIANI, 2005; SILVA, C., 2003; LIMA, 2002;
BRZEZINSKI, 1996) — Capitulo 3 —, realizando uma leitura do ambiente
para conhecermos o contexto da formacao inicial e das perspectivas
relacionadas ao ensino de Geografia na formacdao docente dos 75
alunos que cursaram, no ano de 2004, a Disciplina de Didatica e
Metodologia do ensino de Geografia e Histéria do Pré a 42 série do
Ensino Fundamental que atuam/atuardao nas primeiras séries do Ensino
Fundamental.

A analise documental do curriculo do Curso de Pedagogia da
UFU colaborou para conhecermos a evolugdo da Geografia no
programa do referido curso de formacao inicial de professores, uma das
fases em que os alunos experienciam os conhecimentos geograficos.

O olhar que langcamos sobre o tema procura compreender 0
que ¢é a educacado geografica nas Séries |Iniciais do Ensino
Fundamental, a sua importancia politica e social, quem sao os esses

professores que constroem a educacdo das Séries Iniciais, quais 0s

®> N&o desconsideramos a existéncia, atualmente, do Curso Normal Superior, de nivel universitario,
gue também tem por objetivo formar professores para atuar na Educacgao Infantil e nas Séries Iniciais
do Ensino Fundamental; a perspectiva desse curso difere daquela do Curso de Pedagogia, que
também forma o especialista em educagao (HISSA, 2003).



saberes que interferem na forma como eles ensinam Geografia nessas
séries.

Para concluir, sabemos que ndao conseguimos esgotar o tema
pesquisado, mas procuramos tecer algumas reflexdes de ordem teoérica
e pratica com o objetivo de construir uma (nova) identidade para o

ensino de Geografia nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental.



CAPITULO 1

OS DIFERENTES CAMINHOS NO DESENVOLVIMENTO DAS
PESQUISAS SOBRE O ENSINO DE GEOGRAFIA NAS
SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

[...] Esse conhecimento é, portanto, fruto
da curiosidade, da inquietagcdo, da
inteligéncia e da atividade investigativa
dos individuos, a partir e em continuacéao
do que ja foi elaborado e sistematizado
pelos que trabalharam anteriormente.
Tanto pode ser confirmado como negado
pela pesquisa o que se acumulou a
respeito desse assunto, mas o que nao
pode é ser ignorado.

Lidke e André

Na atualidade, o sistema escolar tem sido objeto de muitas
reflexbes em razao de sua importancia politica, econdmica e social. O
desenvolvimento de pesquisas relacionadas ao ensino de Geografia no
Brasil acompanha esse novo quadro e vem produzindo,
substancialmente, conhecimentos que colaboram para a melhoria da
pratica educativa. Um dos grandes desafios dos pesquisadores é trilhar
os trabalhos académicos que ja foram produzidos, para que possam
avangar nas discussdes ao té-los como referéncia. Diante desses fatos,
procuramos delinear as pesquisas que foram desenvolvidas sobre a
Geografia nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental, para
conhecermos o0 objeto de estudo das mesmas e analisarmos as

diferentes modalidades de pesquisa que delinearam a construcéo



desses novos conhecimentos, conforme Ludke e André (1985, p. 15),
“[...] a natureza dos problemas é que determina o método, isto é, a
escolha do método se faz em funcao do tipo de problema estudado”.

Ha uma relacdo intrinseca entre objeto e método, o que nos
permite coletar, organizar e interpretar as informacdes para que o
conhecimento seja construido, pois “[...] o que importa é pensar a
trajetéria académica, compreendé-la, entender por que ela se fez tal,
para o que se fez e como se fez [...]” (COELHO, 1996, p. 23).

Ao analisarmos a metodologia utilizada para o]
desenvolvimento das pesquisas e, em especial, a do nosso trabalho,
avaliamos que é de suma importancia estender reflexbes sobre a
Histéria Oral Tematica, modalidade eleita para o desenvolvimento da
pesquisa, ainda pouco utilizada nos trabalhos relacionados ao ensino
de Geografia, e refletir sobre a subjetividade existente entre a mesma e
a Histéria de Vida, assegurando “[...] que a voz do professor [aluno-
professor] seja ouvida, ouvida em voz alta e ouvida articuladamente”
(GOODSON, 1992, p. 67). Tal abordagem possibilita a compreensao da
trajetéria da Geografia escolar nas Séries Iniciais do Ensino

Fundamental na vida das colaboradoras.



1.1 - O mapeamento das pesquisas cientificas brasileiras
relacionadas ao ensino de Geografia nas Séries Iniciais do Ensino

Fundamental (1963-2003)

Conhecer as producdes académicas relacionadas ao ensino de
Geografia faz parte da metodologia desta pesquisa, que tem por
objetivo conhecer os trabalhos produzidos sobre o tema em estudo.
Para tanto, utilizamos como fonte a pesquisa realizada por Pinheiro
(2001), em sua tese de doutorado, Trajetorias da pesquisa académica
sobre o Ensino de Geografia no Brasil (1972-2000), defendida no
Instituto de Geociéncias da Universidade de Campinas (Unicamp), em
novembro de 2003.

O pesquisador se propbs a fazer uma Pesquisa Bibliografica e
Documental, na qual, a partir dos dados levantados, realizou um estudo
analitico-interpretativo da trajetdéria da pesquisa sobre o ensino de
Geografia no Brasil.

Seu objetivo, portanto, foi oferecer, a pesquisadores e
professores dos diferentes niveis de ensino, um conjunto de aspectos
que caracterizam a trajetéria da pesquisa académica sobre o ensino de
Geografia no Brasil entre 1972 a 2000 (PINHEIRO, 2003).

De acordo com Pinheiro (2003, p. 7),

As pesquisas sao vistas [devem ser vistas] como documentos
que devem ser valorizados no campo educativo e cientifico-
académico e, por sua vez possibilitar maior visibilidade em
todos os niveis educacionais.

Em sua tese, Pinheiro (2003) catalogou 197 pesquisas

relacionadas ao ensino de Geografia nos niveis fundamental (pré a 82



série), médio (cursos técnicos, supletivo, colegial) e superior
(graduacao, pés-graduacao, formacao continuada), realizadas em 37
universidades publicas e privadas do pais, sendo 171 no mestrado e 26
no doutorado. A partir desse inventario, realizamos a leitura e a analise
minuciosa da tese, procurando identificar as pesquisas relacionadas ao
ensino de Geografia nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

De acordo com os dados levantados por Pinheiro (2003), o
Ensino Fundamental € o nivel de ensino mais pesquisado, com um total
de 127 trabalhos realizados até 2000. Dentre esses documentos, 28
referem-se as Séries Iniciais do Ensino Fundamental, sendo trés
relacionados a pré-escola e 25 pesquisas referentes ao intervalo da 12
a 42 séries do Ensino Fundamental, abordando diferentes temas.

Ao realizarmos uma leitura minuciosa do volume Il desta tese
de doutorado, que traz um resumo de todas as pesquisas
desenvolvidas, selecionamos mais trés trabalhos que julgamos
pertencer ao tema “Séries Iniciais”, pois fazem relacdo entre as Séries
Iniciais e as Séries Finais do Ensino Fundamental, perfazendo um total
de 31 pesquisas.

Para completar as informacdes relacionadas ao nosso tema de
pesquisa, continuamos o levantamento das produgdes cientificas de
2001 a 20083, utilizando a Base de Dados disponivel na Internet, por
meio do Portal da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal para o

Ensino Superior - Capes®, utilizando como palavras-chave: “Geografia

® CAPES - 6rgao que pertence a o Ministério da Educacdo (MEC) que coordena e
aprova os cursos de Pos-graduacao no Brasil e que possui um portal de acesso
gratuito no qual, encontra-se os resumos das dissertacOes e teses produzidas no
pais www.capes.gov.br




nas Séries Iniciais”; “Formacao docente” e “Estudos Sociais”.
Marcovitch (2000, p.341) afirma que: “A Internet, [...] pode ser de
grande valia para o jovem em suas pesquisas, desde que ele saiba
avaliar criticamente as informacdes recolhidas [...]".

Ao analisarmos as pesquisas desenvolvidas no periodo de
2001-2003, no Banco de Dados da Capes, encontramos oito trabalhos
académicos produzidos, perfazendo, assim, um total de 39 pesquisas
gue tratam de diversos temas, relacionadas ao ensino de Geografia nas
Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

No 2° semestre de 2005, Anténio Carlos Pinheiro publicou o
livro O ensino de Geografia no Brasil: catalogo de dissertacdes e teses
(1967-2003), organizado a partir da referida tese. Nesse catalogo, os
dados de sua pesquisa foram ampliados: entre 1967-2003, foram
produzidos 317 trabalhos relativos ao ensino de Geografia no Brasil.
Portanto, surgiram mais 120 pesquisas, o que revela a dificuldade de
acesso as informacgdes por parte do pesquisador, como desabafa o

autor:

[...] indica o desconhecimento e aponta a inexisténcia de
sistematizacdo da producao cientifica no seu todo sobre o
ensino de geografia no pais. [...] o desconhecimento das
pesquisas tem gerado uma dispersdo da totalidade produzida.
(PINHEIRO, 2005, p. 97).

Acredita-se que, ap6s a divulgacdo da tese de Pinheiro, os
pesquisadores procuraram divulgar seus trabalhos de forma
sistematica, o que possibilitou expandir e reorganizar esse banco de
dados, contribuindo para a ampliacdo das discussdes cientificas

relacionadas ao ensino de Geografia no Brasil. Portanto, ao



analisarmos o catalogo, encontramos mais 19 trabalhos académicos,
perfazendo, assim, um total de 58 pesquisas que tratam de diversos
temas relacionados ao ensino de Geografia nas Séries Iniciais do
Ensino Fundamental. Tais pesquisas foram defendidas no periodo de
1982-2003 e produzidas em diferentes programas de Pds-graduacao do
Brasil.

A partir desse inventario, realizamos a leitura e a analise
minuciosa dos resumos, procurando identificar as pesquisas
relacionadas ao ensino de Geografia nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental no Brasil para selecionar os trabalhos cientificos, que,
acreditamos, contribuiram para o desenvolvimento de nossa pesquisa,
pois “[...] a ciéncia ndo pd6e um julgamento de valor a outro julgamento
de valor [...]” (BOURDIEU, 1998, p. 38), mas contribui para a
construcdo e ampliacdo do conhecimento, tendo em vista cumprir seu
papel intelectual e social.

Para facilitar a visualizacdo das pesquisas desenvolvidas,
organizamos o QUADRO 1, que sistematiza as informacdes sobre 0 ano
da conclusao e o titulo da pesquisa, o autor, o orientador, a instituicao
e o0 programa no qual foi desenvolvido o trabalho, a modalidade de
pesquisa e a classificacdo do trabalho de acordo com o tema da
investigacao. Isso foi feito com o objetivo de facilitar a visualizagao e
tracar um mapa das pesquisas desenvolvidas sobre o ensino de

Geografia, nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental.



Ano . Ni- . Universidade/ Classifi-
Autor(a) Titulo vel Orientador (a) Programa cacéo
1982 PAGANELLI, T. Para a construcao do espaco geografico na M IESA — FGV/ FC
l. crianca BRAZIL, C.N. V. Educacéo
1982 | CECCHET, J.M Iniciagdo cognitiva do mapa M | OLIVEIRA, L. de Unesp/ RE
T T Geografia
A Amazobnia na otica do livro didatico; uma
MEDEIROS, L. analise dos livros de Estudos Sociais de PUC-SP/
1989 das G. M. primeira a quarta séries do primeiro grau M MASETTO, M. T. Educacéo LD
utilizados em Belém, em 1984
Como o rio ndo cabia no meu mapa, eu resolvi ; UNICAMP/
1990 GEBRAN, R. A tira-lo ... - o ensino da Geografia nas séries M ARAGAO, R.M.R. Educacio PDE
iniciais do 12 grau (Assis-SP) ¢
MACHADO, M. O ensino de Estudos Sociais nas séries UFRS/
1990 B. P. iniciais: em busca de novos caminhos M LOURO, G. L. Educacéao FC
Buscando caminhos para o ensino de Estudos
1990 OUVEdl?'g’ E.-M. Sociais nas quatro séries iniciais do primeiro M CAPELETTI, I. Edzg:\:/éo FC
) grau — relato de experiéncia ¢
CHAGAS, M. de O programa de Estudos Sociais (Geografia e UFRJ/
1992 F. Historia) de Minas Gerais — SEE/1986 M | BASTOS, L. da R. Educacéo CcP
A representacao da Amazdénia no livro didatico UFAM/
1992 CORREA, F. M. de estudos sociais do primeiro grau M MARTINS, I. de A. Educacéo LD
1994 | ALMEIDA, R. D. Proposta metodoldogica para a compreensao de D MELCHIOR, J. C. USP/ RE

mapas geograficos

de A

Educacéo




Belo Horizonte: a construcdao de um saber RESENDE, UFSC/
1994 HORTA, C. A da C. geografico M.M.S. Geografia CM
Mapa Mental: recurso didatico no ensino SIMIELLI, M. E. USP/
1994 NOGUEIRA, A. R. B de geografia no 12 grau R Geografia ECC
CASTROGIOVANNI Da Geografia que ainda é feita a uma nova FLORES. T. M UFRS/
1995 ’ visdao da ciéncia geografica: também se o = CM
A C. . . V. Educacéo
alfabetiza em e com a Geografia
O livro didatico — esse velho UERJ/
1995 OLIVEIRA, I. M. de (des)conhecido: em questao o livro didatico LEITE, S. B. Ed ~ LD
de Estudos Sociais ucagao
Construindo o amanha: caminhos e
1996 BRAGA, R. B. (des)caminhos dos conteldos geograficos na OLIVEIRA, A U. Usp /. PDE
de Geografia
escola elementar
1996 FILIZOLA, R. Orientacao espacial: implicagdes na leitura SIMIELLI, M. E. USP/. RE
de mapas R. Geografia
Oba, hoje tem Geografia! O espaco UNICAMP/
1996 GEBRAN, R. A redimensionado da formacao-acao (Assis- LUTFI, M. Ed = CM
SP) ucagao
A percepcao cartografica dos alunos da 32 UEMG /
1996 LOPES, M. D. da S. |série do 12 grau no municipio de Cachoeiro LE SANN, J. G. Geoarafia RE
de Itapemirim - ES grafi
Cartografia e cognigcao: aspectos da
1996 RAMIRES, R. R. aprendizagem do mapa no inicio do processo SIMIEL;{"’ M. E. Gelézfa/fia RE

de escolarizagao




Nocao de espaco e representacao

1996 RUFFINO, S. M. V. C. | cartografica: ensino de Geografia nas séries SIMIELLI, M. E. USP/. RE
R R. Geografia
iniciais
1996 | AGUIAR, V. R. B. de Atlas geografico escolar OLIVEIRA, L. de Unesp/ RE
o T Geografia
Uma proposta metodolégica para o ensino USP/
1997 BOMFIM, B. B. R. da Climatologia no 12 grau CONTI, J. B Geografia FC
Dando nomes aos bois: uma proposta de UFSC/
1997 SCHROTER, L. C. F. insercdo da Geografia nas séries iniciais do SCHIBE, L. ~ CM
. - . Educacéao
12 grau a partir do estudo do meio
O saber geografico: uma abordagem
1997 VIEIRA, J. R. fenomenoldgica do saber do professor nas DOMlNE'UES’ J. EdLLJJEaG/éO PDE
séries iniciais do ensino fundamental ) ¢
1997 LOPEZ, P. M. O projeto Bananal: caminhos para leituras TOLEDO, G. S. USP/ PDE
criticas da realidade de Geografia
Ecos(?) em “redes de comunicacao” da UFMG/
1998 MORAES, C. M. M. disciplina Geografia BRAGA, R. B. Educacio LD
A cartografia e o ensino de Geografia na UFMG/
1998 SILVA, M. A B. da escola Fundamental: um estudo de caso LE SANN, J. G. Geografia PDE
Questoes cruciais da escola basica:
NASCIMENTO, M. J. democracia, ensino de qualidade, UMP/
1998 F. cidadania. Panorama educacional da rede SILVA, R. C. Educacéo PDE
publica do Municipio de Caruaru - PE
A politica educacional no Brasil e o ensino USP/
1998 POLONI, D. A. R. de geografia: caminhos e descaminhos SILVA, A. C. de Geografia cP
Dos Estudos Sociais da 42 série a
Geografia da 52 série: polemizando sobre GOUVEIA, M. S. Unicamp/
1999 SILVA, A M. R. descontinuidades a partir da vivéncia de F. Geociéncias PDE
ensinar a vivéncia de ensinar a ensinar
Formas de percepcao espacial por UFMG/
1999 FONSECA, R. A criancas cegas da 12 série do ensino LE SANN, J. G. G rafi RE
fundamental eografia
O ensino de Estudos Sociais nas séries
2000 FERREIRA, P. R. iniciais do ensino fundamental: MORAES, M. C. UFSC/ cM
M. de Educacéo

contribuicdes da perspectiva Histérico-




Cultural para um revisdao metodoldgica do
ensino

O ensino de Geografia fundamentado na

teoria da aprendizagem significativa PONTES NETO, UNESP/
2000 MARIN, F. A D. G. ausubeliana: relato de intervencdo com J.Ada S Educacéo cM
alunos do 2? ciclo
SOARES JUNIOR, F. | Ensino-aprendizagem do conceito de lugar UFRN/
2000 C. geografico no ensino fundamental FERREIRA, M.S. Educacéo FC
Educacao ambiental: da contextualizacao a PASSOS, M. M. Unesp/
2000 TORRES, E. C. aplicabilidade na pré-escola dos Geografia PDE
Representacao do espaco em criangas, "
2000 TEDESCO, E. L. S. jovens e adultos: um estudo de caso RODRlGAUEZ’ J. ECLjJFMT{ RE
Caceres - MT ucagao
A cultura italiana e o ensino de histéria e UFRS/
2001 MARQUES, L. A de S. geografia nas séries iniciais do ensino ANDREOLA, B. A. Educacio ME
fundamental ¢
Ensinar Geografia nas Séries Iniciais: O UNICAMP/
2001 STRAFORINI, R. Desafio da Totalidade- Mundo FILHO, AP Geociéncias ME
A alfabetizacado cartografica
interdisciplinar nas séries iniciais do UFRS/
2001 COSTELLA, R. Z. ensino fundamental e a interacao do REGO, N. Geografia RE
educando no contexto sécio-ambiental
Uma contribuicao para o ensino de
Geografia: estudos dos ultimos programas MARANGONI, A. M. USP/
2001 KOBAYASHI, M. M. S. curriculares de 12 grau para o estado de M. C. Geografia cP
Sao Paulo
Goiania em mapas: a cidade e sua CAVALCANTI, L. de UFG/
2001 MORAES, L. B. de representacdo no ensino de Geografia S. Geografia RE
A cartografia no ensino fundamental: ; UFP/
2001 SANTOS, C. M. dos construindo a percepcao do espaco, a ARAUJO, J. L. L. Educacio RE
partir da vivéncia do aluno ¢
As concepcoes de espaco geografico do
professor das séries iniciais do Ensino UFU/
2002 MOTA, R. M. T. Fundamental - Montes Claros/MG - 2001- VLACH, V. R. F. Geografia FD
2002
Alfabetizacdao em Geografia e Educacao UFRS/
2002 AIGNER, C. H. O. Ambiental: construindo a cidadania em REGO, N. Geoarafia ECC
escolas voltadas a educacéao popular 9
Um atlas escolar municipal interativo UFMG/
2003 AMORIM, A N. de C. como recurso pedagégico no 2 ciclo do LE SANN, J. G. Geografia RE




ensino fundamental: Estudo de caso do
Atlas Escolar de Brumadinho

A pratica e a formacao de professores: a

UFMG/

2003 HISSA, M. M. R. geografia nas séries iniciais do ensino LE SANN, J. G Geociencias FPD
fundamental
O ludico e o ensino da geografia no 12 UFU/
2003 MOTA, Ada P. F. ciclo do ensino fundamental no municipio VLACH, V. R. F. Geoarafia FC
de Montes Claros 9
A cartografia escolar e as praticas
20083 OLIVEIRA, A R. de docentes nas séries iniciais do ensino PIERSOCN’ A. H. EéJchSaCz/"ao RE
fundamental : ¢
" O Bairro e a Cidade: o ensino de geografia CAVALCANTI, L. DE UFG/ DTM
2003 SA, C. H. R. de nas séries iniciais do ensino fundamental S. Geografia
A geografia como possibilidade de
instrumentalizacao interdisciplinar na UFRS/
2003 DOCKHORN, S. G. C. escola ciclada em uma turma em processo REGO, N. Geografia FC
de alfabetizacao
A contribuicao do ensino de Geografia UFSC/
2003 FAE, M. para a pratica da educacao ambiental nas BUSS, M. D. G rafi EA
12 ¢ 22 do ensino fundamental eografia
O desenvolvimento da representacao do USP/
2003 FAZZINI, M. |. M. espaco e o ensino de Geografia: estudo de FRANCESCONI, L. Geografia RE
caso na escola publica de ltupeva 9
Sensibilizacdo ambiental no processo
educativo: o tema dos residuos urbanos UEM/
2003 LIMA, M. de L. no Programa Curricular de 12 série do PASSINI, E. Y. Geografia EA
ensino fundamental
Os Parametros Curriculares Nacionais no
20083 MARINHO, G. C. contexto das reformas neoliberais: o caso Z%N%;F;O EéqucF;Ego CP
de Geografia e ¢
Geografia e meio ambiente: uma analise do Unesp/
- pensamento geografico da problematica =
2003 MARTINEZ, R. ambiental nos Parametros Curriculares FELIX, S. A. Educagao EA
Nacionais
Brinquedos e brincadeiras na educacao UFEM/
20083 PORTO, I. M. R. infantil: construindo conhecimentos em CASTRO, C. A. Educacio PDE
geografia ¢
2003 RODRIGUES, M. M. A geografia no 22 ciclo do ensino LE SANN, J. G. UFMG/ RE

da S.

fundamental: uma reflexédo critica sobre as

Geografia




orientacoes oficiais e os Atlas Escolares
Municipais Interativos como mediadores
do ensino por competéncia

Educacao ambiental, lugar e imaginario Unesp/
2003 SOBARZO, L. C. D. social: um repensar para o ensino de M LEAL, A. C. Geo ra?fia EA
geografia 9
Sensibilizacao ambiental: um diagnostico UFPR/
2003 VESTENA, C. L. B. na Bacia Hidrografica do rio Belém M MURATONL, A. M. Geografia EA
QUADRO 1 - Dissertacoes e Teses sobre o ensino de Geografia nas Séries Iniciais do ensino

fundamental, produzidas no Brasil de 1982 — 2003
FONTE: PINHEIRO, A C. 2003; Banco de Dados CAPES/ 2005 - ACESSO 25/05/2005.

,

ORG: NOVAES, I. F. de / 2005.



Para realizarmos a classificacdo das pesquisas cientificas,
demos continuidade a organizacao elaborada por Pinheiro (2003), que
respeita o tema central das investigacdoes: pratica docente e
educativa (PDE), investigacbes relacionadas a pratica docente, as
condigcbes profissionais e de trabalho a que sdo submetidos os
professores; representacoes espaciais (RE), para os trabalhos que
refletem sobre as teorias, métodos e praticas cartogréaficas; curriculo e
programas (CP), trabalho relativo a analise, avaliacdo e elaboragao
dos fundamentos e das diretrizes tedérico-metodolégicos do ensino da
Geografia; conteudo e método (CM), reflexdes tedricas que analisam a
relacdo entre contetdo e método no ensino de Geografia; formacao
docente (FD), trabalhos de analise da formacéao inicial e continuada de
professores que ensinam o0s conteludos geograficos nos diferentes
niveis, no qual a nossa pesquisa se insere; formacao de conceitos
(FC), trabalhos referentes ao desenvolvimento de conceitos cientificos
em docentes/discentes e a interferéncia do desenvolvimento
psicogenético e cognitivo na construcdao dos conceitos geograficos;
livro didatico (LD), analise teo6rico-metodolégica do recurso, a
influéncia na pratica docente e na aprendizagem dos alunos; historia
da Geografia escolar (HGE), estudo histérico das diversas influéncias
no ensino de Geografia; caracteristicas dos alunos (CA), analise das
condicbes sociais, econbmicas e culturais dos discentes e a sua
influéncia na aprendizagem da Geografia, e educacao ambiental (EA),
pesquisas que analisam a importadncia da insercdo deste tema nos

conteudos geograficos com o objetivo de desenvolver atividades de



recuperacado, conservacao, conscientizacdo e preservacdao do meio
ambiente.

Nessa etapa da pesquisa, conseguimos visualizar as reflexdes
existentes sobre o ensino de Geografia nas Séries Iniciais e perceber
0os caminhos percorridos pelos pesquisadores, discernindo quais
poderiamos explorar na pesquisa a que nos propomos, tendo como
referencial tedrico os trabalhos previamente desenvolvidos, pois “[...] a
pesquisa centra-se em um problema especifico, € em virtude desse
problema especifico que o pesquisador escolhera o procedimento mais
apto [...]” (LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 43).

As dissertacdes e teses analisadas denotam o nivel de
preocupacao com o ensino de Geografia, fundamentando, empirica e
teoricamente, posicdes diferenciadas que colaboram para o avanco das

idéias. Como afirma Laville; Dionne (1999, p. 42):

[...] O que a ndés submete é sua compreensdo, que é uma
escolha e uma interpretagdo. Um outro poderia escolher e
interpretar diferentemente, produzindo outros saberes validos
e igualmente relativos. A maior parte das ciéncias humanas
procede assim.

Ao examinarmos os resumos apresentados por Pinheiro (2003;
2005) e pelo Portal da Capes (2005), procuramos apreender o problema
que gerou o desenvolvimento das pesquisas, com o objetivo de
assimilar mais informagdes sobre os trabalhos produzidos. As
producdes cientificas que tratam do mesmo tema a que nos propomos
estudar foram selecionadas e analisadas na integra; procuramos
explorar a riqueza de detalhes e informacdes que as dissertagdes e

teses revelam, pois o conhecimento cientifico pode e deve possibilitar a



construcdo de um senso-comum mais evoluido, conforme diz Santos

(2003, p. 90):

Deixado a si mesmo, 0 senso comum € conservador e pode
legitimar prepoténcias, mas interpenetrado pelo conhecimento
cientifico pode estar na origem de uma nova racionalidade [...]
na ciéncia pés-moderna o salto mais importante é o que é
dado do conhecimento cientifico para o conhecimento do
senso comum [...].

Além do mais, é por meio da leitura, compreensdo e
sedimentacao das idéias formuladas por outros autores que, passo a
passo, trilhamos outros caminhos antes percorridos, ou procuramos
avancar nos mesmos, pois devemos considerar e valorizar os
conhecimentos prévios; procuramos valoriza-los ao analisar o0s
trabalhos ja desenvolvidos (LARROSA, 2001).

Em 1982, foram apresentadas as primeiras pesquisas relativas
a Geografia nas Séries Iniciais. Os trabalhos pioneiros foram realizados
por Paganelli e Cecchet; a primeira pesquisou sobre a construcao do
conceito geografico de espaco-tempo na crianca a luz da epistemologia
genética de Jean Piaget, e Cecchet desenvolveu seu trabalho sobre a
construcdo e a interpretacdo de mapas com criancas da Pré-escola,
sob a 6Otica da percepcao e da representacao espacial e com base na
Psicologia da Aprendizagem de Piaget.

De 1982 a 1992, foram realizadas oito pesquisas relacionadas
ao ensino de Geografia nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental,
incluindo as citadas anteriormente, sendo sete em Programas de Pés-
graduacao em Educacdo e somente uma, a realizada por Cecchet, em

Programa de Pd6s-graduacao em Geografia.



Isso demonstra que, por muitos anos, os Programas de Pés-
graduacao em Geografia ndo se preocuparam com esse nivel de
ensino. Varias hip6teses permeiam nossas idéias: a possivel
desconsideracao do cunho cientifico dos temas tratados nesse nivel de
ensino (seriam superficiais)? Posto haver a separacao entre o
pesquisador e o professor nos cursos superiores (SILVA, C., 2003), aos
primeiros pouco interessava pesquisar o ensino, principalmente nas
Séries Iniciais. Por outro lado, as leis e decretos compactaram o ensino
de Geografia e de Histéria nos Estudos Sociais, levando ao
esquecimento o fato que de que essas ciéncias existiam nesse nivel de
ensino, desde a lei Orgéanica do Ensino Primario de 1946, (confira
proximo capitulo). Os movimentos contra os Estudos Sociais, em
defesa da Geografia e da Histéria no final da Ditadura Militar,
preocupavam-se somente com as séries finais do Ensino Fundamental
(5% a 8% série do 1° grau), o que poderia justificar a auséncia de
trabalhos relativos aos saberes geograficos nas Séries Iniciais em
Programas de Pés-graduacao em Geografia.

Esse nivel de ensino é, tradicionalmente, de responsabilidade
do Curso Normal ou Magistério, curso técnico em nivel médio (antigo 2°
grau), que preparava o docente para atuar nas Séries Iniciais do
Ensino Fundamental e, na atualidade, do Curso de Pedagogia, que
iremos discutir mais adiante. Esse curso oferece diferentes habilitagdes
inclusive para atuar como professor(a) nessas séries, ficando, muitas
vezes, a cargo dos mesmos as reflexdes referentes a esse nivel de

ensino, o que pode gerar falhas, pois a formacao pedago6gica deveria



ser desenvolvida em conjunto com a geografica, que possui objeto e
método especificos.

Na década de 1980, outras pesquisas foram desenvolvidas; o
tema central que direciona o trabalho de Medeiros (1989) é a analise
da visdao da Amazénia nos livros didaticos de Estudos Sociais de 12 a
42 série, disciplina responsavel pelo ensino dos conteddos geograficos,
procurando apreender as dimensdes fisicas, sociais, politicas e
culturais que o livro transmitia.

Em 1990, Gebran prop6s analisar e compreender como o
ensino de Geografia se desenvolve nessas séries; Machado buscou
desvendar como os Estudos Sociais eram ensinados nas trés primeiras
séries do Ensino Fundamental nas escolas estaduais de Caxias do Sul
(RS) e Oliveira procurou conhecer, explicitar e compreender como sao
trabalhados temas do cotidiano nas aulas de Estudos Sociais com o
intuito de compreender os principais aspectos dos temas geograficos e
histéricos apresentados durante as aulas, além de elaborar o esboco
de uma metodologia de trabalho para o professor.

O estudo desenvolvido por Chagas em 1992, revela a linha
educacional, o processo de desenvolvimento e a exequibilidade do
Programa de Estudos Sociais do Estado de Minas Gerais. Correa
analisa a representacdo da Amazénia nos livros didaticos de Estudos
Sociais da 4% série do 1° grau, dentre os mais utilizados na rede
publica de Manaus (AM).

Tais pesquisas evidenciam a gestacao das preocupacdes que

eclodiriam no final do século XX, relativas ao ensino de Geografia, ha



décadas ensinada nas escolas brasileiras em conjunto com os temas da
area de Histéria e, geralmente, com poucas reflexbes que
colaborassem para a construcdo e a compreensdao dos conceitos
geograficos pelos alunos das Séries |Iniciais. Essa €é a visao

compartilhada por uma aluna-professora:

[...] nas Séries Iniciais ... em minha época ... 1964 ... as
disciplinas utilizavam uma metodologia que ndo despertava o
interesse nos alunos ... o professor era o transmissor ... e 0
aluno o receptor do conhecimento [...] (GONZAGA, 2005).

Nessa década, profundamente marcada pela Ditadura Militar,
as Séries Iniciais do Ensino Fundamental, denominadas 12 a 42 séries
do 1?2 grau, os conteudos geograficos eram “ensinados” por meio dos
Estudos Sociais. Tal situacdo perdurou até 1997, quando ocorreu a
publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) referentes a
esse nivel de ensino, assunto que trataremos a seguir.

A partir de 1994, ocorre um aumento significativo no numero
de pesquisas relacionadas ao ensino de Geografia nas Séries Iniciais.
Dos 58 trabalhos académicos produzidos de 1982 a 2003, 13,8% foram
desenvolvidos na primeira década (1982 a 1992) e o restante, 86,2%,
até 2003, e conforme mostra a FIGURA 1, concentraram-se em trés
Programas de Pés-graduacdo: 30 pesquisas foram desenvolvidas em
Programas de Pés-graduacao em Geografia, 25 em Programas em

Educacéao e trés em Geociéncias.



H Geografia @ Educagao [0 Geociéncias

FIGURA 1: Distribuicdo das pesquisas realizadas sobre o ensino de
Geografia nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental por Programas de
Pés-graduacao 1982/2003

FONTE: PINHEIRO, Antonio Carlos, 2003; 2005; www.capes.gov.br.

ORG.: NOVAES, I. F. de, 2005.

O aumento da producao cientifica, a partir de 1990, relativa ao
ensino de Geografia nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental em
Programas de Pés-graduacao em Geografia, sinaliza a preocupacao da
Geografia Académica com esse nivel de ensino; pode ser atribuido ao
declinio dos Estudos Sociais e a conseqlUente retomada da Geografia
como disciplina especifica nas Séries Iniciais, o que, por muitos anos,
foi desconsiderado nas pesquisas geograficas.

Em linhas gerais, a produgado cientifica do Brasil era gestada,
desde 1940, sob a forma de concursos publicos: os candidatos se
inscreviam, apresentavam seus trabalhos para defesa e recebiam a
titulacdo académica de Doutor e Livre-docente. Mas, a organizacdo e a

regulamentacdo dos cursos de Pds-graduacado no Brasil veio com a lei



n.5.540/68, Reforma Universitaria. E, de acordo com Morosini (2005, p.
315):

A pébs-graduacao, cursos de mestrado e doutorado, que
fundamentavam a concep¢do de desenvolvimento nos
governos militares, recebe apoio fundamental, através de trés
Planos Nacionais de Pés-graduacdo, o primeiro em 1972-

1979; 0 segundo em 1982-1985; e o terceiro em 1986-1989.

De acordo com Pinheiro (2003), em 1966 havia 33 cursos de
Pés-graduacdo, mestrado e doutorado, concentrados nas Areas de
Ciéncias Exatas e Engenharia. De 1967 a 1971, passaram a existir 329
cursos, sendo 98 de doutorado e 231 de mestrado. Somente em 1971
foram iniciados 134 cursos, 41 doutorados e 93 mestrados. Essa
explosdo teve como objetivo formar “[...] uma elite de profissionais de
alto nivel em todas as areas do conhecimento para contribuir [com] [...]
o desenvolvimento nacional” (PINHEIRO, 2003, p. 65), reflexo do
contexto politico da época.

De acordo com dados do Portal da Capes (2005), que podem
ser observados na TABELA 1, existem no Brasil, 3.072 cursos de Pés-
graduacao, sendo 1.893 de mestrado académico, 90 de mestrado
profissional e 1.089 de doutorado, concentrando 58% dos Programas
de Pés-graduacédo na regidao sudeste.

Nas 4reas de Ciéncias Humanas, Exatas e da Terra, principal
l6cus produtor dos conhecimentos geogréaficos relativos as Séries
Iniciais do Ensino Fundamental, conforme TABELA 2, existem 105
Programas de Pés-graduacdo em Educacado, 78 em Geociéncias e 43
em Geografia, entre mestrado e doutorado, o que pode revelar uma

relativa concentragcdo das pesquisas sobre o ensino de Geografia no



nivel elementar, na década de 1980, em Programas de Pés-graduacao

em Educacao.

8Eg$20- 125| 70 1| 7 47 o o 0 172 117 48 | 7
NORDESTE, 330 204 7 11 108 o o 0 438 312 11511
NORTE 73, 50 1 1 21 o o 0 94 71 22| 1
SUDESTE | 1.095 325 21 57 692 o o 0/1.787|1.017| 713 57
SUL 397 192 | 7 14| 184 o o 0 581 376 191 14
BRASIL 2.020 841 37 |90 1.052 o o 0/3.0721.893 1.089 90

TABELA 1: Distribuicdo geografica dos cursos de Poés-graduacdo no
Brasil/2005.
FONTE: www.capes.gov.br
Cursos: M - Mestrado Académico, D - Doutorado, F - Mestrado
Profissional.
Programas: M/D - Mestrado Académico/Doutorado,

M/F - Mestrado Académico/Mestrado Profissional,

D/F - Doutorado/Mestrado Profissional,

M/D/F - Mestrado Académico/Doutorado/Mestrado Profissional

Acreditamos que a producao das pesquisas cientificas
relacionadas ao ensino de Geografia nas Séries Iniciais concentraram-
se na ultima década do século XX e inicio do XXI, em razao do
aumento significativo de cursos de Poés-graduacdo nas areas de
Educacéao, Geografia e Geociéncias pelo pais e pela necessidade de se
(re)pensar o ensino em nosso pais.

Em 1994, em sua tese de doutorado, Almeida desenvolve uma
proposta para o ensino de mapas que tem como principio a reflexdo e a
construcdo de modelos tridimensionais de mapas e graficos a partir da
problematizacdo e da participagcdo dos alunos, com o objetivo de
desenvolver o dominio sobre o espaco, por meio da sua representacao.

Nogueira(1994), também se preocupa com o ensino da cartografia na



Geografia; em sua pesquisa procurou investigar quando e como 0S
conhecimentos cartograficos aparecem e se desvinculam das
discussodes geograficas. Horta (1994), nesse mesmo ano, em nivel de
mestrado, produziu um material didatico alternativo sobre a Geografia
de Belo Horizonte para amenizar o desconhecimento do tema nas

escolas de educacao basica da capital mineira.

EDUCACAO 75/a5/0/0 30/ o/ o o 105 75/30/0
GEOGRAFIA 20/15/0/0/ 14/ o/ o o/ 43| 29/14/0
GEOCIENCIAS 43 8lolo 35/ o o o/ 78 a3/35|0
TOTAL DE 1476800 79 o0 0 0 226 14779 0

PROGRAMAS
TABELA 2- Programas de Pos-graduacao do Brasil/ 2005.

FONTE: www.capes.gov.br
Cursos: M - Mestrado Académico, D - Doutorado, F - Mestrado
Profissional.
Programas: M/D - Mestrado Académico / Doutorado,
M/F - Mestrado Académico / Mestrado Profissional,
D/F - Doutorado / Mestrado Profissional,
M/D/F - Mestrado Académico / Doutorado / Mestrado
Profissional

Em 1995, Castrogiovanni debrucou-se sobre a Geografia nas
Séries Iniciais procurando compreender a relevancia interdisciplinar do
seu ensino e a sua contribuicdo na alfabetizagado. Oliveira, ainda nesse
ano, pesquisou a contribuicdo do livro didatico na expectativa de
ampliar a visdao que os docentes possuem sobre esse recurso didatico,
procurando entrelacar a linguagem e a construcdao do conhecimento.

Em 1996, foram produzidos sete trabalhos cientificos. As

pesquisas em nivel de doutorado foram realizadas por Gebran, que



elaborou, implementou e avaliou uma proposta de trabalho para o
ensino de Geografia nas referidas séries, buscando as multiplas
relacées, contradicbes e transformacées da Geografia dada pelo
proprio movimento da sociedade; Ruffino analisou os conceitos de
estruturacdo e representacao cartografica e a sua contribuicdo no
ensino de Geografia a partir da compreensdao do desenvolvimento
cognitivo da crianca e Aguiar acompanhou a trajetéria de elaboracao de
Atlas geogréaficos escolares, procurando ampliar os estudos relativos a
cartografia infantil e juvenil e Braga procurou interpretar a pratica
pedagodgica geografica na escola elementar, com o objetivo de
colaborar para a reconstrugcdo desta a partir dos discursos dos
professores e dos cadernos de anotacdes utilizados pelos mesmos e
pelos alunos.

Outros trés trabalhos de mestrado foram desenvolvidos em
1996 e, como em Ruffino, tratou-se da representacao espacial. Filizola
estudou a orientacdo espacial em turmas de 2% e 3% série em uma
escola de Curitiba-PR, Lopes procurou analisar a representacgéo
cartogréafica que melhor caracteriza os aspectos gerais do municipio de
Cachoeiro de Itapemirim (ES), e que fossem assimilados mais
facilmente pelos alunos da 32 série e Ramires trabalhou com o uso das
representacdes graficas expressas no mapa e a relagdo delas com a
cartografia e com a Geografia, tendo como objetivo oferecer uma linha
de raciocinio que contribuisse para a representacdo do espaco e a
compreensao do uso da representacdao via mapa, a partir da psicologia

do desenvolvimento, de Piaget.



Em 1997, Bomfim elaborou uma proposta metodoldgica para o
ensino de Climatologia nas Séries Iniciais, que teve como referencial
as teorias do desenvolvimento cognitivo, com o objetivo de avancgar na
construcdo dos conhecimentos cientificos referentes ao clima. Schroter
analisou o ensino de Geografia partindo do pressuposto de que o
estudo do meio é a metodologia que proporciona ao aluno uma
compreensao critica e ampla da sociedade, Vieira abordou a
constituicdo e a vivéncia do saber geografico do professor das Séries
Iniciais a partir de uma abordagem fenomenolégica e Lopez relata o
desenvolvimento de um projeto interdisciplinar, que aborda o ensino de
Geografia e a questao ambiental em alguns municipios do estado de
Sao Paulo, tendo como base a pratica da preservacdao do patrimdnio
histérico-cultural-ambiental desses lugares.

Em 1998, foram realizados dois trabalhos relativos a préatica
docente e educativa. Nascimento analisou até que ponto a formacéao de
professores de Histéria e de Geografia tem contribuido para o
desenvolvimento de uma pratica qualitativa que contemple os principios
democraticos e a formacao da cidadania nos 2° e 3° ciclos do Ensino
Fundamental no municipio de Caruaru (PE). Silva propés uma
metodologia para a pratica docente em Geografia nas 32 e 42 séries, a
partir de um material didatico alternativo, que fundamenta o ensino de
Cartografia nessas séries. Nesse mesmo ano, Moraes procurou analisar
a influéncia das producbes paradigmaticas académicas do campo
geografico dos ultimos 30 anos na produc¢do dos livros didaticos, a

partir da analise de 34 livros de Estudos Sociais das Séries Iniciais,



utilizados pelos professores de Salvador (BA) nos anos de 1980 e
1990. E Poloni analisou a politica educacional no Brasil, em especial os
PCNs, e a sua influéncia no ensino de Geografia.

Em 1999, Fonseca procurou identificar os elementos
significativos do processo de construcdo de no¢des de tempo e espaco
em criancas cegas, com o objetivo de propiciar autonomia as mesmas,
e Silva procurou compreender a ruptura no processo ensino-
aprendizagem dos Estudos Sociais e/ou Geografia entre a 42 e a 5?2
série.

Em 2000, foram desenvolvidos cinco trabalhos, dois dos quais
relativos a conteudo e método. O primeiro, elaborado por Ferreira,
discutiu as acdes pedagodgicas de professores e alunos frente aos
conteldos, ja transformados em Histéria e Geografia, e analisou uma
proposta alternativa com base na elaboragcdo conceitual, amparada na
perspectiva histérico-cultural. A tese de Marin, fundamentada na teoria
ausubeliana de aprendizagem significativa, procurou avaliar e validar
uma maneira de organizar o processo de ensino e aprendizagem dos
temas propostos pelos PCNs, levou a elaboragdo de material didatico
para a 42 série do Ensino Fundamental.

Nesse mesmo ano, Soares Junior apresentou sua pesquisa de
doutorado, na qual elaborou um curriculo escolar centrado na formacgéao
de conceitos como componentes basicos de sua organizagao, ancorado
nos principios tedrico-metodoldégicos da formacdo e desenvolvimento
de conceitos, numa perspectiva sécio-histérica. Torres detectou a

caréncia, nas escolas, de material didatico que tratasse da educacéao



ambiental e, durante a sua pesquisa, realizou cursos de capacitacao
destinados a professores da pré-escola, por meio dos quais
desenvolveram um plano de atividades e materiais didaticos orientados
para uma pratica multi e interdisciplinar de educacdo ambiental.
Tedesco estudou a percepcao do espaco cotidiano de criancas, jovens
e adultos do municipio de Caceres (MT), com base na teoria de Yi-Fu
Tuan.

No primeiro ano do século XXI, Marques, em sua tese de
doutorado, analisou uma experiéncia metodolégica no ensino de
Historia e Geografia nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Com
base no estudo do meio, relacionou a cultura dos descendentes dos
imigrantes italianos nos municipios de Bento Gongalves e Garibaldi, na
regidao colonial italiana do Rio Grande do Sul, procurando registrar os
fundamentos tedéricos do ensino de Histéria e Geografia nas Séries
Iniciais. Straforini aplicou varias atividades de ensino apoiadas na
metodologia da pesquisa-acao, fundamentado na teoria soécio-
interacionista e na Geografia Critica, partindo do imediato concreto,
isto é, do lugar. Costella defende a importancia da cartografia nas
Séries Iniciais; Kobayashi realiza uma analise dos ultimos curriculos de
1970 a 1990, de Geografia do estado de Sao Paulo; Moraes, em sua
pesquisa desenvolvida com alunos de 3% a 5% série, no municipio de
Goiania, apresenta a relagao existente entre o uso de mapas e o ensino
de Geografia e Santos analisa as diferencas e as distancias culturais

existentes entre a cultura dos educandos e a cultura escolar.



Em 2002, duas pesquisas foram apresentadas sobre Geografia
nas Séries Iniciais uma realizada por Motta, que analisou as
concepcdes da ciéncia geografica dos professores desse nivel de
ensino nos anos 1980 e 1990, época da elaboracdao das propostas
curriculares, utilizadas contemporaneamente e, a outra, desenvolvida
por Aigner, analisa as praticas pedagodgicas relativas a educacao
ambiental e a Geografia em escolas populares de Porto Alegre (RS).

Em 2003, foram produzidos 15 trabalhos. Hissa e Sa
pesquisaram a pratica docente e educativa. A primeira procurou
conhecer parte das dificuldades e dos problemas enfrentados pelos
professores, que sao alunos do Curso Normal Superior, no ensino da
Geografia nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Sa buscou
empreender um estudo sobre o0 ensino da Geografia Urbana, discutindo
as orientacdes tedrico-metodoldégicas para a abordagem do tema bairro
e cidade, com base na pesquisa-acdo em uma perspectiva critica.
Nesse mesmo ano, pesquisando a representacdo espacial, Oliveira
analisou a pratica de duas professoras das Séries Iniciais do Ensino
Fundamental no ensino de conteudos geograficos por meio do uso de
mapas municipais. Amorim buscou tracar um perfil da atuacdo dos
professores de Geografia, atuantes nas Séries Iniciais, na utilizacao do
Atlas Escolar de Brumadinho, recurso pedagédgico do 2° ciclo do Ensino
Fundamental, cujo objetivo é subsidiar o ensino por meio de praticas
pedagoégicas que possibilitem o estudo do espaco local e a aquisicao,
pelos educandos, de habilidades e competéncias de naturezas

diversas. Mota propbée a utilizacdo de atividades Iludicas como



metodologia de ensino de Geografia nas Primeiras Séries do Ensino
Fundamental. Dockhorn estuda a construcdo do conceito de cidade na
periferia de Porto-Alegre; Fae procurou conhecer as politicas
educacionais vigentes, que definem o sistema educacional, em
conseqlUéncia o ensino de Geografia e do Meio Ambiente nos PCNs, e
sua pratica nas duas Primeiras Séries do Ensino Fundamental; Fazzini
analisou desenhos espontdneos de criangcas, com o objetivo de
identificar o desenvolvimento da nocdo de espaco, bem como sua
representacdo. Lima analisa a pratica educativa, com relacdo ao meio
ambiente, desenvolvida por duas professoras que trabalham com a 12
série do ensino fundamental. Marinho desenvolve uma pesquisa
analitica sobre as reformas educacionais atuais e a sua conseqliéncia;
no ensino, Martinez, continua na mesma linha de pesquisa, com
enfoque na tematica ambiental e na anéalise do pensamento geografico
no contexto dos PCNs. Porto, com base nas matrizes interacionistas de
Wallon, Vygotsky e Piaget, propde a construcdo dos conhecimentos
geograficos na educacdo infantil por meio do Iludico. Rodrigues
procurou avaliar o papel do Atlas Escolar no processo de construcdo de
conceitos geograficos no 2° ciclo do Ensino Fundamental. Sobarzo,
preocupada com a pratica pedagédgica, a partir de atividades de
Educacdao Ambiental, propde uma pratica para o ensino de Geografia e,
por ultimo, Vestena desenvolveu sua pesquisa na vertente do meio
ambiente, procurando avaliar o nivel de sensibilizagdo ambiental dos
alunos moradores de uma area que sofre intensa degradacao

ambiental.



Dos 58 trabalhos sobre ensino de Geografia nas Séries
Iniciais do Ensino Fundamental, produzidos de 1982 a 2003, conforme
mostra a FIGURA 2, 36 foram realizados em universidades da regiao
Sudeste, 13 na regiao Sul, quatro na regido Centro-Oeste, quatro na
regido Nordeste e outra no Norte do pais. Tal incidéncia pode ser
explicada pela concentracdao dos cursos de Pdés-graduacdo na regiao

Sudeste, como afirmado anteriormente.

O Sudeste B Sul OO Nordeste [0 Centro-oeste B Norte

FIGURA 2: Espacializacdo por regidao das pesquisas realizadas sobre o
ensino de Geografia nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental — 1982/2003
FONTE: PINHEIRO, A C; 2003; 2005; www.capes.gov.br.

ORG: NOVAES, |. F. de / 2005.

A analise do conteddo do resumo das dissertacbes e teses,
bem como a leitura na integra das pesquisas relacionadas ao nosso
tema de investigacao, possibilitaram-nos classificar os 58 trabalhos
cientificos produzidos sobre ensino de Geografia nas Séries Iniciais: 12

tratam do tema pratica docente e educativa, 17 da representacao



espacial, sete da formacao de conceitos, seis abordam o tema
conteudo e método, quatro o tema livro didatico, quatro focalizam o
tema curriculo e programa, seis a educacao ambiental e dois a
formacao docente. A produgcdo desses seis Ultimos trabalhos se
concentrara no inicio do século XXI, momento em que a humanidade
necessita rever 0s seus conceitos relativos ao meio ambiente. Essas
pesquisas evidenciam a preocupacdao em desenvolver novos olhares
com relacdo ao meio ambiente, como afirma Léna (2004, p.55) 7[...] é
preciso preparar o adolescente [crianc¢a], sob o risco da criacdo de
mitos. Prepara-lo para a sutil percepcdao do lugar do homem no
universo, lugar tdo grande [...]”. Registre-se que esses numeros
revelam uma caréncia de pesquisas sobre os temas relacionados as
caracteristicas dos alunos e a Historia da Geografia escolar nesse
nivel de ensino, podendo ser objeto de pesquisas futuras.

O exame da metodologia’ utilizada nas dissertacbes e teses,
caminhos percorridos para a realizagdo da pesquisa, segue as
diretrizes delineadas por Pinheiro (2003) e nos revela, conforme a
figura 3, que a modalidade de pesquisa mais utilizada é o estudo de
caso (EC), presente em (31%) das pesquisas, sao trabalhos
especificos sobre individuos ou grupos de individuos, seja ele simples
ou especifico, analisado profundamente, a analise de conteudo (AC)
esta presente em 27,5%, em tais pesquisas as categorias de anélise
sdo previamente estabelecidas permitindo identificar, classificar e

descrever de forma sistematica o tema e/ou o material de estudo. Na

" Cf. LUDKE (1986) e LAKATOS; MARCONI (1983).



pesquisa-acao (PA), foram realizados cerca de 17,3% dos trabalhos;
nesse método de pesquisa, ocorre ativamente a intervencao do
pesquisador, que se envolve em acbes previamente planejadas com o
objetivo de provocar modificacbes na situacdo investigada. Na
pesquisa experimental (PE), existem 5,2% dos trabalhos, nos quais
ocorre a descricdo e a analise de experimentos, onde uma ou mais
variaveis sao introduzidas na pesquisa; 5,2% dos trabalhos sao relatos
de experiéncia (RE), que descrevem e analisam uma pratica educativa
em ambiente especifico ou em situacbes peculiares, porém néao
desenvolvem reflexdes sobre as causas que levaram a ocorréncia dos
fatos; 10,4% das pesquisas utilizaram o} estudo
comparativo/correlacional (ECC), que procura identificar as relacoes
de causa e efeito entre determinados fatores de um fendmeno,
analisados pelo pesquisador depois de ocorrido e 3,4% dos trabalhos
cientificos utilizaram a pesquisa bibliografica e documental (PBD),
que procura inventariar, sistematizar e avaliar a producdo dos

conhecimentos em uma determinada area.
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FIGURA 3: Distribuicao da producao cientifica por modalidades de
pesquisa desenvolvidas sobre o ensino de Geografia nas Séries
Iniciais do Ensino Fundamental de 1982/2003.

FONTE: PINHEIRO, A C; 2003; 2005; www.capes.gov.br.

ORG: NOVAES, I. F. de, 2005.

Ao mapearmos as modalidades de pesquisa utilizadas para a
realizacdo dos trabalhos académicos sobre o ensino de Geografia nas
Séries Iniciais, detectamos que a modalidade Historia Oral, definida
para a realizacdo desta pesquisa e que detalharemos a seguir, nao foi
utilizada em nenhum dos trabalhos académicos. Essa modalidade foi
escolhida por considerarmos que “[...] a cultura, e especialmente a
linguagem, é algo que faz com que o mundo esteja aberto para nés
[...]” (LARROSA, 2001, p. 49).

Entendemos que o conhecimento cientifico € construido a
partir de diferentes metodologias, que delineiam novos olhares sobre

temas comuns ou diferenciados, como afirma Santos (2003, p. 77):



O conhecimento pdés-moderno, sendo total, n&o ¢é
deterministico, sendo local, n&o ¢é descritivista. E um
conhecimento sobre as condigdes de possibilidade. As
condigdes de possibilidade da ac¢do humana projectada no
mundo a partir de um espaco-tempo local. Um conhecimento
deste tipo é relativamente imetddico, constitui-se a partir de
uma pluralidade metodolégica [...].

Outra caracteristica peculiar, analisada nas pesquisas, refere-
se ao género dos investigadores: diagnosticamos que a maioria dos
trabalhos, 44, foram realizados por pesquisadores do género feminino,
e 13 por investigadores do género masculino. A pesquisadora Gebran
realizou suas pesquisas de Poés-graduacao, mestrado e doutorado,
sobre o tema Geografia nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental,
motivo pelo qual nado foi contabilizada duplamente no género feminino.
Tal fato nos revela a tradicional feminizacdo da profissdo docente
nesse nivel de ensino (PEREIRA, 1969; NOVAES, 1987; LELIS, 1996;
CARVALHO, 1999; FISCHER, 2005), assunto de discussao no Capitulo
3.

Tais analises tém como objetivo provocar reflexdes que gerem
mudancas e, conseqlentemente, melhorem a qualidade do ensino e da
Geografia escolar, em especial. Aproveitamo-nos das palavras de

Larossa (2001, p. 40), que afirma:

[...] Somente o confronto das palavras ainda nao ditas
[idéias, novas pesquisas] contra as palavras ja ditas
[pesquisas ja realizadas, leis, decretos] permitem a ruptura
do horizonte dado, permite que o sujeito se invente de outra
maneira, que o eu seja outro [...].

Nossa revisdo nado pretende esgotar o assunto, mas, apenas,
analisar a trajetéria dos trabalhos académicos relacionados a Geografia
nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental, e destacar aspectos das

pesquisas desenvolvidas, por meio das dissertacdes e teses produzidas



no periodo de 1982 a 2003, apontando possiveis caminhos para outros

pesquisadores interessados no ensino de Geografia nesse nivel.

1.2 — A contribuicao da Histéria Oral Tematica para o mapeamento
da Histdria de Vida: a narrativa como estratégia de reflexao sobre o

ensino de Geografia nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental

Na segunda metade do século XIX, as ciéncias humanas,
dentre elas a Geografia, desenvolveram-se sob o0 espirito do
positivismo e do ambiente das ciéncias naturais, procedimentos que
imprimiram aos fenémenos humanos o0os mesmos procedimentos
cientificos utilizados para analise dos fendmenos naturais:
experimentacdao, modificacdo na experimentacdo e as conclusdes
gerais relativas ao experimento. A pesquisa quantitativa delineou, por
muitas décadas, as pesquisas na area de humanas, mas a necessidade
de se conhecer e respeitar a realidade sob a qual o ser humano vem
construindo suas relagdes e imprimindo, em tempos histéricos
diferentes, caracteristicas peculiares a sociedade, possibilitou o
surgimento das pesquisas qualitativas. Conforme as reflexdes
realizadas por Laville; Dionne (1999, p. 33), sobre as pesquisas “[...]
[em] ciéncias humanas, os fatos dificilmente podem ser considerados
como coisas, uma vez que o0s objetos de estudo pensam, agem e
reagem, que sao atores podendo orientar a situacao”.

A modalidade delineada para o desenvolvimento do nosso

trabalho segue a vertente da pesquisa qualitativa. Para Ludke; André



(1986, p. 20), “[...] a pesquisa qualitativa desenvolve-se em um
ambiente natural aproveitando-se dos fatos e acdées que envolvem o
tema da pesquisa dentro de uma perspectiva aberta e mutavel [...]". A
Histéria Oral® (THOMPSON, 1998; FONSECA, 1997; BOM MEIHY, 2000;
LANG, 2001; LUCENA, 2001; FREITAS, 2002), caminha nessa direcao;
acreditamos que essa metodologia de pesquisa possibilita uma
compreensao mais abrangente das trajetérias da Geografia na vida dos
alunos que cursaram a disciplina Didatica e Metodologia do Ensino de
Geografia e Histéria do Pré a 42 série do Ensino Fundamental, no curso
de Pedagogia da UFU, no ano de 2004.

Precisamos considerar a subjetividade presente na docéncia,
pois “[...] as op¢cdes que cada um de ndés tem que fazer como professor
[...] cruzam a nossa maneira de ser com a nossa maneira de ensinar e
desvendam na nossa maneira de ensinar a nossa maneira de ser”.
(NOVOA, 1992, p. 17).

Tal perspectiva de pesquisa, a Historia de Vida, por muitos
anos foi desconsiderada no meio académico, nas discussdées para a
construcdo dos conhecimentos da docéncia. No final de 1970, e no
Brasil na década de 1990, em decorréncia da necessidade da
renovagado do conhecimento cientifico, na sociedade p6s-moderna, as
histérias de vida ganharam espaco no meio académico, ilustrando e

confirmando, por meio da subjetividade, os fatos investigados.

[...] Urge por isso (re)encontrar espagos de interac¢ao entre
as dimensdes pessoais e profissionais, permitindo aos
professores apropriar-se dos seus processos de formacgédo e

® Para ter um panorama da histéria e da trajetéria da metodologia de Histéria Oral,
veja-se LANG (2001, p. 91-112).



dar-lhes um sentido no quadro das suas histérias de vida.
(NOVOA, 1992, p. 24).

Portanto, langamos novos olhares sobre a formag&o docente,
com a valorizacdo das histérias de vida, sob a 6tica de pesquisadores
como Névoa, Hubermam, Goodson, Goncgalves, Moita (1992), que
inseriram este debate no cenario brasileiro, bem como as contribui¢cdes
de Arroyo (2000; 2004). Com a preocupacadao de contribuir para o
aprofundamento dessas questdes, debrugcamo-nos sobre a metodologia
da Histéria Oral, que nos apontou um caminho diversificado e rico, por
seu intermédio, construir as experiéncias da Geografia escolar que
traspassam a vida dos alunos, como afirma Larrosa (2001, p. 59): “O
homem se constitui durante a sua vida, todas as vivéncias e as
experiéncias vao construindo os saberes”.

Os saberes sao construidos e derivam de diferentes momentos
e de diferentes “lugares sociais” (TARDIF, 2002). N&o obstante,
percebemos a intima relacdo entre as experiéncias vividas e o0s
saberes que interferem na formacgao e pratica docentes.

Ndo podemos negar que o discurso da igualdade pode
obscurecer o “estatuto histérico” que possibilita a nossa diferenciacéao
enquanto individuos que possuem experiéncias singulares, o que nos
faz construir saberes de maneira diferente. Diante disso, Fazenda
(1994, p. 76) relata que “Muitos foram os momentos [...] [em] que
pudemos observar o quanto a pratica de cada um esta marcada por sua
histéria de vida pessoal, académica e profissional”. Nesse sentido,
pensar na formacao docente nos leva a repensar a diferenca, de forma

que o individuo compreenda que a sua trajetéria de vida deixou marcas



singulares na sociedade. Porém, devemos evidenciar que a diferenca
deve ser valorizada e respeitada na analise das trajetérias dos
individuos.

Na tentativa de responder a esses novos desafios, igualmente
impostos ao processo de formacao e pratica docente, procuramos
acompanhar os autores que abordam a tematica saberes, intimamente
ligados a Histéria de Vida, como Tardif e Fonseca (2002), Borges
(2001), Gauthier (1998) e Freire (1996), procurando identificar a sua
influéncia na construcao da pratica docente.

Tardif (2002), em sua obra Saberes docentes e formacéo,
procurou identificar e definir diferentes saberes presentes na pratica
docente. O saber docente, de acordo com este autor, compde-se, na

verdade, de varios saberes provenientes de diferentes fontes:

[...] arelagcdo entre os saberes ndao se reduz a uma funcao de
transmissdo dos conhecimentos ja constituidos. Sua prética
integra diferentes saberes, com o0s quais o docente mantém
diferentes relagcdoes. Pode-se definir o saber docente como um
saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos
coerente, de saberes oriundos da formacgéao profissional e de
saberes disciplinares, curriculares e experienciais.(TARDIFF,
2002, p. 36).

Outro autor que compartilha a importancia dos saberes é
Gauthier (1998); defende que o oficio do professor é desenvolvido pela
mobilizacdo de varios saberes, tais como o saber disciplinar, o saber
curricular, o saber das ciéncias da educacao, o saber da tradicdo
pedagogica, o saber experiencial e o saber da acao pedagédgica.

A nosso ver, a escolha dos conteudos para o ensino de
Geografia ndo se limita a uma selecdo entre os materiais culturais
disponiveis. Nesse processo, ocorre a perda e, ao mesmo tempo, uma

(re)interpretacdo e uma (re)avaliacdo do que deverd ser ensinado,



perpassando pelo filtro dos saberes do professor, que seleciona e
propde novas maneiras de ensinar Geografia. A esse propésito, Larrosa
(2001, p. 193) defende que a “[...] acdo pedagogica depende de como
nossos saberes determinam o possivel e de como nossas praticas
produzem o real [...]".

Nessa concepg¢ao, procuramos compreender como foram as
experiéncias com a Geografia, em diferentes momentos histéricos, na
vida das colaboradoras. De que forma marcaram suas vidas? Como as
experiéncias interferem na pratica pedagégica para o ensino de
Geografia nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental?

Assim, a Historia Oral nos permite um outro olhar sobre a
docéncia. De acordo com Freitas (2002), a Histéria Oral é um método
de pesquisa que utiliza diversos procedimentos articulados, entre eles
a entrevista, fornecendo informacdées que colaboram para
(re)construcdo do passado recente, que também é Histdria. Sabe-se
que a Histéria Oral segue trés vertentes distintas, mas confluentes na
mesma metodologia: a Tradicao Oral, a Historia de Vida e a Histodria
Oral Tematica, selecionada para o desenvolvimento de nossa
pesquisa, pois:

[...] a entrevista tem carater teméatico e é realizada com um
grupo de pessoas, sobre um assunto especifico [no caso,
ensino de Geografial. Essa entrevista que tem caracteristica
de depoimento ndo abrange necessariamente a totalidade da
existéncia do informante. [...] os depoimentos podem ser mais
numerosos, resultando em maiores quantidades de
informacdes, o que permite uma comparagdo entre eles
[analise cruzada], apontando divergéncias, convergéncias e
evidéncias de uma meméria coletiva [...] (FREITAS, 2002, p.
22).

A Histéria Oral é social na medida em que respeita a

experiéncia individual, o que justifica o trabalho com depoimentos, pois



valoriza pontos de vistas diferenciados, muitas vezes omitidos pelo
discurso do poder (VLACH, 1991; ARROYO, 2000; BOM MEIHY, 2000;
FREITAS, 2002). Além do que nem todos escrevem suas idéias e, por
isso, devemos “dar voz aos que nao se fariam ouvir’; conhecer,
analisar e divulgar a realidade dos professores (SACRISTAN, 2002) a
partir das narrativas, colabora para a realizacdo de uma outra leitura dos

fenédmenos que permeiam a formagao e a pratica docente. Ademais,

[...] um projeto de historia oral ndo se limita a professores de
Histéria, ele pode também, ser desenvolvido por professores
de [...] Geografia, Educagdo Artistica ou pode auxiliar a
integracado entre essas areas numa pesquisa interdisciplinar
[...] (FREITAS, 2002, p. 80).

Para amenizar a estranheza, que muitas vezes ocorre entre o
pesquisador e o colaborador na realizagdo das entrevistas, para a
realizacdo das mesmas, que € uma das etapas da Histéria Oral,
utilizamos o procedimento indutivo com a observagdo das aulas da
disciplina Didatica e Metodologia do Ensino de Geografia e Hist6ria do
Pré a 42 série do Ensino Fundamental, nos turnos manha e noite,
durante o segundo semestre letivo de 2004. Colocamo-nos como
observador participante® da disciplina, procurando nos aproximar dos
possiveis colaboradores que, até entdo, nao conheciamos.

Paralelamente, no decorrer das aulas, entendemos como os conteldos

geograficos estavam sendo apresentados e desenvolvidos na formacgéao

® Conforme Ludke; André (1986, p. 29): “o observador como participante é um papel
em que a identidade do pesquisador e os objetivos do estudo sdo revelados ao
grupo desde o inicio. Nessa posicdo, o pesquisador pode ter acesso a uma gama
variada de informacdes, até mesmo confidenciais, pedindo cooperagdo ao grupo.
Contudo, terda em geral que aceitar o controle do grupo sobre o que sera ou nao
tornado publico pela pesquisa”.



inicial do pedagogo, possivelmente um futuro professor nas Séries
Iniciais do Ensino Fundamental.

No final do ano letivo de 2004, aplicamos o questionario (Cf.
ANEXO 2), para os alunos que cursaram a disciplina; no turno da
manha, as aulas terminaram na data prevista, no inicio de dezembro;
porém, devido a greve que ocorreu no inicio do segundo semestre de
2004, as aulas do noturno estenderam-se até janeiro de 2005. Ante a
greve, movimento legitimo de luta da classe trabalhadora por seus
direitos trabalhistas, cerca de 30% dos alunos nao responderam o
questionario, por isso procuramo-los no inicio do primeiro semestre
letivo de 2005, a fim de apreender um universo maior de informacgdes.

O questionario teve por objetivo conhecer os alunos e a
contribuicao da disciplina de Didatica e Metodologia do ensino de
Geografia e Histéria do Pré a 42 série do Ensino Fundamental, dos 75
alunos que cursaram a disciplina em 2004. Posteriormente,
selecionariamos o grupo de colaboradores, usando como critério a
experiéncia na area da educacao em qualquer nivel de ensino. Mas um
fato inusitado nos chamou a atencdo: ao analisarmos os dados dos
questionarios, diagnosticamos que seis alunas ja atuavam como
professoras nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

Esse grupo, alunas-professoras em processo de formacao
inicial e atuando nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental, chamou
nossa atencao. Definimos que, nesse grupo, estariam nossas possiveis
colaboradoras, por meio da metodologia da Historia Oral Tematica,

tendo como eixo norteador as experiéncias com a Geografia escolar e a



maneira como a ensinam nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental.
Dessa maneira, compartilhamos com Fonseca (1997, p. 35), o0 mesmo

pensamento acerca da trajetéria docente, pois

[...] o registro das vidas dos professores de suas maneiras de
ser e ensinar situa-se neste campo movedico em que se
cruzam os modos de ser do individuo e o mundo social, as
instituicdbes e os diferentes atores, grupos e conflitos sociais
que fazem parte de suas trajetoérias.

Considerando que, dos 75 alunos em processo de formacéao
inicial, apenas seis atuam como professoras nos primeiros anos do
Ensino Fundamental, fez-se necessario apresentar as colaboradoras,
para que pudéssemos identificar e compreender os tragcos singulares e
coletivos do grupo que aceitou o desafio de refletir sobre as trajetérias
da Geografia escolar em seu processo de formagao educacional. Como
afirmado anteriormente, todas sdo mulheres, casadas, somente uma,
Gonzaga, com 48 anos de idade, é viluva; apés a morte de seu marido,
voltou a estudar, apo6s ficar 18 anos longe da escola, e a trabalhar,
optou pela educacéo, primeiro trabalhou em creches e ONGs, e ha dois
anos, apo0s ser aprovada em concurso publico municipal, atua nas
Séries Iniciais. Ferreira, com 47 anos de idade, ha 28 anos, é
professora; iniciou sua carreira no estado de Sao Paulo, onde foi
professora efetiva da Rede Estadual (17 anos) e também fez curso de
Tecnologia da Construgao Civil, como relata, por falta de opcao de
cursos ligados a educacao, nunca atuou na area. Sua mudanca para o
municipio de Uberlandia acarretou-lhe o desemprego, pois 0 mercado
exigia pessoas habilitadas em nivel superior na area educacional, fez
dois cursos de pés-graduacao /ato-sensu ligados a area educacional,

trabalhou como secretaria escolar e, ha dois anos, foi aprovada em



concurso publico municipal e voltou para a sala de aula. Oliveira, com
45 anos, atua na area da educacadao ha 17 anos, primeiro fez curso
técnico em Contabilidade, ndo se identificou com a profissdao e depois
de 10 anos, voltou para a escola e fez o Curso Técnico de Magistério;
Salles, com 51 anos, ha 29 anos atua na docéncia; ambas séao
professoras da rede estadual de ensino. Cunha, 37 anos, comegou sua
carreira em Sao Paulo, onde cursou por trés anos o Curso de
Psicologia e trabalhou algum tempo na area da educacao, depois
migrou para a area administrativa e, com o nascimento dos filhos,
optou por cuidar dos mesmos, mudou para Uberlandia e, ha trés anos,
trabalha como professora efetiva da rede municipal. Todas fizeram o
curso de Magistério (curso técnico de nivel médio), que habilita para
atuar nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Todas sao mae,
exceto Goncgalves, que, com 26 anos, trabalha h&a trés anos em uma
escola particular (do maternal ao Ensino Médio) como bibliotecaria e
professora eventual (substitui os professores quando faltam); no Ensino
Médio fez Colegial, optou pela docéncia por influéncia da mae, também
professora das Séries Iniciais. Pierre Bourdieu, no livro Escritos de
Educacdo, entende que, o ocorrido com Gongalves, é reflexo da
permanéncia das relacdes sociais, € que as pesquisas deveriam dar

mais atencdo a esse fato, considera que,

Todas as pesquisas de mobilidade, todas as comparacdes
histéricas consideram como fora de questdo o que deveria
constituir o objeto central da interrogagdo, ou seja, a
permanéncia da relacado entre as palavras e as coisas, entre
os diplomas e os cargos, entre o nominal e o real: qual
sentido havera em identificar o professor primario de 1880
com o professor primario de 1930 e com o professor primario
de 1974? O filho de um professor primario sera realmente
professor priméario? [...] Isso quer dizer que, se a identidade
nominal pode encobrir a diferenga real, certas diferencas



nominais podem servir para manter identidades reais [...].
(BOURDIEU, 1998, p. 129).

Portanto, apés definirmos o grupo, elaboramos a estrutura da
entrevista (Cf. APENDICE B), procurando evitar perguntas diretivas,
complexas e de duplo sentido (THOMPSON, 1998) e, para validar o
roteiro indicativo elaborado (LANG, 2001), realizamos um pré-teste com
a colaboracao de uma pedagoga, formada na UFU, e professora da 32
série do Ensino Fundamental da rede privada do municipio de
Uberlandia. No entanto, durante a realizacdo das entrevistas,
procuramos ir além do roteiro e enveredamos pelas fissuras
encontradas nas falas das entrevistadas, que colaboraram
sobremaneira para a (re)construcdao das experiéncias com a Geografia
dos individuos. Tal metodologia mostrou-nos um caminho diversificado
e rico, para analisar a trajetéria geografica das alunas-professoras.

Entramos em contato com as alunas-professoras; o local
comum a todas era a Universidade Federal de Uberlandia, onde, entéo,
agendamos as entrevistas. As mesmas foram realizadas no més de
junho de 2005, em locais e horarios definidos pelas colaboradoras. A
maioria das entrevistas, em um total de quatro, foi realizada em
escolas da rede municipal de Uberlandia, local onde as alunas
realizavam os estagios de conclusdao do curso; uma outra foi realizada
na residéncia da colaboradora e somente uma, na prépria instituicao de
ensino, em um espaco improvisado. As entrevistas duraram cerca de
uma hora e meia, desde as conversas informais até as despedidas e
agradecimentos pela colaboracado. Percebe-se que a falta de tempo foi

um dos agravantes para a realizacdo das entrevistas: tivemos que



“criar” tempo e espaco, pois as colaboradoras tém o dia todo ocupado
pelo trabalho e responsabilidades com a familia. Entretanto, tais
fatores nao interferiram na qualidade das informacdes disponibilizadas
pelas mesmas, que consideram importante o trabalho de recuperar a
histéria passada e presente. Uma afirma que “[...] tudo esta interligado

sem o0 passado nao tem como [...]” (GONZAGA, 2005), e a outra

revela que é importante conhecer:

[...] a Historia dele [do professor] na escola ... no d&mbito da
formagao ... quem é esse professor de hoje ... que aluno ele

foi ... mas ver também como foi a vida dele no ambiente da
sua familia [...] em que tempo foi aluna ... 0 que era permitido
socialmente falar ... ou deixar de falar ... é porque atréas
desse professor tem um ser humano ... tem uma vida ... uma
familia ... uma histéria ... um sofrimento [...] (OLIVEIRA,
2005).

Apo6s a realizacdo das entrevistas, iniciamos a transcricdo das
falas na integra. Posteriormente, o texto foi trabalhado “tirando os
andaimes” e a narrativa foi adequada a norma culta da Lingua
Portuguesa, tomando-se os devidos cuidados para que o sentido
original nao fosse alterado, pois “[...] ndo sao as palavras que
interessam e sim o que elas contém [...]” (BOM MEIHY, 2000, p. 89).
Foi feita a textualizacdo, suprimindo-se as perguntas realizadas pelo
pesquisador; dessa forma, privilegiou-se a narrativa do colaborador.
Por ultimo, o texto foi submetido a aprovagcédo das colaboradoras. Pois,

de acordo com Whitaker et al. (2002, p. 120):

[...] o rigor dos dados cientificos ndo deve ser esquecido e 0s
dados de uma entrevista sdo os dados de um pesquisador.
Eles podem ser postos a disposicao de outros pesquisadores
interessados na mesma tematica. Dai a importancia no rigor
na produ¢édo do dado.

Para tanto, definimos normas para a transcricdo e utilizacao

do material, organizadas no QUADRO 2, procurando preservar o



conteddo do discurso do colaborador; nado utilizamos a virgula ou
outras sinalizacbdes, pois acreditamos que a utilizagdo inadequada
desses sinais de pontuacdo pode modificar o sentido da narrativa
(FERNANDES, 2001; WHITAKER et al., 2002).

As transcricdes das narrativas foram realizadas pela prépria
pesquisadora, que procurou nao espagar muito o tempo entre a
realizacdo das entrevistas e a transcricdo, por considerar que,
conforme demonstra a metodologia da Histéria Oral, varios fatores
interferem na analise das informacbes: os gestos, 0 semblante, a
alteracdo da voz, dentre outros fatores — sendo necessario certo
exercicio da meméria do entrevistador durante a transcricdo. A
transcricdo das narrativas deve procurar compreender a subjetividade,
diagnosticar se o colaborador foi omisso ou seletivo. Tal tarefa & de
responsabilidade do entrevistador, que deve reconstruir o ambiente,
pois “[...] ao ler, ao escutar e ao olhar, estamos constantemente
obrigados a envolver nossa pessoa e nossa cultura, anulamos o

siléncio, somos levados a nos perder [...]” (LARROSA, 2001, p.48).

OCORRENCIA SINAIS EXEMPLO
Expressbes caracteristicas italico cidadinha
Expressdes coloquiais né né

Pausas no discurso Geografia ... eu ndo lembro.




Supressao de parte do [...] [...] ela dava assim [...] mais era
discurso, feitas pelo gquase que uma pratica em sala de
pesquisador aula
Risos (risos) Ai casei (risos) aquela velha histéria
Gestos significativos e (chegou o filho) |... tém 26 alunos, mas, (chegou o
interrupgéo filho) a média é 30.
Interferéncia do pesquisador [2004] Esse ano [2004] até que funcionou
na interpretacdo da narrativa um pouco ...

QUADRO 2 - Normas utilizadas para a transcricao das entrevistas.
FONTE: FERNANDES, 2001; WHITAKER, 2002.
ORG.: NOVAES, i. F. de, 2005.

Todas as colaboradoras disponibilizaram a utilizacdo na
integra das informacdes’, mas nem todas concordaram com a
divulgacado de seus nomes. Definimos, entdo, que a identificagcao seria
feita pelo sobrenome das mesmas. Ao analisarmos tal fato, retomamos
as idéias de Thompson (1998, p. 22), pois acreditamos que a

metodologia da Histéria Oral:

[...] ndo é necessariamente um instrumento de mudanca [...]
pode certamente ser um meio de transformar tanto o
conteldo quanto a finalidade da histéria [...] [revela] novos
campos de investigacdo; pode derrubar barreiras que existam
entre professores e alunos, entre geracgdes, entre instituicdes
educacionais e o mundo exterior [...].

Ao terminarmos as transcricbes das entrevistas e a
organizacao dos textos, iniciamos a analise da coletadnea de narrativas
que nos proporcionou um arcabougco empirico referente a trajetéria da
Geografia escolar na vida das alunas-professoras atuantes nas Séries
Iniciais do Ensino Fundamental. Concordamos com Tardif (2002, p. 30),

quando afirma que: “[...] para compreender a natureza do ensino, é

" Cf. modelo de carta de cessdo em anexo A.




absolutamente necessario levar em conta a subjetividade dos atores
em atividade [...] os professores [...]”. As narrativas contribuiram sobre
maneira para desenvolvimento de nossas reflexbes acerca do tema
pesquisado.

Para podermos contextualizar as pesquisas desenvolvidas
sobre o ensino de Geografia nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, produzidas de 1982-2003, e compreender o sentido das
narrativas, torna-se necessario analisar a trajetéria da Geografia nas
Séries Iniciais do Ensino Fundamental no Brasil, do periodo colonial a
(re)democratizacdo, posto que leis, decretos e regulamentos
interferiram e interferem na organizacdo dessa disciplina nas
instituicbes de ensino e, consequentemente, na formacéao dos alunos e
na pratica docente. Tal perspectiva foi questionada por Cunha (2005),
uma das colaboradoras da pesquisa, que solicitou que a disciplina de
metodologia de ensino, do 4° ano do Curso de Pedagogia, deveria “[...]
fazer um levantamento como era a disciplina antigamente [...]".
Portanto, durante todo o trabalho a narrativa das alunas-professoras
estara presente, evidenciando as transformacbes que a Geografia
sofreu na educacao elementar, imprimindo marcas na trajetéria

educacional das mesmas.



CAPITULO 2
AS TRAJETORIAS DA GEOGRAFIA NAS SERIES INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL NO BRASIL: retrocessos e avancos

Nao se trata de negar a importancia do
conhecimento, nem a evidéncia de que
ele se acumule, muito menos de descarta-
lo. Mas trata-se de conferir-lhe sentido,
vida e, disso, s6 o sujeito é capaz.
Porque sendo capaz de reflexdo, é dotado
também da possibilidade de questionar a
l6gica da identidade e de lutar contra o
estabelecido, o institucionalizado [...].

Vania Vlach

A fragmentagdo da ciéncia moderna imprimiu, nas diversas
areas do conhecimento, caracteristicas singulares tornando as ciéncias
unicas, com objeto e método definidos a partir dos quais o
conhecimento cientifico foi sendo construido e reconhecido pela
humanidade. Russel'’ (2001) afirma que os varios campos da ciéncia
comecaram com a exploracdo filosé6fica e, quando uma ciéncia se
consolida, prossegue mais ou menos independente, exceto no que diz
respeito a problemas de limites e questdes de método, como é o caso
da ciéncia geografica, delineada desde os primérdios da sistematizacéao
do pensamento ocidental e, ao longo do tempo vem construindo seu

campo conceitual, que influi diretamente na educacao escolarizada.

" Ppara compreender melhor essas relacdes, veja-se Vlach (1988) e Russel (2001).



De um modo geral, o sistema educacional é organizado e
definido segundo critérios de valores impostos pela classe dominante,
conforme o que quer para a sociedade. Com a Geografia nao foi
diferente; seu saber foi construido e consolidado em um ambiente
propicio, colaborando diretamente com a organizagdo do Estado-nacao,
principalmente com a institucionalizacdo da escola primaria. Em vista
da indispensabilidade de formar professores para ensinar essa nova
ciéncia na educacao fundamental, a Geografia foi aceita na
universidade (CAPEL, 1983). Nesse contexto, como afirma Vlach
(1991), a Geografia surge como um discurso politico-educacional na
medida em que a sua presenca no meio escolar contribuiu para inculcar
nos “nascidos” a ideologia do nacionalismo patriético, importante para
a constituicdo dos Estados-nacdo, em particular o aleméao, bergco da
Geografia Moderna.

Diante destas proposicdes, procura-se compreender a
evolucdo do sistema educacional brasileiro e da Geografia escolar. Em
especial, nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental, tendo em vista ser
este o tema central de nossa pesquisa, pois 0s mesmos sofreram a
influéncia de leis e decretos, e de concepcbdes educacionais e
geograficas que imprimiram uma nova roupagem na educacao
geografica nesse nivel de ensino. E, ao delinearmos a Histéria da
Educacado no Brasil, perceberemos que o que hoje € denominado por
Séries Iniciais do Ensino Fundamental, termo que iremos adotar no
trabalho, assumiu diferentes denominagées e configuragdes. No

Periodo Colonial, a escola de ler e escrever; no Periodo Imperial, a



escola de primeiras letras; na Primeira e na Segunda Republicas, a
escola primaria, no periodo da Ditadura Militar, a denominacao de 12 a
42 séries do 12 grau e, na atualidade, Séries Iniciais do Ensino
Fundamental. Assim, o ensino de Geografia, também sob diferentes
contextos e atividades, reflete a corrente tedérica e metodoldgica
predominante em cada momento.

Buscando conhecer a trajetoria do ensino de Geografia nas
Séries Iniciais do Ensino Fundamental, no Brasil, fizemos algumas
reflexbes sobre o tema, perpassando diferentes tempos histéricos,

iniciando com a gestacdo da educagcdo no periodo colonial®

e
culminando com a (re) democratizacdo do pais (a partir de 1985). E
sabido que foi a partir de 1930 que houve uma efetiva organizagao do
sistema educacional no nosso pais, mas consideramos de extrema
importancia refletir sobre a gestacdo da educacao elementar desde o
periodo colonial, pois ocorreram fatos importantes para a Geografia
nesse nivel de ensino. Portanto, é de fundamental importancia
conhecer a trajetéria do ensino nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, em diferentes tempos histdéricos; a nosso ver, esses
momentos marcaram profundamente a organizagdo politica e
educacional do pais, com caracteristicas que se refletiram diretamente

na Geografia escolar, como confirmaremos por meio das narrativas das

alunas-professoras.

' De acordo com o levantamento, ndo ha trabalhos académicos a respeito do
ensino de Geografia nas Séries Iniciais, que considerem o Periodo Colonial.



2.1 — Os primeiros passos da Geografia escolar no Brasil: em

direcao ao século XX

Com a colonizacao do Brasil, foi inevitavel a alteracao nas
relacdes sociais, culturais, econémicas e politicas que, com o passar
dos anos, se materializaram, principalmente na educacdo. No Brasil
colénia, ndo havia a regulamentacdao das instituicbes escolares. A
educacao jesuitica, que durou de 1549 a 1759, em um primeiro
momento, priorizou a educacao crista e, posteriormente, uma educacao
destinada aos filhos dos colonos. Planejada pelo Padre Manoel da
Nobrega, a educacao colonial organizava-se em duas linhas: “a escola

de ler e escrever’”, considerada a escola primaria, e a
profissionalizante”, que atendia a populacdo indigena alfabetizada e
aos filhos dos colonizadores.

Por volta de 1570, ap6s a morte do Padre Manoel da Nobrega,
inicia-se a segunda fase da educacdo jesuitica no Brasil, que se
estende até 1759. A educacao passa por profundas mudancas: foram
criadas escolas propedéuticas, como o curso elementar (escola de ler,
escrever, contar e doutrina catélica), considerado o ensino primario da
época, o curso de humanidades (secundario), o curso de artes
(ciéncias naturais ou filosofia) e o curso de teologia (superior),
localizado nos centros urbanos, que tinha por objetivo atender a elite,
formando quadros que iriam atuar na organizacao politica e cultural da
colénia (ZOTTI, 2004). Conforme Colesanti (1984, p. 7),

[...] os indigenas ndo continuavam os estudos e aprendiam
apenas a ler e a escrever, enquanto que os filhos dos



colonizadores continuavam os seus estudos ingressando, [...]
no curso chamado de Humanidades.

Ao refletirmos sobre a organizacao curricular elaborada pelos
jesuitas, percebemos que as tradicdes escolastica e literaria
prevalecem, detectando-se o desinteresse pelas atividades artisticas e
técnicas, bem como o altruismo com relacdo as ciéncias. Sobre estes
fatos, concluimos que o ensino de Geografia no Brasil, nesse periodo,
era inexistente. Os textos literarios, utilizados nas aulas, retratavam
fatos historicos e herdicos com o objetivo de dogmatizar os alunos. Nao
eram importantes a leitura filosé6fica e a investigacdo fatual do mundo
(ROMANELLI, 1997; VLACH, 1988).

No século XVIII, para recuperar a economia portuguesa, D.
José | inicia um conjunto de mudancas em Portugal e na colbnia, dentre
elas as mudancas na educacdo, com o objetivo de tornar a escola util
ao Estado, deixando a religido de ser o eixo norteador do sistema
educacional. Para efetivar tal projeto, o Marqués de Pombal, baseado
nas idéias iluministas, prop6s mudancas para modernizar o ensino, com
a introducdo dos estudos da natureza, a obrigacdo do ensino da lingua
metropolitana e a institucionalizacdo da formacdo profissional. Tais
mudancas nao foram plenamente efetivadas na colénia portuguesa.

Somente em 1772, 13 anos apo6s os jesuitas terem deixado de
comandar a educacao da coldénia portuguesa, instituem-se as aulas de
primeiras letras, gramatica, latim e grego na capital da colbénia, bem
como nas principais cidades da capitania, mas com forte influéncia
jesuita, pois os professores que ministravam essas aulas receberam

formacado dos padres, prosseguindo a acao pedagdgica da igreja, que



continuou voltada para a literatura e para a religido (ROMANELLI,
1997).

No Brasil Império (1822-1889), a organizacao escolar néao
apresentou muitas modificacdes. A Constituicdo Imperial, de 1824,
garantiu a gratuidade, mas nao a obrigatoriedade do ensino nas
escolas de primeiras letras, configurando o descaso pela educacao do
povo. Esse nivel de ensino era tratado como responsabilidade da
familia e feito por meio de preceptores encarregados da instrucao das
criancas, nao diferindo muito do Periodo Colonial.

A escola de primeiras letras priorizava a leitura e a escrita, as
praticas matematicas e a doutrina catélica religiosa. Apesar dessas
limitacoes, a Geografia se fazia presente: pressupde-se que 0s saberes
geograficos eram indiretamente estudados por intermédio de textos que
compunham os livros selecionados pelos professores, destinados aos
estudos dos alunos; no momento em que apresentavam dados
geograficos, estes eram descontextualizados, sem relacdo com o meio.

Apesar desses fatos, Vlach (2004, p. 189) nos revela que

[...] o ensino de Geografia nédo integrava diretamente os
contetdos das escolas de primeiras letras. Isso nao impediu,
porém, que se fizesse presente de maneira indireta nessas
escolas. Sua presencga ocorria por meio da histéria do Brasil
e da lingua nacional, cujos textos enfatizavam a descricao do
territério, sua dimensao, suas belezas naturais.

Em 1827, foi editada a primeira lei de instrugcdo elementar,
fundando as escolas de primeiras letras, tal lei perdurou até 1946, data
da promulgagcao da Lei Orgéanica do Ensino Primario, que trataremos

adiante.



A falta de recursos impossibilitou criar uma rede organizada
de escolas. Dessa forma, a educagcdo elementar e o ensino de
Geografia ficaram relegados, e o ensino secundario foi assumido pela
iniciativa privada, pois era de interesse das familias economicamente
favorecidas; a Geografia compunha o curriculo nesse nivel de ensino
enquanto disciplina obrigatéria nos exames de vestibular (ROMANELLI,
1997). No século XIX, a preocupacao educacional do Imperador D.
Jodo VI continuava com o0s cursos superiores, como Medicina,
Engenharia, Direito, Artes que formava contingentes para atender a
necessidade do poder central e da classe agro-exportadora, os demais
niveis de ensino foram relegados, especial o ensino elementar. Nesse

contexto, Romanelli (1997, p. 40) confirma que o ensino elementar:

[...] foi relegado ao abandono, com pouquissimas escolas,
sobrevivendo a custa do sacrificio de alguns mestres-escola,
que, destituidos de habilitacdo para o exercicio de qualquer
profissdo rendosa, se viam na contingéncia de ensinar.

Em 1837, foi fundado, no municipio da Corte, no antigo
Seminario de Sao Joaquim, o Colégio Pedro Il, com o objetivo de ser
referéncia curricular para os estabelecimentos de ensino secundario
publico e privado. A Geografia, nesse nivel de ensino, aparecia para
inovar o curriculo oficial, rompendo com o ensino retérico e literario, e
com o objetivo de aprimorar os conhecimentos da futura elite dirigente.
Infelizmente, esta institucionalizacdo se deu de maneira acritica,
diferente do papel revolucionario que teve na Europa, e limitada ao
nivel secundario, pois fazia parte dos exames de sele¢ado para o curso
superior, menos para o0 curso de medicina, justificando seu

aparecimento nesse nivel de ensino (VLACH, 2004; ZOTTI, 2004).



Porém, no inicio do século XX, o Colégio Pedro Il foi palco de
importantes discussdes relacionadas ao ensino de Geografia nas séries
primarias com o0s educadores Delgado de Carvalho e Everardo
Backeuser, que discutiremos em seguida.

A Geografia fazia-se presente nas discussdes cientificas da
época e, em 1838, na cidade do Rio de Janeiro, foi fundado o Instituto
Histérico e Geografico Brasileiro, que tinha entre os varios objetivos
proporcionar o conhecimento da Histéria e da Geografia por meio do
ensino publico. Porém, 13 anos apds sua fundacéao, tal objetivo foi
abolido de seu estatuto, reforcando o que dissemos anteriormente: a
politica imperial priorizava o ensino superior e a educagao do povo
continuava sem investimentos (VLACH, 1988).

Em 1854, sob o decreto n.1.331-A, divide-se a formacao nas
escolas de primeiras letras em elementar e superior. Por meio do artigo
47, o curriculo de formacgao primaria elementar compreenderia o ensino
de aritmética pratica, leitura explicada dos evangelhos e noticias da
Histéria Sagrada, os principios de ciéncias fisicas e de histéria natural,
aplicaveis ao uso da vida. O curriculo de formacao primaria superior
incluiria os elementos da Histéria e Geografia, principalmente do Brasil.
No entanto, essa lei cumpriu-se apenas parcialmente; o ensino primario
superior, em que pela primeira vez incluiu a Geografia em seu curriculo
oficial, ndo chegou a ser implementado, e a escola elementar sofreu
uma implantagdo limitada. Ao considerar esses fatores, Zotti (2004,
p.43) afirma que:

O Império relegou o ensino primario ao descaso completo [e a
Geografia nesse nivel de ensino também], ficando as poucas
tentativas de aperfeicoamento reduzidas a leis que nunca



foram cumpridas. O curriculo aplicado, no sentido do
prescrito para ser ensinado, nunca passou de aulas de
leitura, escrita e calculo. De fato, a elite nunca teve interesse
por esse nivel de ensino, e o povo [...] ora, para que educar o
povo...

No Brasil, a escola de primeiras letras, e o ensino de
Geografia foram desvalorizados; o direito a educacgao era prioridade da
populacdo economicamente favorecida, e o0 ensino dos saberes
geograficos relegados a poucos momentos de estudos mnemdnicos a
essa parcela da populacao. Ao contrario de alguns paises europeus, a
exemplo da Prussia, atual Alemanha, e, mais tardiamente, da Franga,
local onde essa disciplina nas Séries Primarias possibilitou a
construcdo e a consolidacdo do Estado-nacédo (CAPEL, 1983).

Acreditamos que, no Brasil Império, se a educacédo tivesse
sido popularizada e o curriculo contemplado discussdes de ordem
politica, poderia ter colaborado para modificar a situagdo social
instaurada, que levou (e leva) a exploracdao e a depreciacdo da
condicao humana das classes menos favorecidas.

O povo néao participou do processo de independéncia politica
do Brasil. O povo foi usado para atender aos interesses da corte e da
elite politica; o que agravou consideravelmente sua manipulacao foi a
marginalizacao educacional, a auséncia da escola de primeiras letras
(VLACH, 1988).

No decorrer do século XIX, a nova realidade econ6mica e
politica mundial configurou a necessidade de modernizagcdo das
relacées sociais; o rompimento com a escravidao levou a promulgacao

da Primeira Republica do Brasil, atendendo aos interesses da elite.



As mudancas nas relacbes econOmicas e politicas mundiais,
provocadas principalmente pelo desenvolvimento industrial e urbano,
solicitaram um “novo homem”, para viver em sociedade, e para formar
esse “novo homem”; o conteddo curricular e o método da escola
primaria precisavam ser revistos. Ocorreram constantes debates e
analises no inicio do século XIX.

No Brasil, ndo foi diferente, acreditava-se que a educacgéao
escolarizada colaboraria para as mudancas sociais, a modernizacao e o
progresso. Portanto, a substituicio da escola jesuitica, de ler e
escrever, por uma escola primaria moderna, laica e de cunho cientifico,

fazia-se necessaria, embora

Mesmo o conhecimento cientifico, cujo processo de
especializagdo resultou nas disciplinas especificas [a
Geografia se fazia presente], foi incorporado na escola
primaria com caracteristicas muito peculiares, isto é, em
forma de rudimentos ou nog¢des vinculadas fortemente a
metodologia de ensino (SOUZA, 2000, p. 15).

No Brasil, Rui Barbosa defendia uma escola primaria
obrigatéria e laica, propondo uma nova realidade educacional no pais,
por meio de um ensino renovado, embora enciclopédico e, dentre as
disciplinas, incluia a Geografia. Tal proposta substituia a escola de
primeiras letras (VLACH, 1988; SOUZA, 2000). Na obra A Pedagogia de
Rui Barbosa (2001, p. 150), organizada a partir dos fragmentos de seus
discursos, Rui Barbosa defendia o ensino de Geografia na escola

primaria. Afirmando que:

Praticado assim pelo borddo da rotina, o ensino da geografia
é inutil, embrutecedor. Nulo como meio de cultura, incapaz
mesmo de atuar duradouramente na memoria [defendia o
método intuitivo, a aprendizagem faz-se por meio dos
sentidos e da observacdo], ndo faz sendo oprimir, cansar e
estupidificar a infancia, em vez de esclarecé-la, e educé-la.



E bom lembrar que, ainda no século XIX, a educacdo moral e
civica, em substituicdo ao ensino religioso, foi incluida indiretamente
no programa como um elemento que envolvia todas os conteudos das
escolas primarias modernas, com o objetivo de desenvolver e cultivar
sentimentos e habitos morais que levassem a aceitacdo da realidade
social imposta, do nao questionamento e da docilidade do homem
“cidadao”.

A educacao civica era uma das vertentes da educacao moral,
intrinsecamente ligada a Geografia e a Histéria, objetivando
desenvolver o patriotismo e os valores morais julgados necessarios
(SOUZA, 2000). Nesse contexto, a Geografia escolar, apesar de nao ter
sido amplamente divulgada entre o povo, exercia um papel na
construcdo do Estado-nacao brasileiro, atendendo os objetivos da elite
dominante.

Em 1891, foi aprovada a segunda Constituicdo brasileira,
institucionalizando o sistema federativo de governo. O ensino foi
descentralizado, como em 1834 no Periodo Imperial, e a educacéo
primaria, para o povo, tornou-se gratuita e de responsabilidade dos
Estados. Mas, como afirma Zotti (2004), ndo se conseguiu estabelecer
um sistema nacional de ensino, pois a obrigatoriedade de organizar,
manter e legislar esse nivel de ensino, foi revogada.

Convém observar que, apesar do descaso com a educacgao do
povo, leis, reformas e decretos relacionados a esse nivel de ensino
continuaram a ser editados, a exemplo do Decreto n. 1.294, de 17 de

janeiro de 1891, no qual o General Manoel Deodoro da Fonseca, Chefe



do Governo Provisério da Republica dos Estados Unidos do Brasil,

criou, no Instituto Nacional dos Cegos, as seguintes cadeiras:

1 - A de geographia universal e especialmente do Brazil e
chorographia do Brazil, separando-a da cadeira de histéria,
que passara a ser de histéria universal e especialmente do
Brazil;.

2 - A do curso primario, abrangendo todas as matérias do
ensino primario, inclusive nocoes elementares de geographia
geral (ESTADOS UNIDOS DO BRASIL, lei n.1.294/1891, Art.
12 e 29).

Apesar de prevista em lei a gratuidade e a institucionalizagéo
da Geografia no ensino primario, tal projeto ndo se confirmou; a lei nao
contemplou os meios para tornar efetiva esta proposta, e a Geografia
continuou a nao fazer parte diretamente do curriculo real das escolas
primarias. A educacdao primaria continuava desvalorizada, em
detrimento do ensino secundario e superior, restrito as elites.

Em 1890, com a Reforma Benjamin Constant, o governo
fundou o Ministério da Instrucdo, Correios e Telégrafos, que reunia
preocupacdes distintas, evidenciando a desvalorizacdo da educacéao.
Uma mudanca proposta pela reforma foi a divisdo do ensino primario
em duas categorias: a primeira chamada de 1?2 grau que atenderia
criancas de sete a 13 anos, e a segunda categoria, o 2° grau, para
alunos de 13 a 15 anos. Em consonancia com o crescimento das
ciéncias modernas, o curriculo deveria ter raizes cientificas,
aparecendo no 1% grau a ciéncia geografica. Mas tal reforma nao se
cumpriu, e o ensino primario continuou relegado, até 1920, ao ensino
das primeiras letras, ao aprendizado da leitura, da escrita e do calculo,
conforme decreto imperial de 1827 (ROMANELLI, 1997; ZOTTI, 2004).

Outras reformas educacionais ocorreram nesse periodo, mas

em nada interferiram no ensino primario e na trajetéria da Geografia



escolar. Somente em 1925, durante o governo Arthur Bernardes, a
Reforma Luiz Alves-Rocha Vaz, instituida pelo Decreto n. 16.782-A, de
13 de janeiro de 1925, provocou alteracdées no ensino primario; tentou
instituir normas que regulamentassem o0 ensino, estabelecendo um
acordo entre a Unido e os Estados, com o objetivo de promover a
educacao primaria, e eliminar os exames parcelados e preparatérios,
heranca do Império. Apesar de todas as tentativas, ndao ocorreram
mudancas significativas na educacao do Brasil, o que, para Romanelli
(1997), é fruto da histéria de colonizagcdo do Brasil: a classe dirigente
no poder guardou a influéncia da Monarquia, que se estendeu pelo
Império e se refletiu diretamente na organizacdo educacional da
Primeira Republica.

No inicio do século XX, as mudancas nas relacoes
econdmicas, passando de uma economia agro-exportadora para uma
industrializacao incipiente, geraram uma sociedade de classes, com a
ascensao da burguesia industrial, da classe média e do proletariado,
provocando mudanc¢as nas relacdes sociais e educacionais, que foi
sendo rompida pela necessidade de escolarizacdo, reivindicagcdo da

classe média e operaria urbana, uma vez que,

[...] no campo das idéias, as coisas comegaram a mudar-se
com movimentos culturais e pedagdgicos em favor de
reformas mais profundas; de outro, no campo das aspiragdes
sociais, as mudancas vieram com o0 aumento da demanda
escolar impulsionada pelo ritmo mais acelerado do processo
de urbanizagdo ocasionado pelo impulso dado a
industrializagcdo apés a | Guerra e acentuado depois de 1930
(ROMANELLI, 1997, p. 45).

O sistema educacional brasileiro, que, desde o Brasil colbnia,
priorizou a educacao elitizada, preocupando-se com o0 ensino

secundario e superior, passou a sofrer pressdes da classe média e



operaria, que reivindicavam uma educacao voltada para o povo; a
educacao primaria que, como em muitos paises, era vista como o nivel
de ensino responsavel pela construcdo e consolidacdo do Estado-
nacao. Nesse momento, a educacao primaria tornou-se preocupacao da
sociedade. Todas essas reivindicacdes, aliadas aos movimentos
culturais e politicos da época, refletem um novo movimento na
educacao, como o da Escola Nova.

Movimentos progressistas, como o da Escola Nova, que tem
suas bases fundadas na concepcdo educacional do filosofo norte-
americano John Dewey, fundador do conceito de reflexividade, muito
presente nas discussdes de formacao docente no Brasil, surgiram em
momentos importantes, durante as discussbdes referentes a Lei
Orgéanica do Ensino Primario (1946) e a Lei de Diretrizes e Base da
Educacao Nacional (1961). Baseando-se em suas idéias, os defensores
da Escola Nova, dentre os quais Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo,
Lourenco Filho, Delgado de Carvalho e Everardo Backeuser, os dois
ultimos representantes da Geografia Moderna no Brasil, preocupavam-
se em adaptar o ensino ao mundo industrial. O ensino deveria ser
menos propedéutico, mais técnico e democratizado; a educacao
elementar deveria ser vista como um direito de todos e parte essencial

de uma sociedade industrial igualitaria (CARVALHO, 2004). Em suma,

A educagao da populagdo, seguramente, tornou-se a grande
preocupacao de todos aqueles que lutavam para consolidar o
tdo ambicionado progresso, através do qual o Brasil colocar-
se-ia ao lado dos “paises civilizados”, o que deixa claro que o
Estado-nagcdo brasileiro ainda era uma meta a ser atingida
(VLACH, 1988, p. 137).



A caréncia da formacao docente no Brasil inspira Delgado de
Carvalho™ a organizar, em 1926, o Curso Livre Superior em Geografia
para professores primarios, oferecendo-lhes a oportunidade de
conhecerem a “orientacdo moderna” (CARVALHO, 1925) do ensino de
Geografia, em substituicdo a Geografia nomenclatura e mnemonica,
chamada por ele de “geografia administrativa”, que julgava ser o
obstaculo para a implantacao da Geografia cientifica no Brasil (VLACH,
1988). O curso foi relevante: ndo havia no Brasil, até entao, nenhum
curso superior de Geografia, o que incentivou as discussoes
relacionadas ao ensino de Geografia, em especial nas escolas
primarias. Tal curso tinha por objetivo atualizar as discussdes
relacionadas a Geografia, “conferindo aos aprovados em exame final o
diploma de laureado em geografia e Ciéncias Correlatas” (ZUSMAN;
PEREIRA, 2000, p. 54) e, indiretamente, interferindo na organizagéo do
sistema superior de ensino, reivindicando o aparecimento da Geografia
nesse nivel educacional, conforme veremos adiante.

Nesse contexto, percebemos um pequeno avan¢o do ensino
primario e da Geografia, embora a educag¢do ainda nao tivesse sido
defendida como um direito do povo e obrigacdo do Estado, o que iria
acontecer nas proximas reformas.

2.2 — Um passo a frente: a escola primaria e a Geografia no Brasil

(1930-1964)

13 Delgado de Carvalho foi um conceituado professor brasileiro nascido na Europa,
e que realizou estudos na Ecole Libre de Sciences Politiques em Paris, vindo para
o Brasil em 1920 para assumir a cadeira de inglés, por concurso publico, no
Colégio Pedro Il, tornando-se uma referéncia educacional para as escolas publicas
e privadas do pais; participou diretamente do Movimento da Escola Nova ao lado
de Anisio Teixeira.



A crise das oligarquias cafeeiras, aliadas do poder
estabelecido, tornou as relacdes politicas instaveis, e, a partir de 1930,
com a instalacdo do governo provisério de Getulio Vargas, iniciou-se o
periodo politico que ficou conhecido como nacional-
desenvolvimentismo, marcado por grande instabilidade politica, mas
atendendo aos interesses de varias forcas presentes na Revolucdo de

1930. Ndo podemos ignorar que

O ano de 1930 foi um divisor de dguas na histéria do pais. A
partir dessa data, houve aceleragdo das mudangas sociais e
politicas, a histéria comegou a andar mais rapido [...] a
mudanca mais espetacular verificou-se no avanc¢o dos direitos
sociais [dentre eles o direito a educacao] [...] (CARVALHO,
2001, p. 87).

As mudancas nas relacdes econdmicas, politicas e sociais
interferiram diretamente na queda do modelo capitalista agrario-
exportador, que dispensava um sistema educacional mais desenvolvido,
substituido pelo modelo capitalista urbano-industrial, caracterizando a
nova fase econdmica que o Brasil trilhava, sendo necessaria uma mao-
de-obra mais qualificada, de um trabalhador com mais formacao e
conhecimentos. Conforme Schwartzman et al. (1984, p. 51): “A partir da
década de 1930, [...] os componentes ideoldégicos passam a ter uma
presenca cada vez mais forte na vida politica, e a educacao seria arena
principal em que o combate ideoldégico se daria”.

Em suma, as diferentes ideologias que consolidaram a
Revolucdo de 1930 romperam com a velha estrutura agraria e
consolidaram a industrial e, em meio aos debates e discussdes, a

politica educacional fazia-se presente no contexto urbano-industrial



que estava sendo instaurado. Necessitava-se, portanto, de escolarizar
uma parcela maior da populagao. Ao considerar esses fatores, Oliveira

(2002, p.34) argumenta que

[...] a extensdo da escolaridade esteve associada tanto a
idéia de que a escola seria um instrumento de redugédo das
desigualdades sociais e da moldagem da identidade nacional
quanto a necessidade de incutir nas novas geracodes
comportamentos exigidos para o desempenho das funcdes e
ocupacdes emergentes com os processos de industrializacao
e urbanizacéo.

Para organizar e difundir a educacao escolarizada no Brasil,
em 1930, o Governo Provisoério criou o Ministério da Educacdo e
Saude, para consolidar o novo projeto politico-econémico que estava
em ascensdo. Todos os movimentos sociais, como o Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova (1932)' que defendia a escola publica,
culminaram no texto da Constituicio de 1934, quando a assembléia
constituinte votou nova Constituicdo, estabelecendo a obrigatoriedade
e a gratuidade do ensino priméario.

Em 1937, apoiado pelos integralistas, iniciou-se a Ditadura do
Governo Vargas, conhecida como Estado Novo, que se manteve até
1945, caracterizada como “um regime autoritario e nao totalitario”.
Convém observar que, apesar do retrocesso politico com relacdo a
educacao primaria, o decreto-lei n. 868, de 18 de novembro de 1938,
funda, no Ministério da Educacdao e Saude, a Comissdao Nacional de
Ensino Primario, evidenciando a importadncia da educacao primaria e

popular para o “desenvolvimento econémico” do pais, uma vez que “[...]

' Para conhecer melhor o Movimento da Escola Nova, veja-se Romanelli (1997, p. 267, 127-130),
Peres 2005 (p. 114-128), FREITAS (2005, p. 165-181).



seu papel primeiro é, sem duvida alguma, o de formar no homem a
consciéncia da Nacao [...]” (LOURENCO FILHO, 2002, p. 37).

De acordo com o artigo 2% do referido decreto, compete a
Comissao Nacional do Ensino Priméario, organizar o plano de uma
campanha nacional de combate ao analfabetismo, mediante a
cooperacao de esforcos do Governo Federal com o0s governos
estaduais e municipais e, ainda, com o aproveitamento das iniciativas
de ordem particular.

Otaiza Romanelli (1988, p. 59), em seu livro Histdria da

Educacéao no Brasil, esclarece esses fatos:

[...] O capitalismo, notadamente o capitalismo industrial,
engendra a necessidade de fornecer conhecimentos a
camadas cada vez mais numerosas, seja pelas exigéncias da
propria produ¢do, seja pelas necessidades do consumo que
essa producao acarreta. Ampliar a area social de atuagao do
sistema capitalista industrial é condigdo de sobrevivéncia
deste. [...] Onde, pois, se desenvolvem relacdes capitalistas,
nasce a necessidade da leitura e da escrita, como pré-
requisito de uma melhor condicdo para concorréncia no
mercado de trabalho.

Além de contribuir para a insercao do Brasil na economia
industrial, o ensino primario teve como papel, nesse momento historico,
combater os nacionalismos, em decorréncia do grande fluxo migratorio.
Verificamos a preocupagdo com a consolidagdo do Estado-nacéao
brasileiro, preocupacdo essa evidenciada como um dos temas de
discussao na Comissao Nacional do Ensino Primario, designada a
nacionalizar integralmente o ensino primario em todos os nucleos de
populacdo de origem estrangeira. Percebemos, “[...] a carga ideoldgica
da nogdo de que a educacao deveria ser um instrumento de construgéo
da nacionalidade brasileira [...]” (SCHWARTZMAN et al., 1984, p. 72),

tarefa que se tornou repressiva e nao pedagédgica.



Com a Lei Orgéanica do Ensino Primario de 1946, de autoria de
Gustavo Capanema, a constituicdo da nagao continuou a ser objeto de
preocupacao do governo central, de acordo com o artigo 33, que rege a
liberacdao dos estabelecimentos particulares de ensino primario. Um dos
critérios para autorizar o funcionamento da escola era provar que a
instituicdo educacional seria dirigida por um brasileiro nato.

Lourenco Filho (2002), em sua obra Tendéncias da educacéo
brasileira, evidencia a situacao politico-social que afunilava para a
consolidagcdo da nacao brasileira, relatando que, em 1917, o governo
federal fechou escolas particulares nos Estados do Rio Grande do Sul e
Santa Catarina, onde brasileiros natos recebiam instrucao contraria aos
interesses nacionais.

Estudar a estrutura a ser dada ao curriculo primario e as
diretrizes que deveriam presidir para a elaboragcdo do ensino primario
era outra missdao destinada a Comissdo; no entanto, o ensino de
Geografia nao fez parte do curriculo, ao contrario do que ocorreu na
Europa.

Registre-se que os cursos profissionalizantes de nivel primario
levaram para a escola cerca de 800 mil alunos com mais de 14 anos,
durante 13 anos seguidos. Tal formacao nao permitia aos alunos
continuarem seus estudos em nivel médio e superior, reforcando a
diferenca da educacédo voltada para o povo e a educacao destinada a
elite (ROMANELLI, 1997).

Ap6s a queda de Vargas, no governo provisério de José

Linhares, o entdo ministro da educacao, Raul Leitdo Cunha, por meio



do decreto-lei n.8.529, de 02 de janeiro de 1946, promulgou a Lei
Orgéanica do Ensino Primario e a Lei Organica do Ensino Normal. Até
esta data, o ensino priméario e a formacdao do professor para atuar
nesse nivel de ensino nao eram objeto de preocupacao; sua
administracdo estava sob o poder dos Estados, sujeito a diferentes
formas de legislar e implantar esses niveis de ensino. A auséncia de
diretrizes centrais criava uma desorganizagdo no ensino, pois cada
Estado fazia o que julgava necessario, e como demonstra Romanelli
(1997, p. 160):

O ensino primério [e o Curso Normal] até entdo praticamente
ndo recebera qualquer atengcdao do Governo Central, estando
0s sistemas de ensino ligados a administracdo dos Estados e,
portanto, sujeitos as condi¢cdes destes para legislar e inovar.
Nao havia diretrizes tragadas pelo Governo Federal para esse
nivel de ensino e isso era uma tradicdo que estava ligada a
nossa heranca colonial.

A Lei Organica do Ensino Primario, conhecida como Reforma
Capanema, teve como objetivo tracar diretrizes gerais para esse nivel
de ensino, que, de acordo com os artigos 39 e 41, deveria ser gratuito
e obrigatorio, evidenciando a importdncia da educacdo para o
desenvolvimento econdmico. Tal lei, promulgada em um momento de
crise, marcada pelo fim do Estado Novo e pela volta da democracia, foi
elaborada em substituicdo a lei de 1827, que nunca entrou em pratica
no Brasil inteiro. Tais fatos confirmam o desinteresse do governo com a
educacgao do povo.

De acordo com artigo 2° da Lei Orgéanica do Ensino Priméario, o
ensino primario foi organizado em duas categorias: o primario
fundamental, ministrado em dois cursos sucessivos, 0 elementar e 0

complementar, para criancas de sete a 12 anos, e o primario supletivo,



destinado a adolescentes e adultos, com o objetivo de alfabetizar uma
grande parcela da populagdo brasileira que havia ficado fora das
escolas. Nesse contexto, Romanelli (1997, p. 63) enuncia a concepcao

de alfabetizagado vigente na época:

[...] até 1950 foi considerado alfabetizado, todo aquele que
simplesmente respondesse a pergunta: “Sabe ler e
escrever?”. Os casos duvidosos eram resolvidos mediante a
exigéncia de que a pessoa inquirida apenas tracasse o seu
nome. Ja apds essa data sé foram consideradas alfabetizadas
as pessoas capazes de ler e escrever um bilhete simples [...].

Como podemos verificar, a educagao escolarizada limitava-se
a adestrar o individuo a escrever o nome. A leitura do mundo, que
requer um sujeito critico, com capacidade de observar e analisar os
fatos que ocorrem a sua volta, ndo era de interesse da classe politica
que planejava os investimentos sociais.

Com a promulgacdao da Lei Orgénica do Ensino Primario,
regulamentou-se a estrutura curricular desse nivel de ensino, como
podemos observar no QUADRO 3, quando, pela primeira vez, a
Geografia passou a fazer parte do curriculo oficial do ensino primario
no pais. Todavia, a diferenca relacionada ao género e aos conteudos
de aprendizagem perdurou na nova lei, a exemplo do curriculo das
alunas, ao qual se deveria acrescentar, o ensino de economia
doméstica e a puericultura.

A formacéao profissional de nivel primario foi evidenciada na
nova lei. De acordo com o artigo 59, que rege a articulacdo do ensino
primario com outras modalidades de ensino, percebe-se a preocupacao
com a formacgao de mao-de-obra. O curso primario elementar e o curso

supletivo deveriam articular-se com o0s cursos de artesanato e de



aprendizagem industrial e agricola, e o curso primario complementar
com os cursos ginasial, industrial, agricola e de formacao de regentes
para atuar no ensino elementar. Para o0s nossos propésitos,
consideramos que a educacdo primaria ja requeria um professor com
formacdo mais complexa e diversificada. Porém, devido a falta de
investimentos na estrutura educacional do pais, caracterizada pela
desvalorizacdo do ensino primario, a formacao do professor para atuar
no ensino primario era complementada com apenas mais um ano de
estudos primarios, apesar da existéncia da Lei Organica do Ensino
Normal; no curriculo, ndo apareciam disciplinas relacionadas a didatica
e a metodologia, que poderiam colaborar para a pratica dos
professores nessas séries. Tais fatos agravaram a situacao
educacional, que era insuficiente e ndo atendia as necessidades reais
do povo. Lourengco Filho (2002, p. 25) evidencia mudancas
quantitativas: “[...] dos 4 mil professores primarios de 1871 e dos 8 mil
do comeco da Republica, passamos a ter 59 mil [professores] no ano
de 1930”. As escolas normais sofreram wuma lenta evolucgéo,
conjuntamente com o ensino primario; no entanto, como evidencia
Romanelli (1988, p. 163): “[...] experimentaram um desenvolvimento
mais acelerado durante o periodo republicano. Em 1949, eram elas,
540, espalhadas por todo o territério nacional”. No entanto, desde o
inicio do século XX, os Pioneiros ja reivindicavam a formacao do
professor das séries primarias em nivel superior (BRZEZINSKI, 2002).
Em 1939, foi institucionalizado o Curso de Pedagogia no Brasil (confira

proximo capitulo). Tal curso, na atualidade, faz parte do processo de



formacao do professor das Séries Iniciais, porém, naquele momento
histérico, devido a caréncia de profissionais habilitados para atuar no
ensino secundario e normal, o mesmo assumiu a funcdo de formar
bacharéis e licenciados nas diferentes areas da educacéao (SILVA, C.,
2003).

Conforme Vlach (2004, p. 188), “[...] as inextrincaveis relacdes
entre a escola, o ensino de Geografia e a construgcdao do Estado-nacéo
brasileiro se colocam [tardiamente] em evidéncia [...]”. Percebe-se que
a educacao primaria brasileira e o ensino de Geografia trilham
caminhos pedregosos; somente na década de 1940 foram
necessariamente solidificados. Em decorréncia desses fatos, surgiram
a domesticacao, a castracdo da cidadania e o sentimento de abandono
que o povo brasileiro carrega, fruto do descaso com a educacao béasica
desde a independéncia politica o0 que remonta a colonizacdo. A nosso
ver, esse descaso também se reflete na politica do pais, colaborando
para a ascensao de governantes populistas.

Mesmo com todas as tribulagbes, em 1946 foi publicado o livro
didatico de Claudio Maria Thomas, Geografia — Atlas, destinado para o
primario, organizado em perguntas e respostas, intercalado por mapas
que ndo eram citados nos textos (COLESANTI, 1984), o que evidencia
a metodologia tradicional, descontextualizada e mnemdnica, utilizada
para o ensino de Geografia, que nao colaborava para a construcao dos
conceitos e para a compreensdao da realidade, impossibilitando o

desenvolvimento pleno da cidadania (FERREIRA, 1993).

CURSO PRIMARIO CURSO PRIMARIO CURSO PRIMARIO




ELEMENTAR

COMPLEMENTAR

SUPLETIVO

| - Leitura e linguagem
oral e escrita

| - Leitura e linguagem oral
e escrita

| - Leitura e linguagem
oral e escrita

Il — Iniciacdo a
matematica

[l — Aritmética e geometria

Il — Aritmética e
geometria

Il — Geografia e histéria
do Brasil

Il — Geografia e histéria do
Brasil, e nocoes de
geografia geral e histéria da
América

Il — Geografia e historia
do Brasil

IV — Conhecimentos gerais
aplicados a vida social, a

educacdo para a saude e
ao trabalho

IV — Ciéncias naturais e
higiene

IV — Ciéncias naturais e
higiene

V — Desenho e trabalhos
manuais

V — Conhecimentos das
atividades econdmicas e da
regiao

V — Nogbes de direito
usual (legislacdo do
trabalho, obrigagdes da
vida civil e militar)

VI — Canto orfednico

VI - Desenho

VI - Desenho

VIIl — Canto orfednico

IX — Educacao fisica

QUADRO 3 - Estrutura do ensino primario de acordo com a Lei Orgéanica do
Ensino Primario de 1946.

FONTE: Decreto Lei n. 8.529, de 02 de janeiro de 1946 - Lei Organica do ensino
primario. )

ORG.: NOVAES, I. F., 2005.

Como podemos verificar, o ensino de Geografia nao

colaborava para o desenvolvimento da Nacao brasileira e, sentindo a
caréncia desse sentimento na populacdo, por meio do decreto
n.50.505, de 26 de abril de 1961, o entdo presidente Janio Quadros
consolidou as disposicdes relativas a educacao moral e civica nos
estabelecimentos de ensino, tornando-a obrigatdéria em todos os graus

e redes de ensino. Passou a ocorrer, nas escolas, por exemplo, a



execucao dos hinos Nacional, da Bandeira e outros que expressassem
as “tradicdes”, “conquistas” e o “progresso brasileiro”, bem como a
divulgacao dos principios essenciais de uma educacdo para o0
desenvolvimento nacional.

A Lei Orgéanica do Ensino Priméario ficou em vigor até a
promulgacao, em 20 de dezembro de 1961, apés 13 anos de intensas
discussdes da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB), da lei n. 4024, que manteve a esséncia da Reforma Capanema,
mas procurou unificar e descentralizar o sistema escolar.

A diferencga significativa, em relacdo a Reforma Capanema, foi
a abdicacadao de um curriculo fixo para todo o pais. Passou a existir um
curriculo minimo, determinado pelo Conselho Federal de Educacgéao
(CFE). Embora o curriculo ficasse aberto e flexivel, o que possibilitava
as escolas incorporarem ao curriculo disciplinas optativas,
concordamos com Romanelli (1984), quando diz que foi um avanco, em
se tratando de legislacdao, apesar de as escolas organizarem seus
curriculos reais a partir dos recursos humanos e materiais disponiveis.
Porém, a desvalorizacdo da Geografia se manteve. Como afirma Zotti
(2004, p. 120):

[...] cabia a cada estado e ao Distrito Federal a determinacao
do curriculo e dos programas das escolas [...]. Entretanto, a
orientacdo e o conteudo de ensino nao diferem muito nos
varios estados, sendo o enfoque central no ensino da escrita,
leitura e calculo, com a utilizacdo de uma metodologia
tradicional e verbalista.

Além dos fatos citados, um outro elemento que pesou contra a
LDB foi a aprovacao do artigo 30, referente a obrigatoriedade do ensino

primario, e que determinava que ndo poderia exercer funcdo publica,



nem ocupar emprego em sociedade de economia mista ou empresa
concessionaria de servigco publico, o pai de familia ou responsavel por
crianca em idade escolar, sem fazer prova de matricula desta, em
estabelecimento de ensino, ou de que |he estava sendo ministrada
educacao no lar. Porém, no paragrafo unico, foram previstos casos que
permitiam aos pais ou responsaveis deixar a crianca fora da escola,
dentre eles o estado de pobreza, a insuficiéncia de escolas, o
encerramento das matriculas e, a nosso ver, o Unico motivo aceitavel,
doenca grave que impedisse a crianca de freqUentar as aulas.

Tais fatores reforcam a falta de compromisso politico e social
dos dirigentes com o povo. Concordamos com Romanelli (1997), no que
diz respeito ao artigo 30, que isenta o poder publico de cumprir e fazer
cumprir a obrigatoriedade do ensino basico, tdo necessario para a
insercdo da populacdo no sistema geral de producdao. Um pais como o
Brasil, cuja histéria € marcada por uma auséncia dos direitos sociais e
politicos, necessita de um projeto de escolarizacao que contemple toda

a populacédo. Acreditamos que a educacao popular de qualidade

[...] possibilita [a populagdo] uma participagdo mais efetiva
nos destinos politicos da Nagdo, porquanto habilita o
individuo ao exercicio de sua cidadania, a educacg¢édo popular
[e 0 ensino de Geografia nesse nivel] o coloca numa situacao
perante o sistema de producdo que o torna ndo sé mais
produtivo, mas também o capacita a uma participagdo mais
concreta e mais extensa nas riquezas que criou. [...] pode
funcionar num esquema de desenvolvimento como fator de
distribuicdo mais equitativa e mais justa da riqueza criada
(ROMANELLI, 1988, p. 184).

Nesse momento histérico, fica evidente, no sistema
educacional, a luta ideolbégica entre as correntes progressistas que
defendiam a democratizacdo do ensino e a participacao do Estado

como provedor da educacdao, em detrimento das correntes



conservadoras, favoraveis a educacado como privilégio de classes e a
nao participacdo do Estado na organizagdo e manutengdo do ensino.
Temendo a democratizagdo do ensino, os conservadores reproduziam o
discurso: “[...] a desigualdade econdmica, politica e social é uma
condicdo natural (grifo da autora), que nao precisa ser combatida e
muito menos compensada pela distribuicdo equlitativa da instrucédo [...]”
(ROMANELLI, 1988, p. 190).

Percebe-se que a falta da educacao era, e €, necessaria para
continuar reproduzindo uma populacdo alheia aos fatos e fenémenos
que permaneciam enquanto resquicios das forcas conservadoras, que
seguram o desenvolvimento educacional, pois sabem que a sua
melhoria pode contribuir para a organizacdo politica das classes
populares.

O ensino de Geografia conheceu avancos com a sua
institucionalizagdo, por meio da Lei Orgéanica do Ensino Primério, mas,
também retrocessos, com a pseudo-abertura dada pela LDB/61, que
tornou o curriculo mais flexivel, mascarou a caréncia de professores
formados para ensinar nessas séries e a exigéncia das criancas na
escola.

Apesar da (re) democratizagdao politica do pais, o sistema
educacional continuou anti-democratico e elitista. O crescimento dos
movimentos sociais e da mobilizacdo da populacdo (reivindicando
reformas de base), dentre elas a reforma da educacédo, levou a elite a

organizar o Golpe de 1964. Evidentemente,

[...] o Golpe foi desencadeado pelo grupo que defendia o fim
da bandeira nacionalista e a eliminacdao de todos os
obstaculos ao desenvolvimento do capitalismo, ou seja, uma



politica econbmica voltada para a internacionalizagdo do
capital e garantia dos interesses dos grandes grupos
econdmicos (ZOTTI, 2004, p. 101).

Os presidentes que sucederam Getulio Vargas foram
considerados, pelos inimigos, como seus herdeiros politicos, pois
seguiam a vertente nacional-desenvolvimentista e as medidas de
reforma de base, tais como a reforma universitaria, a reforma agraria, a
reforma do sistema eleitoral, entre outras, propostas pelo entao
presidente Jodo Goulart, que intencionou mudar a orientacao
econdmica do pais, mas deu continuidade a politica em acao. Tais
reformas, se colocadas em pratica, seriam um entrave ao
desenvolvimento do capitalismo, provocando mudangas profundas no
papel do Brasil no cenario internacional; isso feria os interesses da
base de sustentacdo desse governo, dentre elas, os militares. Portanto,
em 1964, o governo civil foi deposto pelos militares, iniciando o periodo
de repressao politico-ideolégico que o pais iria passar pelos préximos

21 anos.

2.3 - Um passo atras: o ensino de 12 a 42 séries do 12 grau e a

Geografia no Brasil (1964-1985)

Em 1964, comecou a ruir a democracia no Brasil, democracia
essa que poderia e deveria ser descartada a partir do momento que
nao tivesse mais utilidade para os grandes grupos econémicos, pois 0
governo do pais ndo poderia sair do controle das elites “esclarecidas”

(CARVALHO, 2001).



Com receio do aumento da participacdo popular nas
discussoes politicas, foi instaurada a Ditadura Militar, que restringiu os
direitos politicos, civis e sociais, a exemplo da educacao, que foram
sendo moldados de acordo com a perspectiva tecnicista e de expanséao
controlada, determinada pelo governo ditatorial.

Nessa perspectiva, percebe-se que a educacao era vista como
um entrave para a expansao das idéias ditatoriais, pois a educacao
pode colaborar para a leitura critica das relacées de poder existentes
na sociedade, levando o povo a desmistificar as politicas sociais, que
sdao de direito, mas que sao apresentados para o povo de maneira
paternalista. Nesse momento histérico, a violéncia tomou conta do pais
e o0s direitos sociais, politicos e econémicos, mais uma vez, foram
sequestrados da populacao.

Paralelamente, a censura aos meios de comunicacao, aos
jornais e livros impedia a circulacdo de informacgdes diversas, e
impossibilitava a liberdade de opinido e o desenvolvimento de reflexdes
de diversas ordens, prevalecendo somente uma visao, a militar. Em
meio a tantas ordens, o sistema educacional foi um dos segmentos
fortemente prejudicados por essa atitude castradora da liberdade e da
construcdo do conhecimento. Como podemos verificar nas palavras de
Romanelli (1997, p. 199), “[...] a dependéncia cultural [educacional] é,
a um tempo, fator instrumento de reforco da dependéncia politica e da
dependéncia econédmica”.

Para Romanelli (1997), a educacado na ditadura militar, foi

marcada por dois momentos. O primeiro corresponde a implantagdo da



politica de recuperacao econdmica do pais, 0 que provocou um
crescimento na demanda pela educagao, agravando a crise do sistema
educacional. O segundo, caracteriza-se pela parceria feita pelo
Ministério da Educacdo (MEC) e seus o6rgaos, e a Agency for
International Development (AID), que, por meio de assisténcia técnica e
cooperacao financeira, iria adequar o sistema educacional ao modelo
de desenvolvimento econémico adotado pelo Brasil, em consonéncia
com o modelo internacional. Modelo esse que Romanelli (1997, p.194)

caracteriza como

[...] concentrador de renda ja que segue o caminho das
sociedades periféricas que se industrializam a partir de um
processo de modernizacao introduzido pela modificacdo nos
padrdes de consumo de uma camada restrita da populagéo.
Esse processo condiciona a industrializagdo que se faz
intensiva de capital em meio a um excedente de mao-de-obra.

Porém, tal acordo concretizou-se sob a reforma geral do
ensino. A lei n. 5.540, de 28 de novembro de 1968, que alterou o
ensino superior, e a lei n. 5.692, de 11 de agosto de 1971, que definiu
o0 ensino de 12 e 2° graus; tais mudang¢as nao romperam completamente
com a LDB n. 4.024/61, pois o governo militar tinha por objetivo dar
continuidade ao modelo econémico vigente. Evidentemente, os acordos
ocorridos beneficiaram o pais fornecedor em detrimento do beneficiario
(ROMANELLI, 1997). Em sentido amplo, Silva, C. (2003, p. 25) relata
que

[...] a subordinacdo dos cursos superiores as exigéncias da
sociedade, na visdo da ditadura militar, tanto no que
concerne a formacao de profissionais para os seus diferentes
setores de trabalho, quanto as necessidades relacionadas ao
desenvolvimento nacional, acentuando entdo a relacao entre
0Ss cursos superiores e as profissbes. Dai também a
institucionalizagdo [...] dos cursos de pequena duracéao [...].



Nessa perspectiva, a lei n. 5.540/68 fixou normas de
organizacao e funcionamento do ensino superior e sua articulacdo com

a escola de nivel médio. O artigo 23 decretou que:

Art. 23 - Os cursos profissionais poderdo, segundo a area
abrangida, apresentar modalidades diferentes quanto ao
niamero e a duracao, a fim de corresponder as condi¢cdes
do mercado de trabalho.

§ 1° Serdo organizados cursos profissionais de curta
duracéo, destinados a proporcionar habilitagbes
intermediarias de grau superior (LEI n. 5.540/68).

Tal lei, a nosso ver, foi promulgada para regulamentar as
licenciaturas curtas que tinham duracdo de cerca de trés anos (seis
semestres). De acordo com Conti (1976), tais cursos ja haviam sido
autorizados pelo Conselho Federal de Educacdo (CFE) desde 1964,
destinados a habilitar professores de Ciéncias, Letras e Estudos
Sociais para atuar no ginasio (5% a 82 séries do Ensino Fundamental),
levando a perdas no ensino de Geografia. Para agravar a situacéao, a
portaria n. 117/66, do Ministério da Educacdao (MEC), fixou a carga
horaria de 2.025 horas (cinco semestres) e definiu o curriculo minimo
para a formacdo em Estudos Sociais. O extremo da auséncia de
compromisso com a educacao ficou por conta do CFE que, em 1972,
publicou a resolugdo n. 1, autorizando cursos de Estudos Sociais com
duracdo de 1.200 horas (itrés semestres). Essa politica educacional
provocou profundas discrepancias no ensino de Geografia no final do
século XX, formando professores com uma grande caréncia
epistemoldgica, tedrica e metodolbégica, que imprimiu a desvalorizagcao
da Geografia nos curriculos escolares. Como esclarece Arroyo (2000,

p.23),



As artes de educar e o dominio da teoria pedagdgica se
tornaram desnecessarios diante de um campo
descaracterizado. A lei n. 5.692 de 71 descaracterizou a
escola e os curriculos de formacdo. As licenciaturas
desfiguraram seus mestres. Os curriculos gradeados e
disciplinares empobreceram o conhecimento, a escola e os
professores. [...] Reduzimos a escola a ensino e 0s mestres a
ensinantes [...].

Conforme Conti (1976) e Fonseca (1993), o declinio da
Geografia e da Histéria nas escolas brasileiras teve inicio com a
introducdo dos Estudos Sociais™ no curriculo das escolas primarias,
que procurava acompanhar o modelo pedagégico dos Estados Unidos
da América. O primeiro estado a adotar tal mudanca foi Minas Gerais,
por volta de 1950, e na década seguinte, o estado de Sao Paulo.

A adocgado desse modelo refletiu negativamente nos saberes
curriculares relativos aos conhecimentos geograficos das alunas-
professoras, pois Salles, Gonzaga e Oliveira estudaram em Minas
Gerais, e Ferreira em Sao Paulo, na época em que cursaram O0s

primeiros anos do ensino basico, conforme esclarece os depoimentos:

[...] €...0que eu me lembro de 12 a 42 ... é que a gente tinha
que copiar mapas e mais mapas ... colar ... dava um trabalho

danado fazer ali as linhas ... acompanhar aqueles risquinhos
e colocar os nomes certinhos ... e colorir da cor que
estava no livro ... também ... era padronizado ... a regiao

norte s6 podia ser de verde ... de jeito nenhum podia mudar
aquela cor ... outra coisa intrigante né ... até que a intencao
era lembrar matas ... por que ndo podia por outra cor ... e ...
eu me lembro que Minas Gerais tinha que ser sempre de
amarelo ... por causa da riqueza ... era 0 que a professora
falava ... e a parte de conteudos ... tinha que decorar

decorar ... decorar ... e minha mée tomava isso tudo sabe ...
me punha sentadinha estudando ... depois ela me tomava
aquela matéria ... era tudo decorado ... respondia na prova
tal e qual estava no caderninho ... livro a gente n&o tinha era
tudo passado no quadro ... copiava no caderno ... decorava
em casa e passava para a prova ... nunca teve nada que me
marcou ... ndo teve aprendizagem nao ... eu sé vim a
compreender mesmo o que era Geografia ... Historia ... com
maior facilidade ... pra te ser sincera ... nos cursinhos

vocé acredita nisso ... nos cursinhos [...] (SALLES, 2005).

'° Veja-se Ferreira (2000).



Das Séries Iniciais [...] quase nao tenho lembranga dessa
fase [...] (GONZAGA, 2005).

[...] logo de inicio chamava-se Estudos Sociais entdo a gente
via que ndo tinha mesmo essa ... essa separagao entre a
Histéria e a Geografia e tem OSPB ... OSPB me parece que
na década de 1970 ... ai seria na década de 1971 foi que fez
essa transformacdo com o termo OSPB ... muito embasada
nos livros didaticos ... eu ndao me lembro assim de
acessoérios como por exemplo o globo terrestre ... &
mapeamento ... ndo me lembro de trabalhos com mapas ...
entdo é o mapa ... ele se restringia a tirar a cdpia ... inclusive
os livros didaticos trazia um livro especifico de mapas
separado fragmentado do livro de Geografia e ele ja vinha até
com uma folhinha transparente como vém os cadernos de
desenho hoje ... aquela folhinha transparente de seda com a
finalidade de se tirar a cépia ... disso ... do desenho do mapa
e passar esse risco para o caderno ... entdo ... era so
reproducdo do que estava no livro didatico e o registro no
caderno né ... é o que as vezes modificava um pouquinho ¢é
porque o livro didatico mostrava as divisbes e os nomes e la
no caderno o exercicio seria igual [...] (OLIVEIRA, 2005)

[...] eu ndo lembro de Histéria e Geografia ... eu lembro que
tinha um livro... ele era até assim deitado ... ndo lembro mais
ndo sei se era a Débora que tinha os pontos e ai

naqueles pontos do texto né ... ai tinha as perguntas e as
respostas que estavam ali ... de Geografia e Historia
também... o descobrimento do Brasil no ano tal ... depois
mais perguntas ... em que ano o Brasil foi descoberto

quem foi Pedro Alvares Cabral ... quem sabe ... tava ali ...
tudo no texto sabe ... foi esse tipo de aula que eu tive [...]

(FERREIRA, 2005)

Os Estudos Sociais abordam um “tema” sob roétulo
indeterminado, ora tratado como disciplina com conteldo especifico ou
como sin6bnimo da Geografia Humana, das Ciéncias Sociais, da Histéria
ou uma mistura de todas, sendo vista, ainda, como area de estudo que
possui objeto e método elaborados cientificamente. Em todo esse
processo, a identidade dos Estudos Sociais ndo ficou definida, sendo

»16

considerada uma “sopa curricular que avancou para as séries

seguintes do 1°¢ grau, descaracterizando e descontextualizando os

'® O termo “sopa curricular” foi utilizado em pronunciamento publico pelo Prof. Eduardo d’Oliveira
Franga. A esse respeito, confira-se Conti (1976).



temas geogréaficos, que, muitas vezes eram ensinados de maneira
tradicional, exigindo co6pia e a memorizacdo dos conhecimentos,
aumentando a sua desvalorizacdo no meio educacional. Conforme

evidencia o depoimento das colaboradoras:

[...] de 5% a 8?2 eu lembro um pouquinho de mapa [...]
(FERREIRA, 2005).

[...] a forma como a Geografia era ensinada nao tinha como
gostar ... eu ndo aguento lembrar aqueles mapas de relevo ...
de clima ... que s6 copiava ... € isso ... s6 copiava [...]
(GONZAGA, 2005).

[...] de 5% a 8% eu me lembro direitinho do professor de
Geografia ... em cima ... num altinho assim ... num lugar que
eles escreviam no quadro ... ficavam era no alto ... eles iam
de terno e gravata ... pra dar aula ... os nossos professores
em geral ... os homens ... e eles trabalhavam [4a ... mapas e
mais mapas ... eles gostavam muito de mapas ... era um tal
de fazer mapa ... fazer mapa ... a gente acabou assim
guardando os lugares pela forca de tanta repeticdo ... néo
digo que foi uma aprendizagem ... foi uma localizacao ali ...
onde é que fica tal Estado ... capital ... tinha que saber a
capital do mundo inteiro ... dava um trabalho ... na vida ...
nunca usei isso ... ndo tinha nem nocédo de onde ficava esses
lugares ... nem sabia por onde passava ... pais que vocé
nunca ouvi falar ... tava la decorando a capital [...] (SALLES,
2005)

[...] de 52 a 82 também foi muito ruim eu lembro de que tinha
. eu acho ... que era na 72 foi 0 ano inteirinho trocando de
professor ... [...] entrava um ficava um més ... entrava outro
ficava outro més ... e sempre aquela coisa ... teoria no
quadro ... cOpia ... cépia ... mal via um mapa na frente ... ndo
lembro de nenhum professor levar um globo terrestre pra sala
de aula [...] (CUNHA, 2005).

A aluna-professora Gonzaga (2005) sentiu que teve uma
melhoria significativa nos temas relacionados a Geografia, mas ndo na

metodologia para o desenvolvimento dos mesmos, assim

[...] de 5% a 82 eu ja senti ... ndo sei se porque ja era uma
escola diferente ... na época eu também estudei no Jose
Inacio ... e percebi que ja era uma escola com uma postura

diferenciada ... da escola onde eu fiquei até o 4° ano primario

entdo eu percebi uma discussdao maior em cima da
Geografia ... os professores ja tinham um certo cuidado na
hora de explorar eles levavam os materiais didaticos para a
sala de aula né ... a gente tinha ... além do manuseio do ...

do ... do Atlas ... porque o Atlas era assim como se fosse
uma Biblia debaixo do brago do aluno né ... sem o Atlas vocé
ndo era nada ... existia caso do professor perguntar assim

antes da aula ... quem trouxe o Atlas ... ndo trouxe ndo pode



assistir a aula ... era uma coisa assim como se o Atlas fosse
0 recurso mais importante ... ndo chegava a ser recurso era
mais ... era o curso completo estava ali naquele Atlas ... era
... porque eu ndo me lembro ... € que eu via era ... hoje eu
compreendo que ndo era s isso ... que ndo deveria ser sO
isso ... ou nao deveria ser s6 isso [...].

Muitos movimentos foram realizados contra a
institucionalizacdo dos Estudos Sociais, como bem relata a narrativa de
Déa Fenelon, no livro Ser professor no Brasil: histéria oral de vida

(FONSECA, 1997, p. 73):

[...] fizemos a grande luta conta os estudos sociais. [...] Ela
comegou por volta de 1971-1972, com a implantagdo das
licenciaturas curtas de Estudos Sociais e a possibilidade de
acabar com a licenciatura plena de Historia [e Geografia].

Analisando tais fatos, concluimos que uma grande parcela dos
alunos que freqientaram o Ensino Fundamental de 1960 até 1990, ou
seja, aproximadamente trés décadas, ficaram sem estudar Geografia;
de 12 a 42 série ensinavam-se Estudos Sociais e, de 5% a 82 série, tal
conteudo se repetia; somente no 2° grau, a disciplina Geografia
aparecia autébnoma no curriculo escolar. Um agravante era o numero de
concluintes desse nivel de ensino, muito baixo. Portanto, temos uma
grande parcela da populacdo brasileira que nunca teve contato com os
saberes geograficos na escola.

A implantacdo do curso de Estudos Sociais, em substituicao
as licenciaturas de Geografia e Histéria, formava professores para
atuar de 52 a 82 séries. Essa formacgao acarretou deficiéncias tedricas e
praticas, uma “sopa curricular’, que confundia objeto e método de
estudos das duas disciplinas, aumentado a desvalorizacdao do saber
geografico. Percebe-se que o saber geogréafico, até 1990, foi usurpado

da populacdo. Na época da ditadura militar, nas Séries Iniciais do



Ensino Fundamental, ndao se ensinava Geografia e, sim, Estudos
Sociais.

Em consonancia com os fatos apresentados, desde o século
XIX, culminando com o regime militar, o decreto-lei n. 869, de 12 de
setembro de 1969, obrigou a inclusdo da Educacao Moral e Civica
(EMC) no curriculo dos diversos niveis de ensino. Nas escolas de 12 a
42 série, tal disciplina apareceu sob a denominacao de EMC, ocupando
uma parte da carga horaria das aulas de Estudos Sociais, de 5% a 82
série, como Organizacao Social e Politica Brasileira (OSPB), em
concordancia com as aulas de Geografia e Histéria, com o objetivo de
divulgar a ideologia dominante e reproduzir os ideais nacionalistas. No
3% grau, ensino superior, havia um componente similar: Estudo de
Problemas Brasileiros (EPB).

Por meio da regulamentacado do decreto n. 65.068/71, a EMC
passou a ser obrigatéria. Nas primeiras séries do 1° grau, deveria ser
ensinada pelo menos em um dos quatro anos do curso, sob a forma de
disciplinas que objetivassem assimilar conhecimentos sistematizados;
e, em todos os anos, como atividades educativas para atender as
necessidades religiosas, artisticas, fisicas e morais do educando,
principalmente para a formagédo de hébitos que n&o contrariassem a

ordem politica vigente:

[...] As matérias, por exemplo, passam a ser ministradas, no
ensino de 1% grau, como atividades nas quatro primeiras
séries, como areas de estudo nas quatro dltimas e no 22 grau,
como disciplinas. A Educacao Moral e Civica, A Geografia, a
Histdria e a Organizacado Social e Politica do Brasil, por sua
vez, constituem, nas quatro séries finais do 1% grau, uma area
de estudos denominada Estudos Sociais (COLESANTI, 1984,

p. 6).



Ocorreram varios movimentos em defesa da educacao publica
e da Geografia escolar, que pretenderam modificar a realidade
excludente imposta a Geografia (e a Histéria). A duras penas,
professores de Geografia do Brasil mantiveram constantes movimentos
de luta pela valorizacdo da ciéncia geografica, tdo importante para a
construcdo do Estado-nacdo; mas estes movimentos pouco lembraram
as Séries Iniciais, que foram a base para a institucionalizacdo da
Geografia na Academia. Esse fato materializou-se na producao
cientifica brasileira, que pouca atencdo deus as Séries Iniciais, como
analisado no capitulo anterior.

Dando continuidade a reforma ditatorial, a lei n. 5.692/71, que
fixa as diretrizes e as bases para o ensino de 12 e 2° graus, em seu
artigo 17, promoveu a ampliacao do ensino da educacao basica da 12 a
82 série do 1° grau, com duracao de oito anos e, por meio do artigo 20,
a obrigatoriedade para as criancas e jovens, de sete a 14 anos.

Tal lei reformou o ensino, conforme o modelo educacional
norte-americano, diminuindo o espaco das Ciéncias Sociais,
privilegiando o ensino técnico-profissionalizante por meio de uma
concepcao tecnicista da educacao.

No que se refere a formacdo docente para atuar de 12 a 42
série do 19 grau, o artigo 30 exige, como formacdo minima, a
habilitacdo especifica no magistério de 2° grau. Mas o artigo 77,
paragrafo 0Onico, permitia que, na falta de professores habilitados,
poderiam lecionar:

a — no ensino de 1° grau, até a 6° série, candidatos que
hajam concluido a 8° série e venham a ser preparados em
cursos intensivos;



b — no ensino de 12 grau, até a 5° série, candidatos
habilitados em exames de capacitagado regulados, nos varios
sistemas, pelos respectivos Conselhos de Educacao (LEI n.
5.692/71).

A lei autoriza professores leigos a atuarem nas Séries Iniciais
do 1° grau, o que reflete diretamente na forma e no conteddo desse
nivel de ensino, e em especial, no ensino de Geografia, pois esses
professores foram alunos do atual regime, nédo tiveram a possibilidade
de estudar Geografia e, sim, Estudos Sociais. Como poderdo ensinar
tal conteddo nessas séries?

Com relacao ao Curso Técnico de Magistério ou Normal (atual
Ensino Médio), que habilitou as alunas-professoras para atuar nas
primeiras séries da educacao béasica, a Geografia aparecia ora sob a
forma de metodologia, ora sob a forma de conteudo, conforme

depoimento das colaboradoras:

[...] quando fui aluna do curso de magistério [...] Geografia ...
eu nao lembro ... tinha metodologia de Portugués ... da lingua
portuguesa ... Ahl... tinha Geografia ... lembrei ... a
professora ... ela dava assim ... mais era quase que uma
pratica em sala de aula ... a gente fazia trabalhos dando aula

sabe como é ... que a gente daria uma aula de
determinado assunto ... essas aulas ajudaram pouco ... muito
pouco [...] (GONZAGA, 2005).

[...] no magistério tive metodologia de Geografia ... mas nao
colaborou nédo ... de inicio eu comecei fazendo aquilo ... da
forma que eu havia aprendido ... s6 que a gente t4 sempre ...
olha isso ndo era bom ... entdo tudo que ndo era bom comigo
... eu procurei fazer diferente ... entdo de certa forma valeu
sabe [...] (SALLES, 2005).

[...] no magistério eu nao lembro de Geografia [...]
(FERREIRA, 2005).

[...] durante o magistério a gente tinha aquela visdo da

Geografia ... mas ... naquela concepcado da metodologia ...
de como € que eu vou estar ensinando ... € Geografia ... mas
ndo assim ... como vocé faz para ensinar Geografia mas ... o

que eu vou ensinar em termos de contetdo com a 12 ... com a
22 ... com a3? ... e com a 42 série... é ... quanto ao conteudo
[...] o mais dificil seria como lidar com o conteudo de uma
forma diferente ... da que foi aquela que utilizaram comigo
[...] (FERREIRA, 2005).



Acreditamos que a perspectiva tedrica e metodoldégica desses
profissionais pautava-se na reproducado do material didatico disponivel,
como constatamos por intermédio da lembranga nas narrativas.

Em contraponto, Cunha (2005) relatou uma experiéncia
positiva com a professora de Geografia do curso de magistério, o que
colaborou para ampliar o seu gosto pela Geografia, iniciado com as
histérias do pai, que, segundo ela “[...] o que vale é o entusiasmo da
pessoa [...] igual o meu pai [...] que me deu esse gosto [...] e ndo é
copiando livros e livros que vocé vai ter esse gosto [...]”. Concordamos
com Goodson (1990, p. 72), pois: “A dindmica sociocultural é um
ingrediente importante na dindmica da pratica profissional”. Com
relacao a experiéncia com a Geografia no magistério,

[...] Geografia que eu tive foi no 1% e 2° ano ... eu tive uma
professora de 2?2 grau maravilhosa ... nunca vou esquecer
dela ... ela ensinava assim com aquele amor ... com aquele
entendimento ... era uma escola técnica la sé tinha cursos
profissionalizantes [...] ela pedia para a gente fazer mapa ...
ela levava mapa ... ela levava fotos de viagem dela

contava curiosidades né ... ela gostava demais ... todo o
lugar que ela ia ela pegava pedra [...] ela levava pra gente vé
[...] uma vez que ela contou que passeou na Amazoénia [...]
ela era japonesa ... muito inteligente [...] como ensinar
Geografia ... ndo ... s6 tinha didatica [...] (CUNHA, 2005).

Convém observar que, em 1974, comegaram a surgir
movimentos sociais urbanos em oposicdo ao regime e as atitudes
instauradas pela ditadura, que se tornaram gritantes. Tais movimentos
tinham como objetivo restaurar a democracia abafada pelo regime
militar. Para Vesentini (2004), tais movimentos em consonancia com o
surgimento da(s) Geografia(s) Critica(s), estavam sendo fecundados
desde a segunda metade do século XX, reflexo de acontecimentos

importantes na humanidade: os movimentos sociais contestatérios e o



fortalecimento do neopositivismo, da razdo instrumental, (incorporada
na Geografia Pragmatica), que respondiam a ideologia do projeto
capitalista dependente, delineado pela ditadura militar.

Todavia, convém relembrar que o Ensino Fundamental sempre
apresentou uma dindmica propria, e diante disso alguns professores do
antigo ensino de 1?2 e 2° graus, que se rebelaram contra a ditadura e a
descaracterizacdo da Geografia, promoviam, nos espacgcos escolares,
discussodes relacionadas aos temas geograficos em uma perspectiva

critica, conforme elucida Vesentini (2004, p.225):

[...] antes do advento da geografia critica académica ja
existiam centenas, talvez milhares de professores de
geografia no Ensino Médio ou até no fundamental que
inovavam as usas licdes — inclusive buscando subsidios na
economia, na sociologia, na histéria, no marxismo e,
principalmente, nas lutas sociais de suas épocas/lugares - e
incorporavam o estudo do subdesenvolvimento e dos
sistemas socioecondmicos, das relagbes de género
(homem/mulher), das sociedades ditas primitivas, dos
problemas sociais urbanos, da reforma agraria (tema tao
importante no Brasil no inicio dos anos de 60!), e isso em
muitos casos ates desses temas serem abordados pelos
compéndios ou mesmo por teses, artigos e livros académicos
de geografia.

Tais movimentos produziram efeito e, em 1979, o Conselho
Federal de Educacao (CFE), cedeu abertura para que Geografia e
Histéria fossem ensinadas separadamente. Assim, durante a década de
1980, escolas de diferentes Estados do Brasil re-introduziram essas
disciplinas de 52 a 82 séries. Porém, somente na década de 1990, esse
movimento comegou a ocorrer nas quatro primeiras séries do 12 grau.

O éapice das mobilizagdes populares ocorreu em 1984, com o
movimento em favor da campanha para a realizacdo das eleigdes
diretas, previstas para janeiro de 1985. Para José Murilo de Carvalho

(2001), foi a maior mobilizacdo popular da histéria do pais. Para os



militares, seria impossivel deter o movimento; interrompé-lo requereria
muita violéncia, algo calamitoso para a sociedade brasileira. O sistema
repressivo comecou a se esfacelar. O grande desafio seria construir
uma democracia em uma sociedade que se acostumou a viver sob
tutela ora do senhor, ora do empresario, ora do politico paternalista,
ora do regime militar. O que fazer e quais medidas deveriam ser
delineadas para contribuir com a construcdo dessa sociedade
democratica? E o ensino de Geografia nas Séries Iniciais, como

contribuira para isso?

2.4 - A caminhada continua: as Séries Iniciais do Ensino
Fundamental e a Geografia apés a redemocratizacao do Brasil (a
partir de 1985)

Com o fim da ditadura militar, exaltavam-se as esperancas de
melhoria dos direitos sociais da populacdo. Uma das primeiras medidas
tomadas foi a promulgacdao de uma nova Constituicdo Federal, em
1988, que contemplou varios projetos oriundos dos movimentos sociais
e, dentre eles, a nova LDB, que comecou a tramitar na Camara Federal
em 1988, com o objetivo de romper com a antiga fragmentacéao
educacional. Essa lei, contudo, levaria alguns anos para ser aprovada.

No lugar da lei de 1988, a proposta do senador Darcy Ribeiro,
que atendia aos designios do governo, foi aprovada. A nova LDB
n.9394/96 foi aprovada em 20 de dezembro de 1996, em substituicdo as

leis n. 4.024/61, n. 5.540/68 e n. 5.692/71, ja discutidas neste trabalho.



Porém, o dualismo existente entre a educacao do povo e da
elite permaneceu. Os governos civis continuaram com o0s projetos
educacionais'” ligados ao Banco Mundial (BM) e ao Fundo Monetario
Internacional (FMI), vinculado a um projeto global neoliberal, que
contribui para aumentar a fragilidade da educacg¢ao na pratica cotidiana.
Nesse contexto, Rocha (2001) demonstra os designios politicos do BM
na organizagao do sistema escolar, que determina que a escolarizacao
deve ser oferecida a todas as criancas e adultos, com o objetivo de
promover o Capital Humano'® adequando a sociedade para o trabalho.

As idéias neoliberais interferem diretamente na organizacao
educacional. Geralmente, sdo apresentadas para a sociedade como as
melhores, e multiplicadas tendo em vista atender as necessidades da
classe dominante que, preocupadas somente com o0 retorno
quantitativo, esquecem de analisar o retorno qualitativo das propostas
(OLIVEIRA, 1999).

Para Oliveira (2002), houve um aumento significativo do
acesso da populacéao brasileira ao Ensino Fundamental. No entanto, as
possibilidades de permanéncia e conclusdo segregam uma parte da
populacdo, agravando a situacdo, além da baixa qualidade do ensino
oferecido no Ensino Fundamental, reflexo dos anos de desinteresse

das classes dominantes com esse nivel de ensino.

"7 para conhecer com mais detalhes as politicas educacionais desenvolvidas na
ultima década, veja-se Peroni (2003, p. 207).

'® De acordo com Rocha (2001), o conceito de capital humano busca mostrar os
investimentos educacionais realizados em um determinado individuo ou nacéo
como esperancga de retornos adicionais futuros, em uma vertente microeconémica,
constitui-se o determinante para a diferengca de produtividade, de renda e de
mobilidade social. Em uma perspectiva macroecon6mica, é determinante para o
aumento da produtividade e da superacado da caréncia econdmica.



Dessa forma, concordamos com Carvalho (2001, p. 83), que
diz: “[...] O povo nao tinha lugar no sistema politico [no sistema
educacional], seja no Império, seja na Republica [...]”. Na nova
democracia brasileira, p6s 1985, a situacao se repete.

Apesar de todos os argumentos elencados, a LDB n. 9394/96
trouxe significativos avancos para o ensino. O artigo 23 rompe com o
tradicional ensino seriado, dando abertura para a organizacdao do
sistema escolar em séries anuais, periodos semestrais, ciclos, grupos
ndao seriados, com base na idade, dentre outros, possibilitando uma
abertura maior para o desenvolvimento de projetos educacionais que
apresentam uma perspectiva menos linear da educacao.

Outra alteracao refere-se a nomenclatura utilizada para
identificar esse nivel de ensino. A lei n. 5.692/71 definia as Séries
Iniciais do Ensino Fundamental como ensino de 12 a 42 séries do 1°
grau, que se estendia até a 8° série. Com a nova lei, esse nivel de
ensino passou a ser denominado de Ensino Fundamental e, de acordo
com o projeto desenvolvido pela instituicdo de ensino, define-se a
organizagcao assumida pela mesma.

Um ponto preocupante na organizacdo do sistema escolar do
Ensino Fundamental é a suposta continuidade que existe entre as
Séries Iniciais e as finais do Ensino Fundamental. A fragmentacao
dessa estrutura é gritante, a comecar pela aprovacao da 42 para a 52
série. Na 5% série, os professores apresentam-se em maior numero,
ocorre uma fragmentacdo maior dos conteudos que, no caso da

Geografia, passa a ser visto como conteudo isolado, um alienigena no



curriculo, dificultando a aprendizagem (SILVA, 2002). Os alunos das
Séries Iniciais, salvo excecdes, muitas vezes, ndo tiveram acesso aos
saberes geograficos, conforme depoimento das alunas-professoras.

O sistema educacional precisa ser (re) pensado tendo em
vista a caréncia tedrico-metodoldégica existente no Ensino Fundamental,
0 que provoca a fragmentacao nesse nivel de ensino. Convém observar
que se definiu esse nivel de ensino como sequencial, para minimizar a
disparidade existente entre as Séries Iniciais e as finais do Ensino
Fundamental, mas tal ruptura ainda néao foi resolvida.

Diante dessa realidade, acreditamos que a formacdo e a
pratica do professor deve ser permeada por uma perspectiva reflexiva
(SCHON, ZEICHNER, 1992; PIMENTA, GHEDIN, LIBANEO, 2002),
podendo contribuir para minimizar a fragmentacédo existente na escola,
e estreitar o distanciamento da escola em relacdo 4 vida (BRANDAO,
1989). Em suma, o professor deve ter claro o seu compromisso
profissional e ndo esquecer que o seu trabalho perpassa pelo social e
pelo politico, e que a priorizagdo de um conteudo, em detrimento de
outro, no caso a Geografia, ndo € justificado, pois o individuo é
complexo. Acreditamos que a formacdo docente deve ser desenvolvida
nesta perspectiva, pois assim poderemos caminhar rumo a melhoria da
educacao escolarizada, na esperanca de barrarmos o aparthaid global
(SANTOS, 1996).

Apesar de tais preocupacdes, concordamos que o artigo 26 da
nova LDB que sinaliza um significativo avango para a Geografia:

ocorre a organizacao e a determinacdao de um curriculo de base



nacional comum e, no inciso 12, fica evidente a obrigatoriedade e a

necessidade de ensinar Geografia. Portanto:

12 Os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da
matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da
realidade social e politica, [temas também de competéncia da
Geografial, especialmente do Brasil (BRASIL lei n.9394/96).

Buscando trilhar os caminhos da Geografia nas Séries Iniciais,
percebemos que somente em 1946, com a Lei Orgéanica do Ensino
Primario, a Geografia fez parte, oficialmente, do curriculo escolar. Nas
leis seguintes, a ciéncia geografica nem foi citada, voltando a fazer
parte do cenario educacional no final do século XX, com a atual LDB. O
ensino da Geografia foi suprimido, por muitos anos, em favor dos
Estudos Sociais, que confundiam Geografia, Histéria e o0s temas
relacionados ao nacionalismo, tdo utilizados pela ditadura militar. Tal

fato é confirmado pelo depoimento de Salles (2005),

[...] Geografia ... e Histéria era a mesma coisa ... eu nao
lembro o nome que tinha na época nao .... depois disso ... eu
me lembro ... quando eu ja estava atuando como professora

. ai passou para a Geografia e Historia ... Estudos Sociais
... depois voltou de novo para Geografia e Histéria ... e hoje
continua Geografia e Histoéria [...]

Percebemos que, para a Geografia nas Séries Iniciais, houve
um significativo “avanc¢o”; primeiro, o desenvolvimento dos trabalhos
cientificos relativos a esse nivel de ensino, concentrou-se nos ultimos
anos do século XX; dos 58 trabalhos produzidos de 1982 a 2003, 94,8%
foram elaborados a partir de 1990, conforme diagnosticamos no
Capitulo 1, e segundo, a mesma passou a fazer parte oficialmente do
curriculo escolar. Tal avanco € evidenciado no depoimento de

Goncalves (2005), que cursou as Séries Iniciais a partir de 1986:

[...] na 12 série eu nado recordo assim direito o que eu
trabalhei ndo ... eu lembro mais a partir da 22 série ... que a



gente trabalhava com ... com os neg6cios de municipio

qual distrito ... a nossa cidade ... quem foi que fundou a
cidade ... eu lembro da gente fazer muita maquete ... nossa
eu amava fazer maquete ... nossa ... eu catava tudo

quanto era coisa e colocava na maquete ... eu acho que isso
me ajudou demais a entender ... eu lembro aquela questao de

relevo ... planicie ... de montar o que era mais alto ... com
argila ... com areia... punha umas plantinhas na maquete [...]
muito trabalho expositivo entdo ... a gente fazia muito mapa

. ampliava mapa.. colocava na sala de aula [...].

Infelizmente, esse avan¢o nédo foi vivenciado por todas as
colaboradoras. Houve melhoria, mas a Geografia continua a nao ser
ensinada, como podemos perceber na narrativa das alunas-
professoras, 0 que gera uma preocupag¢ao quanto a reproducao dos
analfabetos geograficos; a concepcao de alfabetizacao que temos, é

processual, é e precisa ser desenvolvido ao longo da escolarizacao:

[...] inclusive comentarios |a das colegas elas falam assim ...
pra que eu vou dar Histéria e Geografia prd uma turma dessa

... que nao consegue nem fazer o a e i 0 u ... ndao vou
trabalhar isso nédo ... ai vem pergunta pra mim ... vocé ta
trabalhando ... quando comeg¢a o ano eu ja& comego né [...]

falam assim ... eu vou trabalhar sé quando estiver no final do
ano ... quando eu tiver que dar prova ... esses meninos nao
sabem nem escrever o nome ... esse tipo de comentario sabe

. eu até falei pra professora ... mas é a prépria vida deles
né ... como é que eles vao se entender no mundo ... na
sociedade ... na cidade né [...] (CUNHA, 2005).

[...] na escola ... eu tenho visto cada coisa acontecer
acontecendo mesmo ... que a gente pensa assim ... meu Deus

o que fazer com essa crianca ... ela vai ter todas as
dificuldades que nés tivemos ... um dia ... 14 atras ... eu vejo
o professor trabalhando Histéria e Geografia ... da mesma
forma como eu estudei ... quando era pequena ... cobrando
do aluno ali ... do mesmo jeito ... conteddo no quadro
menino pde no caderno ... menino calado ... ndo pode abrir a
boca ... ndo pode falar ... o aluno ndo conta nada ... porque
se ele falar ... o professor recrimina na hora ... vé como
indisciplina [...]. (SALLES, 2005).

Apesar dos fatos, a década de 1990, oficialmente, tornou-se
fertil para a Geografia escolar. Em 14 de junho de 1993, por meio da lei
n.8.663, foi revogado o decreto-lei n. 869/69, que incluia a EMC nas
escolas. A partir desse momento, a carga horaria destinada as

disciplinas de EMC, de OSPB e EPB, dos curriculos do Ensino



Fundamental, Médio e Superior, respectivamente, deveriam ser
incorporadas, a critério das instituicbes e do sistema de ensino, as
disciplinas da area de Ciéncias Humanas e Sociais. Essa lei deu o
pontapé inicial para regulamentar e valorizar a Geografia no curriculo
do ensino béasico. Contudo, nas Séries Iniciais, somente a partir de
1997, com a publicacdo conturbada dos PCNs'®, é que essa disciplina
recebeu espaco no curriculo escolar. Porém, esse espaco legal é
perdido com o curriculo oculto, e a Geografia continua sendo pouco
ensinada para os alunos das Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

Diante desses fatos, Pontuschka (1999, p. 15) esclarece que:

Os PCNs, portanto, ndo constituem um projeto isolado, mas
fazem parte de politicas publicas educacionais iniciadas com
a LDB/96 e estabelecidas de acordo com as determinacdes de
politicas mais amplas ditadas pelo conjunto dos paises
centrais para os paises chamados “emergentes”, como o
Brasil, sob o respaldo e cooperacao do Estado, e que afetam
profundamente o trabalho pedagégico das escolas brasileiras.

Em uma analise geral, ndo ignoramos os fatos elencados por
Rocha (2001), que realiza um significativo histérico acerca da
elaboracao e distribuicdo dos PCNs das Séries Iniciais, elaborados em
1995, um ano antes da LDB n. 9.394/96 e, trés anos antes da
elaboracao das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para o Ensino
Fundamental e Médio, documento de responsabilidade do Conselho
Nacional de Educacao (CNE).

Tais fatos nos mostram que os PCNs deveriam ter sido
elaborados ap6s a aprovacao da LDB, que estabeleceu a estrutura e o
funcionamento da educacdo, e tornou obrigatéria a definicdo de

diretrizes para a educacao nacional, que delineariam o curriculo

% Varias reflexdes foram feitas por gedgrafos com relagcdo aos PCNs; veja-se
Carlos (1999).



nacional. Ap6s a definicdo das DCNs, é que os PCNs deveriam ter sido
elaborados; “passou-se o carro na frente dos bois”, a lei foi atropelada,
0 que invalida a legitimidade do documento.

Mas, para amenizar este atropelamento, por meio da
resolucdo n. 02/98, da Camara de Educacado Basica do Conselho
Nacional de Educacdao, as DCNs do Ensino Fundamental foram
aprovadas, seguindo a organizacao dos PCNs; porém, os primeiros nao
fazem parte do programa escolar, desconhecem a realidade
educacional e foram divulgadas somente em 1998.

Em 1998, os PCNs para as Séries Iniciais do Ensino
Fundamental jA estavam presentes nas escolas, pois comegcaram a ser
delineados em 1995, por um grupo de professores do 1% grau. O
governo justificou que o critério de escolha do grupo perpassou pela
pratica e experiéncia que possuiam, sendo considerados 0s mais
competentes para elaborar o documento. Nesse sentido, o governo
desconsiderou as pesquisas que ja estavam sendo realizadas nas
universidades em todo o pais, que apresentaremos adiante. Preferiu
um grupo homogéneo para por em debate categorias heterogéneas de
profissionais que investigam as Séries Iniciais. O documento elaborado
pelo grupo selecionado foi denominado de Parametros Curriculares
Nacionais para a area de Conhecimentos Histéricos e Geograficos.
Para o MEC, a Geografia e a Histéria compunham uma unica area de
conhecimento, o que nos leva a pensar que estdvamos dando

continuidade a “sopa curricular” dos Estudos Socais.



Em 1996, no MEC, em Brasilia, foi realizada uma reunido para
“discutir” os Parametros Curriculares Nacionais para a area de
Conhecimentos Histéricos e Geograficos, destinados as Séries Iniciais.
Essa reunido contou com a presenca de liderancas da Associacao dos
Geografos Brasileiros (AGB) e da Associacdao dos Professores
Universitarios de Histéria (ANPUH). Rocha (2001), de forma clara,
descreve o0 processo de discussao e aprovacao dos parametros, pois
participou ativamente dos movimentos. Na referida reunido, diante de
uma postura “democratica”, o MEC informou as respectivas
associacdbes que tinha o interesse em ouvir todos 0s pareceres
relacionados a elaboracao dos documentos de Geografia e Historia,
mas alertou que os caminhos ja haviam sido delineados e nao
sofreriam modificacbes, no maximo algumas sugestdes que pudessem
colaborar com o que ja estava pronto.

A justificativa para o posicionamento “democratico” foi o povo,
alegando que este estava de acordo com os fatos, pois haviam votado
no presidente da Republica que estava no poder, o responsavel por
definir tais medidas.

A versao dos PCNs para a area de Conhecimentos Histéricos
e Geograficos foi apresentada em fevereiro de 1996, para os
historiadores, e em julho do mesmo ano, para os geografos, que
discutiram o documento. Ambas as associa¢cdes repudiaram-o, bem
como a forma como foi elaborado.

A versao preliminar sofreu alteracées e, em agosto de 1996,

foi divulgada uma nova versdao, embora em nenhuma delas tenha sido



elaborado o documento de Geografia e Historia separadamente. Mesmo
sem ter sido elaborado os demais PCNs, os mesmos foram enviados
para a aprovacadao do CNE. De acordo com Rocha (2001), somente em
fevereiro de 1997, os documentos dessas areas foram enviados para
avaliacao e aprovacao, pelo parecer CEB/CNE n. 03/97. Neste mesmo
ano, os documentos foram editados e enviados para as escolas sem
nenhuma preparacao prévia dos professores para o utilizarem. No caso
da Geografia, conforme avaliagcdo do pesquisador Rocha (2001), é um
documento confuso, que distorce a histéria da Geografia com a histéria

da institucionalizagdo dessa ciéncia. Mesmo com todos os transtornos:

[...] as ciéncias humanas sofrem uma revalorizagdo e a
Geografia, em especial, por causa da globalizagdo dos
mercados e da crescente interdependéncia entre os povos e a
economias, que envolvem a participagcdo ativa de multiddes
do mundo inteiro — o envolvimento com as redes de
informacdes, os fluxos de capital, as migragbées etc. [...]
(PIZZATO, 2001, p. 42).

Apesar de |he fazermos restricdes, ndo ignoramos que O0sS
PCNs tentam orientar o sistema nacional de ensino, socializando
discussdes, pesquisas e recomendacdes. Podem subsidiar as aulas,
apresentando os objetivos educacionais a serem seguidos, e nao
conteudos fechados que repetem idéias tradicionais, o que nao valoriza
as especificidades dos grupos sociais (ARROYO, 2000). Semelhante
proposta €& aberta e flexivel, mas temos que ter clareza de que a
mesma atende aos interesses neoliberais, sob a égide da sociedade do
conhecimento e da informacédo. Para tanto, a formacao docente em uma

perspectiva reflexiva € extremamente importante, pois

O projeto educacional expresso nos Parametros Curriculares
Nacionais demanda de uma reflexdo sobre a selecdo de
conteudos, como também uma ressignificagdo, em que a
no¢gdo de conteudo escolar se amplia para além de fatos e



conceitos, passando a incluir procedimentos, valores, normas
e atitudes (PCNs, 1997, p. 73).

Apesar de todos os retrocessos, a Geografia escolar
conseguiu um significativo avango, tornando-se reconhecida no
curriculo oficial das Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Contudo, a
preocupacao, na atualidade, perpassa pela sua valorizagdao, que
acreditamos estar relacionada a pratica dos professores que trabalham
nessas séries.

Gracas aos movimentos realizados pela AGB e ANPUH, os
PCNs de Geografia e Historia foram definitivamente separados, apesar
da nocdo de que sao disciplinas comuns. A publicacdo do livro dessas
disciplinas aparece em um mesmo volume, no qual a primeira parte
ficou destinada a Histéria e a segunda, a Geografia.

Legalmente, a Geografia e a Historia tornaram-se autbnomas.
Todavia, as mazelas pelas quais passaram ao longo de sua
institucionalizacao interferem na pratica dos professores e se refletem
na forma como sdo ensinadas nos diversos niveis de ensino, em
especial nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental, bem como no
curso de formacéao inicial dos professores que atuardo nessas séries
em geral, sob a denominacdo de Didatica e Metodologia do Ensino de
Geografia e Historia de Pré a 42 séries do Ensino Fundamental.

Cabe aos professores desse nivel de ensino e, em especial,
aos formadores desses professores, compreender que as duas
disciplinas, Geografia e Histéria®®, tém objetos de estudo distintos,

dando a cada uma seu devido espac¢o no curriculo escolar, conforme

% Veja-se Gomes (2003, p. 127-148).



esclarece Kant (1994, p.71), “[...] o tempo tem apenas uma dimenséo,
tempos diferentes ndao sao simultdneos, mas sucessivos [tal como
espacgcos diferentes nédo sao sucessivos, mas simultaneos] [...]".
Portanto, deve-se conceber as singularidades dessas ciéncias para nao
se incorrer em erros conceituais, o que nao impossibilita um trabalho
interdisciplinar, envolvendo estas e outras areas do conhecimento
(PONSTUSCHKA, 2004).

Convém observar que o Ensino Fundamental exerce um papel
relevante na vida das criancas, bem como no desenvolvimento do
futuro cidadao. Na escola, a crianca tem a oportunidade de descobrir
novas idéias e valores. Assim, o processo educacional decorre da acao
de diferentes agentes da sociedade, particularmente dos professores,
que devem estar preparados para organizar seu trabalho de maneira
reflexiva e critica, objetivando a construgdo do conhecimento.

Para que o ser humano participe da (re)construcdo da
sociedade, nao devemos defini-la a partir da categoria trabalho, e para
romper com a visdao neoliberal da educacao, é preciso conceber o
ensino de maneira que desenvolva um leitor critico, que analise, pense
e proponha transformacbes possiveis para o lugar em que vive,
considerando a escala mundial. Acreditamos que a Geografia escolar
contribui para o desenvolvimento dessa habilidade.

Diante desses fatos, faz-se necessario refletir sobre o
processo de institucionalizacdo do curso de Pedagogia no Brasil e na
Universidade Federal de Uberlandia, posto que é um dos cursos

responsaveis pela formacdo e profissionalizacdo do professor que



atuara nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental em Uberlandia,
seguindo as reflexdes de Braga (1996, p.189), que, em sua tese afirma
“Para avaliar a pratica com os conteudos geograficos na escola
elementar é preciso situar a formacao de seus docentes no geral e, em
especial, a capacitacado destes em relacao a ciéncia geografica [...]".
Portanto, procuramos apreender a concepcao geografica dos 75 alunos
que cursaram a disciplina de Didatica e Metodologia do ensino de
Geografia e Histéria do Pré a 42 séries do Ensino Fundamental, no ano
de 2004, conhecer o ambiente de formacado inicial das alunas-
professoras e analisar a influéncia das experiéncias geograficas na sua

pratica docente.



CAPITULO 3
CONTEXTUALIZANDO A FORMACAO DOCENTE E O ENSINO DE
GEOGRAFIA NAS SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

De todos estes adultos transmissores de
saber vale a pena falar do pedagogo. [...]
O pedagogo era o educador por cujas
maos a crianga grega atravessava 0sS
anos a caminho da escola, por caminhos
da vida.

Carlos Brandéao

A educacdo escolarizada tem sua préatica definida nos
diferentes niveis de ensino do sistema escolar, inclusive no processo
de formacao dos professores que atuardo na escola basica, porém tal
formacado vem sofrendo mudancas de ordem legal, ao longo dos anos.
A demanda por uma “melhor qualificacdo” exige que os professores
sejam formados em nivel superior nos cursos de licenciatura em
Pedagogia ou Normal Superior, para atuarem nas Séries Iniciais do
Ensino Fundamental. Tal projeto de formacdao, em nivel superior,
gestado no inicio do século XX, pelos Pioneiros da Educacdao Nova,
acreditava que “[...] a formacdo universitaria dos professores de todos
0S graus de ensino nao era apenas uma necessidade, mas o0 Unico meio
de abrir os horizontes” (BRZEZINSKI, 1996, p. 31), o que, para as
Séries Iniciais, ocorreu somente a partir de 1996, com a LDB n.

9.394/96. Porém, a nosso ver, esse processo de formacédo profissional,



apresenta uma dupla vertente, primeiro, sob a caracteristica da
qualidade do ensino, e, em contraponto, a quantidade de profissionais
habilitados para o ensino, atendendo a proposta neoliberal, que, como
sabemos, ndo se preocupa com a qualidade da educacéao. Diante deste
fato, compartilhamos as reflexbes delineadas por Bourdieu (1998, p.
139): “[...] elas [as instituicbes de formacao] tém por “missao” a
“formacédo de professores e de mestres” e ndo a instrucdo e a “selecao
de homens” destinados a producdo”. Acreditando nessa premissa,
definimos o curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Uberlandia, uma das principais cidades do estado de Minas Gerais,
espaco de construcdo de conhecimento, como ambiente de pesquisa,
pois acreditamos no compromisso desta instituicdo com a qualidade da
educacao, e temos a esperanca de que os resultados desta pesquisa
possam se tornar objeto de reflexdo em outras instituicées de formacao
docente.

Neste contexto, revisitamos o processo de institucionalizacéo
do Curso de Pedagogia no Brasil e na Universidade Federal de
Uberlandia, para compreender os aspectos relevantes de sua trajetoria
na formacado das alunas-professoras, pois conforme Coélho (1996, p.
94) “[...] a universidade nao €& uma coisa, algo pronto, mas uma
verdadeira obra de arte, cuja criacdao e producao prosseguem em nosSso
fazer [...]”. No curso de Pedagogia da UFU, procuramos conhecer a
trajetéria da disciplina responsavel pelas discussbées relativas aos
conhecimentos geograficos, atualmente sob a denominacado de Didatica

e Metodologia do ensino de Geografia e Historia do Pré a 42 série do



Ensino Fundamental. Para tanto, procuramos conhecer o contexto da
formacdo inicial e das perspectivas relacionadas ao ensino de
Geografia na formacao docente, dos 75 alunos que cursaram a
disciplina em 2004, e selecionar o grupo que poderia colaborar
disponibilizando as entrevistas, uma das etapas da Histéria Oral

Tematica, conforme apresentado no capitulo 1, pois,

[...] Entender a voz do estudante é lidar com a necessidade
humana de dar vida ao reino dos simbolos, linguagem e
gestos. [...] Logo, calar a voz de um aluno é destitui-lo de
poder (GIROUX; MACLAREN, 2002, p. 137).

Com essas nocgbes, mergulhamos na trajetéria das alunas-
professoras, no processo de formacéo inicial no curso de Pedagogia da
UFU, procurando analisar a relacdo entre a formacdo docente e a
pratica para o ensino de Geografia nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, bem como refletir sobre a importancia dessa disciplina

nesse nivel de ensino.

3.1 — Algumas reflexdes sobre a institucionalizacao do curso de

Pedagogia no Brasil

A origem da preocupacdo com o ensino de Geografia nas
Séries Iniciais, ambiente delineado para o estudo, é determinada
também, pelo contexto politico-educacional de formacdo do professor

no Brasil. O Curso de Pedagogia é compreendido como um dos



responsaveis pela formacdo do docente®' que ir4 atuar na educacéo
infantil e nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

Ao considerar o curso de Pedagogia, fez-se necessario
retomar a trajetéria de institucionalizacdo desse curso no Brasil com o
objetivo de delinear a sua identidade. Por meio do decreto-lei n.1.190,
de abril de 1939, foi fundada a Faculdade de Filosofia da Universidade
do Brasil e, oficialmente, organizou-se a estrutura e o funcionamento
do Curso de Pedagogia no nosso pais, com o objetivo de formar
bacharéis em um curso com duracdo de trés anos, mas adicionando um
ano de Curso de Didatica, formar-se-ia o licenciado, no chamado

esquema 3+1%

, que se mantém até os dias atuais (SAVIANI, 2005;
SILVA, C., 2003; LIMA, 2002; BRZEZINSKI, 1996). Porém, como afirma

Brzezinski (1996, p. 37),

[...] a vocacdo do curso criado em 1939 era de formar
professores primarios, mas a realidade brasileira evidenciava
o despreparo dos professores secundéarios, exigindo,
prioritariamente, a formacdo destes. A dubiedade sobre a
identidade do curso de pedagogia inaugura-se antes mesmo
de sua criacado, o que perdura até os dias atuais.

A habilitacdo para a licenciatura exigia um ano a mais de
estudos didaticos, das disciplinas de Didatica Geral, Didatica Especial,
Psicologia Educacional, Administracao Escolar, Fundamentos
Biologicos da Educacdo e Fundamentos Sociolégicos da Educacao,
capacitando o aluno para o exercicio do magistério. De acordo com
Silva, C. (2003) e Brzezinski (1996), ap6s concluir o curso de

bacharelado, composto pelas disciplinas de Histéria da Filosofia,

# Reiteramos a existéncia do Curso Normal Superior na formacao do professor da
educacao infantil e nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental

2 0 esquema 3+1 refere-se a trés anos de estudo de contetdos especificos e um
ano de estudo de conteudos didaticos.



Histéria da Educacao, Sociologia, Complementos de Matematica,
Fundamentos Bioldégicos da Educacdo, Fundamentos Socioldégicos da
Educacéo, Psicologia Educacional, Estatistica Educacional,
Administracao Escolar, Educacao Comparada e Filosofia da Educacéo,
o bacharel em Pedagogia, cursando as disciplinas de Didatica Geral e
Didatica Especial, oferecidas no curso de Didatica, estava habilitado
para a licenciatura. Tal possibilidade de formacao reflete a
fragmentacédo entre o conteddo e o método, indivisiveis na realidade.

A separacdo entre o bacharel e o licenciado, conferiu ao
Curso de Pedagogia a categoria de curso técnico-profissionalizante,
além de descaracterizar profissionalmente o pedagogo, criando
problemas no campo profissional, pois o Curso Normal que formava os
professores primarios ndo era campo exclusivo de atuacadao do
pedagogo (SILVA, C., 2003).

Diante desses fatos, os estudantes do Curso de Pedagogia
reivindicavam a criagcdo de cargos e fungcbdes relacionados a setores
ligados a educacao, em que os licenciados em Pedagogia pudessem

atuar. Silva, C. (2003, p. 20-21 - grifo nosso) elenca tais cargos:

[...] planejamento educacional, TV educativa, instrucéo
programada, educacdo de adultos, formulacdo de uma
filosofia da educagdo e reformulagcdo de uma politica
educacional, educacao de excepcionais, especializacdo em
nivel de ensino, desenvolvimento de recursos humanos,
atividades comunitarias, avaliacdo de desempenho em
escolas e empresas, administracao de pessoal (analise e
classificacao de cargos, recrutamento, sele¢cao, colocacao
e treinamento de pessoal), educagao sanitaria [...].

Até 1965, a portaria do MEC n. 478/54, permitia aos
licenciados em Pedagogia ministrar aula nos cursos de 2° grau, de

formacdo do professor de 12 a 42 série, bem como as disciplinas de



Filosofia, Histéria Geral e do Brasil, e de 5% a 82 série, os conteudos de
Matematica. De 1966 a 1968, com a portaria do MEC n.341/65, foi-lhes
concedido o direito de ensinarem Psicologia, Sociologia e Estudos
Sociais, desde que tivessem cursado as mesmas, no minimo com 160
horas/aula. Entretanto, a partir de 1969 foi vetado o direito de ensinar
Filosofia, Histéria e Matematica, permanecendo o direito em relacao as
demais disciplinas (SILVA, C., 2003). A indefinicao do campo de
atuacao do pedagogo se reflete na inseguranca e na insatisfacdo dos
alunos e profissionais da area, demonstrando a necessidade de se
reformular a estrutura curricular do Curso de Pedagogia.

Ap6s o golpe de 1964, a aprovacao da lei n. 5.540/68,
promulgada no apice da ditadura militar, (re)definiu normas e organizou
o funcionamento do ensino superior. Diante da nova lei, o CFE
elaborou o parecer n. 252/69, fixando o curriculo e a duragdo do Curso
de Pedagogia, que passa a ter como objetivo formar professores para
atuar no Curso Normal (que formava professores para atuar nas Séries
Iniciais) e nas areas de Orientacdo, Administracdo, Supervisao e
Inspecdo do sistema escolar (o especialista em educacao). O curso
passa a formar profissionais especificos para atuarem em cada uma
das atividades escolares.

Partindo da concepc¢édo de que a profissdao que corresponde ao
setor da educacdo é uma s6 e que, por isso, as diferentes modalidades
de capacitacdo devem partir de uma base comum de estudos, o Curso
de Pedagogia passa a ser composto por duas vertentes: uma comum,

constituida por matérias basicas a formacdo de qualquer profissional



na area, e uma diversificada, em funcao de habilitacbes especificas.

Assim, tanto as habilitacdes regulamentadas,

[...] quanto as que podem ser acrescentadas pelas
universidades e estabelecimentos isolados fazem parte de um
Uunico curso, sob o titulo geral de curso de pedagogia. [...] as
disciplinas [...] fatalmente repetem-se em todas as
habilitagbes, com necessidade de pouca ou nenhuma
adaptacéao (SILVA, C., p. 26-27).

Tal parecer procurou definir um ponto importante que
apresentava, e atualmente apresenta, impasses no sistema
educacional, a exemplo do direito ao magistério primario pelos
pedagogos que, na atualidade, é discutido com a institucionalizacao do
Magistério Superior, tornando fragil a identidade do Curso de
Pedagogia. De acordo com Silva, C. (2003, p. 32), nesse momento
histérico, por se considerar precoce delinear uma nova habilitacao
destinada a atuagdo nesse nivel de ensino (Séries Iniciais do Ensino
Fundamental), esse parecer “[...] fixa alguns estudos para a aquisi¢ao
desse direito [...] metodologia do ensino de 12 grau, com estagio
supervisionado [...]".

A partir de 1969, o pedagogo adquire o direito de atuar como
professor das Séries Iniciais e do Curso Normal no nivel de 2° grau
(atual Ensino Médio) e também como especialista em educacao,
podendo escolher entre as varias habilitacbes. Tal fato provocou um
impasse quanto a existéncia do Curso de Pedagogia no Brasil, em
decorréncia das dificuldades provocadas pela colocacao dos
profissionais com essa formacdo no mercado de trabalho. Silva, C.

(2003, p. 44) relata que:



[...] o curso de graduacdo em pedagogia foi atropelado pelas
especializagdes, ao mesmo tempo em que estas, pela sua
precocidade, ndo puderam gozar de condi¢cdes necessarias a
sua realizacao [...].

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n. 9.394/96,
como afirmado no capitulo anterior, no artigo 62, abriu precedentes
para os Institutos Superiores de Educacdo como mais uma
possibilidade, além das universidades, de se formar professores para
atuar na Educacédo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental,
sob a roupagem do Curso Normal Superior. Silva, C. (2003) observa
que o parecer da Conselho de Educacao Superior (CES) n.970/99, por
meio de uma interpretacdo errbnea dos artigos 62, 63 e 64 da nova
LDB, e o decreto presidencial n. 3.276/99 no artigo 3°, reforcaram o
fato de que, para atuar na Educacgdo Infantil e Séries Iniciais, a
formacdo do profissional deve ser “exclusiva” do Curso Normal
Superior, retirando a possibilidade dos cursos de Pedagogia formarem
os professores para atuar nesse nivel de ensino. Diante desses fatos,

Silva, C. (2003, p.84) revela que:

[...] se inaugura um quarto periodo na histéria do curso de
pedagogia no Brasil que, [...] pode ser denominado periodo
dos decretos por representar os documentos firmados no
ambito do poder executivo, por meio dos quais teve sua
identidade outorgada [do curso de Pedagogia].

Diante da extingdo do Curso Normal de nivel médio (area de
atuacao dos pedagogos), em razao de uma formagcao em nivel superior,
surge o Curso Normal de nivel Superior; o campo de atuacao do
pedagogo ficou limitado, ndo atuando mais na formacado do professor
das Séries Iniciais e nem como docente no nivel elementar. Tais fatos
provocaram movimentos de contestacdo entre educadores e

estudantes, e diante das reivindicacées o ato do executivo n.3.554 de



agosto de 2000, substituiu-se o termo “exclusivamente” do decreto
n.3.276/99 por “preferencialmente”. Dessa forma, a Pedagogia
recuperou sua funcao na licenciatura, mas de forma secundaria, como

relata Silva, C. (2003, p. 88):

Ha, na verdade, uma grande apreensao a respeito dos novos
rumos a serem tragados para o curso de pedagogia no Brasil,
uma vez que, até o momento, o que existe é o siléncio, ou
entdo documentos que determinam o que ele nao pode fazer,
ou o que ele ndao tem preferéncia para fazer, ou até que
optam por seu nome nédo aparecer. O que se tem questionado
€ o significado de tudo isso.

A nosso ver, a autorizacao do Curso Normal Superior vem
cumprir mais uma etapa da politica econémica neoliberal, que exige,
quantitativamente, profissionais habilitados para atuarem na educacgéao
basica. Assim, o governo autoriza a abertura e o funcionamento do
curso em instituicées privadas, abdicando, as instituicbes superiores
publicas, da formacao do professor das Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, pois nas ultimas nédo existe o Curso Normal Superior.
Tais instituicbes tém compromisso com o ensino, com a pesquisa para
a construcdo do conhecimento cientifico e, com a extensao, o retorno
para a sociedade do trabalho desenvolvido. Tais objetivos, na maioria
das vezes, nado fazem parte das instituicbes particulares, dedicadas
preferencialmente ao ensino. Hissa (2003), que pesquisou a disciplina
Geografia e Ensino, no Curso Normal Superior da Faculdade Pedro
Leopoldo, no estado de Minas Gerais, afirma que os Institutos
Superiores de Educacao, desvinculados das universidades, arriscam-se
a nao formar professores que sejam pesquisadores de seus
conhecimentos e praticas. A formacéao docente torna-se

profissionalizante e nao de formacado do profissional da educacéao



(NOVOA, 1991; COELHO, 1996; LAPO, 2003). Tais fatos s&o
comprovados nas palavras de Saviani (2005, p. 38 — grifo nosso),
guando reflete sobre a influéncia da politica neoliberal sob os diversos

niveis de ensino do sistema educacional brasileiro:

[...] Esse dualismo se manifesta também no Ensino
Fundamental ao se propor para a rede publica um ensino
aligeirado, avaliado pelo mecanismo de promog¢do automética e
conduzido por professores formados em cursos de curta
duragcdo organizados nas escolas normais superiores com
énfase maior no aspecto pratico-técnico em detrimento da
formagao de um professor culto, dotado de uma fundamentagéao
tedrica consistente que dé densidade a sua pratica docente

[...].

Dessa forma, teremos quantitativamente uma parcela
significativa de professores formados em nivel superior, ja que as
faculdades particulares assumiram essa formacado, para atuarem na
Educacao Infantil e nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Porém,
quanto a qualidade dessa formacao, fica uma incognita, pois uma
educacao de qualidade requer reflexdo, pesquisa e nao somente

técnica e pratica. Silva, C. (2003, p. 88) mostra-se preocupada:

[...] quanto a formacao do magistério para a educacao infantil
e anos iniciais do Ensino Fundamental, serd necessario
algum tempo até que se possa perceber os efeitos praticos,
para os cursos de pedagogia [e para a sociedade], da
preferéncia dada pela legislagdo ao curso normal superior
como lécus dessa formacao [...].

Silva, C. (2003) relata que, em 1998, diante de todos os
impasses que vém, ha décadas, assombrando a identidade do Curso de
Pedagogia, a Associacao Nacional pela Formacao dos Profissionais da
Educacdo (ANFOPE), em seu IX Encontro Nacional, realizado em
Campinas-SP, formulou a “Proposta de Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Formacdo dos Profissionais da

Educacédo”, na qual a associacao defende que o local apropriado para a



formacao dos profissionais da educacdao €& a universidade e suas
faculdades. Tais cursos devem ter uma “base comum nacional”’, com
uma soélida formacdo tedrica, unidade entre teoria/pratica, gestao
democratica, compromisso social e ético, trabalho coletivo e
interdisciplinar e articulacdo entre formacao inicial e continuada.

Tal documento considera que a docéncia é a base da
identidade profissional de todos os profissionais da educacao
(COELHO, 1996), devendo romper com a fragmentacdo entre as “[...]
funcdes organizativas e gestionarias da escola e a funcdo docente”
(SILVA, C., 2003, p.81).

E inegavel, pois, a fragilidade do campo de atuacdo do curso
de Pedagogia. No entanto, existem avancos significativos com relacéao
ao seu campo tedrico, que tém colaborado sobremaneira nas reflexdes
sobre ensino. Acreditamos que a docéncia, base da profissdo docente,
deve permanecer como uma das habilitacbes centrais do Curso de
Pedagogia, devendo a mesma ser desenvolvida em uma perspectiva
reflexiva (GERALDI, FIORENTINI, PEREIRA, ZEICHNER, SCHON,
1998; PIMENTA e GHEDIN, 2002), revitalizando a pesquisa para a
constru¢do do conhecimento nos diferentes niveis de ensino (DEMO,
1998).

Para que a pratica se torne reflexiva, é preciso que o0s
professores definam, eles mesmos, o0s objetivos pedagdgicos,
afastando a idéia de serem técnicos que repassam o saber, e assumam

um compromisso reflexivo e critico quanto a sua pratica e ao seu papel



na transformacdo social. Uma das etapas para se construir a

reflexividade encontra-se justamente na formacéao inicial.

3.2 - Algumas reflexdoes sobre a institucionalizacao do curso de

Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia (UFU)

Ao iniciarmos a pesquisa sobre o Curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Uberlandia, recorremos a sua Coordenacao e
ao site da Faculdade de Educacao da UFU (FACED). Tais informacgdes
revelaram a trajetdria de institucionalizacdo do curso de Pedagogia no
municipio de Uberlandia. Aliado a essas informacdes, selecionamos
algumas publicacbes e pesquisas que analisam especificamente o
curso de Pedagogia da UFU.

Em agosto de 1959, inicia-se a concretizacdo de um sonho, a
criacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Uberlandia
(FAFIU), tendo como mantenedor o Instituto Social de Instrugédo e
Caridade, de Minas Gerais. Tal faculdade foi anexa ao Colégio Nossa
Senhora. No dia 12 de marco de 1960, foram inauguradas as novas
dependéncias do pavilhdo do Colégio, onde foi instalada a FAFIU. O
decreto n. 47.769, de 02 de fevereiro de 1960, autorizou o
funcionamento dos Cursos de Letras Neo-Latinas, de Letras Anglo-
Germénicas e de Pedagogia.

Em 1963, a FAFIU encaminha ao CNE o processo contendo
informacdes relativas a instituicdo de ensino (entidade mantenedora,

instalacdes, infra-estrutura, corpo docente, administracdo e dados do



municipio), conjuntamente com o relatério favoravel da comissao
verificadora, elaborado por professores da Universidade de Minas
Gerais, solicitando parecer da Comissdao do Ensino Superior para o
reconhecimento dos cursos acima citados.

Os dados disponiveis no parecer do CES n. 329, de 07 de
novembro de 1963, aprovando a FAFIU, revelaram que em 1962,
segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), no municipio de Uberlandia havia 99.000 habitantes. A rede de
ensino era composta de 90 escolas primarias, nove escolas de nivel
médio, uma Escola Vocacional para a Industria e trés escolas
superiores. As instituicbes superiores eram faculdades isoladas, o
Conservatério Musical de Uberlandia com os cursos de Educacao
Artistica — Mdsica, fundado em 1957; a Faculdade de Direito, fundada
em 1960; e a Faculdade Federal de Engenharia, fundada em 1961, com
os cursos de Engenharia Quimica e Engenharia Mecanica (MENDES,
1999).

Para atender a demanda social decorrente do processo de
urbanizacao e das politicas econémicas do pais, necessitava-se de
profissionais formados na area educacional para atuarem nos
diferentes niveis de ensino, em Uberlandia, especialmente no ensino de

nivel médio, em franca expansao, como relata Brzezinski (1996, p. 49),

[...] o modelo econdmico comegava a exigir mao-de-obra mais
especializada, o que provocou uma expansao do ensino
secundario (propedéutico e profissionalizante) e do ensino
superior nas Faculdades de Filosofia. Nessas faculdades, a
formagcdo de professores deveria ser intensificada para
atender a demanda provocada pela expansdo das
oportunidades educacionais.



Em 23 de janeiro de 1964, o decreto n. 53.477 concede o
reconhecimento aos Cursos de Letras Neo-Latinas, Letras Anglo-
Germanicas e Pedagogia da FAFIU. Em 1969, é criada a Universidade
de Uberlandia (UnU), com a juncdo das faculdades isoladas do
municipio, que foram sendo criadas a partir de 1957 inclusive a FAFIU.
E, em 1978, ocorreu a federalizacdo da UnU, transformando-se na

Universidade Federal de Uberlandia®® (UFU):

[...] [conforme o decreto n.19.851 de 11 de abril de 1931 da
Reforma Francisco Campos] a organizagdo do sistema
universitario do pais tem como ponto de partida a criagcdo das
universidades pela justaposicdo de pelo menos trés dos
seguintes institutos de ensino superior: Faculdade de Direito,
Faculdade de Medicina, Escola de Engenharia e/ou Faculdade

de Educacao, Ciéncias e Letras. [...] criam-se universidades a
partir da jungcdo de cursos superiores [...] (MOROSINI, 2005,
p. 310).

Tudo ocorreu, durante a ditadura militar, conforme o projeto
politico-militar de desenvolvimento econémico do pais (MENDES,

1999), o que, para Morosini (2005, p. 314), reflete:

[...] o contexto sécio-politico-econ6mico da nacédo brasileira,
onde o desenvolvimento com base na industrializacdo e na
internacionalizacdo da economia, caracteriza o processo de
modernizacao da sociedade (MOROSINI, 2005, p. 314).

De acordo com Silva (1995), o atual curso de Pedagogia da
UFU, por mais de uma década, desde a sua criagcao até 1972, formava
o “pedagogo bacharel”, especialista em educacao, e o professor das
disciplinas pedagédgicas para atuar no Curso Normal de Nivel Médio,
que formava o professor das Séries Iniciais. A partir de 1972, em
consonancia com o parecer n.252/69, que alterou o curriculo e a
duracdo dos cursos de Pedagogia no Brasil, no curso de Pedagogia da

FAFIU foram criadas as habilitacbes em Administracdo e Supervisao

®para maiores detalhes sobre o processo de fundag¢do da Universidade Federal de
Uberlandia e sua estrutura organizacional, veja-se Mendes (1999).



Escolar, sob regime anual, que durou até 1977. A partir de 1977, o
curso de Pedagogia tornou-se semestral, o que perdurou até 1986, a
partir do 5° periodo do curso o aluno fazia opg¢ao pela habilitacao
especifica, conforme curriculo padrdo do ano de 1977 e 1978 (Cf.
ANEXO B).

Em 1982, em Uberlandia, foi criada a habilitacado Magistério da
Pré-escola, pois “[...] a educacao pré-escolar comegou a se constituir
um importante campo de estudo de varios educadores e instituicdes
[...]” (SILVA, 1995, p. 11), além de procurar atender a demanda
educacional do municipio.

Em 1983, tém inicio as discussdes relativas ao Programa do
Curso de Pedagogia da UFU e, em 1986, ocorre a implementacao da
nova proposta curricular idealizada por grupos tematicos, na qual a
Metodologia de Estudos Sociais alocou-se no grupo IV — Compreensao
da Pratica Pedagobgica do ponto de vista das habilitagdes. Ocorreu,
também, a adicdo da habilitacdo Magistério de 12 a 42 séries do Ensino
Fundamental, passando a formar o professor para atuar nas Séries
Iniciais do Ensino Fundamental. Tal alteracao trouxe beneficios para o
ensino, pois ampliou o campo de atuacdao do pedagogo e ofereceu a
sociedade um professor para as Séries Iniciais com uma melhor
qualificagcdao, conforme o projeto de Anisio Teixeira, do inicio do século
XX (BRZEZINSKI, 1996). Outra mudanca importante refere-se ao
regime de funcionamento do curso, que volta a ser anual. Diante de

todas essas mudancas, Silva (1995, p. 13) afirma que,

[...] esta nova proposta curricular, aprovada em 1986, tinha
como meta formar um profissional da educacao capaz de, por
um lado, compreender a escola enquanto inserida na



sociedade maior, numa relagdo de mutua determinagédo e, por
outro lado, organizar, coordenar e executar o trabalho
pedago6gico, seja como professor, seja como pedagogo
(especialista), a partir de uma compreensdo do todo e das
partes que constituem o processo educativo escolar.

Em 1992 e 1996, o curso de Pedagogia passou por novas

alteracdes curriculares, tendo por objetivo:

[...] trabalhar com o educando a compreensdo da funcgdao
politica e social da escola, a partir da relagao
homem/sociedade, tendo em vista uma préatica pedagébgica
que contribua para a transformagdo de uma atuacao
consciente, «critica e verdadeiramente autbnoma desse
profissional, além de fomentar a produgdo da &rea da
educacao (www.faced.ufu.br)

A resolucdao n. 1/2000 do Colegiado, que fixa normas de
matricula e funcionamento do Curso de Pedagogia, revela a valorizacao
da docéncia enquanto base da formacdo do pedagogo na UFU,

independente da habilitagdo escolhida, conforme o artigo 10:

Art. 10 — As disciplinas correspondentes ao curriculo da
habilitacdo Magistério das Séries Iniciais do Ensino
Fundamental sdo consideradas tronco comum para qualquer
outra habilitacdo em que o aluno pretenda graduar-se
(www.faced.ufu.br).

Tais fatos confirmam a preocupacédo de lldeu Coélho, que em
seu livro Realidade e utopia na construcdo da universidade: memorial
(1996, p. 6), revela que “[...] formar professores para as Séries Iniciais
em nivel superior é hoje uma necessidade, devido a complexidade do
processo inicial de escolarizacdo [...]”. Além disso, esse nivel de
ensino requer um professor com a capacidade de didatizar os
conhecimentos cientificos, transpondo-os para um outro nivel cognitivo,
sem infantiliza-los, em um ambiente de construcdo do conhecimento,
procurando valorizar o lugar em que o aluno esta inserido e o

multiculturalismo® presente em nossas escolas, pois

2 Ct. Mclaren (2000, p. 304).



[...] a transformacdo dos saberes locais ocorre com a
transformagéo do saber cientifico e com esta a transformacgéo
do sujeito epistémico, do ser cientista e do ser técnico. [...] 0
cientista ou o técnico [0 aluno] edificante tem de saber falar
como cientista e como nao cientista no mesmo discurso
cientifico e, complementarmente, tem que saber falar como
cientista nos véarios discursos locais, proprios dos varios
contextos de aplicagdo [...] (BOAVENTURA, 1996, p. 2).

Diante da atual reforma universitaria o curso de Pedagogia da
UFU, passa por mais um momento de mudancgas. Nado sabemos quais
serdo as decisdes do grupo de discussdo, mas esperamos que a
docéncia continue sendo a base da formacao do pedagogo, e que a
Geografia amplie seu espaco na grade curricular e que a

interdisciplinaridade esteja presente na formacao do mesmo, pois,

Por que a marginalizacdo dos conteddos de histdria,
geografia, literatura, arte, cultura, sociologia, filosofia,
estética, movimento, memdria coletiva [...]? Porque foram
marginalizados o ensino e o aprendizado de saberes e
competéncias humanas mais abertos e desinteressados.
Porque nédo foram consideradas no rol dos saberes uteis ao
mercado, nem sequer necessarias a formagéao do trabalhador,
do técnico, do médico, do engenheiro, ou do gestor. E 0 mais
grave, nem sequer foram consideradas Uuteis a formagédo do
cidadao.[...] Temos que reconhecer que no embate entre
saberes e competéncias fechados e abertos aqueles
ocuparam as grades curriculares e marginalizaram os saberes
abertos. Temos de reconhecer que as tensdes e as tentativas
de recuperar o0s vinculos entre todas as areas do
conhecimento e a formacdo das competéncias abertas estao
postas nas escolas e nas relagdes nada faceis entre seus
profissionais (ARROYO, 2000, p. 76 - grifo nosso).

Para pesquisar o ensino de Geografia nas Séries Iniciais do
Ensino Fundamental, definimos um curso de formacdo docente que
preparard os profissionais para atuarem nesse nivel de ensino; o curso
de Pedagogia da UFU o faz a partir de 1986, ap6s a implementacédo da
habilitacdo Magistério de 12 a 42 série do 12 grau. Assim, optou-se por
investigar a formagédo desse profissional no ambiente da UFU, por se
tratar de uma instituicado publica de destagque no cenario educacional

nacional; que ha décadas é referéncia no desenvolvimento de projetos



e atividades académicas e educacionais, sobretudo na regidao do

Triangulo Mineiro, conforme MAPA 1.

3.3 - O Ensino de Geografia no curso de Pedagogia da

Universidade Federal de Uberlandia

Na expectativa de compreender a evolucdo do ensino de
Geografia no curso de Pedagogia da UFU e, conseqlentemente, na
formacdo do professor das Séries Iniciais do Ensino Fundamental,
recorremos a Coordenacdo do Curso e ao site da FACED, como
afirmamos anteriormente, selecionamos documentos e informacdes que
colaboraram para compreender a trajetéria da Geografia no curso de
Pedagogia da UFU. Registre-se que a Geografia é um saber disciplinar,
que se manifesta da tradicdo cultural dos grupos sociais geradores do
saber, sendo um conteudo definido e selecionado pela instituicédo
universitaria, e integrando a pratica do professor, por meio da formacao
inicial e continuada nas diversas disciplinas oferecidas pela

universidade (TARDIFF, 2002).



MAPA 1



Por meio do levantamento desses dados, percebe-se que,
desde 1959, data da sua fundacao até 1986, o curriculo do referido
curso oferecia seis habilitagdées, sendo quatro® relativas a formacao do
especialista em educacdo, e duas ligadas & area da docéncia®, e
dentre elas, a formacao do professor para atuar no Curso Normal de
nivel médio. Portanto, os alunos que optassem por esta habilitacao,
deveriam cursar as disciplinas pedagédgicas.

Podemos observar, conforme curriculo padrao dos anos de
1977 e 1978 (Cf. ANEXO B), que a Disciplina de Metodologia dos
Estudos Sociais era oferecida no 7° periodo do curso, com uma carga
horaria de 90 horas, para os alunos que optassem pelas habilitacdes
em Supervisdao Escolar e Magistério das Matérias Pedagdgicas do 2°
grau. Até entdao, a docéncia nao era a base da identidade e da
formacdo do pedagogo na UFU, pois as disciplinas pedagdgicas néao
eram obrigatdrias para todas as habilitacodes.

A grade curricular do curso de Pedagogia de 1980 (Cf. ANEXO
C), revela uma alteracdo na Disciplina de Estudos Sociais, que passa a
ser oferecida em dois momentos, 6% e 7° periodos do curso, com uma
carga horaria total de 120 horas, dividida entre os dois periodos,
permanecendo disponivel para as mesmas habilitacdes. Tal disciplina
era responsavel pelas discussdes relativas aos conhecimentos
geograficos. Na ementa da Disciplina de Estudos Sociais | e Il de 1980
(Cf. ANEXO D), percebe-se a reprodugédo do discurso politico ditatorial

vigente na época, as disciplinas de Geografia e Histéria apresentam-se

25Habilitag:()es em: Inspecéao, Orientagédo, Supervisdo e Administracao Escolar.
®Habilitacoes em: Magistério das Matérias Pedagdgicas para atuar no Nivel Médio
e Magistério da Pré-escola.



diluidas nos Estudos Sociais: “[...] A questdao aqui é reconhecer que as
escolas sao instituicdes histéricas e culturais que sempre incorporam
interesses ideoldgicos e politicos [...]” (GIROUX; McLAREN, 2002,
p.142), o que pode nos revelar o medo e o desconhecimento da
importancia dessas ciéncias na educacgao escolarizada, uma defasagem
teérica e metodolégica na formagdo dos educadores e,
consequentemente, dos educandos, conforme os depoimentos nos
revelaram, a exemplo, a fala de Ferreira (2005) “[...] se eu fosse levar
em conta o que eu aprendi de Geografia [quando foi aluna da educacéo
basica] eu ndo ensinaria nada [...]”. Em 1986, em consonancia com o
parecer n. 252/69, que alterou o curriculo e a duracao dos cursos de
Pedagogia no Brasil, o curso de Pedagogia da UFU passou a formar o
pedagogo, para atuar como professor das Séries Iniciais do Ensino
Fundamental:

A tendéncia de a formacdo do professor das Séries Iniciais de
escolarizacdo ser a base da identidade do curso de
pedagogia leva a conclusdo de que vem se concretizando a
previsao [...] o curso de pedagogia retoma sua vocagao inicial
que encontra origens remotas na antiga Escola Normal e na
Escola de Professores de Anisio Teixeira (BRZEZINSKI,
1996, p. 226).

Ao analisarmos a atual grade curricular do Curso de
Pedagogia da UFU, percebemos que, atualmente, a disciplina
responsavel por desenvolver, na formacdo inicial, os temas
geograficos, é oferecida no 3° ano, juntamente com as demais
metodologias, dividindo a carga horaria com a Histéria, conforme grade
curricular (Cf. ANEXO E). Tal fato evidencia que o pedagogo deve ter a
capacidade de lidar com o campo conceitual das diversas disciplinas

que compdem o curriculo da escola elementar, dentre elas o campo



geografico, mas, como revela Pereira (1999, p. 35), “...] sua
desvalorizacéao [...], decorrente de medidas tais como a diminuicdo de
carga didatica semanal ou a implantacao dos estudos sociais, fundindo
os conteudos de histéria e geografia [...]. Portanto, a Geografia
continua sendo trabalhada junto com a Histéria na formacdo do
professor o que, a nosso ver, renova a sua desvalorizacdo no meio
educacional, pois a mesma muitas vezes nao é ensinada: “O aprender é
inseparavel do como aprendemos. A propria docéncia é uma extensao
do como somos [como nos formamos] docentes [...]” (ARROYO, 2000,

p. 115), conforme corrobora o depoimento de Ferreira (2005):

[...] ndo sei se é porque agora eu t6 com a 22 série ... com
essa preocupacao de alfabetizar ... que elas aprendam a ler a
escrever ... eu acho que o mais importante para eles agora ...
€ saber ler e escrever ... entdo é o Portugués ... por isso
entendeu ... ndo que eu ndao acho que as outras disciplinas
ndao sao importantes também ... mas eu acho assim ... na
atual situacdo ... que eles se encontram ... 0 mais importante
¢ eles aprenderem a escrever ... depois Matematica ... eu
acho que a Histéria ... a Histéria deles ... eu procuro na
Histéria estudar bem ... a Histdéria deles ... a Ciéncias e
depois Geografia ... ndo tenho lembrangas de Geografia ...
agora de Histéria eu tenho ... eu ndo sei o porque ... essa
dificuldade que eu tenho de Geografia ... de localizagao ...
sabe [...].

Para tornar perceptivel a trajetéria da Geografia na formacao
do professor das Séries Iniciais do Ensino Fundamental e selecionar o
grupo de colaboradores, acompanhamos as aulas da Disciplina de
Didatica e Metodologia do Ensino de Geografia e Histdéria do Pré a 42
série do Ensino Fundamental, durante o 2° semestre de 2004, nos
periodos diurno e noturno, com o objetivo de caracterizar a disciplina
que trata da Geografia no curso de Pedagogia, realizando uma leitura

do ambiente da formacéo inicial e das perspectivas relacionadas ao seu



ensino, na formacao dos alunos que atuam/atuardao nas séries inicias
do Ensino Fundamental.

A selecao de documentos e informagbes relativas ao curso,
uma das etapas da Histéria Oral, conforme Capitulo 1, aliada as
informacdes do questionario aplicado aos alunos que cursaram a
disciplina que discute os temas geograficos, e as narrativas das
alunas-professoras, possibilitaram a analise que elaboramos ao longo
de nossa dissertacao.

Para conhecermos a contribuicdo da disciplina de Didatica e
Metodologia do Ensino de Geografia e Historia do Pré a 4° séries do
Ensino Fundamental na formacgao e pratica do futuro professor, no final
do 2° semestre de 2004, distribuimos um questionario as duas turmas.

No ano de 2004, estavam matriculados na Disciplina de
Didatica e Metodologia do ensino de Geografia e Histéria do Pré a 4°
série do Ensino Fundamental do Curso de Pedagogia da UFU, 92
alunos, sendo que um dos matriculados na disciplina no noturno era
aluno do Curso de Artes da referida instituicdo de ensino (a disciplina
objeto de pesquisa € oferecida a esse curso como optativa). Sendo
assim, consideraremos 91 individuos, os alunos regulares do Curso de
Pedagogia. No final do semestre, sete alunos abandonaram o curso.
Concluiram a disciplina 84 alunos; houve uma reprovagdo no turno
diurno e, deste total, 75 responderam o questionario, ou seja, 89,3% da
turma.

Os questionarios nos revelaram o perfil dos alunos do 3° ano

de 2004. Somente um aluno é do género masculino, confirmando a



tradicional feminizacdo do curso (PEREIRA, 1969; NOVAES, 1987;
LELIS, 1996; CARVALHO, 1999; FISCHER, 2005). Como afirma Pereira

(1969, p. 17):

A caracteristica mais flagrante [...] estd no fato de consistir
numa ocupagdo quase exclusivamente feminina [...] a
predominédncia numérica da mulher nessa profissdo é de
significado bastante relevante [...].

Tal aspecto pode ser evidenciado pela interdependéncia entre
os fatores estruturais, a exemplo da possibilidade de haver
acomodacao entre o trabalho doméstico e o profissional, e fatores
ideoldégicos, como a adequacdao do género feminino a atividade
educativa das criangcas (CARVALHO, 1999). Esses fatores geram uma
ambiglidade no reconhecimento do professor das Séries Iniciais do
Ensino Fundamental como profissional. O que predomina na sociedade
€ a visao docente do sacerdécio, resquicio do periodo colonial, o
professor trabalha por “doacao”, concepc¢des verbalizadas em frases
como “a professora é uma segunda mae” e “a escola € a continuacéao
do lar” (PEREIRA, 1969).

A necessidade de constituir e consolidar o Estado-nacao
brasileiro, bem como as exigéncias de desenvolvimento urbano e
industrial, provocaram a expansao dos estabelecimentos de ensino de
educacao elementar pelo Brasil, solicitando um maior numero de
pessoas para atuarem na educacao primaria. Tal fato revelou a
caréncia de professores habilitados no pais. As leis e decretos que
foram sendo publicados ao longo do século XX referendam tal situacéo,
a exemplo da lei n. 5.692/71, no artigo 77, paragrafo Unico, que lvani

Fazenda (1994, p. 43) analisa: “[...] embora o anuncio fosse de



alteridade, voltamos foi ao urobdrico, ao indiscriminado. A pretensa
rigidez das disciplinas resultou num amorfo, sem origem, a auséncia,
sem status, sem destino [...]”, revogada pela LDB n. 9394/96, o que
evidencia que, para atuar nesse nivel de ensino, ndo era necesséaria

muita formacao:

Art.77 — Quando a oferta de professores (sic), legalmente
habilitados, ndo bastar as necessidades do ensino, permitir-
se-4 que lecionem, em carater suplementar e a titulo
precario:

Paragrafo uUnico. Onde e quando persistir a falta real de
professores (sic), apdés a aplicagdo dos critérios
estabelecidos neste artigo, poderdo ainda lecionar:

a) no ensino de 1? grau, até a 62 série [onde inclui as
Séries Iniciais do Ensino Fundamental], candidatos que hajam
concluido a 82 série e venham a ser preparados em cursos
intensivos;

b) no ensino de 1° grau, até a 5% série [onde inclui as
Séries Iniciais do Ensino Fundamental], candidatos
habilitados em exames de capacitacado regulados, nos varios
sistemas, pelos respectivos Conselhos de Educacéo;

c) nas demais séries do ensino de 12 grau e no de 2° grau,
candidatos habilitados em exames de suficiéncia regulados
pelo Conselho Federal de Educacdo e realizados em
instituicdes oficiais de ensino superior indicados pelo mesmo
Conselho.

A histéria do professor das Séries Iniciais no Brasil acoberta a

profissionalizacdo, e evidencia ora o sacerdécio, ora a idéia de que

qualquer pessoa que saiba ler, escrever e calcular e que tenha “jeito’
com crianca, pode assumir a docéncia nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental. Conforme revelam os depoimentos das alunas-

professoras:

[...] era aquela que o professor ndo precisava estudar muito
para ensinar de 12 a 42 série ... vocé néo precisa saber muita
coisa né [...] (GONZAGA, 2005).

[...] além dos outros estigmas que nés ja trazemos ... de que
qualquer um faz educacao ... de que todo mundo serve para
ser voluntario ... nenhum médico abre a porta da sua sala de
cirurgia e chama o primeiro que t4 passando e diz ... vém me

ajudar aqui... venha ser voluntario nessa cirurgia ... mas
quando se trata de educacdo que também é lidar com vida ...
e talvez a gente marque mais que um bisturi ... todo mundo

pode fazer educacgéo [...] (OLIVEIRA, 2005).



No entanto, ndo podemos negar que houve um avanco legal
na organizagdo do sistema educacional do Brasil. A LDB n.9.394/96
exige que a formacao, para se atuar na Educacao Infantil e nas Séries
Iniciais do Ensino Fundamental, seja de nivel Superior, cabendo as
instituicbes de formacédo docente definir objetivos claros que possam
ser cumpridos, esperamos que por meio de uma perspectiva reflexiva,
que proporcione uma melhoria na qualidade do ensino no geral,
essencial para a construcdo de uma cidadania critica na sociedade
brasileira (FERREIRA, 1993). Tal lei fez com que alguns tomassem a
decisdao de retomarem os estudos, especialmente as colaboradoras que
jA atuavam como professoras efetivas da rede estadual de ensino,

conforme depoimentos:

[...] cada coisa no seu devido lugar ... entdo ... 0 que é que
aconteceu ... aqui em Uberlandia ... meu marido falava assim

Nndo mexe com isso nao ... eu sempre falei ... tém 10 anos
que estou aqui ... eu vim pra ca ... pra encaminhar os filhos
... s6 que ... a gente comprou uma casa tao pertinho da
universidade ... que eu sempre passava e falava ... nédo ... eu
ndo vou deixar passar essa oportunidade ... ai meu marido
falava ... ndo ... vocé nao vai mexer com isso nao ... depois
de tanto tempo ... e eu sempre quis ... sabe ... eu sempre
quis mais um pouco ... eu nao gosto muito de ficar ali
numa coisa ... ai veio aquela necessidade do governo ... de
que os professores tivessem ... até 2006 ... o magistério de
formagado superior ... ai ... eu aproveitei o embala ... por que
eu ficava assim ... eu vou ... eu vou ... mas ... meu marido
ndao me dava forga ... ai ... eu cheguei pra ele e falei ... eu
vou fazer ... decididamente ... eu vou fazer [...] (SALLES,
2005).

[...] eu digo que fiz a histéria ... ao contrario da maioria ... eu
fui para a pratica ... para depois eu conhecer o que eu fazia

na pratica ... e podia ser melhor ... e ... de inicio ... eu néao
vou negar que foi ... aquela preocupagdo com a LDB ... onde
diz que até 2007... professor ... mesmo atuando nas Séries

Iniciais do Ensino Fundamental deveria ter o curso superior
[...] (OLIVEIRA, 2005).

Apesar de toda a preocupacao com a formacdo docente, o

estigma relativo a facilidade em ser professor da escola elementar,



continua presente na sociedade. Refiro-me a autorizagdo dos cursos de
formacao docente de Magistério Superior de formacao técnico-
profissional, carente de pesquisa e extensao (HISSA, 2002).

Atualmente, o Curso de Pedagogia da UFU oferece as
habilitacbes em Supervisdao, Administracdao, Orientacdo e Inspecao
Escolar do Ensino Fundamental e Médio, que formam os especialistas
em educacao; o Magistério das Matérias Pedagdgicas do Curso Normal,
gradativamente extinto, eliminando, assim, esse campo de atuacgéao
para os pedagogos; o Magistério para a Educacéao Infantil e Magistério
das Séries Iniciais do Ensino Fundamental, nosso campo especifico de
pesquisa.

Quando questionamos os alunos do Curso de Pedagogia sobre
as habilitacées que iriam cursar, a maioria escolheu a Supervisao
Escolar, seguida do Magistério nas Séries Iniciais, Orientacdo Escolar,
depois Magistério para a Educacado Infantil, Inspecdo Escolar,
Administracao Escolar e, por fim, Magistério para as Matérias
Pedagdgicas do Curso Normal, hoje em extincdo. Percebe-se que a
docéncia é uma das habilitacdes predominantes na formacédo do futuro
pedagogo, mas primeiramente elencam-se as atividades do especialista

em educacao. Novaes (1987, p. 85) compreende que este fato seja:

A fuga a regéncia de classe apresenta-se sob aspectos
diferentes, sendo predominante a desvantagem financeira em
que se coloca a docéncia em relagdo aos cargos de
especialistas. Outrossim, o desejo de a professora assumir a
supervisdo nao pode deixar de ser encarado como a forma
que ela encontra para se livrar da opressdo que sofre na sua
relagdo de trabalho; [...]. Acrescenta-se, também, que a
internalizagdo de idéias, como as que atribuem o insucesso
escolar a auséncia de pessoal [professor] preparado para
atuar [...].



Na sua grande maioria, os alunos do 3% ano de 2004 do curso
de Pedagogia sdao bastante jovens; 4% tém entre 16 e 20 anos de
idade, 57,3% (a maior parte) tem entre 20 e 24 anos de idade, 17,3%
entre 24 e 28 anos, 2,6% tem de 28 a 32 anos, 5,5% entre 32 e 36
anos, 4% tem de 36 a 40 anos e 9,3% tem mais de 40 anos, conforme
evidencia a figura 4. Apesar de a idade variar entre 16 e mais de 40
anos, a grande maioria dos alunos é jovem. Tal fato pode ser reflexo do
Programa de Acesso ao Ensino Superior (PAIES)?, que reserva cerca
de (25%) das vagas de cada curso oferecidas no ano, para os alunos
do Ensino Médio, bem como a possibilidade de outros campos de
trabalho, que nao seja a docéncia, como a Pedagogia Empresarial,
area de atuacadao historicamente reivindicada pela Pedagogia,

apresentada anteriormente.

0 PAIES: Programa Alternativo de Ingresso ao Ensino Superior, é um programa
que visa proporcionar aos alunos do Ensino Médio uma sistematica de avaliacao
seriada e gradual, por meio de um processo a ocorrer nas 12, 22 e 32 séries, com
vistas ao ingresso no Ensino Superior. Desse modo, o candidato devera realizar as
avaliacbes em trés etapas, ou seja, ao final de cada uma das séries do Ensino
Médio. O PAIES visa preencher 25% das vagas oferecidas no ano para 0S cursos
de graduacdo enquanto que o Processo Seletivo Semestral visa preencher 75%
destas. Cf. www.ingresso.ufu.br/inicial.asp.
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FIGURA 4: Faixa etaria dos alunos do 32 ano/2004 do Curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Uberlandia.

FONTE: Pesquisa direta, 2005.

ORG.: NOVAES, I. F., 2005.

Quando perguntamos o motivo de terem escolhido o Curso de

Pedagogia, alguns alunos anotaram nos questionarios:

Meu sonho nem sempre foi ser Pedagoga, mas na hora de
preencher o formuldrio do PAIES achei que seria mais facil
passar;

Pedagogia nédo foi a minha primeira opgdo, mas por gostar
dos assuntos relacionados a educagdo e pela area da
Pedagogia Empresarial, fiz a escolha;

Entrei na UFU sem saber o0 que queria e a Pedagogia era a
Unica opgao que interessou entre as outras.

Percebe-se que a docéncia nao é referéncia para alguns
alunos do Curso de Pedagogia da UFU. Apesar de cursarem a
habilitacao especifica para a docéncia, pensam em se dirigir para
outras habilitacobes e até mesmo para outras profissées (LAPO;
BUENO, 2003), pois “[...] no nivel superior [...] ndo cursam o que

gostariam, mas o que €& mais conveniente em termos de horarios,



facilidade do curso [...]” (FREITAG, 1980, p. 68), talvez por auséncia

de motivacdes financeiras e/ou sociais. Tal fato & preocupante:

[...] a quantidade de professores ndo identificados com o
magistério primario é para causar séria preocupacao, se
encarado do ponto de vista do rendimento do sistema escolar
priméario publico [...] (PEREIRA, 1969, p. 105).

Em contrapartida, o interesse pela educacédo esta pulsando em
outros alunos, revelando o compromisso social com a instituicao
escolar e a dimensédo politica da préatica educativa, sinalizando que as
reflexdes realizadas sobre os objetivos da educacado e da docéncia, que
acreditamos ser a base do referido curso, desenvolvidos ao longo da
formacdo inicial em Pedagogia, foram internalizadas pelos mesmos.
Vejamos:

Trabalho como professora ha 17 anos. Escolhi o curso por
desejar uma melhor capacitagcdo na 4rea em que atuo;

Tentar melhorar os conceitos que as pessoas tém a respeito
da educacao, a partir de novas idéias para a construcao de
um ensino mais qualificado e que envolva a
interdisciplinaridade;

Campo de trabalho amplo que precisa de profissionais
qualificados e interessados para fazer diferente.

Do total de alunos matriculados no 3% ano, nos dois turnos, 27
disseram que somente estudam e 48 afirmaram que trabalham e
estudam. Do total de alunos trabalhadores, 30 ndao atuam na éarea da
educacao e somente 18 atuam como docente, sendo que 12 atuam na
educacao infantil, dois trabalham concomitantemente com a educacéao
infantil e as Séries Iniciais do Ensino Fundamental, e quatro trabalham
somente nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Ao analisarmos
esses dados, diagnosticamos o grupo de colaboradoras em processo de
formacao inicial, conforme afirmamos no primeiro capitulo, pois ja

atuam como docente nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental;



tornando-se nossas colaboradoras. Assim, foi possivel verticalizar as
analises e as reflexbes realizadas sobre as experiéncias que as
mesmas tiveram com a Geografia, que foram sendo apresentados ao
longo do trabalho, e a interferéncia na maneira como ensinam o0s

saberes geograficos nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

Ninguém se forma no vazio. Formar-se supde troca,
experiéncia, interac¢des sociais, aprendizagens, um sem fim
de relagdes. Ter acesso ao modo como cada pessoa se forma
€ ter em conta a singularidade da sua histéria e sobretudo o
modo singular como age, reage e interage com o0s seus
contextos. Um percurso de vida & assim um percurso de
formagao, no sentido em que é um processo de formacgéo. [...]
O processo de formagao pode assim considerar-se a dindmica
em que se vai construindo a identidade de uma pessoa.
Processo em que cada pessoa, permanecendo ela prépria e
reconhecendo-se a mesma ao longo da sua historia, se forma,
se transforma, em interacgdo.(MOITA, 1992, p.115).

Como ponto de partida, fez-se necessario refletir sobre a
importancia do curso de Pedagogia na formacdo docente. As
colaboradoras afirmam que o curso contribuiu muito na sua formacao e
para a sua pratica; os depoimentos revelam seu mérito e o
compromisso das alunas-professoras, com o0 seu processo de

formacédo, e consequentemente com a educacéao:

[...] o curso sim ... nossa ... bastante ... ndo vou dizer uma
disciplina ... ou outra disciplina ... o curso todo tem
contribuido demais ... tanto que ... o0 que eram coisas faceis
pra mim de dominio ... como t& relatando ... fazendo uma
dissertacdo ... que ja era uma coisa facil pra mim ... nossa ...
ai foi o auge né...por que nessas eu saia melhor... e aquilo
que eu nao tinha dominio eu fui descobrindo... e coisas que

eu fazia ... interessante é isso ... coisas que eu fazia na
pratica ... que eu ndo encontrava nomes pra dar ... nao
encontrava fundamentos ... e nem endosso de escritores pra

dizer... estou fazendo isso embasado na teoria de alguém ...
entdo agora eu costumo dizer assim para os professores ...
se a partir de agora eu ainda erro ... ou se sair daqui como
pedagoga e errar... posso até estar errando ... mas estou
sendo alguém errando ... ndao por falta de teoria né ... porque
eu tenho até o endosso daquilo que eu li ... eu ndo té errando
sozinha ndo ... t6 tentando fazer com o endosso de alguém
[...] (OLIVEIRA, 2005).



[...] descobri que o curso ... é um curso bom ... que é um
curso que tem muito mais valor do que parece .. ele é muito
importante em todas as areas [...] (GONCALVES, 2005).

[...] o curso contribuiu bastante porque na minha época as
professoras iam fazer curso de Pedagogia pra aumentar
salédrio... porque quem tinha Pedagogia tinha uma
porcentagem a mais no salario ... e elas faziam curso vago
quase todas as minhas amigas faziam curso vago [...] e eu
ndo quis ... nédo interessei de fazer pra ganhar uma
porcentagem a mais ... eu vou fazer esse sacrificio e ndo vou
aprender nada ... entdo eu ndo vou ... € nao aceitei fazer
€sse curso ... parece que é interessante ... &€ destino mesmo

estava predestinada a vim cursar a UFU né... nunca
imaginei que com quarenta e tantos anos eu ia voltar pra
cursar uma faculdade ... se eu tivesse feito esse curso antes
teria ajudado mais na minha préatica eu era assim bem [...]
(FERREIRA, 2005).

[...] o curso de Pedagogia contribuiu muito ... para a
melhoria da minha pratica ... um monte de coisas que eu
aprendi ... eu coloco la [...] (SALLES, 2005)

Ao considerarmos o programa da disciplina de Didatica e
Metodologia do ensino de Geografia e Histéria do Pré a 42 série do
Ensino Fundamental (Cf. ANEXO F), um dos objetivos chamou a
atencao: “analisar os pressupostos teérico-metodolégicos que norteiam
o ensino de Geografia e de Histéria nos diferentes niveis de ensino”,
acreditamos que a pratica docente deve ser desenvolvida com
conhecimento teérico e metodoldgico, das diferentes disciplinas, pois
para se determinar um objetivo, faz-se necessario saber como alcanca-
lo e, para isso, trilhar o campo conceitual e te6rico da ciéncia é
primazia.

A Didatica ndo pode, pois ser “uma teoria do método em
geral, uma ciéncia ou técnica do ensinar a ensinar,
conhecimento ‘neutro’ de principios e regras gerais,
receitudrio incolor para qualquer saber, escola, sala de aula
ou situagdo”. Partindo de conteudos especificos e dos
métodos de sua producao, ela deve ajudar o futuro professor
a pensa-los, a compreender seu sentido e génese, bem como
os determinantes econdmico-sociais e historico-culturais do
processo ensino-aprendizagem, tornando-se assim mediadora
entre professores e alunos concretos e saberes determinados
[...] (COELHO, 1996, p. 60).



No

questionario, perguntamos aos 75 alunos, futuros

“professores”, sobre a opcao tedérico-metodoldégica que adotariam para

a sua pratica no ensino de Geografia nas Séries Iniciais do Ensino

Fundamental. Obtivemos as seguintes informacdes: 5,5% escolheram a

Geografia Tradicional, 66,6% a Geografia Critica, 1,3% a Geografia

Quantitativa, 18,6% a Geografia Humanistica e 8% outros, conforme

mostra a FIGURA 6.

Varias foram as justificativas apresentadas no questionario

para a escolha das opcdes tedrico-metodoldgicas que seriam utilizadas

para o ensino de Geografia nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental,

dentre elas:

Pode se adotar varias metodologias, pois nenhuma ¢
totalmente correta;

Escolho a critica, mas acho que ndo vai ser muito facil de
aplicad-la, considerando os sujeitos (criancas) e pouco O
aprofundamento que o curso oferece;

A pedagogia de projetos favorece a interdisciplinaridade e faz
com que o aluno perceba que o ensino de Histéria e Geografia
sdo fundamentais no seu cotidiano;

Pelo fato de que eu sempre vi a Historia e a Geografia pela
6tica do livro didatico, gostaria de ensina-la de forma mais
critica e interessante;
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FIGURA 5: Opcao tedrico-metodolégica dos alunos do 32ano/2004 do
curso de Pedagogia da UFU para o ensino de Geografia.
FONTE: Pesquisa Direta, 2005.

s

Org.: NOVAES, I. F., 2005.

Ao analisarmos as justificativas, diagnosticamos uma confuséao
relativa as concepcdes tedrico-metodoldégica da Geografia, base do
campo conceitual que respalda a pratica do professor. A escolha
tedrico-metodolégica direciona as vertentes de construcdo do
conhecimento, o que pode valorizar ou minimizar o ensino dos temas
relativos a disciplina. No caso da Geografia, Libaneo (2003, p.49)
esclarece que “[...] as professoras ensinam Geografia nas Séries
Iniciais, mas nao conhecem minimamente o campo conceitual da
Geografia [...]”. Isso pode gerar uma pseudo-aprendizagem e se
agravar nas séries seguintes, mesmo com professores de areas
especificas, pois os alunos nao tiveram acesso a uma “alfabetizacao

geografica”, o que pode gerar uma completa falta de conhecimento dos



saberes geograficos, conforme revela a preocupacgéao de Oliveira (2005)
em seu depoimento, a mesma considera que:

[..] ndo prepara ... ndo prepara ele nem pra 5% ... nem pra 62

. e nem pra vida ... eu me deparei com uma professora de 52
série... eu estava auxiliando nesse dia na biblioteca... entao
ela me pediu um mapa... [...] fazia alguns dias que eu tinha
visto o seu trabalho com a gente [reflexdes tedricas e
praticas de Geografia desenvolvidas pela pesquisadora com a
turma durante o acompanhamento das aulas no 2°? semestre
de 2004] ... e ja& tinha visto assim de forma tao pratica a
postura de estar se analisando um mapa... a postura de
colocagcdo de mapa em sala de aula como recurso didatico

[...] de ~cara ela perguntou pra mim... formada na
Universidade Federal de Uberlandia ... ja ha um bom tempo
exercendo ... me parece que mais de 15 anos né ... e ela

disse 0 seguinte... vocé observou pra mim se ele tem uma
alcinha ... e se na sala tem um preguinho... eu falei assim ...
ele tem uma alcinha e na sala tem um preguinho... mas eu
falei... vocé coloca o seu mapa exposto assim ... de frente
para os seus alunos ... na parede ou no quadro negro ... é ...
eu falei ... engragado eu ja ouvi dizer que tem uma outra
forma que seria a mais correta de analisar que seria assim ...
assim ... assim ... ela falou pois é eu fiz geografia e nunca
ouvi isso ... entdo eu fico pensando ... nem o professor
estava preparado ... imagina com esse pouco que néds
estamos oferecendo ... com que preparagdao essa crianga vai
chegar na 5% ... e que professor é esse que ela encontrar na
52 [...] (OLIVEIRA, 2005)

A critica aqui feita procura desvelar questdes importantes a
respeito da formacao inicial do professor e da forma como se ensina
Geografia nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental, procurando
desmitificar a visao linear da disciplina que, a nosso ver, pode ser
reflexo da histéria de institucionalizacao desta ciéncia no Brasil,
realizada no capitulo anterior, e que para Braga (1989, p.27) “[...] a
auséncia de condicdes tedrico-metodoldgicas, o trabalho nas Séries
Iniciais ndo poderia deixar de ser o que tem sido: o paraiso do senso
comum [...]".

Admite-se que o0s povos primitivos ja construiam e
desenvolviam conceitos da Terra, transmitindo esses saberes por meio

da oralidade e das figuras pictéricas encontradas nas cavernas



esculpidas em rochas, retratando o modo de vida dessas comunidades
e, indiretamente, a interpretacdo geografica dos lugares que percorriam
e das experiéncias que vivenciavam. A organizacao, a sistematizacéao e
a importancia politico-militar dos conhecimentos geograficos levaram a
sua institucionalizacao no final do século XIX, no contexto da
afirmacao/consolidacdo do Estado-nacdo, o que repercutiu na
educacao.

Moldada sob a égide do positivismo, a Geografia Tradicional
evidencia a importancia da natureza nos estudos geograficos, como
mostra Tonini (2003, p.44): “[...] [ao] legitimar a idéia de que as
diferencas econbmicas entre os Estados sdo originadas pela relacao
que o homem estabelece com o meio fisico”, essa vertente de
pensamento analisa a sociedade de forma harmdnica e linear,
abortando as reflexdes sobre os fatos e acontecimentos da sociedade
que (re)constroem o espaco geografico cotidianamente. Como salienta
Vlach (1991, p. 53), as principais limitacées da Geografia Tradicional

se devem:

[...] a auséncia de reflexdes a respeito do contexto politico-
epistemolégico em que aflorou, o que conduziu a uma
abordagem dos elementos naturais em si mesmos, como se a
localizacdo e a descricao da natureza ndo tivessem um
significado especifico para a sociedade moderna, qual seja o
de algo que nao era mais pura contemplagdo do universo,
mas algo que, em primeiro lugar, vinha sendo
instrumentalizado pelos homens.

Diante das limitacdes da Ciéncia Moderna por volta de 1920,
inicia-se 0 movimento de discussdes relativas ao neopositivismo, que
tinha por objetivo:

[...] conseguir um ciencia, poniendo el énfasis em todo
aquello que puede ser aprehendido intersubjetivamente. Se
trataba de conseguir uma visién unificada del mundo, y por



ello, desde el comienzo, acentuaron la blUsqueda de un
sistema neutral de férmulas, de un simbolismo libre de las
impurezas de los lenguajes histéricos; y también la busqueda
de un sistema total de conceptos [...] (CAPEL, 1981, p. 368-
369).

O “rompimento” com a Geografia Tradicional, positivista,
ocorreu sob a denominacdao da Nova Geografia, devido ao surgimento
de novas perspectivas de abordagem ligadas as mudancas que a |l
Grande Guerra Mundial provocou na sociedade, na economia, na
ciéncia e na tecnologia.

Tais mudangas na ciéncia Geografia foram denominadas de
Geografia Teorética-quantitativa; varios setores mobilizaram-se e
acreditavam que existiriam solugcdes gerais, com caminhos idénticos
para problemas diversificados. O uso da Matematica tornou-se
indispensavel, o uUnico caminho para o desenvolvimento cientifico e
para resolver os problemas sociais, que, como sabemos, nao sao
cartesianos e merecem um tratamento qualitativo (ANDRADE, 1983).

Para Tonini (2003, p. 63),

O discurso da Nova Geografia é visto no ensino com essas
manifestagbes matematicas. Para estudar uma regiao
geografica prontamente sédo trazidos numeros colocados em
tabelas, graficos, fluxogramas, possibilitando  melhor
visualizacdo e fixagcdo do valor de verdade, chegando-se a
explicacdo da regido estudada [...] para o entendimento das
relagbes sociais continua a auxiliar no processo de
manutencdo do discurso constituido por politicas imperiais,
ao manter-se as categorizando os paises e os lugares por
meio desses mecanismos de instituicdo de modelos.

No Brasil, tal corrente teve difusdo no inicio da década de
1970, no periodo militar, quando a principal preocupacéao era integrar a
economia brasileira a mundial. Essa corrente de pensamento teve como
conseqliéncia negativa para o ensino a condenacdo do uso de

trabalhos de campo, pois considerava desnecessarias as observacoes



da realidade, substituindo-se o campo pelo laboratério, no qual
realizavam-se medicoes matematicas, tabelas, graficos que, na visao
dos teoréticos, possibilitaria uma ampla visdo por meio da
quantificacao da problematica.

A Geografia Humanistica ou Fenomenol6gica, tendo como
base as obras de Yi-Fu Tuan, surge em oposicdo a visao capitalista
que reinava, principalmente, na década de 1960 e no inicio de 1970;
nesse momento, acentuavam-se as diferencas sociais, e agravavam-se
os problemas ambientais. A corrente Fenomenoldgica preocupou-se em
analisar os aspectos sociais e depreender a esséncia da natureza dos
objetos e das acdes por meio da intuicAo e da percepcdo dos

individuos. Para Andrade (1983, p. 113):

[...] esta tendéncia levava o geografo a realizar estudos para
caracterizar como o individuo tem a percep¢do do lugar
proximo e distante e como faz refletir esta percepgéao através
de uma sistematizacéao.

Andrade (1983) admite que essa corrente desenvolve pesquisa
nas areas da percepc¢ao regional, preocupando-se com os problemas da
regido em uma perspectiva subjetiva e diversificada de cada individuo,
com a area do desenvolvimento da percepcédo espacial da crianga, com
a percepcdao da forma urbana, realizada junto com urbanistas e
arquitetos, com o design urbano e o0s problemas existentes nas

cidades, em contraponto a esse processo. Dessa maneira,

[...] a imagem legitimada pelas reformas tecnicistas,
cientificistas e credencialistas dos anos 60 e 70, da Lei 5.692
de 71, dos conteldos neutros e da didatica tradicional
também foi ficando distante. Até a imagem de professor,
sempre desqualificado diante dos avangos das ciéncias, visao
tdo cara as agéncias e politicas de requalificacdo, também
ficava inadequada a nova imagem que 0s encontros de areas,
a producdo e os debates mais abertos iam consolidando.
(ARROYO, 2000, p. 88).



O advento da(s) Geografia(s) Critica(s) ocorre a partir da
década de 1960 (SEABRA, 1984; VESENTINI, 2004), apbia-se no
Materialismo Histérico e na Dialética Marxista. Para Capel (1981,
p.434), “[...] o descubrimiento de esta amplia tematica exigia nuevos
marcos tedricos de analises. Fue ése momento em que el marxismo se
revelo como soporte adecuado para um enfoque alternativo”. Esse novo
movimento da Geografia objetivou entender e atuar socialmente no
cotidiano, com o intuito de colaborar ativamente para a transformacgéao

da sociedade. Vlach (1991, p. 51) evidencia que:

[...] Geografia(s) Critica(s) — é assim que denominamos a
Geografia comprometida com o entendimento do espaco que
0s homens produziram/produzem/reproduzem e
organizam/reorganizam, na sociedade moderna [...].

Nesta perspectiva, surgem os temas de relevancia social, tais
como as desigualdades, as injusticas, a pobreza, a poluicdo ambiental,
dentre outros, como forma de incentivar as transformacgdes sociais.
Para Tonini (2003, p. 71), o discurso da Geografia Critica “[...] examina
o0 espaco geografico pelas relagcbes de poder, dentro de uma viséao
econdmica que organiza territorialmente a sociedade, apresentando
uma determinada configuragcao topoldégica”.

Ndo se pode desprezar, na consolidacao da ciéncia
geografica, as contribuicbes de todas as correntes do pensamento,
posto que € por meio dessas reflexdes que o saber geografico vai
tomando forma e amenizando a caréncia epistemoldgica que assombra,
também, a Geografia escolar. Como sabemos, ndo podemos ficar
alheios as novas necessidades sociais e precisamos detecta-las

atentamente, jaA que a ciéncia geografica tem grande importancia social



e politica, podendo contribuir para a (re)construcdo de uma sociedade

mais justa.

Certamente que estas nocdes espaciais se formam em muitas
outras aulas e ndo apenas nas de Geografia e mesmo fora da
escola. Mas s6 o espago geografico concreto, colorido,
humanizado, oferece uma nocdo ao alcance das criancas,
susceptiveis duma educacdo que atinja a estrutura do
pensamento. (DEBESSE-ARVISET, 1978, p. 16).

Mas para que isso seja efetivado, € necessario que ela seja
ensinada desde as Séries Iniciais do Ensino Fundamental, e com
clareza quanto ao seu referencial tedérico e metodolégico, para néao
recair em erros conceituais.

A preocupacao com o ensino da Geografia nesse nivel
educacional deve-se ao fato de que os futuros professores, em sua
formacado inicial, precisariam de discussbdes teo6ricas e atividades
praticas que colaborassem para a sua aprendizagem e pratica, como
um dos alunos do curso indica no questionario: “Escolho a Geografia
Critica, mas acho que nao vai ser muito facil de aplica-la, considerando
0s sujeitos (criancas) e o pouco aprofundamento que o curso oferece”,
o que ficou evidente nas respostas confusas sobre a escolha tedrico-
metodoldgica para ensinar Geografia.

A disciplina de Didatica e Metodologia de Geografia e Historia
do Pré a 42 série do Ensino Fundamental, obrigatéria no 32 ano do
curso de Pedagogia, juntamente com outras metodologias (120
horas/aula cada), possui uma carga horaria 120 horas/aula. Nesse
tempo, as discussdes, conforme a ementa da disciplina (Cf. ANEXO F),
devem abordar: as concepcoes de Histéria e Geografia recorrentes no

ensino da Educacao Infantii e das Séries Iniciais do Ensino



Fundamental dessas disciplinas no curriculo escolar; realizar
diagnéstico e critica da atual realidade do ensino e das pesquisas nas
areas de Histéria e Geografia; desenvolver experiéncias e propostas
metodoldégicas em debate e implementacao; levantar temas recorrentes
na Educacdo Infantii e no Ensino Fundamental e realizar a
incorporagcdo de diferentes linguagens no ensino de Histéria e
Geografia.

Percebe-se que a carga horaria de 120 horas/aula para as
duas disciplinas, que possuem um campo conceitual amplo e que
requer analises profundas e sistematicas relativas ao seu objeto de
conhecimento, é limitada também pela carga horaria. Os depoimentos
das alunas-professoras que atuam nas Séries Iniciais revelaram a

caréncia:

[...] gosto de trabalhar com graficos tabela entdao assim eu
uso ... eu quero aprender a usar melhor tabela ... grafico ...
essas plantas aéreas para eles se localizarem ... para chegar
em determinada rua ... esse tipo de atividades assim sabe ...
orientagao ... eu concordo que se eu tivesse tido mais tempo
para estudar Geografia eu teria aprendido um pouco mais [...]
(GONZAGA, 2005)

[...] eu observei que quando eu vi Histéria e Geografia a

prioridade foi Histéria ... até porque talvez a formacdo da

professora seja mais em Histéria ... entdo eu acho que existe

toda uma postura do professor ... e ele tende ... por mais que

ele tente ser flexivel e trabalhar um pouco de cada coisa ...

ele tem a coisa fechada por postura ... ou por dominio maior
. ou por préprio interesse [...] (OLIVEIRA, 2005)

[...] nossa ... foi trabalhado muito mais Histéria do que
Geografia ... e eu tenho uma dificuldade na area de Geografia
eu acho Histéria mais facil sabe ... agora Geografia ...

sinceramente eu sou péssima professora de Geografia [...]
(FERREIRA, 2005)

[...] € muita teoria e pouca vivéncia mesmo ... priorizou mais
Histéria [...] (CUNHA, 2005).

[...] eu sou contra a separacdo de Histéria e Geografia
porque ... quanto mais assim ... eu estudo ... eu nao fico
presa no livro didatico ... estou sempre buscando alguma
coisa para estar complementando ... conteddo ... e ai ... o



que é que a gente vé cada vez mais ... que a Geografia ...
ainda mais hoje ... que a Geografia e a Histéria ... vém assim
relacionadas interligadas [...] vocé vai situando e ao mesmo
tempo no espacgo [...] eu estou te dizendo que eu consegui
separar o que é Histéria e 0 que é Geografia mas ... pra eu
entender o que ¢é Histéria eu busco a compreensdo na
Geografia ... e vice-versa ... eu tenho que situar aquilo no
tempo e no espaco ... hd momentos que confunde
conteldo € meio parecido ... aborda os dois de uma vez [...]
eu nao cheguei a perceber na Histéria e na Geografia essa
valorizagdo nao ... mesmo porque eu estive de licenca né ...
eu afastei para fazer cirurgia [...] uma formacao exata ... pra
isso a gente nado tem ... eu trabalho grafico com eles
dentro da Geografia [...] (SALLES, 2005).

Defendemos a separacao das disciplinas de Geografia e
Histéria no curriculo dos cursos de Pedagogia, pois a heranc¢a histérica
de institucionalizacdo dessas disciplinas nas Séries Iniciais e a carga
horaria destinada a formacado do professor que devera ensinar esses
conteudos dificultam a construcdo dos saberes dessas ciéncias.

Concordamos com Arroyo (2000, p. 76-77),

Por que a marginalizagdo dos conteddos de histéria,
geografia, literatura, arte, cultura, sociologia [...] Porque
foram marginalizados o ensino e o aprendizado de saberes e
competéncias humanas mais abertos e desinteressados.
Porque nao foram consideradas no rol de saberes lteis ao
mercado, nem sequer necessarias a formacgao do trabalhador
[...] E 0o que é mais grave, nem sequer foram consideradas
Uteis a formacdo do cidaddo. [...] O modelo de formacéao
mantido [...] em muitos cursos normais, de licenciatura e
pedagogia, treinou e preparou primeiramente para dar conta
dessas competéncias fechadas [...] Nem sempre temos
consciéncia das marcas deixadas em nossa auto-imagem
docente [...].

Além disso, se reproduz o “velho” discurso dos Estudos
Sociais, permanecendo o fantasma de que a Geografia e a Historia sao
iguais e se descaracterizam na forma dos Estudos Sociais,
principalmente nas Séries Iniciais. Durante a realizagdo das
entrevistas, sempre que as alunas-professoras referiam a Geografia,
logo em seguida, a Histéria era citada, a exemplo da fala de Goncgalves

(2005), quando questionada sobre as aulas que teve no Ensino Médio:



“[...] Geografia ndo marcou nao... sinceramente nado... eu lembro que a
gente sé fazia trabalho... ndo teve nada que marcou na area de Histéria
nao [...], e Ferreira (2005) [...] vocé estd mais voltada para a
Geografia... entdo nao é so6 Histéria [...]”. Portanto, confirmamos as
palavras de Coélho (1996, p. 60): “[...] 0 que se exige num curso de
formacao de professores é, pois, uma Didatica prépria para cada saber
especifico”.

As palavras de Arroyo (2000, p. 77) refletem as conseqliéncias
das leis e decretos educacionais na pratica educativa, e as narrativas
corroboram que o processo educacional vive sob o fantasma da lei n.

5.692/71,

[...] Temos geragbes de filhos e filhas da Lei 5692/71 e da
tecnocracia, do autoritarismo, da moderniza¢do produtiva, do
modelo cientifico utilitario, e agora do pensamento Unico
liberal. O entulho desses tempos ainda invade os patios das
escolas e dos cursos de formacdo, das grades, do
ordenamento escolar, dos conteddos e das auto-imagens
pessoais e profissionais. E como custa remover esse entulho!
[...]. (ARROYO, 2000, p. 77).

Se na formacdo do professor, os temas da Geografia néao
forem desenvolvidos preparando-o efetivamente para conhecer o
campo conceitual e abordar os conteudos especificos, por meio de
diferentes metodologias, qual sera o valor que ele ira dar as disciplinas
quando estiver atuando? Fica uma incégnita. Diante de tais

preocupacdes, Huberman (1999, p. 43) pondera que:

La formacion de capacitadores debe tratar de lograr docentes
capaces de identificar y organizar sus propositos, de escoger
las estrategias pedagoégicas o los medios adecuados; que
conozcan e comprendam los contenidos que deben ensefar

[...].

A formacao do professor que ensinard Geografia nas Séries

Iniciais deve ser orientada para a compreensdao e interpretacdo do



espaco geografico nas escalas local-global-local, exigindo “[...] dominio
de seus conceitos e categorias [...]” (STRAFORINI, 2004, p.175),
contextualizando os conteudos, de maneira que haja superacao da
analise fragmentada e superficial, reflexo da ciéncia moderna e que foi
construida durante a vida académica das alunas-professoras na

educacado basica, conforme Rosnay (2004, p. 498):

Aprender e ensinar por aprender e ensinar € uma coisa.
Aprender e ensinar para agir é outra. Aprender e ensinar para
compreender os resultados e os objetivos de sua acgdo é
ainda outra. Mais do que levar a acumulacao permanente dos
conhecimentos, a relacdo entre analitica e sistémica deve
permitir a religacdo dos saberes num quadro de referéncias
mais amplo, favorecendo o exercicio da anélise e da ldgica. E
nao é esse um dos objetivos fundamentais da educacéao?

Ao realizarmos tais reflexdes, n&o desconsideramos a
importancia da interdisciplinaridade® (FAZENDA, 1994; GARCIA, 2002;
RIOS, 2003; PONTUSCHA, 2004) na formacdo e na pratica do futuro
professor. Mas acreditamos que sé é possivel trabalhar de maneira
interdisciplinar quando se conhece o campo conceitual das diferentes
areas. Assim, pode-se planejar e desenvolver as atividades com a
clareza de que os objetivos estdo sendo alcancados, sem que haja o
privilégio de um conteddo sob outro, pois temos conviccdo de que
somente o “[...] o exercicio da interdisciplinaridade facilitaria o
enfrentamento da crise do conhecimento e das ciéncias, porém é
necessario que se compreenda a dinamica vivida por essa crise [...]”
(FAZENDA, 1994, p. 14). Cabe ao profissional da educagédo conhecer,
organizar e desenvolver sua pratica em uma perspectiva

interdisciplinar, e a formacao desse profissional deve ser delineada na

% Para conhecer um pouco mais sobre a interdisciplinaridade, veja-se Fazenda (1994, p. 13-35),
Japiassu (1976), Santos Filho (1992, p. 59-80).



mesma vertente. Ao estudar o Curso de Pedagogia da UFU, Fonseca

(2001, p. 146 - grifo nosso) revela que:

[...] os discursos, mesmo que contraditérios: todos [os
docentes do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Uberlandia] explicitam a necessidade e urgéncia do trabalho
coletivo e interdisciplinar, ou seja, algo que teorizam e
vivem na realidade cotidiana.

Defendemos a separacao das disciplinas de Histéria e de
Geografia no curriculo do Curso de Pedagogia por compreender,
igualmente que as mesmas se confundem ou se sobrepbem, mas, ao
mesmo tempo, defendemos que as metodologias das diversas ciéncias
oferecidas no curso de formacdo inicial sejam desenvolvidas de
maneira interdisciplinar, pois “[...] Ndo se pode ter interdisciplinaridade
se nao tiver, de inicio, disciplinaridade, muito especificamente falando”
(RIOS, 2003, p. 58). Esse novo contexto da realidade, que se
contrapde a uma educacéao tradicional, é retratado por Fazenda (1994,

p. 78 - grifos do autor) pois,

[...] o processo de passagem de uma didatica tradicional para
uma didatica transformadora, interdisciplinar supde uma
revisdo dos aspectos cotidianamente trabalhados pelo
professor. Melhor dizendo, é na forma como esses aspectos
sdo revistos que se inicia o processo de ingresso a uma
didatica interdisciplinar.

O discurso, nos diferentes cursos de licenciatura, € de que a
educacao nao é fragmentada e que se deve trabalhar de forma
interdisciplinar, mas a interdisciplinaridade na formacao inicial
dificilmente acontece, e é jogada sob os ombros do futuro professor
que ird atuar na educacéao basica a dificil tarefa de realiza-la. Como foi
evidenciado pela narrativa de um dos professores do Curso de

Pedagogia da UFU, entrevistado por Fonseca (2001, p. 140-141):

Eu acho que noés, professores da pedagogia, ndo somos nés
da pedagogia, somos nés professores universitarios, nés



trabalhamos muito isoladamente, isso € um ponto. Cada um
trabalha na sua disciplina, na sua sala, no seu mundo. Ha
uma aproximag¢ao quando ha reunides do colegiado, [...] mas
isso é em termos de nota, em termos de coisas menos, acho
que muito abrangentes. Agora, eu acho que sdo pessoas que
trabalham isoladas e [...] trabalham metodologicamente
diferente, avaliam diferente, isso pode gerar conflitos, mas a
gente ndo tem oportunidade de estar dialogando,
estabelecendo uma linha de conduta comum [...] Se vocé quer
formar professor de 12 a 4% eu acho que tem que ter uma
outra configuracdo porque a partir do principio que o
professor ndo domina os conteddos que ele tem que ensinar,
s0 a formacado educacional — geral nao sustenta o ensino [...].
Entdo quem é o pedagogo, quem é o professor de 12 a 4%
série, d& para fazer uma complementacdo professor-
professor, d4 para s6 com as metodologias de ensino vé,
vocé da conta; sdo questionamentos [...].

Para amenizar a fragmentacdo que assombra a formacao
inicial nas universidades, Fazenda (1994, p. 88) sugere a: “[...]
pesquisa coletiva, em que exista uma pesquisa nuclear que catalise as
preocupacdes dos diferentes pesquisadores, e pesquisas-satélites em
que cada um possa ter o seu pensar individual e solitario”. Dessa
forma, poder-se-ia construir um pensamento universal, e é isso que se
espera da universidade.

A tentativa de construcao da interdisciplinaridade na pratica
docente torna-se reflexdo constante e importante na vida dos
educadores, dos diferentes niveis de ensino. Nossos estudos
revelaram, por meio da narrativa das alunas-professoras, a importancia

e a caréncia da interdisciplinaridade na sua formacéao e pratica:

[...] interdisciplinaridade ... porque tudo é importante ... todas
as disciplinas sdo importantes ... fala-se tanto ... mas a
formac&o do professor ndo o prepara dessa forma ... fica tudo
muito no discurso ... tudo no discurso [...] (GONZAGA, 2005).

[...] cada um deu sua matéria ... ninguém se comunicou ...
eles falam de interdisciplinaridade [...] (CUNHA, 2005).

[...] ndo ... no terceiro ano que a gente vé essas matérias ...
cada um defendeu o seu ... ndo teve essa mistura ndo ... eu
acredito que nos as alunas é que fizemos essa conexao né ...
de interdisciplinaridade ... Ciéncias ela ensinou a gente a
analisar o livro de Ciéncias ... como ensinar Ciéncias ... o
Portugués ... o que é importante de ser trabalhado com o



aluno ... a Matematica os numeros ... como ensinar ... e
facilitar se o aluno ndo estad entendendo ... mas néao teve
aquela jungcdo nao ... eu acho que nés ... alunos é que
fizemos ... n6s que ja temos a pratica ... agora as outras nao
... eu acho que teria sido assim mais proveitoso né [...]
(GONGALVES, 2005).

[...] porque o professor ndo atrela um conteddo com o outro

eu ndo vi em nenhum momento o mesmo assunto que
estava sendo trabalhado em metodologia de Portugués
bater com a metodologia da Matematica ... ou de Ciéncias
com Histéria e Geografia ... entdao o discurso eu vi ... mas na
pratica dos professores da minha formagcdo eu nao vi ... eu
observei que quando eu vi Historia e Geografia a prioridade
foi Histéria [...] (OLIVEIRA, 2005).

[...] eles sempre ... como que fala ... falam pra gente que tem
que ser trabalhado ... tem que ser trabalhado ... mas ndo dao
a foérmula ... todas as disciplinas do curso se fala de
interdisciplinaridade ... mas ndo dao foérmula de como
trabalhar [...] (FERREIRA, 2005).

A formacgao inicial estd sendo desenvolvida de forma
fragmentada, dificultando, ao professor, o desenvolvimento de uma
pratica diferenciada e interdisciplinar, que pode colaborar para a
melhoria da qualidade do ensino. Muitas vezes, ele atua como foi
formado, o que leva a reproducao do sistema educacional: “H& muitos
fatores que influenciam o modo de pensar, de sentir e de actuar dos
professores, [...] as suas historias de vida e os contextos sociais em
que crescem, aprendem e ensinam [...]” (HOLLY, 1992, p. 82).

A vida escolar requer um arcabouco de saberes que, unidos,
contribuem para o desenvolvimento de uma pratica comprometida com
os alunos e com a realidade vigente na perspectiva de uma mudanca
local/global/local. Acreditamos que a interdisciplinaridade colabora

para a compreensdo dessa totalidade, pois:

[...] ndo existem ciéncias estanques, com objetivos bem
delimitados, mas uma ciéncia Unica que, para facilitar o
estudo de determinadas 4&reas, foi dividida, um pouco
arbitrariamente, em varias outras, compartimentando-se uma
totalidade. Esta divisdao da ciéncia em varios campos do
conhecimento foi o resultado do alargamento do
conhecimento cientifico, tornando dificil a uma pessoa



dominar todo o seu campo, como faziam os sabios da Grécia,
como do dominio da filosofia positivista, cada vez mais
proeminente com a expansdo do capitalismo, visando formar
especialistas que entendam o mais profundamente possivel
de areas cada vez mais restritas. Para que se castrassem os
estudiosos de uma visdo global, totalizante da realidade,
tratou-se de estimular, cada vez mais, a especializacdo e, em
conseqléncia, neutralizar ou reduzir a capacidade critica dos
estudiosos, sabios e pesquisadores [professores] (ANDRADE,
1987, p. 11).

Em sentido amplo, a mudanca educacional que se procura,
exige uma pratica reflexiva, para romper com antigos modelos de
educacao ainda vigentes, impréprios para a nova situacdo social,
ambiental, cultural, econbmica e politica que a humanidade esta
vivendo, pois a Geografia é “[...] segundo a palavra dum pedagogo,
uma pecga essencial para a formacdo do homem moderno que [...]
[ajuda] a compreender o seu lugar no tempo e no mundo” (DEBESSE-

ARVISET, 1978, p. 15).

3.4 - As trajetorias de vida escolar das alunas-professoras e a
influéncia na pratica do ensino de Geografia nas Séries Iniciais do
Ensino Fundamental

Em um momento em que ocorrem grandes transformacdes nas
relacbes humanas — de ordem cultural, econémica, politica — o carater
complexo da Geografia e sua presenca nas instituicbes escolares deve
desencadear novos olhares e desafios no ensino dessa ciéncia e na
formacado do professor, em especial daqueles que atuardo nas Séries
Iniciais do Ensino Fundamental. Dessa forma, deve-se procurar
compreender a influéncia das experiéncias escolares na pratica

docente no ensino dos conteudos geograficos, pois os mesmos podem



colaborar para uma intervencao significativa na sociedade por parte do
futuro cidadéao.

Nesse contexto, Morin (2000, p. 109) defende a Geografia:

O progresso das ciéncias da terra e da ecologia revitaliza a
Geografia, ciéncia complexa por principio, visto que ela cobre
a fisica terrestre, a biosfera e as implantagdes humanas.
Marginalizada pelas disciplinas triunfantes, privada do
pensamento organizador além do possibilismo de Vidal de La
Blache ou do determinismo de Ratzel, procedente de suas
monografias verticais sobre uma regido pela descricdo dos
estratos sucessivos fisicos, bioldgicos e humanos, a
geografia, que além disso forneceu seus profissionais a
ecologia e as ciéncias da terra, retoma suas perspectivas
multidimensionais e globalizantes.

O ensino de Geografia leva a insercao do individuo no espaco
geografico. Mas, se o individuo ndo o compreender, mesmo fisicamente
inserido em um lugar, a sua insercao sera relativa e a sua participacao
na (re)organizacao desse espaco, se limitara ao assistir as mudancas.

Na tentativa de refletir sobre o processo de ensino de
Geografia, autores como Carvalho (1925), Debesse-Arviset (1978),
Callai (1998), Pontuschka (2004); Vlach (1998; 2004), Gebran (1996),
Braga (1996), Ferreira (2000); Castrogiovanni (2000), Rocha, Silva
(2002), Straforini (2004), Vesentini (2004), contribuem com ricas e
profundas reflexbes acerca do fazer geografico e sinalizam sugestdes
para seu desenvolvimento.

A melhoria da educacgéao, do ensino de Geografia em especial,
deve ter como objetivo propiciar, aos alunos da educacado bésica, a
alfabetizacdo geografica, e, posteriormente, analise, reflexdo e critica
do espaco geografico. Os educandos devem compreender 0os conceitos
geograficos, valorizando-os, assim como o profissional da educacéo. E,

por isso, compreender o processo de formacao do professor e as suas



experiéncias com a Geografia escolar sinaliza aspectos relevantes da
sua pratica.

O contexto que envolve o processo educacional lhe confere
especificidade, ndo podendo ser analisado de forma neutra, apolitica.
Assim, todas as colaboradoras consideram que essa disciplina nas
Séries Iniciais do Ensino Fundamental é importante. Gonzaga (2005)
afirma: ”[...] a Geografia na alfabetizacdao aparece ... o espaco da folha

qgque a criancga ta trabalhando ali ... né [...]” e Oliveira (2005) revela que:

[...] aos poucos eu fui percebendo ... que Geografia era
importante ... eu estar trabalhando com a crianga ... 0 espago
0 espago associado ao tempo ... porque tudo tem um
tempo ... e tem um espacgo... até a escola tem o seu tempo
escolar ... e 0 seu espago né ... entdo eu comecei a partir
com a crianga ... a ver com a criangca a Geografia de uma
forma diferente ... a partir ... do espaco que o proprio corpo
dela ocupa ... dentro de uma sala ... que espago é esse da
sala né ...pelo menos ... 0 espago mais préximo ... 0 espago
... da escola ... o reconhecimento da escola ... ou seja ... 0
reconhecimento desse espaco ... 0 reconhecimento do espacgo
do bairro ... ndo sé no espago fisico ... mas que espago ...
esse sujeito tem ... pra estar ocupando esse espaco [...].

Ao analisarmos seus posicionamentos, percebemos um avango
no conceito da Geografia no contexto escolar, mas se faz necessario
pensarmos se a sua fungcdo na escola estd sendo devidamente
cumprida.

Ao solicitarmos que as mesmas relatassem as facilidades que
encontram para ensinar Geografia, Cunha (2005) afirmou que “[...] a
Unica facilidade que eu encontro € o interesse deles ... porque vocé
comega a falar da vida ... da cidade ... da rua [...] eles se interessam
muito [...]%. Em contraponto, as dificuldades refletem a falta de recursos
didaticos, “[...] seria mais facil enumerar as dificuldades ... que a gente
encontra né ... porque as dificuldades sdo muitas ... vocé por exemplo

precisa as vezes de ... de buscar um globo... nem a bibliotecéaria



sabe onde ta o globo [...]” (OLIVEIRA, 2005). Por sua vez, o livro
didatico, muitas vezes, é utilizado como parametro para o ensino dos
conhecimentos geograficos, como narra Gonzaga (2005): “[...] vocé vai
la e pega o livro didatico ... vocé pega outro ... é outra coisa ... ndo tem
seqléncia ... 0 que é realmente importante trabalhar [...]”, portanto “[...]
os livros didaticos [podem tornar-se] os principais condutores do
processo de ensino-aprendizagem [...]” (SPOSITO, 1999, p.25), como
ocorreu na época em que Oliveira foi aluna, conforme esclarece em seu

depoimento:

[...] por exemplo eu ndo me lembro de nenhuma ... nenhum
experimento feito fora de sala ... onde a gente pudesse ... t&

fazendo um trabalho de campo ... explorando o meio
ambiente ... de uma forma que nao fosse dentro da sala ...
olhando para esse meio ambiente em forma de gravuras ...
apesar da gente ver assim ... houve uma melhora ... houve ...

mas ... eu nao me lembro ... por exemplo ... eu ndao me
recordo de nenhum ... de nenhum passeio ... que na época a
gente chamava de excursGes ... que me ajudasse a

compreender um pouco melhor a Geografia [...].

O livro didatico pode ser um dos instrumentos utilizados pelo
professor — ndo o Unico — no desenvolvimento de suas aulas, pois
possibilita a leitura de diferentes opinides e o0 desenvolvimento de
reflexdbes, podendo levar a construcdo do conhecimento. Mas, o que
percebemos é o contrario: o professor torna-se instrumento do livro
didatico, segue o ponto de vista do livro, sem preocupar-se com outras
fontes de informacdo que, agregadas ao livro didatico, podem oferecer
uma nova visao sobre o tema estudado. Diante desses fatos, Silva, J.
(2003, p. 24) afirma que “[...] o livro didatico freqiuentemente deixa de
ser um instrumento de apoio sisteméatico, dentre outros possiveis, com
uso orientado e descentralizado, para ocupar um lugar precipuo [...]".

Acreditamos que a formag&o docente deve caminhar no sentido de



romper com essa realidade linear e fragmentada, que impde a
utilizacado do livro didatico na educacao escolarizada. Salles (2005), em
sua pratica, procura modificar esse comportamento, conforme
esclarece seu depoimento “[...] eu trabalho um texto de Geografia com
eles ... ndo vamos copiar nada do livro ... a gente apéia no livro porque
0s pais cobram muito da gente né [...]".

Portanto, devemos denunciar as formas ideolégicas que
utilizam a educacdo apenas como instrumento de dominacao.
Acreditamos que a Geografia pode colaborar para a libertagao, partindo

do contexto vivido, criticando os valores consumistas de hoje, pois é

[...] a ideologia que mata a ideologia, que decreta a morte da
Histéria, o desaparecimento da utopia, o aniquilamento do
sonho. ldeologia fatalista que despolitizando a educacao, a
reduz a puro treinamento no uso das destrezas cientificas ou
de saberes cientificos. (FREIRE, 2002, p. 115).

Dentre as preocupacdes para a pratica do ensino de Geografia
nos primeiros anos do Ensino Fundamental, a metodologia foi citada
por Gonzaga (2005) “[...] vocé sabe o que eu noto ... é que o pessoal
tem dificuldade de saber que conteudo trabalhar ... o que eu me
preocupo mais sdao as metodologias ... para ficar interessante [...]".
Para Oliveira (2005), “[...] o mais dificil seria como lidar com o
conteudo ... de uma forma diferente daquela que utilizaram comigo [...]
mas .... eu acho que eu fui ganhando com a experiéncia [...]”. Nesta
fala de Oliveira, aliada ao depoimento de Salles, percebe-se, em suas
praticas a utilizacdo, dos saberes experienciais, desenvolvidos com
base no trabalho cotidiano € no conhecimento do meio, e incorporados
sob a forma de habitus e habilidades, de saber-fazer e saber-ser, que

propiciam uma pratica de melhor qualidade, pois a experiéncia tende a



enriquecer a pratica docente, conforme Tardiff (2002, p.89): “[...]
constata-se que a evolucao da carreira é acompanhada geralmente de
um dominio maior do trabalho e do bem-estar pessoal no tocante aos
alunos e as exigéncias da profissao”. Salles (2005), falando sobre suas

experiéncias com atividades cartograficas, mostra isso:

[...] porque ... eu sempre trabalhei com as criangas ... quando
trabalha direcdo ... levei a bussola para a sala de aula ... e
deixa ali ... mais na vivéncia do aluno ... saio com eles para o
patio ... pra ta orientando com a bussola ... sempre procuro
fazer um trabalho ... que a crianga participa ... que sinta a
importancia daquilo né ... mais ... eu sempre escapei um
pouquinho da rosa-dos-ventos ... eu ndo via como trabalhar
com a rosa-dos-ventos ... mostrava a rosa-dos-ventos
mostrava que ela indicava dire¢do ... e tudo mais ... mas ...
sé ... com a professora aqui ... que ela ensina a gente ...
colocar a rosa-dos-ventos em cima do mapa ... localizar [...].

Contudo, a nossa preocupacao estende-se a formacdo e a
pratica dos 75 alunos que cursaram a disciplina que aborda os temas
geograficos. Como foi evidenciado, a maioria ndo atua na area da
educacao, mas uma grande parcela voltar-se-a para o sistema
educacional ap6s a conclusdo do curso e, conforme Huberman (1992),
0s primeiros anos de atuacdo sdao um momento decisivo na vida
profissional. Por meio de seus estudos, Huberman procurou
compreender o destino profissional e as condicbes determinantes
desse destino, em uma perspectiva classica: a carreira. Entende que
(1992, p. 38):

O conceito de carreira apresenta, entretanto, vantagens
diversas. Em primeiro lugar, permite comparar pessoas no
exercicio de diferentes profissées. Depois, é mais focalizado,
mais restrito que o estudo da “vida” de uma série de
individuos. Por outro lado, e isso é importante, comporta uma
abordagem a um tempo psicolégica e sociolégica. Trata-se,
com efeito, de estudar o percurso de uma pessoa numa
organizacdo (ou numa série de organizagcdes) e bem assim
compreender como as caracteristicas dessa pessoa exercem
influéncia sobre a organizacdo e sdo, ao mesmo tempo,
influenciadas por ela.



Huberman (1992) fixou sua atencao sobre a docéncia, definiu
a carreira pedagégica como objeto de estudo; concluiu sua pesquisa
definindo o ciclo de vida profissional dos professores (fases da
carreira). A fase de entrada na carreira (dois ou trés primeiros anos) é
0 estagio de sobrevivéncia e descoberta: a distancia entre os ideais e a
realidade cotidiana aflora, percebe-se claramente a fragmentacdo do
trabalho e as dificuldades com os alunos e a inadequacao dos materiais
didaticos. Nessa fase, geralmente, ocorrem experiéncias positivas e
negativas que, possivelmente, determinardo o futuro do docente. Tal

fato preocupa as alunas-professoras; vejamos seus depoimentos:

[...] eu ainda tive a felicidade de ter essa experiéncia que
embora ndo seja tanta ... mas ja tenho uma experiéncia [em
sala de aula] ...no caso das minhas amigas [outras alunas do
curso de Pedagogial ... muitas que nao tem experiéncia
nenhuma... ndo digo que nao sejam capazes [...] (GONZAGA,
2005)

[...] as vezes as pessoas me perguntam ... principalmente as
colegas de curso ... que ainda nao passaram pela experiéncia

. da sala de aula como profissionais ... é dificil ... causa
medo ... eu respondo ... eu tremi durante trés anos ... nédo ...
mas ndo é possivel ... com vocé ndo aconteceu ... aconteceu

. porque vocé tem toda a insegurang¢a ... de ndo dominar
apenas o conteludo ... mas de estar lidando com uma nova
situagdo ... querer fazer diferente ... e ndo saber por onde né
... entao treme ... treme sim ... ndao é ... isso ai [...]
(OLIVEIRA, 2005)

Entdo, como ficarao esses futuros professores? E os alunos
desses futuros professores? E o desenvolvimento dos temas
geograficos nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental? Sera que
poderiamos amenizar a entrada na carreira (re)pensando a formacao
inicial? (Re)pensando as metodologias utilizados no ensino de

Geografia?



Dentre as possibilidades de ensinar Geografia de forma
diferente da que foi vivenciada e criticada pelas alunas-professoras,
estdo as novas metodologias e linguagens: trabalho de campo ou
estudo do meio®®, poesia, musica, imagens, apesar de né&o
desconsiderarmos a importancia do livro didatico®, um objeto legitimo
de construgcdo do conhecimento, mesmo se impregnado por certas
ideologias que algumas vezes, anulam os sujeitos-leitores, como afirma
Castrogiovanni (2000, p. 79): “[...] diferentes imagens, representacdes
e linguagens sao formas de provocar hipéteses que levam a
manifestacbes, analises e interpretacées da formacdo do espaco e,
portanto, da construcdo de conceitos geograficos [...]". Tais atividades
contribuem para a melhoria da pratica educativa e deixam marcas na

formacado educacional, como revelou o depoimento de Oliveira (2005):

[...] eu me lembro durante o curso de magistério ... uma
professora que se propds a estar nos levando para uma
excursao ... entdo eu fiz um retrocesso naquele dia... eu virei
crianga... porque ... eu nao tinha participado de nenhuma até
entdo... e ela queria que a gente visse ... a questao das
industrias ... era o tempo que tava se abordando ... a vida
urbana ... ela dizia ... vocés vao ter que trabalhar isso com as
criancas ... o espago da vida urbana ... as modificagbes que o
homem vai modificando na natureza... entdo vamos conhecer

. vamos na Tarum& ... ah ... mais que maravilha... eu nao
sabia como e que se fazia ... a gente fica imaginando
como e que faz ... aquele punhado de sorvete ao mesmo

tempo né... porque... o bombom... o bombom caseiro vocé
sabe ... mas como que se processa isso la ... entdo ... assim

foi encantador ... todo mundo naquele énibus ... a gente
acaba virando crianca mesmo né ... entdo foi marcante ... e
a partir dai ... eu comecei pensar ... se pra mim foi

importante ... imagina pra crianca [...] (OLIVEIRA, 2005).

As colaboradoras consideram importante desenvolver novas e
diferentes atividades no ensino, atividades essas que sao intrinsecas a

construcdo dos conhecimentos geograficos, a exemplo do trabalho de

29 Cf. Pontuschka (2004, p. 249-288).
%0 Cf. Gatti Jr. (2005, p. 30-39).



campo, mas sentem que a formacao que receberam ao longo dos anos
de escolaridade ndo estimulou muito o desenvolvimento desse tipo de
atividade. Oliveira (2005) faz brincadeira com o curso de Geografia e,

como Ferreira (2005) um desabafo com relacdo a formacao inicial:

[...] eu ndo tive oportunidade de ver nenhuma aula ... que néo
fosse uma aula dentro de sala ... quer dizer ... que vi tudo de
Geografia e Historia ... sentada como fui formada nas séries
iniciais ... e ... se ... eu ndo tivesse assim ... vontade de
mudar ... eu colocaria isso em pratica ... da mesma forma
com meus alunos ... sentada com meus alunos em sala de
aula ... entdo eu por exemplo ... ndo tive a oportunidade de
nenhum trabalho de campo ... e as vezes ... eu fico até com
uma certa inveja ... de ver o pessoal da Geografia ... e... e as
pessoas dizem assim ... foram catar pedrinhas ... foram
buscar pedrinhas né... catar terrinha ... buscar graveto ... ah

. eu acho isso riquissimo ... porque ... que nos nao podemos
também ... j& que nos vamos ter que trabalhar Geografia
dentro de sala ... também ir catar pedrinhas ... pelo menos
para ter o habito de sair de sala [...].

[...] eu avalio assim ... os conteudos que vi |4 ... eram
conteddos que um dia bem ou mal vi ... ou tinha passado por
eles... e que eu esperava mais do curso ... eu esperava que
0 curso me ensinasse ... apesar de ter sido uma aluna sem
muita referéncia ... de como ver a Geografia mas que me
ensinasse ... a ver até uma nova postura ... pra ta ensinando
a Geografia ... era como ensinar ... o conteuddo tinha ... até
porque se nao tivesse qualquer livro didatico me forneceria ...
na hora que eu entrasse pela primeira vez numa sala de aula

. eu poderia estar pesquisando ... estar seguindo de cabo a
rabo o livro didatico ... entdo ... eu ndo estava preocupada
com a deficiéncia que eu fiquei em conteudo ... porque esse
dominio viria de uma forma ou de outra ... com o meu esforgco

. ou quase sem esfor¢go nenhum ... o mais dificil seria como
lidar com o conteldo de uma forma diferente que foi aquela
que utilizaram comigo [...] (FERREIRA, 2005).

Com relacao a pratica, os depoimentos revelaram que existem
tentativas de realizar atividades diferenciadas que colaboram para a
construcdo dos conhecimentos geograficos. Mas essas novas
atividades foram sendo conquistadas com a experiéncia em sala; de
aula, os saberes experienciais respaldando a pratica, e, ao analisarmos

suas falas, percebemos a empolgagdo com a realizagédo do trabalho:

[...] as vezes a gente tenta fazer na escola [trabalho de
campo] .... até levamos algumas vezes ... pegamos a nossa
turma sao criangas de periferia ... fomos visitar o Parque



Sabia ... entdo ... no Parque do Sabia ... eu aprendi demais
porque tinham bichos [...] e eu curtir mais que eles
perguntava assim ... vocés sabem que arvore é essa aqui ...
passando na frente do monitor [...] mas eu tava curtindo mais
do que eles ... importantissimo ... sair da sala de aula ...
mostrar o mundo la fora ... a nogao dos espagos ... 0 que ta
acontecendo |4 fora ... é ... eu acho... trabalhar o respeito
que a crianca deve ter pelo meio em que ela vive ... ndo se
limita ... alias nao vamos conseguir muito dessa
conscientizagdo sentado ... e em sala de aula [...] (OLIVEIRA,

2005).

Diante desses fatos, a educacdo escolarizada nao esta
cumprindo seu papel na construgdo do conhecimento geografico. Salles
(2005) afirmou: “[...] no cursinho eu aprendi muito ... foi tdo bom ... eu
fiz um ano e meio ... e ai eu comecei a enxergar a coisa de outra forma
[...]". Por sua vez, afirma Pontuschka (2004, p. 260): “Muitas sao as
gquestdes, aparentemente desconexas, e as relagbes precisam ser
buscadas e os conhecimentos geograficos podem contribuir para as
explicagcdes”. Portanto, tais conhecimentos devem ser efetivamente
ensinados desde as Séries Iniciais do Ensino Fundamental, para formar
leitores do espaco geografico:

As Séries Iniciais, periodo em que se da a alfabetizagdo, sao
o0 inicio da vivéncia socializadora em um grupo formal,
organizado fora da crianga e por motivos externos a ela. Se o
aluno tem de vivenciar a sua vida dentro desse grupo,
formalmente desenvolvendo a aprendizagem de certos
aspectos da vida, ndo se pode deixar de lado a vivéncia que
ele tem fora da escola e aquela dos anos de vida que
precederam a alfabetizacdo (dentro e especialmente fora da
escola). (CALLAI, 2002, p.57).

A Geografia € uma ciéncia que tem funcdo educacional, mas
passa também pelo social e politico, podendo desenvolver a
capacidade de analisar dados e fatos do espago geografico. Nossa
sociedade possui uma grande parcela de “analfabetos geograficos”,

conforme revela Oliveira (2005):

[...] mas ... eu acho que toda a minha formacgéao interfere ...
porque ... existe uma inseguran¢ga para se trabalhar a



Geografia ... eu me sinto insegura ... eu nunca sei ... sera

que realmente é isso que deveria ser feito ... sera que
poderia ser feito melhor ... quer dizer ... o estudo de campo
€ uma coisa que ja tem mais proxima ... nossa é

importante ... mas as vezes a gente ndo sabe nem muito bem
direcionar isso [...].

Conforme alerta Braga (1996, p.230): “Entender a organizacgéao
espacial € hoje uma necessidade para a insercdo no mundo como
sujeito. O ensino dos conteudos geograficos [...] tem dado poucas
contribui¢cdes [...]”. O anacronismo educacional limitou o ensino da
Geografia na educacao basica e imp6s a sociedade uma visao limitada
sobre o espaco geografico. Mas, a nosso ver, essa limitacdo é
historicamente proposital, pois “[...] Nenhum saber se explica por si
mesmo, os fatos e suas explicacdbes ndao acontecem naturalmente, a
margem de ideologias, interesses e tensdes humanas” (ARROYO, 2000,
p. 87). O discurso de Lacoste (1988, p. 22), no classico A Geografia —
isso serve em primeiro lugar para fazer a guerra, publicado na Franca
no final da década de 1970, ainda configura a Geografia escolar do
Brasil nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental, no inicio do século
XXI:

[...] esse discurso pedagdgico que é a geografia dos
professores, que aparece tanto mais macgante quanto mais as
mass media desvendam seu espetaculo do mundo, dissimula,
aos olhos de todos, o temivel instrumento de poderio que é a
Geografia para aqueles que detém o poder.

A partir desses fatos, concluimos que a Geografia ndo esta
fazendo efetivamente parte da vida escolar de uma parcela significativa
de alunos que cursam as Séries Iniciais do Ensino Fundamental,
reproduzindo o desinteresse pela disciplina nas séries seguintes
(SILVA, 2000) e a auséncia de “leitura do mundo”, tdo necessaria para

que as transformacdes ocorram. O processo de formacao educacional



interfere diretamente no fazer pedagdgico, e se nao houver o contato
com o conhecimento, como ele sera repassado? Pois “[...] 0 magistério
€ um modo de ser, uma producao histérica que traz as marcas de nossa
formacdao social e cultural (ARROYO, 2000, p.125). Portanto,

confirmamos o questionamento de Foucault (1979, p.155):

Cabe a vocés, que estdo diretamente ligados ao que se passa
na geografia, que se deparam com todos esses confrontos de
poder em que a geografia esta envolvida, cabe a vocés
enfrenté-los, forjar os instrumentos para este combate [...].

A nosso ver, a Geografia contribui para a compreensédo do
mundo, ou, o que foi denominado por Freire (1990) /eitura do mundo,
uma vez que essa disciplina escolar pode contribuir para a
compreensdo da sociedade, a partir de uma analise critica da realidade
em que o aluno esta inserido, do respeito as diferencas e da promocéao
de mudancas que levem a (re)construcdo de uma sociedade mais

humana e solidaria.



CONSIDERACOES FINAIS

Na atualidade, a sociedade passa por mais uma mudanca de
paradigmas, o que lhe imprime um ritmo mais denso. As informacdes
tornam-se efémeras, a cada instante surgem novos dados, e o lugar
passou a ser o do interesse do individuo que, mesmo distante,
estabelece uma relagcdo com os acontecimentos em qualquer lugar do
mundo. Esses fatos sdo reflexo da sociedade técnico-cientifica que,
inquestionavelmente, impde ao cidadao, independente da faixa etaria e
do nivel sob6cio-econémico-cultural, um novo ambiente mundial.
Ademais, esses fatos influenciam diretamente o meio educacional,
atribuindo-lhe a “obrigacdo” de oferecer aos educandos uma nova
formagdo, na maioria das vezes de interesse direto do mercado
capitalista, conforme nos revelou a histéria de institucionalizacdo da
educacao elementar no Brasil.

Em face disso, a Geografia, nos primeiros anos da
escolarizacao, passou por varias reformas, aparecendo diretamente
nos curriculos escolares, a partir da Lei Orgénica do Ensino Primario,
de 1946. Embora institucionalizada como conteudo curricular, desde
entdo, a Geografia ndo cumpriu efetivamente o seu papel, devido as
caréncias estruturais e pedagégicas da educacdao no Brasil, nao
atendeu as reais necessidades da populacao urbana em expansao.

Apesar desse cenario, acreditamos que o ensino da Geografia

contribui para a insercao e a compreensao do individuo no espaco



geografico, independente da escala de analise, devendo ser ensinada
desde as Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

Para avaliarmos a sua importancia, fez-se necessario construir
um arcabouco tedrico relativo as pesquisas do tema a Geografia nas
Séries Iniciais, o que evidenciou a tardia preocupacdo legal com a
educacao elementar e académica, no que concerne a Geografia
ensinada nesse nivel de ensino. As pesquisas relativas ao ensino de
Geografia nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental comegaram a ser
desenvolvidas no Brasil a partir de 1982, e, até o inicio da década de
1990, concentraram-se em Programas de Po6s-graduacdao em Educacao,
0 que evidencia o pouco interesse dos Cursos de Geografia em
questionarem o seu papel nas Séries Iniciais.

O processo histérico de institucionalizacdo do sistema
educacional e da Geografia na educacdo elementar revelou que, por
muitos anos, 0 seu ensino ndo era obrigatdério no Brasil. Isso pode ter
aumentado sua desvalorizagdo nos meios cientifico e educacional, pois
as reformas legais interferiram diretamente na desvalorizagdo da
Geografia, a exemplo da lei n. 5.692/71 que, legalmente, inseriu nos
curriculos escolares os Estudos Sociais, obscurecendo o objeto e o
método da Geografia e da Histéria, respectivamente.

Por mais que as leis fossem progressistas, como a Lei
Orgéanica do Ensino Primario de 1946, existia todo um contexto
histérico e social interferindo no cumprimento das mesmas. Assim,
apés a publicacdo dos PCNs, em 1996, as pesquisas relacionadas aos

temas geograficos nos primeiros anos da educacdo basica tornaram-se



objeto de estudo também nos Programas de Poés-graduagcdao em
Geografia. Apesar de |lhe fazermos restricbes quanto ao processo de
sua elaboracdo e a forma como foram apresentadas no meio
educacional, nao desconsideramos a importancia dos PCNs no
delineamento de uma “nova” identidade para a Geografia nos primeiros
anos do Ensino Fundamental. Em sua proposicdo, o documento
mostrou que a Geografia existe e precisa ser (re)pensada para ser
ensinada.

Para anéalise dos conhecimentos geograficos escolares,
utilizamos a metodologia da Histéria Oral, que evidencia uma nova
perspectiva de analise da pratica docente. Aliada aos documentos do
curso de Pedagogia da UFU, aos questionarios e, em especial, as
entrevistas, esta metodologia permitiu compreender a formacéao inicial
e apreender as experiéncias das alunas-professoras com a Geografia.

Ao trilharmos a Geografia na histéria de vida das alunas-
professoras, procuramos analisar as experiéncias educacionais que
foram sendo construidas, com o intuito de detectar a importancia da
Geografia e a influéncia dessas experiéncias em sua pratica docente,
bem como identificar os retrocessos e avancos que a disciplina sofreu
ao longo de sua trajetéria na escola.

Ha muito o que se pensar sobre o ensino de Geografia e sobre
o seu papel no meio educacional, em especial nas Séries Iniciais do
Ensino Fundamental. Acreditamos que o processo de desvalorizacao da
Geografia na formacado docente é reflexo da formacgcao basica deficiente

pela qual passaram as alunas-professoras. Acreditamos que ha uma



grande parcela de “analfabetos geograficos” na sociedade. O
anacronismo educacional limitou o ensino da Geografia na educacao
basica e impds a sociedade uma visao limitada sobre o espaco
geografico.

Em face disso, desenvolver um texto que recua no tempo,
significa assumir que os acontecimentos histéricos interferem na
sociedade e na histéria de vida das pessoas que a compdem. Por isso
mesmo, nas narrativas das alunas-professoras, observamos a
influéncia da legislacdo e como o momento histérico-politico
repercutiram em seu processo de formacdo e em seu o fazer
pedagogico.

Analisando as informacdes das alunas-professoras,
percebemos que, durante sua vida académica, na escola elementar,
tiveram um contato fragmentado com os conhecimentos geograficos;
pouco se lembrando das aulas de Geografia nas Séries Iniciais do
Ensino Fundamental. Como exigir um referencial teérico e metodolégico
geografico para a sua pratica, se desconhecem o campo conceitual da
ciéncia geografica?

Percebe-se que o principal fator que depde contra a Geografia
€ a metodologia utilizada durante as aulas: tradicional, centrada na
memoria e descontextualizada. Diante desses fatos, um dos grandes
desafios dos educadores é o de pesquisar a forma por meio da qual
conseguirdao atingir os alunos, para que ambos participem da

construcdo do conhecimento.



A maioria das alunas-professoras afirmou que o tempo das
aulas de Didatica e Metodologia do ensino de Geografia e Histéria do
Pré a 4% série do Ensino Fundamental foi insuficiente para o
desenvolvimento de praticas didaticas e de discussdes teodricas
relativas ao ensino de Geografia. Segundo elas, tais atividades
colaborariam para a sua pratica diaria; tém caréncia em relacdo aos
conceitos geograficos, pois, quando alunas da educacdao basica, a
Geografia Ihes foi apresentada de forma superficial ou muitas vezes,
desconsiderada. As experiéncias relacionadas a Geografia na formacgéao
inicial, a exemplo das atividades de Cartografia que foram
desenvolvidas durante as aulas da referida disciplina, foram por elas
aplicadas em suas salas. A cartografia foi o tema geografico mais
discutido na disciplina. N&o desconsideramos a importancia da
Cartografia para a Geografia; mas a Geografia vai muito além dela.
Apesar das dificuldades de se aborda-la na sala de aula®, algumas
alunas-professoras trabalharam esse conteudo, o que nos permite
supor que, se tivessem mais tempo para aprender conteudos
geograficos poderiam incorpora-los a sua pratica, por isso defendemos
a separacao das disciplinas de Geografia e Historia no curriculo do
Curso de Pedagogia. Em outras palavras, que haja uma disciplina
especifica de Metodologia e Didatica de Geografia nas Séries Iniciais
do Ensino Fundamental.

As alunas-professoras acreditam que a formacdo tedrica é

importante, mas € na pratica que conseguirdo validar a formacao inicial

¥ Ha uma ampla discussao a respeito. Confira, entre outros, Pinheiro (2003; 2005).



que obtiveram; a organizacdo dos saberes docentes torna-se
imprescindivel na formacao inicial. Para tanto, conhecer a concepcao
de Geografia e desenvolver atividades praticas torna-se relevante.

E nesse sentido que a educacdo basica ndo esta efetivamente
cumprindo seu papel na construcdao dos conhecimentos geograficos: a
Geografia nao esta fazendo parte da vida escolar dos alunos.
Acreditamos que, para reverter esse processo histérico, de cunho
politico, a formacgcao docente precisa ser (re)pensada.

Diante desses fatos, defendemos mudancas no ensino de
Geografia na formacao inicial do professor das Séries Iniciais do
Ensino Fundamental. Para tanto, a formacdo do pedagogo deve
possibilitar o acesso ao conhecimento cientifico e metodol6égico das
diferentes ciéncias, além da incorporacdo de uma perspectiva
interdisciplinar, o que contribuira substancialmente para a sua pratica.

Na realidade, precisamos repensar a formacao docente em
uma perspectiva aberta que valorize os saberes na construcdo da

docéncia. Pensar a formagdo nessa vertente nos leva a (re)pensar o

processo de delineamento da identidade docente, que é reflexo do

contexto social, politico e econbébmico, e do qual o “eu” professor
participa, direta e/ou indiretamente. Ser professor é ser singular e
complexo, é ser realista e sonhador, é ser pragmatico e poeta, é
observar, em uma metafora que adotamos, o ciclo do ipé que, nos
meses de chuva, misturado a paisagem do Cerrado, € imperceptivel,
embora na seca floresca em diferentes cores, mostrando-nos a

persisténcia diante das adversidades climéaticas. Assim, a persisténcia



dos docentes deve ser vista como uma raiz profunda que busca, os
lugares onde as idéias ainda brilham, para uma melhoria do ensino,
para a (re)invencdo da educacao, um projeto possivel, mesmo no
terreno mais desacreditado: a educacéao publica.

Em um momento em que ocorrem grandes transformacgdes nas
relacbes humanas - culturais, econdmicas, politicas — o carater
complexo da Geografia e sua presenca nas instituicbes escolares deve
desencadear novos olhares e desafios no ensino dessa ciéncia e na
formacao do professor, em especial daqueles que atuardao nas Séries
Iniciais do Ensino Fundamental.

E inegavel a contribuicdo tedrica e o campo de atuacdo do
Curso de Pedagogia, sobretudo o avanco das reflexdes sobre ensino e
aprendizagem. Portanto, a docéncia deve permanecer como uma das
habilitacdes centrais no curso de Pedagogia. Acreditamos ser o0s
profissionais formados nessa area, 0s mais capacitados para atuarem
nas Séries Iniciais, mas a formacao deve ser (re)pensada em uma
perspectiva reflexiva, revitalizando-se a pesquisa para a construcao do
conhecimento nos diferentes niveis de ensino de maneira
interdisiciplinar.

A formacgdo do professor deve ser reflexiva, sinalizando uma
nova postura docente: o aprender a ensinar, a partir da articulagdao dos
saberes escolares, levando a construcdo da aprendizagem por parte do
aluno, que devera fazer uso desse conhecimento no dia-a-dia.

Sabe-se que fatores como a falta de material didatico, tempo

para planejar, desvalorizacdo profissional e a perda de identidade



docente agravam a vida do professor e, consequentemente, o
aprendizado dos alunos. Apesar de todas as dificuldades, ndo podemos
esquecer que o0 processo educacional ocorre tendo como sujeito o ser
humano, criancas, jovens e adultos em permanente processo de
formacdo. E preciso coragem e vontade para transformar o que foi
imposto a educacao escolarizada, e a Geografia, desvalorizacao
particularmente nas Séries Iniciais.

Acreditamos que a alfabetizacao vai além da aquisicao da
leitura e da escrita, sendo necessario preparar o aluno para uma leitura
critica do mundo, seus fendmenos e processos, 0 que exige capacidade
de abstrair, analisar, sintetizar e concluir dados e fatos do espaco
geografico. Entendemos que a compreensdo do mundo pode
transformar o educando em um cidadao pleno, a partir de uma leitura
acurada do meio em que vive; portanto, faz-se necessario ensinar

Geografia desde as Séries Iniciais do Ensino Fundamental, em uma

perspectiva critica.
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APENDICE A

Estamos realizando um estudo sobre o ensino de Geografia nas séries
iniciais do Ensino Fundamental. Escolhemos o Curso de Pedagogia, da
Universidade Federal de Uberlandia; para participar desse trabalho,
contamos com a sua colaboracao fornecendo-nos alguns dados.

Este questionario tem o objetivo de conhecer a contribuicao da
disciplina de Didatica e Metodologia do Ensino de Histéria e Geografia do
Pré a 4° séries, na formacao e pratica do professor, que ird atuar nas séries
iniciais do Ensino Fundamental.

Sua identidade sera preservada, e as informacdes sdao de uso estrito
ao trabalho académico.

Muito obrigada.

1 — Dados de identificacao:
Nome completo:
Sexo: (1) masculino (2) feminino ( )
ldade:

(1)16 a 20 anos

) 20 a 24 anos

) 24 a 28 anos

) 28 a 32 anos ( )
) 32 a 36 anos
)
)

36 a 40 anos
40 ou mais

O que vocé faz atualmente?
) estuda (2 ) estuda e trabalha ( )

3 — Qual o curso superior que vocé faz?
Em que turno estuda?
(1) manha ( 2) noite ()

— Se vocé faz Pedagogia, qual ou quais habilitagbes pretende escolher?
1) Supervisao escolar

2 ) Orientagéao escolar

3 ) Administracao escolar
4 ) Inspegédo escolar
5)
6)
7)

—
w N g
1o 10 __J
)

N

Magistério para a educacao infantil
Magistério para as séries iniciais do ensino fundamental
Magistério das matérias pedagdgicas

5 - Quais motivos o levaram a optar pelo curso de Pedagogia?




6- Vocé atua como professor?
(1) sim (2) nao ( )

7 — Especifique o nivel de ensino que vocé atua.
(1) Pré-escola (maternal, jardim e pré)
(2)1° a 4° séries

(3) 5°a 8°séries

(4) Ensino Médio

( 5) Outros

8 — De acordo com as discussodes realizadas durante a disciplina de Didatica
e Metodologia do Ensino de Histéria e Geografia do Pré a 4° série, qual é a
sua opgao tedrico-metodoldgica para ensinar Geografia nas séries iniciais?

(1) Tradicional

(2) Critica

( 3) Quantitativa ( )
( 4 ) Humanistica

( 5) Outros

Justifique

Qualquer comentéario extra ou sugestdo, a vontade:

Agradecgo sua colaboragao
Inia Franco de Novaes
Mestranda do IG-UFU
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C

APENDICE B

ROTEIRO PARA ENTREVISTA

. DADOS DE IDENTIFICACAO
Qual seu nome?

Quando e onde nasceu?

. DELINEANDO A FORMACAO EDUCACIONAL

1 — Vocé poderia fazer um pequeno histérico de sua formacgéao
educacional?

2 — Como foram as aulas de Geografia que vocé teve na escola de
Ensino Fundamental (12 a 42 séries) e (52 a 82 séries) e no Ensino
Médio? Teve aprendizagem de conteudos geogréaficos?

3 — Algum fato relacionado & Geografia de 12 a 42 série foi significativo

para vocé enquanto aluna? Qual?

J DELINEANDO A FORMACAO PROFISSIONAL

4 — Explique sua opc¢éao pelo ensino e pela Pedagogia.

5 — Como o curso de Pedagogia contribui para a sua pratica?

6 — As disciplinas de Didatica e Metodologia das diversas ciéncias que
vocé estudou durante sua formacdo inicial foram desenvolvidas de
maneira interdisciplinar?

7 — A disciplina de Didatica e Metodologia do ensino de Geografia e
Histéria do Pré a 42 série do Ensino Fundamental contribuiu para
ampliar/melhorar o seu conhecimento e a sua pratica no ensino de
Geografia?

8 — O que vocé pensa a respeito da separacdao dos conteludos de
Histéria e Geografia, ensinados na disciplina de Didatica e Metodologia



do Ensino de Geografia e Histéria do Pré a 42 série do Ensino
Fundamental, no curso de Pedagogia?

9 — O que vocé considera que poderia ter sido diferentes na sua
formacao inicial no que se refere a sua pratica no ensino de Geografia?

J DELINEANDO A FORMACAO PROFISSIONAL

10 - Como vocé vé a profissao docente e a predominancia feminina nas
séries/ciclos.

11 — Conte-me as facilidades que vocé encontra para preparar as aulas
e ensinar os conteudos geograficos. Que recursos didaticos vocé
utiliza? E as dificuldades?

12 — Vocé considera que os conteudos geogréaficos desenvolvidos de 12
a 42 séries possibilitam uma “alfabetizacdo geografica”, preparando o
aluno para compreendé-la como um conteddo especifico e
individualizado a partir da 52 série?

13 — O que interfere na maneira como vocé ensina Geografia nas séries
iniciais do ensino fundamental?

14 — Vocé gostaria de relatar alguma experiéncia da sua pratica ao
ensino de Geografia?

15 — O que seria a interdisciplinaridade? Vocé trabalha de maneira
interdisciplinar? Em que momentos isso acontece? Vocé encontra
dificuldades para trabalhar de maneira interdisciplinar? Quais?

16 — Em sua opinido é importante o trabalho de recuperar a historia
passada e presente, com relacdo a formacao inicial e a vida
profissional do professor?

17 — Gostaria de registrar algo?



r UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA lc
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ANEXO A

Uberlandia, junho de 2005.

A

inia Franco de Novaes

Mestranda em Geografia da Universidade Federal de Uberlandia
Nesta

inia,

Pela presente, eu, , declaro para
os devidos fins que cedo-lhe os direitos de minha entrevista, dada a
V.Sa. em junho/2005, gravada em funcédo de sua pesquisa de Mestrado
em Geografia, desenvolvida na Universidade Federal de Uberlandia,
que versa sobre os saberes do professor para ensinar Geografia nas
séries iniciais do ensino fundamental. Declaro, ainda, autorizar a
utilizacdo da referida entrevista, integralmente ou em partes, sem
restricbes de prazos e citacdes, desde a presente data. Da mesma
forma autorizo a minha identificacdo, no respectivo relatério da
pesquisa.

Atenciosamente




Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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