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Resumo

A proposta deste trabalho é fazer um mergulho nas redes de ac6es coletivas que
atribuem sentidos politicos e pedagdgicos aos processos de sociabilidades na favela da
Rocinha. Trata-se de uma pesquisa nos/dos/com os cotidianos (FERRACO, CORINTA,
NILDA ALVES, INES BARBOSA) de um movimento social de educacio popular, o
Pré-Vestibular Comunitério da Rocinha (PVCR), situado em uma das maiores favela da
América Latina. O PVCR tem como mote e bandeira principal da sua agdo politica e
pedagdgica a integracao e o acesso de jovens e adultos moradores da Rocinha ao ensino
superior publico.

Entretanto, tal iniciativa encontra-se enredada a outros projetos politicos que se
atritam em um espaco de disputas por legitimagfes e dominio de territorio. Nessa
conjuntura a prépria investigacdo que segue ndo passou ilesa (neutra) nesses conflitos.
H& marcas indeléveis dos tensionamentos na escritura deste texto. Tais marcas estdo
conjugadas as perspectivas epistemologicas e metodoldgicas defendidas (CERTEAU,
PAIS).

Nesse sentido, a questdo central da pesquisa € compreender como o PVCR
contribui para a emancipacdo social e intelectual (BOAVENTURA SANTOS,
RANCIERE). N4o tenho, com isso, a pretensio de esgotar o assunto, mas estar puxando

fios de investigacdo que possibilite novas tessituras.

Palavras-chaves:

Educacao popular, favela, movimentos sociais, Pré-vestibular comunitario da Rocinha



Resumen

La propuesta de este trabajo es hacer uma imersion em las redes de accion
conjuntas que dan significados politicos y pedagdgicos a los procesos de sociabilida em
la favela Rocinha. Tiene que ver con una investigacion em los/ de los/con los
cotidianos (FERRACO, CORINTA, NILDA ALVES, INES BARBOSA) de un
movimiento social de ensefianza popular, una Pré-seleccién Comunitéria ubicada en
Rocinha — la mayor “favela” de América Latina - y originalmente conocido como Pre-
Vestribular Comunitario de Rocinha (PVCR). LLeva lo de luchar por uma accion
politica, pedagdgica mirando la integracion y el accesso de jovenes y adultos del
vecindario em direccion a la ensefianza superior em universidades publicas.

Mientras tanto, este proyecto hace puente com outro tipo de juego como
proyectos politicos que se chocan en un espacio de lucha por legitimacion y dominio de
territdrio. En esta conjuntura la presente encuesta también sufre presiones desarrolladas
alrededor del trabajo. En la ruta se encuentran rasgos indelébles de estas tensiones em
la escritura de este texto. Los rasgos estdn conjugados a las perspectivas
epistemoldgicas y metodologicas defendidas (CERTEAU, PAIS).

En este sentido, la cuestion central de esta investigacion es comprender como el
PVCR contribuye para la emancipacion social e intelectual (BOAVENTURA
SANTOS, RANCIERE). No se pretende encerrar la tematica sino sacar hilos de

conocimiento que favorezcan nuevas tesituras.

Palabras-llaves: Ensefianza popular, favela, movimientos sociales, Pre-vestibular

comunitario de Rocinha



Resumé

La proposition de ce travail est celle de plonger dans les réseaux d’actions colectives qui
donnent sens politiques et pédagogiques aux processus des sociabilités au sein de la
“Favela” de la Rocian. Il s’agit d’une recherche au/dans le quotidien (Ferrraco, 2003;
Geraldi, 1998; Alves e Oliveira, 2001) d’um mouvement social d’éducation populaire,
le “Pré-vestibular comunitario da Rocinha” (PVCR) (Cours communitaire de la
Rocinha, préparatoire aux examens d’entrée a I’Universite), situé au sein d’une des plus
grandes favelas de I’Amérique Laatine. Le PVCR a comme principal drapeau de son
action politique et pédagogique, I’intégration et I’access des jeunes et adultes qui y
habitent a I’enseignement universitaire publique et gratuit. Néanmoins, cette iniciative
se trouve associée em réseaux a d’autres projets politiques, et cela fait qu’il y aie dés
disputes de légitimité et pour 1€ controle du territoire autour. Dans ce cadre conflitueux,
méme la recherche faite ne c’est pas passé de fagcon neutre. Taches importantes de ces
tensions peuvent étre appercues dans ce texte. Telles marques s’associent aux
perspectives épistemologiques et métodologiques soutenues (Certeau, 1994; Pais,
2003). Dans ce sens, la question central de la recherche est celle de comprendre quelle
est la contribution du PVCR pour I’émancipation sociale et intelectuelle (Santos, 2000;
Ranciéere, 2000). Je n’ai pas, avec cela, la prétension de tout dire a ce propos, mas celle

de tisser quelques nouvelles réseaux de connaissances sur le sujet.

Mots-clés:
Education populaire, favela, mouvements sociaux, pré-vestibular comunitario da

Rocinha.
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Uma imagem, uma epigrafe

Benca mae!
Estamos iniciando nossas transmissoes.
Essa é a sua radio “exodus.”
Hei, hei!
VVamos acordar! VVamos acordar!
Porque o sol néo espera.
Demorou! Vamos acordar!
O tempo ndo cansa. Ontem a noite vocé pediu, vocé pediu.
Uma oportunidade. Mais uma chance.
Como Deus ¢ Bom!*“Né” ndo, nego?
Olha ai! Mais um dia. Todo seu.
Que céu azul louco, hein!
VVamos acordar! VVamos acordar!
Agora, olha bem pra sua cara.
Sou mais vocé nessa guerra.
A preguiga é inimiga da vitoria.
O fraco nédo tem espaco.
E o covarde morre sem tentar.
Né&o vou te enganar. O bagulho ta doido!
Ninguém confia em ninguem. Nem em vocé.
Os inimigos vém de graca. E a selva de pedra.
Eles matam os humildes de mais.
Vocé é do tamanho do seu sonho.
Faz o certo! Faz a sua!
VVamos acordar! VVamos acordar!
Cabeca erguida. Olhar sincero.

Ta com medo de qué? Nunca foi facil.
Junta seus pedagos e desce pra arena!
Mas lembre-se. Aconteca 0 que aconteca.
Nada como um dia ap0s o outro dia!

Racionais MC’s
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Introducéo

A discussdo sobre o Ensino Superior no Brasil tem estado em foco nas agendas
politicas e nos Foruns de debates sobre a tematica da estrutura educacional brasileira. A
democratizagdo do acesso a universidade e o esforco pela elaboracdo de politicas
publicas que garantam ndo sO 0 acesso, mas, principalmente, a permanéncia dos alunos
das camadas populares até o final dos cursos, tém sido 0s principais pontos da pauta em
discusséo.

Os embates travados a partir dessa problematica possibilitaram a construgdo de
varias arenas de lutas. Algumas poderiamos denominar “arenas oficiais”, onde ocorrem
as discussbes mais ampliadas, com VAarios sujeitos e agentes institucionais ou
representantes de movimentos sociais interessados em transformar as reivindicacées em
acOes afirmativas e, consequentemente, em politicas publicas. Porém, esse caldo de
reivindicagdes e propostas também possibilita a criacdo de “arenas alternativas” (ou
ocultas) que suscitam o desenvolvimento de novos modelos de movimentos sociais
forjados a partir de um cotidiano que resiste a tentativa de definicdo estanque, o0 que,
portanto, o torna irrepetivel. Um desses espacos, no qual se configura a convivéncia
com a diversidade e a hibridacdo de modelos e agendas, vém sendo os denominamos
Pré-Vestibulares populares.

Neste trabalho, o autor se vé envolvido num dilema pessoal por ser morador da
Rocinha e coordenador pedagdgico voluntario no movimento social de educacdo
popular que sera pesquisado. Assim, encontra-se mergulhado num processo que se
consubstancializa ora numa dindmica de pesquisa-a¢do, ora na busca de métodos (rotas)
que possibilitem o mergulho/distanciado®, necessario & compreensdo da complexidade
do fenbmeno. A pesquisa € um estudo de caso que se propde investigar as praticas
curriculares e as tensdes que se apresentam no cotidiano do Pré-vestibular Comunitario
da Rocinha (PVCR).

O referencial tedrico do qual lanco mao oferece subsidios metodologicos para
gue eu possa estar contribuindo para ampliar as praticas de pesquisa no/do/sobre/com o

cotidiano. Nesse sentido, busco em autores como Pierre Bourdieu, Boaventura de Sousa

! Para lidar com esse dilema ap6io-me numa perspectiva metodolégica calcada na sociologia do cotidiano
em que “O método dial6gico pressupde também a necessidade de fomentar um ‘eclipse de distancia’ entre
sujeito e objeto de investigacdo (Pais, 2003:59). E, também, em Certeau, com a discussao da diferenca
entre “os Voyeurs e os caminhantes” (1994: 169-172), na qual sugere que quem esta distante nédo
identifica as préaticas, e quem esta nas praticas corre o risco de nao vé-las, por estar tdo proximo. Nesse
sentido, 0 que me proponho é fazer uma interlocucdo entre distanciamento-imersdo no cotidiano do
PVCR.
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Santos, José Machado Pais, Michel de Certeau, Tomaz Tadeu da Silva e Inés Barbosa
de Oliveira, Jacques Ranciére, Carlos Eduardo Ferraco, Nilda Alves, entre outros, a
fundamentacdo para um didlogo-problematizacdo entre praticas curriculares
emancipatorias e os dilemas do cotidiano dessa iniciativa de educagdo popular na
favela.

A estrutura do texto aqui apresentado dividiu-se em trés partes. A primeira
apresenta uma perspectiva histérica dos estudos sobre a representacdo social da favela;
uma breve biografia do autor, na qual ele esclarece as suas motivacdes e 0 seu
envolvimento com o local da pesquisa; uma reflexdo, a partir das fontes académicas,
mas, também, de narrativas, sobre o contexto social do Rio de Janeiro, e da Rocinha, no
periodo entre 1990 e 2005, e, por fim, um historico do Pre-Vestibular Comunitario da
Rocinha (PVCR). Na segunda parte, apresento a perspectiva metodoldgica,
fundamentada nas concepcdes de pesquisas no/do/com o cotidiano, que vem sendo
desenvolvida por vérios nucleos de pesquisas, em especial no programa do qual fago
parte - PROPEd / UERJ -, tratando ainda das dimensdes pedagdgica, politica e social do
movimento (PVCR). Por fim, estabeleco um didlogo entre Boaventura de Sousa Santos
e Jacques Ranciére sobre o conceito de emancipacdo, a fim de responder a questdo
central dessa pesquisa que é: como o Pré-vestibular Comunitario da Rocinha contribui

para a emancipacéo?



Parte — |

Um estudo sob a perspectiva histérica das versdes-representacdes-
intervencdes nas favelas e os enredamentos dos projetos politicos e
pedagdgicos no contexto da Rocinha

15
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1.1. Esclarecimentos sobre a rela¢do do autor com o lugar do estudo: uma breve
narrativa biogréafica

Gostaria, primeiramente, de esclarecer que o objetivo de acrescentar uma breve
biografia em uma dissertacdo de mestrado ndo €, simplesmente, uma autopromocao,
mas é, sobretudo, o de mostrar ao leitor que a minha histéria de vida € indissociavel do
contexto que estudo. E o lugar de onde falo esta intrinsecamente ligado ao espaco e as
praticas que pesquiso. Nesse sentido, concordo e fago coro com Ferraco (2003) quando

este diz que

(...) Se estamos incluidos, mergulhados, em nosso objeto, chegando, as
vezes, a nos confundir com ele, no lugar dos estudos ‘““sobre”, de fato,
acontecem os estudos ““com” os cotidianos. Somos, no final de tudo,
pesquisadores de nds mesmos, somos nosso proprio tema de investigacao.
[Assim,] (...) no lugar de perguntas como que significa essa atitude? Que
quer dizer esse cartaz? que significa esse texto? qual o sentido dessa fala?,
devemos perguntar que leituras ““‘eu” faco dessa atitude, cartaz, texto ou
fala? (p. 160)

Se tivesse que imaginar uma cang¢do de fundo para uma cena cinematografica
que ilustrasse os primeiros dias da minha vida, talvez a melhor musica fosse “Negro
Drama”, do grupo de Hip Hop paulista, Racionais MC. Pode parecer piegas ou
apelativo, mas € assim que vejo a cena, quando tento imaginar o que “minhas maes” (a
bioldgica e a adotiva) narram dos primeiros dias da minha vida.

Dias antes de nascer, meu pai morreu, aos 32 anos. Eu era o quinto filho. Minha
mée bioldgica é uma portuguesa, que ao se defrontar com a realidade de estar com cinco
filhos, orfaos de pai, dentro de um barraco de sapé, em Embarié, decidiu “doar” os
filhos. Como tive mais sorte que meus irmaos, fui adotado por um casal sem filhos,
moradores da Rocinha, lugar que cheguei aos catorze dias de nascido.

A minha infancia foi muito boa e muito ruim. Brinquei bastante nos becos e
vielas do morro, mas também presenciei momentos de muita violéncia e de perdas. Uma
das coisas mais terriveis era o famoso “levantamento de plasticos”. Explico. Quando
uma pessoa era assassinada, o corpo ficava exposto na rua até a chegada do rabecéo.
Isso passava a ser um evento. Quase todo dia ouvia-se: “sabe quem morreu?” Algumas
criangas tinham papel fundamental nesses eventos. Como, geralmente, os policiais
faziam “a guarda” dos defuntos, os moradores ficavam ao redor esperando que alguém

(atrevido) levantasse o plastico para que se pudesse ver o estado do corpo e como
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morreu. Esses eventos geravam os relatos e as historias que alimentavam o imaginério
coletivo por algum tempo, dinamizando a rotina cotidiana. Para encurtar essa
agonizante histdria, eu era uma das criancas que, geralmente, levantava o plastico.

Uma coisa muito positiva na minha infancia foi, - ndo se assustem -, o trabalho
infantil. Comecei a trabalhar muito cedo (engraxar sapatos, vender picolés na praia e
saco de limao na feira etc.), ndo porque passasse fome ou coisa desse tipo, mas, por pelo
menos dois motivos: um, porque era uma forma de transitar por outros lugares e mudar
a rotina, conhecendo outras pessoas e, assim, aprendendo muitas coisas com 0S
“fregueses” que moravam num conjunto luxuoso de S&o Conrado (n0sso vizinho rico).
Lembro-me de um médico que toda semana me arrumava uns vinte pares de sapatos e
durante o trabalho ficava horas me “politizando” (hoje compreendo assim o que ele
fazia). O outro motivo, diz respeito aos usos possibilitados pelo acesso ao dinheiro. O
dinheiro nas mdos de uma crianga na favela tem o poder de, entre muitas coisas,
deslocé-la de uma posicdo a outra na estrutura da organizacao familiar e eleva-la a um
outro patamar, conferindo-lhe um “status”. Parece irrelevante, mas o simples fato de
uma crianca “colocar” mais dinheiro em casa do que o proprio pai, ou do que 0s irmaos
mais velhos, muitas vezes faz com que ela receba atencgdo privilegiada na familia e isso,
acredito, pois pude presenciar convivendo nas casas de muitos amigos, mexe com toda
uma estrutura psicologica, de todos os envolvidos, levando ao que poderiamos chamar
de adultizacado precoce.

Nesse periodo, ndo poderia deixar de falar, 0 meu processo de escolarizagéo se
dava muito mais fora da escola do que dentro. Os contedos (a matematica, 0 portugués
etc.), dos quais eu precisava, e aprendia, eram aqueles que me fossem préaticos e que
resolvessem meus problemas imediatos. Talvez por isso, tenha sido minha experiéncia
com a escola tdo curta, e eu, convidado a me retirar de pelo menos cinco escolas
publicas das adjacéncias da Rocinha. A justificativa era sempre a mesma (alids, essas
palavras ecoam em meus ouvidos até hoje, quando estou dando aula na quarta série do
ensino fundamental pablico), “esse menino ndo tem jeito”.

Da adolescéncia, lembro-me pouco, porque néo tive. Aos 14 anos de idade, num
desses namoricos de baile, engravidei uma menina de 13 anos (com quem permaneci
casado durante dezessete anos e tenho trés maravilhosos filhos). Talvez por estar
imbuido do processo que chamei acima de “adultizacdo precoce”, resolvi ndo ouvir 0s
varios conselhos dos amigos para fazer um aborto. “Assumi” o filho e a esposa (coloco

entre aspas esse termo, visto que, se ndo fossem as nossas redes familiares, minha e da
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esposa, provavelmente ndo teriamos tido o relativo sucesso que penso ter tido). Talvez
pela formacgédo dos meus pais, ambos analfabetos, porém, entranhados pela ideologia de
que “o trabalho dignifica 0 homem”, e a religiosidade da minha mde, eu convivia com
um “senso de missdo”, um pouco com a idéia de destino. Assim, abandonei de vez a
escola, na sétima série do Ensino Fundamental. Nessa época, ja trabalhava como “office
boy”, num escritorio em Ipanema, quando decidi trocar tal emprego,- no qual ganhava
um salario minimo -, por um outro, que me oferecesse mais perspectivas de ganhos
imediatos. Fui trabalhar numa oficina de prestacdo de servigos, consertos e manutencao
residenciais. Logo depois, aprendi a profissdo de chaveiro. Em seguida, construi um
“barraco” em cima da laje da minha mée. Que, alias, € bom frisar, uma laje na favela
representa um grande patriménio. Significou, para mim, ter possibilidades concretas de
construir um abrigo.

Ap0s o abrigo, o préximo passo foi montar o préprio “negécio”. Aluguei um
pequeno box, de dois metros por um, na rua principal da favela, e instalei uma oficina
de chaveiro. Esse foi, talvez, um dos passos mais importantes da minha vida. Ali, eu
trabalhava de domingo a domingo, e pude conviver diretamente e observar o cotidiano
da favela. O lugar se transformou em ponto-de-encontro para debates, analises de
conjuntura etc. Os encontros com 0s problemas locais me forgcaram a iniciar um
processo de leituras. Passei a ler Marx, Althusser, Gramsci entre outros. Passei a militar
em varias frentes de lutas politicas. Montamos o Comité Rocinha contra a ALCA,
demos inicio a um projeto voluntério de alfabetizacdo de jovens e adultos denominado:
Centro de Educacédo Popular da Rocinha CEP-(Rocinha). Enfim, o chaveiro passou a ser
uma referéncia local, inclusive, registrado em pelo menos dois documentarios exibidos
em grande circuito: o “Rocinha Collors” e o filme “Até quando?”

O mais importante disso tudo foi o fato de ter tido a oportunidade, e tempo, para
iniciar um processo de auto-escolarizacdo. Algumas pessoas dessa rede politica em que
eu estava inserido me orientaram para fazer o Exame Supletivo do Estado, para que eu
pudesse adquirir um diploma do Ensino Médio e, quem sabe, até entrar numa
universidade. Comecei, entdo, uma busca frenética por conhecimento. Lia oito a nove
horas por dia. Buscava ajuda em todos os colegas que estudavam. Fiz do chaveiro a
minha escola (até aos 28 anos de idade, ndo tinha nem a 82 série). Recebi apoio de muita
gente, principalmente, do Pré-vestibular Comunitario da Rocinha (PVCR), que permitiu
gue eu fosse aluno-ouvinte de algumas aulas de Matematica, Fisica e Quimica. Esse foi
0 meu primeiro contato direto com o PVCR. No ano de 1999, entrei para a
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Universidade, no curso de Pedagogia. No final de 2002, fui convidado a fazer parte da
coordenacdo do PVCR. Em 2003, ganhei uma bolsa integral para fazer uma
especializacdo em Psicopedagogia Clinica-Institucional.

Em 2004, passei no concurso publico para professor de 1% a 42 série no
municipio de Niter6i. Nessa experiéncia, estou podendo experimentar a escola numa
outra perspectiva. Estou numa posicdo, agora, na qual é possivel perceber que o
cotidiano escolar é construido com amor e paixdo, mas, também, com dor e angustia. E
que tais sentimentos estdo presentes no fazer-pensar-fazer pedagogico do professor, o
tempo todo. O “choque” entre a cultura escolar e a cultura dos alunos oriundos de
favelas, que muitas vezes sdo socializados submetidos a uma sociabilidade violenta
(aprofundarei essa tematica mais adiante), ainda hoje, provoca reacdes (constatadas nas
reunides pedagdgicas de que participo na escola, como professor), tais como aquelas
gue ocorriam comigo, quando fui aluno. Atualmente, nessas mesmas reunides, escuto
colegas da categoria, que s@o extremamente comprometidos, mas, da mesma forma,
extremamente angustiados, sem saber como fazer-resolver alguns dilemas, dizerem:
“Tal aluno ndo tem jeito™!

Em 2005, fui aprovado para o curso de mestrado do Programa de Pds-graduacéo
em Educacdo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Por fim, agradeco a minha
orientadora, Inés Barbosa de Oliveira, por ter me incentivado a escrever essa breve
biografia. Entendo que tal incentivo consolida a coeréncia das praticas do nosso grupo
de pesquisa, na medida em que reafirma a rede de sujeitos que somos. Nao fosse esse
grupo, com essa premissa epistemoldgica, talvez essa historia de vida ndo seria
registrada, e, assim, compartilhada com tantas pessoas. Feita essa apresentacdo
biografica, passo, em seguida, a apresentar um estudo, numa perspectiva historica, sobre
0 processo de construcdo da representacdo social da favela e os conflitos entre os
projetos politicos e pedagdgicos no contexto social da Rocinha.

1.2. Favela: as versdes de origem

A origem da favela é, ainda hoje, algo controverso. Os estudos socioldgicos
sobre as favelas durante um tempo tentaram tracar alguns marcos de origem desses
espacos geograficos e sociais, cuja populacdo local é constituida, predominantemente,
pelos mais pobres da cidade. Parece que na atualidade, alguns autores se mostram
cautelosos no que diz respeito aos marcos de origem das construcdes das favelas. E
possivel perceber isso com clareza, por exemplo, nos textos de Valladares.
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A autora, num artigo datado de 2000 com o titulo: “A génese da favela carioca”,
publicado na Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, coloca em pauta na agenda
académica a questdo da origem da favela. O artigo tenta fazer um inventario das
producBes sobre as favelas anteriores as ciéncias sociais. O estudo € feito a partir de
uma bibliografia levantada pelo Urbandata?, e, segundo a autora, “permite reconstituir a
evolucgdo das representacdes sobre esse espaco social a partir de marcos e momentos
que fogem a periodizacdo tradicionalmente utilizada” (2000:1). Baseada nesse estudo, a
autora sugere gue nas interpretagcdes académicas sobre o Brasil e sobre o Rio de Janeiro,
no inicio do século XX, ha certo desinteresse pelo tema favela. Tais discusses, ocupam
apenas um lugar secundario nos debates. “Escreve-se muito sobre a pobreza, mas o
olhar do cientista esta voltado para o cortico, para o sanitarismo e para a reforma Pereira
Passos.”(idem).

E possivel perceber que a favela, até entfo, estava presente geograficamente,
mas ausente e invisibilizada socialmente nos discursos académicos dominantes. A
descoberta da favela e seu mito de origem, ainda segundo Valladares, se da a partir de
um processo de construcdo discursiva cujas descri¢cdes e imagens advém de um legado
deixado por alguns “homens de letras, jornalistas e reformadores sociais no inicio do
século XX”. Tais escritos ajudaram a construir um imaginério coletivo sobre o0 mundo
da favela e seus moradores. “J& em 1900 o Jornal do Brasil denunciava estar o morro
infestado de vagabundos e criminosos que sdo o sobressalto das familias”(id.p.4).

H&, hoje, pelo menos quatro versdes sobre a origem das favelas cariocas.
Valladares faz opgdo por trabalhar com uma reconstituicdo das representagdes do
espaco social da favela e seus moradores a partir de marcos que fogem a uma
periodizacdo rigida. Nesse sentido, ela se resguarda de absolutizar a versdo de origem
pela qual faz opcdo. O que interessa para essa autora é a histéria da reflexdo sobre a
favela. Assim, a sua periodizacdo se d& a partir de um mito de origem, oriundo da
imagem do povoado de Canudos descrito por Euclides da Cunha em Os sertdes. Este
livro, segundo a autora, teve uma forte influéncia na construcdo dos discursos e da

imagem da favela no inicio do século XX. Tal obra foi lida por todos os intelectuais da

2“0 URBANDATA-BRASIL (Banco de Dados sobre o Brasil Urbano), sob a coordenagdo emérita de Licia do Prado

Valladares e executiva de Luiz Antonio Machado da Silva, é um verdadeiro "quem é quem" da pesquisa urbana no pais. O
URBANDATA-BRASIL é um instrumento de extrema utilidade para o pesquisador. Informa "quem escreveu o que", "quem
trabalha sobre quais temas", "que institui¢des investigam o que" e "quais 0s temas que ja foram pesquisados" sobre o urbano
brasileiro”. Para maiores informag6es ver: http://urbandata.iuperj.br/oquee.shtm
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época, possibilitando que a guerra de Canudos se entranhasse na memoria coletiva.

Valladares ressalta, ainda, que:

O livro de Euclides da Cunha é posterior (1902) ao momento em que 0
Morro da Providéncia foi rebatizado como morro da favella (1887), mas tal
acontecimento teria passado despercebido, e essa palavra ndo teria
alcancado a posteridade que conheceu, sem as imagens fortes e marcantes
transmitidas através de Os sertbes. Imagens capazes de permitir aos
intelectuais brasileiros compreender e interpretar a favela emergente. Isto é
0 que pretendemos deixar bem claro durante a seqiiéncia deste
trabalho.(2005:30)

Com isso, a autora trabalha com a idéia de que h& quatro periodos ou momentos
de consolidacio da favela enquanto representacdo social no espaco urbano. E
importante ressaltar que os primeiros registros sobre a favela ndo sdo das Ciéncias
Sociais, mas de um conjunto de discursos de diversos segmentos tais como médicos,
sanitaristas, jornalistas, escritores, engenheiros e até chefes de policia...

Sao estes intelectuais que com seus escritos, analises e percepgdes vao
construindo as representacdes que predominam no imaginario coletivo sobre a favela. A
favela das representacdes € diferente da favela das préaticas. A luta e as estratégias de
sobrevivéncia dos moradores na cidade, que estava sendo reestruturada por novas
concepcdes de urbanismo, sdo pouco levadas em consideragdo nos discursos
dominantes, ja que a representacdo pressupde um modelo (Canudos). Quando a tematica
da favela chega as Ciéncias Sociais, ja estd consolidada, ou se consolidando, no
imaginério social por diversas descri¢fes, tais como um relatério de um delegado de

policia da época, que assinalava:

Se bem que nédo haja familias no local designado, é ali impossivel ser feito o
policiamento porquanto nesse local, foco de desertores, ladrdes e pracas do
exército, ndo ha ruas, os casebres sdo construidos de madeira e cobertos de
zinco, e nao existe em todo o morro um s bico de gas. (Bretas apud
Valladares, 2005:26)

Essa descricdo, feita por um delegado, homem puablico e responsavel pela
seguranca e pela ordem na cidade, permite refletir sobre a forma como foi pensada a
integracdo dos mais pobres a cidade. Tratados como o Outro (com “O” maiusculo) da
cidade, tais grupos sociais ndo eram vistos nem como possibilidades de organizacdes

familiares nem como redes de solidariedade e de sobrevivéncia dos mais pobres. O fato
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de ndo se enxergar uma familia naqueles locais sugere que tal conceito (o de familia)
ndo poderia ser confundido com aquele tipo de organizacdo grupal. Ao pegarmos um
outro trecho da mesma autora, podemos confirmar a hipdtese de que hd uma tentativa
ndo s6 de desvincular o significado burgués de ‘familia’, da época, com aquela forma de
organizacdo da favela, mas, principalmente, de estabelecer uma representagéo social de
um “Outro” nao desejavel, que deveria ser expurgado da cidade.

Valladares também assume os estudos que consideram 0s corticos como o

“germe” da favela. Nesse sentido diz:

No Rio de Janeiro, assim como na Europa, 0s primeiros interessados em
detalhar minuciosamente a cena urbana e seus personagens populares
voltaram seus olhos para o cortico. Considerado o l6cus da pobreza, no
século XIX era local de moradia tanto para trabalhadores quanto para
vagabundos e malandros, todos pertencentes a chamada ““classe perigosa”.
Definido como um verdadeiro “inferno social”, o cortico carioca era visto
como antro da vagabundagem e do crime, além de lugar propicio as
epidemias, constituindo ameaga a ordem social e moral. Percebido como
espaco propagador da doenca e do vicio, era denunciado e condenado
através do discurso médio e higienista, levando a adocdo de medidas
administrativas pelos governos das cidades.(2005: 24)

E continua

Estudos sobre os corticos do Rio de Janeiro demonstram que esse tipo de
habitat pode ser considerado o “germe” da favela. Segundo pesquisa
realizada por Vaz (1994:591), o célebre cortico Cabeca de Porco, destruido
pelo Prefeito Barata Ribeiro em 1893, possuia barracos e habitacdes
precarias do mesmo tipo identificado em seguida no Morro da Providéncia.
Outros autores também estabeleceram uma ligacdo direta entre as
demolicGes dos corticos do Centro da cidade e a ocupacao ilegal dos morros
no inicio do século XX (Rocha, 1986; Carvalho, 1986; Benchimol; 1990).
(idem)

Podemos perceber até aqui que duas versdes de origem estdo imbricadas na
discussao feita por Valladares. Uma ligada ao “mito” de Canudos, na qual se afirma que
0s militares e pracas, regressos dos combates em Canudos, se instalaram no morro da
providéncia, aguardando seus soldos... Outra, que relaciona a construgdo das favelas
com o fim e a destruigé@o dos cortigos, no centro da cidade do Rio de Janeiro. Em ambas
versdes, as descrigdes que formam a representacdo social dos primeiros habitantes das

favelas sdo bastante negativas. Estes sdo mostrados como classes perigosas que
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ameacam a cidade através da possivel proliferagdo de muitos males: doencas, crimes,
sujeiras, preguica ...

Penso que mesmo quando Valladares alega estar fazendo uma opcéo
epistemoldgica pelos estudos da histdria das reflexdes sobre a favela, ela esta de certa
forma assumindo um posicionamento politico epistemolédgico de um discurso vigente,
aquele que desconsidera a presenca nos corticos de familias de ex-escravos alforriados e
dos quilombos na construcdo da cidade do Rio de Janeiro e a luta e resisténcia dos mais
pobres e dos negros desde a chegada ao Brasil. Nesse sentido, uma outra verséo sobre a
origem das favelas entra questdo, a versdo da transmutacdo do quilombo a favela,
defendida por Andrelino Campos (2005).

Segundo este autor, os quilombos foram espacos de resisténcia a ordem imperial.
Exatamente por isso 0s quilombos e as favelas tém como ponto comum na
representacdo construida pelos grupos dominantes de sua época a estigmatizacao da sua
organizagdo socio-espacial na cidade. Para ele, o Rio de Janeiro, assim como muitas
outras cidades brasileiras, vivia basicamente da economia escravista e, portanto,
concentrava uma grande massa de escravos, que nao poderia deixar de existir de uma
hora para outra. Como se num passe de magica, uma populacdo total de 209.957
escravos, de um total de 461.103° habitantes da corte e da provincia (em situacio de
Forro, Livre e escravo) desaparecessem. E esses dados, pelo que parece, realmente
desapareceram dos discursos predominantes sobre a origem das favelas. Podemos
constatar que as versdes de origem apresentadas, tanto a do mito de Canudos quanto a
versdo da destruicdo dos corticos, ambas, ndo reconhecem nem mencionam a efetiva e
historica resisténcia e luta dos negros nesse contexto. Ha um evidente silenciamento
gue contou com a conivéncia, ou pelo menos uma “vista grossa”, de muitos
pesquisadores e intelectuais ligados as pesquisas das Ciéncias Sociais e as
epistemologias modernas.

Campos destaca que:

Além das florestas do Andarai e da Tijuca, que eram conhecidas por
abrigarem grupos de quilombolas desde o final do século XVIII, outros
estudos apontaram também outras freguesias. Em um relato de 1826, diz-se
que 137 escravos foram presos no distrito da Lagoa (atual Lagoa Rodrigo
de Freitas), sendo provavelmente o local de consideravel quilombo, dadas

® Dados retirados do livro “Do quilombo & favela”, Campos (2005); que apresenta como fonte o Censo
Demografico de 1821, apud ALGRANT (1988:32)
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as condices fisicas da regido. Inhaima, Iraja e Engenho Velho também
eram zonas de quilombos (...). (2005:35)

Tal citacdo, nos permite fazer uma relacdo desse quilombo, situado na Lagoa
Rodrigo de Freitas, ja em 1826, a favela da Praia do Pinto, destruida, em 1969, por um

incéndio suspeito. A esse respeito o site Favela tem memdria registra que:

De todas as favelas extintas nos anos 60, o caso mais polémico foi a da
Praia do Pinto, no Leblon. Os moradores souberam dos planos da
Prefeitura de acabar com a comunidade ainda na década de 50, mas houve
forte resisténcia. Segundo dados do Censo de Favelas de 1949, pelo menos
20 mil pessoas moravam no local. A remogdo s6 foi concluida ap6s um
incéndio, em 1969, durante o mandato do governador Negrdo de Lima.
“Muitas pessoas nao queriam sair. Apesar dos problemas, preferiam
continuar morando na Zona Sul. O incéndio obrigou todo mundo a ir
embora”, afirma Maria Rosa de Souza Noronha, de 62 anos, ex-moradora
da Praia do Pinto, depois removida para o Complexo da Maré.
Praticamente todos os barracos da Praia do Pinto foram destruidos pelo
fogo. No dia seguinte, policiais colocaram abaixo as poucas casas que
sobraram de pé. Até hoje ninguém confirma se foi acidente ou uma ultima
tentativa do Governo de expulsar os moradores. Mas todos os indicios
apontam para um remocao forcada.

A ex-governadora do Rioe atual ministra da Agdo e Promocgdo Social,
Benedita da Silva, nasceu na Praia do Pinto e morou la até sua familia se
mudar para o Morro do Chapéu Mangueira, no Leme, anos antes do
incéndio derradeiro. Na época, a Praia do Pinto era a maior favela
horizontal do Rio e recebia a visita constante de moradores da Zona Sul,
entre eles, o 'poetinha’ Vinicius de Moraes, que, segundo relatos, teve a
idéia de escrever a peca 'Orfeu da Concei¢do' durante um baile na favela.
Sobre a sensualidade dos negros, Vinicius teria dito: “Eles parecem gregos.
Gregos antes da cultura grega®.

E possivel, depois destas duas citagdes, pensar junto com Campos, sobretudo em
relacdo a sua tese da transmutagdo do quilombo em favela. Na Rocinha, por exemplo,
h& um sub-local, conhecido como Dionéia, que guarda até hoje correntes quebradas e
algumas construgdes dos quilombolas que habitaram aquele local. Tais achados nédo
constam nos relatos de origem predominates sobre a Rocinha (voltarei a esse assunto
mais adiante).

Voltando a questdo da transmutacdo do quilombo a favela, Campos defende a

versdo de que:

4 Dados retirados do site: Favela tem memoria, no endereco:
http://www.favelatemmemoria.com.br/publique/cgi/cgilua.exe/sys/start.ntm?sid=7&infoid=9
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A favela surge no cenéario urbano do Rio de Janeiro, conforme ja afirmamos,
sem estar contextualizada em um processo social, mas como resultados de
fatos espaciais e temporalmente delimitados. No nosso entender, uma das
possibilidades é compreender as favelas como uma transmutacéo do espaco
quilombola, pois, no século XX, a favela representa para a sociedade
republicana o mesmo que o quilombo representou para a sociedade
escravocrata. Um e outro, guardando as devidas proporcdes historicas, vém
integrando as ““classes perigosas’: os quilombolas por terem representado,
no passado, ameaca ao Império; e os favelados por se constituirem em
elementos socialmente indesejaveis apds a instalagdo da Republica.
(2005:64)

Diferentemente de Valladares, Campos nos instiga a uma outra reflex&o sobre as
versdes de origem das favelas. Sugere que o controle do poder estatal, ou institucional, é
exercido sempre pelo viés da violéncia; seja a violéncia fisica ou a simbdlica, que
destroi e elimina os moradores tanto concretamente quanto existencialmente. Impondo-
Ihes ndo s6 uma representacao social ligada a idéia de que os favelados sdo os “Outros”
da cidade, os portadores de uma “sujeira moral”, mas, principalmente, o silenciamento e
a manutencdo de uma tragédia social, estrutural, imposta pelas elites.

A imagem que se constroi da favela passa a justificar qualquer acdo violenta do
Estado sobre os grupos menos favorecidos da cidade. Ao voltarmos um pouco na
historia e mergulharmos na sociedade da Corte do Rio de Janeiro, percebemos que a
preocupacdo com a limpeza moral da cidade transitava em varios campos. Segundo
Gondra (2004), o campo mais forte, na época (e porque ndo dizer: até os dias atuais), a
Medicina, influenciou ndo s6 a construcdo de uma imagem “suja e imoral” da cidade,
mas, sobretudo, as politicas publicas e as acdes concretas que se consubstanciaram em
um conjunto de elementos, que produziram a representacdo social da Corte no seculo
XIX. O autor sugere na sua pesquisa que havia um conjunto de elementos que,
acionados, produziam uma representacdo da Corte, em cinco dimensdes: da satde (uma
cidade doente), da estética (uma cidade feia), da cultura (uma cidade iletrada), da justica

(uma cidade insegura) e:

Uma quinta dimensdo da cidade e de sua populacdo é apontada por Dr.
Meirelles em sua tese: a dimensdo da moral. Em sua opiniéo, os fluminenses
eram viciados, desde o berco, por ‘“‘sordidas escravas, devassas e de
organizacbes contaminadas pelos vicios syphiliticos, bobéticos e
escrophuloso”, além de viciados, eram rapidamente “‘arrastados pela
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torrente da corrupcdo moral”, perdendo, deste modo o resto de vigor e
energia que herdaram (...). (2004:94)
E continua

(...) Ao tragar esse diagndstico, Dr. Meirelles procura indicar os riscos e
desvios a que a populacéo do Rio de Janeiro estava submetida e, a0 mesmo
tempo, o caminho para evita-los, isto é, o caminho da razdo médica e o
caminho da razdo higiénica, capazes de reordenar a salde, a estética, a
cultura e a moral da Corte. (2004:95)

Podemos perceber, na pesquisa feita por Gondra, que 0s grupos dominantes
(principalmente no campo da Medicina) ndo sO estabeleciam modelos adequados as
suas concepcBes de ordem social, através das dimensdes apresentadas, como também
impunham as intervencgdes “necessarias” a limpeza moral da cidade do Rio de Janeiro.

Uma ultima versao sobre a origem das favelas, que abordo agora, diz respeito as
consequiéncias da guerra do Paraguai (1865-1870). Segundo essa versdo, a guerra
provocou uma desterritorializacdo naqueles individuos mais pobres, que habitavam
varias provincias e, ao final da guerra, ndo tiveram para onde voltar. Dentro desse
contexto, 0s negros escravos foram convocados para lutar, mesmo sob o protesto dos
seus senhores, tornando-se 0 maior nimero do contingente de soldados, dentro do
campo de batalha. Todos que foram mobilizados para a Guerra tiveram como atrativos
promessas de alforria (no caso dos escravos), e, também, de soldos, 0 que supostamente
possibilitaria a integracéo social e territorial a cidade. Ao retornar do front, alguns ex-
combatentes permaneceram acampados nas encostas, nas proximidades do Ministério da
Guerra. Outros instalaram-se, provisoriamente, nos cortigos, a espera do cumprimento
das promessas. A ressaltar o fato de que todos mantiveram-se na area central da cidade,
aguardando uma solugéo.

Esta versdo, segundo Campos (2005), sugere que a favela preexistia a abolicao.
Partindo dessa premissa, temos uma questdo interessante para reflexdo: como foi dito, a
maioria dos combatentes da Guerra foram o0s negros. Isso leva a crer que houve uma
grande mexida na estrutura socioeconémica da cidade, devido a transformacéo formal
de um grande numero de escravos em pessoas “livres”. Porém, estes ndo tinham um
espaco territorial urbano para habitar, viviam com extrema limitacdo legal das suas
posses e, sem 0s soldos prometidos, as garantias de subsisténcia s6 poderiam surgir da
capacidade de inventar uma cidade possivel, no cotidiano, jogando taticamente nas

brechas das estratégias estruturantes (Certeau, 1994), criando, assim, outras estruturas
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que sdo, a0 mesmo tempo, estruturadas pelo sistema, mas, também, estruturantes do
sistema.

Entre as versdes apresentadas, parece que pelo menos dois processos
metodoldgicos de narrativas historicas se apresentam. O primeiro, contendo a versoes
de Canudos, da destruicao dos corticos e da guerra do Paraguai, trata a origem da favela
como um fato pontual, datado, fora de um processo. Ou ela surgiu como conseqiiéncia
das guerras (Canudos e Paraguai), ou da destrui¢do dos corticos. Porém, seja qual for a
versdo pela qual se opte, elas estdo datadas, pertencem a um momento pontual da
Historia. Mesmo que articulemos as trés, como entendo que tentou fazer Valladares,
ainda assim, estaremos marcado pela pontualidade das datas. Das quatro versoes
apresentadas, a da transmutacdo do quilombo em favela, Campos (2005), € a Unica que
destoa desse soneto. Esta versdo apresenta a origem das favelas como um fenémeno
processual, como resultado continuo de lutas cotidianas. Lutas que preexistem a
Historia inventada pelos europeus que aqui chegaram. Foram, e sdo, essas lutas
cotidianas que construiram, e constroem, o Rio de Janeiro hibrido e interconectado, a
revelia dos discursos dominantes, e predominantes, na difusdo das imagens que
constroem o imaginario coletivo, que separam a cidade: “Cidade partida” (Ventura,
1994), entre os civilizados e os selvagens.

Nesse sentido, a fim de trabalhar, historicamente, um pouco sobre essa idéia de
que a favela é “O problema”, vou, em seguida, fazer uma breve revisdo da literatura

sobre essa questao.

1.3. Favela: “o problema”

Gostaria de iniciar a reflexdo sobre a favela enquanto: “O problema”,
apresentando minhas referéncias tedrica e epistemoldgica para a discussdo. Vou estar
substancialmente pautado na tese da sociabilidade violenta (contigua), defendida por
Machado da Silva (2004) - falarei mais adiante sobre isso, nos debates sobre a
integracdo subalternizada dos moradores de favelas a cidade - e em uma coletanea,
organizada por Alba Zaluar e Marcos Alvito, em 1998, intitulada: Um século de favela.
No caso dessa coletdnea, meu enfoque maior estard no texto de Marcelo Burgos, cujo
titulo € Dos parques proletarios ao Favela-Bairro: as politicas publicas nas favelas do
rio de Janeiro, e, ainda, A maquina e a revolta: as organiza¢Bes populares e o

significado da pobreza (Zaluar, 1985).
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Apresentado o referencial teérico, vou direto ao ponto. Como pudemos perceber
na discussdo acima, a origem das favelas € um tema controvertido. Entretanto, a origem
das preocupacdes sociologicas, das acdes de intervencdo do poder puablico e de
instituicOes sociais, e a construgdo da representacdo social da favela, essas, sim, podem
ser datadas e convencionalmente organizadas, com as fontes oficiais disponiveis.

Nesse sentido, acredito que Burgos (op. cit.) traz uma grande contribuicdo para o
debate sobre “o problema favela”, na medida em que faz uma espécie de inventario
historico da acdo do poder publico e da Igreja Catolica, considerando o inicio de tais
acOes, a partir da década de 40. Esse autor sugere que ndo foi por falta de vontade
politica que o problema favela deixou de ser resolvido, mas, segundo suas fontes de
pesquisa, “o obstaculo central a sua solucdo foi a interrupcdo, pelo regime militar, da
luta democratizante que vinha sendo desenvolvida por organizacGes de favelas entre os
anos 50 e inicio dos 60.”(In:1998:25)

Burgos incita a pensar que a “descoberta” do problema favela se da pelo
incémodo que tal organizacdo popular estava causando a urbanidade da cidade. Ele até
entende que através da cultura, como por exemplo a musica “popular”, nos anos 30, a
favela comegou a ser incorporada a vida social da cidade, mas, ainda assim, isso ndo foi
suficiente para uma acdo concreta do poder publico. Isso s6 vem acontecer a partir do
Codigo de Obras da cidade, de 1937, que coloca em pratica, a partir dos anos 40, a
experiéncia das construcdes dos parques proletarios. Assim, penso que a intervencdo do
poder publico se deu ndo por uma agdo reivindicatéria dos moradores da favela, mas,
por reivindicagdo dos grupos de moradores da cidade “formal”, que ndo consideram e
nem reconhecem a favela, seus moradores e as construgcdes de suas habitagdes como
parte concreta da complexidade de construcdo de uma “megametrépole”, capital do
pais, como é o caso da cidade do Rio de Janeiro.

Tem inicio com o Cédigo de Obras (1937) uma ideologia do embelezamento da
cidade, que somado ao discurso sanitarista da época, da sentido a construcdo dos
parques proletarios. Essa acdo, de certa forma, € uma tentativa de tirar a populacdo mais
pobre da cidade da sua informalidade territorial. Os moradores das favelas que néo
constavam (e muitos ainda hoje ndo constam) nos mapas passam, com 0S parques
proletarios, a ser inclusos na organizacao formal da cidade. Logicamente, o que esta por

trés dessa iniciativa, ndo é s6 a questdo estética da cidade, mas, penso eu, a tentativa de
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controle politico das “classes perigosas”. E a idéia da “cidadania regulada™®

, que tem
inicio no periodo Vargas, com a politica social da carteira assinada, que confere certa
exclusividade aqueles que tém ocupacdo formal no mercado de trabalho. Tal politica
restringe o direito daqueles que estdo desempregados ou que nao se enquadram no perfil
exigido pelo mercado formal de trabalho. Nesse sentido, a fim de que possa fazer uma
reflexdo sobre as conseqliéncias dessas politicas publicas de enquadramentos, em
modelos impostos, e ao mesmo tempo, desinteressados pela compreensdo das logicas
que permeiam as relagOes e as praticas na favela, penso que seja pertinente, dentro dessa
discussdo, fazer uma pausa na cronologia do inventério histdrico, proposto por Burgos,
e fazer um aprofundamento tedrico sobre a relacdo entre as representacdes sociais dos
trabalhadores e dos bandidos, moradores das favelas, e a sociabilidade violenta existente
neste lugar. Para isso, vou estabelecer um didlogo com Zaluar (1985), quando ela
discute, no seu livro A maquina e a revolta, a diferenciacdo entre trabalhadores e
bandidos, e com Machado, no texto: A continuidade do “problema da favela™ (in:
Oliveira, L. L, 2002).

Penso que a imposicdo do trabalho formal e, consequentemente, da carteira
assinada como simbolo de um reconhecimento moral de integracdo social faz com que
haja uma busca, entre os moradores de favelas, principalmente entre o periodo Vargas
até o final da década de 70, por tal condicdo identitaria. Zaluar chega a disponibilizar
um capitulo inteiro da sua pesquisa para tratar essa questdo, na qual sugere que as
identidades - trabalhadores e bandidos - estdo em oposigéo, dentro da favela que ela
estuda (Cidade de Deus). Entretanto, embora ela reconheca que a carteira assinada ¢ um
diferencial concreto entre bandidos e trabalhadores, a autora entende que na prética,
dentro do que observou (segundo ela, com o distanciamento cientifico necessario), as
relacdes entre trabalhadores e bandidos, no campo das representacdes que fazem de si
proprios®, mostram-se complexas e ambiguas na medida em que as representacdes que
os trabalhadores fazem de si estaria dentro de uma logica de pensamento na qual eles

criam idéias proprias a respeito da representacao dos bandidos e

> Esse conceito, “cidadania regulada”, foi criado por Wanderlei G. dos Santos, e citado por Burgos na
pagina 27, do mesmo texto.

6 Quero deixar claro que ndo acredito na isencdo de ideologias e de representagdes que formam o pensar
da pesquisadora, moradora de classe média e universitaria da PUC, a respeito dos habitos e padrdes dos
favelados, €, portanto, aquilo que ela esta chamando de representacédo de si proprio, seria mais justo, no
meu entender, se a autora admitisse que a representacdo em questdo nao é a dos moradores sobre si, mas a
da autora sobre um determinado grupo de moradores a que teve acesso.
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Juntos constroem a sua histéria marcando mudanca, assinalando passagens,
criando personagens importantes. Juntos criam as regras de convivéncia
com os bandidos a fim de escapar do caos resultante desta guerra que
acabou por envolver a todos, bandidos e trabalhadores. (Zaluar, 1985:133).

A autora afirma, ainda, que ha uma representacdo positiva dos bandidos, por

parte dos moradores:

(...)Nesta representacdo positiva dos bandidos, os moradores o0s consideram
como os vingador do seu povo, do seu ‘“pedaco”, e o defensor da
inviolabilidade do territorio que ocupam. S&o eles que efetivamente
impedem a entrada de outros bandidos, pivetes, ladrdes ou estupradores que
ndo s6 ameacariam a seguranca dos trabalhadores como manchariam a
honra e dignidade dos moradores daquele local. E essa associa¢do que lhes
permite distinguir entre os “bandidos formados™, isto €, 0os que conhecem as
regras do jogo e ndo ultrapassa os limites de sua atuacdo, garantindo o
respeito e protecdo entre os moradores, e demais bandidos. Um bandido
“formado” ndo mexe com o trabalhador de sua area, mas o respeita e 0
defende nesse vacuo deixado por uma acao policial e judiciaria ineficiente e
pervertida. E precisamente isso que cria a simbiose entre eles, esse infeliz
mas necessario casamento.(ldem, p. 138)

Em outra perspectiva, Machado da Silva (Op.cit) apresenta uma tese diferente.
Para esse autor, coexistem nas favelas sociabilidades contiguas, que poderiamos
denominar como sendo a contigiiidade de uma sociabilidade citadina, ou estatal, aquela
cuja ordem é compartilhada pela maioria e controlada por instituicdes construidas a
partir de ideais supostamente democraticos e aceitos coletivamente. E uma outra ordem
social, imposta nas favelas, por bandidos, denominada pelo autor como sociabilidade
violenta. Penso nédo ser capaz de escrever sobre essa questao tdo bem quanto ele. Assim,
reproduzo, em longa citacdo, suas palavras para abordar a questao.

Sugere-se aqui que a representacdo da violéncia urbana reconhece um
padrdo especifico de sociabilidade, que sera chamado de sociabilidade
violenta. Na sua descricdo, € possivel comecar lembrando que a
caracteristica central da violéncia urbana é captar e expressar uma ordem
social, mais do que um conjunto de comportamentos isolados. Ou seja, as
ameacas a integridade fisica e patrimonial percebidas provém de um
complexo orgéanico de praticas, e ndo de a¢des individuais. Assim, pode-se
apresentar a caracteristica mais essencial da sociabilidade violenta como a
transformacédo da forca, de meio de obtencdo de interesses, no proprio
principio de regulacéo das relacfes sociais estabelecidas.

Uma vez que o principio que estrutura as relacdes sociais é a forga, ndo ha
espaco para a distingdo entre as esferas institucionais da politica, da
economia e da moral etc. Quanto a dimensdo subjetiva da formacédo das
condutas, os agentes responsaveis pela génese e consolidacdo desse
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ordenamento ndo se pautam por referéncias coletivas moderadoras da
busca dos interesses individuais de curtissimo prazo, deixando o caminho
aberto para a manifestacdo mais imediata das emocdes. Para eles [aqui 0
autor esta se referindo a uma espécie de nucleo duro ou um tipo ideal de
bandido, ou traficante, da favela. Aqueles muitas vezes denominados como
“bicho solto ou bicho ruim”. Nao estd generalizando, incluindo todos os
bandidos nessa categoria], 0 mundo constitui-se de uma colecéo de objetos
— nela incluindo todos os demais seres humanos, sem distinguir seus
“pares”, os demais criminosos’ - que devem ser organizados de modo a
servir a seus desejos. E claro que limites & satisfacdo desses impulsos s&o
reconhecidos, mas apenas sob a forma de resisténcia material, e ndo como
restricdo de carater normativo ou afetivo.

Assim, 0 que caracteriza a sociabilidade violenta € que as praticas se
desenvolvem monocordicamente como tentativas de controle de um
ambiente que sO oferece resisténcia fisica a manipulacédo do agente. O que
une essas condutas em um complexo organizado de relagBGes sociais é
justamente o reconhecimento de resisténcia material representada pela
forca de que podem dispor os demais agentes, produzido pela reiteracdo de
demonstracgdes factuais, e ndo por acordo, negociagdo, contrato ou outra
referéncia comum compartilhada. Todos os agentes obedecem apenas
porque sabem, pela demonstracdo de fato em momentos anteriores, que sao
mais fracos, com a insubmissdo implicando retaliacdo fisica. No limite,
poderemos dizer que ndo ha “fins coletivos” nem subordinacéo; todas as
formas de interacdo constituem-se em técnicas de submissao que eliminam a
vontade e as orientacfes subjetivas de demais participantes como elemento
significativo da situacao.(2004: 39-40)

Penso que a tese do professor Machado da Silva sobre a sociabilidade violenta
vai ao encontro do que acredito e observo desde de que nasci, na favela da Rocinha, e
ndo s6 aprofunda mais a discussdo sobre a violéncia urbana, como também,
diferentemente do que foi defendido por Zaluar, € mais justa com aqueles que além de
estarem submetidos a uma ordem de sociabilidade terrivel, ainda sdo vistos e
representados como coniventes ou, como sugere Zaluar, ambiguos. Entendo que a busca
por um reconhecimento moral, seja pela carteira de trabalho assinada seja pela
incorporacdo dos valores, dos comportamentos e dos habitos de consumo das classes
médias, faz parte do que esta em questdo, mas ndo serve para explicar a sociabilidade
violenta na favela. Acredito que o que esté sugerido no texto, e na tese, de Zaluar, é uma
idealizacdo e uma forma perversa de justificar uma concepg¢édo de bandidos e moradores.
As Ciéncias Sociais analisam o que esta presente no senso comum, embora o proprio

senso comum também faca isso. Porém, o que é problematizado nesse lugar ndo se

" Exatamente nesse trecho, 0 autor inclui uma nota de rodapé que vale a pena consultar, visto que é um
adendo importante para a compreensao da sociabilidade violenta.
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transforma em politicas publicas de transformagdo estrutural. O interesse politico-
ideologico (e porque ndo dizer fisiologico) imediato prevalece sobre as idéias, 0s
estudos e sobre o problema social. A teoria social é desconsiderada. Isso faz, no meu
entender, com que 0s encadeamentos e as articulagdes para as solugdes em longo prazo,
oriundos da problematizacdo local, fiqguem comprometidos, o que faz com que as
supostas solucBes preconizadas, postas em pratica, permaneca nas dimensdes do
imediato. Dai a necessidade de acdo autdnoma dos movimentos sociais.

Porém, os grupos e 0s movimentos sociais de base das favelas, tais como o Pré-
Vestibular Comunitério da Rocinha, estdo marcados pelo medo. Medo de ameaca fisica,
do crime contra a pessoa. As pessoas tém medo de morrer, de perder seus patrimonios
na favela, com as constantes expulsdes de familias. O medo ndo é simplesmente uma
producdo do imaginario ou uma producdo da midia. O medo é concreto. E sensato ter
medo. S6 quem ndo se encontra nos padrdes e nas condigdes psiquicas ditas normais,
ndo tem medo. Penso que, realmente, a midia amplifica muito as coisas, mas o medo da
sociabilidade violenta é o medo de morrer, de perder seus pertences, o abrigo, a propria
rotina. De perder o mais basico: o “canto” de dormir, a garantia de tomar o café,
almocar, jantar etc. Zaluar tenta separar o inseparavel. A medida que afirma que os
moradores fazem, também, uma representacdo positiva do bandido “formado”, que
protege seu patrimonio, ela sugere, no meu entender, que ha dois medos separaveis: 0
de perder o patrimdnio, e por isso 0 apoio aos bandidos “formados” que os garantem, e,
ao mesmo tempo, o medo da ameaca fisica que pode surgir por parte de qualquer
bandido, “formado” ou n&o, bastando um pequeno desvio de conduta, ou uma situagdo
mal resolvida com um vizinho, ou até uma bala perdida. O medo, hoje, (e aqui estou
pensando junto com Machado), tanto entre os moradores da favela, quanto entre os
moradores das classes médias, estd em cima da imprevisibilidade na organizacdo da
rotina cotidiana. Saimos de casa e temos menos garantias de retorno do que ha vinte
anos atras. Entretanto, penso que ha uma diferenca na intensidade dos medos entre 0s
gue moram nas favelas e as classes médias, visto que a possibilidade de quebra das
rotinas cotidianas, pela violéncia, torna mais imprevisivel a organizacdo da rotina
cotidiana dos moradores da favela.

Ainda sobre a questdo da sociabilidade violenta, segundo Machado, na favela ha
duas ordens sociais contiguas: a sociabilidade violenta, e, uma outra, que poderia ser
denominada, s6 a guisa de reflexdo, como sociabilidade “citadina”. Aquela que é
comum a todos os moradores da cidade, mesmo dentro das divisdes de classes. Ainda
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segundo o autor, a ordem na favela é organizada numa previsibilidade da forca, da
criminalidade violenta. Nesse sentido, ndo ha uma banalizacdo ou uma naturalizacdo da
violéncia, como sustentam alguns. Pelo contrario, hd uma luta diaria pela organizacao
da rotina, numa situacdo-limite de contato com a imprevisibilidade e 0 medo da
violéncia. As pessoas estdo o tempo todo pensando e tentando organizar as suas rotinas,
mesmo com a imprevisibilidade e o medo da violéncia fisica, e a previsibilidade da
forca violenta. Os jornais, muitas vezes, apresentam as imagens da violéncia na favela
sugerindo uma naturalizagdo. Um exemplo foi a circulagdo de uma fotografia, divulgada
nas manchetes de varios jornais do Rio de Janeiro, que trazia a imagem de uma cena, na
qual um suposto bandido, sendo carregado por um morador dentro de um carrinho de
obras, transitava por entre as pessoas que estavam indo para o trabalho, para a escola e,
aparentemente, naturalizavam aquela situacdo. Penso que o fato de cenas como essa
serem parte do cotidiano de quem mora ali, ndo significa uma naturalizagdo. Essa rotina
violenta, ndo produz a banalizacdo, mas, dor, problemas psiquicos, medo etc.. A
narrativa imageética jornalistica, neste caso, desloca a imagem do medo, do sofrimento e
da angustia dos moradores para a imagem da naturalizacdo. Sabemos que ha uma
relacdo, ndo sistematica, mas constante, entre aqueles moradores “do bem”, que
precisam se locomover por entre 0s becos e vielas, por entre as pessoas que ali dividem
e fazem uso do espaco, entram e saem todos os dias na favela, para trabalhar, estudar, ir
ao médico, enfim, viver cotidianamente suas rotinas. Isso ndo quer dizer que ha
conivéncias, mas convivéncias com sociabilidades, entre as quais, aquela que exerce um
tipo de préatica social despética.

O casal Leeds, numa pesquisa que originou o livro “A Sociologia do Brasil
Urbano”, vem apontando, desde a década de 60, para os equivocos de se trabalhar com
algumas nogdes que perpassam o imagindrio social sobre a questdo da favela. Sé a guisa
de aprofundamento, mesmo sabendo que corro o risco de perder o foco da minha
questdo, cito como exemplo, a questdo do mito da ruralidade urbana. Para esses autores,
construiu-se, equivocadamente, um discurso sociolégico de que a maioria dos
moradores de favelas eram oriundos das regides rurais do Brasil. Com isso, originou-se
uma idéia de que a integracdo das favelas as cidades deveria ter como pressuposto, 0
fato de que estariam lidando com a integracao de pessoas ndo-urbanas as areas urbanas.

Os estudos dos Leeds (1978: 93) demonstram que enquadrar as pessoas como
oriundas de areas rurais do Brasil seria muito complexo e, até, uma ndo-verdade. Eram

concebiveis no Brasil, aquela época, pelo menos 15 tipos de migracdo rumo a cidade
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“onde [era] possivel os seguintes pontos de partida ou de chegada: o interior rural (R), 0
povoado (P), a cidade pequena (CP), a cidade (C), a metropole (M).”

E continua

De fato, todos os 15 tipos, e, somados a esses, 0s tipos de migracéo inter e
intrametropolitanas, mais a combinagdo das ultimas com as 15 acima, sdo
encontradas como modelos de migracdo dos moradores tanto das favelas
como das barriadas. Assim, ndo é surpreendente que 0s migrantes
verdadeiramente rurais nas favelas do Rio sejam poucos. O que é
surpreendente € o seu nimero muito pequeno. Nosso palpite é de que eles
constituem ndo mais do que 5% da populacéo das favelas. (idem)

O que esses socidlogos provocam com essa pesquisa € um deslocamento
da nogdo de integracdo favela-cidade, e a quebra do mito da ruralidade entre os
moradores de favelas, aquela época (década de 60).

Voltando ao inventario historico, proposto por Burgos, a descoberta do
problema favela, no que diz respeito a intervencdo do poder publico, se da entre a
década de 40 e 50, tendo como marco o Cédigo de Obras da cidade, de 1937. Até entdo,
segundo o autor, a favela era um problema de sadde publica. E a partir desse codigo que
surge a primeira alternativa as favelas, que sdo os parques proletarios. A ideologia que

sustenta esse investimento é a de que os moradores de favelas sdo pré-cidadaos. Por isso
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também, constrdi, no Leblon, um conjunto habitacional, com o mesmo nome do projeto
da Igreja. Uma diferenca entre esse projeto da igreja e os parques proletarios é que no
caso da Cruzada os alojamentos dos moradores foram construidos nas proximidades das
favelas onde habitavam anteriormente.

Entre as décadas de 60 e 70, as favelas se transformam em um problema
politico. O poder publico resolve dar uma resposta a Igreja, que desde o final dos anos
50, passa a ser acusada por segmentos da burocracia publica de assistencialista e
paternalista. Assim, revitaliza o SERFHA (Servico Especial de Recuperagdo das
Favelas e Habitagdes Anti-Higiénicas), que, a partir dos anos 60, visa a capacitar o
morador da favela para que ele ganhe uma independéncia e ndo precise de favores
politicos. Esse 6rgdo cria uma espécie de contrato com as associacdes de moradores das
favelas que as submete ao Estado, num processo de cooptagdo das “liderancas
comunitarias”. A partir de 1956 h4 um esvaziamento do SERFHA, que coincide com a
criacdo da COHAB (Companhia de Habitacdo Popular), empresa que passa a realizar
uma nova politica habitacional, baseada na construcao de casas para familias de baixa
renda. Em 1963 € fundada a Federacdo da Associacdo de Favelas do Estado da
Guanabara (FAFEG). Em resposta, 0 governo cria um outro mecanismo de controle,
unindo-se a Igreja e reformando a Fundacgédo Ledo XIII, que em 1963, passa a ser um
orgdo vinculado ao poder do Estado. A partir dai, o governo passa a trabalhar com
duas perspectivas simultaneas: a da remocao e a da urbanizacdo. Com o golpe de 1964,
h&d um recrudescimento na politica “remocionista” autoritaria para a erradicacdo do
problema favela.

A partir de 1979, como reflexo da abertura do regime politico, as associa¢des de
moradores ganham um outro folego e adquirem uma relevancia politica especial. E
importante ressaltar, que a década de 80 é considerada o periodo da grande
efervescéncia dos Novos Movimentos Sociais (Santos, 2004). O que é bem diferente da
década posterior (90), em que as ideologias e as politicas do neoliberalismo sé&o
implementadas e difundidas com muita forca no Brasil.

Burgos defende a tese de que ha um vinculo entre “o fendmeno da violéncia no
Rio de Janeiro e o aborto do processo de integracdo politica dos excluidos praticado
durante a ditadura militar”(p.43). Com isso, entende que o programa Favela-Bairro é
uma possibilidade de resposta ao desafio de democratizar a cidade. Criado em 1993, o
programa é uma proposta da prefeitura e tem como objetivo: “construir ou

complementar a estrutura urbana principal (saneamento e democratizacdo de acessos) e
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oferecer as condicGes ambientais de leitura da favela como bairro da cidade”(p.49). Ou
seja, € uma tentativa de integracdo das favelas a cidade, transformando-as em bairros
populares, e, com isso, alterando a representacdo socioespacial do lugar. O problema
favela passa, agora, a ser uma questdo municipal, crucial para o desenvolvimento da
cidade.

Penso que Burgos, na sua pesquisa, traz uma contribuicéo lapidar, na medida em
que evidencia, através do inventario histérico apresentado, que a acdo do poder publico,
historicamente, tem insistido na relagdo de cima para baixo. Em nenhum momento
percebemos alguma iniciativa, estatal ou institucional, que ouvisse as demandas dos
moradores. Que procurasse compreender as formas de organizagédo locais. Os saberes
que estdo envolvidos nas construcdes locais. A l6gica de urbanidade possivel e presente
no lugar. Mesmo quando a igreja propde o mutirdo, o centro irradiador das decisoes
politicas é a Igreja e ndo os moradores. Ndo h& nenhum registro, no texto, de
assembléias populares para decidir os rumos na/da favela. A falta de consultas prévias
denota a relacdo de uma integracdo subalternizada, na qual o morador da favela nao é
visto como o sujeito construtor daquele real, quando, de fato, tudo que la existe foi
construido por ele. Isso confirma, mais uma vez, que a politica do Estado desconsidera
as teorias sociais e os saberes forjados no cotidiano. Nenhum programa tem mais
impacto do que a prépria capacidade criativa de inventar a favela, concreta, real, das
préaticas (vide as mais novas invenc¢des: moto-taxi, TV Cat, NET Cat, etc.).

E possivel pensar, ndo so pelas constatagdes expostas acima, mas, também, pelo
que estara disponivel no decorrer deste trabalho, que a favela € um produto da ma
distribuicdo do territorio urbano. Um outro fenémeno crucial para a criagdo da favela é
a imigracdo. Talvez seja possivel afirmar que ndo existiriam favelas, tal como estéo
postas hoje, sem a imigracdo. Ha4 uma evidente relacéo entre a expansdo demografica da
cidade e o crescimento das favelas. Os imigrantes que aqui chegaram e 0s negros que
aqui estavam néo tiveram os direitos distributivos garantidos. Nesse sentido, favela €
um problema de justica distributiva. Nesse caso, falo de um problema fundiario urbano,
no qual a logica da propriedade privada prevalece sobre a questdo social. Esta tudo
envolvido numa dindmica de mercado imobiliario, especulativo, e na relagdo com os
salarios dos trabalhadores, que ndo cobrem as necessidades distributivas basicas
(alimentacdo, moradia, salde, educacdo etc.). Essa situacdo produz uma relacdo
mercadoldgica discrepante, que ndo atende as necessidades basicas, ndo permitindo a
existéncia de todos, dentro dos padrdes impostos pela estrutura das sociedades urbanas.
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Um dos bens distributivos, fundamental para a existéncia, negado aos mais pobres, é 0
acesso ao espaco territorial urbano. O mercado da terra urbana é uma questdo
fundamental para se pensar 0 acesso, ou a falta de acesso, a moradia que gera a favela.
A favela ndo é somente um problema de direitos, mas, principalmente, um problema de
acesso material diretamente relacionado ao mercado de terra urbana. Nesse sentido,
insisto, seria melhor falar de problema fundiario, sim, que leva parte da populacdo
urbana a sofrer com a exclusdo do mesmo modo que os camponeses SEM TERRA. Essa
é a grande questao, que pretendo aprofundar em estudos posteriores.

Como pudemaos perceber, os proprios moradores da favela, assim como o poder
publico e as instituicdes que atuam sobre essa questdo, parecem nao discutir seriamente
esse problema: o acesso material a terra urbana e 0 modo de sua mercantilizacao.
Muitas vezes percebo que os moradores da Rocinha se prendem a outras discussoes, nas
quais a sua forca politica e a capacidade de intervencdo estrutural sdo fracas. Passam
tempos debrucados sobre tais questfes e ndo refletem sobre a prdpria condicdo dentro
do processo distributivo da cidade. Penso que o “X” da questdo esta nos processos
distributivos. Qualquer deslocamento das acdes-intervencdes, do campo da moradia e
dos salarios para qualquer outro campo, ndo resolve o nosso problema, que é estrutural,
de politicas distributivas. Nao sendo assim, penso que o resto é sé falacia e exercicio de

retorica.

1.4. O contexto social na Rocinha a partir da década de 90

Para ajudar a compreensdo das tensbes e dos atritos que se estabelecem no
PVCR, faz-se necessario que se amplie o olhar sobre o contexto histdrico e a construgdo
da atual estrutura social da Rocinha. A fim de estabelecer uma delimitag&o, proponho o
periodo entre 1990 e 2005. Com isso, tenho o objetivo de apresentar um espago-tempo
que considero o marco inicial no deslocamento da organizacdo estrutural das politicas
sociais daquela favela. A anélise que faco desse contexto esti apoiada em algumas
pesquisas, mas, principalmente, na experiéncia relatada pelo jornalista Julio Ludemir
que, em 2003, apds morar seis meses na favela, publicou o livro “Sorria, vocé esta na
Rocinha”, no qual denuncia aquilo que denomina como “Industria da miséria”.

A década de 90, no Rio de Janeiro, foi marcada por trés grandes chacinas. Em
junho de 1990, ocorreu a primeira, com a morte de 11 jovens favelados moradores da

favela de Acari. Em seguida, em 1993, aconteceram as outras duas. Em julho, daquele
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ano, sete menores que dormiam as portas de uma das principais igrejas do Rio de
Janeiro, a Candelaria, foram assassinados (covardemente) enquanto dormiam. A
terceira ocorreu em agosto_, e ficou conhecida como “O massacre de Vigario Geral”,
guando 21 pessoas residentes nessa favela, uma das mais pobres da cidade, foram
retiradas das suas casas e executadas. Segundo testemunhas, o que esses crimes tiveram
em comum foi a participacao de policiais militares.

Esses fatos provocaram uma reacdo na sociedade carioca e repercutiram em
varias partes do mundo. As interpretacfes sociologicas que dai emergiram foram
maltiplas, porém, algumas ganharam bastante forca na midia. Uma delas, foi a
concepcao de “cidade partida”. Segundo Leite (2001)

Interpretando o crescimento da violéncia na chave da "questdo social™,
varios de seus analistas passaram a nomear o Rio de Janeiro como uma
"cidade partida™ (Ventura, 1994; Ribeiro, 1996, entre outros). Com isso, de
um lado, referiam a um dilaceramento do tecido social por contradicdes e
conflitos resultantes de um modelo de crescimento econdémico e expansao
urbana que alijara de seus beneficios parte consideravel da populacéo
carioca. De outro, aludiam ao que vinha sendo referido pela midia carioca
como uma oposicdo quase irreconciliavel entre as classes médias e
abastadas e a populacdo moradora nas favelas espalhadas nos morros e
suburbios da cidade e em sua periferia. Remetiam, assim, criticamente, ao
sentimento difuso de medo e inseguranca que circulava entre as primeiras e
a imagem, propagada por setores da midia, de que a cidade estaria no
limiar da submissdo ao crime e a béarbarie. A representacdo do Rio de
Janeiro como uma "cidade partida™ terminou, contudo, por reforcar os
nexos simbolicos que territorializavam a pobreza e a marginalidade nas
favelas cariocas. (p.78)

Ainda segundo Leite, a difusdo dessa concepcdo de cidade gerou o que ela
conceitua como metafora da guerra, provocando um deslocamento na representacao

social da cidade.

A representagéo do Rio de Janeiro como uma cidade em guerra foi gestada
a partir de uma série de episddios violentos que ali ocorreram no inicio dos
anos 90. Formulada no interior de um discurso que chamava a populagdo a
escolher um dos lados de uma cidade pensada como irremediavelmente
"partida”, a metéafora da guerra foi reafirmada, ao longo da década, toda
vez que se ampliou a percepcdo de agravamento da situacdo de violéncia no
Rio de Janeiro, ou que o tema foi posto na agenda politica pela disputa
eleitoral para a prefeitura do municipio ou a governanca do estado. (p.80)
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Dentro desse contexto, algumas iniciativas foram tomadas por parte de varios
segmentos da sociedade civil. Havia a mobilizacdo de empreséarios, sociologos, poder
publico e outros atores, que promoveram a criacdo de ONG’s e de projetos sociais,
sempre com 0 objetivo de estabelecer um diadlogo que pudesse “costurar” a cidade
partida.

1.4.1. A ideologia do empreendedorismo: um projeto politico e pedagbgico

implementado na Rocinha

Foi na conjuntura do Rio de Janeiro apresentada acima que em setembro de
1996, se instalou na Rocinha um “Balcdo SEBRAE/RJ”. Comeca ai uma rede de
articulagdes politicas dentro da favela (_denominada pelo préprio SEBRAE/RJ como
processo de parcerias), que alicercou as bases de uma estrutura, que estou chamando de
tripé institucional de controle, propagadora da ideologia do empreendedorismo e de
acBes politicas com um grande poder de intervencdo em vérias esferas naquele local®. A
base desse tripé sdo: o Balcio SEBRAE-Rocinha, o VivaCred®, e o terceiro pilar, que
foi a criacdo de uma “ONG local”. Tal ONG foi fruto de uma construcdo didatico-
ideolodgica, na qual o Balcdo SEBRAE — Rocinha p6de demonstrar a sua influéncia no
local enquanto agente articulador na formacdo de “lideres comunitérios”, de modo a
atender um projeto societario de favela (ou de pais) que ndo estava fundamentado em
valores “comunitarios”, muito menos socialistas. Foi elaborado um curso para formacao

de liderangas comunitarias, denominado Projeto IDEAL.

O local escolhido e os investimentos disponibilizados para a realizagdo do curso
foram um indicativo claro do lugar que a Rocinha estava ocupando, no planejamento
estratégico do SEBRAE , para a implementacdo do seu projeto politico e pedagdgico de
formacdo de “lideres comunitarios empreendedores”. Alugaram uma mansdo de
eventos, na rua Capuri, um dos locais de moradia da mais alta burguesia da cidade (Rio
de Janeiro), conhecida pela ostentagdo das casas e pelas cercas com guaritas de
segurancas que impdem os limites entre_ o0s ricos e o restante da populagdo. Os alunos

® Para fazer essa discussdo ap6io-me em um documento do CAMPO (centro de Assessoria a0 movimento
popular), intitulado “Uma histéria em Campo”-1987-2002. (p.43 a 45), que pode ser encontrado no
endereco de internet:
http://www.campo.org.br/Livro%2015%20an0s%20d0%20Campo%20(1)%20c%20Capa.pdf

% Uma primeira experiéncia com o microcrédito nas favelas, inaugurado em 1996, na Rocinha, por
iniciativa do movimento Viva Rio, e que se ramificou para outras favelas.
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selecionados para o curso, através do critério que me pareceu ser “o poder de influéncia
na favela,” foram os comerciantes bem sucedidos, os donos das radios e jornais locais,
dirigentes de posto de salde, de associacdao de moradores, de ONG, militantes politicos
e ativistas. O curso foi dividido em modulos. O material didatico era composto por um
fichario grande (para folhas A 4), no qual, a cada aula, inseriamos os textos que
compunham o mddulo posterior. Os encontros, semanais. O SEBRAE alugou um
veiculo para locomocédo dos alunos. A duracdo era de um dia (Gtil) inteiro. Tinhamos
quatro refeigdes, sendo a primeira, o café da manh&, de impressionar, com frutas, frios,
varios tipos de paes, bolos, geléias,etc.. Todas as refeicdes (café, coffebreak, almogo e
lanche da tarde), eram servidas a vontade. O Unico detalhe importante a ressaltar: o
curso e tudo que estava incluso, ndo tiveram custo financeiro para os alunos
(“gratuito”).

O decorrer do processo foi deixando claro o objetivo do SEBRAE. Queriam
criar, a partir daquele grupo, uma associagdo comercial. A turma, ao perceber tal
intencdo, se dividiu em dois grupos. Houve alguns embates, mas nada que mudasse o
leme do barco. Ao findar o curso, a chapa fundadora (sem adversarios) da Associacao
Comercial e Industrial da Rocinha (ACIBRO), estava formada. A partir desse “Projeto
Ideal”, foram criadas também ONG’s, e outros projetos sustentados pelo aporte tedrico
e pelas ideologias do SEBRAE.

Para que possamos compreender melhor isso, segue um trecho do artigo que

apresenta as atividades do Balcdo SEBRAE/RJ na Rocinha.

Do projeto IDEAL, saiu também o grupo que fundou a ONG Rocinha XXI, a diretoria da Casa de
Cultura da Rocinha etc. Segundo as palavras do presidente da Casa de Cultura da Rocinha — “O
Sebrae/RJ é um divisor de aguas na Rocinha, as liderangas da comunidade tinham uma visédo de
gestdo de negécios antes dos cursos do Sebrae, hoje quem participou do IDEAL tem uma outra

visdo, nds aprendemos muito!”.

Mas ndo foi s6 essa visdo que habitou a Rocinha nesse periodo. Outra
perspectiva de acdo educativa popular na favela, e de praticas de enfrentamentos
estavam presente no cotidiano. Projetos, em disputa, realizados por pessoas comuns,
porém, que ndo estdo presentes nos discursos dominantes que apresentam as “liderancas

da Rocinha.” Apresento, agora, um breve historico.

19 Esse artigo foi escrito por um técnico do Balcdo SEBRAE/ Rocinha. Encontra-se disponivel no site
oficial do SEBRAE:
http://www.sebraerj.com.br/data/Pages/SEBRAE010C1607ITEMIDIAEFFF1AL1C4F43E1978A6C60A3
90F60BPTBRIE.htm



http://www.sebraerj.com.br/data/Pages/SEBRAE010C1607ITEMID9AEFFF1A1C4F43E1978A6C60A390F60BPTBRIE.htm
http://www.sebraerj.com.br/data/Pages/SEBRAE010C1607ITEMID9AEFFF1A1C4F43E1978A6C60A390F60BPTBRIE.htm
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1.4.2. Nas Rotas do Pré-Vestibular Comunitdrio da Rocinha: uma outra

perspectiva ideoldgica de projeto politico-pedagdgico

Em 1994, surge o Pré-vestibular para Negros e Carentes - n(icleo Rocinha'?, que
traz no seu bojo toda uma expectativa, pois é o quinto ndcleo do PVNC, e o primeiro na
zona sul do Rio de Janeiro, situado dentro de uma das maiores favelas da América
Latina.

O nucleo foi organizado a partir de uma articulacdo que envolveu um pastor da
igreja Metodista na Rocinha (que, inclusive, ja tinha participado de um movimento em
Duque de Caxias e Sdo0 Jodo de Meriti, denominado: “Baixada livre”). Através desse
pastor e de alguns fiéis foi possivel utilizar o espaco fisico das instalacGes da igreja, que
esta situada , geograficamente, num dos locais mais privilegiados da favela. Uma outra
figura importante foi uma freira, que também ja militava na Baixada Fluminense, e
tinha uma estreita relacdo com o pastor Metodista'®. Outro grupo importante nesse
processo foi uma juventude ligada ao Partido dos Trabalhadores e a ASPA (Agéo Social
Padre Anchieta) uma das mais antigas instituicdes catolica na Rocinha, com forte
participagdo em trabalhos comunitarios, em décadas anteriores (Segala, 1991).

Durante os primeiros anos de atividade do nucleo Rocinha, foi possivel perceber
como a dindmica do cotidiano de um pre-vestibular envolve alunos, professores e
coordenacdo, num dos objetivos considerados comuns a todos, que é o caso da
preparacdo para a realizacdo das provas do vestibular. No entanto, as assembléias
gerais, que reunem todos os ndcleos do PVNC, bem como as reunides internas de cada
pré com a participacdo de todos os seus integrantes, transformam esses foruns do
movimento em arenas de disputa politica e ideologica, e também repercutem no
trabalho de politizacdo de alunos, professores e coordenagdo, o que é considerado um
dos diferenciais que influenciam a pratica pedagdgica dos pré-vestibulares populares.

A especificidade das préaticas dos sujeitos participantes dos diferentes nucleos e a
percepcao diferenciada de suas acbes de intervencdo foi fundamental, enquanto
movimento social, no processo que levou o nicleo-Rocinha do Pré-vestibular para
Negros e Carentes, a se desligar deste movimento, e a constituir o Pré-vestibular

Comunitario da Rocinha, em 1999. O PVCR néo abandona a concepc¢do de movimento

11 Usarei a sigla: PVNC para me referir a este movimento. E importante que o leitor tome cuidado para
ndo confundir com a sigla PVCR.

12 E importante ressaltar, que o PVNC originou-se na Baixada, sob uma forte influéncia de segmentos da
igreja catolica nesse local, principalmente, sob a liderancga do frei David (Santos, 2003b).
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social que o move, mas a partir desse momento, adota uma intervencgéo social que altera
a sua postura politico-ideologica na intencdo de atender as especificidades da favela da
Rocinha.

Em 1999, ap6s a ruptura que deu origem ao PVCR, a coordenacdo, 0S
professores e 0s alunos fazem a opcao por outra linha politica, passando a incorporar ao
discurso do movimento uma perspectiva que vai alem das questdes raciais. Pois para
esse grupo, oriundo, em sua maioria, da propria favela, ou das adjacéncias, outras
discussGes seriam necessarias para estabelecer uma marca identitaria local ao
movimento. Porém, é bom ressaltar que o PVVCR s6 chegou a este grau de politizacdo ao
passar por todo um processo de amadurecimento, que foi gestado no ventre das
estruturas de organizacdo do PVNC.

Sobre esse ruptura, o professor Renato Emerson dos Santos (2003), um dos
fundadores do PVCR, e um pesquisador dedicado a essa causa, confirma o que foi dito,
levando-nos a uma reflexdo importante, quando analisa 0s embates travados nas

assembléias dos nucleos do PVNC ( Pré — vestibular para Negros e Carentes):

Mesmo em nucleos — como no caso do Rocinha — onde a racialidade nédo
foi assumida enquanto bandeira principal do trabalho, os debates que
levaram a isso confrontaram os individuos & critica das rela¢Ges raciais
imanentes a sociedade brasileira — individuos que, até entdo, eram
informados apenas pelo senso comum e pela ideologia dominante, 0 mito
da democracia racial. Neste sentido, o processo de socializacao
instaurado nos pré-vestibulares populares de um modo geral — e ndo
apenas no Pré-vestibular para Negros e Carentes — passa a ser um
momento privilegiado de difusdo da consciéncia do anti-racismo. Um
idedrio que, até bem pouco tempo era circunscrito a restritos e
estigmatizados circulos académicos e de militAncia dos movimentos
negros, encontra-se com a consciéncia difusa, municiando e fortalecendo
a sociedade sobre a necessidade de reversdo de um quadro que as
ideologias dominantes sempre se esforcaram por silenciar. (Santos,
2003b :151)

Todas essas questbes sdo discutidas dentro do PVCR e representam um
momento em que este ndcleo questiona e repensa a orientacdo da sua acao e insercao
dentro e fora da comunidade. O PVCR comeca a avaliar como se dava a sua
participagdo no movimento do Pré-vestibular para Negros e Carentes e a debater sobre a
predominancia da questdo racial no cotidiano. Tal avaliacdo permitiu (re)pensar outra
proposta de trabalho fundamentada em bases ideoldgicas mais amplas, mas, de certa

forma, ndo anula a discusséo racial.
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Neste sentido, uma das primeiras discussfes que emerge entre os integrantes do
grupo do “pré-Rocinha” (alunos, professores e coordenadores) é a escolha de um novo
nome. Isto remete, inclusive, a uma reflexdo identitaria que envolve a relacdo entre
colaboradores (voluntarios), publico-alvo e a localiza¢do do “pré”, no espaco geogréfico
e social da Rocinha.

O nome Pré-vestibular Comunitario da Rocinha (PVCR) tenta registrar a
importancia e a significacdo dadas ao carater “comunitario” deste nucleo, a partir do
momento em que, durante as discussdes, sdo apontados como principios orientadores
ndo somente as caracteristicas fundantes, herdadas do PVNC, dentre elas a defini¢cdo da
discussao racial como um pilar de sustentacio do movimento. E possivel indagar se essa
concepcdo de comunidade, ndo € um resquicio da ideologia dos “Trabalhos
Comunitérios”, que permeou e marcou as a¢des politicas na Rocinha, segundo Segala
(1991), na década de 80. Sdo lancadas, entdo, no PVCR, novas propostas (objetivos),
idéias e orientacdes politicas voltadas para a especificidade da Rocinha, assumindo a
sua atuacdo no ambito da educacéo, vislumbrando uma possivel extrapolagdo para outro
tipo de intervencéo dentro desta localidade.

Assim, foram pensadas e elaboradas novas estratégias, na tentativa de
aproximacdo a favela, que dizem respeito a alteracdes nas relagcbes com as instituicoes
que cedem o seu espago fisico para abrigar o “pré”. A partir dai, deu-se inicio a
ampliacdo da divulgacdo do PVCR, por via de cartazes espalhados por todas as partes
da Rocinha, o que resultou na duplicagdo do numero de inscritos. Tal fato exigiu a
discussdo sobre um processo seletivo, o que possibilitou pensar no perfil do aluno para
0 PVCR. Cabe ressaltar que, embora tal perfil inclua todos os alunos potenciais, por
uma questdo de falta de infra-estrutura, fez-se necessario um processo seletivo, que
indicasse quais membros do publico-alvo ingressariam no PVCR, num primeiro
momento, e quais aguardariam ser chamados a partir de uma lista de espera. Foi preciso,
ainda, pensar em estratégias para tentar suprir as defasagens escolares oriundas de um
processo de escolarizacdo precario dos alunos. Também_ foi adotado como um dos
objetivos conscientizar os alunos de que 0 curso sO existe, e continuara existindo, se
houver uma constante renovacdo dos voluntéarios-colaboradores. E que o desejo dos
atuais colaboradores é de que se possa aumentar o numero de voluntarios oriundos da
propria comunidade, visto a importancia e impacto que isso causa nos alunos das

geracOes seguintes.
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Outra mudanga significativa pode ser percebida na transferéncia do PVCR, em
2000, de uma escola localizada no *“asfalto”, para uma sala num prédio localizado
dentro da favela, cedida pelo Centro de Formacdo Profissional da Rocinha. O
comprometimento acordado com essa instituicdo local tinha a intencdo de extrapolar a
relacdo de uso do espaco fisico. A proposta previa a articulagdo das atividades do PVCR
com as atividades culturais e educativas promovidas por esta instituicao, respeitando o
limite de disponibilidade e condicGes de atuacdo de ambos 0s grupos envolvidos, a fim
de integrar membros com praticas de gestbes diferenciadas e realizar atividades
conjuntas e abertas ao publico da Rocinha, possibilitando uma participagdo e uma
intervencdo mais ampliada na favela.

Em 2004, aconteceu o0 que eu poderia denominar como uma segunda ruptura no
“pré”. Esta se deu em funcdo de um conflito ideolégico, de uma outra ordem. Diferente
da primeira ruptura. A conjuntura social e politica do Rio de Janeiro (ja apresentado
acima) estava propicia para a implementacdo dos projetos “sociais” comprometidos com
a ideologia do empreendedorismo. O SEBRAE e a ONG “VivaRio” eram 0s grandes
gestores e propagadores dos projetos que difundiam essas ideologias na Rocinha.
Exatamente neste ano, alguns dos professores do PVCR tentaram impor uma outra
proposta politica e ideoldgica para 0 movimento. Entre esses professores encontrava-se
um, ex-morador da Rocinha, que ministrava a disciplina de Historia, e que era
funcionario do Balcdo SEBRAE-Rocinha. Este, juntamente com um outro professor de
Fisica, oriundo de classe média alta, e muito afinado com o discurso sobre o “Terceiro
setor”, apresentou uma proposta de transformar o PVCR numa ONG. A proposta foi
rejeitada, em reunido. Mesmo assim, o professor funcionario do SEBRAE continuou
negociando a entrada do PVCR em um projeto vinculado a uma ONG. Ap0s 0 acesso a
Ata de uma reunido (obtida por um professor de Matematica) na qual evidenciava a
tentativa de negociar os rumos do PVCR, sem 0 apoio do grupo, houve um impasse. De
um lado ficou os professores que gostariam de manter os principios politicos
norteadores do “pré” até aquele momento (voluntariado, auto-sustentacdo financeira,
ndo institucionalizacdo e nenhum vinculo com propostas ideoldgicas que ndo fossem
definidas pelo coletivo). De outro lado ficaram os professores que entendiam que tais
principios eram arcaicos e retrégrados a nova ordem politica. Ao final de muitos
embates e conflitos, o PVCR continuou com os principios fundadores, perdendo os

professores que se aliaram a proposta do empreendedorismo.
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Acredito que um dos vetores que possibilitou tais embates e proporcionou uma
virada na acdo politica do movimento foi a transferéncia do “pré” para um espaco
dentro da favela. Acdes reivindicatorias comecam a fazer parte da agenda do PVCR,
incluindo didlogos com outros grupos e ativistas sociais. Uma das articulacbes que se
consubstanciou num enfrentamento e que pdde demonstrar a presenca de projetos
ideologicos locais em conflitos foi um evento denominado: “Rocinha na luta pelo
acesso ao ensino superior publico”. Tal evento pdde mostrar aos alunos a forca de
mobilizacdo e o protagonismo politico do PVCR, dentro da favela. O objetivo era
articular o maior nimero de grupos artisticos da favela, que nao tivessem vinculos com
ONG’s ou instituicdes ligadas a “industria da miséria” (explico mais adiante).

A atividade realizada foi uma feijoada. Todavia, o objetivo politico era chamar a
atencdo dos moradores da favela e convida-los para uma reflexdo sobre as
oportunidades existentes para que os estudantes da Rocinha entrassem na universidade.
Com essa bandeira foi possivel mobilizar as rédios locais, os jornais locais (e também o
jornal O Dia, que fez uma cobertura simultanea do evento), e, principalmente, a TV
ROC, uma emissora da Net (oficial), que fez uma entrevista com dois alunos e um
coordenador do PVCR, e a exibiu durante toda a semana que antecedeu o evento.

E importante ressaltar que toda a festa, os artistas que participaram, as
entrevistas etc., ndo teve nenhum custo financeiro para o PVCR. Houve um
engajamento de todos na causa, 0 que me permite sugerir, que naquele momento, de
fato, se apresentava um projeto alternativo de resisténcia e enfrentamento, organizado,
sustentado e inventado no cotidiano, pelos mais fracos, na estrutura social e de poder da

Rocinha.

1.5. Entre os herdéis e a indUstria da miséria

Para finalizar esta primeira parte, fagco_ agora_ uma breve reflexao sobre relatos
de experiéncias apresentados pelo jornalista Jalio Ludemir, no seu livro: “Sorria, vocé
estd na Rocinha”, articulando ao contexto apresentado acima. Gostaria de chamar a
atencdo para o que considero algumas das virtudes do jornalista. A primeira delas é que
ele demonstrou ser um eximio observador das tensfes que se apresentam no cotidiano
da favela. A segunda; ele € um 6timo ouvinte de narrativas que perpassam as memorias
dos moradores. Por fim, é também um grande contador de historias, que sabe jogar com

a linguagem local.
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Os relatos apresentados no livro possibilitam, entre outras coisas, um registro da
meméria local. Muitas das histdrias contadas pelos “informantes”*® do autor, condizem
com 0s contos que eu escuto desde a idade mais tenra. Porém, o que quero pingar do
livro séo as observagdes feitas do contexto em que o autor estava vivendo, relatado por
ele. Ao mesmo tempo, pretendo estar tensionando os relatos e as suas reflexdes, a uma
bibliografia socioldgica que discute a questao da favela.

O livro esta estruturado em trés partes. Na primeira _(Livro I, um dia com 36
horas e 120 mil habitantes), o autor relata a sua experiéncia cotidiana dentro de uma
trama politica na qual ele foi envolvido com atores da Rocinha que, segundo ele,
dominam os espacos politicos na favela (séo os estabelecidos, explico isso logo abaixo).
Por tentar questionar as praticas destes, denominadas por ele como a¢fes que mantém
uma “industria da miséria”, quase acabou morto. Na segunda parte (Livro Il, os
salvados), o autor apresenta uma série de cadernos de campo, numa tentativa de
demonstrar que o seu trabalho segue uma metodologia proxima as dos relatos feitos nos
estudos antropoldgicos. A terceira e Gltima parte (Livro 111, o legado de Bin Laden), é
uma espécie de pdsfacio. Traz uma idéia de ndo-concluso. E possivel perceber que os
capitulos indicam uma idéia de trés livros independentes, porém, essa descontinuidade
n&o esta plenamente exposta. E possivel verificar certa organicidade nas agbes narradas.
Essa parte do livro foi escrita ap0s a saida do autor da favela.

O fato € que o livro denuncia uma estrutura de poder existente dentro da favela
da Rocinha, denominada conceitualmente pelo autor como “Industria da miséria” que,
até entdo, estava submersa e ausente das grandes constatacdes da midia e de alguns
discursos literarios e académicos, que atribuiam uma exclusiva centralidade de poder,
muitas vezes denominado de “poder paralelo”, aos traficantes de drogas.

O que Ludemir parece ter constatado é que os agentes dominadores
(compreendendo esses agentes, como aqueles que se utilizam da existéncia de uma
estrutura de poder na favela, para impor um tipo de opressdo) ndo sdo so aqueles que de
fato portam armas e estdo assumida e diretamente ligados a uma sociabilidade violenta
(Silva, 2004). Segundo Ludemir, h& outros atores que se utilizam da forca e do poder
que estd instalado na favela_ para adquirirem bénus sociais e econdmicos com a
situacdo de pobreza e miseria. Tais atores tentam controlar os espacos de agdes politicas

tanto daqueles que moram na Rocinha quanto daqueles que ndo sdo nem estdo na favela,

3 Uso esse termo num sentido muito utilizado pelos soci6logos que pesquisam a questdo das favelas.
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os de fora. E, talvez, um pouco da idéia criada por Norbert Elias da relagio
estabelecidos versus outsiders (Elias, 2000). Os estabelecidos se utilizam de varios
mecanismos (tais como fofocas maliciosas), que sdo utilizados no intuito de difamar e
intimidar os de fora e, assim, instalar um controle que possa manter o espago da favela
como um lugar privado, para a acdo-exploracdo na busca de seus lucros-bénus de vérias
especies (prestigio social, manutencdo dos empregos, contatos com politicos, assungédo
de projetos sociais...). J& os outsiders (“os de fora”), sdo aqueles que trazem outras
referéncias culturais para o espago em questdo, e, por operarem numa outra logica,
ameacam a quebra da rotina dos estabelecidos.

Ja num primeiro contato com o livro, antes mesmo de o folhearmos, é possivel
perceber essa constatacao do autor. O livro traz na capa traseira, uma citacao, do proprio

texto, que diz o seguinte:

(...) Esse tipo de mensagem visa muito mais o seu proprio morador do que o
visitante. E o cria da Rocinha tem muitas razdes para sorrir ao entrar no
seu mundo, na sua civilizagdo, nesse universo que, apesar da proximidade,
apesar das inimeras interfaces que criamos, apesar dos diversos pontos nos
quais nos encontramos, € uma cidade a parte. La, o que imaginamos ser
bandidos muitas vezes sdo 0s seus herois. L4, o que imaginamos ser herdis
muitas vezes sdo 0s seus bandidos.

Assim sendo, ele nos remete a uma questdo bastante complexa para a analise,
que seria a capilarizacdo do poder (Foucault, 1979) do trafico entre as a¢fes de alguns
atores que participam das tramas politicas locais atraves de ONG, de instituicdes que se
propdem ao desenvolvimento socioeconémico da favela, de projetos sociais etc. Numa

entrevista dada a revista Epoca, em 2004, Ludemir diz o seguinte:

EPOCA - O que é a “indGstria da miséria” que o senhor denuncia no livro?

Julio Ludemir - E um novo poder paralelo, um novo crime organizado.
Quando cheguei a Rocinha, estava contaminado por um novo paradigma no
estudo das favelas. Surgiu das idéias do sociologo Josinaldo Aleixo, da
Universidade Federal do Rio de Janeiro, que faz distingdo entre o que
chama de politica de espaco e politica de lugar. Quem faz politica de espaco
é o trafico e os matadores. Sao pessoas que querem se apropriar daquele
espaco geografico e fazer daquilo um gueto. Ja a politica de lugar é a dos
lideres comunitarios, das igrejas, das ONGs, que, teoricamente, querem
melhorar aquele ambiente. Segundo esse conceito, mesmo com suas
diferencas, essas pessoas estdo negociando seus desejos. Mas, quando
cheguei 1a, percebi que existe mais que negociacdo. Existe cumplicidade.
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Além disso, o projeto do crime € mais claro que o das ONGs. Todo o mundo
sabe o que o trafico quer: vender droga. J4 o das ONGs, ninguém conhece
ao certo.

Ludemir, de certa forma, com o seu livro, desmistifica a idéia de que o trafico
controla tudo na favela. Essa questéo dos mitos da favela vem sendo problematizado ha
muito tempo, como vimos anteriormente. Podemos fazer um esfor¢o (embora reconheca
que os dados que estdo no livro do Jalio Ludemir ndo tenham um cunho empirico
epistemoldgico), e sugerir que as constatacdes desse autor, quanto a descentralizagédo do
poder do trafico na Rocinha e a capilarizacdo desse poder entre outros agentes que
atuam nesse local, indicam um deslocamento da nocio de poder dentro das favelas. E
possivel verificar que ha varios interesses que confluem e se atritam no cotidiano do
espaco-lugar da favela. Ludemir denuncia que em vez da acdo do trafico ser um centro
emanador ou estrutural, ele se capilariza nas fofocas maliciosas, das quais 0S
estabelecidos (Elias, 2000) se utilizam para intimidar os outsiders (idem), colocando
estes Ultimos em situacdo de risco de morte, como foi o caso do proprio Ludemir, que
relata ter se tornado a “bola da vez” para morrer nas méos dos traficantes, em funcéo da
propagacdo de uma fofoca, que, segundo ele, partiu dos representantes de uma rede de
atores sociais que fazem parte do que ele denomina “indudstria da miséria”. A pressao
feita por esta rede de atores parece se apoiar numa espécie de aval adquirido pelo fato
de estarem estabelecidos ha mais tempo no local e ja conhecerem os tramites das
negociaces locais.

Porém, h& um ponto no qual discordo do autor. Penso que a questdo central do
livro é tentar responder: “Quem s&o os herois da Rocinha?” E é exatamente nesse ponto
que percebo uma ambiglidade na forma como Ludemir apresenta as suas conclusdes. A
meu ver, 0 autor termina seu livro com uma concluséo de cunho moral e ndo com uma
conclusdo analitica. Ele parte de uma perspectiva na qual os herdis da favela sdo aqueles
desinteressados, que ndo se envolvem com as questdes politicas que perpassam a favela.
Ele trabalha com uma ldgica moral de solidariedade. Como se existisse uma
solidariedade desinteressada. Todos que ndo operam na logica de uma “solidariedade da
comunidade” sdo os anti-herdis. Os herois passam, entdo, a ser 0s moradores comuns,
os desinteressados, que “ndo se envolvem”, os sofredores das acdes dos outros.
Certamente, o livro possibilita fazer outras leituras (inclusive eu recomendo).
Entretanto, no que diz respeito as acbes politicas na Rocinha, faz-se necessario

aprofundar em outras questoes.
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Um dos grandes dilemas que encontramos nas aces politicas que tentam
articular as praticas cotidianas dos moradores a um processo organizado de praticas
politicas, que visam a uma mudanca na estrutura social da Rocinha, ndo esta
diretamente ligado & questdo da idoneidade das ONG’s ou das associa¢cdes. Uma ONG
ou uma associacdo nada mais é do que o que as praticas das pessoas fazem delas, logo,
podem ser mudadas as pessoas ou suas praticas, ou até mesmo, outras pessoas, com
outras praticas, podem criar outras formas de associacdes, como é caso dos Varios
movimentos sociais, que operam em outras ldgicas. Acredito, porém, que o grande
problema esta na necessidade de burocratizacdo das préaticas organizativas das acdes
politicas coletivas. A questdo burocratica nas circunstancias concretas contemporaneas
pode produzir “ordens” complicadissimas. Dentro de qualquer movimento social
organizado, a producdo de uma elite burocrética parece inevitavel. Uma vez que ha uma
extrema complexidade na solugdo dessa questdo, temos que conviver com isso. A
burocracia, entdo, deixa de ser uma questdo. A questdo passa a ser: como construir uma
acao coletiva, que ndo seja por uma eficiéncia burocratica, mas, por uma eficiéncia
democratica?

Ao mesmo tempo, para ndo deixar de responder a provocacao que fiz, acredito
que os hero6is sdo todos aqueles que estdo envolvidos com 0s movimentos sociais
politicos de base, tais como: os pré-vestibulares comunitarios, a midia local alternativa,
0S grupos organizados de artistas que ndo se furtam de mobilizar moradores a refletir

criticamente, entre outros.
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2.1. As contribuicdes da Antropologia Urbana para os estudos “sobre*” o

cotidiano

Faco aqui uma opcdo por abordar, primeiramente, algumas contribuicdes da
Antropologia Urbana para os estudos “sobre” o cotidiano, antes de entrar nos aspectos
tedrico-metodoldgicos das pesquisas nos/dos/com o0s cotidianos, que pautaram e
sustentam esta pesquisa. Acredito que algumas nogGes que irei discutir, tais como a
relacdo entre familia e parentesco, as redes sociais e a problematica da transgresséo e do
desvio ampliam o campo de estudo das pesquisas “com” o cotidiano (FERRACO, 2003)
e se constituem como subsidios importantes para ajudar a refletir sobre, e compreender
as praticas educativas do Pré-Vestibular Comunitario da Rocinha (PVCR). Entendo,
ainda, que estas nog¢des ajudam, também, a pensar as relacdes sociais na favela, sob uma
outra perspectiva. Acredito, portanto, que a Antropologia Urbana, pode ser considerada
precursora de um processo que possibilitou rupturas com a rigidez académica e com a
I6gica da pesquisa cientificista cartesiana, nos estudos das relagdes sociais. Trazendo,
com isso, uma revalorizacdo das praticas cotidianas, e uma pluralizacdo dos
referenciais.

Apoiando-me em Alves (2001), penso que é necessario “beber em todas as
fontes” e que

Admitir que os fatos a serem analisados e as questdes a serem respondidas
sdo complexos, neste mundo simples que é o cotidiano, vai colocar a
necessidade de inverter todo o processo aprendido: ao invés de dividir, para
analisar, sera preciso multiplicar — as teorias, 0os conceitos, os fatos, as
fontes, os métodos etc. Mas que isso, serd necessario entre eles estabelecer
redes de multiplas e também complexas relacdes. (p.25)
Assim, justifico a importadncia da abordagem que segue, precedendo a
abordagem dos estudos no/do/com o cotidiano, mesmo correndo o risco de causar uma

sensacdo de deslocamento no leitor.

2.1.1. A Escola de Chicago

O movimento intelectual da Escola de Chicago pode ser considerado, penso eu,
0 marco de uma virada nos estudos antropoldgicos. Pois, ao estudar o espago urbano e

¥ Utilizo aspas aqui, no sentido de relembrar aos leitores a discussio que fiz, na pagina (00), apoiado em
Ferraco (2003), de que no lugar de estudos “sobre” o cotidiano, o que acontece, de fato, sdo estudos
“com” os cotidianos. Entretanto, reconheco que tais estudos (Antropologia Urbana) foram fundamentais
para a discussdo que fazemos, hoje, nas pesquisas nos/dos/com os cotidianos escolares.
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eleger as cidades que nele se situam como espago de interagdes complexas entre
individuo e sociedade, possibilitou a emergéncia de um novo eixo de analise e
discussdo, na tentativa de se compreender as nossas formas de estar no mundo.

Chicago, entre o final do século XIX e o inicio do século XX, é uma cidade cujo
fluxo de passagem de imigrantes é muito grande. Apds a guerra civil, o fluxo de
deslocamento aumentou ainda mais, inclusive de muitos brancos pobres do préprio pais.
Essa coexisténcia e convivéncia de diferentes grupos culturais, numa escala
inimaginavel, a época, na Europa, num mesmo espaco social urbano (a cidade) foram
denominadas conceitualmente como sociedade complexa. Pessoas com idiomas,
crencas, comportamentos, habitos, valores e concepcbes do que é ser individuo etc.
diferentes passam a coexistir num mesmo espago urbano. Para se ter uma idéia, nos
anos 20, havia em Chicago 40 jornais de 40 idiomas diferentes. Uma verdadeira Babel.
Ao contrario da imagem hegeménica, que apresentam as 13 col6nias e a criacdo dos
Estados Unidos quase como um consenso_, fundado na universalidade dos valores
brancos, masculinos e protestantes, e nos principios do liberalismo, oficializando uma
versdo da historia, o que se tem é uma realidade plural e conflituosa de rela¢Ges sociais
entre diferentes grupos, que precisa ser estudada E nesse contexto que nasce a Escola de
Chicago. E importante frisar, também, que entre as multiplas variaveis que brotam
dessa complexidade, a questdo racial e a religido sdo questdes fundadoras das Ciéncias
Sociais, ndo s6 para a Escola de Chicago, mas para toda a Antropologia Urbana.

Embora meu enfoque, aqui, seja Chicago, outras cidades, nesse periodo
historico, estavam também passando por essas transformacfes: Berlim, que se torna
capital da Germéania em 1871, ¢ um exemplo. Certamente, os pesquisadores dessas
cidades dialogaram e influenciaram muito os pesquisadores da Escola de Chicago.
Simmel, por exemplo, foi um dos professores da Universidade de Berlim, que ndo s
influenciou o pensamento, mas teve alunos que, depois de se formarem, foram lecionar
na Escola de Chicago. Weber, também, sé comeca sua discussdao sobre o
protestantismo, depois que visita os Estados Unidos. Ou seja, hd& uma grande
preocupacdo em torno da nova configuragdo social da cidade. Raca, etnia e classe
passam a ser os elementos constitutivos da discusséo das sociedades complexas. Com
isso, 0s estudos culturais anteriores, que visavam tracar um mapa das culturas no mundo
passam a ser questionados. Hoje, acredita-se que nunca houve cultura isolada. Sempre

houve algum tipo de interagéo.
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Uma outra questdo diz respeito a relacdo entre sociedades complexas e
tecnologia. A complexidade da sociedade ndo foi inventada na modernidade. Mas néo
podemos negar que a tecnologia, a industrializacdo, a divisdo social do trabalho etc.,
geraram um campo novo de possibilidades, complexificando as relagfes de tal forma,
que permitiram mudancas radicais nas interacdes sociais. Por exemplo, a invencdo do
telégrafo, trem, navio a vapor e, principalmente, as novas armas como a carabina de
repeticdo, a metralhadora, etc. Essa nova tecnologia de guerra causa um impacto
enorme nas relagdes entre individuos e sociedades e entre sociedades e sociedades.

Aqui no Brasil tem sido feita, constantemente, uma ligagdo entre a Escola de
Chicago e a linha do interacionismo. Para GilbertoVelho, ndo é bem assim que isso
deve ser entendido. Os estudos antropoldgicos dessa Escola ndo se resumem a uma
linha de pesquisa. O interacionismo é uma das linhas. Por exemplo, o estudo de redes
sociais € uma nocéo e uma das formas de se fazer os estudos de interacdes.

Assim, a Escola de Chicago, na representacdo de seus pesquisadores e de seus
estudos, passa a compreender a cidade como um lugar de interdependéncia, que faz
parte de um sistema de divisdo do trabalho, mas que, também, constr6i uma concepcao
de mundo. As pessoas aprendem nesses espacos, e nas interagdes que estes possibilitam,
a desempenhar seus papéis. Internalizam valores, crencas e saberes que formam suas
subjetividades. As pessoas podem ser de uma determinada categoria de trabalho, mas

seu tempo € dividido entre outras participacde
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debrucado sobre essa questdo. Entretanto, a Antropologia Social e Urbana tem trazido
grandes contribuicdes para a compreensdo da relacdo individuo e sociedade, a partir
desse viés de estudo. Um dos trabalhos de fundamental importancia, que ndo pode
deixar de ser citado dentro dessa problemaética, é o livro “Familia e rede social” (Bott,
1976). A autora visa, como meta inicial, compreender psicoldgica e sociologicamente a
organizacdo e as interacdes de algumas familias, com o intuito de fazer um estudo
comparativo entre o que se convencionou chamar, a guisa de classificacdo, de familias
normais e familias problematicas. Ao adentrar o universo da pesquisa, Bott passou a se
interessar mais em observar como as familias se organizavam enquanto sistemas de
relacionamentos pessoal e social do que no fato de serem elas “normais”, ou néo.
Assim, a autora traca um conjunto complexo de premissas que se apGiam na teia de
relacbes conjugais, atribuindo a concepgdo novos contornos.

Bott utiliza a expressao grau de segregagdo de papéis conjugais para comparar a
combinagdo de trés modos de organizagédo diferentes — complementar, independente e

conjunta — encontraveis, segundo ela, em todas as familias.

Por grau de segregacdo de papéis conjugais quero indicar o equilibrio
relativo entre atividades independentes e complementares, por um lado, e as
atividades conjuntas, por outro. (...) um relacionamento de papel conjugal
fortemente segregado € definido como aquele no qual o marido e a esposa
tém uma proporcdo relativamente grande de atividades independentes e
complementares e uma relacdo relativamente pequena de atividades
conjuntas. Em relacionamento de papel conjugal conjunto, a propor¢ao de
atividades complementares e independentes € relativamente pequena, ao
passo que a proporcao de atividades conjuntas € grande. Estas diferencas
sdo de grau (Bott, 1976, p.73).

Assim, ap6s uma andlise qualitativa dos dados da sua pesquisa, a autora sugere
que o grau de segregacdo dos papeis conjugais entre marido e mulher esta relacionado
ao grau de conexdo destes com a rede total da familia: parentescos, vizinhos, amigos
etc. A partir dai ela trabalha com as nogdes de redes de relacionamentos de malhas
frouxas e redes de malhas estreitas. Ou seja,

Emprego o termo ““malha estreita’ para descrever uma rede na qual existem
muitas relacdes entre as unidades componentes e emprego o termo “malha
frouxa” para descrever uma rede na qual existem poucos relacionamentos
deste tipo.(id. p.76-77).
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Assim, distingue o conceito de redes da idéia de grupos, mostrando que as

familias pertencem muito mais a redes do que a grupos organizados. Explica:

Em um grupo organizado, os individuos componentes formam um todo
social mais abrangente, tendo objetivos comuns, papéis interdependentes e
uma subcultura peculiar. Na formacéo de rede, por outro lado, somente
alguns, e ndo todos, individuos componentes tém relacGes sociais uns com
0s outros. Por exemplo: suponhamos que a familia X mantém relagdes com
amigos, vizinhos e parentes, que podem ser designados pelas letras: A, B, C,
D, F... N; acabamos descobrindo que algumas, mas nao todas, destas
pessoas externas se conhecem umas as outras. Elas ndo formam um grupo
organizado no exato sentido em que foi definido acima. B pode conhecer A
e C, mas pode ndo conhecer nenhum dos outros; D pode conhecer F, sem
com isto conhecer A, B ou E. Além do mais, todas essas pessoas terdo
amigos, vizinhos e parentes delas mesmas, que ndo sdo conhecidos pela
familia X. Em uma rede, as unidades componenciais externas ndo formam
um todo social mais abrangente; elas ndo estdo cercadas por uma fronteira
comum (p. 76)

Numa outra perspectiva, mas na mesma direcdo, Mitchel (1971) sugere uma
nocdo de redes sociais a partir de uma problematica complexa no qual ele distingue o
uso metaforico do conceito em oposi¢do a sua definicdo analitica. No primeiro caso,
compreende que o0 conceito é tratado como um conjunto complexo de inter-relagdes em
um sistema social. No segundo, entende que as redes sociais s&o um conjunto especifico
de ligacdes entre um grupo definido de pessoas, com caracteristicas de relacdes que
permitem verificar como um todo pode ser usado para interpretar 0 comportamento

social das pessoas envolvidas.

Aqui é possivel perceber alguns pontos de contato entre Mitchel e Bott. Para
ambos h& uma diferenca entre os pontos de encontro e de alcance entre 0s sujeitos e
suas redes de interacbes, mesmo quando h& uma proximidade de parentesco ou de
matrimonio. Mesmo assim, é possivel verificar que had uma extrema dificuldade em
delimitar um conceito definitivo de rede social. Michel vai sugerir um conceito minimo
de redes sociais e suas variagcdes. Nesse sentido, ele vai trabalhar com um conceito

denominado graph theory, que ndo sera discutido aqui.

E importante ressaltar, ainda, que para Mitchell, poderiamos pensar em trés
diferentes ordens de relacdes, caracteristicas dos sistemas sociais urbanos, no qual os
comportamentos das pessoas podem ser interpretados: a ordem estrutural, cuja

interpretacdo esta baseada na posicdo em que a pessoa se encontra na estrutura social; a
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ordem categorial, baseada nos estere6tipos sociais e a ordem pessoal, que esta relaciona
as ligacOes que as pessoas estabelecem com os outros. Porém, o autor ressalta,
cuidadosamente, que essas ordens sdo formas diferentes de fazer abstracGes sobre o
mesmo comportamento. Logo, pode levar a diferentes tipos de interpretacdo do mesmo

fendmeno comportamental.

Um outro aspecto importante no trabalho desse autor é o dialogo que estabelece
com Bott, sobre a nocdo de redes sociais. Mitchell apresenta duas caracteristicas
metodoldgicas (que ele denominou como caracteristicas morfoldgicas e caracteristicas
interacionais), que servem de base analitica para a construcdo dos critérios que
possibilitam definir a sua concepc¢do de redes sociais. Os critérios morfologicos séo: a
Ancoragem (é o ponto inicial de onde o estudo de rede deve partir); o Alcance (é o grau
em que o comportamento de uma pessoa € influenciado pelas suas relagdes com as
outras pessoas); a Densidade (esta relacionado a extensao em que todos de um grupo de
contatos de uma determinada pessoa_ conhecem 0s outros desse mesmo grupo); Escala
(diz respeito aos contatos de uma pessoa com determinados grupos de pessoas

portadores de capitais sociais, culturais, econdmicos etc., num determinado nivel de
equivaléncia, que possa demonstrar a distingdo de backgrounds sociais entre

diferentes redes sociais, com escala maior e escala menor).

O conceito de redes sociais € amplo e complexo e, por isso, permite multiplas
dimensGes de andlise, 0 que, conseqientemente, possibilita uma rede tedrico-conceitual
de tentativas de ancoragem desse conceito. E importante considerar que o estudo das
redes é uma concep¢do metodoldgica (estou compreendendo, assim, como uma espécie
de tipo ideal de instrumento metodoldgico), que é de fundamental importancia para os
estudos antropoldgicos urbanos, pois amplia e valoriza a pesquisa de campo nho
cotidiano a partir da observagdo direta, questionando, por exemplo, estudos
quantitativos que se apdiam no uso de questionarios, como fonte segura para

interpretacdes das redes de relacGes sociais.
2.1.3. Transgressao e desvio
Para discutir essa tematica, creio que seja preciso estabelecer um pressuposto, ou

uma premissa, que sirva de base de sustentacdo para meus argumentos. Nesse sentido,

parto do principio de que a acusacdo de desvio surge de uma relacdo de poder entre
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alguém que acusa, e alguém que se comporta como acusado. Esse comportamento nao
sO reafirma, mas retroalimenta a imposicdo da acusacdo. Com isso, quero dizer que 0s
rotulos ndo dependem somente dos atos em si, mas, das relacdes de poder que atribuem
significados a eles. Ou seja, na medida em que o “acusado” passa a se ver como um ser
integrado ao conjunto de comportamentos, enquanto representacao de si préprio, que 0s
rotulos impdem, a sua forma de estar no mundo passa a estar submetida a tais rotulos e
0 seu comportamento ganha um outro significado. Nao s6 aos olhos do acusador, mas,
principalmente, aos seus préprios olhos. Ele passa ndo s6 a ser visto como alguém
rotulado, mas também a internalizar os comportamentos que estereotipam uma forma de
estar no mundo, como forma transgressora e desviante. Assim, o efeito da acusacdo de
desviado e/ou transgressor provoca rea¢cdes nao s6 no campo molar, mas, também, no

campo molecular (Deleuze, 1987).

Para que haja pessoas acusadas de desviadas ou de transgressoras numa
sociedade ou em um grupo é preciso que o ponto de vista de alguns seja transformado
em ponto de vista hegemonico. Ou seja, um referencial ou modelo que impde formas e
concepcdes de estar no mundo a partir de uma unilateralidade, que nega ou rejeita as
concepcoes e formas de estar no mundo daqueles que n&o se enquadram no modelo. E a
negacdo do outro como outro na relacéo, sob o discurso do melhor convivio possivel e
para a harmonia entre todos. As regras sociais sao estabelecidas a partir dos modelos e
dos referenciais hegem®onicos, porém, ndo significa o encontro do consenso. Com isso é
possivel perceber que os marcos e 0s modelos referenciais de comportamentos
representam pontos de vistas dominantes, mas ndo a totalidade. E, como tal, para que
estes padrbes sejam transformados em regras sociais gerais, faz-se necessario lancar
mao de algum tipo de poder. Assim sendo, ha uma relagdo direta entre a criacdo de

rotulos e o exercicio do poder.

A criacdo de regras sociais € inevitavel. Entretanto, segundo Howard S. Becker:

Todos los grupos sociales crean reglas y, en ciertos momentos y en
determinadas circunstancias, intentan imponerlas. L&s reglas sociales
definen ciertas situaciones y los tipos de comportamiento apropiados para
las mismas, prescribiendo algunas actuaciones como ““correctas” vy
prohibiendo otras como ““incorrectas”. Cuando se impone una regla, la
persona de quien se cree que la haya quebrantado puede ser vista por los
demas como un tipo especial de individuo, alguien de quien no se puede
esperar que viva de acuerdo com las reglas acordadas por el resto del
grupo. Se lo considera un marginal.(1973, p. 13)
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A pessoa que € acusada de transgressora pode ter um ponto de vista diferente
em relacdo ao proprio rotulo que lhe esta sendo imposto pelo acusador. Este, 0
acusador, em funcdo da prépria limitacdo oriunda da unilateralidade do seu ponto de
vista em conceber o estar no mundo daquele, ndo é capaz, muitas vezes, de perceber que
o rotulo que ele impBe ao outro ganha outros sentidos e outros significados no uso e na
apropriacdo que o outro faz do préprio rétulo. No caso dos musicos estudados por
Becker, eles (os musicos rotulados de maconheiros) consideravam que aqueles que 0s
rotulavam nédo estavam legitimamente autorizados a fazé-lo, visto que ndo passavam de
pessoas “quadradas”, inaptas a compreensdo do mundo dos musicos e da musica. Por
isso, 0 julgamento deles, nesse caso, é irrelevante. Surge ai uma idéia de ressignificacao
do rétulo pelo acusado, que passa a considerar como marginal, aquele que os acusa.
Assim, os acusadores sao compreendidos como aqueles que estdo a margem do mundo
da musica e dos codigos que nele se fazem presente. Ou seja, 0s acusadores € que Sdo 0S

marginais no mundo dos musicos, acusados e rotulados de maconheiros.

Nesse sentido, pensar a questdo do desvio ou do marginal é refletir sobre a
questdo das regras sociais e dos pontos de vista predominantes. Tanto transgressores
guanto acusadores desenvolvem amplas ideologias, que explicam as razdes dos seus
pontos de vista e dos seus comportamentos. O problema é que s6 um dos pontos de
vista, 0 que é amparado pelos dispositivos do poder, € 0 que se faz presente nos
discursos dominantes e ¢é transformado em argumento de fundamentacéo para a criacdo
das regras que predominam. O desvio, entdo, compreendido dessa forma, é criado pela
sociedade (e ndo pelo individuo), como problema individual. Becker afirma:

Lo que quiero decir, en cambio, es que los grupos sociales crean la
desviacion al hacer las reglas cuya infraccion constituye la desviacion, y al
aplicar dichas reglas a ciertas personas en particular y calificarlas de
marginales. Desde este punto de vista, la desviaccion no es una cualidad
del acto cometido por la persona, sino una consecuencia de la aplicacién
que los otros hacen de las reglas y las sanciones para un “ofensor”. El
desviado es una persona a quien se ha podido aplicar con éxito dicha
calificacion; la conducta desviada es la conducta asi llamada por la gente.
(1973; p. 19)

Como se pode ver, o desvio ndo é uma qualidade do tipo de conduta em si

mesmo, mas sim, o efeito das interacOes entre as pessoas que praticam atos que sdo
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rejeitados por outras. As regras sociais sdo criacdo de grupos especificos. E 0s
marginais, nesse sentido, sdo aquelas pessoas julgadas por esses grupos como desviados

e, portanto, sdo postos para fora do circulo dos “normais”.

E de fundamental importancia que possamos refletir profundamente sobre o
qudo cruel é essa ordem imposta. As pessoas trazem consigo valores e expectativas
impostas, oriundas da sua socializa¢do, que muitas vezes contrariam as suas proprias
crengas e préaticas, porém, sua vontade e seus impulsos ndo sdo suficientemente fortes
para impor uma outra forma de estar no mundo. Isso leva o processo de individuagéo a
consequéncias terriveis, como, por exemplo, conviver com uma espécie de “peso na
consciéncia” por querer ou desejar praticar coisas fora do padrdo, mas ser tolhido por
acusacao potencial que controla as matrizes das suas acdes. Um exemplo disso é o
maconheiro solitario, aquele que se confina para o uso da maconha, sem participar de
nenhum tipo de grupo de sociabilidade para o exercicio dessa pratica social, por jamais
querer conviver com a idéia de ser acusado e/ou rotulado como maconheiro. Portanto, a
acusacao-rotulacdo é capaz de provocar no individuo conseqiiéncias inimaginaveis.

ApoOs esta abordagem antropoldgica, penso que estou bem ancorado para
apresentar a perspectiva metodoldgica nos/dos/com os cotidianos e o processo de acéao-

reflexdo-acao que permeou (e ainda permeia) a empiria da minha pesquisa.

2.2. A perspectiva metodoldgica dos estudos nos/dos/com os cotidianos do Pré-
vestibular Comunitario da Rocinha

Em inicio do século XVII alguns pintores comecaram a pintar tabernas. Foi
o caso de Miguel Angel de Caravaggio e de Velazquez. Que insoléncia, que
atrevimento, que maneira subversiva de pintar! Comecava o ciclo fervoroso
de debates sobre a chamada “pintura de género”, que designava - por
oposicdo a “pintura histérica™, isto é, “importante”- todos 0s géneros
considerados inferiores que tinham por tema as cenas banais da vida
cotidiana. (Pais, 2003)

E imprescindivel, para comecarmos uma reflexdo sobre os estudos nos/dos/com
0s cotidianos, que citemos esse texto do José Machado Pais - Nas rotas do cotidiano

(2003, p.25) - visto que , como nos sugere 0 autor, temos nos atos subversivos daqueles

pintores do século XVII, as pontas dos fios que iriam tecer novas redes de saberes, a
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época, inaugurando um movimento artistico cujo olhar aponta para as complexidades
existentes num, a principio, simples retrato do cotidiano.

Pelo que podemos constatar, a subversdo é a forca motriz das transformacdes
dos modelos tradicionais.

Hoje, no Rio de Janeiro, e em muitas regides do Brasil, temos um exemplo de
expressdes artisticas, vindas dos guetos, consideradas subversivas e execradas por
varios artistas; o grafite.

A exemplo daqueles que pintavam as tabernas no século XVII, os pintores do
gueto (grafiteiros), em vez de tabernas, pintam os muros da “cidade maravilhosa”. Suas
obras também sdo consideradas inferiores pelos representantes da cultura oficial, cujo
poder de difusdo das imagens e obras, consideradas artes, ndo inclui as obras dos
artistas vindos dos “guetos”. Pelo contrério, tenta invisibilizar a cultura popular, na
medida em que ndo coloca a disposi¢do destes artitas os mesmos veiculos e dispositivos
de divulgacéo daqueles.

Essa breve reflexdo, sobre duas formas distintas de fazer a arte, mesmo em
épocas diferentes, nos permite compreender, como indica Pais (2003,p.25), o0 quanto as
inovacdes de estilo (e de expressdes) afrontam os padrbes estéticos de beleza (e de
linguagem) impostos pela cultura oficial dominante.

Nesse sentido, a sociologia do quotidiano é uma sociologia do protesto
contra todas aquelas formas de reificacdo do social, animadas por uma
avassaladora éansia de possessdo. Para a sociologia do quotidiano, o
importante é fazer insinuar o social, através de alusdes sugestivas ou de
insinuages indiciosas, em vez de fabricar a ilusdo da sua posse. A posse do
real € uma verdadeira impossibilidade e a consciéncia epistemoldgica desta
impossibilidade é uma condicéo necessaria para entendermos alguma coisa
do que se passa no cotidiano. (p.28)

O que se passa no cotidiano ndo é uma rotina. O conceito de rotinizacdo é
reducionista. Tal conceito reporta-se a idéia de repeticdo de determinadas formas de
conduta sustentada por uma confianca de que a realidade é o que ela aparenta ser.

No entanto, ha uma outra raiz etimoldgica do verbete rotina, que aponta para
outro campo semantico, associado a idéia de rota (caminho), do latim, como ato ou

efeito de romper.
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Nesse sentido, as rotas do cotidiano sdo caminhos denunciadores dos multiplos
meandros da vida social, que escapam as abstracdes cientificistas de algumas teorias

sociologicas. Com isso, concordo com Alves (2001) quando diz:

(...) Acredito com paixdo, hoje, que ndo posso pesquisar o cotidiano da
escola [ou de um movimento social, tal como o PVCR, acredito eu], sem
“revolucionar” os modos aprendidos com a ciéncia moderna. E claro, que,
como pessoa politica, desejo convencer a muitos das idéias acima expostas.
No entanto, como sei que essas coisas estdo ainda muito em seu comeco,
pelo menos no que se refere ao campo da educacdo [penso que 0 mesmo se
dd no campo dos estudos da educacdo popular], entendo que se
apresentam como extremamente ameagadoras. (p. 37)

Assim, a logica da sociologia do cotidiano é a do descobrimento, da revelacao.
Interessa mais a mostracdo do que a demonstracdo geometrizada do social. O cotidiano,
nessa perspectiva, é definido como uma rota de conhecimento cujos elementos de
sinalizagdo forjam-se nas complexidades das relagdes sociais e, como tais, ndo sdo uma
parcela isolavel do social. Ou seja, o cotidiano é o espaco-tempo no qual e atraves do
qual forjamos nossas identidades, tecemos nossas redes de subjetividades e nos
tornamos produtores de conhecimentos (Oliveira, 2003).

Para compreender o cotidiano, faz-se necesséario, também, considerar o0s
processos de formacdo de nossas subjetividades em seus mdltiplos espagos-tempos.
Nesse sentido, as acfes cotidianas vivenciadas por cada sujeito sdo estruturadas e
estruturantes no/com o cotidiano e assumem significagcdes em funcgéo dos seus fazeres,
da sua experiéncia existencial e das suas inser¢des no mundo.

Boaventura (Santos, 2002) apresenta um mapa de estrutura-acao
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social, possibilitando multiplos pertencimentos em diversas dimensfes da vida, que
interferem e constituem as nossas identidades.

Em outra perspectiva, porém no mesmo sentido, entendo que Ferraco (2003) traz
uma grande contribuicdo para esse debate, quando nos instiga a romper com a logica
metodoldgica cientificista dos estudos “sobre” o cotidiano. Esse autor apresenta uma
solida argumentacéo, a fim de questionar o principio de afastamento ou de neutralidade
de tais metodologias. Acredita que quando um professor, por exemplo, decide pesquisar
o cotidiano de uma escola, na verdade o que ele esta fazendo é uma pesquisa “com” o
cotidiano, visto que, como professor, 0 pesquisador vai estar mergulhado no objeto que
pesquisa, chegando, inclusive, a confundir-se com ele. Esse tipo de pensamento provoca
inimeros questionamentos, principalmente, naqueles que se dizem defensores da
neutralidade e da fidedignidade cientifica. Respondendo aos seus criticos, o autor
argumenta que:

Essas ‘“‘preocupacfes”, “‘cuidados”, ““‘compromissos”, esse “‘rigor
cientifico™, entre outros quesitos indicados para as pesquisas ‘““‘com’” 0S
cotidianos das escolas, creio eu, precisam ser pensados para toda e
qualquer proposta de pesquisa que se pretenda ““cientifica”. Mas o que é
uma pesquisa “‘cientifica”? Entdo, uma vez definido o que estamos
entendendo por cientifico, ndo se trataria deste ou daquele enfoque de
pesquisa, mas, obviamente, de algo comum a todas as possibilidades de
pesquisa e, por efeito, a todos e todas que se colocam como pesquisadores e
pesquisadoras. O que queremos dizer é: 0 que caracteriza uma pesquisa
como mais ou menos cientifica, seja 1 o que isso possa significar, nédo
pode ser buscado no “tipo” de pesquisa que estd sendo realizada nem
tampouco apenas no discurso tedrico-metodoldgico usado, mas certamente
precisa levar em conta aqueles e aquelas que se colocam como
responsaveis pela pesquisa, 0 que inclui seus interesses[grifo como no
original]. (p.163-164)

2.3. Elementos metodoldgicos e as fontes de pesquisa

Iniciei o processo de levantamento de dados bem antes da aprovacdo no
mestrado. Como professor e coordenador pedagogico, voluntario, passei a construir um
arquivo dos materiais, registros e documentos do PVCR, no periodo entre 2003 a 2006,
para que eu pudesse compreender aquela acdo educativa e, assim, contribuir para o
movimento, nas fun¢Ges em que me disponibilizava atuar. Entre as fontes levantadas
estéo as fichas de inscrigéo e as entrevistas informais, que ocorriam durante 0 processo

de inscrigdo dos alunos no curso; entrevistas mais formalizadas, com alguns alunos e
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professores (com roteiros e objetivos mais diretos), listas de alunos aprovados e dos
alunos que aguardavam em uma lista de espera, o calendario anual, alguns documentos
e atas das reunifes, a agenda de reunides, os materiais de divulgacdo (cartazes, faixas,
etc.), os e-mails da lista de professores, coordenadores e alunos, e, mais recentemente,
uma comunidade no orkut. Além disso, ha ainda as anotagdes pessoais, as conversas, 0S
relatos e, principalmente, o dialogo com a minha memaria na “participacao observante”.

Confesso que diante de tanto material, penso que ndo dei conta de esgota-lo.
Acredito que muito ainda h& para se refletir sobre esse movimento social de educacao
popular. Por isso, disponibilizarei essas fontes, em anexo, para que outros pesquisadores

tenham acesso a elas, e, assim, possam revisita-las, possibilitando outros olhares, para

além do que foi apresentado nesta pesquisa.

(Aula inaugural — 2005)
2.3.1. As fichas de inscricdo e as entrevistas informais no/do PVCR: indicios e

sinais para tragar uma cartografia simbolica

O processo de inscri¢cdo no/do PVCR é um elemento crucial para a compreensao
da metodologia dessa pesquisa. As inscricbes acontecem, geralmente, durante um
periodo de duas semanas, no inicio do ano. S&o realizadas na sala onde, posteriormente,
ocorrerdo as aulas (mas ja houve ocasido de serem realizadas em outros locais, além da
sala, como por exemplo_ na frente da minha loja de chaveiro).

Os candidatos (as) sdo recebidos por professores e/ou coordenadores do PVCR,

pois ha uma escala de participacdo destes no processo. Durante o preenchimento das
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fichas ocorre o que estou considerando entrevistas informais, porém semi-estruturadas.
Ao receberem as fichas, os candidatos (as), na maioria das vezes em que estive presente,
levam um tempo observando as perguntas a serem respondidas. Geralmente, antes de
escrever, j& comecam as davidas. Perguntas sobre como eles autodenominam a cor da
sua pele, a regido de origem e a disponibilidade para freqlientar as aulas (que ocorrem
de segunda a sabado) permitem uma abertura para esse processo de entrevista informal.
Para exemplificar melhor, vou narrar dois casos.

Em um dos momentos de que participei, uma menina, depois de muito remexer
na cadeira, levar a mao a cabeca e demonstrar (a meu ver), a partir da inquietude do seu
corpo na cadeira, uma grande duvida, fez-me a seguinte indagacdo. “Nessa pergunta
sobre a cor da nossa pele, eu respondo o qué?”. Dei uma orientacdo: “Responda de
acordo como vocé se vé.” Ela retrucou: “Eu me vejo morena. E vocé como me vé?”
Respondi: “Néo tenho duvida de que vocé é negra.” Ela entdo me disse: “Como assim,
ndo tem davida?” Continuei: “Quando eu olho para a cor da sua pele, para os tragos do
seu rosto e para o seu tipo de cabelo, eu vejo uma mulher negra.” Ela, entdo, voltou para
a cadeira, balancando a cabeca, num gesto (a meu ver) de quem estava em conflito, e
continuou a preencher a ficha. O segundo caso foi o seguinte: uma menina, do lugar
onde estava sentada, perguntou em um tom de voz alto: “Eu sou obrigada a responder
todas as questdes?”. Respondi: “Nd&o!”. A partir dai, ela fez alguns comentarios se
dirigindo a todos (as) que estavam na sala preenchendo as fichas: “Acho um absurdo ter
gue responder como vejo a cor da minha pele, acho isso uma invasao de privacidade.” O
restante do grupo, na sala, ouviu, mas ndo fez nenhum comentario.

Penso que isso demonstra bem a potencialidade politica desse momento de
inscricdo e de entrevista informal semi-estruturada_ (é em funcdo das perguntas da
ficha, que estou considerando as entrevistas como semi-estruturadas). As pessoas, ali,
passam a se olhar, a se questionar, a refletir sobre sua identidade, sobre sua etnicidade.
E um momento lapidar da pesquisa. E possivel observar-sentir-refletir “com” o

cotidiano.
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(Fotografias 1 e 2: momentos das inscrigdes e das entrevistas informais)

Um outro aspecto importante desse momento sdo as narrativas dos processos de
escolarizacdo individual. S&o vérias histdrias de memdrias de uma escola distante que se
refaz naquele instante. Entendo que é ai que se consubstancializa o que Oliveira (2003)
sugere como cerne da metodologia das nossas pesquisas:

O cerne da agao desenvolvida na pesquisa no/do cotidiano séo, portanto, as
observacoes e as entrevistas realizadas com os professores. No que se refere
as entrevistas, trata-se de fazer emergir memorias e trajetorias de formacéo
que possam se constituir como dados para a compreensao dos processos e
modos de formacdo de identidades desses professores [ou desses(as)
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candidatos(as) ao PVCR], fundamentais para o entendimento dos valores e
posicionamentos que animam os modos especificos dos seus fazeres. (p.79)
As fichas de inscricdo do PVCR (anexo 1) foram compostas para levantar as
seguintes informacdes: A) Dados pessoais; B) Dados escolares: 1-situagdo escolar atual,
2-tipo de curso no Ensino Médio (Telecurso, Normal, profissionalizante etc.), 3-dados
sobre a escola/instituicdo onde cursou (publica ou particular com ou sem bolsa), 4- ja
freqlientou algum curso de pré-vestibular comunitario antes, 5-quantas vezes, 6- por
guanto tempo, 7- nome do curso, 8- caracteristicas do curso (particular, para negros e
carentes, comunitarios, outros), 9- qual o seu objetivo ao buscar um pré-vestibular, 10-
quais sdo as suas op¢Oes de cursos na universidade (primeira opcao/plano - a, segunda
opcao/ plano - b, e ainda ndo decidi qual curso fazer), 11- quais as universidades de sua
preferéncia, 12- como reagiria se ndo fosse aprovado no seu primeiro vestibular, 13- de
gue maneira vocé poderia contribuir para o0 PVCR; C) Dados sdcio-econémicos: 14-
escolaridade dos pais, 15- condicdo empregaticia atual do candidato, 16- caso trabalhe
informe a funcéo e a renda mensal, 17- essa renda compreende a maior parte da renda
mensal de sua familia, 18- informe alguns dados sobre as pessoas que moram na sua
casa (nome, idade, sexo, grau de parentesco, salario). Ao final dessas perguntas o
candidato destacava um canhoto-comprovante do preenchimento da ficha de inscricao.
Penso que as informagdes contidas nas fichas de inscricdo do PVCR/2005_
permitem construir mapas sobre as representacdes sociais e ideoldgicas dos alunos. Sdo
informacgdes ricas que sinalizam para varias questdes: Quem sdo 0s pré-universitarios da
Rocinha no/do PVCR? Quais sio as condi¢bes socio-econdmicas desses candidatos? E
possivel reconhecer tragos especificos ausentes do conjunto dos moradores?
Apds um primeiro olhar por sobre o plano que se apresenta, no entrelacar das
linhas que demarcam os desejos, os sonhos e as condi¢bes sociais, dos pré-
universitarios (as) da Rocinha é possivel levantar algumas reflexfes e indagacdes a

respeito dos sujeitos desse movimento, e das estruturas a que estdo submetidos.

Qual o impacto da acdo politica do PVCR na formacéo identitaria dos alunos-
moradores dessa favela, que se enredam ao processo pedagOgico praticado nesse

movimento social de educacédo popular?

Existem padrbes de converséo de capitais e de ascensdo econdmica, cultural e

politica que emergem apos a trajetdria dos alunos num periodo letivo do PVCR?
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E possivel, sugerir duas hipoteses: a primeira, de que os alunos que chegam e
permanecem no PVCR, apresentam um diferencial no capital cultural, em relacdo a
maioria dos moradores da favela, que possibilita (ou ndo) a sua trajetéria no “pré”, rumo
a universidade.

Uma segunda hipotese é de que a acdo politica do PVCR promove um “choque”
gue pode modificar a configuracdo dos movimentos de luta reivindicatéria na Rocinha,
na medida em que langa novos atores no cenario da favela, que passam por um processo
politico de construcdo identitaria, diferenciado dos demais. Assim, é possivel pensar
que o enredamento dos novos atores com o0s antigos amplia o poder de acéo-intervencgéo
e de andlise de conjuntura. O que permite novas tessituras de um conhecimento-
emancipacao, que ja da sinais da construgdo de um novo senso comum emancipatorio
(Santos, 1989 e 1995).

Outra possibilidade ¢ a elaboracdo de um estudo comparativo que possa desvelar
indicios de novas representacBes sociais, nos movimentos de educacdo popular,
tensionando o capital cultural predominante entre os alunos-moradores da Rocinha, do
PVCR, e o dos alunos-moradores matriculados na EJA das escolas das adjacéncias.
Claro que para isso, seria necessario, no minimo, uma pesquisa de doutorado.

Movimentando uma lente sobre o mapa tracado a partir das respostas dos
candidatos (as) é possivel aumentar a grandeza da escala (Santos, 2000; Oliveira, 2003),
permitindo uma pormenoriza¢do na investigacdo que, no momento, interessa a esse
estudo. Penso que para isso, faz-se necessario uma breve reflexdo para tentar
compreender alguns dados das fichas de inscri¢do, sobre os estudos das representacoes
sociais e suas filiacdes. Pois a abordagem da tematica das representacdes sociais esta
presente em varios campos de saberes que buscam compreender as diversas formas de
relacdes que se estabelecem na sociedade.

E possivel perceber homéricas discussdes sobre o imaginario social. No campo
da Psicologia Social destacam-se as discussfes levantadas por Moscovici (2003),
principalmente no que diz respeito ao &mbito das tentativas de conceitualizagédo dos
mecanismos internos das representacfes sociais, que esse autor preferiu denominar de
fendmenos. Para tentar discutir e refletir sobre esses fendémenos, Moscovici buscou
fazer uma aproximacéo entre a Psicologia e a Sociologia.

No campo da educagéo, outros autores tém levantado constantes indagacOes
sobre as formas de representacdo social dos professores e dos alunos. No caso do Pré-
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Vestibular Comunitério da Rocinha (PVCR), faco uma op¢do em apoiar-me tedrica e
epistemologicamente nos autores que buscam discutir as representacdes sociais a partir
das andlises das relacGes de poder-saber que se apresentam nos multiplos espagos-
tempo nos/dos cotidianos. Com isso, faz-se mister tentar compreender as sinalizag0es e
os indicios, que permitem tracar uma breve cartografia simbdlica (Santos, 2002) das
representacfes e dos capitais sociais (Bourdieu, 1986) predominantes entre os alunos
(as) que se inscrevem no PVCR. Talvez dessa forma possa ser percebida a influéncia de
um ideério burgués de valorizacéo de determinados campos de saberes, consubstanciado
nas escolhas das carreiras académicas, denominadas de plano A e plano B, feitas pelos
alunos (as) do PVCR e registradas nas fichas de inscri¢do, no inicio de cada ano. As
fichas de inscricdo deixam algumas pistas de que ha, difundido de forma capilarizada
(Foucault, 1979), uma relacdo de poder, na qual um grupo da sociedade tenta controlar
0 espaco das acgdes e das escolhas de um outro grupo, impondo, assim, um lugar e uma
funcdo social a estes grupos, supostamente dominados ideologicamente, mas jamais
plenamente dominados simbolicamente.

No campo da Psicologia, a discussao sobre a tematica das representacdes sociais
pbde ser percebida com maior intensidade com os estudos de Jean Piaget. Esse
pesquisador da um primeiro passo nessa direcdo quando inicia uma série de estudos
sobre a representacdo do mundo, no pensamento da crianga. Entretanto, a dificuldade de
compreensdo dos mecanismos internos de tais representacfes deu origem a varias
tentativas de conceitualizacdo, daquilo que Moscovici preferiu chamar de fen6meno, em
vez de conceito.

Os estudos feitos por Moscovici possibilitaram um dialogo entre a Psicologia e a
Sociologia, sobre o qual se fundou um outro campo de discussdo cujas filiagdes deram
origem ao que hoje se denomina Psicologia Social. A contribuicdo de tais estudos é
fundamental para o debate sobre o tensionamento entre o idedrio dominante e as
apropriacdes que sdo feitas e constatadas no cotidiano desse tipo de educagdo popular
na Rocinha. Moscovici esteve interessado em problematizar a variacdo e diversidade
das idéias coletivas nas sociedades modernas o que, para ele, reflete uma distribuicéo
desigual de poder, que conduz a uma heterogeneidade de representagdes.

Quando, numa sociedade essa heterogeneidade gera hierarquizacBes e tais
hierarquias sdo reproduzidas e mantidas por relacdes de poder, 0s grupos bem
posicionados na estrutura social promovem a difusdo de um ideario simbdlico

hierarquizado, promovendo a criacdo de representacbes que com 0 passar do tempo
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transformam-se em tradigcdes, que transitam nos diversos grupos sociais e podem
condicionar as formas de pensar, de almejar e até de imaginar dos grupos dominados, a
partir de um referencial imposto pelos dominantes.

Tais representaces e as relacdes de poder que as influenciam tém, também, um
papel fundamental nas interagdes sociais, principalmente no que diz respeito as
escolhas, seja em relacdo a carreira universitaria, ao campo profissional, ao casamento,
etc. As perspectivas de mudancgas individuais encontram-se atreladas aos significados

que atribuimos as informacdes que recebemos.

(...) podemos afirmar que o que é importante € a natureza da mudanca,
através da qual as representacdes sociais se tornam capazes de
influenciar o comportamento do individuo participante de uma
coletividade. (Moscovici. p.40, 2003)

Moscovici traz para o debate das representaces algumas questdes interessantes.
Entre as quais, a que diz respeito a natureza das mudancas. Hoje, segundo esse autor,
com o fluxo de informagBes numa velocidade inimagindvel em épocas anteriores, as
representacdes tendem a ter comprometido o tempo de durabilidade, enquanto
referéncia de uma determinada realidade. A midia tem um papel fundamental na
efemeridade das representaces sociais. Em outras épocas, por exemplo, na década de
30, a representacdo do conceito de ‘namorado’ mantinha uma durabilidade nos padrdes
de comportamentos, para quem assumia esse papel, diferente dos de hoje. Com isso,
evidencia-se que a temporalidade das representacbes ganha uma outra relacdo de
durabilidade e uma outra relacdo espaco-tempo-poder, de acordo com a participacdo da
midia e dos diversos meios de comunicagao.

Pierre Bourdieu € outro autor que traz uma grande contribuicdo para a
discussdo sobre as representacfes sociais, na medida em que dialoga com o0s seus
criticos e questiona duas correntes de forte influéncia no pensamento dominante da sua
época: o subjetivismo da fenomenologia e o objetivismo do marxismo. Dentro desse
contexto, ao qual se opde, ele formula os conceitos de campos e de habitus, trazendo
para o debate um olhar sobre o que os sujeitos fazem com os modelos, as matrizes, que
Ihes sdo impostos. Eles reagem.

Os sujeitos internalizam (ou como diz o autor: incorporam) matrizes de agoes
que conduzem as suas préaticas. Essas matrizes sdo conhecimentos praticos adquiridos,

um conjunto de capitais que sdo incorporados na relacdo com 0s projetos maiores
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impostos (sujeitos transcedentais). Esse conjunto de conhecimentos praticos (capitais)
incorporados, segundo o autor, é o habitus.

Bourdieu investiga as praticas dos sujeitos. Estuda o que os sujeitos realmente
fazem. A partir dessa andlise, pressupde que o habitus, internalizado pelos sujeitos esta
relacionado as estruturas as quais esse sujeito estd submetido. A sociedade capitalista se
organiza a partir de um conjunto de regras que tentam reproduzir-se enquanto
estruturas. Tais estruturas formam um sistema de disposi¢fes duraveis de acordo com o
meio do sujeito, que é mutével. Essas disposi¢es duraveis funcionam como estruturas
estruturantes-estruturadas. O modo como 0s sujeitos representam as coisas esta
relacionado com as disposi¢cdes nas quais ele esta enredado, e com 0 meio em que esta
inserido.

Com o mesmo rigor, esse autor desenvolve o conceito de campo. Para construir
a nocdo de campo ele precisou ir além da andlise do campo intelectual, enquanto
universo autbnomo de relagdes especificas. Para estudarmos o campo, na perspectiva
desenvolvida por Bourdieu, é necessario admitir que existe elementos ndo cientificos
que interferem na constituicdo destes, tais como: disputas, hierarquias, posi¢coes etc. O
contorno dos campos sera definido, portanto, de acordo com o que estiver em disputa;
as instituicGes envolvidas; as posi¢des dos sujeitos e outros elementos politicos-sociais;

e 0 modo como os conflitos sdo resolvidos.

Compreender a génese social de um campo, e aprender aquilo que faz a
necessidade especifica da crenca que o sustenta, do jogo de linguagem que
nele se joga, das coisas materiais e simbolicas em jogo que nele se geram, é
explicar, tornar necessario, subtrair ao absurdo do arbitrario e do néo-
motivado os actos dos produtores e as obras por eles produzidas e néo,
como geralmente se julga, reduzir ou destruir. (Bourdieu, 1986: 69)

Assim, 0 campo é composto por um conjunto de habitus, que Bourdieu analisa a
partir das acGes dos sujeitos naquilo que ele denomina campo cultural. Cada sujeito esta
envolvido em varios campos. Esses campos se organizam a partir de um conjunto de
regras e codigos linglisticos, gestuais etc., que estruturam as ag¢fes dos sujeitos ao
mesmo tempo em que sao estruturadas por eles.

Um terceiro autor importante que ajuda a pensar a problematica das
representacdes sociais é Boaventura de Sousa Santos (2000). Este autor propde, a partir

de uma comparacao metaférica do uso dos mapas, o conceito de sociologia cartogréfica,
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ou cartografia simbolica. Nessa concepcdo, as analises dos modos de representar 0s
espacos e os simbolos da realidade sdo comparadas as formas de construcdo dos mapas.

A principal caracteristica dos mapas é a distorcdo da realidade. Para isso, fez-se
necessaria a construcdo de mecanismos de distorcdo da realidade, sob a perspectiva de
que estes possam ser controlados e adaptados as varias realidades. Os trés principais
mecanismos séo: a escala, a projec¢éo e a simbolizacéo.

Os mapas, segundo o autor, distorcem a realidade para poder representa-la.
Entendendo-se que, para que possamos ser guiados com mais facilidade em um
determinado espaco, faz-se necessario reduzi-lo a simbolos e linhas. Com isso eles
apresentam uma constante tensdo entre a representacdo, distorcdo da realidade, e a
orientacdo, que € a utilizacdo do mapa para guiar-se no real, através das representacdes
que o distorcem.

A escala € a relacdo entre a distdncia no mapa e a distancia correspondente no
terreno. Essa relacdo é possivel através da criagdo de uma diferenciacdo de graus
escalares para a representacdo de um mesmo terreno. Um mesmo objeto pode ser
representado em graus diferentes. Quanto mais elevado o grau, maior a pormenorizacao
dos detalhes. Quanto menor o grau menor a pormenorizagdo. Partindo dessa premissa é
possivel pensar que quem tem o poder de definir o grau da escala com que vai trabalhar
estd definindo e criando, a partir da sua escolha, os fenémenos que estardo sendo
estudados. Ou seja, a escolha da escala € também a criacdo do fendbmeno.

O mecanismo de projecdo é apresentado pelo autor como Util para demonstrar a
transformacdo das curvas e ondulagdes existentes nas superficies do terreno, na
superficie plana do mapa. E importante destacar que a distorcdo exigida pelo
mecanismo de projecao estd imbricada na transformacao da escala. 1sso evidencia que 0
exercicio de transformar a realidade em representagdes, proporciona uma circularidade
nas representacdes referenciais. Toda captagdo e expressdo do real séo feitas por meio
de representacdo. Se cada modo de representar “altera o fendbmeno”, “o real”, jamais
pode ser apropriado (Pais, 2003: 28).

O terceiro mecanismo de distorcdo da realidade é a simbolizacdo. Esse
mecanismo é usado para assinalar os elementos da realidade a partir de dois tipos de
sinais: 0s sinais iconicos, aqueles no qual uma floresta, por exemplo, é representada no
mapa pelo desenho de algumas arvores; e 0s sinais convencionais, que sao aqueles que

se convencionou utilizar, como por exemplo, as linhas para representar as estradas.
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Apo6s uma reflexdo sobre a proposta de se pensar as representagcdes sociais a
partir da utilizacdo adaptada dos mecanismos de distor¢do da realidade, utilizados na
construcdo dos mapas, é possivel perceber que a representacdo da realidade ndo pode
dar origem a certezas, um fenémeno representado ¢ um fenémeno criado. Portanto, a
concepgdo pos-moderna das representacdes, apresentada por Boaventura Santos, traz
para 0 campo dos debates ndo s6 a critica a um modelo imposto como unico de se
validar a producdo de conhecimento. Mas, principalmente, tem como objetivo produzir
um conhecimento-emancipacdo e, também, tornar “emergentes” os conhecimentos-
emancipacao (Santos, 2004) que ja estdo circulando no nosso meio, mas que continuam
ausentes nos auditorios dos saberes. Servindo-nos disso, poderemos desvelar o que ja é
possivel crer-ver-sentir com alguns movimentos sociais: a constru¢cdo dos caminhos
para um novo senso comum na favela.

Nesse sentido, pensar as representa¢des sociais no/do/com o PVCR ¢, também,
refletir sobre as representagdes na/da/com a Rocinha. E remeter-se aos conceitos de
campo e de habitus (Bourdieu, 1986), e ao conceito de cartografia simbdlica
desenvolvido por Boaventura (2002). Este altimo reconhece a complexidade, em termos
epistemoldgicos, de se construir instrumentos analiticos que possam captar a textura
espacial que escapou a ciéncia moderna. Para que se possa dar um mergulho no
universo desse movimento e tentar conhecer um pouco das condic¢des sociais dos alunos
que participam desse movimento de educacdo popular na Rocinha, faz-se necessaria a
construgdo de uma sociologia no/do/com o cotidiano da favela que possa desvelar os
varios capitais sociais desses alunos que possibilitam modos de viver-imaginar-
representar o espaco e as relacdes dentro do Pré-vestibular Comunitario.

O uso da idéia de uma compreensdo cartografica, ou mapeamento, das
representacdes no/do PVCR deve permitir desenhar e identificar as estruturas e capitais
culturais que se enredam no seu espago-tempo. Deve possibilitar, inclusive,
comparagfes com outras estruturas educacionais de educacdo popular, ou até com as
estruturas oficiais (EJA), que atendem jovens e adultos moradores de favela.

Partindo da necessidade de tracar um “mapa” que permita compreender essas
representacdes que a comunidade possui em relacdo aos alunos do PVCR e como eles
usam ou nao a representatividade que passam a ter por serem alunos do curso,
trabalharei com a cartografia simbolica (Santos, 2000) por acreditar que ela pode ser um
instrumento Util para a captacdo de indicios e sinais que potencializem esta

compreensao.
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2.4. Tecendo a cartografia simbdlica no/do/com o PVCR-2005: a conversdo do

capital académico em capital politico

Adotar a cartografia simbdlica como instrumento de reflex&o para este estudo é,
também, adotar uma postura politica de quem pretende contribuir para a construgédo de
um nOvo Senso comum emancipatorio.

Para fazer esse mapeamento das representacdes sociais dos alunos do PVCR no
ano de 2005 serd utilizado, como instrumento de levantamento de dados, as fichas de
inscrigdo. Estas inscri¢gdes ocorreram em dezembro de 2004.

Os dados contidos nas fichas de inscri¢do ja foram detalhados acima, portanto
vou focar essa discussao organizando aqueles dados em dois grupos: renda familiar e n°
de pessoas na familia. Ao iniciar o mapeamento desses dados, faz-se necessario ampliar
a escala de andlise para que seja possivel pormenorizar os detalhes do fenébmeno, que se
apresentam no terreno do PVCR. Assim, é possivel perceber, dentre os alunos, sinais de
um grupo social diferenciado em relacdo ao conjunto de moradores da Rocinha.
Confrontar esses sinais com os indices de pobreza da Rocinha, perceptiveis a olho nu,
obriga a admitir que a escala a ser utilizada para a reflexdo sobre as condig¢des sociais
dos moradores da favela que chegam as inscricbes do PVCR ndo pode ser a mesma que
é usada para o conjunto de moradores. E possivel constatar que os referenciais que
homogeneizam as condic¢des sociais dos moradores da Rocinha, ndo se aplicam a todas
as situacOes. Pude observar que existe uma minoria entre 0s moradores, que se
diferencia dos demais pelo acesso que tem a alguns capitais sociais e econémicos,
escassos (Carvalho, 1995) ao restante da populagéo local.

Esse pequeno grupo, cujos capitais se destacam da maioria, ndo pode, entretanto,
ser pensado enquanto uma elite. Pois, mesmo que eles se destaguem dos seus pares,
ainda assim, 0s seus capitais ndo representam capitais relevantes a integracao deles em
outros grupos sociais fora da favela. Os capitais de que dispdem esses moradores, de
certa forma, privilegiados em relacdo aos demais, sdo contrapostos as representacdes
internalizadas pelos ndo moradores de favelas. Ou seja, o fato de serem moradores de
favela (estigmatizados pelas representacfes sociais que se constroem e se difundem,
historicamente, sobre os favelados), ja subtrai, no que diz respeito a ascensao socio-
econbmica fora da favela, parte desses capitais, em virtude do seu ndo reconhecimento
publico. Assim, é possivel pensar que por mais que um morador da Rocinha usufrua de

determinados capitais na favela, ainda assim, estes ndo sdo convertidos em capital social



74

plenamente aceito por toda a sociedade. Além disso, pude observar que, dentro da
favela, essas pessoas passam a ter outro tipo de representatividade, que é diferenciado
dos da maioria dos seus pares, mas, que nem por isso, se aproxima da representacdo
daqueles que usufruem de um mesmo titulo académico mas ndo moram em favela.

Se para fora dos limites da favela, os capitais dos moradores privilegiados néo
sdo plenamente convertidos em capitais socio-econémicos, dentro da favela, percebo
gue ocorrem outros tipos de possibilidades de conversdo a partir dos usos do capital
académico (adquirido no “pré”, ou na universidade, no caso dos coordenadores e
professores que moram na Rocinha), e da representatividade politica do PVCR,
enguanto sujeito coletivo dentro da comunidade.

As possibilidades de uso deste capital sdo maultiplas e potencializam tipos
diferentes de conversdo, que permitem uma transformacdo do capital académico em
capital politico, dentro da favela. No entanto, isso ndo quer dizer que 0s sujeitos que
dispdem desse capital estejam dispostos a converté-lo deste modo. Vou dar um
exemplo. Em 2005, ao chegar o inicio das inscricbes para o vestibular (més de
setembro, aproximadamente) a maioria dos alunos ndo conseguiu isencdo do pagamento
da taxa e nem tinha o dinheiro para se inscrever. Decidiu-se que seria preciso organizar
um evento para arrecadar fundos. Entre as propostas, estava a idéia de convidar artistas
locais, conseguir um espaco, divulgacéo etc., tudo sem custo nenhum, pois 0 PVCR nao
tinha como pagar. Essa acdo me permitiu perceber a conversao. Varios alunos, em nome
do PVCR, conseguiram ndo so articular e fazer acontecer o evento, mas, principalmente,
serem reconhecidos como atores politicos da Rocinha, na medida em que, ao se
apresentarem como alunos, foram legitimados por outros atores politicos locais.
Compareceram ao evento, aléem dos artistas, familiares dos alunos e muitos moradores,
o Jornal O Dia (que publicou uma nota), A TV ROC - O cabo da Rocinha (que
inclusive gravou uma entrevista com alunos, professores e coordenadores, e colocou no
ar durante toda a semana que antecedeu o evento, no intuito de divulga-lo), uma das
creches mais antigas e tradicionais da favela cedeu os seus espacos sem custos, a Escola
de Mdusica da Rocinha cedeu alguns de seus alunos(as), juntamente com o0s
equipamentos necessarios a apresentagio, entre outros grupos. E a partir desse tipo de
reconhecimento que justifico a legitimidade das conversdes que estou acreditando

existir'®.

16 No anexo 6 esto alguns materiais do evento.
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E muito comum, entre as camadas populares, que aqueles que alcangam um grau
de escolarizagdo mais elevado do que os demais se transformem numa espécie de
referéncia, ou fonte de consultas, para esclarecimentos de algumas ddvidas basicas, para
aqueles que tém dificuldades em lidar com a burocracia que envolve as leituras formais.
Isso foi bem reforgado no filme Central do Brasil, que retrata uma mulher que se torna
referéncia daqueles que precisam comunicar-se com 0s parentes em outras regides do
pais.

Penso que nesse caso, e em outros, que freqlientemente ocorrem entre 0s grupos
sociais mais pobres, as pessoas mais escolarizadas sdo percebidas como ajudantes
potenciais na solucdo de pequenos problemas, fazendo favores caridosamente para seus
vizinhos menos escolarizados. Entendo que, hoje, acdes educativas, tais como as do
PVCR, tém possibilitado a formagdo de uma outra representacdo na favela. Aqueles
moradores que alcangam uma escolarizacdo maior sdo percebidos como mais capazes
de compreender a realidade em que se encontram e obtém certo prestigio no local. Ou
seja, ha uma evidente diferenca entre a representacéo social de um morador com pouca
escolarizacdo e um morador universitario. Embora isso ndo signifique uma mudanca
para além dos “limites da favela”.

Acredito, pelo que pude constatar com a pesquisa, que esses moradores, em
virtude do seu pertencimento ao PVCR, ddo origem a construcdo de novas
representacdes sociais por parte dos outros moradores e passam a ser percebidos como
liderancas em potencial, passam a ser referéncia na comunidade. Novos enredamentos
nas relagdes entre esses diferentes atores sociais, sdo criados. Assim, constroem-se
maultiplas arenas de tensionamento, nas quais 0 destaque para esses atores é inevitavel,
seja pelo discurso que passam a apresentar, ou pela imponéncia das suas posturas,
principalmente, no didlogo com os “agentes” de fora da favela, seja apenas pela
legitimidade que passam a ter ao emitirem opinides e participarem da vida cotidiana na
comunidade.

Assim, entendo que esse processo no qual um morador se desloca da condicdo
de pouco escolarizado para a condicdo de universitario (ou pré-universitario) oferece, na
estrutura social da favela uma possibilidade (ou potencialidade) de conversdo de
determinado capital académico (apreendido no processo ensino-aprendizagem no/do
PVCR) em capital politico. Penso que o uso de tal capital politico, adquirido por esses
atores, os transforma em novas representagdes referenciais (mais adiante, retornarei a

esse conceito) para os outros moradores e, consequentemente, para todos aqueles que
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interagem com a favela. Outro exemplo disso é quando um jornalista, ou um agente
institucional, procura um representante do PVCR para uma entrevista ou algum tipo de
esclarecimento a respeito da acdo do movimento, e recebe como indicacdo para o
contato um ou mais alunos (as) que, até pouco tempo antes de participar do PVCR, nédo
tinha nenhum reconhecimento ou representatividade politica na favela. Esse aluno(a)
indicado(a) para representar 0 PVCR passa a experimentar outra esfera de acgdo-
intervencdo no mundo, e na favela. A atuacdo na escala da representatividade politica. E
claro que nem todos (as) alunos (as) do PVCR se predispdem a esse tipo de atuacao.
Ainda assim, acredito que essa possibilidade de experimentacdo € uma das grandes

potencialidades emancipatorias do PVCR.

2.5. Didlogos com as expectativas de carreiras académicas dos alunos

Observando as expectativas de carreiras que os alunos indicam no
preenchimento das fichas de inscri¢do no inicio do ano, expostas no quadro abaixo, é
possivel pensar em um estudo comparativo (a posteriori), que indique se houve, apds a
experiéncia vivenciada com os curriculos praticados no cotidiano do PVCR, alguma
mudanga de expectativas, a partir das aprendizagens nas redes de intersubjetividades

que influenciam a formacdo identitaria dos alunos nesse tipo de acao educativa.



QUADRO DE DADOS DAS FICHAS DE INSCRICOES
— PVCR/2005

Escolhas das carreiras e as expectativas de 60 candidatos
do PVCR em dois niveis: plano- A e plano-B
(16-Masculinos / 44-Femininos)

Entre 17 e 32 anos de idades
Obs. AS ESCOLHAS NAO FORAM OBRIGATORIAS

Ordem de escolhas Ordem de escolhas
Plano- A
(Total: 51 votos)
40 Fem. / 11 Masc.
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podem modificar o tecido social e a configuragdo dos movimentos de lutas
reivindicatorias da Rocinha?

Um fenémeno observado, e que pode ser investigado a partir de um mergulho
mais profundo no cotidiano do PVCR, utilizando o conceito de habitus (Bourdieu,
1986), penso eu, € verificar se ha, realmente, uma regularidade na alteracdo da
representacdo dos atores do PVCR, na interacdo com os atores politicos mais antigos da
Rocinha. E se isso confirma a hipdtese de que o uso do capital académico possibilita
uma conversdo deste em capital politico, nas relagBes sociais dentro da favela.

Acredito, ainda, que é possivel construir um quadro de indicios com os relatos
de algumas ac¢des dos alunos que estdo inseridos no processo de escolarizacdo do
PVCR. E possivel, também, observar mudancas de atitudes que ocorrem evidenciando a
diferenga no tratamento dado aos alunos do “pré”, por parte de algumas liderancas
locais, que modificam o status deles em virtude da mudanga na sua representatividade
politica. Cabe ressaltar que esse status “superior” ndao é concedido aos estudantes do
ensino médio oficial, moradores da favela.

Para dar conta dessa discussao, trabalho com a nocao de novas representacdes
referenciais. Sobre essa nogdo, me permito uma reflexdo fundamentada numa empiria
flaneur (ou, uma breve pesquisa de campo), que realizei apds uma longa discussdo com
a minha orientadora, sobre esta no¢do, quando estavamos nos encontros finais para o
fechamento da dissertacdo e a defesa. Decidi, entdo, no dia seguinte a discussao-
orientacéo, (06/05/2007), entrevistar alguns moradores da Rocinha. Escolhi o domingo,
visto que neste dia é realizado a tradicional feira livre da favela e, em funcéo disto, o
local onde me situei para a abordagem das pessoas (a Rua Caminho do Boiadeiro, 25,
em frente a padaria Riviera) € um ponto de passagem de moradores dos muitos sub-
locais da Rocinha®’. Elaborei um roteiro simples com as seguintes perguntas: 1) vocé é
morador(a) da Rocinha?, 2)qual o seu nome? Vocé j& ouviu a palavra vestibular?, 4) Na
sua opinido, o que é o vestibular?, 5) Vocé ja ouviu falar no Pré-vestibular Comunitario
da Rocinha?, Vocé sabe o que é e como funciona o Pré-vestibular Comunitario da
Rocinha? E importante ressaltar que entre a decisdo de escolher a feira como local ideal
e 0 ato de entrevistar as pessoas ha dificuldades que sé a préatica poderia revelar.

7 Ressalvo que esta amostragem é reduzida em relacdo ao nimero de habitantes da Rocinha, entretanto a
tentativa de levantamento dos dados considerou o ambiente da feira livre local um lugar de fluxo de
pessoas heterogéneas em idades, e habitantes das diversas sub-localidades da Rocinha. Acredito que tais
dados possam demonstrar, de maneira aproximada e/ou ilustrativa, a composi¢cdo social basica da
Rocinha.



79

Destaco o barulho do som alto das barracas de DVD, o medo que os moradores
demonstravam quando abordados por mim, ao ver que eu portava um gravador (mesmo
sendo eu, um morador ha 36 anos no local e adiantando que era para uma pesquisa
pessoal da faculdade) 2.

Percebi, a partir da escuta da fita e da memdria de muitas conversas de uma vida
inteira na favela, que esta difundido no imaginario de muitos moradores a idéia de que
guanto mais escolarizacdo oficial tem uma pessoa, mais possibilidade de dizer o que é
“mais indicado” a se fazer, em determinadas situac0es de tomada de decisdo na vida
cotidiana, em detrimento de outras vozes, de pessoas menos escolarizadas. Ou seja, a
opinido do mais escolarizados ganha mais reconhecimentos do que as dos menos
escolarizados. Nesse sentido, 0s primeiros passam a ter certo privilégio na escuta.

E importante destacar, a partir dessa ida ao campo de pesquisa, que a palavra
“vestibular” ndo é estranha para 100% dos moradores entrevistados. Porém, quando foi
pedido para que explicassem o que, na opinido deles, significava esta palavra, 20%
disseram ndo saber explicar, 10% disseram que eram provas e o restante, 70%,
relacionaram a palavra vestibular a preparatérios, a curso, a sistema de ensino, ou
oportunidade para subir na vida. Ou seja, a maioria dos entrevistados compreende o
vestibular como um pré-vestibular. Isso me leva a crer que mesmo quando dizem nao
compreender o funcionamento de um pré-vestibular, eles o conhecem,
independentemente de ja ter tido, ou ndo, uma explicacdo sobre o assunto.

E ai que a nocdo de representantes referenciais, sobre a qual estou me
aventurando refletir, ganha forga. Sendo a escolarizagdo oficial uma referéncia de
reconhecimento de acesso a tais codigos, a opinido e a escuta daqueles que alcangam
maior escolarizacdo oficial na favela passam a ser reconhecidas, em funcdo de estarem
mais proximas da idéia de que tempo de escolarizacdo e acesso aos codigos € uma
condicdo. Com isso, penso eu, reforca-se a representacdo social, no imaginario local, de
que os mais escolarizados rettm a melhor condicdo de analise de conjuntura. Se o
PVCR, enquanto estrutura organizativa de escolarizacao ndo oficial ndo se parece com a
estrutura organizativa da escola (com espaco especifico, com os simbolos: cores do
municipio ou estado, com os uniformes etc.), penso que para os moradores que sabem

que naquele lugar (o espaco cedido) onde situado o “pré”, funciona um tipo de

'8 No anexo 9 esta um quadro com o niimero de entrevistados e as suas respostas.
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escolarizacdo diferenciada da oficial, mas que é algo posterior ao ensino médio. Que s6
podem fazer “aqueles que ja acabaram os estudos na escola”.

Observei, que a atuacdo no PVCR permite a alguns alunos (as) (e também a
alguns professores (as) e coordenadores) serem reconhecidos por meio de uma
representacdo que os percebe como novos atores sociais e politicos da favela. Esse
processo (como ja disse acima) no qual um morador se desloca da condicdo de
simplesmente escolarizado, para a condicdo de pré-universitario da Rocinha pode
representar, na estrutura social da favela, uma conversdo de capital académico em
capital politico. Podemos, nessa linha de raciocinio, pensar que had uma possibilidade de
transformacéo dos capitais académicos em capitais politicos desses novos atores, dando
origem a novas representacfes referenciais, tornando esses atores 0S novos
representantes referenciais.

Esses novos atores, representantes referenciais, sdo chamados a atuar em
diferentes circunstancias e situagdes e, muitas vezes, enredam seus saberes a outras
redes de saberes, fazendo com que o proprio PVCR se envolva em outras microlutas,
para além dos seus objetivos pedagdgicos.

Nesse sentido, entendo que a tentativa de compreensdo dessas préaticas, que se
entrecruzam no cotidiano do PVCR, é um tatear complexo, em busca de tradugdes dos
sinais disponiveis nas zonas de contatos multiculturais. Boaventura (Santos, 2006)
instiga a pensar os sentidos dos diferentes saberes que pululam nos intersticios dos
encontros do cotidiano, como sinais das lutas emancipatorias associadas a um
paradigma politico-epistemoldgico emergente, que, a meu ver, pode ser percebido nesse
movimento social de educacdo popular. Sendo assim, € possivel crer que o PVCR pode

ser um palco privilegiado de processos pedagogicos emancipatorios.

2.6. As dimensdes dos curriculos, a reflexdo sobre as praticas educativas e a

intervencao politica no/do/com o cotidiano do PVCR

O planejamento pedagdgico do PVCR se estabelece a partir de uma plataforma
de objetivos complexos e paradoxais. Na medida em que se entrecruzam bandeiras
politico-pedagdgicas incongruentes, tentando compatibilizar o que, a principio, aparenta
ser a principal contradicdo do planejamento curricular aparecem alguns dilemas. Um
deles é preparar uma grade pautada nas concepcdes tradicionais de curriculos

conteudistas, necessarios para a aprovagdo nos exames vestibulares. Tensionando,
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assim, as expectativas de preparar os alunos politicamente para além dos exames, hum
curriculo com base nas teorias criticas e pos-criticas. A fim de que tais alunos, ao
chegarem ao campo universitario possam estar dispostos a entrar nos embates politicos,
que trazem como temario as desigualdades sociais. E com isso, tentar preparar os alunos
para uma vida de lutas politicas pela emancipacdo e promocao social das populagdes as
quais pertencem. Cabe explicitar que o fundamento tedrico em que sustento as

classificacGes curriculares em tradicionais, criticas e pds-criticas, ap6iam-se em Silva

(...) Neste sentido, as teorias criticas de curriculos, ao deslocar a énfase dos
conceitos simplesmente pedagdgicos de ensino e aprendizagem para 0S
conceitos de ideologia e poder, por exemplo, nos permitiram ver a educacao
de uma nova perspectiva. Da mesma forma ao enfatizarem o conceito de
discurso em vez do conceito de ideologia, as teorias pos-criticas de
curriculos efetuaram um outro importante deslocamento na nossa maneira
de conceber o curriculo. (2004: 17)

O autor sugere ainda, que ao percorrermos as diferentes teorias de curriculos é
possivel pensar, que tais teorias, “(...) resumem as grandes categorias de teorias de
acordo com os conceitos que elas, respectivamente, enfatizam.” (idem)

Os conteudos e as praticas curriculares do PVCR se véem imbuidas da
predominancia de dois eixos programaticos: um quantitativo-cientificista e o outro
politico-qualitativo. O eixo referente a construgdo de uma grade curricular com um
quantitativo de contetdos que se julga necessarios para 0s exames vestibulares, ndo traz
tantas dificuldades para a elaboracdo. Séo feitas reunides entre os coordenadores e sao
estabelecidos contetidos que precisam ser ensinados com base nas ementas oferecidas
pelas universidades. S&o escolhidas como referéncias as universidades UFRJ, UERJ,
UFF, UNIRIO e PUC. Os conteudos que sdo comuns a todas as ementas sdo
automaticamente incorporados a grade curricular do “pré”. Dentre aqueles que ndo séo
comuns, a maioria é descartada dando-se prioridade, apenas, aos que aparecem na
ementa da UFRJ. Assim tem sido construida a grade curricular do eixo dos conteidos
de treinamento para 0s exames vestibulares.

A construcdo do programa para o outro eixo, o da “formacdo” critico-politica, €
mais complexa. N&o € possivel estabelecer um programa formal e rigido para esse eixo,
pois ele se complementa e ganha concretude nas imprevisibilidades do cotidiano. O que
se faz é tentar tracar um temario com atividades politico-socializadoras para o ano

letivo.
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Assim, o segundo eixo, no qual reconhe¢o maior potencial emancipatério, é
estruturado a partir de dois dispositivos: um, ja tradicionalmente conhecido nos cursos
vinculados ao Pré-vestibular para Negros e Carentes (PVNC), que é a disciplina Cultura
e Cidadania. O outro foi denominado Orientagdes politico-pedagdgicas.

Para a disciplina Cultura e Cidadania é organizado um temario para debates. A
concepcdo da disciplina a aproxima das teorias poés-criticas de curriculos,
principalmente no que diz respeito ao curriculo multiculturalista e a narrativa étnica e
racial, tal como foi apresentado por Tomaz Tadeu da Silva em Documentos de
identidades (2004).

O segundo dispositivo, denominado OrientacGes politico-pedagogicas, foi
organizado com objetivos multiplos, entre os quais trabalhar algumas orientacdes
técnicas basicas de elaboracdo de resumos e fichamentos, complementado por um
aporte critico-tedrico oriundo de um conjunto de textos com certa densidade tedrica,
apresentando aos alunos alguns autores classicos da literatura politica, como por
exemplo: O capital, de Marx, Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire etc. A dinamica
da aula se faz a partir de leituras individuais, complementadas pelo uso das técnicas de
leitura exploratoria, leitura com marcacgdo das idéias principais do autor. Apoés a leitura
e a esquematizacgdo do texto, inicia-se um processo de debate, cujo interesse é ampliar a
consciéncia politica dos participantes e seus compromissos com o movimento. Porém,
as praticas cotidianas imbuidas dos sonhos e interesses individuais dos alunos
demonstram que o0s resultados esperados pelo curriculo planejado ndo se
consubstancializam, tal como planejado. Na reflexdo sobre a possivel incoeréncia entre
0s objetivos das acOes pedagogicas voltadas para os conteudos formais e as agcdes com
objetivo de formacdo critico-politica percebe-se, finalmente, que o potencial
emancipatério estd na complementariedade entre as duas abordagens. Ndo ha uma
contradicdo entre a proposta de escolarizagéo e de politizagdo. Elas s&o concomitantes e
complementares no processo de emancipagao.

Como ja foi dito, um dos grandes desafios do PVCR é elaborar estratégias
politico-pedagdgicas que possibilitem uma preparacdo diferenciada, ndo sé para o
ingresso na universidade, mas, principalmente, para a efetivacdo de processos
emancipatérios que possam estar consubstanciados no projeto de vida individual e
profissional de cada aluno que passa por essa experiéncia de educacgédo popular.

Uma das tentativas de iniciar um processo de regulamentagdo e homogeneizacao

do trabalho dos voluntarios do PVCR foi a construcdo das ementas das diferentes
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disciplinas. Essa estratégia de organizacdo programatica configura uma tentativa da
coordenacdo do PVCR de criar um mecanismo regulador para as a¢fes dos professores
voluntérios. Este tipo de planejamento das atividades acabou aproximando o PVCR do
modelo estratégico-regulador caracteristico das institui¢fes oficiais de ensino, apesar de
praticas dialdgicas que também desenvolvemos.

Cada professor recebia da coordenacdo a proposta de grade curricular feita a
partir das ementas das universidades, como ja disse, e tinha a possibilidade de opinar e
modifica-la em funcdo da sua experiéncia anterior e dos saberes tecidos a partir delas. A
idéia era a de adaptar aquele programa ideal das possibilidades concretas dos alunos do
curso, transformando-o no “programa possivel”. Era pedido para que cada _ professor,
de acordo com a sua especializacdo e a sua experiéncia docente no movimento, fizesse
as alteragcBes necessarias nos programas e dessem retorno a coordenagdo pedagodgica
para que, assim, pudesse ser “oficializado” o programa das disciplinas para o ano letivo.
Essa era, também, uma busca para tornar o planejamento mais participativo.

E bom lembrar que nenhuma regra é aplicavel a realidade tal e qual, dai a
necessidade de captarmos a dinamica do cotidiano para compreender as aparentes
contradi¢cdes nos encaminhamentos da coordenagdo. N&o existe uma constancia de
comportamentos de turma para turma ou de um ano para o outro. Cada turma tem a sua
dinamica e as suas especificidades. E preciso compreender os esquemas de operacdes
utilizados pelos alunos e pelos professores para lidar com as normas que vinham da
coordenacdo, de acordo com os diferentes estilos de a¢do de cada um e de cada grupo
dentro desse campo. As diferentes maneiras de (con)viver no espacgo-tempo do PVCR
apontam os limites do poder instituido e de suas estratégias de regulagdo. Quando se
corporificam na dindmica real da vida cotidiana, as normas sdo usadas e transformadas
pelos praticantes (Certeau, 1994) de acordo com seus interesses e possibilidades
(Oliveira, 2003).

Certeau (1994) sugere que as estratégias sdo acdes que, gracas ao postulado de
um lugar de poder, elaboram lugares tedricos (sistemas e discursos totalizantes) capazes
de articular um conjunto de lugares fisicos onde as forcas se distribuem. Porém, os
atores envolvidos no cotidiano do PVCR desenvolvem uma habil e criativa utilizacéo
do tempo, das ocasides e dos jogos que introduz na dindmica do movimento limites as
regras impostas, que podem variar de acordo com as especificidades de cada turma e de

cada voluntario envolvidos no processo.
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Fazendo uma combinacdo entre o0 que cada um recebe e 0 uso que faz do que
recebe, tivemos um exemplo desse limite quando, num determinado momento do ano,
alguns alunos conseguiram adesao da turma e promoveram um boicote as aulas de um
professor — coordenador, numa tentativa de demonstrar ndo so a insatisfagdo com as
estratégias adotadas pelo PVCR, mas, principalmente, para tentar trazer outra logica de
organizacdo e funcionamento para 0 movimento. Esse fato indica que os alunos tém
uma percepc¢do das relacbes de forcas que se estabelecem no ambito do movimento e
criam para si um espaco de jogo onde explicitam maneiras de utilizar a ordem imposta
sem abandonar o lugar do qual dependem para alcancar seus objetivos pessoais.

Para compreender, portanto, a dinamica da realidade cotidiana do PVCR ¢
preciso ir as praticas de alunos e professores e ndo apenas as suas regras. Para trazé-las
vou, primeiramente, tratar dos relatos. Os relatos das histérias de vida e das taticas
utilizadas durante as trajetorias de alguns ex-alunos do PVCR (agora na condigdo de
quem j& passou pelo processo e esta como professor e coordenador), e dos atuais alunos,
que também narram suas astucias para conseguirem estudar numa realidade tdo adversa
e, muitas vezes, hostil, ganham sentidos subversivos quando entendidos numa

perspectiva certeauniana, como acdes taticas ou astlcias do fraco.

Existe com certeza um contedo do relato, mas pertence, ele também, a arte
de fazer um golpe: ele é desvio por passado (““no outro dia”, “outrora’) ou
por uma citacdo (uma “‘sentenca”, um “‘dito””, um provérbio), para
aproveitar uma ocasido e modificar um equilibrio por uma surpresa. O
discurso ai se caracteriza ndo tanto por uma maneira de se exercer mas
antes pela coisa que mostra. Ora, é preciso entender outra coisa do que a
que se diz. O discurso produz entéo efeitos, ndo objetos. E narracdo, ndo
descricdo. E uma arte do dizer.O publico ali ndo se engana. Do “truque” (o
que basta saber para fazé-lo) — mas também da revelacéo/vulgarizacéo (o
que indefinidamente é preciso saber) — ele diferencia a arte, como as
pessoas ordindrias a que Kant se refere (alias, onde estd ele mesmo?)
distinguem facilmente o prestidigitador do homem que danga na corda.
Algo na narracdo escapa a ordem daquilo que é suficiente ou necessario
saber e, por seus tracos, esta subordinado ao estilo das taticas. (Certeau,
1994: 154)

Nessa citacdo, o autor diferencia o ilusionista (prestidigitador) do artista (o
homem que danca na corda bamba). Quem relata uma historia, astuciosamente,
modifica a forma de contar, sai do previsivel e subverte a ordem e o esperado. Ou seja,
o fato do relato inventar coisas ndo significa que é uma enganacdo. A idéia do relato
fantasiado é exercer uma funcdo politica. Narrando fantasiosamente a realidade, os
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relatos mantém abertas possibilidades transgressoras, se contrapem ao poder instituido
“inventando” uma realidade mais favoravel ao fraco. Quando um ex-aluno inventa uma
historia de como enganava o patrdo (0 poder) para participar das atividades
socializadoras do “pré” no horario de trabalho, ele esta transformando esse relato numa
possibilidade de subversdo de um poder instituido (o patrdo). Esse relato é uma arte do
discurso que traz com ela uma arte de fazer-subverter.

Assim, o relato é parte integrante dos curriculos praticados no PVCR. Dao
outros significados as praticas politico-pedagdgicas. 1sso nos remete a idéia de tessitura
das redes de significados apresentada por Oliveira (op. cit.), na qual valores s&o
transmitidos e valores sdo questionados. Parafraseando a autora, € possivel perceber que
no espaco de aprendizagem do PVCR se tece_ uma multiplicidade de redes de saberes,
para além daquilo que a organizacdo curricular e a forma de aplicacdo de conteudos
podem prever. Nesse cotidiano, os conteudos, valores e saberes que se enredam ganham
outros significados. Passam a ser percebidos na sua complexidade na medida em que é
possivel analisar e refletir, juntos, as chances e oportunidades historicas que cada um ja
teve para a ascensdo social, a partir da escolarizacdo. E possivel questionar valores
transmitidos.

Isso significa dizer que, nas nossas atividades cotidianas, os curriculos que
criamos misturam elementos das propostas formais e organizadas com
possibilidades que temos de implanta-las. Por sua vez, tais possibilidades se
relacionam com aquilo que sabemos e em que acreditamos, ao mesmo tempo
gue sdo definidas na dindmica de cada turma, dos saberes dos alunos, das
circunstancias de cada dia de trabalho. Ou seja, cada contetdo de ensino,
repetidamente ensinado ano apds ano, turma apés turma, vai ser trabalhado

diferentemente por professores diferentes, em turmas diferentes, em
situagdes diferentes. (Oliveira 2003: 81)

E nesse sentido que compreendo a idéia de curriculos praticados nesse tipo de
movimento social de educacdo popular. E essa compreensdo ajuda a pensar a

complexidade de operacionalizar as propostas politico-pedagogicas do PVCR.

Assim, os relatos vdo criando realidades possiveis ao narrarem suas astlcias.
Vao se constituindo em quadros-memorias de acles taticas, que podem dar uma

formalidade as praticas curriculares no/do PVCR.

O cotidiano do PVCR ndo € s6 um palco de consensos, como ja vimos. Pelo

contrario, sua grande poténcia esta nos conflitos e nos modos como sdo geridos e
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narrados pelos diferentes atores. Talvez o principal deles seja 0 que opde, em muitos
momentos, 0s projetos individuais de aprovacdo no vestibular de alguns alunos ao
projeto politico de conscientizacdo que integra a proposta pedagogica do PVCR. Muitas
taticas para evitar o que alguns consideram “perda de tempo” das aulas de Cultura e
Cidadania e Orientacdes Pedagdgicas, e 0 uso deste tempo para aulas das disciplinas
escolares formais, que “caem” no vestibular, sdo postas em pratica por alunos, ao
mesmo tempo em que coordenacdo e professores buscam manter o respeito as regras.
Independentemente de opinides favoraveis a um ou outro “lado” desse conflito, a
prépria gestacdo de taticas como contraposicdo as imposi¢cdes advindas do poder
instituido evidencia amadurecimento politico e pode ser caracterizado como pratica
emancipada, que, contraditoriamente, € aquilo para o que a disciplina de Cultura e

cidadania pretende preparar os alunos.

Essa tensdo talvez seja um dos elementos fundamentais na potencializacdo dos
dilemas pedagogicos do PVCR. Na medida em que o ano letivo transcorre vao se
agudizando os conflitos entre os atores que operam no cotidiano e que defendem a
busca da realizacdo dos projetos e objetivos individuais dos alunos contra os atores que
operam no campo organizacional e politico que preferem investir no projeto politico de
ampliacdo do quadro de militantes e a complementacdo da intergeracionalidade no
movimento. Essa complexidade nos remete a outro caminho de reflexdo epistemoldgica
que ajuda a pensar e/ou compreender os constantes dilemas que se apresentam nos
“prés” populares e que provocam grandes evasfes nos cursos. Nesse sentido, o conceito
de tatica subversiva pode ampliar a compreensao de tais dilemas. As taticas, seguindo

ainda a linha epistemologica de Certeau, ndo sdo agdes calculadas previamente.

A tatica é movimento ““dentro do campo de acéo do inimigo” como dizia von
Billow, e no espago por ele controlado. Ela ndo tem portanto a
possibilidade de dar a si mesma um projeto global nem de totalizar o
adversario num espaco distinto, visivel e objetivavel. Ela opera golpe por
golpe, lance por lance. Aproveita as ocasides e delas depende, sem base
para estocar beneficios, aumentar a propriedade e prever saidas. O que ela
ganha néo se conserva. Este ndo-lugar lhe permite sem davidas mobilidade,
mas numa docilidade aos azares do tempo, para captar no v0o as
possibilidades oferecidas por um instante. Tem que utilizar, vigilante, as
falhas que as conjunturas particulares vao abrindo na vigilancia do poder
proprietario. Ai vai cacar. Cria ali surpresas. Consegue estar onde ninguém
espera. E astdcia (1994: 100-101).
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Os saberes forjados no/do cotidiano dos alunos do PVCR s&@o suportes que
permitem o desenvolvimento de taticas subversivas, indispensaveis para a constituicdo
de uma rebeldia, fundamental ao processo de emancipacao. Por isso, um dos objetivos
pedagdgicos do PVCR €é promover uma via de mdo-dupla na qual tanto o sujeito que
aprende quanto o sujeito que ensina sejam “aprendentes” e “ensinantes” numa relacéo
dialogica, na qual ambos estejam dispostos a sofrer transformacfes nas suas
concepcdes, possibilitando o enredamento de valores e o desenvolvimento de novas
relacfes sociais que partam do principio do didlogo e ndo da imposic&o.

Ao fazermos um mergulho no universo desse movimento é possivel perceber os
sinais de resisténcia e transgressdo as regras impostas e 0 exercicio de praticas
emancipadas e emancipatérias. Percebemos que os alunos do pré-Rocinha, nas suas
acOes cotidianas, transformam a sua realidade fazendo usos taticos das regras impostas,
elaborando novos conhecimentos. Com o uso que fazem das regras que lhes sdo
impostas e com 0s seus saberes/fazeres forjados no cotidiano constroem suas casas, Seus
espacos sociais, suas vidas. Modificam a escola que, vinculada aos saberes dominantes,
representante de um saber supostamente superior, dificilmente abre espacos para as
culturas ‘inferiores’, e trazem para ela seus conhecimentos e valores de “camadas
populares” de moradores de favelas, aqueles que ndo séo sequer reconhecidos como
saber. E comum ouvirmos de profissionais da educagio, que funk é coisa de bandidos e
que Hip-Hop faz apologia disso ou daquilo, embora sejam apenas manifestacdes
culturais legitimas de determinados grupos sociais. H4& muitos outros exemplos de
discriminacdo de préaticas e valores sociais e culturais dessas populacdes pela escola
convencional e de taticas usadas para combaté-las.

No PVCR, as acdes dos alunos apresentam-se indissociaveis das praticas
cotidianas experienciadas por eles na comunidade. Um exemplo interessante ¢ um
episodio que envolveu um conflito entre traficantes de facgdes rivais, cujos reflexos
ofereciam constantes ameacas a integridade fisica de todos os individuos. A convivéncia
com essa cruel realidade obrigou os alunos a construirem taticas cuja compreensdo
requer ndo sé o contato com eles por algumas horas semanais, mas uma (con)vivéncia
maior. Os alunos, devido a permanente exposi¢do a violéncia, ndo perceberam o estado
de panico de um professor voluntario (morador de um bairro da zona sul do Rio, que
oferecia um distanciamento desse grau de violéncia urbana garantindo, inclusive, um
“estado” de tranquilidade maior do que os dos moradores-alunos da Rocinha), que

aterrorizado com o barulho dos tiros, perguntou se conseguiria ir embora para casa. A
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resposta veio num tom de brincadeira e de naturalidade: “N&o se preocupa néo,
professor. Foi s6 uma granada que explodiu, mas foi um pouco distante daqui!”. Tal
resposta pode ter tido alguma influéncia sobre o fato de que, depois desse dia, 0
professor nunca mais voltou a dar aula no PVCR.

Esse relato demonstra claramente como a dindmica local esta imbricada no
cotidiano do curso, e o quanto ela o influencia. A compreensdo desse cotidiano requer
uma sensibilidade que extrapola a “boa vontade” de ser voluntario. Especificamente
nesse episddio narrado, o PVCR ficou sem um professor de fisica. O dialogo necessario
entre 0 movimento e o vestibular forcou os varios atores (alunos, coordenadores e
professores) a utilizarem diversas taticas ndo pensadas nas estratégias iniciais (tentativas
de remanejamento de professores, mobilizacdo de véarias pessoas na colacao de cartazes
nas universidades, etc.).

Os pré-vestibulares de corte comunitario trazem essas idiossincrasias. O PVCR
ja precisou vérias vezes adequar a sua rotina (horarios de términos de aulas, aulas
extras, calendarios, etc.), em funcdo do contexto local. Com isso, deduz-se que o
cotidiano do pré-Rocinha é complexo, porém, faz-se um palco propicio as praticas

contra-hegemonicas e as taticas subversivas.

2.7. Trabalho, cultura, formacéao e pesquisa

Nesse sentido, o PVCR passa a representar, entdo, ndo s6 um espaco de
escolarizacdo e reflexdo critica, mas um lugar propicio para o desenvolvimento de uma
vontade que se converte em a¢es taticas, operacionalizadas através de articulagcdes com
grupos que atuam na favela a partir de outras perspectivas emancipatérias. Os grupos de
estudos que se formam em horérios inventados pelos alunos, aproveitando os horarios
vacantes por problemas pessoais dos professores e/ou eventuais imprevistos do proprio
local (tiroteios, assassinatos...), passam a fazer parte de um conjunto de aches
alternativas politicas que envolvem outras légicas de aprendizagem. A promocao de
eventos politicos com o objetivo de problematizar questfes envolvendo outros atores
politicos na luta pela democratizacdo do acesso ao ensino superior e a promoc¢do de
eventos beneficentes com o objetivo de arrecadar fundos para o pagamento das taxas de
inscricdo nos vestibulares daqueles alunos que ndo tém condic¢des de arcar com essa

despesa, sdo algumas, entre muitas, acbes emancipatorias que pululam nos curriculos
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praticados dos pré-vestibulares comunitarios e que podem ser invisibilizadas pelas
formas de pesquisa universalizantes que estudam os movimentos de educacao popular.

As generalizacbes tendem a ndo captar as acles taticas das praticas nao
autorizadas que subvertem as regras dominantes e transformam os lugares e as funcdes
sociais impostas, fazendo uso do que esta disponivel. E isso que inspira a ida ao
cotidiano do PVCR para tentar compreender as complexidades dos curriculos praticados
e, com isso, propor intervencdes para os dilemas pedagdgicos mais freqlientes nos pré-
vestibulares de corte popular, tais como: a grande evasao que ocorre durante o ano
letivo e a ampliacdo dos lacos afetivos e sociais dos atores com a proposta politica do
movimento, principalmente a que diz respeito a necessidade de constantes
renegociacdes e reestruturacdo do quadro de voluntarios, com o retorno dos alunos que
entram nas universidades.

Ha, também, as atividades politico-socializadoras realizadas durante o ano
letivo no PVCR. Essa parte é bastante complexa e desafiadora. Nelas, as propostas estdo
estritamente imbricadas as condigdes sociais de cada aluno. E preciso uma leitura dos
gestos e olhares que pululam nas discussGes do grupo para ndo transferir para aquele
espacgo 0 que muitas vezes acontece nos espacgos oficiais de ensino: a excluséo daqueles
com menos condigdes de participagdo social. No PVCR as atividades socializadoras
(idas ao teatro, ao cinema etc.) precisam ser definidas de modo a contemplar, tanto
guanto possivel, toda a diversidade presente. E muito esforco coletivo se faz para isso.
Esses momentos propiciam aos alunos a possibilidade de realizar uma analise de
conjuntura, na qual se percebem como sujeitos de um espaco complexo onde suas agdes
ndo sdo dissociadas do todo. Permite, com isso, uma acdo-reflexdo sobre as bases que
estabelecem os lagos que os unem.

Esses momentos passam a ser incorporados as rotinas cotidianas e véo
ampliando o manancial de possibilidades de compreensdo do mundo dos alunos, na
medida em que trazem novos fios e possibilidades de tessitura as redes de
subjetividades que cada um é (Santos, 1995) e dai as relagdes intersubjetivas. Nesses
processos de enredamento, os diferentes atores e as redes de relagdes intersubjetivas que
se instauram criam novas conjunturas. Com isso, esses sujeitos vao ressignificando as
disposicdes incorporadas pelas estruturas fazendo do cotidiano um espaco de criacdo de
novas rotas para as suas vidas.

Segundo Pais:
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A vida quotidiana pede sempre um elemento circunstancial. Vida quotidiana
de quem? Em que situacdo? Em que contexto? Foi assim pela via do
quotidiano, que senti necessidade de reflectir sobre o que se deve ou néo
entender por um contexto social. Pela via do quotidiano, ou seja, entendo o
quotidiano como paradigma de toda uma série de interrogagdes: sobre o
poder, as instituicbes, as representagdes sociais. E neste sentido, alias de
significante flutuante do real-social, que a perspectiva do quotidiano se
mostrara mais reveladora. (2003: 115)

Assim, é possivel pensar se o cotidiano do PVCR ndo estaria possibilitando a um
grupo de moradores da Rocinha ampliar seus capitais social e cultural (Bourdieu, 1986),
promovendo um diferencial de praticas, em relacdo as praticas da maioria dos
moradores da favela. Porém, mesmo com tal ampliacéo, os alunos do PVCR néo podem
ser pensados enquanto uma elite, no sentido usual da palavra. Isso porque, mesmo que
eles se destaqguem dos seus pares, ainda assim, 0S seus capitais ndo parecem ser
suficientemente relevantes para a integracdo deles em outros espacos sociais fora da
favela’® e nem garantir um espaco no mercado de trabalho. Os capitais adquiridos pelos
alunos durante o “pré” e, também, quando passam para as universidades, sao
tensionados as representacfes difundidas pela midia, que os estigmatizam e que sao,
muitas vezes, internalizadas pelos ndo moradores de favelas. E como se o simples fato
de serem moradores da favela, ja os subtraisse em relacdo a mobilidade e possibilidade
de ascensdo sdcio-econdmica fora dela. E possivel pensar que, por mais que um
morador da Rocinha usufrua de determinados capitais na favela, ainda assim, a
promocdo social e o status que os alunos adquirem dentro dela com estes capitais ndo
sdo convertidos em capitais sociais plenamente aceitos por toda a sociedade.

Por outro lado, ao participar das reunides e dos embates que visam a
compreender essas questdes e buscar solu¢bes para muitos dos dilemas do cotidiano no
“pré”?, os professores e coordenadores de camadas sociais diferentes daquelas que
vivem na Rocinha, que mantém lacos afetivos e culturais diversos com a comunidade,
ampliam em suas agendas suas rotineiras preocupacgdes com a educacao e a formacéo de
outras pessoas. Nesse sentido, 0s movimentos sociais de educacao popular, tais como 0s

pré-vestibulares populares, que compartilham alguns saberes intergeracionalmente e

19 1ss0 ja foi sugerido em pesquisa realizada por Silva (2003), publicada no livro Por que uns e ndo
outros.

0 Alguns dos principais problemas sdo: a falta de dinheiro para pagar as taxas de inscrigdo nos
vestibulares, a evasao de alunos, a falta de adesdo dos professores voluntarios as iniciativas politicas de
participacdo e de envolvimento com mobilizages em lutas locais e nas reivindicacGes pelo acesso ao
ensino superior.
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interclasses séo, hoje, sem duvida, além de espaco de formagdo politica, espacos de
formacéo de professores.

Uma das funcdes latentes que se consubstancializam no espaco complexo de
acdo educativa dos “prés” populares € a possibilidade de articulagdo das inquietudes
individuais, oriundas das incertezas de aplicabilidade do cabedal teérico adquirido na
academia, a pratica de ensino e a potencialidade de operacionalizagdo do saber
cotidiano da sala de aula, sem que esta tentativa de conversdo esteja submetida a uma
estrutura burocrética rigida. Isso possibilita a constru¢cdo de um outro saber, mais
pratico, transformando, assim, uma iniciativa “solidaria”, ou militante, daqueles que se
envolvem com um movimento social, em um estagio de vivéncia, cujo ganho, entre
outros, € uma experiéncia pratica do exercicio da docéncia num espaco ndo
convencional, que permite uma auto-investigacdo da prépria pratica configurando,
assim, mesmo que inconscientemente, uma pratica de pesquisa denominada “self-

study”.

Pesquisa auto-investigacdo pode ser definida como estudo feito pelo
proprio individuo a partir da reflexdo sistematica sobre sua prépria
experiéncia e tem como base 0 conhecimento pratico. Tem como
caracteristica basica desenvolver uma conexao do “self”” com o seu tempo,
portanto a pesquisa ““self-study” de qualidade requer que o pesquisador
demonstre um equilibrio particularmente sensivel entre biografia e histéria.
Esse equilibrio é demonstrado pelo modo pelo qual a experiéncia individual
pode prover “insights” e solugbes para questdes e inquietacdes
consideradas de natureza publica, por outro lado, a teoria publica é
utilizada para prover “insights” e alternativas para solugdo de questdes
privadas de cunho pessoal. A consideracdo desse equilibrio na pesquisa
constitui-se o0 cerne da auto-investigacdo e € visto como o seu principal
desafio. Em sintese é preciso articular a inquietacdo pessoal ou
questionamento privado com as questdes publicas de um tempo e lugar.
(Marcondes, 2004: 263)

No caso do PVCR esse equilibrio é tensionado a outros dilemas. Um dos mais
evidentes é a tentativa de compatibilizacdo de objetivos distintos que se materializam
nos conflitos entre os projetos individuais dos alunos, reforgados no cotidiano pela
busca de um acimulo de contetdos disciplinares para que, assim, diminua a distancia
entre 0 sonho de passar no vestibular e a realidade cruel em que vivem, que
constantemente insiste em dizer ndo. Por outro lado, hd um grupo de coordenadores que
atuam no campo politico e que, de certa forma, lidam com o acimulo de outros saberes

e capitais sociais e politicos que os langa huma outra escala de luta, mais voltada para o
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potencial politico dessa formacao, no mesmo cotidiano do movimento. Isso faz com que
a maioria desses atores pense 0 movimento a partir da perspectiva de um projeto
coletivo, cujos interesses em jogo estdo para além do bom resultado individual no
vestibular.

Talvez seja na fronteira dessa tensdo (coordenacdo — alunos), que se encontrem
os professores “voluntarios” no PVCR, que sdo muitas vezes pressionados a assumir
uma posicdo quando as evidéncias dos conflitos sdo transformadas em pontos de pauta
das assembléias gerais do movimento. Geralmente, o posicionamento dos professores é
definido sob a pressdo das circunstancias, pelas afinidades de projetos societarios e por
seus proprios objetivos individuais. Por um lado, alguns alunos, cujo principal objetivo
é alcancar a aprovacao no vestibular, se organizam e se constituem como liderancas da
turma, buscando, com isso, levar as decisdes da assembléia a valorizacdo do tempo de
aulas com conteudos das disciplinas escolares, otimizando 0 uso dos recursos (espaco-
tempo do “pré” e mao-de-obra barata (gratuita) oferecida pelos professores-voluntarios).
Por outro lado, tém-se os coordenadores e a cobranca por um envolvimento maior com
as propostas politicas e o compromisso com as esferas para além da sala de aula (tais
como assembléias, encontros com outros “prés populares”, participacdo nos eventos
promovidos na favela com outros atores sociais da Rocinha etc.). No meio, 0s
professores voluntarios do movimento, que se encontram nos intersticios desses
conflitos que se instalam no cotidiano do PVCR.

Nesse contexto, os professores em formagdo nos/dos/com os “prés populares”
se véem obrigados a desenvolver estratégias didatico-pedagdgicas ndo pensadas e nem
previstas nos cursos oficiais de licenciatura e de formacdo de professores. Tais
estratégias sdo constituidas, criadas e construidas através dos enredamentos dos saberes
praticos tecidos nas redes de intersubjetividades conflitantes e consensuais desses
movimentos sociais. A maioria dos professores-voluntarios dos “prés populares” estdo
cursando a graduacédo ou séo recém-formados. Isso faz com que eles, que na maioria das
vezes estdo fazendo sua primeira experiéncia na sala de aula, sejam apresentados a uma
dindmica de pratica de ensino cujo principal elemento de avaliacdo do seu desempenho
e de feedback é a propria reflexdo sobre sua préatica e a auto-investigacdo baseada no
equilibrio entre as possibilidades tedricas trazidas da universidade e os “insights”
provindos das experiéncias individuais no “Pré-vestibular popular”. Nesse sentido, €
possivel que esses novos professores, que estdo desenvolvendo suas praticas de ensino

nos movimentos sociais de educacdo popular, passem a desenvolver também uma
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pratica de pesquisa “self-study” na medida em que auto-investigam as relagdes
existentes entre os contetdos das disciplinas nas quais estdo sendo formados para
ensinar e a relevancia que estes contetdos tém com o que serd cobrado nos exames
vestibulares. Esse exercicio possibilita outro tipo de contato com os conhecimentos
inerentes as suas disciplinas, e muitos questionamentos politicos sobre os porqués da
hierarquizacdo de alguns conteudos.

Lecionar uma disciplina num movimento social como os “prés populares”
significa expandir o conjunto de condigdes de possibilidades do devir do professor.
Significa, também, estar sendo inserido em outro circuito de saberes necessarios as
praticas docentes. Saberes que sdo compartilhados e enredados, principalmente,
naqueles momentos do “ndo sei o que fazer agora”, como por exemplo, 0s rompantes
tiroteios na favela, que quebram a rotina das aulas no PVCR. Nesses momentos, 0S
professores voluntarios precisam aprender, compartilhadamente com os alunos, coisas
que ndo sabem para lidar com tais situagdes. Nesses momentos, também_ se misturam
racional, emocional, afetivo, didatico..., o professor precisa se colocar por inteiro na
situacdo. Sdo tecidas novas redes de saberes que transformam nédo s6 o espaco do “pré”,
mas, principalmente, os individuos que nele se constituem.

Os professores do “pré” tensionam os textos e as nocBes trabalhadas na
academia aos dilemas do cotidiano em que se encontram. A partir dai criam-se outros
saberes, os saberes da experiéncia, 0s saberes praticos oriundos de um cotidiano
complexo cujos valores pessoais e as tradi¢cbes de cada um séo confrontados a outros
valores e tradi¢des que se pactuam naquele espago.

O processo de auto-investigacdo mantém-se latente durante toda a pratica de
ensino dos novos futuros professores que atuam nos pré-vestibulares populares. Penso
que tal processo aparece com mais nitidez nas reunides e nos debates pedagdgicos que
expbem as fraturas entre os objetivos propostos (politicos e/ou pedagdgicos), no inicio
do ano, e os resultados que véo sendo alcangados. Essas reunides sdao palcos de conflitos
que permitem enredamentos dos saberes praticos de cada professor, alunos e

coordenadores aos saberes académicos. Essa
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possivel desenvolver um argumento pautado no estudo do tipo auto-investigacdo que
ajuda a pensar nao sé as inquietudes pessoais, mas, principalmente, as questdes
no/do/com o cotidiano que se apresentam nessa teia de relagdes complexas.

Apresento, assim, agora, outra dimensdo metodoldgica dessa pesquisa, que diz
respeito ao que estou chamando de empiria flaneur. Em dois tempos, primeiramente
trago um pequeno relato dos conflitos que precisei enfrentar, a medida que fui
aprofundando o mergulho, enquanto pesquisador no/do local, no contexto social e
politico da favela. E um segundo momento, que apresento imagens da palavra Rocinha
capturadas dentro e fora da favela, demonstrando ser esta uma palavra poténcia para

diversos usos e apropriacdes politicas.

2.8. A empiria flaneur

Fazer uma investigacdo sobre a acdo educativa do Pré-Vestibular Comunitario
da Rocinha, a principio, me parecia uma das tarefas mais faceis da pesquisa. Mas, a
medida que fui me aprofundando e me envolvendo com o processo, percebi que
pesquisar e escrever sobre qualquer movimento social e politico da Rocinha ndo é uma
coisa tdo simples. Dai a necessidade que surgiu de buscar modos diferenciados de
abordar e considerar as situacdes vivenciadas e estudadas flanando pelas circunstancias
e situacdes que ajudam a compreender as complexas relacdes sociais e politicas que
nela coexistem.

Comeco com o relato de um episodio que demonstra, para além da discussao
aparente de uma simples disputa pela autenticidade e/ou legitimidade da versao,
supostamente “verdadeira”, a respeito dos “legitimos fundadores” do PVCR, mas que
traz como pano de fundo outras questdes que estdo em jogo na Rocinha.

Ao iniciar a pesquisa, comecei a ganhar uma projecao no circuito daqueles que
pesquisam movimentos sociais e favelas, principalmente dentro da propria Rocinha.
Num determinado momento, fui convidado para participar de um chat do COEP*
(Comité de Entidades no Combate a Fome e Pela Vida). Pediram-me algumas
informagdes e um breve “curriculo militante”. ApoOs enviar e marcar a data e o horéario
do chat, uma pessoa, desatenta, colocou no site do COEP uma chamada convidando os

colaboradores para participar do chat. Ao descrever o meu perfil, anunciou-me,

21 O COEP é uma rede nacional de mobilizagéo social e o site para consulta é:
http://www.coepbrasil.org.br/coep/default.asp



http://www.coepbrasil.org.br/coep/default.asp

95

equivocadamente, e sem a minha autorizagdo, como um dos fundadores do PVCR.
Imediatamente, um ex-professor do “pré” e ex-morador da Rocinha, e, na época,
funcionario (técnico) do Balcdo SEBRAE - Rocinha/RJ, enviou um e-mail para a
coordenagdo do COEP identificando-se como o legitimo fundador, inclusive oferecendo
uma lista de nomes de outros supostos fundadores. O e-mail foi enviado com cépia para
uma rede de atores sociais que se articulam na favela e para os “verdadeiros
fundadores”, convocando-os a se manifestarem. A pessoa do COEP que cometeu o
equivoco me ligou, pediu-me desculpas. A coordenacdo do COEP encaminhou um e-
mail para todos que tinham recebido a convocacdo, e, mais, para os colaboradores da
rede COEP, esclarecendo que em momento algum eu tinha pleiteado o titulo de
fundador do PVCR e que tudo ndo passou de um equivoco da funcionéria do COEP?.

O interessante nesse relato € verificar que ha uma tentativa de cerceamento e de
controle, tal como constatou o jornalista Julio Ludemir, de um possivel “valor social e
politico”, atribuido a condicdo de fundador, ou de “lideranca comunitaria” de algum
movimento social, ou ONG, ou instituicdo da Rocinha. Todavia, como procuro
demonstrar aqui, 0s grupos de voluntarios e de alunos que se formam a cada ano, para
organizar a dinamica do PVCR, s&o marcados por interesses individuais e coletivos
diferentes, de uma época para a outra. Ndo ha uma regularidade das acGes politicas, nem
um estatuto, ndo ha sequer, um local fixo. O PVCR sé funciona se houver uma cessédo
de espaco, por alguma instituicdo local, sem cobranca de aluguel. O maximo que o
movimento oferece é uma contribuicdo simbdlica, para ajudar no pagamento da energia
elétrica utilizada durante as aulas. Isso permite pensar que ha um processo ciclico, no
qual o movimento se (re)estrutura constantemente, ano a ano, por areas de
convergéncias de interesses (Melluti, 2001) situacionais. E ndo em torno de uma
identidade fundadora e homogénea, que permitisse afirmar que o PVCR do qual alguém
participou em 1999 se apresenta nas mesmas bases politico-filoséficas e pedagogicas
daquele PVCR que atua em 2005. Logo, ndo ha “O fundador” do movimento, porque

ndo ha “O movimento”, mas redes que se tecem sob areas de convergéncias (
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O PVCR passou por varias fases e mudancas, inclusive no proprio nome, nas
quais € evidente a impossibilidade de se atribuir uma originalidade a esse ou aquele
momento de fundacdo. O que se tem sdo fundacdes e “re-fundacfes” constantes. O que
é possivel, nesse sentido, é optar por algumas narrativas oriundas de documentos,
entrevistas e relatos, que se aproximem de um marco inicial da acdo educativa que se
faz presente, hoje. Entretanto, se autodenominar fundador desse ou daquele movimento
social na Rocinha, para alguns atores, ganha outros sentidos politicos, no jogo de forcas
daquele contexto.

Passo a fazer, em seguida, uma problematizacdo dessa idéia de empiria flaneur,
apresentando imagens da palavra Rocinha, capturadas em varios contextos, ap6s uma
caminhada na favela e uma visita a uma exposicao oferecida pela prefeitura do Rio de
Janeiro. Tais imagens podem nos oferecer pistas para uma melhor compreensdo dos
usos e apropriacfes possiveis da palavra-imagem Rocinha, enquanto representacéo
social em conflito e disputas.

2.9. A poténcia politica da palavra-imagem Rocinha e os seus enredamentos nas a¢des

educativas da favela

Trato aqui, de uma questdo complexa, que pretendo abordar de forma mais aprofundada
em estudos posteriores. Todavia, ndo me furto de apresentar, enquanto hip6tese, as multiplas
possibilidades de apropriagdes da palavra Rocinha. O que evidenciam ser esta, uma palavra-
poténcia para muitos usos politicos. Mostro em diversas imagens e situacdes, tanto dentro dos
limites geograficos da favela, quanto fora dele, como se ddo algumas apropriagcoes da palavra-
imagem Rocinha.

O motivo que me levou a essa reflexdo foi um fato que ocorreu no Pré-
Vestibular Comunitéario da Rocinha (um movimento social de educacdo popular, (de)
que estou participando-pesquisando, composto por voluntéarios, no qual atuo como
coordenador pedagdgico, e que a partir de agora, usarei a sigla: PVCR, para me referir a
ele). Um professor voluntario, certa vez, me procurou e disse que estava sofrendo
pressdes da familia, em funcdo de como a Rocinha estava sendo representada na midia,
aquela época. Dizia-me, que ndo entendia e nem conseguia explicar para sua familia a
experiéncia que estava vivendo, em que as imagens que se via na televisao e nos jornais,
0 anuncio de guerra na Rocinha, distorciam a realidade das praticas cotidianas, que ele

estava vivendo. Mesmo depois de muita conversa, o poder da representacdo midiatica
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foi maior do que o poder de resisténcia, oriundo da observacgéo do real. O professor néo
pode vir mais dar aulas no PVCR (sob a alegacao de motivos pessoais). E a turma ficou
sem professor .

O ocorrido me fez refletir e levantar uma discussdo, apoiada teoricamente em
Boaventura S. Santos, com a problematica das sociologias das auséncias e das emergéncias; em
Nilda Alves, quando nos convida a colocarmos sob suspeita 0 que poderiamos chamar de:
““0 império da imagem’; em Mitchel, que propde uma profunda discusséo sobre a no¢do
de redes sociais e, por fim, mas ndo conclusivamente, em Debord, com a sua critica a
sociedade do espetaculo.

Meu intuito, aqui, ndo é sO elaborar mais um exercicio académico, mas,
principalmente, espero que no reencontro que faco agora com esses temas, possa
compreender melhor os enredamentos, destes, com a questdo social que da sentido a
esta pesquisa, que € a questdo da favela. Nesse sentido, busco na Antropologia Urbana, nos
estudos no/do cotidiano e nas pesquisas sobre o uso das imagens, 0 apoio tedrico-metodoldgico
para o uso da fotografia e da observacdo “livre”, porém, ndo descompromissada com a
rigorosidade politica que o tema implica. Por isso, faco uma caminhada flaneur pelas ruas,
becos e vielas da favela da Rocinha, capturando as cenas em que aparecem a palavra-imagem
Rocinha. Visito, também, uma exposi¢do de imagens, sobre a mesma favela, promovida pela

prefeitura do Rio de Janeiro, e, em seguida, fago algumas consideragdes.

2.9.1. A palavra dentro da favela: uma caminhada flaneur

Wit
P{SEE.  ILHA DOS PESCACO

7 CHARLYS s @)

T SHOM UNICO NO RIG  ares =2

Quando a adjetivacao proporciona um bénus para o individuo .

Esse artista (Charlys da Rocinha) foi anunciado, durante uma semana, na maior emissora
de televiséo brasileira, como o cantor que estava vendendo mais disco do que Roberto
Carlos, na Rocinha.
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Samba, cultura e cidadania: para dar e vender. Essa escola de samba é propriedade
privada de um empresario e, curiosamente, em 2006, numa parte da letra do samba-enredo
cantava-se: “Dinheiro ndo compra a felicidade...” (o resto...).

Um painel circular entre canos, curvas e a Zona Sul.
O tamanho do 6nibus é desproporcional a largura da via. Quanto aos pedestres, a rua.

A matéria do jornal popular mostra um corpo sendo
carregado por policiais e a inscricdo do medo como
um elemento fundamental na trama do espetaculo.
Esta fotografia eu consegui quando perguntei a uma
vizinha, que mantém um habito matinal de leitura,
sentada a porta da sua casa, se ela ndo teria um
jornal que trouxesse a palavra Rocinha. Ela me deu
este, que era do dia anterior a minha caminhada.
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2.9.2. A palavra-imagem fora da favela - Expo-Rocinha: do arcaico ao moderno

Uma cidade chamada Rocinha, em Botafogo, bairro da Zona Sul. Este é o painel de

entrada para uma exposicao de imagens da favela, promovida pela prefeitura da cidade do
Rio de Janeiro.

A apresentacdo das imagens foram feitas simultaneamente, a partir de uma metodologia,
na qual, duas projeces frontais e duas laterais, exibiam cenas de uma mesma filmagem,
de maneira que, em determinados momentos, 0 espectador assistia cenas paradoxais de
um mesmo contexto, conforme mostro nas fotografias abaixo.

Os dejetos A comida
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O comércio O trabalho

A cidade antiga Os missionarios sagrados

A cidade moderna A missdo dos especialistas
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O FUTURO

2.9.3. Os enredamentos e as ac¢des educativas na/da favela

Primeiramente, devo esclarecer, que tenho plena consciéncia de que as imagens
escolhidas/selecionadas e a préopria seqiéncia, na qual foi organizada, estd de acordo
com a leitura que fiz das palavras-imagens num espago-tempo politico. Portanto,
assumo gue ndo ha neutralidade por parte do autor.

A opcdo metodoldgica por uma investigacdo académica através de imagens tem
ganhado forca, nos ultimos anos, através dos grupos de pesquisa no/do cotidiano
escolar, que se debrucam sobre o espaco da escola na tentativa de compreensdo das
praticas. Nesse sentido, tal op¢cdo apoia-se teoricamente em Alves (2001:7-8) quando

diz que:

Por muito tempo, em uma sociedade que foi formada em torno do sentido da
visdo e da perspectiva, ndo se teve clareza da importancia da imagem para
a compreensdo e o conhecimento da realidade, em especial porgue isso
exigiria, junto a critica da mesma, a indicacdo da possibilidade de
superacdo da prodpria légica dominante, que tinha aquele sentido e aquele
parametro como definidor da realidade e da veracidade. Essa posicao
comeca, hoje, a ser invertida, e colocamos sob suspeita o que poderiamos
chamar ““o império da imagem”. E preciso reconhecer, no entanto, que este
movimento se da sob esse mesmo “império” crescente, ainda, quanto ao
espacotempo que ocupa em nossas vidas. Com isso, é quase impossivel falar
de algo sem usar imagem — sejam literarias sejam visuais. Mas do que isso,
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a propria critica so pode existir na medida em que dominemos, pelo uso e
pela as teorias, todo esse vasto campo.”
Uma outra perspectiva, epistemoldgica, da qual lanco mdo nessa analise é a

nogdo de sociedade do espetéculo apresentada por Debord (1997). Para esse autor

Toda a vida das sociedades nas quais reinam as modernas condi¢Oes de
producdo se apresenta como uma imensa acumulacdo de espetaculos. Tudo
0 que era vivido diretamente tornou-se uma representacéo.(p.13)

E continua...

As imagens que se destacaram de cada aspecto da vida fundem-se num fluxo
comum, no qual a unidade dessa mesma vida ja ndo pode ser restabelecida.
A realidade considerada parcialmente apresenta-se em sua prépria unidade

geral como um pseudomundo a parte, objeto de mera contemplacéo. (idem)
Assim, analisando as imagens apresentadas neste ensaio, numa perspectiva dos
autores citados, € possivel perceber que a apropriacdo e 0 uso da palavra Rocinha,
enguanto poténcia de representacdo da favela, numa escala menor, pode oferecer uma
margem de ganhos sociais (bénus), no campo dos projetos individuais, como no caso
do”Charlys da Rocinha”. Entretanto, numa outra escala, mais ampliada, com fins de uso
politico e midiatico, como no caso do jornal e a Expo-Rocinha, pode-se criar um campo
de possibilidades de producédo de discursos ideologicos de ordens terriveis. Provocando
instabilidades constantes na organizacdo das rotinas cotidianas dos moradores. Tais
instabilidades podem influenciar, diretamente, no que Giddens (1991) denomina como
seguranca ontoldgica. Isto é, a difusdo de uma idéia de risco permanente cria
impossibilidades de organizacdo de uma rotina diaria. Em funcéo disto € criado um
conjunto de sistemas peritos que reforcam a nossa lembranca da necessidade de
especialistas, que garantam, minimamente, a seguranga para organizacdo das rotinas.
Com isso, a favela é ligada diretamente a pobreza (e ndo a estrutura politica e
econdmica, na qual esta inserida); a pobreza é ligada a criminalidade (e passa a ndo ser
vista como reflexo de um sistema e de um processo histérico); a criminalidade, entdo,
passa ser a forca propulsora da sensacdo de riscos; 0s riscos, nessa logica quase
cartesiana, passam a ser compreendidos como oriundos das favelas (as classes

perigosas); a favela é transformada em: “O problema”. Para a solucdo, recorre-se aos
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especialistas. Estes estabelecem as dicotomias: normais / desviados, trabalhadores /
bandidos, coniventes / conviventes, etc. Assim, criam-se 0s estigmas?>.

Um outro reflexo disso, talvez de ordem psiquica, também pode ser pensado a
partir da problematica da representacdo do Eu (Goffman, 1975). No sentido de que o
espetaculo produz imagens de representacdes de um Eu social (self), no qual estara
presente o reflexo das expectativas do outro (o espelho). Tal representacédo, se constitui
a partir de como o outro é reconhecido. Assim, as imagens passam a sugerir sentidos,
cuja maxima € a transformacdo dos protagonistas em espectadores. Ou seja, a acao de
uma infima representacdo de moradores, cujo poder de acesso as armas, logo, a forga,
pode produzir (e produz) efeitos terriveis, é generalizada. Com isso, aqueles que
cotidianamente inventam as taticas de enfrentamentos que subvertem as ordens
impostas séo invisibilizados.

Acredito que o processo de negagdo desse protagonismo opera de duas formas:
Por um lado, dificulta a percep¢do de uma auto-imagem como protagonista, logo,
sujeitos nas acOes que criam novas condigdes de possibilidades no espagotempo
Rocinha. Por outro lado, ao distorcer as imagens, ou foca-las por angulos limitados,
criam-se representacOes unidimensionais, que apresentam todos os moradores da favela
como passivos dos acontecimentos. E ai que a pesquisa no/do cotidiano, enredada a
concepcdo de Sociologia das auséncias e das emergéncias (Santos, 2002), é
importantissima para trazer a tona o que ja esta acontecendo nas favelas, no ambito dos
movimentos sociais de educagédo popular.

H&, também, uma outra problematica que, me parece, perpassa a logica na qual
foi organizada a sequiéncia das imagens na exposic¢do: “Uma cidade chamada Rocinha”.
E possivel perceber que as imagens, em determinados momentos, induzem o observador
a uma concepgdo de arcaico e moderno. Ha& uma ideologia na exposi¢do que se
fundamenta no discurso da modernidade. Quando observamos as imagens das cidades
antigas, entrelacadas, numa seqtiéncia, as grandes navegacoes e as missoes cristas, e, em

seguida, as cidades supostamente modernas, ligadas as imagens dos especialistas, penso
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inscritos na politica, na cultura, na educacdo popular, etc. Essa hibridacdo precisa ser
investigada nas acdes cotidianas.

Nesse sentido, compreendo a experiéncia educativa do PVCR, em 12 anos de
escolarizagdo popular, como uma acédo afirmativa que esta, fundamentalmente, tecendo
novas redes sociais (Mitchel, 1969). Esta nocdo de redes sociais, como ja foi dito
anteriormente, esta ancorada na Antropologia Urbana, na tentativa de demonstrar que a
acao educativa enredada no PVCR esta para além das relacGes formais, impostas pelas
convencdes dos papéis de professor e aluno. Pensemos, pois, sobre o dilema enfrentado
por aquele professor voluntario (ainda estudante de graduacéo), referido no inicio deste
texto. Em funcdo dos novos enredamentos e da experiéncia educacional que estava
vivendo, ele péde perceber que ha um processo de difusdo de imagens da Rocinha, que
ndo condizem com a realidade e, mais que isso, estigmatizam os “Outros”. Entretanto,
percebeu, também, que tais imagens sdo suficientemente fortes para construir
realidades, que ao serem internalizadas, tornam-se uma espécie de Unico real possivel.
Mesmo sendo ele um protagonista das praticas que se organizam na favela, e que
subvertem as ordens e as logicas impostas no local representado (a Rocinha), seus
argumentos ndo foram suficientes para convencer sua rede familiar e de parentesco.
Isso demonstra a grande importancia dos movimentos sociais de educagdo popular, na
luta contra a hegemonia das imagens e dos discursos que sugerem generalizacGes.
Aquele professor, mesmo ndo tendo conseguido convencer sua familia, ndo serd o
mesmo diante das imagens que espetacularizam as favelas. Imagens que na maioria das
vezes invisibilizam as agfes concretas de lutas dos moradores, contra 0s poderes e
projetos impostos. As taticas do cotidiano (Certeau, 1994) estdo sempre presentes e,
mesmo ausentes dos discursos dominantes, produzem resultados concretos.

Compreendendo que a espetacularizagdo da Rocinha produz agdes institucionais
dimensionada numa proporcdo equivocada, ha, muitas vezes, acBes desmedidas do
Estado, em funcdo da discrepancia entre a favela representada nas imagens
predominantes e a favela das praticas cotidianas. Isso dificulta o pensar/agir no campo
das politicas publicas estatais. E facilita a construgdo dos discursos dos empresarios das

redes de industrias da miséria “sustentavel”.
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PARTE — 111

Reflex6es sobre a emancipacado: um didlogo com Boaventura
Santos e Jacques Ranciere
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3.1. Ranciere e a perspectiva de emancipacéao intelectual

Diante da atual conjuntura, grande parte dos estudiosos das ciéncias sociais e
humanas tem afirmado que estamos vivendo um periodo de transicdo, que se configura
a partir da evidente crise do paradigma da modernidade. Nesse contexto, a narrativa
encontrada na obra do fildsofo francés, Jacques Ranciére, O mestre ignorante, apresenta
alguns indicios que apontam para uma reflexdo critica, subversiva, a I6gica difundida
pela sociedade que pedagogizou-se sob o discurso de que, assim, poderia levar luzes
aqueles que viviam na obscuridade.

Nesse sentido, o autor aborda a tematica da emancipacdo sob uma perspectiva
que pode ser denominada de emancipacdo intelectual. Defende que se pode ensinar
aquilo que se ignora, segundo o principio da igualdade das inteligéncias. Tal principio
fundamenta-se na tese de que todo ser humano, para aprender qualquer coisa, parte de
uma poténcia de inteligéncia de igual equivaléncia a todos da espécie humana.

Com isso, denuncia o equivoco de uma ordem explicadora vigente, que se retro-
alimenta de um discurso de progresso da nossa sociedade, submetendo a inteligéncia de
uns a outros, e, historicamente, condenando 0s mais pobres a vidas de constantes
sofrimentos. Sua hipotese € a de que a desigualdade que precisa ser combatida é a
social, e ndo a intelectual, desidentificando as duas como fez a modernidade.

Aproximando essa tematica do temario que tem sido discutido no movimento de
educacdo popular Pré-vestibular Comunitario da Rocinha (PVCR), pode-se perceber
que essa discussao, de certa forma, também pulula nesse cotidiano. Alunos, professores
e coordenadores tém se questionado bastante a respeito do método de trabalho
pedagdgico e de seus pressupostos a respeito da desigualdade entre alunos e
professores.

Os métodos, numa concepcdo cientificista, sdo instrumentos que os iluminados
da ciéncia moderna acreditam serem capazes de elevar os individuos ignorantes ao
encontro do saber superior: o saber cientifico. Eles sdo uma tentativa de implantacéo de
mecanismos que déem conta de um ensino universal, que possa instruir uma grande
quantidade de pessoas a0 mesmo tempo, homogeneizando a forma de raciocinar sobre
determinadas situacdes problemas e o saber. Funcionando como antolhos institucionais
gue nao permitem enxergar nem percorrer outros caminhos possiveis, sob o risco, para
aqueles que ousem subverter (e sempre subvertem) essa logica, de serem acusados de

levianos ou até de profanadores dos canones cientificos.
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No caso do PVCR, os atores sociais envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem encontram-se num constante conflito. Esse movimento de educacgéo
popular fundamenta-se em bases contraditorias de uma légica complexa, na qual ao
mesmo tempo em que se prepara os alunos, através de alguns treinamentos, para as
provas do vestibular pretende-se que estes, a partir do encontro das mdltiplas
subjetividades e da tessitura das varias redes de saberes durante o ano letivo, tenham
uma formacdo diferenciada, politizada, para que ao chegarem as universidades estejam
dispostos a entrar nos embates pela democratizacdo do acesso ao ensino superior.

Construir um ambiente onde o0s enredamentos proporcionem as pessoas
descobrir-se enquanto poténcias € o que faz do PVCR um palco privilegiado de
aprendizagem, em seu sentido politico. Lugar diferenciado das institui¢cGes oficiais de
ensino, pois busca incentivar os alunos a conquistarem, por si proprios, a sua
emancipacao intelectual. Entretanto, a idéia de desigualdade da inteligéncia reforca e
justifica a acdo embrutecedora do Estado, de homogeneizar a aprendizagem do povo e
prejudica as possibilidades de emancipacao, por estar centrada na idéia da desigualdade
irredutivel entre mestres e alunos. Partindo da premissa de que uns sdo mais inteligentes
do que outros, o Estado impde mecanismos reguladores sob o discurso de que, com isso,
pode alcancar a igualdade das inteligéncias. Ora, ndo se pode igualar o que, segundo
Ranciére, ja nasce igual. Na verdade, através da propagacdo dos métodos de instrucao
universal, sob o discurso de igualar aquilo que julga ser desigual, a poténcia de
inteligéncia humana, o que se faz é a reproducdo das estratificacBes da sociedade. O
medo da elite dominante, que se reproduz de geracdo a geracdo, € de que o “circulo

3 24

académico-nobiliario” <" seja quebrado.

Sabemos que é precisamente isso que define a visdo embrutecedora de mundo:
acreditar na realidade da desigualdade, imaginar que 0s superiores na
sociedade sdo efetivamente superiores e que a sociedade estaria em perigo se
fosse difundida, sobretudo nas classes mais baixas, a idéia de que essa
superioridade é t8o somente uma ficcdo convencionada. (Ranciére, 2002:
114)

Assim, a idéia de igualar as camadas populares da sociedade pelo saber imposto
nega o saber dos individuos oriundos dessas camadas sociais e omite a igualdade da

poténcia intelectual humana, que estd em todos da espécie. A idéia de emancipacdo

24 Essa expressdo foi utilizada por Ranciére no Encontro-entrevista com Patrice Vermeren, Laurence
Cornu e André Benvenuto, em torno de O mestre ignorante. A referéncia completa encontra-se na nota
26.
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intelectual é, justamente, o questionamento desse modelo. Ha uma diferenca entre tomar
a igualdade de inteligéncia como ponto de partida, ou concebé-la como objetivo a ser
alcancado. O primeiro caso € tratado como um principio a ser atualizado
constantemente. J& no segundo, para que o0 objetivo seja alcancado, faz-se necesséria a
transmissdo de conhecimentos numa relacdo caracterizada pela submissdo de uma
inteligéncia, inferior, a outra, superior.

Para nossa discussdo, a reflexdo de Ranciére pode significar uma possibilidade
de se construir outro caminho para a emancipacéo, o que justifica essa outra citacdo. Diz
ele:

A emancipacdo dos individuos deve, pois, ser pensada em um esquema
inverso, no qual a vontade seja, ndo deixada de lado, para que se estabeleca a
“pura’ relacdo entre as inteligéncias, mas, pelo contrario, se reconhe¢a como
tal, se declare como tal, isso €, se declare ignorante. O que é um mestre
ignorante? E um mestre que ndo transmite seu saber e ndo é o guia que leva o
aluno ao bom caminho, que é puramente vontade, que diz a vontade que se
encontra a sua frente para buscar seu caminho e, portanto, para exercer
sozinha sua inteligéncia, na busca desse caminho.?

O interessante na apresentacdo dessa reflexdo é o fato de que no Pré-vestibular
Comunitario da Rocinha perante as dificuldades e necessidades que estdo postas, tais
como a conciliagdo dos horarios de trabalho com os de estudos, enfrentamento das
maltiplas complexidades do local (conflitos entre policiais e traficantes e entre
traficantes de facgdes rivais), enfim, todas as adversidades que integram o cotidiano dos
moradores de favelas, sd restam aqueles mestres-voluntarios — que enguanto
articuladores e colaboradores de um movimento de acao politica de educagdo popular se
propdem subverter essa logica — buscar os caminhos que fortalecam e estimulem a
vontade individual dos alunos, intensificando os desafios para que cada um possa

exercer, sozinho, sua inteligéncia em busca da emancipacéo intelectual.

3.2. Emancipacao social sob o olhar de Boaventura Santos

De outra perspectiva, Boaventura de Sousa Santos desenvolve a idéia de

emancipacao social. Esse autor nos remete a uma anélise do paradigma epistemoldgico-

2 Encontro-entrevista com Jacques Ranciére, em torno de O mestre ignorante. Participaram, a convite de
Patrice Vermeren, Laurence Cornu e André Benvenuto.

Disponivel em http://www.cedes.unicamp.br

Educ.Soc., Campinas, vol. 24, n. 82, p. 185-202, abril 2003
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politico atual, do qual faz uma critica, e levanta questdes de alta relevancia, uma vez
que defende estarmos numa transicdo paradigmatica, numa regido fronteirica, entre o
paradigma da modernidade e um novo paradigma que sugere como_ ‘p6s-modernidade
critica’.

A idéia é a de pensar 0 novo paradigma epistemoldgico e socio-cultural como
fundado em um tipo de conhecimento abafado pela modernidade, o conhecimento-
emancipacdo. Entende que o novo paradigma esta se forjando na crise do atual e que o
grande desafio do paradigma emergente € a inven¢do social de um novo conhecimento
emancipatorio. Essa invencdo € um processo em curso e seus indicios sdo as criticas
epistemoldgicas radicais ao “modelo” atual. Com isto, identifica alguns tracos do
paradigma emergente e de um novo senso comum emancipatorio.

Tal critica nos permite ver como a ciéncia moderna se transformou num
problema a medida que neutralizou o potencial do conhecimento emancipatério e o
submeteu ao utopismo da tecnologia. O cientificismo, com isso, ndo foi capaz de manter
um equilibrio esperado entre os pilares da regulacdo e emancipagdo. As promessas de
uma sociedade na qual a batuta do progresso regeria a igualdade social entraram em

colapso.

Depois de dois séculos de excesso de regulacdo em detrimento da emancipacao,
a solucéo procurada ndo € um novo equilibrio entre a regulacdo e a emancipagdo, mas
sim, procurar um desequilibrio dindmico, que sobreponha a emancipacdo a regulacao.
Dai que, enquanto a modernidade propde um equilibrio entre os pilares da regulacéo e
emancipacgdo, Boaventura propde um desequilibrio dindmico. O caminho para sair da
crise, entdo, é reavaliar o conhecimento-emancipacao e conceder-lhe a primazia sobre o

conhecimento-regulacéo.

Dessa forma, a emancipagéo é entendida num sentido amplo. Como parte de um
processo social que envolve tensionamentos politicos e sociais para além de uma

emancipacao intelectual.

Uma tal concepcdo da emancipacéo implica a criacdo de um novo senso
comum politico. A conversdo da diferenciacdo do politico no modo
privilegiado de estruturacdo e diferenciacdo da pratica social tem como
corolario a descentracdo relativa do Estado e do principio do Estado. A
nova cidadania tanto se constitui na obrigacdo politica vertical entre os
cidadaos e o Estado, como na obrigacéo politica horizontal entre cidad&os.
(Santos, 1995: 277).
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E possivel perceber na citagio acima, que a emancipagio social concebida pelo
autor esta imbricada na necessidade de se valorizar aquilo que foi desvalorizado pela
modernidade. O autor identifica nisso a superacao da prevaléncia do principio do Estado
e a revalorizagdo do principio da comunidade e do conhecimento-emancipacgdo. O autor
define o conhecimento-emancipacdo como uma trajetéria entre um estado de
ignorancia, designado por colonialismo e um estado de saber denominado solidariedade.
Colonialismo é coisificar, retirar do objeto qualquer participacio e interacdo. E ndo
reconhecer 0 outro como legitimo outro na relagcdo, como afirma Maturana (1999). Ja a
solidariedade é a intersubjetividade nas relacdes. E o reconhecimento do outro como

sujeito-autor.

Nesse sentido, o Pré-vestibular Comunitario da Rocinha (PVCR) configura-se
como um lugar que proporciona a criagdo de um ambiente democrético e
potencialmente emancipatorio, na medida em que pretende, por meio dos debates
politicos e da formacdo dos alunos, superar a inferioridade que a sociedade os fez viver
historicamente. Debates democraticos e revalorizacdo dos diferentes saberes de alunos
sdo acBes que podem contribuir para a formacdo dessas subjetividades Numa

perspectiva mais democratica.

Assim, para compreender o processo de emancipacdo no PVCR, faz-se
necessario considerar os processos de formacdo das subjetividades em seus multiplos
espacos-tempos, a fim de que as acdes cotidianas vivenciadas por cada sujeito sejam
estruturadas e estruturantes no/do cotidiano no qual vivem, e assumam significagcdes em

funcdo dos seus fazeres e da sua experiéncia existencial.

3.3. A reflexdo-acédo no PVCR: as contribui¢fes emancipatérias

O conceito de educacdo popular tem passado, no campo da educacgdo, por
alteracdes, transformacdes e ressignificacdes nos seus elementos conceituais, 0 que
sinaliza para uma multiplicidade de olhares, necessaria para tentar compreender a
complexidade dessa tematica, que se apresenta como um todo fragmentado.

Todo conceito remete a um problema (Deleuze, 1992: 27). No caso da educagéo
popular pode-se dizer que este conceito remete a varios problemas: evasdo escolar,

curriculos distantes das realidades dos alunos, exclusdo social, etc. Nesse estudo, o corte
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que esta sendo feito enreda-se nas discussdes sobre a democratizacdo do acesso das
camadas populares ao ensino superior nas universidades publicas.

Nesse sentido, uma questdo que se coloca é: como elaborar uma proposta de
educacao popular emancipatoria — fundamentada nas concepcdes de emancipacao social
(Boaventura) e emancipacdo intelectual (Ranciére) — para o Pré-vestibular Comunitério
da Rocinha?

O interessante nessa experiéncia de tatear nesse universo complexo é tentar
buscar, a partir dai, aproximagdes e tensionamentos nas concep¢des de emancipagdo
defendidas por esses autores. Creio que, mesmo percebendo pontos de completas
divergéncias entre eles, ainda assim, é possivel perceber enredamentos em algumas
idéias, que permitem pensar a construcdo de um principio de democracia e outros para a
praxis da educacgéo popular.

O cerne da divergéncia entre o pensamento de Jacques Ranciére e o de
Boaventura S. Santos estd na questdo da amplitude da emancipacdo que Ranciere se
limita a pensar do ponto de vista intelectual, e portanto, individual e Boaventura Santos
vai a questdo mais ampla e coletiva da emancipacéo social.

Para Ranciere todo ser humano nasce com uma mesma poténcia de
desenvolvimento intelectual. Tal potencial € entendido como o principio da igualdade
de inteligéncia. Assim, em vez de organizar a sociedade com instituicdes que visem a
uma padronizacdo do pensamento, através de conteldos que possam aproximar as
formas de pensar, embrutecendo, com isso, 0 pensamento, 0 que se deve buscar é a
emancipacdo intelectual, na qual cada sujeito usa a sua inteligéncia, equivalente a de
todos 0s outros sujeitos, para construir seu proprio conhecimento.

Ranciére defende que haja um abandono das engrenagens sociais que visam a
adaptacdo do pensamento. A idéia de desigualdade intelectual que circula na sociedade
moderna justifica a criagdo de instituicdes reguladoras que cerceiam a liberdade de
pensar e criam mecanismos de embrutecimento da inteligéncia. N&o ha como
compatibilizar a emancipacdo intelectual com uma sociedade que se reproduz a partir de
institui¢des explicadoras. A explicacdo é o principal mecanismo de embrutecimento da
inteligéncia. Ela gera imitadores. Todo ser humano é capaz de aprender sem explicacéo.
Basta necessidade e vontade. E preciso inverter a ldgica do sistema explicador. A idéia
de incapacidade para aprender é uma ficcdo ideoldgica de uma sociedade estruturada
pela concepcio explicadora. “E o explicador que tem necessidade do incapaz, e ndo o
contrario, é ele que constitui o incapaz como tal.”(Ranciere, 2002: 27).
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Nesse sentido, ndo ha como compatibilizar a emancipacéo intelectual com
nenhum tipo de instituicdo social, incluindo o Pré-vestibular Comunitario da Rocinha.
Ainda que este se paute em um discurso de emancipacdo, ele segue uma logica
embrutecedora, na qual uma inteligéncia se sobrep8e a outra. Com isso, na medida em
que este movimento busca um didlogo com o vestibular e se serve de métodos de
ensino-aprendizagem explicadores, entrando na logica de valorizacdo da inteligéncia
academicizada e ndo na dos saberes dos alunos, estes passam por um processo de
adestramento do pensamento que condiciona a criatividade e a liberdade do pensar aos
treinamentos imposto pelo modelo do exame e da explicacao.

Por outro lado, a estrutura organizacional do PVCR funciona a partir da acdo de
colaboradores e voluntarios, o que o faz diferente dos modelos institucionais
convencionais de ensino. Nesse espaco hibrido, cujos conflitos funcionam como forca
motriz, a aprendizagem se da a partir da motivacdo individual e coletiva. Cada ator
(alunos, professores e coordenadores) € impulsionado por motivos diferenciados. Isso
permite que os alunos possam tensionar 0s seus objetivos individuais aos objetivos
coletivos do “pré”. Assim, o conflito que se instala entre a necessidade individual de
sair da posicdo social, que passa a ser percebida pelos alunos como algo imposto, e a
vontade do grupo que coordena 0 movimento de construir uma sociedade mais justa,
contribuem para que hajam multiplas formas de acdo, que variam desde as aulas
explicativas (embrutecedoras) até os momentos de busca individual por formas
alternativas e autobnomas de aprendizagem configuradoras de um momento de
emancipacao intelectual, que pode ser concebido como processual.

Essa dindmica de estudos depende, principalmente, da capacidade individual de
aprender sozinho. O que confirma os varios relatos e historias escolares dos muitos ex-
alunos dos Pré-vestibulares populares, de que os momentos vivenciados no ambito dos
“prés” vdo além do tosco processo de embrutecimento para a disputa das vagas nas
universidades publicas. Aos candidatos de origem popular, o exercicio de treinamentos
e adestramento dos candidatos ndo os limitam de forma tdo condicionada_ porque as
complexidades encontradas no seu cotidiano_ fazem com que eles desenvolvam uma
autonomia de estudos e uma independéncia para estudar, que se aproxima da idéia de
emancipacdo intelectual de Ranciére. E comum acompanhar pessoas que nunca tiveram
aulas de Quimica na escola e, mesmo sem professores dessa matéria no Pré-vestibular,
aprendem o conteudo de forma surpreendente. O Pré-vestibular é, assim, um espago que

se constitui como propulsor de a¢cdes emancipatdrias da inteligéncia.
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De outra perspectiva, Boaventura de Sousa Santos desenvolve a idéia de
emancipacdo social. Para esse autor estamos vivendo uma época de transicdo
paradigmatica. Ele defende que a modernidade, em crise, constitui-se da tensdo entre
dois pilares: o da regulacéo social e o da emancipagéo social, sendo que o primeiro tem
prevalecido sobre o segundo.

O pilar da regulagéo é constituido pelos principios do mercado, do Estado e da
comunidade. Ja_ o pilar da emancipacdo se organiza pelas racionalidades estético-
expressiva, a racionalidade ético-moral e a racionalidade cognitiva. O que ocorre € que
o pilar da regulacdo anula o principio do Estado em funcdo do mercado. Para isso, a
modernidade se apropria da racionalidade cognitiva para a legitimacdo do modelo
moderno.

O dominio de um pilar sobre o outro fez com que as formas de emancipacgéo
social da modernidade entrassem em colapso. A falta de uma agdo com veeméncia do
Estado intervencionista e do Estado-providéncia permitiu que se criasse uma l6gica de
regulacdo social completamente castradora das acdes emancipatorias. Com isso, as
instituicGes de aprendizagens integradas a esse sistema moderno de educacdo cumprem
um papel de reproducdo das estruturas sociais que sustentam o modelo de sociedade
moderna. Para que se possa pensar uma emancipacao possivel, faz-se necessario ndo
mais buscar uma equilibracdo entre os pilares pensados pela modernidade, mas uma
desequilibracéo.

Nesse sentido é possivel fazer uma aproximagdo entre Ranciere e Boaventura.
Ambos acreditam que dentro desse modelo de sociedade moderna, sociedade do
progresso, ndo é possivel a emancipacao, nem social, nem intelectual. Faz-se necessario
outro modelo que precisa ser criado, inventado na concretude de uma logica no/do
cotidiano. O caos e 0 acaso sdo elementos fundamentais para a construgéo dessa nova
forma de existéncia e convivéncia.

No que diz respeito as tensdes da divergéncia entre esses autores, o ponto crucial
se relaciona a possibilidade de emancipacdo. Para Ranciére ndo ha como compatibilizar
a emancipacdo intelectual com nenhum tipo de instituicdo social, visto que estas
pressupdem uma relacdo entre um sujeito ensinante e outro aprendente. Ou seja, uma
inteligéncia se impondo a outra. Ja para Boaventura, € possivel pensar uma
emancipacdo social enredada em regulagdes democréaticas, que permitam as acgdes

taticas daqueles que fazem uso das regras sociais e, com isso, possam estar
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constantemente desequilibrando as regulagbes e criando novas formas de
(con)vivéncias.

O desafio de pensar a emancipa¢do a partir das tensdes, de certa forma, justifica
um mergulho profundo no universo do Pré-vestibular Comunitério da Rocinha (PVCR).
Pensar uma proposta de educacdo popular emancipatoria, que possa compatibilizar as
idéias de emancipacéo intelectual e de emancipacao social difundidas por tais autores é
se comprometer com a tentativa de compreensao das complexidades que envolvem os
movimentos de educacdo popular.

Portanto, é necessario estar embrenhado num processo de acdo-reflexdo
no/do/com o cotidiano dos movimentos de educacdo popular com esse corte politico. O
que leva a crer que a compreensdo das relacGes que se estabelecem nessas esferas da

sociedade é mais complexa do que se pode observar num primeiro momento.
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IVV. Algumas consideracdes finais

O objetivo central dessa dissertagdo foi o de desinvisibilizar (Santos, 2004) as
praticas educativas e acdes politicas que estdo ausentes dos discursos hegeménicos, mas
que sdo parte do cotidiano da Rocinha, buscando evidenciar e perceber em que medida
essas acdes contribuem para a ampliacdo da emancipagdo intelectual e social dos
sujeitos dessa comunidade, refletindo, ainda, sobre a contribui¢do delas para pensar a
emancipacdo das camadas subalternizadas da populacdo. Esses cotidianos,
desconhecidos para muitos, vém, por meio do conhecimento fundado nas bases da
racionalidade moderna cientificista, sendo representados a partir da perspectiva que
melhor convém aos grupos dominantes, transformando em singular o que é plural: os
cotidianos da favela ou tornando ausentes dos seus discursos as praticas daqueles que
fazem outros usos com o que a estrutura Ihes impGe.

A possibilidade de apresentar outra logica de sociabilidade e de aprendizagens
na favela permite denunciar o mito da naturalizacdo da violéncia, da passividade e da
conivéncia, de que constantemente sdo acusados 0s moradores das favelas. Reforcando
0s estereotipos, que historicamente estigmatizam os mais pobres da cidade. Penso que o
que foi apresentado sdo praticas educativas, forjadas no cotidiano da favela, que
desafiam os modelos tradicionais de educacdo. Isso faz com que seja possivel
experimentar e crer-ver-sentir a concretude de um outro mundo possivel. Ndo podemos
precisar, nem definir, como sera o0 novo paradigma de sociedade, mas, é possivel sentir
no ar algo diferente do modelo que nos foi imposto nos ultimos duzentos anos. Os
indicios apresentados nesse estudo nos sugerem curriculos praticados fundamentados
em valores que vao de encontro aos valores capitalistas. Valores como o direito a
diferenca e a luta contra as desigualdades sociais sdo consubstanciados nas praticas
narradas, 0 que nos permite pensar que estes sdo sinais de que um novo senso comum
emancipatorio esta em construgao.

O PVCR é uma acéo afirmativa e contribui para a emancipac¢do na medida em
que ele possibilita aos moradores da Rocinha experimentar a politica na concretude das
praticas. Praticas estas que contribuem para a construcdo de um coletivo (o proprio
PVCR) sem modelos, mas, ao contrario, criando e recriando o seu modelo de
movimento social de educacéo popular, na imprevisibilidade da ordem violenta a qual
estdo submetidos, e na capacidade inventiva de construir taticas no cotidiano que

subvertem esta ordem.
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Um dos grandes desafios do PVCR ¢ elaborar estratégias politico-pedagdgicas,
que possibilitem uma preparacdo diferenciada aos alunos. Ndo sé para 0 ingresso na
universidade, mas, principalmente, para as acbes politicas de enfrentamentos, que
possam estar consubstanciadas no projeto de vida individual e profissional de cada um.
Acredito que essa experiéncia de educagdo popular pode contribuir, também, para
ampliar o debate publico sobre uma tematica atual e pertinente, que se revela de suma
importancia para as agendas politicas, na medida em que conjuga a discussdo a respeito
do acesso de alunos das camadas populares ao Ensino Superior com a integracéo social.

Estudar a dindmica de um movimento social de educacdo popular, tal como o
Pré-vestibular comunitario da Rocinha, é um desafio instigante. Faz-se necessario um
mergulho profundo nesse universo, para que se possa tentar desvelar fios que se
enredam a outros fios promovendo uma tessitura de saberes e fazeres emancipatorios e
subversivos. Porém, ndo tenho a pretensao de passar a idéia de que o PVCR é a tabua de
salvacdo da Rocinha, ou das favelas. Ndo é nada disso. Meu objetivo, como ja disse, é
tornar emergente uma area de convergéncia das acdes de pessoas comuns, que em um
determinado espaco-tempo histérico (ou seja, é algo datado), construiram um coletivo
complexo, porém, com resultados concretos. Acredito que o PVCR é tdo imprevisivel
quanto a rotina do lugar em que esta inserido: a Rocinha. Algumas questdes ndo foram
respondidas nessa pesquisa. Entre as quais, por exemplo, esta a questdo da relagédo entre
a evasdo e a selecdo dos alunos. Quando o PVCR seleciona os candidatos, o grupo
responsavel por isso visa a tentar garantir que entrem aqueles com possibilidades reais
de permanecer estudando até o final do processo. Muitas foram as estratégias de selecao
que tentaram resolver essa questdo. Porem, durante todos os quatro anos por que estive
no PVCR, esse problema ndo foi resolvido. Pouquissimos alunos chegavam ao final de
cada ano. Na maioria das vezes, 0 ano letivo iniciava com 35 a 40 alunos (as), incluindo
os alunos (as) do ano anterior, e terminava com a media de 8 a 12 alunos (as). Outra
questdo diz respeito a construcdo de uma consciéncia politica e de solidariedade que
resultasse no retorno daqueles alunos que passassem no vestibular, e garantisse assim a
renovacao dos voluntérios, e a continuidade do movimento. Esse objetivo, a meu ver,
também ndo foi alcancado a contento. Por fim, penso que a complexidade dos
enredamentos dos projetos individuais e dos pactos (acordos) possiveis entre 0s sujeitos
envolvidos, ndo esta suficientemente solida na busca da construcdo de um coletivo

capaz de intervir politicamente e transformar a estrutura local. N&o seria capaz de
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afirmar, sequer, se em algum momento, esse foi um objetivo comum a todos os

envolvidos.
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