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RESUMO

A convivéncia e o relacionamento entre professoeesalunos pode gerar
diferentes resultados na aprendizagem. Preocupado & formacao dos futuros
profissionais de Educacédo Fisica, em especial cenpwcedimentos didaticos
utilizados por professores da disciplina Anatomiainthna, oobjetivo deste
estudo é, a partir da entrevista com o0s respectdamsentes, complementada com
observacdes das aulas, levantar discussdo que apgmarta alternativas didaticas
ou estratégias de ensino que otimizem a relacaofegsmr-aluno a fim de
promover aprendizagens significativas. Foi levamtadeu repertdorio de
conhecimentos sobre a realidade das acbes na pradie profissional de
Educacdo Fisica no sentido de analisar sua posddile de propor solugdes aos
problemas relacionados com o conteudo especificetada@isciplina através de
uma relacdo dialética entre teoria e préatica. Pevaas acdes empregadas para
sanar os problemas didaticos e em como definimosesso, utilizou-se a
definicdo de competéncia como referencial de amaliEntendo competéncia
docente como conjunto de conhecimentos, posturastades de ordem técnica e
didatica para que se estabeleca uma ordem relakiqgqemlago6gica e social, na
adaptacdo e nas interacdes em sala de aula, assimo,cna preparacdao dos
objetivos e dos contetudos. Os resultados principdaspesquisa evidenciaram
gue o0s sujeitos ndo possuem fundamentacdo didgedagogica e que
ingressaram na carreira docente de forma circurcsédn Os sujeitos, de modo
geral, ndo utilizam os fundamentos da Teoria de iDakusubel para promover
Aprendizagens Significativas e, sim, estratégiagaenicas tradicionais de ensino
gue visam, a aprendizagem mecanica que exige dasioal o acumulo e
reproducdo do conteddo armazenado em sua estrutoognitiva via
aprendizagem arbitraria e literal. A fim de minirarzo problema acreditamos
gue para reduzir a defasagem pedagogica dos dosends dirigentes de
Instituicbes de Ensino Superior deveriam oferecerpassibilidade de uma
formacdo continuada, que favorecesse a utilizac@oprhticas pedagogicas que
provoquem nos alunos a vontade e a necessidadeedtormarem talentosos,
éticos, produtivos e co-responsaveis por sua fo@ma@lém disso, acreditamos,

também, que ao docente cabe o compromisso de pexceannum processo de
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formacédo permanente a fim de atuar ndo como umstmassor de conhecimentos

e, sim como facilitador da aprendizagem.

Palavras-chave: Anatomia Humana, ensino, formacédofigsional, Educacéo
Fisica.



ABSTRACT

The coexistence and the relationship between teschad students can generate
different results in the learning. Concerned witlhet formation of the
professional futures of Physical education, espkgiawith the didactic
procedures used by teachers of the discipline HurAaatomy, the objective of
this study is, starting from the interview with tlrespective ones educational,
complemented with observations of the classes, uismon that appears for
didactic alternatives or teaching strategies thatimize the relationship teacher-
student to get up in order to promote significa@aining. It was lifted up his/her
repertoire of knowledge about the reality of thetians in practice of the
professional of Physical education in the senseapnélyzing his/her possibility
to propose solutions to the problems related wikle tspecific content of this
discipline through a relationship dialectics betwetthneory and practice. Before
the employed actions to cure the didactic probleand in as we defined success,
the competence definition was used as analysis. ndeustand educational
competence as group of knowledge, postures andtuatts of technical and
didactic order for he/she settles down an orderdgmogic and social, in the
adaptation and in the interactions in classroomwa$l as, in the preparation of
the objectives and of the contents. The main reswit the research evidenced
that the subjects don't possess didactic-pedagégindation and that you/they
entered in the educational career in an incidemtaly. The subjects, in general,
don't use the foundations of David Ausubel's Thedoy promote Significant
Learning and, yes, strategies and traditional teghas of teaching that seek, the
mechanical learning that demands of the students #xcumulation and
reproduction of the content stored in his/her cdogre structure saw arbitrary
and literal learning. In order to minimize the ptem believed that to reduce the
teachers' pedagogic discrepancy, the leaders offitlisons of Higher education
should offer the possibility of a continuous fornmat, that it favored the use of
pedagogic practices that you/they provoke in thedeints the will and the need
of if they turn talented, ethical, productive and-responsible for his/her

formation. Besides, we believed, also, that to thacher the commitment fits of
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staying in a process of permanent formation in ortie act not as a transmitter

of knowledge and, yes as learning facilitator.

Keywords: Human Anatomy, teaching, professionalnfiation, Physical
Education.



1. INTRODUCAO

Professores e alunos séo, antes de desempenhar gape&is, seres humanos
gue convivem em sala de aula e, durante um peria@tativamente longo,
influenciam-se mutuamente, e as diferentes posisiddes de diretrizes deste
relacionamento poderdo apresentar diferentes radod na aprendizagem.
(Abreu & Masetto,1990).

Diante destas consideracdes, a maior preocupacatedsstudo recai sobre a
formacao profissional nos cursos de Graduacao emckdao Fisica, em especial
nos procedimentos didaticos utilizados por professoda disciplina Anatomia
Humana.

Como professor de Anatomia Humana pude observaragueneira como as
aulas sdo estruturadas tém sido quase as mesmale desninha graduacdo em
1995. O conteludo era e continua sendo apresentaldodma expositiva, e
isolada da realidade profissional e académica, estabelecendo relagcbes com a
atuacdo do sujeito quando inserido no mercado @balho, com as demais
disciplinas do curriculo e com seu aprimoramentaoccidadao.

Alguns estudos como o realizado por Stacciarini &pEridido (1999)
corroboram estas observacOes, as autoras afirmasmsgb o ponto de vista das
estratégias de ensino o exercicio da docéncia emsosu de graduacdo é
tradicional, as técnicas de ensino sdo repetitigaas aulas sdo, quase sempre,
expositivas tendo como consequUéncias a unilateaaléd de comunicacdo e o
cerceamento de um raciocinio critico por parte dma.

As aulas de Anatomia Humana sao estruturadas em mhoimentos distintos,
um em sala onde sao apresentados conceitos e déésidos diferentes sistemas
e 6rgdos do corpo humano, suas caracteristicasigerauas inter-relagcdes, num
outro momento as aulas sdo em laboratério, utildase pecas anatdmicas
naturais (previamente preparadas / dissecadas) simié¢ticas. No entanto, nas
aulas préaticas os alunos limitam-se a olhar as pemg@atomicas e identifica-las
ou identificar alguma de suas estruturas, ou sdf,'pratica”, de “aplicada” as
necessidades dos cursos de Educacdo Fisica nao guemse nada, ndao se

vivenciam experiéncias criativas que associem o teddo especifico da
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disciplina com questbes académicas e profissiormdsquais os alunos estéo
expostos.

Constatou-se, também, que alguns professores ntatiea de se renovarem
passaram a fazer uso de aparatos tecnoldgicos dipaimente projetores de
multimidia e Internet). No entanto, as aulas peramaram com o mesmo formato
sem ter um significado real para os alunos, gquesapede reconhecerem a
importancia da disciplina para sua formacdo, nadtaleslecem relacdo direta e
imediata entre o conteldo exposto nas aulas e seaessidades académicas e
profissionais.

Ao que parece esta € uma realidade presente nonBnSuperior em geral,
pois alguns estudos, como feito por MASETTO (200@&pontam para uma
situacdo em que os professores mantém a técnicaulas expositivas, e a
utilizacdo de novos aparatos tecnoldgicos surge cama simples substituicdo
da lousa e do giz pelas transparéncias ou projstae multimidia e programas
de apresentacdo de dados.

Stacciarini (1998), constata que no Brasil ha unsetpiilibrio na formacéo
profissional que deixa de explorar caracteristidagrentes ao ser humano
privilegiando a formacado técnica dando muito maadov ao fazer em detrimento
do saber.

A escolha e a utilizagcdo das técnicas deveriam teoxar de acordo com oS
objetivos da aprendizagem, o que as tornariam quelecom 0S nhovoS papeéis
dos alunos e professores, um fortalecido como $ojda aprendizagem e 0 outro
como facilitador, orientador, mediador nos diferestambientes e situacdes de
aprendizagem, para que ambas as partes lancem medatiludes criativas,
criticas e transformadoras (MASETTO, 2000; STACCIAR 1998).

No entanto, o fato dos professores que passaranazarfuso de algum
aparato tecnoldgico sem modificar o formato de saakas se justifica, em parte,
pela dificuldade em mudar de atitude, de valores,ndentalidade e ndo apenas
de recursos. Pois o paradigma tradicional de traas&o ou comunicacao de algo
com que se convive e que se conhece em profundidadeeguranca, e sair desta
posicdo e estabelecer um diadlogo franco com os adupode, muitas vezes,
colocar o professor numa situacdo desconfortavel gee I|he provoque

insegurancas, como por exemplo ser indagado soly® que ndo saiba, ou que a
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resposta ndo seja a mais adequada para aquele xtonteutro elemento que
dificulta a ampliacdo da liberdade de aprender e edesinar sdo os limites
exteriormente impostos por um sistema que prima por curriculo Unico,
avaliacdes idénticas, conteudo fixo e homogeneinacdos aprendizes
(MASETTO, 2000; ROGERS, 1977).

Frente ao paradoxo emergente entre os modelos ths dadricas e praticas
surgiu um questionamento sobre os objetivos de amka pratica de Anatomia
Humana. Seria apenas a visualizacdo de estrutunaseoia possivel tornar esse
ato mais significativo, associando-se esses cors(&s possiveis aplicacdes no
cotidiano dos alunos? As aulas préaticas poderiamvégtas como um momento
no qual questbes pragmaticas seriam postas em sisgou a fim de se
correlacionar o conteddo da disciplina Anatomia Hura aos eventos cotidianos
da Educacdo Fisica? Esta o professor de Anatomimdha consciente do seu
papel de facilitador no movimento de atribuicdorsfgcados aos conhecimentos
produzidos no processo de ensino-aprendizagem? ddgarte das instituicdes e
dos docentes uma preocupacdo sobre procedimentastidos no Ensino
Superior? Como fundamentar didaticamente o profess® Anatomia Humana
para os cursos de graduacdo em Educacdo Fisicamaleeira a promover a
aprendizagem significativa para seus alunos?

Neste contexto, a fim de compreender a esséncipatadoxo entre teoria e
pratica nas aulas de Anatomia Humana para os cudeoEducacédo Fisica estes
conceitos poderao ser concebidos de duas formagdsiscomo dicotdmicos ou
como unidade. A visdo dicotdmica das relacfes em¢xia e pratica preconiza
uma total autonomia entre elas, onde a teoria gadipa sdo elementos isolados
e até mesmo opostos. No entanto, para a visdo iatea associativa teoria e
pratica sdo po6los separados porém nao opostos, geiebelecem uma relacao de
reciprocidade onde a teoria ndo € um saber acabads, sim uma permanente
reconstrucao de suas proposicdes via reflexdo acdocfendmeno situado que se
apresenta a sua frente e a pratica como sendo alteel® das acdes dos
processos historicos determinados e determinanéssagdes dos homens, assim,
a relacédo teoria-pratica deve ser compreendida camocontinuo mutuamente
determinante (SOUZA NETO, CESANA, SILVA, 2006).
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As aulas de Anatomia Humana constituidas por dommmntos distintos,
onde o primeiro se caracteriza por um estudo tejriem sala de aula, onde séo
apresentados conceitos e definicbes de uma determante de seu conteddo e, o
segundo momento um estudo pratico que ocorre erarktlrio com visualizacéao
das estruturas anatbmicas e, os alunos tendo aonsgipilidade de reconhecer e
identificar as estruturas determinadas pela teofoamam um modelo que pode
ser associado ao conceito dicotdmico das relac®eredeoria e pratica.

No entanto, se as aulas praticas avancassem sas®e raodelo e pudessem
estabelecer relagcbes com as acdes profissionais Edncacdo Fisica, se
pudessem de alguma forma, a partir de seus atrfgubmmpreender e fazer
compreender questdes pragmaticas dos eventos eoidi da Educacdo Fisica e
do cotidiano de cada ser humano a partir do queacatuno ja traz de
conhecimentos a respeito de seu proprio organisnd® @rganismo do outro, se
pudesse facilitar a compreensdo de que o corpo homea cada corpo humano
revela o modo fundamental de ser de cada individiem,cada grupo, onde esse
corpo € a via de relacbes entre o Ser e 0 mundoue @ compreensdo das
proprias experiéncias associadas aos elementosctebfavorecem a construcao
de conhecimentos a partir de seus préprios sigados, poderiamos ter uma aula
pratica de Anatomia Humana realmente integrativa.

A literatura da area da Anatomia Humana n&o apoptaa respostas
satisfatorias a maioria destas questdes, via deraregsta focalizada em
propostas de denominacdo de estruturas corporaastéenicas de dissecacédo e
conservacao de cadaveres, técnicas de intervenci@ésgicas e de utilizacdo de
modelos anatémicos sintéticos como recurso mateeial aulas em laboratorio,
ou trabalhos que demonstram alteracdes morfoldégitasultra-estrutura de um
determinado 0Orgdo proveniente de algum estudo fedm animais de
experimentacao.

A fim de compreender a esséncia destes fatos nomte@mos a histdria da
Anatomia Humana e a caracterizacdo de seus fundeoserbasicos, seus
objetivos e aplicacgdes.

A Anatomia Humana pode ser definida como a ciémpia estuda a forma e
a estrutura do corpo humano e as relagfes estal@ascentre suas partes
(JACOB et al.,1984; LATARJET, 1993; SOUZA, 2001).
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O desejo em conhecer-se internamente, fisicamealt@ntio, levou o homem
desde os tempos mais distantes, por volta do sédlloantes de Cristo, a
percorrer os caminhos da Anatomia, sendo que ostegimais antigo de que se
tem conhecimento data de aproximadamente 287 a.@. a&ribuido ao grego
Tirtamo, que foi chamado de Teofrasto (devido sapacidade de oratdria) por
Aristételes de quem foi discipulo.

O conhecimento do corpo humano também é interesse ektudiosos do
século Il d.C. com o filésofo e médico Galeno, cheseou a maior parte de seus
estudos na dissecacdo de animais e transferiu dessobertas aos humanos.

O estudo da Anatomia Humana ndo se apresentavafoonem si mesmo e
sim como fonte de um conjunto de conhecimentos drtgntes e muito
significativos para o exercicio da cirurgia, devida possibilidade de
conhecimento da posicdo exata, tamanho e relac8ebelecidas entre os varios
orgdos (PETRUCELLI, 1997).

Para tanto, os estudos anatdomicos eram realizatteavés de dissecacéo, ou
seja, da utilizacdo de instrumentos cirurgicos eadaveres (humanos e ou
animais) para o isolamento dos elementos anatomdams constituem a estrutura
de seus corpos. Este método de estudo, que é ceresld até os dias de hoje
como sendo o meio mais eficaz para se aprender diniat, serviu ndo apenas
aos estudantes e profissionais da medicina, madéamdespertou o interesse de
artistas renascentistas do século XV como MichetdagRafael e especialmente
em Leonardo Da Vinci que além de realizar ilustreg@recisas sobre o corpo
humano, as associou a anotacfes de carater fisiddg que veio caracterizar
uma colaboracdo entre o artista e o anatomistanf)de

No entanto, Andrés Vesdalius (1514-1564) foi consadid o pai da Anatomia
Humana moderna, pois foi dele o primeiro livro texa respeito de Anatomia
Humana escrito com base em observacfes diretasodpochumano, o que até
entdo era feito seguindo as publicacbes de Gal&tesdalius expde as partes de
cada sistema organico em conjunto e separadamemieém, sem deixar de
destacar as relacfes entre as estruturas. Outboodcdo de valor significativo
para os procedimentos cirurgicos foi a comprovagir Versalius de que a
localizacdo e a forma das estruturas anatomicass@@operfeitamente iguais em

todos os individuos.
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Como visto, o estudo da Anatomia Humana estid desees primordios
associado com as praticas médicas, com a necessidiad precisdo para as
intervencdes cirurgicas.

Neste sentido, Latarjet (1993) afirma que esta igilsca esta inserida nos
primeiros anos dos cursos de Medicina por comporéam si o inicio do
conhecimento necessario de todo saber médico e, apesar de o0s
conhecimentos anatémicos nédo terem sofrido mod¢des fundamentais durante
sua trajetdria de estudos, foi bastante enriqueqdta cirurgia, caracterizando-
se, assim, como um fundamento que ndo se desvaloriz

Segundo o autor a aprendizagem dessa disciplinaadl,f porém, requer
esforco de memoria visual e a dissecacdo de ca@svdtara tanto, o livro texto
tem o papel fundamental para guiar teoricamentesisidos que devem preceder
a dissecacdo, devem-se ler as caracteristicas da eatrutura e suas relagbes e
depois olhar seus esquemas ou fotografias e, aptesestudo preliminar avancar
com o procedimento da dissecacéao.

Em uma visdo contemporanea Souza (2001) apreseraaaomia Humana
como uma disciplina importante ndo somente paraeidina e afirma que seus
conhecimentos béasicos sdo fundamentais para a fpdmados estudantes de
Fisioterapia, Farmacia e Bioquimica, EnfermagemtriN@do e Educacdo Fisica.
No entanto ao discorrer sobre a importancia dedsaiglina ainda mantém uma
visao tradicional, pois continua enfatizando aspsctigados a intervencao
profissional em individuos acometidos por algumaopagia, isso fica evidente
guando declara a importancia da disciplina pararofissional fisioterapeuta e
afirma: “Este conhecimento é fundamental para coeepder as técnicas de
avaliacdo do paciente, o mecanismo das doencaseudratamento” (p.4).

Assim sendo, a historia apresenta que de algumandoro estudo da
Anatomia Humana esteve ligado a médicos, filosodoartistas. Neste sentido, a
Anatomia pode ser observada como parte da compéeerda totalidade do
homem em seu universo.

No entanto, o processo de sistematizacdo do comheETio impds a
Educacdo um sentido de inser¢cdo do homem num pswocésrmal de construgéo
de conhecimentos, 0 que por sua vez compartimezdalie limitou o pensamento

humano.
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Esta compartimentalizacdo do conhecimento geroupamadigma biomédico
e conferiu a Medicina um enfoque biologicista quesfide um modelo
profissional apegado a aspectos secundarios do horeafermo, ou seja, o
processo formativo centrou-se no estudo das doewrcdss problemas médicos,
afirmando-se, assim, a tendéncia da especializac@la superespecializacao que
ndo levam em conta o aspecto soécio-histérico do lsemano a ser atendido
(LUNA E MUNOZ, 2000).

Estando, como outras ciéncias, apartada do semtelgonjunto a Anatomia
Humana foi vitima desse processo, porém, ndo deideuser, assim como as
artes, a matematica, a politica, as religibes eamipulacdo do meio ambiente,
um aspecto crucial das atividades intelectuais gnctdvas do ser humano a fim
de explicar e compreender o préprio homem e suéucal(WILLIAMS, 1995).

As investigacdes ndo encontraram publicacdo abatdaa fundamentacao
teorica relacionada aos aspectos didaticos pedag&gi (educacionais)
relacionados com o professor de Anatomia Humana pesr cursos de graduacao
em Educacdo Fisica, e interacao instituicdo—pradesduno e conhecimento em
Anatomia Humana para o curso de Educacéao Fisica.

Portanto, espera-se que com o0s resultados destaid@stpossamos
LEVANTAR PONTOS DE DISCUSSAO QUE NOS PERMITAM apant
possiveis modificacdes no método utilizado nas suwda Anatomia Humana onde
o professor possa amparar suas a¢0es nas teori@slwWeacdo fazendo com que
se obtenha uma aprendizagem significativa e intsdagionada com as demais
disciplinas e, que os alunos passem a refletir eabrealidade com o objetivo de
transforma-la através da acado precedida e conjugadd@ensamento, e que isSso
tenha como conseqUéncia uma melhor qualificacagudissional de Educacéo

Fisica.

2. OBJETIVO

O objetivo deste estudo é analisar as estratégias de endihcagdas em
aulas de Anatomia Humana em cursos de Educacaed&&ib o ponto de vista de
sua significatividade para os alunos e adequacde pdncipios da Teoria

Cognitivista de David Ausubel.
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3. O PROCESSO DE ATRIBUICAO DE SIGNIFICADOS E A
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

O processo de atribuicdo de significados é complerodepende das
interacdes entre sujeitos e material simbdlico, seja, entre os individuos
envolvidos no processo e o0 conteddo a ser apreendid teoria cognitivista
afirma que aprendizagem significativa é transfor@m@essoal e profunda que
ocorre gracas a capacidade de recriar ou refazerensinado. Aprender
significativamente, segundo a teoria de David Auslyl® fazer da curiosidade,
da necessidade de saber a forca motriz capaz denguer a construcdo e
reconstrucdo de saberes, é fazer uso do conhecomarévio do aprendiz, de seu
pensamento critico-reflexivo e da sua curiosidadi@atcva a fim de favorecer a
atribuicdo de um novo significado ao conhecimendm significado repleto de
pessoalidade.

Assim sendo, neste capitulo serdo estudados oseslers para que ocorra
a aprendizagem significativa, discutiremos as dfdes fases de atribuicdo de
significado as informacdes e conteudos disciplisareEstardao presentes
discussfes acerca dos aspectos essenciais para gpeendizagem significativa
ocorra, tais como: as caracteristicas pessoais iddssiduos envolvidos neste
processo, estrutura cognitiva e cognoscitiva doeagiz, relagdes e interacdes
entre sujeito e objeto ou conteltdo de aprendizagean,importancia da
intencionalidade e da presenca de conceitos anoargubsuncores no processo
de atribuicdo de significados, entre outros.

3.1 O que é Significado
Para o psic6logo David Ausubel, principal represaerie do Cognitivismo,

significado pode ser definido como sendo o conteidiossincratico, consciente

e articulado que fora apreendido de forma substvan® ndo-arbitraria, que se

! A Complexidade é formada por elementos ou dimendierentes porém inseparaveis em suas reladiresie
promover a constituicdo do todo, é a unido entreidade e o todo. Por exemplo: “... 0 ser humaao ¥knesmo
tempo bioldgico, psiquico, social, afetivo e raeilch No complexo ndo se pode isolar uma parteodo,tnem as
partes umas das outras — o todo é tecido via intagdes das partes. MORIN, E. §&te saberes necessarios a
educacéo do futuro 8. ed. — S&o Paulo: Cortez, 2003.
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relaciona e transforma a estrutura cognitiva doividuo e que se manifesta
como um produto da aprendizagem significativa (MORE & MASINI, 1982).

O significado esta relacionado com a maneira comm determinado
fendbmeno interfere com os valores éticos e moras sljeito com seus
conhecimentos e suas experiéncias, portanto, o iScg@@o estid ligado
diretamente com o valor, com o grau de importangiae algum conceito,
proposicdo ou fenébmeno adquire a partir das relaggstabelecidas, entre sujeito
e objeto.

A partir da interacdo entre conhecimentos, experiés e caracteristicas
pessoais forma-se o repertdrio de conceitos e esl@o individuo o que, por sua
vez, ira influenciar ou direcionar suas acdes notgkd de resolver os problemas
gue lhes sdo apresentados por uma sociedade comptiexuma forma exclusiva,
pessoal, idiossincratica.

De acordo com Dantas (1992), o desenvolvimento huma a histéria de
vida de cada individuo, é um continuo sécio-historcultural onde o conjunto
de atributos, de sistemas simbdlicos e das experadsn existenciais, se
interpdem entre sujeito e objeto a fim de promoweprdenacao dos fatos em
categorias conceituais que reunam atributos e $igados comuns que passam a
compor a estrutura cogniti¢alo sujeito.

Neste sentido, o significado esta relacionado cohisadria de vida, com a
totalidade da existéncia que constrdi as nossa®m&pcias existenciais, onde o
movimento “circular na estrutura temporal de nosswisténcia” nos da as
condicdes necessarias para atribuirmos significados coisas, conceitos,
materiais simbdlicos ou experiéncias concretas (BER 2006 p.30). Isso
acontece porque apreendemos aquilo que para nésaléose, que possui
significado para nossa estrutura cognitiva, e qaesar recrutado, num momento
posterior ao da aprendizagem, apresentard algumédade para alcancarmos
nossas metas, nossos ideais, para nossas tomadascigdo. E esta estrutura
cognitiva que, no processo educacional, possikidita ancoragem do material

2 Estrutura cognitiva, neste contexto, significa urhéerarquia de conceitos abstratos da
experiéncia do individuo. Representa o conteldalt@t organizado das idéias pertencentes a
uma area especifica do conhecimento ou de uma reaths ensino.
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simbélicd® (conceito, idéia, proposicdo) a fim de se lhe i significado
(JUSTO, 1976; MOREIRA & MASINI, 1982).

Justo (1976) preconiza que a exclusividade da eéstaucognitiva de cada
individuo faz com que este viva em um mundo suljetie pessoal onde o
material simbdlico a ser aprendido se relaciona aomsujeito que € sua prépria
referéncia, e que se compreende por meio de sedprips valores moldados
durante sua historia de vidaleste sentido, o significado é proposto por meio do
resultado idiossincratico da relacdo e interacatreerm experiéncia e a estrutura
cognitiva do individuo (MOREIRA & MASINI, 1982).

Assim sendo, este movimento em nossa estrutura ¢eeabtpnos remete a
uma instancia de fatos e acontecimentos que ocordamante o0 processo
historico-socio-cultural, quando sédo atribuidosrsfgcados, ficando marcados e
guardados na memaria por muito tempo e, vez poragutetornam a consciéncia
como lembranca ou instrumento necessario para cearpder, assimilar ou
apreender novas informacdes e transforméa-las enmheoimentos que permitam
uma relacdo adequada com as situagfes e contextoxjue este sujeito se
encontra. Outros acontecimentos, pelo contrariog mdquirem significado para
a nossa estrutura cognitiva e ndo permanecem, @anfina memaoria durante um

curto periodo de tempo.

3.2 Como o Homem Atribui Significado

A teoria cognitivista de David Ausubel defende gaeatribuicdo de um
novo significado ao conhecimento, € um processaspakque envolve relacdes e
interacbes entre conceitos e proposicdes presentesestrutura cognitiva do
individuo com um conteudo potencialmente signifitat (MOREIRA &
MASINI, 1982).

O marco inicial para qualquer tipo de aprendizagéno individuo estar
disposto para aprender. Essa disposicdo dependeedacdes estabelecidas entre

% Materiais simbélicos ndo s&do cépias da realidadespntes na estrutura cognoscitiva (de
conhecimento) do individuo, mas sim a constru¢cdoepresentacdo conceitual dos fatos e das
experiéncias, as quais recebem interferéncias eabedecem relagcbes com esquemas de
conhecimentos presentes na estrutura cognitivartbviduo. Sao representacfes pessoais de
uma realidade objetiva (MAURI, 1998).
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fatores pessoais como auto-estima, capacidade assamir responsabilidades e
riscos e dedicar esforcos, com fatores interpess@@mo as caracteristicas do
conteddo de aprendizagem, das atividades propoptas o0 desenrolar desse
contetdo, dos materiais e das avaliacdes, das eapeas quanto ao professor e
aos colegas. Além disso, as capacidades cognitidas individuo como
inteligéncia, memaria e raciocinio estao envolvid@sprocesso de aprendizagem
(MIRAS, 1998).

A autora destaca que no momento inicial do procedsocaprendizagem o
repertério de conhecimentos prévios que este irdlivipossui sobre o conteudo
e sobre assuntos que se relacionam com ele de fdineda ou indireta e que foi
construido por suas experiéncias anteriores, careadm a aprendizagem como
um processo pessoal e mental de construcdo de uwo sognificado para os
novos conteudos através da relacdo entre o objetsem incorporado e os
conceitos, percepcdes, representacdes, e conhetosmeue o aprendiz jA possui
e, que utiliza para fazer a leitura do novo conteue lhe atribuir algum
significado e sentido.

Segundo Masetto (1996) e Mauri (1998) a pessoalkdad atribuicdo de
significado, estd relacionada diretamente com oknes morais e éticos, bem
como com os padrdes emocionais, afetivos e psidoligydo sujeito exposto ao
fendmeno. Neste sentido, podemos afirmar que o eoithento é uma
representacdo pessoal de uma realidade objetivaee gs individuos expostos a
mesma experiéncia tém representacdes diferentesfatos, sendo que cada um
se sente seguro e certo em sua percepcdo, carazheld, assim, o carater
idiossincratico da atribuicdo de significado.

Ao estabelecer que neste estudo o significado ¢igtédo diretamente as
experiéncias do processo ensino-aprendizagem, qedréir do pressuposto de
que o aluno existe como pessoa antes de se exp®reagquemas e estruturas
escolares. Ele é um ser situado, com caracteristigsicoldégicas, afetivas e
emocionais que o projeta como elemento ativo derdas relacfes familiares,
sociais, politicas, culturais e religiosas.

Neste sentido, o ser humano é percebido como umnger determinado e
inacabado e que é capaz de se transformar e sendelver na mesma medida em

7

gue transforma a realidade e reconstroi o mundcsugeito é o centro, mas, no
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entanto, necessita do meio para que possa ocoeerdssenvolvimento, portanto
ele € um ser situado no mundo, relacionando-se taoiemente com outras
pessoas e com diferentes grupos (MIZUKAMI,1986).

Referindo-nos ao sujeito em si, 0s esquemas de eomiento e suas inter-
relacdes constituem um cabedal de idéias Uteis patarpretar a realidade e
viver e pensar cada momento, cada situacdo conaretao se fosse algo novo,
gue exige deste individuo elabora¢cdes mentais siMze e pessoais dos fatos
concretos a que esta exposto. Portanto, é impré$e@&h que o sujeito identifique
0s conhecimentos que possui a respeito de um deénawdo tema, a fim de
possibilitar relagcbes substantivas entre ele, sojeé o objeto de conhecimento
e, consequentemente, a atribuicdo de significadonawo material simbdlico
(MAURI, 1998; MOREIRA & MASINI,1982; JUSTO, 1976).

Dantas (1992) e Tavares (2004) afirmam que os cidaseconstruidos e
propagados por meio de situacdes formais de enaprendizagem, assim como
0S conceitos genericamente relevantes na estrutaognitiva, ndo sao
apreendidos em sua forma final. Passam, sim, por @mocesso de
desenvolvimento que provoca um grande desequililmognitivo que, por sua
vez, € minimizado pela introducdo de passos intelidm@os que envolvem acdes
em conjunto e compartilhadas entre os sujeitos &ndos neste processo.

Os conhecimentos e o0s aspectos afetivos, emocipnpsicolégicos,
sociais, culturais, politicos, religiosos, enfimdts elementos que garantem um
equilibrio pessoal para as situacdes afetivo-ranais, passam por uma reflexado
e analise profunda, mobilizando aspectos cognitivodra sanar 0S NnovosS
desafios, situagfes ou conteudos de aprendizagem.

Esta andlise reflexiva poderd promover uma reestado nos esquemas,
conexdes e relacbes na estrutura cognoscitiva doogl dai, este enquanto ser
humano atribui significado aquilo que por meio dss@ciacdo de conhecimentos
podera ampliar suas possibilidades de acao pratecassa ampliacdo de certa
forma interfere positivamente em sua auto-imagemdaonceito ou auto-estima)
(COLL et al, 1998).

Coll (1994) e Dantas (1992) dizem que a construd&osignificados e a
atribuicdo de sentido sdo processos orientadosagmentes internos e externos,

portanto, necessitam de autocritica e de relacZmmunicacido interpessoal. E
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com esta perspectiva que podemos afirmar que aukggm é um dos principais
elementos para que ocorra a relacdo e a interaqdie esujeito e objeto e para
gue um esquema de conhecimento seja construidos peiapresenta como um
sistema simbdlico essencial na mediacdo entre sujeiobjeto, ou seja, ela serve
para possibilitar o intercambio social e para produ o pensamento
generalizante, em outras palavras, a linguagem eemao proposito de
comunicacao entre individuos a fim de servir comenmento mediador entre as
funcdes cognitivas e os dados empiricos.

Portanto, a linguagem interfere no processo de trogéo de conceitos, e
estes por sua vez, podem ser compreendidos commmirdo do conteudo,
objetivo e subjetivo, referente ao material simlgélidesde sua definicdo até sua
relacdo com outros conceitos (DANTAS, 1992).

O dominio do conteudo objetivo e subjetivo de umtemel simbdlico
potencialmente significativo durante o processo desenvolvimento de um
conceito agrupa objetos de aprendizagem (matemaisolicos) de acordo com
um atributo em comum que, de inicio, propicia a nfiagcdo de conjuntos
sincréticos de idéias adquiridas espontaneamente mpeio da experiéncia
empirico-concreta e, baseadas em fatores perceptudijetivos, depois permite
agrupamentos concretos de objetos promovidos pyacldes factuais descobertas
por meio das experiéncias diretas e concretas e,fipp, se vale de abstracdes
gue isolam elementos da totalidade da experiénoiacreta de que fazem parte
na intencdo de analisd-los separadamente para postente sintetiza-los de
forma légica e culturalmente estruturada (MOREIRA &ASINI,1982;
DANTAS, 1992).

A teoria cognitivista de David Ausubel preconizaeqas significados sao
atribuidos a medida que ocorre a inter-relagdo emtrnovo material simbdlico
potencialmente significativo e o subsuncor. Commitkeese subsungores como
conceitos mais amplos presentes na estrutura comgnido individuo que
funcionam como subordinadores de outros conceitesrvindo, na estrutura
cognitiva do individuo, como ancoradouro para OSVO® conceitos mais
especificos e menos inclusivos (MOREIRA & MASINI@®; DANTAS, 1992).

Assim sendo, 0s subsuncores, durante o processocalestrucdo de

conceitos, assumem carater de mediadores entre uagdés cognitivas do
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aprendiz e a assimilacdo do material potencialmesigmificativo, permitindo
gue o aluno possa fazer parte integrante desse roaweito através de elos
formados por termos familiares a ele. Portantomedida em que a comunicacao
entre os individuos envolvidos no processo ensippeadizagem torna claras as
definicbes e conteudos relacionados aos novos dbtoxes 0s articula com a
estrutura cognitiva do aprendiz permite que ocaraprendizagem significativa.
(MOREIRA & MASINI, 1982; DANTAS, 1992; PELIZZARI etl.. 2002).

A relacdo entre conhecimentos prévios e novo matesimbdlico faz da
atribuicdo de significado um processo de mobilizagdognitiva que permite
revisar e recrutar nossos esquemas de conhecimeatoBm de sanar as
dificuldades impostas por uma nova situacdo, tareda conteudo de
aprendizagem. Como parte dessa mobilizacdo, e dadraste entre o conhecido e
0 novo, a estrutura de conhecimentos pode sofredifitacdes pequenas ou
radicais, estabelecendo, dessa forma, novos esqguentnexdes e relagdes na
estrutura cognitiva do aprendiz, ou seja, transfamgo os subsuncores (SOLE,
1998).

Mauri (1998) nomeia o0s saberes presentes na esa@utognitiva do
aprendiz como esquemas de conhecimento e defendeegte repertério pessoal
de conhecimentos € formado pelo préprio aluno, gaevale de diferentes meios
para construi-lo, tais como: participacdo em difdes tipos de experiéncias,
exploracdo sistematica dos meios fisico e socialpavir atentamente um relato
ou exposicdo sobre um determinado tema, ao assistifilme, documentario ou
outro programa de televisdo, ao ler um livro, re&jsjornal, ao observar com
curiosidade e atencdo outras pessoas ou objetosgpaender os conteludos das
disciplinas escolares, entre outros.

O conjunto formado pela relagao, interacdo e Iinacao destes
esquemas de conhecimento da origem a estruturaosmgnva do individuo, ou
seja, a totalidade de seu conhecimento que, por we’ dard origem aos
subsuncores ou, pontos de ancoragem para novosecomentos, experiéncias e
situacoes.

Para que um individuo possa atribuir significadaim novo conceito ou
conteudo, se faz necessario apreendé-lo e assilmjldu seja, receber seus

atributos criteriais e relaciona-los com idéias, omnhecimentos relevantes ja
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estabelecidos em sua estrutura cognitiva. Paraotasd faz necessario identificar
guais sdo o0s conteudos relevantes na estrutura doehecimento para a
aprendizagem do novo material simbdlico, ter umadwi geral deste material e
suas relacfes importantes com o subsunc¢or e apt&semateriais introdutdrios
gue conduzam o conteludo especifico do material élleb a ser aprendido a
uma posicao de destague, ou seja, a apresentac@dogd@izadores prévios para
servirem como elemento de ligacdo entre o que aviddio ja sabe e o que ele
devera aprender (MOREIRA & MASINI, 1982; ARRUDA &ENO 2007?).

O homem atribui significado quando o novo concefidga sentido para si,
guando o novo material potencialmente significativastabelece relacdes,
substantivas e ndo arbitrarias com sua estrutugmnitiva e, além disso, permite
a ordenacdo dos fatos em categorias conceituaisrgueam atributos comuns
capazes de promover a assimilacdo e a transferénde conteudos
conscientemente diferenciados. Portanto, € a c@&meta por meio da
intencionalidade que atribui significado aos obgtdendmenos, situacbes e
acdes dos individuos (DANTAS, 1992; MOREIRA & MASIN1982).

3.3 O que é Aprendizagem Significativa

Aprendizagem € um processo interno que resulta ardanca consciente e
observavel de comportamentos, é transformacdo pésoofunda e passageira
gue ocorre gracas a capacidade de recriar ou refaznsinado. A aprendizagem
€ passageira porque aprendemos durante toda nosst@recia, o individuo ndo é
um sujeito acabado, pronto e, sim um ser em coristamovimento de
aprendizagem, de construcao e re-construcédo desstratura cognoscitiva, pois,
cada vez que um novo material simbdlico é postocmmtato com um subsuncor
ambos se transformam e, este é um processo inuyesr provocado pelas
interacdes entre 0 sujeito consigo proprio, comrositsujeitos e com diferentes
materiais simbolicos aos quais esta exposto.

Quando a estrutura cognitiva estabelece contato comnovo objeto de
aprendizagem ela se transforma, portanto, se moaiéi cada nova experiéncia.
Desta maneira, ser aprendiz € ser sujeito da cagétr e reconstrucdo de seus

saberes e transcender, por meio da duvida, do peesto critico e da
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curiosidade criativa, os condicionantes pessoaisgias, culturais, politicos,
religiosos, emocionais, psicolégicos, que estdospmes na complexidade
humana, e dar um novo significado ao conhecimentéeREIRE, 1996;
GALLAHUE & OZMUN, 2001).

O fendmeno aprendizagem, como parte do processcattwo formal e néo
formal refere-se, entdo, as mudancas de situacadodeucomportamentos que
ocorrem na pessoa do aprendiz. Estas alteragdesesteutura cognoscitiva
ocorrem durante o processo de crescimento e dedemvento, e da interacao
deste com os acontecimentos sociais, familiaredjtigos, religiosos e todos
aqueles que pertencem ao seu meio ambiente. Assimcarater ativo da
aprendizagem além de formado pela construcdo péskoaignificados, depende
da presenca de diferentes agentes culturais (MASETZ000; SOLE & COLL,
1998 MOREIRA & MASINI, 1982).

A teoria de David Ausubel preconiza que a aprendgéeza significativa
ocorre quando um material instrucional for potehmiante significativo e
guando o aprendiz se mostrar predisposto a apreddeforma nédo arbitraria e
nao literal. Desta forma, podemos compreender quyraxresso de atribuicdo de
significado se da por meio de uma elaboracdo pdsgoa exige uma atividade
mental intensa, fazendo do aprendiz um ator co-waspvel por seu
desenvolvimento. Neste sentido, ao pedir ajuda paanar problemas
apresentados, demonstrar empenho e esforco emdrsequestionar, selecionar,
organizar e relacionar informacfes relevantes ednd-las aos conhecimentos
gue ja possui, o aprendiz assume uma postura adiveante o processo de
atribuicdo de significado (MAURI, 1998).

Além do mais, Moreira & Masini (1982) e Tavares (29 afirmam que
existem requisitos essenciais para acontecer anapzagem significativa tais
como: a oferta de um novo conhecimento organizadeswuturado de maneira
I6gica; a existéncia de pontos de ancoragem, ouheoimentos prévios na
estrutura cognitiva do aprendiz que possibilite @anexdo com o0 novo
conhecimento, e a disposicdo de aprender conectapdtabelecendo relacdes,
entre os esquemas de conhecimentos presentes newst cognitiva com o novo

conhecimento que se pretende assimilar.
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Portanto, observa-se que, tanto a atribuicdo deniSicpdo, quanto a
aprendizagem, sao eventos pessoais e exclusivossté@oecondicionados as
relacdes estabelecidas entre elementos biolégicepaais (MASETTO, 1996;
GAGNE, 1974; DANTAS, 1992).

Assim sendo, compreenda-se aprendizagem como semdo processo
continuo de aquisicdo de conhecimentos declaratevpsocedimentais que levam
0 sujeito a ter uma melhor compreensdo dos fenémenque, por consequéncia
desta ampliacdo do repertério de conhecimentossgascompreender melhor o
sentido das coisas, fatos e acontecimentos, alénlhéepermitir desenvolver
habilidades para adaptar-se ao meio através da ngadade seu proéprio
comportamento, interesses e valores. E a possiudéddo sujeito transcender o
conhecimento factual e pensar sobre seus propreosamentos, € ter condi¢cdes
de planejar, predizer e monitorar o proprio proceste aprendizagem, sua
compreensdo e formas de realizar suas acdes (MASETIP96; GAGNE,1974;
BORUCHOVITCH, 1999; SOLE & COLL, 1998; MAURI, 1998)

Desta maneira, a aprendizagem se torna signifieajuando decorre das
acOes e relacdes entre o objeto a ser aprendides esugeitos envolvidos no

processo, e quando cada aprendiz

busca e adquire informac¢des, da significado ao emmmento, produz
reflexdes e conhecimentos proprios, pesquisa, djaJo debate,
desenvolve competéncias pessoais e profissionaistudes éticas,
politicas, muda de comportamentos, transfere apiEagkens, integra
conceitos tedricos com realidades préaticas, relpaice contextualiza
experiéncias, da sentido as diferentes praticas wda cotidiana,
desenvolve sua criticidade, a capacidade de comarde olhar para os
fatos e fendmenos sob diversos angulos, comparac¢pes e teorias,
resolve problemas (MASETTO, 2000, p 139).

Portanto, a aprendizagem significativa ocorre pogionde um processo
gue envolve a acado intencional do individuo emarttar o conhecimento que ja
possui, os chamados subsuncores, com um novo comeeto que deseja
incorporar. Este tipo de estruturacdo cognitivaacaeriza-se como um processo
idiossincratico, que acontece através de uma segjaéae eventos carregados de
sentidos pessoais presentes no processo ensinox@igegem. Portanto, quanto

mais de uma pessoa € exposta a um material instnati potencialmente
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significativo maior a possibilidade de transformseu significado l6gico em
significado psicolégico. Quando aprendem significamente o0 mesmo
contetdo, elas compartilham significados comunsreoé esséncia deste novo
conhecimento, mas tém impressdes e opinides pesseadibre os outros
componentes que constituem a totalidade do matepedagdgico a que foram
expostas (MOREIRA & MASINI, 1982; TAVARES, 2004; DMTAS, 1992).

Contrapondo-se a Aprendizagem Significativa, DaWdsubel define a
aprendizagem mecanica como sendo aquela onde ososnovonteudos,
proposi¢cdes ou materiais simbolicos sdo aprendid@dorma arbitraria e literal,
com pouca ou nenhuma relagcdo com conceitos exissent estrutura cognitiva
do aprendiz, sendo volatil, com baixa retencdo dohecimento a médio e longo
prazo. Este tipo de aprendizagem requer um esfompg@nor por parte do
aprendiz, prioriza o acumulo de um grande volumeaeiedade de informacdes,
em detrimento do pensamento reflexivo por parteattono, que assume um papel
passivo frente ao conhecimento arbitrariamente dnamido pelo professor
(MOREIRA & MASINI, 1982; TAVARES, 2004).

No entanto, a aprendizagem mecéanica se mostra esfiei e necessaria
guando o individuo se defronta com uma area do ecithento totalmente nova
para si. Sem uma estrutura cognitiva constituida ponceitos basicos capazes
de servirem como subsuncores, a aprendizagem aripatppode ser atil para que
0 aprendiz possa assimilar elementos, ou atributaseriais referentes a uma
classe de eventos ou objetos de aprendizagem qumipeio que se forme um
conjunto de conceitos gerais e inclusivos que peEéssantdo a servir como
subsuncor, abrindo caminho para a assimilacdo de navo conteddo
potencialmente significativo (MOREIRA & MASINI, 199.

O modelo de aprendizagem significativa se caraegemnpor uma relacao
horizontal entre professor e aluno, visto que oofatmais importante a
influenciar o processo de aprendizagem € o repé&rt@e conhecimento do
aprendiz ou os conceitos que estdo presentes emestraitura cognitiva, e a
possibilidade de estabelecer uma relacdo de dialdgsta estrutura cognitiva
com o novo material simbdlico a ser aprendido, mtsgndo-se uma hierarquia
conceitual que parte de conceitos mais abrangemtemais inclusivos, para

conceitos mais especificos e pouco inclusivos.
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J4 o modelo apresentado pela aprendizagem mecé&dcaaracteriza por
relacdes verticais onde o aluno é visto como aquele nada conhece, e s6 vira
a conhecer depois de exposto a uma estrutura fomdeatarater cumulativo de
informacfes e de modelos pré-estabelecidos de camte que deverdo ser
reproduzidos no futuro, quer seja em avaliacfeseau situacdes problema da
vida profissional, o aprendiz foca sua atencdo elamentos soltos, sem
integracdo, e o professor representa a fonte deheoimentos (MOREIRA &
MASINI, 1982; SOLE, 1998, ROGERS, 1977).

A educacdo com vistas a promoc¢éao da aprendizaggmifscativa objetiva
colaborar para a formacéao de um profissional cag@zanvestir em sua formacéao,
gue seja agil, criativo na resolucdo de problemgse tenha conhecimento
variado e eclético e com habilidades nas relacdesdnas, que seja uma pessoa
preocupada com a interacdo entre as dimensbes hasnaapresentadas pelo
corpo, pelos sentimentos, pela mente e pelo espidée forma completa e
equilibrada.

Em resumo, tanto a aprendizagem significativa qoaat aprendizagem
mecanica situam-se num continuo que leva, no phnime&iaso, a afirmacédo da
personalidade, a autonomia, e a possibilidade deerviprocessos criativos,
originais e criticos por meio de acfes interacioass a segunda destaca-se por
privilegiar um processo alienante de acumulo deoinfagcbes a serem repetidas
literal e arbitrariamente tal e qual fora apreeradiddesconsiderando-se o
processo critico-reflexivo. No entanto, a aprendigm mecanica se mostra util e
necessaria para a construcdo de subsuncores quandaividuo ndo possui
idéias-ancora em sua estrutura cognitiva sobre uetemninado conteddo,
conceito, proposicdo ou material simbdlico relad@dn com uma &rea do
conhecimento totalmente nova para si.

No que se refere & acdo docente com proposito denpver a participacao
ativa dos aprendizes e a facilitacdo da aprendigagegnificativa, a teoria de
Ausubel, sugere a utilizacdo de organizadores m®\gara servirem como elos
entre o que o aprendiz ja sabe e 0 que ele devalsars Os organizadores prévios
sdo conceitos apresentados como um material intiirdw que precede o
material a ser aprendido, seu conteddo obedece a amdem decrescente na

hierarquia conceitual, ou seja, parte de conceintmss gerais e inclusivos para
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alcancar conceitos mais especificos e menos inebssi Quando o aprendiz
conhece a finalidade das tarefas, seus objetivos meios que serdo empregados
para alcanca-los ocorre um favorecimento da corggiou de representacdes
favoraveis a atribuicdo de sentido as atividadedagégicas a que serédo
expostos (MOREIRA & MASINI, 1982; ARRUDA & UENO, A?).

Para ensinar com base na teoria cognitivista de ubhes a ajuda do
professor € imprescindivel para assegurar a cogdtbudo conhecimento e
oferecer uma orientacdo adequada que conduza agresso das capacidades do
aprendiz. O professor, neste caso, age como um, gwiwo um mediador entre o
aprendiz e a cultura, entre o subsungor e o nowvdedo.

Durante o processo de aprendizagem significativarafessor devera estar
atento as seguintes condi¢cdes: buscar ancoragema par novos conteudos,
utilizar uma linguagem adequada ao estudante, ateamplos, usar argumentos
l[6gicos que dialoguem com os subsuncores, sequenaa material de
aprendizagem de modo que as idéias mais inclusavagrem aprendidas sejam
apresentadas primeiro, e posterior e progressivaeneserem diferenciadas em
seus detalhes e especificidades, isto é, cabe awfepsor fazer uso de
diferenciacdo progressiva, ou seja, um delineament® similaridades e
diferencas entre idéias correlatas, e promover @meiliacdo integrativa, que
significa apresentar correlacdes entre os concednsinados (FARIAS, 2007?;
SOLE & COLL, 1998).
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4. O ENSINO PARA PROMOVER A APRENDIZAGEM SIGNIFICAT IVA:
AS ESTRATEGIAS

O fazer docente € o conjunto de atitudes, proceditmg posturas e
valores presentes na pessoa do professor e quee smwgmomento de ensinar.
Deste conjunto fazem parte a busca por elementcs @gpntextualizem o novo
conteudo a ser aprendido e ensinado a realidadedéxciza, profissional,
emocional, psicolégica, cultural, politica, religi@ das partes envolvidas no
processo ensino-aprendizagem. Também fazem parttader docente a selecao
do conteudo adequado a esta contextualizacdo; andézgcado hierarquica de
apresentacao do conteldo; a selecdo de materiagean utilizados; a concepcao
de ensino-aprendizagem presente na estrutura cagmmws do professor, as
estratégias de ensino e de avaliacdo adotadassaabde conhecimentos prévios
dos alunos para servirem como ancoragem para aasnovormacdes; o respeito
ao carater idiossincratico da aprendizagem; a fa@oa continuada; o
conhecimento profundo e significativo de questdeslacionadas com sua

disciplina e com as teorias educacionais.

4.1 O que sao Estratégias

O conceito de estratégia pode ser compreendido complanejamento e
execucdo de acdes e procedimentos utilizados paraeaizacdo de uma
determinada tarefa. Em se tratando de questdesamiaicais, as estratégias de
aprendizagem podem ser consideradas como um comjdat procedimentos ou
atividades que permitam envolver a pessoa do aprec@mo um todo, tanto seus
aspectos cognitivos quanto seus aspectos sensigejgs,e tenham como objetivo
aplicar os meios e recursos disponiveis a fim deilfar a aquisi¢cdo, o
armazenamento e a utilizacdo de informacbées (BOROWHCH, 1999;
ROGERS, 1977).

As estratégias deverdo servir para uma potenciglimadas possibilidades
de processamento das informacdes recebidas do maibiente. Partindo da
premissa de que fazer uso de estratégias com otiobjele ensinar e facilitar a
aprendizagem, o fazer docente tem se mostrado evameente dinamico e

complexo pois deveré proporcionar a cada aprendizegtimulo que valorize sua
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experiéncia e seja capaz de desenvolvé-lo como wdo,t de promover
modificacbes em seu comportamento, atitudes, e a&ésmo em sua
personalidade, neste sentido, as estratégias devesar em favor do
enriquecimento pessoal proveniente das liberdadegegstolha, de expressao e de
ser (ROGERS, 1977; MASETTO, 2003; JUSTO, 1976).

No entanto, as estratégias dizem respeito ndo stenans procedimentos
didaticos utilizados pelo professor para desenvolwe contelddo de sua
disciplina, mas, também, na forma como o aluno sganiza e se relaciona com
as informacdes que vem do meio externo, pois, n@méser passivo, ele planeja,
prevé e monitora seu proprio processo de aprencgimage 0 grau de sua
compreensao, possui uma curiosidade que o levasarabr tudo o que puder
ver, ouvir ou ler sobre aquilo que deseja saber QEATO,2000; ROGERS,
1977).

Pensando na abrangéncia desse processo, recorrantidatica como um
ramo da pedagogia que se ocupa do ensino e, quendegMasetto (1996), ela é
especialmente importante para auxiliar a capacitagdra uma acao profissional
eficiente, pois, por meio de estudos a respeitogde o aluno aprende ao se
relacionar com os professores e o que acontece nderao processo de
aprendizagem, é possivel organizar situacdes pegiagé apropriadas para que
0os alunos possam apreender o conteddo considerasduas dimensfes humana,
politico-social e técnica.

Portanto, a didatica € um elemento importante pamrofessor ensinar com
eficiéncia, ela colabora para que o fazer docemgga sgratificante e alcance
resultados positivos no planejamento de um curgtaearticipacdo responsavel
dos alunos na construcdo de interesses comuns eglgg, o conteldo e o
programa da matéria.

Pensar didaticamente auxilia o professor a encormsguntos que despertem
interesse, a construir estratégias de aulas commitéds que favorecam a
participacdo dos alunos, e de permitir a ligacadrerneoria e pratica, entre
conhecimento cientifico e necessidades pragmatdossalunos.

Neste sentido, Masetto (1996) afirma que, para ransi é preciso, além do
conhecimento técnico do conteudo especifico da igigta, uma postura

receptiva por parte do professor. E este deveraeyue gostar de ensinar, além
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de estar aberto e disposto a refletir sobre sua a&;aplicar conceitos, teorias e
técnicas fundamentadas pela reflexdo a respeito plwcesso ensino-
aprendizagem. E necessario, também, que o professjaro aluno como parceiro
neste processo, como sujeito co-responsavel petanajpzagem, permitindo que
a vida de ambos invadam as aulas e que se trabalbemeuldos, conflitos,
expectativas, alegrias, medos, esperancas, avaacestagnacdes, ou seja, que
haja o enfrentamento de tudo o que constitui a vidlialidade do aluno e do
professor.

Assim, ao se organizar, o professor deverd levarcemta qual expectativa
dos alunos com relacédo a instituicdo de ensinora eopropria aula e considerar
0 que estes alunos precisam aprender para contempia desenvolvimento
integral como cidaddos. N&do se trata de observaexgsectativas dos alunos a
fim de, simplesmente, satisfazer suas necessidadess, sim, utilizar esse
conhecimento para atuar a partir delas, inclusiweappromover mudangas que
permitiriam um amadurecimento académico.

A partir destas reflexdes o professor parte pat@mmada de decisdes sobre
as estratégias a serem utilizadas para gerenciaragbies que envolvam cada
aprendiz no processo de criacdo de condicbes pawerf da formacdo um
processo educativo que leva em conta a necessidadge lidar com o conteudo
de forma criativa. Feitas tais considera¢cfes, demteds que 0S procedimentos
didaticos, enquanto técnica de ensinar, sdo a apéio de estratégias resultantes
da reflexdo sistematica acerca do processo enspreralizagem a fim de
solucionar problemas da préatica pedagdgica. Assends, a didatica pode ser
compreendida como a reflexdo acerca do comportameltdcente para que o
educando possa desenvolver livremente sua perswadé¢i por meio de acdes que
procuram transformar as experiéncias em sala dea aul experiéncias pessoais
de crescimento, onde o aprendiz possa adquirir ci@msia de si mesmo e do
mundo exterior a fim de assumir o comportamento queEs lhe convier quando
exposto as diversidades existenciais.(MASETTO, 19BBSTO 1976).

No que se refere ao trato com as questdes de cdotexlinstitucionais,
Rogers (1977) afirma que deverdo ser levados ensidemacdo cinco elementos
gue permitem que se realizem, entre si, diferememplexas combinacdes que

possibilitam o desenvolvimento do individuo e quérdase depositada sobre um
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ou outro elemento dependera das caracteristicaseeessidades pessoais do
aprendiz, do professor, do conteddo e da institoica

Estes elementos sao: pessoas, interacdes, processmseldo e pressao
institucional.

1. Pessoas: tém como caracteristica fundamental a liberdadeapa
analisar seus objetivos e manifestar suas necedema seus
sentimentos e idéias com relacdo ao curso ou digEp Destacam-se
dois tipos de liberdade: a académica que permite q8 envolvidos
cCoOm O processo expressem suas convic¢cdes sem présdavida; e a
liberdade interior, que é pessoal e prima pela atitéedade e
espontaneidade de cada sujeito;

2. InteracOes: refere-se ao relacionamento entre pessoas, de aoam
favorecer a liberdade interior, tais como:

a) confronto com um problema real;

b) confiangca no organismo humano que de acordo com
comentarios de Justo (1976), € a confianca no caotojude
experiéncias que sado percebidas de modo idiossiitara
subjetivo e pessoal, que permite que 0 organismajareaos
estimulos como o experiencia e percebe, e ondenopootamento
€ uma tentativa de satisfazer as necessidades dsepte
momento a fim de o organismo manter-se, realizaesxpandir-
se por meio da correta simbolizacdo da experiéneiasua
conveniente diferenciacdo, ou seja, (€ o sujeitopl@nos e agir
em direcdo a sua realizacdo a fim de uma transfgéma
integral);

c)autenticidade do professor;

d) aceitacao;

e) empatia;

f) provimento de recursos;

3. Processo: meio pelo qual relacionam-se pessoas e conteudosrae
das limitacdes impostas pela pressao institucioafim de tornar o
processo adequado para a realizacdo dos objetivdbividuais, Rogers

sugere um instrumental contendo dezesseis itens:
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a) Entrevista entre aluno e professor,;

b) Exposicdo de objetivos pelo professor: o que deselder,
exatamente do curso e quais estratégias mais afiese para
atingir esses resultados;

c) Leitura de artigos e sua apresentacdo por escrigbtatérios e
sinteses de materiais que se relacionam com ostiwbge dos
alunos e de cada aluno;

d) Proposicdo de pesquisa: a idéia ou enunciado acohgdo de
literatura mais o plano de pesquisa,;

e) Experimentos individuais: uma hipodtese, duvida acoljema é
apresentado, o aprendiz busca colaboracdo de outros
professores, profissionais ou especialistas e assipeis
solucdes sdo testadas e os resultados relatados;

f) Projetos de grupo: uma hipotese, duvida ou probledma
apresentado, o grupo busca colaboracdo de outrotegsores,
profissionais ou especialistas e as possiveis $H8¢ sao
testadas e os resultados relatados;

g) Demonstragfes: os aprendizes podem demonstrar pagiasse
os atributos de algum fendmeno estudado, probleesolvido,
davida sanada;

h) Registro de tarefas e exames de leituras: amboslfagvos ao
aluno, requerem menos empenho, assim sendo, caestita
preferéncia de muitos;

i) Presenca: ndo havera punicdo para quem perder las,amas
serdo computados pontos extras para as tarefaszagals em
aula;

j) Estudo bibliografico: um aprendiz poderad estar oOistp a
realizar pesquisa sobre um assunto ja estudadogerdev ser
levadas em conta a bibliografia consultada, origiickeade e
relevancia quanto aos objetivos do aprendiz;

k) Excursfes: Visitar varias instituicbes onde o tedeaestudo se

apresente;
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|) Bateria de testes: um conjunto de oito a dez tesimserdo ser
aplicados para ajudar o aprendiz na analise de s®@sesses e
compreensao do que foi estudado;

m) Aconselhamento: os aprendizes que estdo procuraadio-
aperfeicoar-se procuram solicitar ao professor didacao de
pessoas que possam colaborar com esse processo;

n) Facilitacdo das relagfes interpessoais;

o) Outras atividades projetadas pelos estudantes;

p) Auto-avaliacdo: cada aprendiz poderéd rever os titads e
atividades realizadas e avalia-los em termos deaifigado e
relacdo com os objetivos que estabeleceu para shme

4. Conteludo: sdo proporcionados aos aprendizes um esquema sudre
objetivos da disciplina e sugestdes de leitura.ddteddo tem carater
instrumental em relacdo a realizacdo dos objetivos;

5. Presséo institucional:refere-se as expectativas da universidade, do
campo profissional, da comunidade, da familia dpseadizes, entre
outros. Sao impostas e estao fora do controle dacd e professores.
Exemplos: dar nota ao final do semestre, dar aupadlicar, conduzir
pesquisas, ser cortés com dirigentes e alunos @oen relacdo a este
item sO se é realmente livre, mesmo na presencalidises impostos
pela instituicdo e suas avaliacfes, quando os endot ndao fogem
nem se deixam abater diante delas. Quando cadatswge reconhece
por completo, assume sua identidade e se submelentariamente
aos testes e se coloca acima deles e responde dmlacom suas
conviccbes, mesmo que estas ndo conduzam as respe@speradas
pelo avaliador.

Complementando o posto nos paragrafos acima, JUS3@6), Rogers (1977)
e Tavares (2004) afirmam que no momento de elabasaestratégias de ensino-
aprendizagem o professor devera levar em contarmmdocomo cada aluno se
organiza e se relaciona com o conteudo de apremgeinae o fato de que, quanto
maior a complexidade do conteudo desenvolvido, maim desequilibrio
cognitivo provocado no aprendiz. Portanto, a inugdo de passos

intermediarios via mapa conceitual, apresentandaowo topico de estudo de
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forma hierarquicamente decrescente e inter-rela@d@n indo do mais inclusivo
para o menos inclusivo e complexo, facilita a perg@ do aprendiz em relacao
a relevancia da matéria de estudo como elementenesal para alcancar seus
objetivos académicos e profissionais.

A teoria cognitivista desenvolvida por David Ausubpreconiza que a
aprendizagem significativa é facilitada quando ofpessor utiliza Organizadores
Prévios e Mapas Conceituais como elo entre os comhentos dos alunos e o
novo material simbdlico a ser aprendido. Lembrampe organizadores prévios
sdo conceitos introdutdrios que servem como pondgndiva entre o que o
aprendiz jA sabe e o novo material instrucional gqeserd aprender e, Mapas
conceituais sao estruturas conceituais hierarquieasnter-relacionadas que
partem de conceitos mais gerais e inclusivos, p@ass@or conceitos
intermediarios e alcangam conceitos menos inclusjvamu seja, vai do conceito
subordinador para o mais subordinado.

A utilizacdo destes instrumentos se mostra eficazqpe eles facilitam a
reflexdo sobre a organizacdo conceitual de umaigis@a permitindo que o
professor no momento de tomada de decisbes sobral gonjunto de
procedimentos ou atividades ira adotar, a fim deilfear a aprendizagem
significativa, faca uso de estratégias que permitagne as tarefas de
aprendizagem sejam sequencialmente dependentes ARAS, 2004; JUSTO,
1976; MOREIRA & MASINI 1982).

Neste momento, o foco esta centrado no ensinar,seja, as estratégias
referem-se ao modo como o professor organiza asimeios e 0S recursos de
gque dispde para agir eficazmente. Assim sendo, ceempde-se 0 ensino como
um fato ou fendmeno inacabado e processual, ongeobessor interferira neste
processo a partir da forma como vé e percebe o mMu@TACCIARINI &
ESPERIDIAO, 1999).

Ensinar e aprender sao atitudes presentes no psocexlucacional: a
primeira tem como sujeito central o professor, guseda o aluno, no entanto, sédo
indissociaveis, ora porque o ensinar se define entgéo do aprender, ora porque
durante a continua construcdo de conhecimentosegemires e alunos se co-

educam.
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Stacciarini e Esperidido (1999) afirmam que todamaaoicacdo tem um
carater interativo, com acéo reciproca, portanto séra possivel conceber que o
ensino seja realizado por um sentido unidirecioeaadim por um agir embasado
nas relacdes interpessoais e do crescimento pesszmlltante do constante
dialogo entre os sujeitos que fazem parte do pregesiucacional.

As estratégias utilizadas pelos docentes deveriaivilpgiar o processo
ensino-aprendizagem de uma forma global para qeaspudessem ser uma via
dupla, onde professores e alunos participem efetiate de sua elaboracao e
aplicacdo e para que venha de fato colaborar caprandizagem significativa.

Neste sentido, as interacOes entre professoresieoale entre os alunos tem
se mostrado um importante elemento num processmersprendizagem que tem
como meta a formacdo de profissionais engajadosdadé@os responséaveis. O
desenvolvimento de aspectos afetivo-emocionais ptermque venham a tona os
valores de cada individuo, o autoconhecimento eoohecimento do outro o que
por sua vez resulta na exploracdo adequada dosrsesuexistentes, da
otimizacdo das potencialidades e o respeito as udargdades e limitacdes de
todos os envolvidos no processo.

As interacdes entre sujeitos, instituicbes de Easi®uperior e com as
exigéncias apresentadas pelo mercado de trabalh@ ypm exercicio profissional
competente poderdo fazer com que as faculdadeswersidades compreendam e
admitam que as relagbes interpessoais sdao partend® importante dimensao
para o processo ensino-aprendizagem. E certo quapaeender este fato como
um valor positivo para o crescimento das partes @aym todo, a estrutura e a
postura das instituicbes de Ensino Superior ser@ir@cdonadas para que se
organizem como um espaco democratico que valorize respeite a
individualidade, a solidariedade e o trabalho emupgr, permitindo a
participacdo dos trés elementos que constituem iwerso académico, alunos,
professores e instituicdo, nas decisdes que vadaasestrutura curricular até a
selecdo de conteldo e de estratégias de aprendizdgASETTO, 1998).

Neste contexto, sendo o professor um dos elementsdrais do processo
educacional, a ele cabe desenvolver habilidadestrunr, guiar, orientar, dirigir
e comunicar conhecimentos, isso tudo em torno dassproprias habilidades e

gualidades, ou seja, cabe ao professor tornar efie o “ensino”, ser didéatico
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utilizando-se de métodos que poderéao instruir, ¢adicaminhos ou, num sentido
mais amplo, educar o aluno para que este possartomeativas, ser criativo,
auto-responsavel e assumir sua autodirecdo a finsaléornar um profissional
critico, arrojado e perspicaz (MASETTO, 1996; STABRINI & ESPERIDIAO,
1999).

No entanto, minha préatica cotidiana somada a esturtono o de Stacciarini
e Esperidido (1999) e em outros autores presentesten este estudo que
verificam o fazer docente em cursos superiores,ef@vque a acao educativa
encontra-se centrada num professor que supostameénte detentor do
conhecimento e num corpo discente sem muitos garathentos, incapaz de se
autogerir e que necessita ser conduzido. Esta s@oacaba fazendo do processo
ensino-aprendizagem um momento de disseminacdond@rmacdes sobre um
conteudo fixo a um aluno passivo e memorizador, sujeito-objeto fadado a
reproduzir os conhecimentos provenientes de umaeragizagem mecanica
(ESPERIDIAO, MUNARI E STACCIARINI, 2002; MASETTO, 996;
STACCIARINI & ESPERIDIAO, 1999).

Essa realidade do processo educacional apresentdaasnvezes, aulas pouco
diferenciadas em funcdo da complexidade social ®spal apresentada por cada
aluno, o professor adere a um processo educativdioediazado e as aulas
assumem um carater de palestra magistral, ondetentier do conhecimento fala
para uma platéia que pouco sabe e estd ali par@begcpassivamente aquilo que
é transmitido.

Luna e Muifios (2000) ao descreverem o ensino da é&met Humana nas
escolas de Medicina em Cuba, ilustram com precisé@mmo o enfoque
biologicista das palestras magistrais dominou e tamii vezes continua
dominando o ensino da Anatomia. Centrada em umge®dr com vasta cultura a
respeito da Anatomia Humana, as acdes didaticaomnam-se fundamentadas
num empirismo que reproduz métodos de ensino quactarizam a Anatomia
como uma ciéncia morta que se mantém num mesmaestdugar, as aulas, por
serem de carater descritivo e enciclopédico conduza uma aprendizagem
teorica, descritiva e memoristica onde o estudotipoada disciplina se faz

apenas pela dissecacdo de cadaveres.
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Este tipo de situacdo de aprendizagem proposta pedbessor ndo da conta
de lidar com a educacdo como um fenbmeno humanostéhco e
multidimensional, dificulta o desenvolvimento dasultiplas implicacbes e
relacdes que a dimensdo humana e técnica apresembaprocesso de ensino e
aprendizagem (PERRENOUD, 2000; MIZUKAMI, 1986).

Como visto, a pratica pedagdgica centrada no psdesndo estd livre de
problemas Por mais que este centralize em si assdes e as acdfes em sala de
aula, para um fazer docente competente o profedepende de reflexdes sobre
os fatos e acontecimentos relacionados a praticaca&tiva para encontrar
alternativas concretas a fim de lidar com os evenqae acontecem na escola e
na aula, de forma eficiente, consciente e embasada.

Longe de ter a pretensdo de apresentar uma defincpdnpleta sobre o que
se compreende por ensinar, descrever as estratégiggsormenores ou esgotar as
discussfes sobre seus significados, nem tdo postabelecer um modelo a fim
ser referéncia Unica para lidar com este elementofenémeno educacional.
Também néo foi intencdo determinar como o profess@vera desempenhar seu
papel em sala de aula, mas sim iniciar um proceksoeflexdo sobre as questdes
gue influenciam a acdo educativa quando o professomapresenta como centro
do processo ensino-aprendizagem, o que, segundakdini (1986), é feito, em
muitos casos, sem a fundamentacdo consistente aeiate empiricamente
véalidas.

No entanto, a posicdo que assumo neste momentodé ®&er o professor
como um sujeito que ocupa um lugar de suma impaitmo processo ensino-
aprendizagem, como um dos atores principais no @ssc educacional, pois ao
acolher o aluno e a aprendizagem como preocupacéptrais de suas acdes, faz
de seu compromisso em ensinar uma possibilidade reldexdo sobre as
diferentes dimensdes (pessoais, socioculturaisitigals, técnicas) que envolvem
0S sujeitos e os conteudos vinculados ao processtmidnacao.

Neste sentido, preparar um profissional competecden capacidade para
mobilizar conhecimentos para a realizacdo de poggetpara ser autbnomo em
suas tomadas de decisbGes frente as exigéncias it@popela velocidade e
dinamismo que movem a sociedade contemporanea reque professor que

também seja um profissional dindmico possuidor dbdihdades e competéncias
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gue favorecam a utilizacdo de estratégias diferati@s com o objetivo de lhe
garantir, ao mesmo tempo, a manutencao de sua icdavidade e a capacidade
de produzir e aplicar conhecimentos que atendam veaéidade profissional que
exige cada vez mais que se extrapole a formacéaoni¢éce se avance em direcéo
as interacdes interpessoais (MACHADO, 2002).

Portanto, cabe ao professor ser ele proprio um itujgue se relacione
autonomamente com as diferentes areas do sabersegmeocupar em preparar o
aluno para atender exclusivamente as exigénciamdirado, ou seja, deve capaz
de avaliar uma situacdo sob as lentes das difeseateomplexas dimensfes e as
relacdes possiveis e provaveis que estas poderfabegcer com o contetdo de
sua disciplina e a evolugdo do aluno como cidad@l@m disso deve ter visao
inter e multidisciplinar, se responsabilizando petanseqiéncias de suas acodes.

Assim sendo, as estratégias selecionadas pelo gsofe deverdo ser
adequadas para permitir a participacado efetivam-aesponsabilidade do aluno
no processo educacional no qual estd inserido. &Nesintido, Morin (2003)
afirma que para o conhecimento ser pertinente a8esceducativas deverédo
considerar o contexto situando as informacdes, @bgl relacionando o todo e
suas partes, o multidimensional que sdo as relag@sada uma das partes com
o todo e entre si, e 0 complexo que é formado pementos diferentes porém
inseparéaveis constitutivos do todo daquilo que sgppe ensinar.

N&o se espera que as mudancas acontecam a parxmeriéncia Unica e
isolada, mas vislumbrar que existem diferentes fasmde agir que podem
conduzir os envolvidos no processo a uma participagefetiva nas
transformacdes sociais e profissionais da realidadatemporanea. Isto seria,
sem duvida, o inicio da quebra da estaghacao pradagela inércia de grande
parte do sistema educacional que deixa na obscdeda contexto, o global o
multidimensional e o complexo.

Com relacdo a disciplina de Anatomia Humana as stg@cdes ndao
encontraram trabalhos que discutissem a fundamémtdeorica relacionada aos
aspectos educacionais relacionados com o profedeoAnatomia para 0S cursos
de graduacdo em Educacdo Fisica. Segundo Fornazeer&il (2003) *“as
reflexdes especificas sobre o ensino da Anatomian&ha, em geral, sdo pouco
comuns”(p.143).
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No entanto estudos recentes tém demonstrado qusaapg Anatomia nao
ter se alterado a evolucdo tecnolégica tem colatborpara a implantacdo de
outros métodos de estudo dessa disciplina, apraseiotse como um elemento
facilitador da aprendizagem por oferecer uma maaarplitude de recursos que
estimulam o envolvimento do estudante no process@apgrendizagem (PRADO et
al, 2006).

Fornaziero e Gil (2003) afirmam que frente a ev@odgecnologica, a qual
ja faz parte do cotidiano dos alunos, o processsiretaprendizagem passa a
exigir mudancas nas praticas pedagogicas para guacées docentes possam
estar condizentes com a realidade contemporaneaa Esovacado tecnolbgica
passa a exigir do professor novas aprendizagensnstantes adaptacdes, a fim
de realizar um planejamento de aula que permitaalmo estar inserido no
processo educativo de forma ativa e reflexiva.

Dentre os cursos que se valem dessas diferentesilptidades de ensino
destacam-se a Medicina e a Enfermagem.

Silva e Cerqueira (2006) enfatizam a importanciagrg os cursos de
Medicina, do estudo da Anatomia Humana em vivosng@palmente do Aparelho
Locomotor. Afirmam que isso sO foi possivel devido avang¢o tecnoldgico que
ocorreu com a evolucdo dos equipamentos que penmite diagndstico por
imagens obtidas pela radiografia, pela tomografiamputadorizada e pela
ressonancia nuclear magnética. Os autores declayaeno estudo das imagens
das estruturas anatémicas feitas em vivos é comehdar ao estudo da anatomia
macroscopica realizado principalmente pelas disgéea de cadaveres.

Prado et al. (2006) desenvolveram um método de dmsta distancia, via
Internet, que € uma publicacdo de Atlas de AnatboMumana, desenvolvido por
eles préprios e destinado aos estudantes de Enfprma que serve para
complementar os estudos e como material para revik@ contelddo ministrado
em aulas presenciais. Para o0os autores esse matali@dhtico-pedagodgico
oferecido a distancia otimiza o conhecimento ciéndi.

Segundo Ribeiro et al. (2006) as aulas praticasAdatomia realizadas em
laboratorio com a utilizacdo de pecas anatomicasinmaas e ou cadavéricas sao

essenciais para a fundamentacdo dos conhecimertitdos nas aulas teoricas.
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No entanto destacam a dificuldade técnica em sesroliguns materiais para
estudo, como por exemplo estruturas ligamentaresatticulagcdes do pescoco.

Como alternativa para sanar a escassez de matearal estudo e pela falta
material sintético de boa qualidade disponivel noercado, as autoras
desenvolveram seu proprio material didatico, queo séodelos anatdémicos
construidos em massas coloridas de “biscuit”. Pasaautoras esses materiais
tornaram-se excelentes ferramentas didaticas pagstwdo pratico da Anatomia,
ainda com a vantagem de serem de boa qualidadeoduprdas com baixos
custos.

Um fato que despertou atencdo foi a preocupacaofaaer dos museus de
Anatomia Humana um espaco favoravel a aplicacdages educativas.

Neste sentido, os museus de Anatomia vém se canaatedo como uma
ferramenta multiplicadora de conhecimentos. A¢deme as do Museu Professor
Alfonso Bovero da Faculdade de Medicina da Univdasie de Sdo Paulo — USP,
gue investe na capacitacdo de professores de erfsimbamental e médio para
tratar de assuntos relativos ao corpo humano, @kerem espaco chamado de
sala de didéatica, que serve para que os alunosndpame através do manuseio de
bonecos, por meio de jogos e livros didaticos, miaie estes produzidos pelo
proprio museu (CERQUEIRA et al., 2006).

Os Museus de Anatomia Humana e Anatomia ComparadizdJniversidade
Federal do Rio Grande do Norte — UFRN, desenvolueu projeto de extenséo
gue teve como objetivo aproximar a populacdo emabelos conhecimentos a
respeito da Anatomia Humana. Para o desenvolvimed¢gse projeto foram
mobilizados discentes e docentes de diferentes osurdas Faculdades de
Ciéncias da Saude e Biologicas dessa instituica®.visitas aos Museus foram
monitoradas pelos académicos e o0s visitantes aositarem pelos espacos
puderam contar com informa¢gfes por meio da intebagcdm 0S monitores ou
pela consulta ao referencial tedrico que foi digpoem pdsteres e distribuido
pelo espaco proximo ao sistema a si relacionado (R@ et al., 2006).

Os autores preconizam que as atividades integratidasenvolvidas neste
projeto sdo eficazes para favorecer a aprendizaggomtanto, o envolvimento
dos alunos nesse projeto permitiu que atuassem a&asma tempo como

pesquisadores e atores da construcao e disseminbgdaber.
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Os Museus de Anatomia Humana vém assumindo um nwagel frente a
promocdo de ac¢Bes educativas e cientificas, fazedel®eus espacos e acervos
uma oportunidade para o desenvolvimento de ativedade ensino nao formal.

Acdes neste sentido tém levado os visitantes dossévs a estudar a
Anatomia através de jogos, consulta a livros did@si, manuseio de bonecos, em
fim, tém oferecido a oportunidade para se compreenalspectos fundamentais
dessa area do conhecimento de forma ludica, prazeeointerativa.

Assim sendo, o estudo da Anatomia Humana realizatk® forma
interdisciplinar nos projetos educacionais desemiwdds pelos Museus, permitem
gue o aprendiz-visitante possa estabelecer umaupastiialética a partir das
interrogacdes da equipe e de suas proprias intagdgs sobre temas
relacionados com a vivéncia cotidiana envolvendocarpo. Estes elementos
fazem com que as visitas monitoradas transformenmessuturas dos museus em
estimulos e emocdes capazes de promover acOes eor thta compreensdo de
conceitos e disseminacdo de conhecimentos a respdd organizacdo e
funcionamento do corpo humano (CERQUEIRA et al.,020 MOURA et.al,
2006; RODRIGUES, YOLANDA e FERREIRA, 2006).

Nista—Piccolo e Vecchi (2006) destacam o caratetivagor que a selecédo
dos conteddos e a escolha das estratégias tém sobrenvolvimento e
participacdo dos alunos no decorrer das aulas. Assendo, as estratégias que
favorecam a aprendizagem de um conhecimento couontddztado, pratico e
voltado para a formacdo integral de um individuopaza de responder
adequadamente aos desafios contemporaneos por rdaioracionalidade e
autocritica permitem uma relacdo continua e permésmeentre pensamento,
vontade e acao, no momento de definir quais os orelsi caminhos para o fazer
docente (DIAS E LOPES, 2003).

O que se verificou é que o0 processo ensino-apreagim é extremamente
complexo, mais ainda quando a intencédo é proporiao aluno condicdes para
gue a aprendizagem seja significativa. Em muitosnrantos o ensinar se
encontra descontextualizado em relacdo as necedssdaacadémicas e
futuramente profissionais do aprendiz. Assim sengoestdes relacionadas com
as possiveis intervencdes educativas apropriadaa pantextualizar de fato o

novo material de aprendizagem as necessidades tlos® nos remete a uma
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reflexdo a respeito das competéncias necessarige@essor a fim de promover
um ensino comprometido com os principios da apreadem significativa

segundo a Teoria Cognitivista de David Ausubel.

4.2 As Competéncias do Professor

Ao afirmar que pessoas e nao objetos se tornam,n&o, competentes,
Machado (2002) deixa claro que a pessoalidade, matea idiossincratico é
primordial para que se alcance o que se compregratecompeténcia, que por
sua vez esta intimamente relacionada a um contextde os sujeitos fazem do
conhecimento algo pessoal através da construcaesigieificados que permeiam
sua existéncia dando respostas adequadas paraaleamreo que se deseja dentro
de um enredo social marcado por singularidades em@&smo tempo valores
comuns. Oferecer uma base sdlida para justificapeasostas didaticas e suas
estratégias tem se mostrado um desafio para o fdaeente.

Como visto nos itens anteriores, ao professor cabeesponsabilidade de
compreender e interagir com as mais diferentes dsbes do processo ensino-
aprendizagem. No entanto, para compreender coma gderacido acontece se
faz necesséario conhecer o perfil dos professoragsarsitarios e as nuances que
demarcam as diferencas no agir de cada um deledognaa pessoal como cada
um enfrenta os desafios apresentados em sala d& awimo cada um se vé
guando posto frente ao fazer docente e suas pdaticlades e necessidades.

Segundo Behrens (1998), quase todas as universsdagpFesentam uma
caracterizacdo do corpo docente que pode classifosaprofessores em quatro
niveis:

1. os profissionais formados pelas diferentes areas do
conhecimento e que atuam como professores em tempo
integral;

2. os profissionais das diferentes areas do conhecimeque
atuam principalmente no mercado e pouco como daxent

3. os profissionais da area pedagdgica que atuam neinBn
Superior e no Ensino Basico (fundamental e médio);

4. os profissionais da area pedagoOgica que atuam stameo

Ensino Superior.
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Neste estudo esta caracterizacao tem por finalidadealiar na identificacao
de algumas qualidades e dificuldades relacionadas ©® fazer docente, que
associadas as caracteristicas do processo hist@mcBnsino Superior no Brasil
servirao para relacionar a realidade do profesder Anatomia Humana nos
cursos de graduacdo em Educacdo Fisica com as démgas esperadas do
professor universitario segundo a literatura pragzan

A primeira categoria dos profissionais das difdesn areas do
conhecimento que atuam exclusivamente com o Ens8uperior apresenta
davidas quanto aos critérios de selecdo de conteladserem desenvolvidos em
aula e *"a significacdo desses referenciais na f@@oa dos académicos”
(BEHRENS,1998, p. 58.), pois se ensina o que naweigencia. O professor que
ndo atua no mercado de trabalho corre o risco dmexfer conteddos que nao
atendam de maneira satisfatoria as necessidadegwdunos encontrardo ao se
tornarem profissionais de uma area especifica gugig deles a aplicacédo de
conceitos e definicbes, de leis gerais e especdfigae amparem suas decisdes,
portanto, ndo se trata exclusivamente da competéddatica do professor e sim
da relevancia do conteudo.

Este perfil limitante quanto a selecdo de conteludadequados que
caracteriza esta primeira categoria de professos®s torna ainda mais
comprometido quando o docente ndo possui formac@dagdgica e sua acao
docente € uma tentativa de reproducdo dos modedogrdfessores que passaram
por sua vida no processo (formal) de formacéao.

No entanto, cabe destacar que este tipo de docpetmanece de 30 a 40
horas semanais nas instituicbes de ensino, portaét@ que se mostra mais
envolvido afetivamente com seu departamento, selsgas, com a instituicédo e
principalmente com os alunos, além disso, sdo elegiue mais publicam obras
consultadas no ambiente académico (BEHRENS, 1998).

A segunda categoria de professores apresenta conmoncipais
caracteristicas o0 sucesso e renome na atuacdo nache de trabalho, a
docéncia como uma atividade secundaria ou paradesaia funcdo profissional e
auséncia de qualquer formacdo pedagodgica que cqleenas necessidades
impostas pelo fazer docente.
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Este grupo de profissionais apesar de atuarem phoaas semanais como
docentes contribuem significativamente para a fogdmados alunos pois “trazem
a realidade” das exigéncias do mercado de trabglaoa as salas de aula. A
experiéncia e o éxito profissional valorizam esteofpssor. No entanto, pelo
pouco tempo que permanece na universidade ou fackedalta-lhe envolvimento
com os alunos, colegas e com a propria instituigglém disso, estes professores
se caracterizam mais como consumidores dos conhemttims cientificos (a fim
de se manterem atualizados para agirem eficazmaemtemercado) do que
propriamente produtores destes conhecimentos, seoleem em cursos de
extensdo que poderdo contribuir para valorizar poaicdo no mercado, porém,
se envolvem pouco (ou ndo se envolvem) com a ol#erde titulos outorgados
pela pés-graduacao stricto sensu.

A terceira categoria de docentes diz respeito agaielue exercerem grandes
jornadas de trabalho no Ensino Superior e no EnsBasico, tendo como
caracteristica principal uma nocdo muito grande mkmlidade escolar nos
diferentes niveis.

Porém, esta jornada de trabalho extenuante e muitzes mal remunerada
torna questionavel a qualidade do seu fazer docertdolhe do professor a
possibilidade de um descanso adequado e tempo isatie para dedicar um
méaximo de atencdo ao trabalho e aos seus alunos.

A quarta categoria de professores que atuam norBnSiuperior tem como
objetivo formar profissionais para exercerem suasicbes nas escolas. No
entanto, a maior problemética destes professoreiveusitarios recai sobre a
dificuldade de se ensinar, refletir e trocar expedias sobre a agcdo docente num
nivel de ensino que nunca atuou. Este fato podeeckr alguns perigos para a
formacé&do dos alunos, pelo fato agir docente estar sustentado por paradigmas
inovadores na educacadqp. 61), no entanto desvinculado da realidade.

Frente a complexidade do fazer docente definir cetépcia ndo € uma
simples tarefa de encontrar sinénimos para o teomgesumir seu significado ao
conjunto de conhecimentos ou habilidades, é precsEm, correlacionar esse
sentido de conjunto de conhecimentos com fatoresaeacteristicas internas e

externas inerentes ao individuo e ao meio que gstarido.
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As dificuldades em se determinar, tedrica e concadimente, o que ¢é
competéncia somadas a interferéncia que o dinamida® necessidades sociais
exerce sobre as estruturas técnico-organizacionaisiniverso do trabalho, tem
levado pesquisadores de diferentes areas, economogiologia, historia,
antropologia, educacdo entre outras, a se debrutasebre a teméatica que
envolve o trabalho humano. As investigacfes tém imdencao correlacionar as
guestdes que envolvem qualificacdo e educacado,ra 30 exploram temas que
vao desde a formacdo geral e profissional do sajeitchegam até a analise de
sua forma de atuacdo no posto de trabalho que qcagan de correlaciona-las
com as questdes que envolvem qualificacdo e educ@d@ANFREDI, 1998).

Assim sendo, conceituar expressfes como trabalhorofigséo,
conhecimento, qualificacdo e habilidades, se tognastdo fundamental para se
compreender expressdes outras como competéncianmneafido profissional. Pois
a larga utilizacdo destes conceitos o0os tém postosmoc sindénimos,
desconsiderando os diferentes sentidos e inten¢cfelacionadas com as
diferentes matrizes epistemoldgicas a que estdacrehados. Porém, mesmo
com todas as diferencas epistemoldgicas presenessenm conceitos, trabalho,
profissdo, conhecimento, qualificacdo e habilidgdeses se coadunam para
formar a representacdo de diversidades de intesgssesejos e aspiracdes
sociais (MANFREDI, 1998).

Entendo por competéncia, com base em Machado, (RGEZPerrenoud,
(2001) o conjunto de habilidades de ordem cogniti@ietiva, conativa e préatica,
gue permite ao sujeito desenvolver a capacidadendbilizar recursos, articular
conhecimentos, informacdes e a¢des a fim de ideraife optar sobre quais as
melhores alternativas para alcancar objetivos e asmetTratando-se de acOes
docentes, soma-se a esta capacidade outro conjiomtwado por conhecimentos,
posturas e atitudes de ordem técnica e didatica pae se estabeleca uma ordem
relacional, pedagdgica e social, na adaptacdo eimaesacdes em sala de aula,
assim como, na preparacdo dos objetivos e dos ddote

A idéia que servira como pano de fundo para guistaearte do estudo tera
como premissa o fato de que o trabalho poderid senpceendido como uma
atividade criativa e produtiva exercida por proftesal capaz e empenhado a

resolver situacGes a fim de alcancar um determinfichopor meio da percepcéo
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critica (conhecimento) do fendmeno de que faz paagndo simultaneamente
como observador e ator.

Quando o trabalhador encontra-se apto para fazgo dem e resolver
situacfes de maneira apropriades permite tratd-lo como profissional, ou seja,
como aquele que é capaz de realizar uma atividagpeaalizada respaldado por
conhecimento complexo e profundo (HOFFMAN & HARRIZ002). Neste
sentido, Perrenoud (2002) define a profissionaltaaccomo uma forma de
intervencao, ou seja, como a capacidade de trarderea simples aplicacao de
um repertorio de procedimentos pré-determinadoajcancar uma exceléncia de
resultados por meio de uma constante construcaesodiecdées para os problemas
apresentados, identificando-os, analisando-os pmdpo solugdes possiveis,
escolher e aplicar a que dentre as quais considaroais viavel e acompanhar
atentamente as implicacdes de suas decisdes. Rata,to autor afirma que um
profissional deverd possuir um repertorio de sabersuito abrangente, e
necessitara de saberes vindos da experiéncia, eabespecializados e saberes
académicos, ou seja, deve ter a capacidade dezatileste conjunto de saberes
para perceber as causas de um fendmeno, para cemgee um tema, a iSso se
pode denominar conhecimento.

Rocha et al. (2005), conceituam a profissdo comadseuma atividade
grupal exercida em tempo integral associada a corapte vocacional, destreza
e habilidades para desenvolver uma determinadafdacem autonomia técnica.
No entanto, o conceito de profissdao transcende skafinicbes e pode ser
compreendido como “uma atividade humana especidazque surge em razéo de
uma necessidade social e para ela deve estar vltadh a missdo de colaborar
para o bem-estar coletivo” (BARROS, 2006, p. 245).

Assim sendo, a qualificacdo profissional numa sdaide que exige
diferentes tipos de servi¢os, alguns com alto gdeuespecificidade como é a
Educacdo Fisica ndo se resume a aplicacao de wmreflacionadas ao cargo, e
sim estd diretamente ligada a capacidade do prwiisd em mobilizar
competéncias para intervir em situacdes profissiercada vez mais complexas e
mutaveis (BARROS, 2006; PERRENOUD,2002; ZARIFIAN(®Q.

Toda via, antes de aprofundar no tema competéncadigsional é preciso

compreender melhor_que venha a ser qualificacdo profissional.
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Manfredi (1998), aponta que existem diferentes no¢Oes deifjoatao, e
discute estas diferencaRindamentando-se nas constru¢cdes conceituais feitas
pela economia da educacéo e pela sociologia doathab

As idéias que se tem com relacdo ao termo qual¢fioarelacionam-se nao
s6 com as presentes transformacdes do universo rdbatho da sociedade
brasileira, mas vém desde as décadas de 1950 e t660D a preocupacédo do
Estado (brasileiro) emadequar a demanda dos sistemas ocupacionais e do
sistema educaciona(p.2). Neste periodo da historia modernizacdo era vista
sob o paradigma do modelo industrial capitalistaa eolugdo encontrada para a
falta de mé&o-de-obra especializada, ou seja, passai de habilidades chave
para atuarem em Aareas em expansdo era o0 investomeat instrucdo e no
progresso do conhecimento.

-Para tanto, as politicas educacionais estavam daKapara a criacdo de
sistemas de formacdo profissional, ou seja, de &p&o de m&o de obra
especializada a fim de abastecer adequadamenteroacie formal de trabalho,
foi a implantacdo de um sistema educacional aliadogna “Teoria do Capital
Humano”, que teve como principais articuladores ddwere Schultz (1974) e
Frederick H. Harbison, economistas americanos.

Formar capital humano significa aumentar o nUmeeosdjeitos possuidores
de habilidades, educacdo e experiéncia suficierpgasa garantir a evolucéao
politica e econbmica de um pais. Assim sendo, apupacdo com a formacao do
cidaddo estd centrada no desenvolvimento como sacuwriador e produtivo, a
educacdo assume um papel adestrador cujo objetivoo écultivo de
comportamentos em favor da atividade produtivapenar o sujeito qualificado
para exercer uma determinada funcdo dentro da eagesdutiva (MANFREDI,
1998).

A qualificacdo formal subordinada as diferentes dedas, durante as
décadas de 1960 e 1970, foi empregada como indécavéin¢co socioecondmico,
organismos internacionais de desenvolvimentemavam—como—parametro
avahative—as—taxas—de—escolarizacdpara interferirem no planejamento das

politicas educacionais dos paises de Terceiro Munglo tomavam como
parametro avaliativo as taxas de escolarizacédo, seja, 0S Ccursos e Sseus

diplomados a servico das mais diferentes areasnderesse estabelecidas pela
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necessidade do mercado, das cadeias produtivas alsoente instaladas
(MANFREDI, 1998)-

A definicao de qualificacdo profissional sob o péigma capitalista
industrial nos remete ao século XVIIl, onde a comgc&o de trabalho contempla e
separa a atividade em dois objetos: trabalho ediltaddor.

Durante este periodo o trabalho se caracterizouocam encadeamento de
operacdes elementares obedecendo a uma sequéngtaltendo por fim realizar
uma transformacdo da matéria dentro das oficinaso Eabalhador era visto
comoum conjunto de capacidades que sdo empregadas nmecade de trabalho
para realizar uma parte das operac6é3ARAFIAN, 2001; p. 12).

A qualificacdo neste modelo era vista como um cohgu de atributos
inerentes ao sujeito, ao trabalhador, e essa malitrouxe parBarao individuo
isso—treuxea sensacdo de que as credenciais obtidas no procedscacional
favoreceria a igualdade de oportunidades e de asoercultural, profissional,
social e econémica. Porém, o que se observou foa wualificacdo acima das
necessidades dos cargos a disposicdo no mercado trdbalho, esta
superqualificacdo resultou em muito conhecimentopeuca autonomia em
detrimento ao pretenso avanc¢o socioecondmico doividdo (ZARAFIAN,
2001).

O modelo taylorista apresentado poraMredi (1998) corrobora com as
afirmacdes anteriores, pois concebe a qualificac@dmo algo submetido as
caracteristicas do posto de trabalho. A qualifia@gium processo individual e
se refere a um conjunto de acumulo de conhecimemestrezas e habilidades e
experiéncias adquiridas na trajetéria escolar efipsbonal e sem conotacao
sociocultural, os trabalhadores continuam sendo preparados daszmpenhar
tarefas e funcdes especificas e operacionais emmimento da abrangéncia
permitida pela fundamentacéao teorica.

Neste modelo a hierarquizacdo dos cargos ou podeosrabalho surge uma
relacdo mecanicista entre competéncia e funcdomaléde se tornar evidente a
diferenciacédo entre o status de quem ocupa um pdsttrabalho manual e outro
intelectual. O posto de trabalho cujo nivel de espkBzacédo é inferior ao outro &
ocupado por um trabalhador préatico, incompetenta,jwel acima de ordem mais

teorica, que exige esforco intelectual para tomadasdecisdes, € ocupado por
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um trabalhador melhor preparado, competente. Nestgica de hierarquias
verticais o que decide ou determina a competénoisujeito é seu cargo e néo
0S recursos pessoais que dispde e mobiliza parar led sanar as dificuldades
inerentes as suas responsabilidades.

O significado de qualificacdo embasado no paradigewicista, industrial
capitalista, me leva a crer que a qualificacédo fakno modelo taylorista e toda
politica educacional embasada nas teorias do chpitmumano foi
antidesenvolvimentista, alienante e reducionistajspatrelava a formacéao do
sujeito ao crescimento e diversificacdo do mercdeotrabalho, sendo os novos
postos de trabalho formal, essencialmente operaione lineares, que
determinavam e direcionavam a formacdo, em detrtmede a educacdo servir
como alavanca, ou energia propulsora para interferiticamente na realidade
profissional, social, politica, cultural, econdmieaeducacional de toda nacéo,

para fazer do trabalho
uma forma de agdo original e especificamente humama meio do qual o
homem age sobre a natureza...cria e desenvolvetautesa e as fungdes
de seu psiquismo, relaciona-se com outras pessoasmunica-se,
descobre, enfim, produz sua propria consciénciaodoto conjunto de
saberes que lhe possibilitardo viver em sociedati®nsformar-se e

transforméa-la (Manfredi 1998, p. 6).
E a partir da dialética multitransformadora entreije$to e objeto,

trabalhador e trabalho que a visédo tecnicista erapienal do trabalho e da
gualificacdo do trabalhador, até entdo concebidodateralmente, que se abre
espaco para uma nova significacdo dos conceitogquaificacdo e trabalho e
ddo origem ao modelo de competéncia (MANFREDI, 19P&ERRENOUD,2002;

ZARIFIAN,2001).

Em muitos momentos de nossas vidas nos deparamos sidbuacdes e
eventos que se apresentam como desafios a seregidosnpor n6s mesmos ou
por um outro sujeito. Neste caso compreenda-se t®sercomo o0 préprio
fendmeno que se revela sob a forma de um acontetion@mesperado e situacdes
como o conjunto de elementos objetivos dispostosnaucombinacdo de
circunstancias gerais e especificas em dado momedatwida do sujeito ou do
acontecimento do fendbmeno, e que por sua vez, @vensituacdo, perturbam a

condicdo de normalidade que garante a auto-regolacdu seja, causam
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desajustes e desequilibrios na estrutura geral decibnamento onde se
manifesta o fendmenoZarifian (2001), ilustra os conceitos tomando, por
exemplo, a situacdo de um professor em sala de, didlar com o conteddo, com
o comportamento dos alunos, estratégias de ensiaie mdequadas a cada turma
e 0S imprevistos comportamentais motivados por wiszussao em torno de um
tema gerador ou por indisciplina, caracteristicadeoldégicas pessoais e
institucionais, entre um sem numero de possibilekade eventos em potencial

Na maioria das vezes esses desafios mostram apemaspequena parte de
seu significado, pois de forma geral percebe-senapeas consequéncias de uma
determinada acdo, poucas vezes conseguimos detarnmas causas de forma
precisa, pois para tanto seriam necessarios um lgmaento e um
comprometimento com o sujeito para se aprofundarcomplexidade da génese
de toda a¢do humana.

No entanto, assumimos uma posi¢cdo de julgamentdiata perante as
acO0es empregadas para sanar 0s eventos, procuraatmesr quais 0S recursos
foram mobilizados para restabelecer o equilibricqeais foram os resultados
efetivos destas acdes, e com base em nossas pensgee@ em como definimos
sucesso ou fracasso afirmamos que o sujeito fon®o competente.

Assim sendo, definir competéncia ndo é uma simplke®fa de encontrar
sinbnimos para o termo ou resumir seu significadocanjunto de conhecimentos
ou habilidades, é preciso, sim, correlacionar essntido de conjunto de
conhecimentos com fatores e caracteristicas interaaexternas inerentes ao
individuo e ao meio que esté inserido.

E com esta preocupacio que se pretende discutiticamente a construcao
social que tém sido atribuidos as nocdes de quedifdo e competéncia
(MANFREDI, 1998, p. 2).

Desta forma os simbolos culturais (como a lingusds,l crencas e valores),
estruturas sociais (como familia, escola, gruposgilmis, trabalho), bem como a
economia, situacdo politica e heranca biolégicaessttam interagir de forma
dialética para formar a personalidade do sujeitormar mais claro o significado
de competéncia, quer seja em carater individualmgeténcia e competéncias
individuais) quer seja em carater coletivo (commpei@ e competéncias

coletivas).
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Pensar o sujeito em sociedade € compreender g uamano constrdi sua
estrutura orientando-se pelo grande numero de easlanorais e éticos, normas,
regras e leis a que estd exposto, assim, é compreemue seu modo de agir e
pensar estejam vinculados proviséria ou permaneptdm as estruturas sociais
ou simbolos culturais comuns que compbem as diweratitudes, posturas e
condutas individuais e coletivas dos sujeitos sbuente integrados.

As interacdes sociais permitem que o0 sujeito passtaguiado por diretrizes
culturais, ou seja, por valores e crencas que oivaot a desempenhar papéis
essenciais como pai, amigo, cidadéao, profissional.

A qualidade das atitudes e dos resultados advimdmsumprimento de um
papel especifico forma-se através do sentido qusaijeito da para sua vida, por
seus projetos pessoais e perspectivas, e tambéla,gapacidade de articulacéo
de saberes, e pela mobilizacdo de técnicas divieesdhs e dentendimentes
taeiHtes—e conhecimentos tacitos e outros fundamentados taorente.

Assim sendo aprenrdemos—a—Skzemos opcdes e decidimos como agir por
meio da interagcdo com outros sujeitos e com a didaxde de contextos culturais
e socioestruturais a que estamos submetidos, n&scemaos “prontos—,
aprendemos a Ser, e 0 que nos torna a pessoa que®ss@ esta interacdo
(TURNER,1999).

Neste sentido, a competéncia profissional pode se&eta como algo
significativamente complexo que envolve, entre astvariaveis ja discutidas, o
fato do profissional ter incorporado valores éso® morais e, encontrar-se apto
para atender de forma critica, reflexivggragmatica, autbnoma e responsaeel|
as necessidades do mercado de trabalho reveladaantu o processo de
interacdo social, politica, religiosa, culturaléchica do qual faz parte.

No contexto educacional a competéncia do profeskemera alicercar-se nas
teorias educacionais que irdo fornecer subsidioscettuais solidos para um
fazer docente comprometido com as necessidadesecdscidades do processo
ensino-aprendizagem que considera o aluno comoroeatque compreende o
conhecimento como um fenémeno idiossincratico, pornstruido pelas partes
envolvidas em sua elaboracéo.

Em se tratando das acdes e das competéncias doegmaf, a atencao

debruca-se sobre a necessidade de um fazer dooefmteente e eficaz para
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promover a chamada aprendizagem significativa. Pt@arao o docente devera
buscar em cada aprendiz uma ancoragem para 0S novaseldos ou seja,
identificar e valorizar o repertério de conhecimentque esta presente nos
momentos iniciais do processo de aprendizagem, cocau-se por meio de uma
linguagem adequada que permita ao estudante utiliteamos conhecidos e
comuns ao mesmo tempo em que amplia seu vocabul&atmvés das
terminologias especificas relacionadas ao novo eodt, citar exemplos que
permitam aos estudantes transitarem entre os difeseniveis de complexidade
gue cercam o objeto de aprendizagem, usar argumseltgicos que dialoguem
com o0s subsuncgores, sequenciar o material de apragedm de modo que as
idéias mais inclusivas a serem aprendidas sejamesaprtadas primeiro, e
posterior e progressivamente serem diferenciadas esus detalhes e
especificidades, isto €, cabe ao professor fazerdes diferenciacdo progressiva,
ou seja, estabelecer um delineamento de similamdael diferencas entre idéias
correlatas, e promover as reconciliagcfes integresjvque significa reaproximar
os atributos do objeto estudado e apresentar cacbes entre os conceitos
ensinados que no caso da Anatomia Humana para ,osuwe Educacédo Fisica,
contempla caracteristicas morfoldgicas e funcionddscorpo a fim de conhecer
o homem e suas relacdes com o0s aspectos e dimersiddais, bioldgicas e
culturais, além de fundamentar procedimentos téetiitstrumentais e didatico-
pedagdgicos (FARIAS, 200?; MIRAS, 1998; SOLE & CQOL1998).

Mauri (1998) afirma ser importante perceber os asimentos prévios dos
alunos a respeito do conteldo a ser ensinado n&mas por serem o ponto de
partida para a aprendizagem, mas porque a partsse® conhecimentos ancora
serdo estabelecidas relagcdes para a atribuicdoigtéficado ao novo conteddo.
Assim sendo, a autora afirma que a posse de confmEtios pessoais e a
possibilidade de contar com professores dispostdaerao aprendiz como centro
do processo sao requisitos que permitem que ososllaprendam conceitos de
maneira significativa.

Facilitar a aprendizagem para que os alunos possanstruir ativamente
seu proprio repertorio de conhecimentos implica macessidade de os
professores estarem dispostos a intervirem no dendie compreender e ativar a

estrutura cognitiva do aluno para que as idéias pgogsuem sobre o tema objeto
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de aprendizagem possam ser explicitadas e alteraNasse sentido, deve o
professor facilitar a participacdo dos alunos de dmoque estes possam
manifestar e argumentar sobre suas idéias e creacasspeito do objeto das
atividades de trabalho em aula.

Mauri (1998) preconiza que faz parte da tarefa gosfessores auxiliar aos
alunos no sentido de rever, debater e compararaslé& respeito do objeto de
aprendizagem, colaborar para se estabelecer areogque apontem para
semelhancas entre a nova tarefa de aprendizagem oomepertério de
conhecimentos dos alunos e situar as atividades agpeendizagem com
experiéncias passadas dos alunos durante o proeassao-aprendizagem.

Segundo a autora o esfor¢co dos professores pambooar como processo de
atribuicdo de significados devera considerar os uselgs critérios de
apresentacao, organizacdo e funcionamento dasdatileis oferecidas aos alunos:

1. apresentar uma introducdo contendo informacdes magsam servir
de ligacdo entre o que os alunos ja sabem e o nobj@to de
aprendizagem;

2. organizar as idéias gerais e as especificas de doidgica seguidas
de explicacdes que as relacionem;

3. que o nivel de abstracdo solicitado esteja adequasi@apacidades
dos alunos;

4. adequar a quantidade de informacOes e a variedade sdus
elementos;

5. os novos objetos de aprendizagem sejam apresestaeoforma
funcional, em forma de solucdes de problemas pr@sndas acdes
cotidianas;

6. restringir adequadamente a exploracdo do novo ewdhd para que
os alunos possam identificar facilmente seus ppadc atributos;

7. planejar e executar atividades de resumo e sintes¢endo as idéias
centrais, basicas a fim de auxiliar a integracdc daformacdes
ensinadas com as que formam a estrutura cognitevaatla aluno;

8. favorecer a verbalizacdo dos conceitos de manedgperativa com a
intencdo de confrontar idéias e significados pageem utilizados de

maneira funcional no processo de resolucdo de mmbk;
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9. é importante, também, criar atividades de avaliagi@lequadas e
coerentes com o processo pelo qual os alunos coirain o
conhecimento.

Onrubia (1998) complementa a esséncia dos critéaiosa, afirmando que
cabe ao professor oferecer atividades desafiadogas levem o aluno a
guestionar seus significados e sentidos. Sendomgsapesar da importancia do
reconhecimento e valorizagcdo do repertorio de ceivhentos que o aluno
possui, 0 ensino deve priorizar ndo o que ja é €@ dominio e sim o que ele
ainda ndo conhece ou ndo domina em profundidadee dgresentar aos alunos
situacO0es que l|hes solicitem um esforco de compsé@ene de atuacdo. No
entanto, estes desafios devem ser ajustados déotala que os alunos possam
enfrentad-los por meio da interagcdo entre sua esteutcognoscitiva e a
intervencdo do professor e dos instrumentos queosecam a sua disposicao.

Zabala (1998) apresenta doze principigsie podem auxiliar o professor no
momento de estruturar propostas didaticas e egrasé que levem em
consideracdo o caréater idiossincratico do processsino-aprendizagem.

Estes principios preconizam que se em iguais cadel¢ uma atividade é
preferivel & outra:

1. se permite que o aluno tome decisdes razoaveis esobomo
desenvolvé-la e veja as consequéncias de sua escolh

2. se atribui ao aluno um papel ativo em sua realipaca

3. se exige do aluno uma pesquisa de idéias, processt@$ectuais,
acontecimentos ou fendmenos de ordem pessoal oualsox o
estimula a envolver-se nela;

4. se obriga o aluno interagir com sua realidade;

5. se pode ser realizada por alunos de diversos nigdeigapacidade e
interesses diferentes;

6. se obriga o aluno a examinar, em um novo contextma ideéia,

conceito, lei etc., que ja conhece;

* O autor recorre aos critérios que resultaram ere gancipios que foram originalmente propostos R&THS, J.
Teaching without specif objectives. In: MAGOON, AR, org. Education and psychology. Columbus, OMeuirill,
1973.
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7. se obriga o aluno a examinar idéias ou conceitosmadmente
aceitos sem questionamentos pela sociedade;
8. se coloca o aluno e o educador em uma posicdo de,éxacasso ou
critica;
9. se obriga o aluno a reconsiderar e rever seus esfomiciais;
10.se obriga a aplicar e dominar regras significasi normas ou
disciplinas;
11.se oferece ao aluno a possibilidade de planajd&bm outros,
participar do seu desenvolvimento e comparar oslltagos obtidos;
12.se for relevante para os propositos e interesseglicitos dos
alunos.
As acdes docentes balizadas por um maior nUmersatesequisitos sdo as
mais apropriadas para ensinar.
Assim sendo, observamos que as competéncias parainan sao
extremamente complexas e adquiridas durante o msxede desenvolvimento
profissional do préprio professor.

4.3 Perfil do Profissional de Educacéo Fisica

O ensino das profissdes na area da saude tem seteaizado pelo dominio
e transmissao de conhecimentos e habilidades commdc suficientemente
necessarios para uma boa pratica profissional. Ogiculos sdo organizados
priorizando a aquisicdo de uma bagagem cognitiva @ratica, em geral, se
mostra como sendo uma simulacdo mal sucedida doatha profissional, pois
nao contempla de forma adequada as condi¢cOes r@@aisnercado de trabalho
(MACHADO, CALDAS Jr, BORTONCELLO, 1997).

Segundo os autores, a possibilidade de reformulad@@ensino na area da
salde que leve em consideracao a melhoria da qoatiio profissional conduz a
necessidade de se encontrar um modelo educaciomaligcorpore uma soélida
formacdo cientifica, técnica, ética e humanista aontingéncias e
responsabilidades profissionais, pois o0 mercado udabalho tem como
caracteristica fundamental um dinamismo constande delacfes estabelecidas
entre suas necessidades e a atuacao profissional.
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A sociedade contemporéanea exige que suas necessdsdjam atendidas
levando-se em conta as dimensfes socioculturais¢copesmocionais e fisico-
biol6gicas dos sujeitos que nela estdo inseridogue dela fazem parte num
movimento participativo e responsavel.

Sendo assim, o profissional deverd ser capaz dentifiear essas
necessidades sociais especificas e relevantes &,equgem que a intervencao
seja feita por um agente devidamente regulamentadgossuidor de um
repertorio de conhecimentos amplo, complexo e pmdfu que l|he garanta
autonomia e responsabilidade sobre suas acdes (B AMRR2006; HOFFMAN &
HARRIS, 2002).

Sendo a Educacédo Fisica uma profissdo legalmemggtiida e socialmente
valorizada, a descricdo de um perfil de profissilogae esteja capacitado para
atender o mercado de trabalho sera feita considbram que preconizam o0sS
orgdos que controlam a formacdo e a acdo desteigsiohal, bem como
determinam quais as possibilidades de interveng@dd¢gcadas a sua disposicao.

Neste sentido, tomaremos como referencial as Dizesr Curriculares
Nacionais, no que diz respeito a formacado profieailp e o Conselho Federal de
Educacado Fisica que fiscaliza e regulamenta a a@&dbe profissional.

Os referenciais serdao apresentados de forma resumicdbntendo os
principais elementos que ajudam a caracterizar aaade abrangéncia da
Educacao Fisica, bem como o papel, e a responsiauié dos seus profissionais.

Segundo o artigo quarto da Resolucdo CNE/CES 7/20@¢ cursos de
graduacdo em Educacdo Fisica deverdao promover uemmafcdo generalista,
humanista e critica, para um agir profissional @ddgpdo por um cabedal de
conhecimentos e competéncias de ordem cientifidasdfica e ética. No artigo
sexto, a Resolucdo aponta para a construcdo deropetp pedagégico com base
nas competéncias de ordem politico-social, éticaahotécnico-profissional e
cientifica.

Segundo o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) ac&gdo Fisica € uma
area de conhecimento e intervencao profissionakaeter multidisciplinar que
possui um corpo de conhecimentos préprios bem cartitiza conhecimentos
oriundos de outras areas como a filosofia e a agtee insere de forma relacional

em contextos das ciéncias humanas, bioldgicas easnc
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Assim sendo, de acordo com o CNE (2004), compregamdiomo area de
estudo e intervencdo profissional cujo objeto detude e aplicacdo é o
movimento humano, compreendido em suas relagcbeseead dimensdes sociais,
culturais, politicas, religiosas, biolégicas, pdi@gicas e emocionais que
constituem a figura humana e suas manifestacéegpeessdes.

O perfil do formado que tanto o Ministério da Edgéa, o Conselho Federal
de Educacédo Fisica, quanto as instituicbes de EnSuaperior explicitam como
ideal, € de um profissional com capacidade de mpailcompeténcias e recursos
a fim de atender a sociedade por meio de servi@sehdos em rigor cientifico,
intelectual e ético, levando em conta o contextstdiico, politico, cultural,
social e pessoal ou particular daquele grupo ouviiddio a quem ir4 atender.

Sendo assim, o profissional de Educacédo Fisica feestar apto a manter
constantemente uma relacédo reflexiva com a sociedadom a natureza a fim de
identificar e sanar problemas relacionados com &usea de atuacdo por meio de
intervencdes embasadas por uma experiéncia pesdéahica e cientifica de
forma emancipada e emancipadora, além de compreeadmtervir de forma
competente nas diferentes manifestacbes e expresddemovimento humano,
visando o aprimoramento da cidadania por meio dpleagdo e enriquecimento
cultural das pessoas a fim de colaborar para quasesomem decisdes de forma
autdénoma e responsavel quanto a adog¢ado ou nédo destiho de vida fisicamente
ativo.

Quando a intervencdo do profissional de Educacasichi ocorrer no
ambiente escolar caberd a ele estar apoiado sobme repertério de
conhecimentos que o torne competente na mobilizagéaecursos, articulacéao
de conceitos, procedimentos e atitudes que pogseml um agir multi e
transdisciplinar a fim de contemplar de forma im&igva as peculiaridades e
especificidades do ensino formal.

Com vistas para estas generalidades da atuacadsprofal em Educacao
Fisica, a disciplina Anatomia Humana, representpda seus docentes e por seu
conteldo, deverd assumir o papel de agente colalmorpara a compreensao das
relacdes da estrutura fisica, das caracteristicasfahbgicas do ser humano com
as diferentes dimensdes que |he confere caracteaistque ao mesmo tempo lhe
garante individualidade e identidade grupal.
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Neste sentido, a acdo docente do professor de AmatdHumana deveria
estar conscientemente amparada, ou pelo menos dngda em alguma
concepcao tedrica sobre o ensinar e o aprender,entanto, mesmo sem
aprofundar-se em estudos sobre didatica, o fazeredte confere ao professor
caracteristicas que o aproxima das peculiaridadgsarticularidades de alguma
das modalidades de ensino descritas por Mizukar@B6).

Dentre as consideracdes da autora acerca do proc&ssino-aprendizagem
a que descreve o0 a abordagem de ensino tradicienad que descreve a
abordagem de ensino comportamentalista parecemaseque mais poderiam
caracterizar, atualmente, as aulas de Anatomia Hwamao entanto, para que se
possa efetivamente favorecer a aprendizagem sigativa as concepcdes
humanista e cognitivista poderiam colaborar de menesignificativa para a
construcdo deste significado, e a abordagem soaltucal se mostrou como a
gue tem maior condicdo de oferecer uma formacéao gueilegia o significado
atribuido pelos sujeitos ao conteddo da disciplima ao conhecimento
emancipatorio que este possa promover.

Sendo assim, essas abordagens servirdo como portoamoio para

caracterizar as agc0es profissionais dos sujeitsenlados neste estudo.

4.4 O Professor de Anatomia na Formacdo do Profissnal de Educacao
Fisica
4.4.1 O Ensino Superior e a Anatomia Humana
Ao pensar na atuacdo especifica do professor doinBnSuperior seria
interessante compreender o passado, a origem eamscteristicas, da educacéo
superior no Brasil, o que poderia direcionar de uam@ forma para a
compreensdo do presente, sua analise e, se net@s®dr sua reestruturacao
para a construcdo de um futuro onde as acfes ehasasejam mais eficientes
do ponto de vista da aprendizagem, onde o doceossg unir e aplicar de forma
eficaz as competéncias e os saberes que permita&@r os problemas surgidos
da diversidade complexa e mutante encontrada em dalaula.
Na época do Brasil colénia a ac¢cdo docente nado lavav aluno em

consideracdo, o professor ocupava o Unico papelddstague no processo de
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formagcao nos cursos superiores, como veremos a€jamtensino se resumia na
transmissdao de conhecimentos e experiéncias deigsiohais renomados a fim
de formar uma massa de outros profissionais capa@eesaciar as necessidades
da nobreza e da elite.

Segundo Cavalcante (2000) o inicio do processo d®lantacdo de
Universidades no Brasil data de 1759 com as obrdiscacionais dos colégios
jesuitas, com destaque para o Colégio da Bahia, ahegou a conferir grau de
Mestre em Artes.

Masetto (1998) e Cavalcante (2000), destacam quefade os primeiros
cursos superiores no Brasil, até entdo coldniagiaram em 1808 com a vinda da
Familia Real e da corte portuguesa, e se destinawaformar intelectual e
politicamente a elite aqui existente.

Essa nova condicdo em que se encontravam a nobzeagropria coldnia
exigiu um rol de profissionais capaz de atendergadelamente as necessidades
da elite, além de manter o funcionamento do sistewml@anial e conter quaisquer
ideais de independéncia.

O Ensino Superior no Brasil, em 1820, teve comovpiéncia a criacdo de
cursos profissionalizantes para a formacdo de méohlira para atender as novas
situagcdes e necessidades da coldonia e da realezm fmnto, s&do criadas as
primeiras Escolas Régias Superiores: em Olinda —aPEscola de Direito, em
Salvador — BA a de Medicina e no Rio de Janeirostda de Engenharia. No
entanto estes cursos ndo davam conta de atender dedhanda e necessidades
para o “desenvolvimento” da Col6nia, assim, foramados posteriormente, 0s
cursos de Agronomia, Quimica, Desenho Técnico, Booia, Politica e
Arquitetura (MASETTO 1998; CAVALCANTE, 2000).

O que se pode observar é que na época do Brasdn¢a| abrigo da realeza
vinda de Portugal, os cursos estavam voltados pararofissionalizacdo, e o
modelo adotado desprezava as ciéncias humanas @fmosofia e a teologia e
supervalorizava as ciéncias exatas e tecnoldgicasteresse, desde 0s primeiros
cursos de formacao superior, era o de produzirigsddnais para exercerem uma
determinada profissdo que satisfizesse as necedssdaa classe dominante, e

gue fosse capaz de integrar o pais a civilizac&ustrial emergente.
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O modelo autarquico adotado pelos cursos superigussentava curriculos,
programas e disciplinas que tinham como conteldsua®s que interessavam
diretamente ao exercicio profissional.

Nestas condicbes o0 ensino era conduzido por profess formados nas
escolas européias e que se destacavam como profi@disi renomados em suas
areas de atuacao. Estes professores possuiam, degste modelo, um cabedal
elevado de conhecimentos e experiéncias que eramsinitidos aos alunos, que
apés serem ensinados se tornariam tao bons profiass quanto eles préprios
(MASETTO, 1998).

Segundo o autor, este modelo durou até a décadh9d@e€, e era sustentado
pela crenca generalizada que parte da premissaideqgem sabe muito sobre um
determinado assunto automaticamente sabe ensinér,parque ensinar, nesta
concepcdao, se resume em palestras ou aulas expasisobre um determinado
assunto amplamente dominado pelo professor, tidoaoonferencista.

O aluno ndo aparece como centro do processo, p@&éninico responsavel
pela aprendizagem, que se resume em repetir nasapro conteudo tal e qual o
professor havia passado em aula.

Neste modelo o professor aparece como aquele qnbex® e é transmissor
deste conhecimento e o aluno é aquele que nada, g ndo conhece e que
devera ser um receptor esforcado e competente padar aprender.

Conforme Masetto (1998), hd bem pouco tempo vemdssenvolvendo a
nocdao de que a docéncia no Ensino Superior devaciampanhar a légica de
gualquer profissdo, ou seja, o profissional (o pssfor) devera estar amparado
por capacitacdo propria e especifica, devera tesedeolvido competéncias
especificas para lecionar em universidades e faed, que nao se limitam a ter
diploma de bacharel ou titulos de mestre ou doutoem tdo pouco ser um
profissional de sucesso.

N&o se trata de negar a contribuicdo que os eleoseatima podem dar para
a formacao do aluno, porém a docéncia exige saberesmpeténcias proprias, e
para que o professor possa ser profissional devteraconsciéncia e dominio
destas competéncias e saberes, pois as necessidagessentadas aos
profissionais contemporaneos exigem que estejam beesenvolvidos os

conceitos de totalidade, exigem-se profissionai® (e véem como cidadaos,
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como seres humanos e sociais, e 0s professoresesjpmnsaveis, em parte, pela
formacdo destes sujeitos, portanto, responsaveis gles préprios assumirem
esse perfil.

Neste sentido, a propria Universidade devera sesgrtar como um centro
especializado e pluridisciplinar de desenvolvimerde atividades de ensino,
pesquisa e extensao.

Para tanto, Cavalcante (2000) apresenta o artigaa&3ei n° 9.394/69 que
determina que a educacao superior deve estar comgtida com as seguintes
finalidades:

1. Estimular a criacdo cultural, cientifica e o penato reflexivo;

2. Formar profissionais para atuarem como agentesoativo processo
de desenvolvimento da sociedade e de sua formagétirua,;

3. Desenvolver o entendimento do homem no meio em\jue por meio
do desenvolvimento da ciéncia, tecnologia, produgdalifusdo da
cultura,;

4. Promover a divulgacdo de conhecimentos culturaiécnicos e
cientificos, por publicacdes ou diferentes formasdivulgacao;

5. Suscitar o desejo de aperfeicoamento profissionalcudtural e,
permitir sua concretizacgao;

6. Estimular o conhecimento dos problemas do mundpeemimente os
nacionais e regionais e, estabelecer com a comu®idana relacdo de
reciprocidade;

7. Promover a extensdo, aberta a participacdo da codade, visando a
difusdo das conquistas e beneficios resultantessda funcdo de
produtora de conhecimentos.

Com a emergéncia de um paradigma formado pelas ctariaticas do
mercado de trabalho bem como com as finalidadesini@ersidade, cabe saber
de quem € a responsabilidade pela capacitacdo dofegsores que atuam nas
faculdades e universidades. Saber de quem €& aaadef garantir a formacao
pedagodgica do professor que atua no Ensino Supempois a Legislacdo do
Ensino Superior por meio da Lei n° 9.394/96 (LDB) eseu artigo 66 diz que
para o magistério no nivel superior € necessarie qudocente esteja preparado

por meio de pos-graduacdo em mestrado e doutorgdque o notorio saber,
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guando reconhecido por universidade com doutoramhodea afim, substitui a
exigéncia de titulo académico.

Portanto, fica evidente que a propria legislacasabsmsidera a formacao
pedagbégica que a acdo docente exige, a regulam&atagurofissional néao
determina que o professor possua conhecimentosspeito do processo ensino-
aprendizagem ou de qualquer outro elemento esskmocigprocesso educacional,
como por exemplo estudos sobre a Didética.

Apesar dos compromissos legalmente assumidos pelavedsidade e da
necessidade de contar com professores capazes m@reender e cumprir seu
papel de facilitador da aprendizagem, o ingressonragistério, ainda hoje, tem
se mostrado como algo circunstancial, como uma onpodade eventual, onde o
exercicio do ser docente se caracteriza como umdatovocacdo, e que para ser
exercido legalmente séo exigidos do professor urgiMéario diploma de bacharel,
acompanhado por especializacdo ou titulos de mestue doutor na area
especifica de atuacdo, o préprio meio académico te&o valorizado a docéncia
competente na carreira universitaria, isso se camwarpela auséncia, na maioria
das faculdades e universidades, de projetos quenvia qualificacdo pedagdgica
do corpo docente (BEHRENS, 1998; FERNANDES, 1998).

Desta forma, percebe-se que a maior preocupacaaonsdaguicoes de Ensino
Superior recai sobre a competéncia do professorsemmanter atualizado com
assuntos da sua area de formacdo e ou da discigepecifica a que estao
vinculados, sem, no entanto, apontar para a vaag@p de um comportamento
reflexivo quanto a sua pratica pedagdgica, a acé®cedte estd reduzida a
inclinacdes inatas e ou a posse de vasto contelsjeadfico de seu campo
cientifico. Ainda nos dias atuais um os indicadogai® valoriza o docente e que
sugere a possibilidade dele contribuir significatmvente com a formacao de seus
alunos, continua sendo seu sucesso como profistilbmaral, o que por sua vez
€ medido pelo local onde atua, pela classe social sdla clientela e pela
participacdo em congressos relacionados com sua deeatuacdo, a fim de se
manter atualizado (Idem).

A compreensdo que estes fatos nos levam a ter éogHasino Superior se
mantém em um esquema de valorizagcdo do acUmulo enaomeacdo de

conteudos, que por sua vez privilegia a transmissde informacdes,
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experiéncias, técnicas e pesquisas de um profisdioom a intencdo de formar
outro profissional, ou seja, centra-se a aula nof@ssor e em suas proéprias
habilidades e conhecimentos.

Somando-se a estes fatos, por vezes professoresureosa se mostram
convictos de que o importante para se formar é mithdo dos contetudos técnicos
dos respectivos cursos, onde as disciplinas pedi@gégsdo formalidades para se
concluir a graduacao e adquirir o diploma de licewlo, sem agregar valor “a
competéncia para a docéncia”, hd a crenca genexddizde que a escola, em
todos os niveis, desde a alfabetizacdo até a grgdhuaem cursos de nivel
superior, tem o papel de transmitir conhecimentosaweés de um conjunto de
acdes sistematizadas que visam a memorizacao dasmacdes e sua reproducdao
exata no momento das avaliacdes, e neste caso @ pso de educar os alunos e
0 préprio conceito de educacdo assumem a caratiteaisle transmissdo de um
conjunto organizado e sistematizado de conhecimeMASETTO, 2000).

Desta forma encontram-se professores “maxiespestiadi’ nos conteudos de
suas matérias, porém, amadores quanto as quesebativas ao processo ensino-
aprendizagem. Ignoram, ou ndo dao a devida impaithna questdes que vao
desde as situacdes de relacionamentos e métodoatbalho até os processos de
avaliacdo, assim, sem um embasamento consistentstmddo pelas teorias do
ensino e da aprendizagem, e sem o completo domdwmiouso das tecnologias
presentes, cada um transmite os conhecimentos daafque melhor lhe convém,
perdendo a possibilidade de otimizar a eficiénciaa eeficAcia que o aparato
tecnolégico pode oferecer em favor do processoremsiprendizagem, como por
exemplo, a interacdo a distancia.

Behrens (1998) afirma que para reduzir a defasageedagogica dos
docentes os dirigentes de instituicdes de Ensin@e$iwr devem oferecer ao
corpo docente a possibilidade de uma formacdo owtda, tendo em vista
colocar o professor como agente articulador de ipast pedagbgicas que
provoquem nos alunos a vontade e a necessidadeedtormarem talentosos,
éticos, produtivos, e co-responsaveis por sua fa@@oa Assim sendo, o uso da
tecnologia a fim de tornar o processo de aprendmagmais diversificado e

motivador ndo é fato corrente, o professor é formpara valorizar conteddos e
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ensinamentos e a aula expositiva passa a ser o maie comum de se transmitir
informacoes.

Ao docente, cabe o compromisso de permanecer nwuegsso de formacao
permanente a fim de atuar como facilitador da apreagem, para isso deve
assumir o compromisso e a responsabilidade de rnateie sobre as futuras
necessidades profissionais dos alunos, o0 respeito senso comum e a
criatividade do educando, a busca incessante dpostas as suas indagacoes, e
sua prépria producéo intelectual, fazem com quensirar se torne um ato de
educar-se mutuamente.

Neste sentido, quando uma aula é apresentada dwafatindmica com a
utilizacdo de diferentes estratégias de ensino tpyv®recam a participacdo dos
alunos bem como a utilizacdo de meios que facilitamcompreensdo dos
conteudos a co-responsabilidade pela aprendizageche @té mesmo interferir no
grau de empatia do aluno em relacdo a disciplinESM-PICOLLO e VECCHI,
2006).

Apesar de ndo encontrar nenhum artigo que abordaspecificamente o
ensino da Anatomia Humana para os cursos de gra&ua&en Educacdo Fisica,
alguns autores, como Chopard e Watanabe (2005)¢ssmtam, de certa forma,
uma preocupacao com as questdes que envolvem aatensinar Anatomia e a
utilizacdo de um aparato tecnoldgico como auxilthy processo educacional.
Suas preocupacdes seguem principalmente para gabrdo uso de tecnologias
como a interligacao da rede local de computadoresiatema de bibliotecas da
universidade e da utilizacdo de multimeios, cométwares comerciais e outros
desenvolvidos pelos docentes e discentes, alémodikezem mencdo ao uso de
sistemas de geracdo de imagens e de som para apaeseconteudo.

Ao reconhecer que gracas aos avancos tecnologicbam®ds vivendo em
uma sociedade da informacdo, onde os fatos quetacem em diferentes partes
do mundo, ndo importando a distadncia, chegam aoheoimento de todos em
gualquer lugar do planeta quase que ao mesmo tesmp@ue ocorreram, quando
ndo simultaneamente, nos conduz a necessidade dminoano estabelecer um
dialogo entre as tradicionais formas de apresemtagéds conhecimentos com
essa nova configuracdo tecnoldgica que se colozaalwance dos alunos e

educadores.
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Os recursos tecnoldgicos apresentam um valor nedaé ndo uma proposta
de salvacao para os problemas educacionais. O estechologia deveria tornar
0 processo ensino-aprendizagem mais eficiente eaefi ser um auxiliar para
alcancar os efeitos desejados e da forma como pdaos, pois, a aprendizagem
constitui-se num processo de extrema complexidab®mstrutiva politicae, os
problemas educacionais decorrentes desse procedgemn a interacdo de todos
0S sujeitos, situacOes e estruturas envolvidasa jéecnologia ou os aparatos
tecnolégicos podem ser sofisticados, mas ndo corugslepois ndo existe uma
interacdo de suas partes constituintes nem nasc@eka entre o aparato e o
sujeito (DEMO, 2002).

Assim sendo os aparatos tecnolégicos nao podem eemsiderados
interativos a ponto de permitir que seu usuario, oaso alunos, sejam
considerados algo mais do que receptores, pois modgsumir o papel, que ate
entdo pertencia ao professor, de transmissor dermmdcdes ou conhecimentos.
As tecnologias se assim observadas se apresentam oc@vas oportunidades de
relacdes convencionais.

No entanto, Demo (2002) afirma que a tecnologiatasisomo instrumental
poderd potencializar significativamente acfes pédagas que visam a
aprendizagem reconstrutiva politica, que neste d&sfuode ser denominada como
aprendizagem significativa.

A competéncia do professor de Anatomia Humana pldar com as
inovacdes tecnologicas de forma instrumental e aesmo tempo com o
pluralismo social encontrado em sala de aula podeecdonar as acles
individuais e em grupo a fim de colaborar para alhoneila da qualidade do
ensino desta disciplina, dar condi¢cdes para queluna se torne criativo na
solucdo dos problemas cotidianos, além de tornaapoendizado da Anatomia
Humana mais interessante (MASETTO, 2000; FORNAZIER@GIL, 2003).

Para tanto, os autores afirmam que devido ao prsgdécnico-cientifico a
utilizacdo de recursos tecnoldgicos se apresentaocama das alternativas para

®Pedro Demo chama de Aprendizagem ReconstrutivdtiRal o ato de agregar contribuicdes
préprias e pessoais para transformar, via processoativos, aquilo que foi dado e posto
como objeto de aprendizagem e reorganiza-lo de torhiferente da original. A face politica
se faz presente porque esse processo de transfd@monécrealizado via dindmica de relagdes
entre professore e alunos.
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superar as limitagcbes impostas por uma reducédo emopd de contato com os
alunos em sala de aula, mas, no entanto, continaaacreditar que a presenca
interativa do professor € fundamental para se evatalispersdo, e que o estudo
em cadaver é indispensavel para o aprendizado datokmia, ou seja, ndo da
para substituir as relacbes entre professor e alumam tdo pouco suprimir
definitivamente o contato direto com o objeto deuel®, neste caso representado
pelo cadaver.

Apesar de ndo encontrar trabalhos que relatem affegs na carga horaria
da disciplina e suas conseqUéncias para a formagaprofissional em Educacao
Fisica, um estudo que revela as alteracfes sofrpdda disciplina na faculdade
de Medicina do Ceard pode nos fornecer um exempéo como a reforma
curricular e a reducdo da carga horaria da disoglide Anatomia Humana
podem interferir na formacao do profissional.

Originalmente nesta instituicAo o estudo da Anatondra dividido em
Anatomia Sistémica e em Anatomia Topografica comissecacdo de cadéaveres.
Com a reducédo da carga horaria as aulas ficaramritas ao estudo da Anatomia
Sistémica e as aulas préaticas limitaram-se a olsEio das pecas anatdémicas,
sem a dissecacdo dos cadaveres. A alternativa go@ stituicdo encontrou
para minimizar os prejuizos técnicos educacionasisados pelo novo arranjo
curricular foi apresentar como disciplina opcionaim curso de Anatomia
Topografica Aplicada. Assim, a dissecacao de cadéveconsiderada essencial
para a formacdo médica, pode ser retomada (LIMAlIet2006).

Neste sentido Fornaziero e Gil (2003) e Babinskiakt(2003) afirmam que
para os estudantes de Medicina, apesar de a tegreolpermitir a melhoria dos
conhecimentos tedricos por meio da combinacdo Ezatdo de textos, figuras,
auto-avaliacdo, em fim por uma grande possibilidade aplicacbées da
informatica no ensino da Anatomia, as praticas @éokatério tais como a
observacdo e o estudo direto das pecas anatdmicaslissecacdo de cadaveres
sdo fundamentais e imprescindiveis para o apremgiza

Uma proposta diferenciada a respeito do ensino datdmia foi apresentada
por Lazinho, Miglino e Ferreira (2004) através de @estudo que realizou uma

analise critica e subjetiva dos conteddos ensinguosesta disciplina na escola
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de Medicina Veterinaria da Universidade de S&o Pasla importancia de sua
contextualizacéo frente as necessidades e exigérmmamercado de trabalho.

O estudo demonstrou que implantar uma maneira denfig que 0 ensino
seja mais participativo onde o aluno possa intaerfea construcdo e avaliacao
de sua aprendizagem por meio da utilizacdo de ummpgsta pedagdgica que
inclua as tecnologias aplicadas a educacdo e umgrpma de extensao
universitaria seria motivadora e permitiria a pgc&o da importancia do
contelddo abordado para a futura acdo profissiomatada aluno, assim sendo, a
aprendizagem se tornaria, de fato, significativando o aluno, ao mesmo tempo,
0 centro do processo e seu co-criador.

Com relacdo as aulas praticas Lazinho, Miglino er&ea (2004) afirmam
gue estudar o conteudo da Anatomia Topografica tambem animais vivos
traria dinamismo ao carater, até entdo estaticos dallas somente com
cadaveres, proporcionando assim, um relacionamean#os interativo com as
suas possibilidades de intervencdes profission®&Nfo se trata de negar a
importancia da dissecacdo, mas sim de destacar a&essédade de
contextualizacdo no interior da complexidade so@aldo exercicio profissional
do Médico Veterinario.

Uma grade curricular flexivel, juntamente com unfogso de organizacao
académica que apresente curriculos voltados paraomvergéncia do perfil
profissional estabelecido, pode se apresentar cach@ptacdes ou inovacdes no
ensino que atendam as necessidades reais do cums® mercado de trabalho
(LAZINHO, MIGLINO E FERREIRA, 2004).

No entanto, a falta de formacdo especifica parapasticas e didatica
educacionais dos professores do curso de MediciateNnaria tem se mostrado
como sendo o maior empecilho para essas adequgu@¢iscas e conceituais para
0 ensino da anatomia, pois 0s conceitos dos sujegfoe ensinam e as grades
curriculares rigidas tém se mostrados bastantesisteastes a mudancas,
dificultando o avanco do processo ensino aprend@ragnde o aluno deveria ser
0 centro das ac¢bes educativas (LAZINHO, MIGLINO EARREIRA, 2004).

O que se percebe é que o0 ensino da Anatomia taotnaha como animal
necessita de agbes educacionais que favorecam endizagem significativa e,

neste sentido, valorizem o repertorio de conhecitoe prévios que cada aluno
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possui bem como utilize os recursos tecnoldégicosdecacionais para permitir
gue cada aluno seja co-responsavel por sua prdprimacao, contextualizando o
curriculo e o contetdo da disciplina com a realiglaths exigéncias do mercado
de trabalho.

O modelo cubano de ensino da Anatomia Humana, pmrébormacédo de
Médicos, apresentado por Luna e Mufioz (2000) prézaomue sao necessarias
transformacdes fundamentais que permitam que oga®@ ensino-aprendizagem
esteja fundamentado em acdes pedagdgicas contem@asa para que essa
disciplina possa considerar e se relacionar conmexsessidades e caracteristicas
especificas da formacdo médica tendo o aluno corm@amento central no
processo de formacdo para que este no momento tlmvencao profissional
possa levar em consideracdo as diferentes situaedegjue se encontram cada
individuo que for por ele atendido. Um processoirasaprendizagem que se
preocupe com a realidade soOcio-histérica dos safgit suas condi¢cdes
socioecondmicas, culturais, politicas e tambémlagéa; biologica.

Neste sentido, os autores afirmam que para causer nevolugcdo no ensino
da Anatomia Humana é preciso alcangar os seguiobgstivos:

1. Contar com a vontade politica e decisdes consceentas
autoridades académicas e dos professores para agsumiscos;

2. Promover um ensino de uma anatomia aplicada queergupa
anatomia descritiva que por sua vez empobrece osa@mento
criativo e conduz ao “enciclopedismo” e que trad@wida quanto a
formacao do aluno em um especialista em AnatomianBma ou um
médico generalista;

3. Ampliar as concepc¢des a cerca do seu objeto dedespara que o
homem possa ser visto em suas dimensdes biolégsacil;

4. Oferecer um espaco maior para o estudo da anatamighomem
vivo, para que nao permanec¢a apenas na observatd@id@mica, mas
possibilite a utilizacdo de métodos clinicos e sa@mograficos;

5. Educar mais e instruir menos. Dar maior atencdooamfcao de
valores através de trabalhos educativos sisteméatecprofundos;

6. Sistematizar as formas mais produtivas de ensinagizagem;
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7. Transformar as aulas préaticas e de dissecacdao emtnamalho
conjunto de observacdo das pecas anatdomicas e theinovivo. Ter
além das mesas de dissecacdo outras para a pdindaa;

8. Organizar o processo ensino-aprendizagem baseaadwmassolucao
de problemas cognitivos que se apresentam na foiimalp médico
generalista,;

9. Reduzir o numero de horas de aulas tedricas e anpliniUmero de
aulas préaticas;

10.Introduzir seminarios tematicos que permitamaalgar os objetivos
e eliminar avaliacbes massivas e sistematicas méssapraticas;

11.Introduzir procedimentos de auto-avaliacdo qeengtam aos alunos
participarem ativamente do controle de sua promapaendizagem.

Assim sendo, para a fundamentacdo e aperfeicoameatprocesso ensino-
aprendizagem da Anatomia Humana a fim de transcende paradigma
biologicista o professor dessa disciplina dever&tao com a valorizacdo de
aspectos qualitativos e ndo apenas quantitativos folanacdo do Médico
generalista cubano.

Em se tratando de professores de Anatomia Humamna @& cursos de
graduacdo em Educacédo Fisica Betti & Betti (1996)exem a construcdo de um
curriculo baseado na préatica reflexiva a fim de quwe repertério de
conhecimentos seja formado por interacdes entretedodp, tedrico e pratico, e
realidade da pratica profissional.

Assim sendo, através de uma relacdo dialética etepgia e pratica uma
modalidade esportiva como o Futebol, por exemplarja discutido sob o ponto
de vista dos aspectos anatdmicos ao mesmo tempogeen se discute seu
contexto soécio-cultural e se aprende seus fundaomntegras, taticas, bem como
seu significado e caracteristicas nos diversos ssgos de mercado como
escolas, academias, clubes, atendimento em grupdadividualizados.

Este didlogo mantido durante todo o curso poderaefacom que esta
“disciplina béasica” seja realmente significativa sde a graduacdo, pois o
contato com conteudos que tém significado com didade do aluno facilita a
aprendizagem, o reconhecimento de sua importance iacorporacdo de seus

atributos, e ndo somente depois que o aluno termoircairso e entra em contato
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com a pratica profissional, (BETTI& BETTI, 1996; STA-PICCOLO e
VECCHI, 20086).

Entretanto, essa relacdo dialégica encontra-se, pamte, dificultada pela
estrutura curricular a que a disciplina tem sidobmetida e que tem
comprometido a qualidade das aulas devido a redudd@docarga horéaria e, a
urgéncia para atender as necessidades do ensinfispimnalizante enquanto
evolucdo do conhecimento cientifico (CHOPARD e WANABE, 2005).

Assim sendo, ao considerar o panorama historicoEthaino Superior no
Brasil e do ensino da Anatomia Humana compreend®e gara a Educacdo Fisica
a acao docente relacionada com esta disciplinaegeef pelo percebido continua
sendo feita, por professores considerados profundoshecedores de seu
conteudo, porém com pouca fundamentacdo a respeddoprocesso ensino-
aprendizagem e, que a tentativa de aproximar o exoshd desta disciplina por
meio de uma extensdo de seu nome original, AnatoApdéicada a Educacao
Fisica e ao Esporte, ndo interferiu em sua estautepistemolégica nem tao
pouco no paradigma biologicista a que esta vincalad

Segundo Teixeira (1993) a Educacédo Fisica com anigdo de alcancar o
status de disciplina académica, ou seja, possuir aonpo de conhecimentos
proprios que sado “produzidos, organizados e tramigilné por um curso de
formacao profissional” (p. 82), constituiu variasbsdisciplinas a fim de por
meio de niveis diferenciados promover uma analisesdu objeto de estudo. Isso
possibilitou a criacdo de um modelo que utilizavesciplinas académicas ja
estabelecidas, chamadas de disciplinas mae (FREI®RG; TEIXEIRA, 1993),
como a Fisiologia, Psicologia, Sociologia, Anatonetc, para nelas incorporar
uma extensdo que poderia de alguma forma correigdcia com a propria
Educacado Fisica e assim criar as sub-disciplinasaca Fisiologia do Exercicio,
Psicologia Aplicada a Educacédo Fisica e ao EspoAmatomia Aplicada a
Educacdo Fisica e ao Esporte entre outras. Esteetmoficou conhecido como
interdisciplinar (FREIRE, 1996; LIMA, 1994; TEIXEIR 1993).

Entretanto, a intencdo de integrar as diferentds-disciplinas com intuito
de formar um corpo de conhecimentos sdlido ndolfem sucedida, pois o que
ocorreu foi a fragmentacdo do conhecimento, poipesar deste modelo ter

colaborado para a conquista de status académicocé@z que pesquisadores se
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afastassem da Educacédo Fisica e passassem a a@mmesandas disciplinas maes,
0 que acabou por fortalecé-las (FREIRE, 1996; KOKINg 1995; TEIXEIRA,
1993).

Sendo assim, o fortalecimento da disciplina mé&e tAhmaa Humana
permitiu que o conteddo permanecesse desvinculaslacahtexto académico e
profissional da Educacdo Fisica e, que os professocontinuassem a se
preocupar com o volume de informacdes que deveriansmitir aos alunos em
aulas tradicionais onde o bindmio teoria-pratica resume em conceituar o
contetddo e observar pecas anatdomicas sem a val@ozalos conhecimentos
prévios dos alunos e sem estabelecer relacdes esdbmsignificativas entre o
gue se ensina e 0 que se deveria aprender.

Ao que parece a disciplina foi incorporada ao could sem as devidas
alteracdes que poderiam lhe dar um carater realememntextualizado com a
Educacéo Fisica.

Portanto, neste estudo, optamos por identificarrafipsdo de professor de
Ensino Superior focalizando as competéncias paraxercicio profissional de
modo que possamos subsidiar a discussdo sobre tégias de ensino que
promovam aprendizagem significativa segundo a teaté¢ David Ausubel, que
dentre outros aspectos destaca a importancia ddegtualizacdo do conteddo

com a realidade académica e sociocultural a qusilijeito esta inserido.

4.4.2 Abordagens Pedagdgicas do Processo Ensino Apdizagem

No processo ensino-aprendizagem a ac¢ao docentergogkdar amparada, ou
pelo menos enquadrada em alguma concepcao tedrodaeso ensinar e o
aprender.

O professor ao assumir um posicionamento frentdem@meno educacional
o faz segundo os modelos apresentados por seugosnfirofessores ou por uma
busca de fundamentacdo de sua acao na préatica eiduwed. Mizukami (1986),
apresenta diferentes linhas pedagdgicas, denommaddordagens, que
caracterizam as diretrizes de cinco concepc¢des pgpoeriam ter influenciado o
agir docente dos professores brasileiros, quer dejananeira direta por meio do
estudo ou indireta por meio dos modelos apresergdat® pratica cotidiana em

sala de aula.
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Séo cinco as abordagens apresentadas por Mizukalmoirdagem tradicional,
abordagem comportamentalista, abordagem human&iardagem cognitivista e
abordagem sécio-cultural. Cada uma delas analisaalagartir de categorias
basicas para sua compreensédo, ou seja, em cadalasmabordagens considerou-
se as relacdes e interacdes estabelecidas com:neimo o mundo, a cultura e
sociedade, o conhecimento, a educacao, o ensinenapzagem, as relacdes
professor-aluno, a metodologia e com os procedimgrmte avaliacao.

A Abordagem Tradicional pauta-se num modelo onde a énfase € dada as
situacbes de sala de aula, e os alunos deverdoeseimados, instruidos pelo
professor, que também determina o conteddo e astégtias.

Esta abordagem preocupa-se mais com a quantidadeareedade dos
conteddos do que com o pensamento reflexivo. O hobme aluno, assume o
papel de um receptor passivo e um ser sem conhexiosee que sO podera vir a
conhecer a realidade por meio de uma estrutura &rense relacionar com o
mundo por meio de informacfes que |lhes sédo ofemecigor um ser que sabe, o
professor.

Este € um modelo de aprendizagem onde o aluno rp@raoem seu meio,
apenas responde positivamente a estimulos contoslgdr um professor que se
comporta como um provedor de conhecimentos (ROGERS).

Por parte do aluno, a busca pelo conhecimento readegem tradicional se
caracteriza pelo carater cumulativo de informac@es lhes sao transferidas por
uma relacao vertical entre professor e aluno cujmgpal meio de comunicacéao
€ a expressdo oral do professor, que se vale naomparte do tempo de
estratégias de aulas expositivas tendo a classeocem auditorio. Essas aulas
apresentam um conteddo pronto formado apenas pelssitados do processo de
analise e sintese da realidade, para serem mendoszacomo forma de
aprendizagem, o aluno, que deveria ser o0 sujeittncppal no processo de
elaboracdao e aquisicao do conhecimento ndo pamdi@fivamente de nenhuma
etapa e assume um papel insignificante cuja priakifpnalidade sera responder
de forma adequada as solicitacdes padronizadasndieanhecimento acabado e
definitivo (repetindo o que foi magistralmente diturante as aulas), a este
aluno ROGERS, 1977, baseado nos tipos de respaditidas segundo o modelo

de aprendizagem de Skinner, chama “respondente” seja, aquele aluno que
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responde corretamente a questdes em aula, ao tesxtd@to e as avaliacbes de
final de curso.

A educacédo se resume na transmissdo de conhecimetgoforma vertical
com modelos pré-estabelecidos aplicados numa estosétivista que impede, ou
nao valoriza as interacdes e relacdes interpessaatie professores e alunos.

Neste sistema, 0 processo ensino-aprendizagem waismanutencao dos
valores sociais por meio do desenvolvimento de rsivalturais oferecidos pelos
organismos de educacdo formal, onde os diplomas s&&strumentos de
hierarquizacdo dos sujeitos e o saber se conswbiwm visdo individualista do
processo educacional.

O conhecimento se resume num acumulo de informac@esalmente do
passado para serem repetidas no futuro, e o sabh&rde regra, ndo privilegia a
autonomia, a capacidade de sanar problemas pelaeleagéo reflexiva das
diferentes teorias e experiéncias praticas e sinta peepeticdo do que foi
ensinado em sala de aula. A educacdo assume o ecar&duzido de uma
instrucdo voltada para a reproducdo dos modelosidemados primordiais para o
surgimento da originalidade e individualidade.

Esta concepcdo que tem a educacdo como produtoodestera o processo,
pois o conhecimento j4 estd pronto e é transmitidiorante os encontros
promovidos pela escola entre professores e alunos.

Esta abordagem descreve uma relacdo verticalizanftae eprofessores e
alunos, no processo ensino-aprendizagem o profegsogssencial, ndo para
mediar, mas sim para intervir como provedor de cmmentos.

Como conseqiéncia direta deste tipo de abordagepeasoas respondem as
solicitagcdes que lhes sao feitas de forma estepaafda e com recursos que por
vezes s6 sdo aplicaveis em situacfes idénticaslagumnde foram aprendidos.

A segunda forma como Mizukami aborda o processoirn@prendizagem
da-se o nome deAbordagem Comportamentalista Esta organizacdo do
processo ensino-aprendizagem traz ao professorsporesabilidade de interferir
no comportamento dos alunos por meio de uma orgay@ia das condicdes
externas que permitam o aprendizado.

A aprendizagem, neste tipo de processo, € atingidbbo cumprimento do

programa estabelecido e pela interferéncia no camgmento dos alunos por
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meio de mecanismos de reforco como elogios, nopassivel ascensado social e
econdmica por conta do diploma, entre outros.

Nesta concepcdo de ensino o principal elemento paraquisicdo de
conhecimentos é a experiéncia, o empirismo, poigsap dos conhecimentos
existirem na realidade exterior do aprendiz, seespnta a ele como uma
descoberta fruto da experiéncia.

O conteudo tem por objetivo desenvolver habilidadpse promovam a
competéncia, através do controle e interferéncia coonportamento de quem
aprende, modelando, remodelando e reforgcando estgportamento por meio de
atividades de aprendizagem observaveis, em detrimedos elementos
subjacentes do préprio comportamento humano que s&8apresentam de forma
tdo evidente.

Esta abordagem valoriza os aspectos utilitariogetmologia educacional e
0s elementos do ensino que possam ser analisadossewms componentes
comportamentais.

O homem, segundo os behavioristas ou comportamisnésl, ndo ¢ um ser
livre e sim condicionado as caracteristicas de uma@logia genética e de um
meio ambiente que apresenta uma estrutura sociolltformada por um
conjunto de contingéncias de reforco, portanto dbye adquirir e manter um
certo comportamento que venha garantir que o cdetda situacdo ambiental
seja transferido para si. No entanto, isso nao dumia relagcdo de dependéncia
do homem em relacdo aos aspectos bioldgicos e armdie pois suas atitudes
valorativas tém como referencial o produto de sedppio trabalho.

Portanto, o homem é produto do meio, é fruto de mondo que ja existia,
mas que, no entanto, pode ser transformado pelerajéio dos elementos que o
constitui, desde que se levando consideracdo a i@casa resposta e as
consequUéncias reforcadoras da manutencdo deste comportamento, ou seja,
ele transforma o meio porém nédo se desvencilha gala se responsabilizar por
seu comportamento, pois ele enquanto individuo ®depretirar do acaso a
responsabilidade pelas transforma¢fes, mas nado eeat um agente
transformador ou gerador das mutacfes e sim peromnmmmo um produto
transformado da espécie e da cultura, mesmo quasdas sofreram alteracdes

influenciadas por ele.
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A Educacéo cabe o papel controlador de transmidithecimentos, valores e
comportamentos aceitos e consolidados socialmeftesua responsabilidade
interferir no comportamento dos individuos para geada sujeito possa
apresentar resultados esperados e desejados.

Neste sentido, a escola assume o papel de centmtraador e de
implantacdo e direcionamento dos comportamentosdnos a fim de servirem a
todos os organismos de carater social como o gaveanpolitica, a economia e a
propria escola.

Tendo estes objetivos claramente aceitos e incapos pela escola, e esta
apoiada num modelo predeterminado de formacdo, daz processo ensino-
aprendizagem uma possibilidade de desenvolver atiwidade e a criticidade do
aluno para responder adequadamente ao repertorompogortamentos desejados,
onde o professor assume o papel de organizar asng@ncias de reforgo a fim
de maximizar as possibilidades de sucesso em dioreda aquisicdo dos
comportamentos esperados.

As estratégias de ensino sdo variadas e valorizgmaréicipacdo dos alunos
bem como a utilizacado de tecnologias educacionaimue um niumero maior de
alunos consiga um elevado indice de desempenhond&raénfase € dada a
programacao, explicitando-se o0s objetivos compodatais, 0s meios de
avaliacdo do desempenho e as formas de ensino.

A avaliacdo assume um carater fundamental e mweres serve de ponto
de partida para o processo educacional, pois veEifo comportamento inicial
dos alunos e quais pontos deverdao ser modificadogjuais deverdo ser
reforcados.

Seguindo a sequéncia de apresentacdo das diferqrdesibilidades de se
relacionar com o0 processo ensino aprendizagem, r@eie categoria é a
Abordagem Humanista. Nesta abordagem o aluno enquanto sujeito encesera
respeitado e depositario da confiangca do profeseme torna ativamente incluso
no processo educacional.

O fazer docente, nesta perspectiva, esta centradalmno, e tem como meta
favorecer a estruturacdo e a acdo do sujeito airpdet sua propria experiéncia,

levando-se em conta aspectos como sensibilidadenteligéncia. Portanto o
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professor assume o papel de facilitador deste pE®cede descobertas e
aprendizagens e, a ele cabe a tarefa de criar cOedipara que estas ocorram.

O educando por meio de sua experiéncia pessoal Besua tem a
possibilidade de compreender o que esta sendo titbkzuwas aulas, e avaliar se a
aprendizagem estd sendo significativa na medidagamverifica se ela esta indo
ao encontro de suas necessidades, esclarecendtoagpue ndo sabe ou ndo sabe
em profundidade.

Os relacionamentos interpessoais sao valorizados, aluno é um sujeito
integrado a um processo educacional que reconhexsita e incentiva o
desenvolvimento de sua personalidade e de sua we&soal sobre a realidade.
Assim sendo, o aluno vé garantido o direito de vive explicitar seu
autoconceito, o que lhe confere autenticidade paga e interagir dentro de
contextos individuais e ou coletivos.

Mizukami (1986) afirma que esta abordagem tem suamicepcdes
assentadas nas teorias de Carl Rogers que, povsnaenxerga o Homem como
um ser inacabado e nédo determinado, que se tramsfoe se desenvolve, na
mesma medida em que transforma a realidade e reéc@ns mundo.

O sujeito € o centro, mas, no entanto, necessitam@oo para que possa
ocorrer seu desenvolvimento, portanto ele é um sé&uado no mundo,
relacionando-se constantemente com outras pesscasediferentes grupos.

Neste sentido, a responsabilidade do sujeito estAtrada nas relacdes
interpessoais, tornando-o um ser auto-responsauel assume as conseqiéncias
de seus atos, e que, consequentemente, age oriempad valores baseados no
ser, no desenvolvimento e crescimento de suas godbdades inerentes, e nao
em valores que apresentam um sentido de posse,uocom® manutencdo de uma
ordem social rigida e determinista.

A visdo rogeriana desta abordagem, apresenta aideedd como um
fendmeno subjetivo, pois ao receber os estimulosvendo as experiéncias o
Homem, a partir de suas concepc¢cOes e percepcOethuathes significados,
reconstruindo o mundo ou a realidade segundo es¢asidos pessoais.

O conhecimento é fruto da subjetividade e da cudade natural do ser

humano, e a educacdo estara centrada no sujeite, rgu ensino formal se
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caracteriza na pessoa do aluno, que por sua veerrdeser responsavel por sua
propria formacao.

A educacdo tem como propésito a aprendizagem dama@lucom fins a
favorecer sua capacidade de auto-aprendizagem, toanarem-se pessoas livres,
autdbnomas e responsaveis, de iniciativa e com cdadpae para se adaptarem a
diferentes situacbes sem perder a habilidade panmarsdiferentes problemas em
diferentes situacdes, contextos ou condi¢des.

Segundo esta concepcdo, uma situacao formal de nengiode ser
compreendida como um encontro espontaneo, delilkemdntencional entre os
sujeitos envolvidos no processo educacional, conmtancdo de provocar uma
releitura da realidade, do mundo, para se alcangam transformacdo e uma
aprendizagem pessoal e significativa.

A escola seria, entdo, um espaco de oferta de «dedi para o
desenvolvimento holistico dos Homens para que epiessam transformar-se e
transformar a realidade de forma autonoma e respwoals onde o aluno encontre
a possibilidade e a liberdade para aprender.

Ao professor, cabe a responsabilidade de ser umilifador da
aprendizagem, que aceita a totalidade da pessoaldimo compreendendo seus
sentimentos e tendo-lhe apreco e consideracao,tdubslo, assim, as relacdes
verticalizadas por uma relacdo mais horizontal etipgativa, onde professor e
aluno sejam vistos como parceiros no processo @laprendizagem que por fim
valoriza a compreensao entre as partes, o resgefiessoa, as inter-relacdes das
individualidades e o compromisso com o desenvolvitoeintegral das partes.

Neste contexto, cabe ao aluno a responsabilidadeedeco-responsavel por
sua formacao, ser disciplinado, critico e envolvigimfundamente no processo
ensino-aprendizagem, de tal maneira que possa z@aluima auto-avaliacdo e
determinar o grau de evolugdo que consegui alcanegarutilizd-lo para o
exercicio de sua autonomia fundamentada em sigadfic pessoais e relevantes.

A quarta forma de abordagem do processo ensinorabragem apresentada
por Mizukami (1986) éAbordagem Cognitivista que aborda a questdo de como
se da a aprendizagem e tem como principais reptasé@ms Jean Piaget e Jerome

Bruner. Nesta abordagem importam os aspectos cagwess da aprendizagem
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tais como: a organizacdao do conhecimento, processaon das informacdes, e
comportamentos relativos a tomada de decisdes.

A abordagem cognitivista é prioritariamente inteoadsta, assim sendo,
prioriza as atividades do sujeito enquanto ser gnaeélo numa situacao social e
esta centrada na busca da compreensdo da capacidadeluno integrar
informacdes, processa-las e aplica-las a fim deasgmoblemas.

Sob o ponto de vista cognitivista a prioridade é&aeiocinio, e 0 que tem
significado sdo os processos e ndo os produtospadanalizagem. O ensino esta
baseado na tentativa e no erro, na pesquisa e he&w de problemas e nas
relacdes estabelecidas.

O conhecimento € compreendido como um processo a@&stcucdo
permanente, onde as mudancas entre estados de wbdgemento sao
caracterizadas pela formacdo de novas estruturasndoviduo, ou seja, é a
apreensdo dos mecanismos de transformacdo e dass d@cadnsformadoras que
partem de uma estrutura existente para se chegautiea construida a partir de
abstracdes reflexivas e empiricas.

Nesta abordagem que reconhece o conhecimento como fendémeno
essencialmente ativo, nem o sujeito nem o objet is@portantes em si, mas sim
as etapas para a transformacao das estruturas gem a&obre um objeto e o
transforma.

O modelo piagentiano preconiza que o conhecimento®struido a partir
de duas fases distintas: uma exdgena que constapete, copia e outra
enddgena que compreende as relacdes, que permitdinacdes. Para tanto, o
fazer docente devera provocar situacdes desequaiditbras de acordo com o nivel
de desenvolvimento em que se encontra o aluno gaeapossam ser construidas
de maneira progressiva as novas estruturas cogdtivA educacdo tem por
objetivo desenvolver a capacidade do aluno aprender conquistar o
conhecimento.

No entanto, existe o risco de a aprendizagem parar primeira fase,
impedindo que o aluno alcance uma abstracdo empiecreflexiva para uma
reorganizacdo mental que caracteriza a verdadgiraralizagem.

Os enfoques construtivista e interacionista relasiv ao processo

educacional desta abordagem consideram o intelecto moral como sendo os
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dois elementos essenciais para se formar uma patgtade autbnoma. A escola
deveria oferecer ao aluno a possibilidade de apeemidr si proprio, a partir das
observacdes e das investigacdes individuais, o pressupde a vontade do aluno
em conhecer em aprender.

Esse tipo de escola deveria oferecer liberdade c¢o guntamente com a
valorizacdo do trabalho em grupo, da cooperacaoeent alunos e entre eles e
os professores.

Aprender significa, nesta concepcao, uma associag®o objeto com
esqguemas mentais do sujeito, onde o ensino tem cpraridade as atividades
do sujeito considerando que este se encontra nuerchenado contexto social.

Em detrimento da repeticdo de conceitos, definigbdearmulas e
procedimentos cristalizados o ensino devera coptepostas diferenciadas que
possibilitem o ensaio, a tentativa, o erro e a sdlude problemas.

As relacdes entre professor e aluno deverdo prgide a reciprocidade
intelectual no sentido de oferecer desequilibriosr pneio da proposicdo de
problemas e o auxilio na busca de solucdes levaseleem conta a cooperacao
moral e racional.

Segundo Mizukami (1986), ndo existe um método oumadelo pedagdgico
gue contenha estratégias pré-estabelecidas, o enodlproposto serd o agente
propulsor no processo de constru¢cdo do conhecime@torabalho em equipe, a
interacdo social, o trabalho intelectual do outrgesto devem ser considerados
essenciais para regular e conduzir, num sentidopdemitir a construcédo de
operacdes, 0 processo ensino-aprendizagem.

As possibilidades ndo deverdo ser exploradas pelofegsor de forma
expositiva, ou transmitidas ao aluno como resultade situacdes ja verificadas,
e sim vivenciadas por eles, para que os resultatbdorrentes desta experiéncia
nao respondam a um padrdo e sim adquiram um sigadd pessoal por meio de
seu préprio desenvolvimento cognitivo.

A educacdo nesta abordagem, tem como fim a posddde de exploracéo
das potencialidades do sujeito, por meio da vivande situacdes reais,
apresentadas sob a forma de problemas a seremvideelpelo aluno, por meio

da experiéncia, da tentativa e do erro, para qupassa estabelecer a interacao
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das informacdes provenientes do processo educatwmvés da abstracao
empirica e reflexiva.

Finalizando os enfoques educacionais segundo asactaristicas do
processo ensino aprendizagem, apresentaméd@dagem Sociocultural que
tem Paulo Freire como pilastra mestra de seus cibmse principios.

Essa proposta educacional tem o ambiente como medide um processo
ensino-aprendizagem interacionista entre homem-murgljeito-objeto e onde
educador e educando sédo individuos que buscameadéde e o desenvolvimento
da consciéncia critica para superar a relacdo goresprimido.

Neste sentido, o fazer docente ndo se permite seirumento de ajuste do
sujeito a sociedade, e sim propiciar um ato deeneib que elevara o Homem a
condicdo de individuo por meio de uma consciéncrética que o0 situa no
contexto socio-economico-cultural-politico de formansciente e comprometida
com mudancas.

A cultura deixa de ser o armazenamento de informeacé passa a ser o
resultado do esfor¢co criador das relacdes dialégieatre os homens / sujeitos
gue passam a se reconhecer nos objetos numa sduwagéreta e existencial.

O conhecimento enquanto resultado da razdo entresgraento e pratica é
elaborado, a partir da conscientizacdo advinda efédexdo a cerca do contexto
em que se encontra a realidade, portanto, permute g transcenda a dicotomia
sujeito-objeto. Assim sendo, quando um mesmo temgwblema necessita ser
resolvido, ele nao solicita nem permite respostascds, mas sim solucdes
diferenciadas, oferecidas por sujeitos diferentes.

Sendo assim, o homem é o sujeito sobre o qual beudta a reflexdo a cerca
das caracteristicas e do contexto em que esta idsemportanto o aluno, o
homem, assume o papel de sujeito da acado educagive,por sua vez objetiva
favorecer a tomada de consciéncia da realidadeaecsypacidade para interferir
em seu contexto a fim de transforma-la.

A educacdo é fundamental para o constante procelesonetamorfose de
consciéncia por que passa O sujeito, para a trard&ecia da consciéncia
ingénua para uma consciéncia critica que lhe pernpiarticipar ativamente da

historia, da sociedade e da transformacédo da radhbd
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O processo ensino-aprendizagem nao estad vinculadendum conjunto de
regras de procedimentos, ou técnicas especificasmétodos consagrados por
outras abordagens, mas valoriza situacdes problemadras que tenham como
objetivo o desenvolvimento da consciéncia critica éberdade para superar as
contradicdes e limitacbes do ensino tradicional quogpedem as relacbes dos
sujeitos com a realidade, com seu contexto.

O fazer docente segundo a Abordagem Socioculturavedprivilegiar o
dialogo e o conhecimento de forma comprometida cm®ituacdo problema das
guestdes existenciais dos alunos, isso por meiawma relacdo horizontal onde

professor e aluno se co-educam.
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5.METODO

A sala de aula, mais do que qualquer outro espagocanvivéncia entre
pessoas, € um lugar onde as idéias, pensamentosleecimentos se relacionam
e se influenciam constante e mutuamente. Este é espaco que,
academicamente, pode ser visto como ideal para adygdao de novos
conhecimentos. Tem como atores principais, de uwhol®@s professores, que
representam o papel de coordenadores das acOesfaywgecem a construcéao
deste conhecimento, e de outro lado os alunos, gnagas ao significado que
cada um e todo o grupo atribuem aos assuntos tostadm aula, atuam
ativamente neste processo, ou seja, ndo sao rewmEptos conhecimentos vindos
dos professores, e sim co-produtores de uma grawodedade.

Este movimento de atribuicAo de significados e szdderta dos
conhecimentos tacitos que o grupo e cada sujeitiza no processo ensino
aprendizagem faz com que cada situacdo presentsadande aula ou, quem sabe,
principalmente fora dela, seja Unica e exclusiva.

Cada aula é unica, cada turma apresenta novos ibssaé pede novas
solucbes para os problemas ou eventos que ocormamseu interior e, é esta
peculiaridade que caracteriza a metamorfose comtida ato de ensinar, e ao
observar atentamente a complexidade deste fendmgalkdbam-nos aos olhos os
aspectos mais profundos e subjetivos do ato denamsie é na particularidade de
cada contexto que o fenGmeno se permite desvelar.

Este desvelar Unico e exclusivo guarda em si umsémsia que somente
podera vir a tona e mostrar-se de fato a partirsdi@ investigacdo em seu
contexto natural. Assim sendo, o fazer docente texiantes mesmo de ser
colocado frente a uma analise reflexiva, portardocaminho metodoldgico mais
apropriado para tornar clara a concepc¢cado desserfdpeente sob a Otica do
sujeito é a fenomenologia, pois esta nos darad asipdsdade de conhecer o
fendbmeno como se apresenta para um sujeito situadbes de qualquer
tematizacao (MERLEAU-PONTY, 2006).
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5.1 A Natureza da Pesquisa

Os recursos necessarios para observar a génesalsduistérica e de
funcionamento do ser professor sdo oferecidos porhas proprias experiéncias
e observacdes empiricas baseadas nas concepc¢oapreedizagem significativa
de David Ausubel.

Assim sendo, a observacdo do fendmeno ser docemieptor intencdo optar
por uma resposta a nossa inquietacdo. Sabemos walewer opcdo metodoldgica
acaba por caracterizar uma renuncia as outras @ ssgnifica que dadas as
condicbes e objetivo da pesquisa julgamos que estpp a que mais nos
aproximara da compreensdo do que o sujeito, profegsensa ser a realidade do
seu ato de ensinar.

O método cientifico qualitativo se mostrou adequadoa este estudo, pois
o fendmeno é muito complexo no que se refere aoc@uexto social e cultural.
Para uma melhor compreensdo dessas dimensdes se néxessario ao
pesquisador uma imersdo no contexto do fendmenémade assumir uma
perspectiva interpretativa do que se observa, tegi® analisa das interac0es
reais e, segundo THOMAS e Nelson (2002), subjetiapercepcdo de como o
fendbmeno se manifesta, o que se da pela interagicexperiéncias pessoais
inerentes a quem executa a acado e as suas cargtetasi constitutivas Gnicas
(MARTINS & BICUDO, 2003).

A pesquisa qualitativa é uma abordagem exploratéirgerpretativa néo
experimental, e tem como paradigma uma posturashicld-interpretativa, onde
os dados sao coletados em observacdes e por repgegfes verbais, o
pesquisador estando imerso no contexto assume wstupa de interpretador da
realidade por meio de analise de contetudo, ondpaasdes serdo estabelecidos a
partir dos proprios dados oferecidos pelo fendmessiudado (MARTINS &
BICUDO, 2003; THOMAS & NELSON,2002). Os elementotaaqui descritos
caracterizardo este como um estudo exploratorierprtetativo indutivo, onde a
compreensao do fendmeno se utiliza os préprios dgmbra resolver as questdes
de pesquisa, além de, referéncias fornecidas pelogeitos estudados e dos

significados atribuidos, por eles, ao fenbmeno desvela, pois 0 caso concreto
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a ser investigado é aquilo que o préprio sujeitovevicia ( MARTINS &
BICUDO, 2003; SILVA,1996).
Assim sendo, a opcado pela abordagem qualitativepeeislmente pela
fenomenologia, se baseou pela busca da compreesicd@endmeno situado, suas
peculiaridades, especificidades, individualidadesuas dimensdes pessoais, a

fim de se examinar aspectos profundos e subjetdm$endmeno.

5.2 Coleta de Dados

Os tipos de dados coletados podem ser basicos quamgljeito da pesquisa
apresenta explicacdes a partir do pensar o contedm® temas propostos, e 0s
dados poderdo ser complementares quando o sujaigan de explicar, relata
suas atividades (leituras, estudos, pensamentos)nguteiam ou fazem parte da
rotina a que esti exposto.

Portanto, para descrever o significado geral dositeddos empiricos e
propor generalizacdes a partir da singularidade digmnificados relacionados a
partes especificas dos fendbmenos, os dados fordatamos através de entrevista
individual com o professor, realizada em seu dikb@al de trabalho utilizando a
proposicdo geradora do discurso. Com o objetivondhor compreender a fala
do sujeito e 0 seu contexto de trabalho, a complamgio a esta entrevista foi
feita por observacédo das aulas.

Assim, para auxiliar o desvelamento do fenG6menoeBtigado, ouvir do
proprio professor aquilo que ele tem a dizer sobee trabalho me parece ser a
abordagem mais adequada, pois a comunicacdo atral@sdialogo entre
pesquisador e pesquisado que estabeleceram umaarcelae empatia, e a
observacdo dos diferentes tipos de linguagem e mode expressao, podem
revelar o significado contido no fenbmeno, e o &wesas experiéncias vividas
possibilitam a compreensédo da complexidade que tténsua acao cotidiana.

A néo utilizacdo de instrumentos objetivos paraetalde dados, tal como
guestionarios e entrevistas estruturadas, se juestiha medida em que estes
instrumentos sugerem situacdes pré-estabelecidasm coimplicacbes
deterministas, o que por sua vez ofusca a visdoe@ddidade que se apresenta aos
nossos olhos (CAMARA, 2005).
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No entanto, esperava-se que alguns elementos daatea Aprendizagem
Significativa desenvolvida por David Ausubel estsgem presentes no discurso
dos sujeitos. Nas entrevistas onde estes elememéosse fizeram presentes de
forma clara optamos por inserir questdes que deairaly forma favoreceram o
aprofundamento do discurso sem representar umafier@&ncia sugestiva a fala
do sujeito, essas questbes nao tinham uma preparpcé@via, mas, dentro do
contexto em que nos encontrdvamos, foram formuladasentido de observar se
o fazer docente leva em consideracdo aspectos cddrganizadores Prévios,
Mapas Conceituais, Subsuncores ou Conceitos Ancpkanejamento prévio das
aulas e estratégias didatico-pedagdgicas fundandesstapor alguma Teoria
Educacional.

O relatorio de observacdo de aulas tedricas e padtieve como critérios de
balizamento os atributos da Teoria da Aprendizag®ignificativa e, consistiu
em: instituicdo, nomeada pelas letras UNI seguidasum numero, professor,
nomeado por Sujeito e seguido por um numero (cuedad fim de manter a
privacidade dos sujeitos e das Instituicdes), ctgdsticas de sua formacéao,
tempo de magistério total, em IES e com a disciplicaracteristicas gerais do
curso, caracteristicas gerais da disciplina, cotuakMzacdo, observacdo e
comentarios feitos por mim a respeito de cada aula.

As observacdes das aulas tedricas e praticas pudefarecer uma melhor
compreensao do fazer docente com relacdo aos dbsbula Aprendizagem
Significativa a partir do momento em que se podeaifi®ar a presenca ou
auséncia desses atributos durante o desenvolvimdetsas aulas e, se quando

presentes aconteceram de forma intencional ou nao.

5.3 A Entrevista

A entrevista apresenta algumas caracteristicas f@verecem a relacéao
entre pesquisador e sujeito, dentre elas podemsstadar que 0s contatos prévios
estabelecidos entre as partes auxiliam a promowvea interacdo e construir uma
boa relacdo interpessoal, o que por sua vez garamma atitude espontanea e
natural do entrevistado, que j& constatou a postséaia e responsavel do
entrevistador e as demais caracteristicas que s@Ervipara a construgdo da

empatia mutua. Outra vantagem da entrevista € daenéo esta submetida as
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limitacbes espacos-temporais, e isso significa qumdera ser aplicada em
gualquer momento e em qualquer lugar, desde quesestjam adequados e
sirvam a este propdésito.

Neste sentido, foram tomados alguns cuidados pauva @ entrevista
ocorresse de forma a reduzir as possibilidades m=nvenientes, para tanto
foram escolhidos ambientes tranquilos, com boa Nag@fio e iluminagdo e com
poucas chances de interrupcdo, as manifestacdeds,oraom o devido
consentimento do entrevistado, foram gravadas etggommente transcritas na
integra e analisadas em duas etapas: anéalise idécgre analise nomotética, o
gue gerou a interpretacdo e a compreenséao desteirdis. Para tanto, o gravador
foi posicionado de forma que pode captar a fala @wotrevistador e do
entrevistado sem a necessidade de manusea-lo a pedaento de troca de
interlocutor. Além disso, o discurso e as express@es sujeitos foram anotados

em um “caderno de campo”.

5.3.1 A Pergunta Orientadora

A fim de compreender o porqué ao longo de tantossatenha se mantido da
mesma forma o ensino da Anatomia acreditamos qu&grelmente encontremos
algumas indicacdes no estado atual de consciénoigprbfessor de Anatomia.
Sendo assim, tratou-se de investigar como o prafeske Anatomia descreve o
sentido e o significado do trabalho que desenvataeformacdo do profissional

de Educacao Fisica, para tanto utilizamos a segupmbposicao:

FALE-ME SOBRE SEU TRABALHO COMO PROFESSOR DE ANATOM
HUMANA PARA OS CURSOS DE GRADUACAO EM EDUCACAO FISIA.

5.3.2 Os Sujeitos da Pesquisa

A amostra para este estudo foi composta por prafess de Anatomia
Humana para os cursos de graduacdo em EducacdoaFésio que se procurou
saber basicamente € como se ddo as suas acdesaoatsde quais os significados
delas para os sujeitos. Na pesquisa qualitativa séio/é necessario buscar um
namero elevado de sujeitos, pois 0 pressupostotepislégico deste método de

pesquisa preconiza que “em cada manifestacdo déniemo esta presente um
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aspecto invariante, que o define como tal, que ¢am que este fendmeno se
diferencie de outros e que o0s procedimentos de wiesqg tratam de
desvelar”(Silva,1996).

Assim sendo, o critério para a selecdo dos sujei®msou em conta o
contexto onde a experiéncia do fendmeno se marafest a coleta de dados
aconteceu até que o ponto de redundancia fossegidn ou seja quando o0s
elementos desvelados comecaram a se repetir.

Os fatos acima apresentados fizeram com que o reoitgara a escolha das
instituicbes fossem a presenca do curso de Educ&jé@ma e o consentimento
(Termo de Consentimento livre e Esclarecido, eamexo destas e dos
professores para que se realize a entrevista.

Atendidas as exigéncias iniciais, os critérios panalusdo dos sujeitos
tiveram como base o seu consentimento e disposggd@ colaborar de forma
voluntaria com o estudo, serem professores da distda Anatomia Humana para
0 curso de Educacédo Fisica em IES situadas no mpimiae S&do Paulo e regiédo
metropolitana, terem um minimo de trés anos de egmeia. Estima-se que este
tempo seja suficiente para que o professor tenhpedgncia relacionada as
especificidades da disciplina e do fazer docente renel superior. O fato do
entrevistado ndo expressar consentimento livre @dagscido para participacao
na pesquisa e ou ndo permitir a gravacdo das eisttaay e ou optar por
permanecer em um ambiente desfavoravel a realizat@oentrevista (muitos
ruidos, interrupcdes, impossibilidade para a resdBo de anotacdes e gravacao
do discurso, entre outras) sdo os critérios de wx&@b dos sujeitos da amostra.

Algumas das variaveis como a idade, género, grupmicé, titulacdo e
formacédo estdo presentes como parte da caracté&ozalps sujeitos, mas nao
foram tomadas como critérios de inclusdo ou de es&b da populacao
investigada.

O risco para 0s sujeitos € um possivel constrangimentommmento da
entrevista e da observacéao das aulas.

Entretanto, chamar a aten¢édo para o ato de reflkdbre a importancia de
procedimentos didaticos no Ensino Superior, e opeesar da curiosidade para
pesquisa pedagogica na area de Anatomia Humanarowse comobeneficios
possiveis deste estudo.
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Os sujeitos da pesquisa tiveram assegurado seestasrde privacidade, nao
sendo exigidas informacdes desnecessarias ao psegredeste estudo, de
permanecer andnimo, 0 nome sera substituido porndmero de identificacdo
gue serda utilizado para o registro dos dados comamtia a confidencialidade,
sendo que os dados originais que poderao identifocderdao manuseados apenas
pelos envolvidos diretamente com este estudo (pessgwr e orientadora). Como
garantia que os dados serdo utilizados apenas st estudo, as fitas gravadas
serdo destruidas apds transcricdo. A participacawmléntaria, assim o sujeito
tem o direito de ndo participar e ou de deixar ad¢aborar com este estudo no
momento em que considerar mais adequado, sem cem isceber qualquer
manifestacdo de desaprovacdo ou qualquer julgamdetoalores (THOMAS &
Nelson, 2002).

Os itens que asseguram e caracterizam o procedonémn¢o deste estudo no
gue diz respeito a declaracdo e preservacdo dowitdg dos sujeitos
entrevistados, bem como das Instituicdes a queoestdculados, estdo relatados
no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, apdm pelo Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade Sao Judas Tadeu, queswsitos leram,
concordaram e assinaram, ficando uma via em posspedquisador e outra via
de igual teor em poder do entrevistado.

O numero de entrevistados foi num total de noveedopg, sendo cinco do
sexo feminino e quatro do sexo masculino, com idadeiando entre vinte e
nove e sessenta e um anos, havendo uma maior coRGé&om entre trinta e seis e
trinta e nove anos de idade.

Do total de sujeitos entrevistados cinco delessejn, cinquenta e cinco por
cento sdo do sexo feminino, e quatro, quarenta recacipor cento, do sexo
masculino. Deste total dois sdo graduados em Ediwa€isica, dois séao
graduados em Educacado Fisica e em Fisioterapia,guaduado em Educacéo
Fisica e Odontologia, um graduado em Biomedicina, graduado em Biologia,
um graduado em Odontologia e um graduado em Edux&gsica e Biologia.

Com relacdo a titulacdo dois sdo especialistas, mastre em Educacéo
Fisica, um mestre em Biomecéanica, dois sdo mestmesMorfologia, um mestre
em Farmacologia; um mestre em Gerontologia e unnapecitou que era mestre,

porém nado declarou em qual area de estudo.
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As caracteristicas dos cursos de Educacédo Fisiqaeaestes sujeitos estao
vinculados é a seguinte: um curso de Licenciatuwm duracdo de trés anos, um
curso de Licenciatura com duracdo de quatro anosirego cursos que oferecem
graduacdo mista em Bacharelado e Licenciatura diamelamente em quatro
anos.

As instituicGes que se dispuseram a participar empgram a coleta de
dados, cinco delas se localizam na cidade de S&doPa duas em municipios da
regido metropolitana, que n&o serdo identificadossando guardar a
confidencialidade a que nos comprometemos.

5.3.3 Analise dos Dados

Para descrever este momento do estudo MARTINS & WBDO (2003)
apresentam uma série de procedimentos que se mmastra mais adequado de
acordo com as caracteristicas deste trabalho equass servirdo de referéncia
para descrever o processo a ser realizado paraisamale interpretar as
informacdes colhidas durante a pesquisa.

O trabalho de analise dos dados iniciou-se comituda do material a fim
de me familiarizar com a linguagem do sujeito e nd&@car o seu modo de
expressdo. Depois desta fase, o discurso e as idiBtacdes percebidas
espontaneamente nas descricdes dos sujeitos forapostas em um quadro com
duas colunas, onde a primeira contém parte do d&sxuwnde se localiza a
esséncia do pensamento do professor acerca dohpuéol inquirido, que séo as
unidades de significado, e a segunda coluna corgé&manscricdo das expressodes
manifestadas pelo sujeito para a linguagem do pissgwr, o que se fez por uma
reflexdo sobre o discurso de cada sujeito a fimtnsformar em expressdes
concretas o que se manifestou de forma oculta.

Segue-se a este momento de descricdo uma analisedidddual que por sua
vez exige a sintese e as inter-relagfes das uneadesignificados expressos
pelo préoprio sujeito a fim de produzir uma intebgidade dos significados
transformando-os em perfil individual.

A todo este processo denomina-se analise ideogaafic
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ApOs as descricdes precisas, passa-se para a elghomrde leis que se
baseiam nos fatos apresentados, ou seja, faz-se anméise do geral, ou
nomotética, indo do individual para a estrutura agderque por sua vez € a
convergéncia e divergéncia que se mostraram apdots casos individuais.

Para garantir o sigilo, tentamos minimizar as pbasdades de identificacao
dos sujeitos e das instituicOes que participaransteleestudo, para tanto, os
discursos foram distribuidos aleatoriamente, semgugea ordem cronoldgica da

coleta de dados.
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6. RESULTADOS

A questdo geradora nao prep6s nenhuma expectatigdigp a respeito dos
aspectos que poderiam surgir dos discursos, no neéotfaa Teoria da
Aprendizagem Significativa desenvolvida por Davidusiibel serviu como
referencial tedrico para determinar quais os atrdlsudevem estar presentes para
um fazer docente onde a aprendizagem ocorra sigativamente.

A coleta dos dados resultou na confeccdo de umtdela de observacédo de
aula que contém as caracterizacfes do sujeito erstreedo, da disciplina e da
instituicdo. Além disso, h& contextualizacdo da aawlegundo a organizacédo
pessoal do professor e comentarios sobre cadaahdarvada.

Outros resultados da coleta de dados, estes coinigtisua partir da entrevista
individual, foram a elaboracdo de uma matriz idi@fgca que forneceu subsidios
para a construcdo de um perfil individual para caddrevistado e uma matriz
nomoteética elaborada a partir do agrupamento dostge de convergéncia dos
discursos de cada sujeito.

Foram realizadas nove coletas de dados, assim seagoesentamos 0sS
resultados seguindo uma ordem que vai de Sujeit(S1) até Sujeito 9 (S9).

Seguido da matriz nomotética e constru¢cdo dos tasok.

6.1 Transcricdo do Discurso dos Sujeitos e Respecéis Andalises Idiograficas

6.1.1 - Transcricdo do Discurso do Sujeito 1 e Reeptiva Analise ldiogréafica
Uni 1

Relatério de Entrevista do Sujeito 1

A entrevista foi realizada durante o intervalo entas aulas, em uma sala
destinada aos professores. O entrevistado mosteoubem disposto e
colaborador.

PROPOSICAO GERADORA
FALE-ME DO SEU TRABALHO COMO PROFESSOR DE ANATOMIA
HUMANA PARA OS CURSOS DE EDUCACAO FIiSICA.
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Sujeito 1

Bem, durante meu curso de formacdo em Educacacad#iaiultima coisa
gue eu poderia imaginar € que um dia eu seria @Ede de Anatomia num curso
de formacdo em Educacéao Fisica. As coisa acontetenaio como que obra do
acaso. Eu assim que me formei ingressei num cuess@as-graduacado lato sensu
na FEC no ABC, um curso de ciéncias do esporte @& wmn curso modular, em
moédulos no periodo de férias janeiro e junho...éhgu e nesse curso nos
tinhamos uma série de disciplinas, e uma das disw@p era biomecanica. Nessa
disciplina de biomecanica nés tinhamos uma série tdebalhos a serem
realizados e em grupo, em dupla, e num desses ltraba eu acabei
desenvolvendo dupla com um colega...na época umgaolde turma o Colega 1
que era um professor de Educacéao Fisica formado em
Fisioterapia...também....professor de Educacédo chis fisioterapeuta...que ja
lecionava na UNI-1 como professor assistente na UNE agente comecgou a
desenvolver nosso trabalho...trabalhos muito bormge foram trabalhos
elogiados pelo professor, foram nota dez na apresggin..no contetdo, na forma
tanto do conteddo quanto na forma de apresentagieram todos trabalhos de
biomecanica... Entdo relacionados a questdo tinhgande morfologia, muito de
estrutura, e eu tinha uma certa facilidade desdgaaluacédo, eu sempre tive uma
certa facilidade pra decorar nome de musculo priemrser as relacdes, eu nunca
tive muito aperto nunca tive dificuldade pra timota em Anatomia...se bem que
foi uma disciplina que nunca me chamou também muaitatencdo entdo nessa...
nestes trabalhos todos o professor Colega 1 elgeréebeu minha facilidade, e
como ele lecionava ele me convidou pra trabalhamcele como professor
assistente numa universidade...coincidentementeatpii na UNI-2 ele na época
trabalhava com uma outro professor, o professoreGal2 que era fisioterapeuta
estava fazendo mestrado em Anatomia, e eles preaisade um assistente no
laboratério a universidade. Naquela época contratavé profissionais nesta
condicdo, e eu vim pra c4 pra ser assistente echasmnte atender as aulas de
laboratorio, o Colega 1 ficava mais com as aula&tigas...O Colega 1...Colega
1... ficava mais com as aulas praticas a Colegacavi mais éé desculpa...o

Colega 1 fica mais com as aulas teoricas a Colegard as aulas praticas entdo
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eu vinha pra ajuda-la no laboratério. Como ele eatdazendo na época o
mestrado, ela ia a tarde pra Uni-3 fazer a part&tipa do desenvolvimento da
tese dela, que era a dissecacdo do musculo pirdoda regido posterior do
guadril...regido dos gluteos... e eu comecei endd@acompanhéa-la eee pegar
algumas aulas mesmo |4 na Escola Paulista de Medjcpeguei aula com o

professor Prates, o pessoal que é tido |a comorasdes mestres da Anatomia,
tive a oportunidade de pegar algumas aulas, masocalmno ouvinte apenas, nao
é...nenhum vinculo de matricula nada disso, comum@alouvinte ....é6ééé mas isso
me deu a base pra que eu tivesse um melhor desémpeas aulas e como eu
praticamente acompanhava a Colega 2, naquela émacdambém era pouco
exigido, pouco solicitado, na verdade eu passeismain ano aprendendo ee
ganhando do que efetivamente dando aula ...e aipadsamos dois anos juntos.
Esse... esse trio: eu a Colega 2 e o Colega 1 passarés anos juntos, no
terceiro ano a Colega 2 terminou o mestrado e asswma disciplina na Uni-4 e

ai ficamos eu e o Colega 1 sozinhos, e ai eu jaAdiantdo dois anos ai de melhor
...uma maior fluéncia na area e comecamos a divaddisciplina, né? E ainda ele
ficava mais na parte teodrica, na salas, eu assuméce as aulas praticas de
laboratorio e trabalhamos de 96 quando a Colega 03 weixou, até 99

Colega 1 foi convidado pela Uni-5 pra implantar or®o de Educacdo Fisica la
na Uni-5, ee ai eu fiquei sozinho. E ai a faculdgdeestava num momento de
contencdo de despesas, eles ndao contrataram outriegsor de Anatomia. Eu

tenho tido ao longo destes anos eventualmente abosh¢&o de algum monitor,
gue € um aluno do terceiro ou quarto ano que seréstsa pela disciplina e
gueira fazer monitoria, ou até mesmo ex-aluno. Bne tdezenas ai de monitores
nesses nesse anos todos...... eee ai ... A Anatosuaconsidero o conteudo
especifico de Anatomia relativamente simples comparcom outras disciplinas
como a fisiologia, a propria crescimento e desemvokento, a biomecéanica,

cinesiologia eu considero uma disciplinas mais ctarps no sentido de entender
procedimentos fazer relagcbes ...agora Anatomia eaauioho desde 93, entdo séao
13 anos lecionando essa disciplina, ...apesar deijédavido algumas propostas
de mudanca de nomenclatura digestivo pra digestarimuvido pra orelha...ah,

algumas mudancazinhas muito sutis de nomenclatarbase da Anatomia é a
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mesma, vocé tem o esqueleto axial, esqueleto apehal formado por cabeca
coluna vertebral, térax, costela, esterno ... adpigdo muda. Uma vez que vocé
dominou aquele conceito, aquele conteudo, isso séaltera muito, diferente de
outras disciplinas que éééé estdo surgindo pereadante novos achados, novas
descobertas, novas propostas, mudancas conceitmaisquestdes fisioldgicas,
cinesiolégicas mesmo, agora Anatomia é relativaraefécil, entdo eu hoje eu
acho que eu tenho um conhecimento basico da Anapsiificiente para o curso
de Educacédo Fisica, jamais me atreveria a lecioAaatomia para medicina
mesmo pra fisioterapia ou outro curso da area dadsaporque o meu enfoque
do ensino da Anatomia ... tanto € que o nome datédma& € Anatomia Humana
Aplicada a Educacédo Fisica e aos Esportes, ela tema énfase é nos, nas
estruturas e nos conteldos que serdo, ao meu va&is Gieis e mais necessarios
ao profissional de Educacdo Fisica ...ah e um detajue aconteceu ao longo
dessa trajetoria... até 99 nos tinhamos uma cagaria de 144 horas aula, ou
seja 4 horas aula semanais ....na segunda feiraepemplo os dois mddulos
eram de Anatomia, com dois professores, isso ficlagal porque o pessoal tinha
aula tedrica e depois vinha pra aula préatica e weesa...cada semana um tinha
uma aula tedrica e pratica e na semana seguinteriramos, entdo segunda feira
era s6 Anatomia teoria e prética, teoria e préatitemria e pratica todos os dias.
A partir de 2000 houve uma reestruturacdo da gradeicular e a Anatomia caiu
pra 72 horas aula, 2 aulas s6. Hoje eu divido o coan biologia, eles tém...a
sala, a turma é dividida em duas turmas, enquami@ @urma tem Anatomia a
outra tem biologia e ap6s o intervalo troca, redupela metade. E n6s também
tivemos que fazer uma reducdo de conteudo, hoje,eahpriorizo 5 sistemas
basicos, comeco com esquelético, passo pela adialapor articulacdes, mas,
ah, muito basicamente com énfase as articulacfastrdises sinoviais, depois
sistema muscular, cardiovascular, também com énfeseoracdo e nos vasos da
base, depois o respiratorio, ah, arvore brénquoeaaacteristicas do pulmao, vias
aéreas superiores e fecho com digestorio, justamentrato gastro-intestinal e
0s Orgdos acessorios, entdo nés trabalhamos edmes sistemas: esquelético,
muscular, circulatério...cardiovascular circulatdri  respiratério e
digestorio...entdo endoécrino, tegumentar, é, genitimario, reprodutor

neuroldgico. Esses sistemas ndo sao trabalhadostadirente, eu falo alguma



88
coisa quando eu falo mesmo do controle autébnomovolntario somatico do
musculo, sistema simpatico e parassimpatico nas eacddo sistema
digestério...mas coisas muito superficiais. Assigses sistemas ndo sdo abordos

especificamente.

Ailton: Ta ... e o planejamento... a questdao do ngjamento, como foi o0
desenvolvimento né dessa questdo de como desenvak/aulas do comeco até

hoje € mais ou menos.....

Sujeito 1:

N&o, mudou bastante...mudou bastante porque quandentrei na disciplina a

disciplina era do Colega-1 ele concebeu a discigplie eu arrisco até que ele
tinha uma visdo muito mais de fisioterapeuta do geeprofessor de Educacéao
Fisica na concepc¢édo dessa disciplina...até por goestdo da possibilidade, era
possivel se trabalhar os dez sistemas, mas era um@... Anatomia muito

tradicional no sentido de uma preocupacdo espexiiom a estrutura, com o
nome do musculo, com o nome do 0sso, com 0 acidéss&o, uma preocupacao
muito morfolégica e pouco funcional....eu procure.partir do momento em que
eu fiquei sozinho na disciplina dar um carater mfiacional dessa Anatomia e
enfatizar sempre a relacdo daquela estrutura, dafsuma ... com sua funcéo
relacionada a pratica da atividade fisica do exarcbu do esporte.

Entdo quando eu falo de osso, eu falo de osso mbidd® de que esse 0SSO € a
estrutura de sustentacdo do movimento, quando kuda musculo, eu falo desse
musculo como motor primario de uma acao da ativedéidica do exercicio ou do

esporte, quando eu falo de coracdo eu faco quedédenfatizar a relacdo desse
coracao e sua resposta com relacdo com a atividemlea, quando eu falo de

digestorio, eu falo de digestdorio no sentido de aaber 0s nutrientes os

substratos que vado dar sustentacdo a um desenvehtonde uma pratica de
atividade fisica que precisa de nutrientes, de qguecisa de vitaminas, eu
procura estar dando sempre ao planejamento focalidaiplina; a ementa da

disciplina e que a préatica da atividade fisica gstééiretamente relacionada com
a préatica da atividade fisica do exercicio e do ogtp...é assim que o0

desenvolvimento que o desenvolvimento do planejameénpautado.
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Ailton: Ta...E as estratégias que vocé tem utiliga longo desse percurso?
Sujeito 1:

Entdo nds temos modificado as estratégias, atéymigaluno tem se modificado
atualmente eu procuro dar sempre algum tipo dec@dapratica de utilizacéo
pratica daquele conceito tedrico...entdo por exempfuando eu falo de
esquelético eu ressalto os pontos que serdo utiigacomo referéncia em
cineantropometria, condilos, epicondilos, cristasido que é possivel ser
palpavel do ponto de vista externo € o que eu réssaentdo a estratégia que eu
utilizo € que eles se apalpem...0o que inclusivemgauendéncia muito nova na
Anatomia, a Anatomia palpatéria .... tenho livro Aeatomia palpatéria, andei
lendo sobre isso, e fica muito mais concreto e paf) pro aluno quando ele
comeca a fazer a palpacdo dos pontos anatdmicos geperficie corporal. Pra
trabalhar musculatura eu fagco antes uma abordagema aula em que eles
precisem sentir o musculo, dou uma aula de mus@dazgu resisténcia muscular
localizada pra que eles sintam o muasculo que eléds ver...a questdo da
frequéncia cardiaca do sistema do coracao, elesped® menos sentir o coracao,
ouvir os batimentos, e tal.. dai eu procuro pedia mue eles relacionem isso
com as aulas préaticas, o quanto que esse corac@&pongde as aulas
praticas...eeee assim vai... To sempre usar contoatégia de abordagem de
conteddo alguma aplicacdo préatica, alguma relacé®@tipa daquela... daquele
conceito, daquela estrutura que eles vao estar veald.. que é uma estrutura

morta ...inerte.

Ailton: Entdo essa relagdo que vocé pede para dee ®acam vocé utiliza como
atividade extra-aula pra que eles fagcam essa rel&cte tragam alguma resposta

ou fica como uma observacao pessoal?

Sujeito 1:

As duas coisa...quando €& possivel fazer em aulédaea em aula, agora existem
situacdes que é mais conveniente que eles obserwengue eles tenham uma
maior atencdo na propria aula pratica mesmo...gdoalao a Anatomia do
primeiro ano eles tém também atletismo ginastidaaadebol...entdo no primeiro

semestre eu pedi que eles fizessem um trabalhotifdleando quais sdo as
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estruturas de sustentacdo dos gestos técnicoqqueésticas dos gestos técnicos
destas modalidades...entdo eles fizeram parada & mizeram o arremesso do
estrutura esquelética de sustentacdo daquele géstuco...isso foi um trabalho
a parte. Agora, sempre, na aula eu vou fazendo é@&en¢azendo relagdo ou
pedindo para que eles naquele momento também faalgom tipo de aplicacéo
pratica daquele conhecimento...entdo eu faco assdoaisas depende do

contexto.

Ailton: Entdo essas observacdes que ele faz namssaprraticas ele traz um
relatorio, traz alguma coisa pra ser discutido coocé ou pra vocé ver...

Sujeito 1:
Isso aconteceu pontualmente no primeiro semestm trabalho especifico e vai
acontecer agora no segundo semestre um outro tmabakpecifico também,

depois que eu der a questdo do cardiovascular.

Ailton: E com relacdo a resposta dos alunos asa¢égrias que vocé utiliza.

Sujeito 1:

Olha, eu tenho percebido que a estratégia é sequm@adois aspectos, primeiro

sdo o0s aspectos basicos de formacao do aluno,adanm vem com uma boa base
de formacdo do ensino médio qualquer estratégiaatdo...ta?... vocé pode dar
aula formal... tradicional que ele vai entendegora se o aluno vem com muita
dificuldade com muita limitacdo ai sim eu perceboegessas estratégias séao
eficazes no sentido de permitir que esse aluno tpmha pouca base, que nao
tenha muita fluéncia na questdo do raciocinio aistrde conseguir estabelecer
relacbes de forma muito facil Essas estratégias sfioazes nesse sentido e
acabam tendo um bom resultado...entdo pra essewsalau percebo que isso da
certo, tem surtido um resultado positivo...agoraamdo o aluno € bom, ele é
bom, vocé pode dar aula do jeito que for que eleerdgender; vocé tem pouco a
influenciar, agora para esses alunos que vem lidofatem dificuldades, tem

uma base deficitaria na sua formacdo de ensino méas estratégias tem sido



91
eficazes...inclusive estas estratégias sdo o radoltda identificacdo da

necessidade de abordar o conteldo de uma formaediteada.

Ailton: Essa questdo hoje, por exemplo, da tecntdpgem ai Internet, datashow

essas coisas todas...vocé faz uso dessas coisas?

Sujeito 1:

Eu tenho pelo menos 3 diferentes cds, uma encidogpém 6 vol. Enciclopédia
globo, tenho demo do Senac, mas a infra-estrutwestal instituicdo ndo permite
porque pra vocé conseguir o datashow é um partauméa cada 3 ou 4 meses
entdo eu ndo gosto de ficar dependente disso naader eu utilizo mesmo
transparéncia de modo muito simples sou mais medmdousa de escrever na
lousa utilizo como apoio didatico capitulos do bvtexto Atlas...neste ponto
continuo sendo tradicional, ndo por uma resisténzidecnologia, por falta de
acesso a esta tecnologia desta instituicdo em @agr...conseguir um datashow

aqui nao é facil.

Analise ldiografica
Sujeito 1
Convergéncias das Unidades de Significado

SELECAO DAS UNIDADES DE UNIDADES DE SIGNIFICADO NA
SIGNIFICADO LINGUAGEM DO PESQUISADOR

1. ...a Oltima coisa que eu poderid. O sujeito inicia seu discurso
imaginar € que um dia eu seria afirmando que seu ingresso como
professor de Anatomia num curso docente no Ensino Superior, |e

de formacdo em Educacdo Fisigca, lecionando a disciplina dg

as coisas aconteceram meio como Anatomia Humana nao fa
gue obra do acaso... eu tinha uma planejado, nem almejado e sim
certa facilidade desde a circunstancial.

graduacéo...nunca tivie




92

dificuldade para tirar nota ef

Anatomia... se bem que foi un
disciplina que ndo me chamga

muito a atencao

...eu assim que me formg

ingressei num curso de po
graduacéo lato sensu em Ciénc
do Esporte ...na disciplina d
biomecénica ndés tinhamos un
de

realizados e em grupo, em dup

série trabalhos a sere

e num desses trabalhos eu aca
desenvolvendo dupla com Cole
1 que era professor de Educag
...também formado

Fisica e

Fisioterapia que lecionava
Uni-1

nota dez

r
muito bon
pe
professor...eram todos trabalh

...trabalhos
..e elogiados
de biomecéanica relacionad

com morfologia...

as

e

na

m

0S

DS

i lidar

O sujeito afirma que ao ingress
em um curso de pos-graduac
lato sensu, conheceu o colega
que ja atuava como docente

Ensino Superior e junto
realizaram trabalhos que pudera
demonstrar facilidade

sua e

com 0 conheciment
da

Humana.

especifico discipling

Anatomia Cita qu

tinha facilidade desde

graduacdo, onde tirava semp

boas notas nesta disciplina.
sujeito também deixa claro q
esta disciplina ndo foi de se

principal interesse, mesm

apresentando um bor

desempenho académico.

ar

-1

No

1M

m

= D

D

S O c o O

...nestes trabalhos todos

colega-1 percebeu minh

facilidade e como ele lecionay
ele me convidou para trabalh
assistente...

como professor

Uni-2...ele trabalhava com
colega-2 e eles precisavam de |
assistente n(

laboratério...basicamente atend

er

O

facilidade

sujeito declara que sU

com o conteud
referente a Anatomia Human
favoreceu seu ingresso con
docente no Ensino Superior, q
se deu via convite feito pel
colega-1 para atuar nas aulas
laboratorio auxiliando a colega

2.

a

a

no

e




de

ficava com as aulas

as aulas laboratario..
colega-1
praticas e a colega-2 com
aulas praticas, entdo eu vim p3a

ajuda-la no laboratério...

Como ele (COLEGA-2) estav
fazendo na época o mestrado ela
ia a tarde pra Uni-3 fazer a parte
pratica do desenvolvimento da
tese dela que era a dissecacéo
da

posterior do quadril... eu comec

musculo piriforme regiap

ei

entdo a acompanhéa-la... e

peguei aula como aluno ouvinte

apenas ...6éé¢é mas isso me de

base pra que eu tivesse ym

melhor desempenho nas aulas| e

como eu praticamente

Acompanhava colega-2 naquela

época eu também era pouco

exigido pouco solicitado, n

verdade eu passei mais um ano
aprendendo ee ganhando do que

efetivamente dando aula ...

a4 .

@)

aprimoramento

atribui
de

conhecimentos sobre o contel

sujeito

da disciplina as aulas assistid

do como aluno ouvinte na Uni-3

por ter sido pouco exigido el

seu primeiro ano de magistério,

ee que lhe permitiu aprender com

se realiza o fazer

u aEnsino Superior.

0

seuy

S
do

as

9]

=]

docente no

A

mestrado

D 5.

a

colega-2 terminou

e assumiu un
disciplina na Uni-4 e ficamos e
...de 1996 a
-1 f

convidado a implantar o curso de

u
e o Colega-1 té
2000...quando o colega DI
Educacdo Fisica na Uni-5

faculdade estava num momento

O sujeito assumiu de fato
disciplina quando os dois coleg
foram para outras instituicbes e

universidade nao

outros professores para substitui-

los. A partir desse momento e

permanece s6 na conducao 0

aulas, porém conta com o auxil

contrata

a

as

io
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de contencdo de despesas, eles alunos e ex-alunos na funcéo

nao contrataram outro professpr
de Anatomia ee ai eu fiquei

sozinho...eu tenho tido ao longo

desses anos todos eventualmente

a colaboracdao de algum monitpr
gque é uma aluno ou ex-aluno que

se interessa pela disciplina...

monitores.

considero o conteudo especifi¢c®.
de Anatomia relativamente
simples comparado com outras
disciplinas como a fisiologia g

propria crescimento

112

desenvolvimento a biomecanica
cinesiologia eu considero maijs
complexas no sentido de entender
procedimentos fazer relacdes
...agora Anatomia eu leciono
desde 93 entao séo 13
anos...apesar de ja ter havido
algumas propostas de mudanca|de
nomenclatura digestivo pra
digestorio... a base da Anatomia
€ a mesma vocé tem o esqueleto
axial esqueleto apendicular
formado por cabeca coluna
vertebral torax costela esterno gh
isso ndo muda uma vez que vocé
dominou aquele conceito, aquele
conteddo isso nédo se altera
muito, diferente de outras

disciplinas...

O sujeito considera que

conteddo da Anatomia Humana
simples comparado com outr;
disciplinas, que acabou por cita

e que o conteudo factual nao

altera, o que faz com que apgp

ter dominado conceitos
nomenclaturas compreendeu-se

complexidade da disciplina.
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7.

...eu hoje eu acho que eu ten

um conhecimento basico d

Anatomia suficiente para o curs

ho.
a

o

de Educacdo Fisica, jamais me

Anatomi

o
fisioterapia ou outro curso d

atreveria a lecionar

para medicina mesmo
area da saude porque 0 m
enfoque do ensino da Anatom
tanto € que o nome da Anatom
€ Anatomia Humana Aplicada

Educacdo Fisica e aos Esport

a
a
a
eu
ia
ia
a
es

ela tem uma énfase é nos nas

estruturas e nos conteudos (¢
serdo ao meu ver mais uteis
mais necessarios ao profission

de Educacao Fisica...

ue

al

O sujeito compreende que se

us

conhecimentos sobre a disciplina

sdo suficientes para dar conta d

as

exigéncias apresentadas apenas

de

profissional em Educacédo Fisic

pelo curso formaca
e que selecionou o conteudo
acordo com o que julga ma
significativo para a formaca

deste profissional.

de

S

...e um detalhe que aconteceu
longo dessa trajetdria até 99 n
tinhamos uma carga horaria
144 horas aula, ou seja 4 hor
aula semanais ..
por exemplo os dois modulg
com do
leg

tinha au

eram de Anatomia,
professores e isso ficava

porque o pessoal
teodrica e depois vinha pra au
a partir de 2000 hou
da

curricular e a Anatomia caiu pf

pratica...

uma reestruturacao gra
72 horas aula 2 aulas s0, hoje

divido o dia com biologia ele

..na segunda feli

B
0S
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O sujeito pontua a reducgédo de

% na carga horéaria da disciplin

o

que passou de 144 horas aula

para 72 horas aula, sendo 36 em

cada semestre. Esse fato fez ¢
que se reduzisse o conteudo
dentre de

estudo de cinco,

sistemas organicos: esquelétig
muscular, respiratorio
circulatorio e digestoério; e na
abordasse diretamente os outt
sistemas, fazendo apenas citacg
ou mencdes de suas relacgdes.
sistemas suprimidos do progran
endocring

sao: nervoso,

0m

ao

N

0,

0s
Des
Os
na

D




tem...a sala, a turma é dividida

em duas turmas enquanto uma

turma tem Anatomia a outra tem
biologia e ap6s o intervalo troc
E

também tivemos que fazer uma

A,

reduziu pela metade. nos

reducdo de conteudo hoje ah
5

esquelético,

priorizo sistemas basicos]..

muscula

circulatorio...cardiovascular
circulatério, respiratorio e

digestorio

eu

tegumentar, urinario e genital.

9.
concebeu a disciplina e eu arris
até que ele tinha uma visdo muito
mais de fisioterapeuta do que

professor de Educacdo Fisica

concepcao dessa disciplina...até por

uma questdo da possibilidade €

possivel se trabalhar os d

sistemas, mas era uma ah Anatomia

muito tradicional no sentido de um

preocupacdo especifica com

estrutura com o nome do musculo,

com o nome do 0sso, com 0 acidente

6sseo, uma preocupacdo mu

morfolégica e pouco funcional....eu
procurei...a partir do momento em

gue eu fiquei sozinho na disciplina

dar um carater mais funcional dessa

Anatomia e enfatizar sempre

relacdo daquela estrutura da s

...a disciplina era do colega-1 €18.

na

ua

Com relacdo ao planejamento
terem ocorrid

po
guando assumiu a disciplina e

sujeito afirma
muitas transformacdes,

era concebida como um
Anatomia tradicional, o enfoqu
dado

guestdes

era prioritariamente 3

morfoldgicas e

detrimento das funcionais, e

partir do momento em que pod

interferir diretamente com

organizacdo do conteudo pass

a dar énfase as relacdes d

estruturas com suas funcgd

dentro da pratica de atividades

fisicas e do esporte.
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forma ... com sua funcgéo relaciona

a pratica da atividade fisica do

exercicio ou do esporte

10. Entdo n6s temos modificado @0.0 sujeito afirmou que 4das

estratégias, até porque o aluno teestratégias de aula sédo estabelecidas
se modificado atualmente eu procurde acordo com as caracteristicas |do
dar sempre algum tipo de relacaoorpo discente, mas que tem

pratica de utilizacdo pratica daqueletilizado como estratégia basica|a
conceito teorico...entdo por exemploorrelacdo pratica do conteudo

guando eu falo de esquelético pespecifico da Anatomia Humana cgm

ressalto os pontos que ser@as demais disciplinas curriculares, e
utilizados como referencia eptom a possibilidade de vivéncia |e

cineantropometria, condilosobservacao por parte dos alunos das
epicondilos, cristas...tudo que |éstruturas que serdo estudadas, quer
possivel ser palpavel do ponto deeja observando a resposta daquela
vista externo é 0 que gwestrutura nas aulas de disciplinas
ressalto...entdo a estratégia que |aplicadas ou préaticas, quer seja
utilizo € que eles se apalpem...o quesenvolvendo alguma atividade

inclusive é uma tendéncia muitanotora na propria aula de Anatomia.

nova na Anatomia a AnatomiaDutra estratégia utilizada €& |a

palpatéria tenho livro dpaplicacdo de técnicas de Anatomia
Anatomia palpatéria, andei lend@alpatéria, a fim de manter |a

sobre isso... Pra trabalhacorrelacdo com as necessidades
musculatura eu faco antes umapresentadas pela agcao profissional.

abordagem uma aula em que eles

precisem sentir o mdsculo dou uma

aula de musculacdao ou resisténcia

muscular localizada pra que eles

sintam o musculo que eles vao

ver...a questdo da frequéngia

cardiaca do sistema do coracao €

les
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vao pelo menos sentir o coracd
ouvir os batimentos, e tal.. dai ¢

procuro pedir pra que ele

relacionem isso com as aul

praticas o quanto que esse corag
aulas

responde as praticas...e¢

assim vai to sempre usar con

estratégia de abordagem de contel(
alguma aplicacdo pratica algun
relacdo pratica daquela daque
conceito daquela estrutura que e
vendo ali

vao estar gque €& un

estrutura morta ...inerte.
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11. paralelo ao a Anatomia d

primeiro ano eles tém també

atletismo ginastica ¢

handebol...entdo no primeir

semestre eu pedi que eles fizess
um trabalho identificando quais s
as estruturas de sustentacdo (
gestos técnicos... esqueléticas ¢

gestos técnicos deste

modalidades...entdo eles fizerd

parada de mao, fizeram o arremes

dal.

nsujeito

Na instituicdo de ensino que

leciona a disciplin
2cAnatomia Humana é ministrada 1
@rimeiro ano, que também contemp
emhgumas disciplinas aplicadas. Es
ibato

Jormbalhos

realize
d

relacionad

permite
de

@struturas anatbmicas

que se

identificacao

Aag0m 0 gesto técnico, ou fundament
e

s®Eportivas que se apresentam co

alguma das modalidadé¢

do peso... Isso acontecedisciplina curricular.
pontualmente no primeiro semestre
num trabalho especifico e vali

acontecer agora no segundo semesy

um outro trabalho especific

também, depois que eu der a ques
do cardiovascular
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12. Olha eu tenho percebido que
dg

aspectos primeiro sdo 0s aspec

estratégia € secundaria a
basicos de formacdo do aluno se
aluno vem com uma boa base

formacdo do ensino médio qualqu
estratégia da certo...ta?... vocé pdg
aula formal tradicional que ele v
entender...agora se o aluno vem c
dificuldade

sim eu percebo qu

muita com muits
limitacdo ai
essas estratégias sao eficazes
sentido de permitir que esse alu
gue tenha pouca base que néo te
g

consegu

muita fluéncia na questao

de

estabelecer relacdes de forma mu

raciocinio abstrato

facil essas estratégias sdo eficai
nesse sentido e acabam tendo

bom resultado...entdo pra ess

alunos eu percebo que isso da ce

tem surtido um resultad

positivo...agora quando o aluno
bom ele € bom vocé pode dar al
do jeito que for que ele vai entend
vocé tem pouco a influenciar, ago
para esses alunos que vem limitac
uma bas

tem dificuldades tem

deficitaria na sua formacdo d

ensino médio as estratégias tem s

eficazes

B2. O sujeito ndo atribui um valg
Dimuito significativo as estratégias ¢
l@Rsino, acredita serem un
reocupacdo secundaria. Para ele
dermacdo prévia do individuo
equem ira determinar sua capacida
@ compreensdo e aprendizage
aAfirma que o aluno com uma bg
ofarmacdo no Ensino Basico apren
da

i@rofessor, que este interfere mui

aindependentemente acao
pouco no processo de aprendizage
ne que as estratégias que utili
um bom resultado

nimdstram I

@prendizagem dos que tém U
idéficit em sua formacédo basica.
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diferentes cds uma enciclopédia etecnologias como instrument

o O

6 vol. Enciclopédia globo tenhpfacilitador da aprendizagem,
demo do senac mas a infra-estrutisajeito afirmou ndo ser avesso a este
desta instituicdo ndo permite porquescurso, porém, as caracteristicas|da
pra vocé conseguir o datashow é umstituicdo quanto a disponibilidade
parto...6 um a cada 3 ou 4 mesae equipamentos inviabiliza este
entdo eu ndo gosto de ficatipo de procedimento.
dependente disso na verdade |eu

utilizo mesmo transparéncia de
modo muito simples sou majls
mesmo de lousa de escrever na lousa
utilizo como apoio didatico
capitulos do livro texto Atlas...neste
ponto continuo sendo tradicional
nao por uma resisténcia a tecnologia
por falta de acesso a esta tecnologia
desta instituicao em

particular...conseguir um datashaw

aqui nao é facil.

Perfil Individual — Sujeito 1

(1,2,3,7) Quanto ao inicio das atividades como axeeno Ensino Superior
se deu de forma circunstancial por convite feito pen colega que percebeu sua
facilidade de compreensdo do conteludo da Anatomiam&nha e seu bom
desempenho académico. Considera o conteddo dapdisai Anatomia Humana
simples ao comparé-lo com o conteudo de outrasigiismas, no entanto, afirma
gue seus conhecimentos sao suficientes apenas gmrm@xigéncias do curso de
graduacdo em Educacéo Fisica.

(3,4) Com relacdo ao fazer docente, suas maioredef de formacao
foram a possibilidade de aprimorar seus conhecim&ndobre o conteudo da
disciplina como aluno ouvinte num programa de poadgiacdo em nivel de

mestrado, e ter passado um periodo de um ano s@modco exigido em suas
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funcdes de professor auxiliar, o que lhe permitiuservar o fazer docente dos
colegas. (5,6,7) O sujeito s6 pode assumir de fatoontrole sobre o seu fazer
docente quando se viu como unico responsavel p&aiglina, pois a faculdade
nao contratou outros professores para substituic@egas que sairam, a partir
dai passou a contar com a ajuda de alunos e exealmo papel de monitores.

(7,8) A autonomia conquistada permitiu que o sujetteterminasse qual
conteudo seria mais adequado para a formacdo mwiofisl em Educacdo Fisica.
Devido a reducdo da carga horaria de 144 para 7&ashaula, o fato de ser
autonomo permitiu-lhe julgar e escolher cinco smsés organicos, dentre dez,
gue julgou mais significativos para a formacado dwmfpssional de Educacao
Fisica.

(9,10) Com relacdo ao planejamento da disciplinaugeito afirmou que as
maiores e mais significativas mudancas aconteceqaando passou a dar énfase
as relacdes entre o conteudo e sua aplicacdo @abticque antes ndo acontecia,
segundo ele era uma aula tradicional que priorizavaorfologia em detrimento
das questdes funcionais.

(10, 11,12, 13) Dentre as estratégias utilizadassujeito declara que
considera importante a técnica de Anatomia palpatéa correlacdo do conteudo
com o0s gestos técnicos das disciplinas préaticasréfo acredita que as
estratégias nado possuem um valor muito significativpois a maior
responsabilidade pela aprendizagem é a qualidadéodaacdo basica do aluno,
afirma que quem tem boa formacdo aprende de qualfpito,e o professor néao
influencia significativamente, jA para os que témmauformacado deficitaria as
estratégias sao eficazes.

(13) Quanto a utilizacdo da tecnologia como instemto facilitador da
aprendizagem, o sujeito ndo € avesso a este recuyeoém, afirma que a

estrutura da instituicédo inviabiliza este procednte



102

RELATORIO DE OBSERVACAO DE AULA
PRATICA — EM LABORATORIO.

INSTITUICAO UNI-1

PROFESSOR SUJEITO 1

FORMACAO Educacao Fisica — Mestre em Educacéo Fisica
Nunca fez curso de especializacdo ou especifico
de Anatomia Humana, estudou junto com uma
colega de equipe de disciplina que fazia mestrado
na EPM .

TEMPO Total em IES 17 Com a disciplina 14 anod

DE MAGISTERIO

anos, desde 1990. | desde 1993.

CARACTERISTICAS
DO CURSO

CARACTERISTICAS
DA DISCIPLINA

Licenciatura em trés anos — semestral 36 h/a|por
semestre,

Ministrada no primeiro e no segundo semestres —
0s sistemas organicos estudados sédo: 0sseo,
muscular, circulatério, respiratério e digestor|o.
Aula teodrica precede a pratica. as turmas [sdo
divididas em duas — A e B e vao ao laboratério em

horarios separados.

CONTEXTUALIZACAO
AULA

DA
OBSERVADA

Nas aulas tedricas sdo apresentados conceitps e

definicbes sobre os sistemas e exercicios para os

alunos fixem o conhecimento (0ossos) — pede [

gque eles digam quais sdo as estruturas, 0Ss0sS

ara

que

sustentam o0 movimento em uma determinada

habilidade relacionada

disciplinas préaticas — modalidades esportivag

especifica com

gue eles tém no primeiro ano.

as
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OBSERVACAO DA AULA

As pecas anatdémicas sdo conservadas em formol;

O professor prepara a aula colocando as pecas (masaos MMII) sobre

as bancadas e escreve na lousa o roteiro contendonoe das estruturas
anatdomicas a serem visualizadas;

Os alunos chegam ao laboratério e copiam o roteiro professor da um
tempo para isso — o material é apoiado em algunréeplampa da bancada
ou nas maos, e o uso de bonés, 6culos escuro, esumo de alimentos
dentro do laboratdrio séo tolerados;

Segundo o professor, aula préatica € o contato cempeacas, os alunos
devem manusear as pecas...0os alunos que estdo velnsker a certa
distancia sdo incentivados a tocarem nas pecas @sttedarem;

O professor orienta como circular entre as bancagdasa localizar as
estruturas presentes no roteiro e mostra a locafimade algumas delas
para toda a turma,;

No laboratério o exercicio € de visualizacdo: pe¢dtlas — roteiro; o

professor circula pelo laboratério esclarecendo idag — obs.: sdo dois

professores para aulas em laboratério;

COMENTARIOS SOBRE A AULA

No decorrer da aula o professor ndo acrescenta uvanhipo de
informacdo, nem solicita atividades extras, a aateerra-se por si s6 —
guando o aluno sente que ja é suficiente o quealigau vai embora.
Durante a exposicdo do conteudo ndo h& correlagas situacdes do
cotidiano nem com situa¢cfes com a atuacao profissio

A aula pratica ndo é diferente do que tenho obsgovao decorrer dos
anos e para os diferentes cursos. Com relacdo ac.Edrisica tanto
licenciatura como bacharelado as aulas praticas s$gwais — nao
correlacionam o conteudo com exemplos do cotidiaeon com situacdes
da vida profissional, nem tdo pouco com a forma daciocinar

criticamente sobre a importancia de observar e t@sapecas anatdomicas,
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ndo sado utilizadas estratégias que possam dirigiacocinio dos alunos

para a construcao de aprendizagem significativa.

RELATORIO DE OBSERVACAO DE AULA

TEORICA
CONTEXTUALIZACAO |Nas aulas teoricas o professor apresgnta
DA AULA |conceitos e definicbes sobre o0s sistemas
OBSERVADA (circulatério) e descreve a importancia deste

sistema para o funcionamento do organismo,
bem como das suas alteracbes funcionais
durante a pratica de atividades fisicas.| O
conteudo estudado foi distribuido em duas
aulas tedricas, sendo que na primeira| o
professor passou um questionario com questdes
referentes a generalidades sobre o sistéema
circulatério e pontos que seriam discutidos [na
aula seguinte, este questionéario foi respondido
durante a aula e o0s alunos tiveram| a
possibilidade de sairem da sala para terem
acesso ao material, livros, apostilas, Atlas, que
desse conta de auxiliar nas respostas. Esta
atividade deveria ser entregue ao final |do

horario de aula.

OBSERVACAO DA AULA
* Na aula onde os alunos deveriam responder o quedtio eles se
organizaram em grupos e foram a busca de mategaesauxiliassem a
encontrar as respostas;
» As questdes eram descritivas, conceituais e countstids a respeito do

sistema circulatorio e de seus orgaos e funcgdes;
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« O professor escreve na lousa uma série de topiosdendo o0 assunto
gue sera estudado naquela aula;

» Estes topicos se relacionam com a conceituacao,indéfo e
constituicdo estrutural do tema da aula,;

* Os alunos ao chegarem na sala de aula copiam dsda®mue estdo na
lousa e aguardam a prelecédo do professor;

« A aula é expositiva com poucos recursos de aposua&i e os alunos se
organizam para copiar o que o professor sinalizam@osendo
importante;

« O professor utiliza a estratégia de completar fsaseo entanto, os
alunos nado correspondem, permanecendo passivosedtkmprelecédo do
professor;

COMENTARIOS SOBRE A AULA

Durante as explicacfGes e frente a estratégia a@gtdd completar frases,
os alunos pareciam “perdidos” e ndo correspondem@a@nmaneciam em
siléncio aguardando que o proprio professor dessesposta,;

O professor pontuou que mesmo com a atividade da passada os alunos
se mostravam despreparados para compreender deafovams facil o
conteudo, tinham uma velocidade de compreensaoaneitta,;

No que se referia a conceitos e definicdes o prodesepetiu 0 que 0s
alunos ja haviam feito com a atividade do questroma

Durante a exposicdo boa parte da sala parecia estapreendendo muito
pouco e a desatencao e conversas paralelas conme@uoeorrer,;

O professor nao interferiu de forma incisiva e danbu com a aula
expositiva,;

O professor ndo falou sobre todos os tépicos quavesn listados, se
deteve muito em questdes de carater funcional dtesia circulatério do
gue suas caracteristicas morfoldégicas e suas cagdels com outros

sistemas;
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« Durante a aula a preocupacdo estava centrada nmaif@lar sobre
indicadores de condicionamento fisico e de contelgwe fugiam das
caracteristicas da disciplina do que propriamerterdar o seu contelddo;

 Falou-se muito sobre nada do contetdo, na tentaterassociar o que se
deveria estudar com situacOes pertinentes a atudogurofissional de
Educacao Fisica o professor abordou e se mantesaudsando sobre
aspectos pertinentes a outras disciplinas, em ohestmio dos objetivos
gerais de sua propria disciplina;

« Exemplo disso, foi ele ter passado grande partéeshopo falando sobre
alteracdes da frequéncia cardiaca e presséao alteria

A aula foi expositiva, unilateral e sem um foco @ehinado, sem objetivos

claros do que os alunos deveriam compreender agarhao final.
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6.1.2 - Transcricdo do Discurso dos Sujeitos 2 e & Respectivas Analises

Idiograficas — Uni - 2

Relatério de Entrevista
A entrevista foi realizada ao final da aula praticeo laboratério de Anatomia
Humana e, antes da aula tedrica. Os entrevistadostmaram-se interessados e

dispostos a colaborar.

PROPOSICAO GERADORA

FALE-ME SOBRE SEU TRABALHO COMO PROFESSOR DE ANATQM
HUMANA PARA O CURSO DE EDUCACAO FiSICA.

6.1.2 - Transcricdo do Discurso do Sujeito 2 e Resptiva Anélise Idiogréafica
Uni 2

Sujeito 2:

Inicialmente quando eu vim dar aulas aqui nestaufdade, ha trés anos
atras, a grade curricular tinha mudado e tinha aldaAnatomia e Biomecanica,
como eu tenho, ndo da pra ser considerado no serdochdémico um curso de
especializacdo, mas eu tenho curso de ReeducacadMawmento do Evaldo
Bertazo, curso de Cadeias Musculares — Método G.[.& Godelieve Denys-
Struyf. Portanto eu sou considerada, dentro des®sxolas, francesas
biomecanicista e cadeista e, tenho mais um frangés é um método articular,
de micromovimento articular.

Na ocasido como seria introduzido a Biomecanica mdaginamos que deveria
ter dois professores um que daria aula dando énéaseanatomia e, aquilo que
havia sido estudado em anatomia teria uma énfase Béomecanica. E, na

verdade como tinha experiéncia internacional, o gueais interessante do que a
gente o que a gente tem aqui no Brasil, porque ma@&studo € americanizado. A
gente tinha uma Anatomia e uma Biomecanica maisauivais humana, entdo a

gente ndo utiliza s6 o esqueleto e a parte muscdéalaboratério, a gente tenta
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vestir mos alunos de musculos e de ossos e, trabattim uma Anatomia dando
uma consciéncia corporal que a gente vé que tamblés ndo tém.

Entado, inicialmente, dentro da equipe pedagdgica gstava aqui alguns me
conheciam dessa area, desse trabalho é por isscegqueam tentar desenvolver
uma Anatomia diferenciada. E dificil porque eleson&m, ainda, uma base,
porém, no segundo semestre, a medida que elesinlrma bagagem maior de
anatomia, ficava mais interessante fazer a biomm@gnfazer esses link entre a
Anatomia e uma Anatomia viva.

As vezes a gente pintava algumas estruturas doocprp gente ter uma anatomia
mais palpatodria, porque o professor de Educacaocc&jslepois nao vai trabalhar
com cadaver ou com esqueleto, ele vai trabalhar aomvivo, entdo a gente

tentava ensinar essa anatomia.

Ailton: Quanto as estratégias de ensino, o que vpo&e dizer sobre essa

proposta que foi trazida para o curso?

Sujeito 2:

Acho que o fundamental, nés fomos criados...fomdsnas de médicos que

davam aula de Anatomia e a énfase desses médi@ama Anatomia totalmente

morta....que a gente nao utilizava depois e, nastawa também.

Tinha um decoréba, um volume muito grande de matédie nominas, e a gente
depois esquecia a Anatomia...ndo era interessaitapossa estratégia tem sido
trabalhar com a Anatomia mais concreta possivelmca Anatomia que o

Professor de Educacdo Fisica vai se utilizar, enddgente tenta reduzir, mas
reduzir dentro da especificidade do professor daidaddo Fisica, imaginando
assim, que a gente vai melhorar a qualidade , perg@aluno ndo sai esquecendo
tudo o que aprendeu, porque a outra Anatomia mai&sséca ndo fazia

sentido...entdo a gente tenta ver se da pra dasemido para que eles possam
se utilizar e gostar da Anatomia, ndo perder teropm estruturas que eles néo
vao utilizar.

Bolamos esse trabalho que é dificil descrever.s.dl@zem uma modelagem de
0Ss0s, outra estratégia foi que olhando o livroseteontem um esqueleto...entédo

eles colocam, através de fitas coloridas, eles rfazZéegamentos, eles fazem
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musculos, entdo eles escolhem, sei la...muUsculexofles, outros musculos
extensores, entdo cada grupo monta um pedaco doeéstp...dai a gente pode
visualizar e depois a gente pensa no movimento gles fazem...tenta colocar

algo mais de Biomecanica, algo mais dinamico.

Sujeito 3:

E a propria avaliacdo pratica de movimento, ndshaimos o hébito de
pensar uma aula de movimento articular...aquelaa apddrao, flexdo é isso;
extensdo € aquilo...entdo é € é...a gente senti@a gles continuavam com
dificuldade e ndo sabiam diferenciar...mas aquixteesao? Ali € flexdo?...como
é abducdo, e a aducdo ? como é isso? Como € aquilo?

Foi quando a gente resolveu fazer uma avaliacdentd uma parcela da nota do
bimestre, sendo que a gente pedia pra eles fazerowmdois movimentos
especificos e eles faziam ali na nossa frente, meggehamava de dois em dois e
um ficava comigo o outro com o Sujeito 2... Quenoegvocé faca uma rotacédo
medial do ombro, e eles se empenhavam mais em tesdahecer, em ligar o
nome do movimento aquele movimento, isso ndo tiahtes, entdo esse pessoal
gue estad vindo agora...sdo dois anos ...né?...ejd uma nocdo maior de
movimento e, isso facilita para o ano que vem, nae8iologia, na Biomecanica,
tudo isso...entdo acho que também foi uma evolup@® a gente bolou...Também
as aulas de planos e eixos, a gente faz uma brigiciadha ... até porque é algo
totalmente abstrato...imagine um eixo atravessaa@uwi....o plano de movimento
ali...eles ficavam viajando. Entdo o que a gente?fe

A gente pegou uma caixinha tetrapack e pede prareihar aquilo num papel,
colocar os planos de delimitacdo, colocar o nome deis lados da caixa e
depois colocar palitos de madeira atravessandanocese fossem cada eixo
depois, eles com uma faca iam cortando...como ssdo00s planos de seccdao,
entao eles conseguiam visualizar aquilo que eralbeénte abstrato...Ent&o isso

ajudou bastante na hora da gente explicar o proprowimento articular.

Sujeito 2:
Antes de cortar a caixinha...se vocé segura 0 @i@0é consegue girar a

caixinha...entdo eles acreditam ...porque que...paemplo...0 eixo antero-
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posterior ndo posso fazer flexdo e extenséo....perfjca duro, a caixinha néao
vai...eles percebem aducdo e abducédo...né?...aegeaoloca, mostrando numa
parte do corpo mexendo a caixinha...né?...a gerg@eppra que eles guardem
essa caixinha, eles querem trazer na prova e nde,pmas é entdao pra ficar um

pouco mais concreto, entdo o objetivo € o tempeimt o entendimento.

Ailton: Dessas atividades o que € feito desse malaetesses modelos?

Sujeito 2:

Espera-se uma continuidade...quando se vé o ossiorhea gigantesca, quando
parte do macro para o micro, fica mais facil entdi@ pra gente explicar de
forma geral, a gente que utiliza esse material mae€iologia e na Biomecéanica,
a gente quer trabalhar com uma mimica da AnatonAagente tem tentado fazer
isso ... Claro que quando a sala é numerosa éitliffitas como a gente trabalha
em dois, enquanto o Sujeito 3 esta no laboratéeiw,estou na aula tedrica, eu
fico com metade do grupo, entdo fica facil. Ai anteetem a idéia de pegar esse
0SSO e bolar uma mimica...um segura o 0sso, outneisculo que vai tracionar
esse 0Ssso, 0 outro vira o gesto...entdo a genteecamn fazer a analise de
movimento com essas pecas grandes, e as pessoasessaunisculos...para eles
terem a sensacado das tracfes e percebem o quaptgiga, percebem se gira na
concavidade, na convexidade...e acreditar, porqu®ra que vocé estd atuando
com o0 0sso na mao todo mundo esta vendo, entdosaopeacredita naquilo, nédo
fica tdo chapado e, para ganhar tridimensionalidaddo esse estudo da
Anatomia, ainda se nédo vier para a parte pratichidémensional...ndo consegue
a tridimensionalidade, mesmo utilizando o datash®owirando a imagem, ainda
fica com dificuldade, entdo dessa forma utilizanml@orpo a gente imagina que
va diminuindo cada vez mais a dificuldade, e vasifidando o aprendizado, e a
gente tem gostado.

Agora, é trabalhoso para o professor, porque v@ee que ter disciplina, senédo a
aula fica com muito barulho, entdo, mas a gente péde desistir, a gente tem
gue ir levando e criando essa consciéncia, mas abmmnte fica muito
interessante e eles entram, eles embarcam no tmabah gente consegue

isso...pedir siléncio para que saia o trabalho.



Analise ldiografica

Convergéncias das Unidades de Significado

SELECAO DAS UNIDADES DE
SIGNIFICADO

UNIDADES DE SIGNIFICADO NA
LINGUAGEM DO PESQUISADOR
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desse trabalho é por isso que eu \

tentar desenvolver uma Anatom

diferenciada.

im

ia

2. A gente tinha uma Anatomia
uma Biomecanica mais viva ma
humana, entdo a gente nao utiliza
0 esqueleto e a parte muscular
laboratorio, a gente tenta vestir m
alunos de musculos e de o0ssos
trabalha com uma Anatomia dan

uma consciéncia corporal que

gente vé que também eles ndo tém.

€. Ao
isealizados em Franca o Sujeito
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3. E dificil
ainda, uma base, porém, no segur
semestre, a medida que eles tinh
uma bagagem maior de anatom
ficava mais interessante fazer
biomecanica, fazer esses link entre

Anatomia e uma Anatomia viva.
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4. As vezes a gente pintava algum
estruturas do corpo pra gente t

uma anatomia mais palpatori

porque o professor de Educacg
Fisica, depois nédo vai trabalhar ca
cadaver ou com esqueleto, ele
entao

trabalhar com um vivo,

gente tentava ensinar essa anatom

as O

alescricao

sujeito 2 apresenta com
do

mais

que chamou

a,Anatomia viva” uma
aestratégia didatica que se vale
mintura de partes do corpo d
droprios alunos a fim de sere
apalpadas por eles, pois segun
iale,
Fisica trabalham com a pessoa vi

e ndo com pecas anatdémicas.

os profissionais de Educac@
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5. Acho que o fundamental, ng¢

fomos criados...fomos alunos ¢

médicos que davam aula (

Anatomia e a énfase desses médi
era uma Anatomia totalment
morta....que a gente néo utiliza
depois e, ndo gostava também.

Tinha um decoréba, um volum
de

nominas, e a gente depois esqueci

muito grande matéria, d

Anatomia...ndo era interessante.

$. O Sujeito 2 afirma que ele e

I&ujeito 3 durante a

jéiveram aulas de Anatomia Humar
qu
uma Anatomi

cognistradas por médicos e,
eonsidera que foi
“totalment
q

@inguém gostava e nem utiliza

vgue ele definiu como

morta”, desinteressante e

@lepois de ter passado pelo curs
aais
extenso com um ndmero excessi

apresentava um contel
de terminologias que eram decorag

e depois esquecidas.

graduaca

o

na

e

e

e
a

50,

do

as

6. A

trabalhar

nossa estratégia tem sic
com a Anatomia ma
concreta possivel, com a Anatom
gue o Professor de Educacao Fis
vai se utilizar, entdo a gente ten
reduzir dentro
do

Educacdo Fisica, imaginando assi

reduzir, mas qd

especificidade professor ¢
gue a gente vai melhorar a qualida
, porque o aluno ndo sai esquecer
tudo o que aprendeu, porque a ou
Anatomia mais classica nao faz
sentido...entdo a gente tenta ver
da pra dar um sentido para que e
possam se utilizar

e gostar

Anatomia, ndo perder tempo coO

estruturas que eles ndo vao utilizar.

16. Com

sitilizadas o Sujeito 2 diz que

relacdo as estratég
imaior preocupacao e fazer com q
@a estudo da Anatomia Humana se
tmais aplicado as necessidades
gprofessor de Educacédo Fisica e, d
la reducdo do conteldo visa o estu
ndas estruturas que realmente se
detilizadas no cotidiano profissiona
@0 que assim os alunos néo
teesquecer 0 conteddo ensina
iporque este fara sentido para ele.
se

es

la

m

ira

ia

a

ue
ja
do
ue
do

rao

do

7. Bolamos
dificil

esse trabalho que

descrever...eles fazem umn

@. O sujeito 2 para fazer com ql

1@s aulas sejam mais dinamic

e

as
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modelagem de 0SSO0S, outrdescreve uma atividade onde ps
estratégia foi que olhando o livialunos constroem modelas
eles montem um esqueleto...entdnatomicos e  estabelecem as
eles colocam, através de fitaselacbes entre as partes, além dislso,

coloridas, eles fazem ligamentogsassocia o material produzido aps

[¢)

eles fazem mdasculos, entdo eleonceitos da disciplina d
escolhem, sei la...musculos flexore®iomecéanica a fim de tornar majs
outros musculos extensores, entabinamica e significativa a
cada grupo monta um pedaco daprendizagem. A tarefa consiste em
esqueleto...dai a gente poddividir os alunos em grupos e |a
visualizar e depois a gente pensa|mpartir da modelagem do esqueleto
movimento que eles fazem...tenthumano eles vao inserindo
colocar algo mais de Biomecéanicleglementos que fazem parte da
algo mais dinamico. estrutura do Aparelho Locomotor |a
fim de associar ossos, articulacdes,
musculos e movimentos possiveis |de
serem realizados pela relacdo dessas

estruturas.

Perfil Individual do Sujeito 2

(1,2) Quanto ao inicio das atividades como docemte Ensino Superior
para lecionar a disciplina Anatomia Humana se deufarma circunstancial por
convite feito pela coordenacdo do curso de Educa€i@ica. Segundo o sujeito
esse convite se deu por conta do tempo de vincwle gste ja tinha com a
instituicdo e por sua formacdo em Educacdo FisieaeBiologia.

(1,4,8) Com relacao ao fazer docente, o sujeitolar@cque sua experiéncia
adveio de sua atuacao como docente no ensino fuadtahcom a disciplina de
Educacdo Fisica e do ensino médio com a disciplleaBiologia. Durante as
aulas teoricas se vale exclusivamente de aulas €xpas com apoio visual
realizado por imagens de estruturas anatémicassamtadas por transparéncias

ou projetor multimidia.
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(7,8) O sujeito acredita que é fundamental a uéiti@do de imagens para a
aprendizagem, e utiliza fotografias e esquemas sgmeados pelos Atlas de
Anatomia Humana, copiados e reproduzidos tal e qualriginal, sem submeté-
los a nenhum tipo de tratamento editorial. Essaagens sao utilizadas em aula
e também na confeccdo do relatorio de estudos,eneaso sem 0S nomes das
estruturas.

(2,3) ApoGs as conclusfes das graduacdes em Educlkicioa e Biologia o
sujeito ndo fez nenhum curso relacionado com a Amaa Humana, recorreu a
ementa e a bibliografia basica apresentada em sutnasos de graduacgdo em
Educacdo Fisica para poder estruturar o materidlatico a ser utilizado nas
aulas, e também, né&o interferiu na organizacdo @mteido da disciplina porque
j& havia sido pré-determinado pela instituicéo.

(3,5,6) O sujeito define que a aula €& pratica nd&apintervencdo dos
alunos no material e sim por eles manusearem esdermal a fim de observar as
estruturas apresentadas na aula teorica e soligstato relatério de estudos,
também né&o solicita nenhum tipo de atividades exuwéa por considerar que 0s
alunos do periodo noturno nédo tém tempo de fazéelague a observacdo das
pecas anatémicas no laboratério € uma estratégegwalda e suficiente, tanto
para a turma do noturno quanto para a turma dondiuiComo durante as aulas
teoricas e no relatério de estudo ndo sdo apredastaodas as estruturas
relacionadas aquele sistema apresentado, o sujedosidera pesquisa e
complemento de estudo a ampliacdo da quantidadesdeuturas observadas e,

gue ndo estavam relacionadas, em cada peca anadmic

6.1.3 - Transcricao do Discurso do Sujeito 3 e Resptiva Analise ldiogréafica
Uni 2

PROPOSICAO GERADORA

FALE-ME SOBRE SEU TRABALHO COMO PROFESSOR DE ANATQOM
HUMANA PARA O CURSO DE EDUCACAO FiSICA.

Sujeito 3:
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Eu sou filho da casa, fiz faculdade aqui, desdeok®&gio...meu pai deu aula aqui,
trabalhou aqui, entdo, sempre tive uma porta abaqua.

Na Anatomia ...quando fiz Odonto, primeiro eu fizddhtologia e depois
Educacao Fisica, eu fui monitor de Anatomia, eu peamgostei de Anatomia e,
guando eu me formei em Educacao Fisica houve atakempara eu dar aula de
Anatomia para uma turma de DP, era uma aula qugudm queria, por conta do
dia e do horario, e ai me perguntaram e ai comepergue era uma matéria
extremamente facil, porque eu tinha uma base bosal&®dontologia, fui monitor
e, fui tocando, fui tocando, passei aquele ano @9@71Trabalhando.

Ai o professor assistente da matéria engravideai@ de licenca maternidade e,
eu fui substituir ela no laboratorio. Quando eldtea da licenca maternidade ela
ndo queria dar aulas nas duas faculdades, na Bialegna Educacédo Fisica e
perguntou se eu queria ficar como assistente enumaég delas, eu optei pela
Educacdo Fisica, sou formado em Educacdo Fisica de |4 eu vim seguindo
como professor assistente durante trés anos e @ 0a frente eu continuei
como titular e em 2003 a Sujeito 1 veio somar nopgr e, atuar mais com a
parte de Biomecanica e a dupla esta dando certhajte... assim continuara...
Ailton: Essas estratégias que vocés utilizam tembasamento tedrico nas

teorias educacionais ou sdo empiricas?

Sujeito 3:

Um pouquinho de cada, a gente conversa bastante eotmos professores, a
gente tem bastante contato, nos dois trabalhamogpreéitura, entdo, a gente
comeca a ver o que um faz e o que o outro faz, smrgdéias das conversas com
outros professores de Anatomia Também...e tambégerte vai dosando, vai
aplicando cada coisa a medida que a gente sentecassidade daquele aluno
é...um exemplo foi a avaliacdo dos movimentos, atgenotava uma dificuldade
tremenda dos alunos, entdo a gente achou por bgarjama avaliacdo pratica
em cima daquilo para eles poderem vivenciar e sentina pele o quanto eles
sabiam e o quanto eles necessitavam saber ageil@agora com os modelos
ampliados vamos ver se vai dar certo, tem tudo ¢gaa certo, mas a gente esta

comecando agora e, a gente esta fazendo um pouguiehcada, um pouquinho
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empirico e um pouquinho baseado mais em conversas o que realmente em
leitura ou buscando estratégias em livros...alguomdsa assim. E mais de
conversa, com outros profissionais.

Analise ldiografica
Convergéncia das Unidades de Significado

Sujeito 3

SELECAO DAS UNIDADES DE UNIDADES DE SIGNIFICADO
SIGNIFICADO NA LINGUAGEM DO
PESQUISADOR

1. Eu sou filho da casa, figl. O sujeito 2 inicia o discursp
faculdade aqui, desde o falando de sua trajetéria como
colégio...meu pai deu aula aqui, professor de Anatomia Humana
trabalhou aqui, entdo, sempre tivedeclarando que por seu pai ger
uma porta aberta aqui. professor e por ele proprio ter se
graduado nesta instituicdo ele
encontrou receptividade para

ingressar como docente em IES.

2. Na Anatomia ...quando fig 2. O sujeito 2 declara que desde
Odonto, primeiro eu fiz Odontologiasua graduacdo em Odontologia teve
e depois Educacdo Fisica, eu fuinteresse sobre a disciplina de
monitor de Anatomia, eu sempfeAnatomia Humana, foi monitor
gostei de Anatomia e, quando eu medesta disciplina e, quando concluiu
formei em Educacdo Fisica houve| aua segunda graduacéo, em
abertura para eu dar aula dé&ducacdo Fisica, ingressou no
Anatomia para uma turma de DP, | magistério ministrando aluas para
uma turma de DP.

3.... era uma aula que ninguénS. O sujeito 2 afirma que sua
gueria, por conta do dia e dofacilidade para com o conteddo da
horario, e ai me perguntaram e |adisciplina adquirido com as duas
comecei, porque era uma matérigraduacdes e com o0 engajamento

extremamente facil, porque eu tinha&omo monitor lhe proporcionou baga




uma base boa |4 na Odontologia, 1
monitor e, fui tocando, fui tocandc
ano de 19

passei aquele

Trabalhando.

n,disciplina de Anatomia Humana

Due lhe deu seguranca para assu

ubase de conhecimentos sobre
o]

0 cargo de docente.

4. Ai assistente

matéria engravidou e saiu de licen

o professor Q
maternidade e, eu fui substituir e
no laboratdrio. Quando ela voltou ¢
licenca maternidade ela n&o que
dar aulas nas duas faculdades,
Biologia e na Educacédo Fisica

perguntou se eu queria ficar con
assistente em alguma delas, eu og
pela Educacdo Fisica, sou forma
la

em Educacédo Fisica e de

vim seguindo como professc

assistente durante trés anos e

2000 pra frente eu continuei comaassistente,

titular

lad. O sujeito declara que substitu

ladefinitivamente

rigrofessor

d

ni

cam professor que se encontrava
ldicenca maternidade e que assun
d

da Disciplina Anatomi

0 cargo

a
ndumana quando esta voltou
atividades e decidiu abrir mao ¢
ou

nalgumas aulas, no curso

t&dducacdo Fisica ou de Biologia,

dassim ele escolheu, com base e

egua formacdo, assumir as aulas
yrcurso de Educacdo Fisica. Pass
deke profess

substituto para

cargo que ocuppo
durante trés anos, e a partir do a
2000, ha

professor titular.

sete anos, tornou-s

5....e em 2003 a Sujeito 1 ve

somar no grupo e, atuar mais com

parte de Biomecanica e a dupla e
dando certo até hoje...
continuara...

assi

6.
s‘% 2003 a disciplina passou a

O sujeito 2 declara que a part

q

93

ministrada por dois professores e q
0 sujeito 2 veio colaborar com
desenvolvimento da disciplina co
seus conhecimentos sob
Biomecéanica. O sujeito afirma qu

esta mudanca deu certo.

6. Um pouquinho de cada, a gen

conversa bastante com outr

professores, a gente tem basta

t&6. Com
pdedrica, por teorias da educacéo,

relacdo a fundamentag

nteujeito 2 afirma que nao tey
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contato, nos dois trabalhamos phaenhum contato formal e que as
prefeitura, entdo, a gente comeca astratégias utilizadas sdo em sua
ver o que um faz e o que o outro fazmaioria construidas de forma
surgem idéias das conversas corampirica e, gracas a experiéncia que
outros professores de Anatomiaambos tém com o trabalho realizagdo
Também...e também a gente vaém outro 6rgdo, além da observacgéao
dosando, vai aplicando cada coisa das estratégias utilizadas por outros
medida que a gente sente | @rofessores de Anatomia Humana.
necessidade daquele aluno é... Outro elemento que determina @as
acbes dos sujeitos 1 e 2 é|a
observacdo de cada aluno e suas

necessidades.

7.um exemplo foi a avaliacdo dos7. Seguindo a trajetéria empiriga
movimentos, a gente notava umalas acdes docentes o sujeito| 2
dificuldade tremenda dos alunosdeclara que as estratégias que egtéao
entdo a gente achou por bem jogasendo utilizadas s&o novas para ele
uma avaliacdo pratica em cimae para 0 sujeito 1 e, que ndo tem
daquilo para eles poderem vivenciacerteza ou indicacdes de que dara
e sentirem na pele o quanto eleserto e, sim uma esperanca (de
sabiam e o0 quanto eles necessitavjasucesso. O sujeito 2 afirma que
saber aquilo...e agora com op<gonstréi as bases para suas acdes a
modelos ampliados vamos ver se vyapartir de conversas com outros
dar certo, tem tudo pra dar certoprofissionais, e ndo pelo estudo de
mas a gente estd comecando agora ®orias da educacao.
a gente esta fazendo um pouquinho

de cada, um pouquinho empirico| e

um pouquinho baseado mais em

conversa, mais do que realmente gm

leitura ou buscando estratégias em

livros...alguma coisa assim. E mais
de conversa, com outrgs

profissionais
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Perfil Individual do Sujeito 3

(1, 2) O sujeito 2 & graduado em Odontologia e edudacdo Fisica,
atribui a facilidade para lidar com questdes rebm@das com a Anatomia
Humana porque desde que teve contato com esta pdisai gostou de seu
conteddo e atuou como monitor de disciplina durasua graduacao.

(1,3) Ao concluir a graduacdo em Educacédo Fisicaupeito 2, em 1997,
ingressou como docente no Ensino Superior na UBIL Afirma ter tido alguma
facilidade para ingressar nesta instituicdo porteode ter sido aluno e de seu
pai ter sido professor, assim, quando surgiu a vp@ea professor da disciplina,
para alunos em DP, ele foi convidado, aproveitooportunidade e assumiu o
cargo.

(4, 5) De 1997 até 2000 assumiu a disciplina de tAraa Humana para o
curso de Educacdo Fisica como professor assistgnémdo uma colega decidiu
abrir méo de algumas aulas e a partir de 2000 assw@antadeira como professor
titular.

(4,5) A partir de 2003 a disciplina passou a sernistrada por dois
professores e entdo o sujeito 1 passou a fazerepdot corpo docente. Neste
sentido o sujeito 2 declara que foi uma boa pamepois 0os conhecimentos se
complementaram.

(6,7) Com relacdo ao fazer docente o sujeito nddoageia em nenhuma
teoria educacional, suas acdes como estratégiasutee e utilizacdo de recursos
didaticos se baseiam em situacbes empiricas e emversas com outros
professores, da mesma e de outras disciplinas.

RELATORIO DE OBSERVAGAO DE AULA
PRATICA — EM LABORATORIO.

INSTITUICAO UNI-2
PROFESSORES SUJEITOS: 1 e 2
FORMACAO Sujeito 1: Graduado em Educacdo Fisica e

Fisioterapia.
Fez cursos de Reeducacdo do Movimento ¢ de
Cadeias Musculares - considerado como
especializacdo em Biomecanica e Cadegias
musculares.
Sujeito 2: Graduado em Odontologia e ém

Educacao Fisica. Mestre.

TEMPO Sujeito 1l:Total 9,5 anos, em IES com|a
DE MAGISTERIO
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disciplina 3 anos.
Sujeito 2: Total 9 anos, em IES com|a

disciplina Anatomia Humana 9 anos.

CARACTERISTICAS Licenciatura e bacharelado em 4 anos. Sendo
DO CURSO L ~
gue os 6 primeiros semestres sao chamgdos
basicos e comum para ambos, o sétimo e oitavo
semestres sdo especificos para Licenciatura ou

Bacharelado.

CARACTERISTICAS O contetudo é o mesmo tanto para as turmas de
DA DISCIPLINA Licenciatura como para as turmas |[de

Bacharelado, mas durante a exposicdo deste
conteudo sdo dadas énfases diferenciadas para
a Educacédo Fisica Escolar e ou para Academia

e Esporte.

CONTEXTUALIZACAO |A aula pratica foi referente aos Sistemas
DA AULA

OBSERVADA Articular e Muscular.

O laboratério encontra-se preparado com pecas
anatébmicas sintéticas e cadavérigas
conservadas em formol.
Os alunos possuem um roteiro com o contefido

a ser estudado.

OBSERVACAO DA AULA

+ As pecas anatémicas sdo modelos anatémicos sim®Bcnaturais;

e« O técnico de laboratério prepara a aula colocandanmmdelos anatémicos
(musculos e articulacbes dos MMIlI e MMSS) sobrebascadas;

» Os professores reunem os alunos e expdem o cronugras objetivos
daquela aula e demais procedimentos que deverdadmados para aquele
momento;

e Os alunos chegam ao laboratério munidos de rotdigcestudos e Atlas de
Anatomia Humana e, se distribuem para observar deni@ depositado
sobre as bancadas e identificar as estruturas i@adas no roteiro;

e Segundo o professor, aula pratica € a visualizaedaadentificacdo das
pecas, os alunos devem manusear as pecas e comparmp que foi dito
em aula tedrica, além de fazer correlacbes com a&essidades
académicas e profissionais;
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Os professores apontam verbalmente as estruturas deverdo ser
estudadas e orienta como circular entre as bancgmbas localizar o
conteudo presente no roteiro;

No laboratério o exercicio € de visualizacdo: pe¢dtlas — roteiro; o
professor circula pelo laboratério esclarecendoidas.

COMENTARIOS SOBRE A AULA

No decorrer da aula o professor acrescenta algypm tie informacédo que
remete a situacdes da vida diaria e da acdo priofied em Educacédo
Fisica,;

Durante o esclarecimento de dudvidas h& correlacées situacbes do
cotidiano e com a atuacado profissional;

A aula pratica é diferente do que tenho observadodecorrer dos anos.
Com relacdo a Educacédo Fisica tanto licenciaturenadacharelado as
aulas praticas correlacionam o conteddo com exemplm cotidiano e com
situacdes da vida profissional, procura valorizaesgtimular a forma de
raciocinar criticamente sobre a importancia de thrminio conceitual
sobre o conteudo da disciplina para relaciona-loncuituacdes da prética
profissional, sdo utilizadas estratégias que posdangir o raciocinio dos
alunos para a construcdo de aprendizagem signifiaat

RELATORIO DE OBSERVACAO DE AULA

TEORICA
CONTEXTUALIZACAO |Nas aulas tedricas o professor apresgnta
DA AULA conceitos e definicbes sobre o0s sistemas
OBSERVADA

(respiratério) e descreve as suas principais
caracteristicas e funcdes.
Sala de aula tipo anfiteatro, possui como
recursos lousa e retropojetor.
O contetdo desenvolvido foi  Sistema

Respiratorio.

OBSERVACAO DA AULA

« O professor escreve na lousa qual o sistema e ¢tecd@o a ser estudado
e utiliza projecdo de imagens do Atlas para ilusabyumas estruturas;

* O professor resgatou o que foi estudado em aulatereares e
classificou e conceituou o sistema respiratério;

 Utilizou transparéncias de modelos anatdomicos paaxiliar a
ilustracdo das regifes e estruturas;

* N&o h4 atividades que envolvam ativamente o alumadte a aula;

COMENTARIOS SOBRE A AULA
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Durante as explicacfOes e, apesar da estratégiaaddotde aula expositiva,
os alunos nao permaneciam completamente numa past@eceptiva
participavam do desenvolvimento da aula apresemdaodque ja sabiam
sobre o assunto tratado;

No que se referia a conceitos e definicdes o pradesditou o conteudo
para que os alunos copiassem de forma literal, moré acrescentou
elementos que valorizaram o conhecimento dos alumofundamentou
sabres empiricos;

Durante a exposicdo a sala permanecia atenta e m@mas conversas
paralelas;

A aula foi expositiva, porém, apresentou, mesmo cpreamente,
organizador prévio e mapa conceitual, foram locadlias conceitos ancora,
foram utilizados exemplos do cotidiano e das newksdes profissionais
em Educacéo Fisica;

Ndo foram determinadas tarefas extra-aulas paraxacfo do conteudo,
nem de forma geral nem com relacdo a pratica psodisal.
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6.1.4 - Transcricdo do Discurso do Sujeito 4 e Resptiva Analise ldiogréafica
Uni 3

Relatério de Entrevista
A entrevista foi realizada ao final da aula ted6riean uma sala destinada aos

professores. O entrevistado mostrou-se bem dispestolaborador.

PROPOSICAO GERADORA

FALE-ME DO SEU TRABALHO COMO PROFESSOR DE ANATOMIA
HUMANA PARA OS CURSOS DE EDUCAGCAO FIiSICA.

Sujeito 4

Bem, nosso trabalho visa principalmente um apromdnto na parte do
Aparelho Locomotor e numa primeira fase tanto quepromeiro semestre é
dedicado exclusivamente ao Aparelho Locomotor, dédsmos 0os componentes e
principalmente tentamos fazer uma transicao patese do movimento ou seja
nocdes de cinesiologia, no segundo semestre noballhamos mais com a
anatomia organica dando enfoque principal ao aperetardio-respiratorio e
dando um enfoque final no Sistema Nervoso.

Ailton: Quais sdo as estratégias de ensino que widé&a?

Sujeito 4
Aulas expositivas, e aulas praticas com ensinogddo e orientado.

Ailton: Como é feito o planejamento das aulas?

Sujeito 4:

Desde o inicio do ano existe um cronograma prépi@-feito, e nés seguimos o
cronograma de aulas com algumas variacdes visaadbém, o que? um melhor
aproveitamento do aluno se nés percebemos que moahdo esta acompanhando,
nés retardamos um pouco para que o aluno tenha pmvaitamento melhor e

damos incentivos como alguns conceitos e até ndgunaas provas fora do

periodo oficial para que o aluno se é é individuahte exerca um estudo mais
dirigido e aproveite melhor alguns pontos mais oivjes.

Ailton: Vocé determina alguma tarefa extra-aula?

Sujeito 4:
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Tarefas extra aula ndés agora por exemplo iniciamas trabalho de estudo de
classificacbes de articulacbes e movimentos que s&i colocado depois uma
prova, e a partir da semana que vem iniciaremos tuabalho de estudo de
origem e insercdo de musculos relacionados com wvimento, esse trabalho eles
deverdo fazer fora do periodo da aula e eles devdrazer pra mim e para o
Sujeito 5 apenas para coordenarmos, orientarmo®reigirmos, é um trabalho
teorico. Atividades propriamente ditas foram sudad apenas, por exemplo
guando ocorre alguma oportunidade...exemplo esgo®xdo do corpo humano
gue esta acontecendo no Ibirapuera, inclusive is®msta pra ... nota de
aproveitamento de estagio dos alunos

Ailton: Quais recursos tecnoldgicos sdo utilizagasa ministrar as aulas?

Sujeito 4:

NO6s usamos o datashow em algumas, mas basicameddetrabalhamos com
lousa e giz, podemos...as vezes utilizamos alguiteos...mas nosso tempo é
muito curto ndo nos permite sair muito dessa linha.

Ailton: Quando solicitadas atividades extra-sajaal tipo de fonte, qual tipo de
material de consulta eles utilizam?

Sujeito 4:

NOs orientamos...n0s..ah...quando eles saem panddatdes externas nos ja

passamos os livros ...e até as paginas que elesndeeguir e, damos opc¢des de
temas em outros livros e s6 que a gente pede gaeselvros para que eles nos
tragam, qualquer duvida ...até porque para que sBam do nosso objetivo

tracado.

Eu acho interessante o primeiro ano principalmeniearmos do futuro
profissional de educacao fisica...porque ele vai eeatamente isso profissional
de educacdao fisica ....ele ndo vai ser um pseudimador de basquete um pseudo
treinador de futebol, porque muitos deles aindaaachque a faculdade € um
clube, que ele vem aqui pra jogar bola, pra fazeragtica...ndo...ele entdo...a
importancia das disciplinas basicas né? que vaadatomia da fisiologia, da
citologia que vai transforma-lo depois num profmsal da area da saude e isso é
0 mais importante, e entdo muito dessa imagem agedmantém do aluno ser um
atleta ele vem aqui pra ser um atleta ...e nda.éle vem aqui pra formar
atletas e principalmente criar saude , essa imag®eweria ser martelada
incessantemente e os que ndo se enquadrarem pelosmd&o ter que comecar a
pensar nisso.

Com relacdo a trajetdria académica, com a Educdtjdoca eu comecei em 1995
na Uni 2, ministrei até ... é....é...eu dei aulabBducacao Fisica também da Uni
3, dei alua na ...cheguei a dar aulas na Uni 4rar poucas aulas mas dei aula ,
e dei aula dois anos e meio na Uni 5 e dei aula agmbém, estou aqui na Uni 1
desde o ano 2000 com o professor Sujeito 5...es¢aprm@ N0sso nossa oitava
turma.
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Eu me graduei em 1989 em Odontologia, fiz espezejao em cabeca e
pescogo...cabeca e pesco¢o ...ma USP 1992... edmagjdo em Implantodologia
em 1995 tirei o mestrado em morfologia pela USP &899, e em 2005 eu
terminei especializacdo em Medicina Tradicional tdda — sou especialista em
Acupuntura.

Analise ldiografica

Convergéncias das Unidades de Significado

SELECAO DAS UNIDADES DE UNIDADES DE SIGNIFICADO NA

SIGNIFICADO LINGUAGEM DO PESQUISADOR
9. o} primeiro semestre £10. O Sujeito declara que p
dedicado exclusivamente a@rimeiro semestre ¢é dedicado ao

Aparelho Locomotor, n6s damos ¢psstudo do Aparelho Locomotor e no
componentes e principalmentsegundo semestre o0 estudo | €
tentamos fazer uma transicdo pararaferente aos demais sistemas, com
base do movimento ou seja no¢cdemnfoque principal no  Sistema
de cinesiologia, no segunddNervoso e no aparelho Céardio-
semestre nés trabalhamos mais cprespiratério. Além disso, afirma que
a anatomia organica dando enfoque estudo do primeiro semestre
principal ao aparelho cardig-também abrange nocdes de
respiratorio e dando um enfoqueinesiologia.

final no Sistema Nervoso.

10. Aulas expositivas, e aulgsll. O Sujeito afirma que 0
praticas com ensino dirigido |eplanejamento das aulas segue| o
orientado... cronograma de aulas estipulado o
...n0s seguimos o cronograma dmicio das atividades e, que soffe
aulas com algumas variacOealgumas alteracdes durante |o
visando também, o que? um melhadecorrer das aulas de acordo com o
aproveitamento do aluno se npaproveitamento dos alunos e, que|se

percebemos que o aluno ndo estale de aulas tedricas expositivas e

acompanhando, nos retardamos ude aulas préaticas onde faz




pouco para que o aluno tenha U

aproveitamento melhor

imumeracdo de algumas estrutul
de

respectivas legendas o que por

anatomicas seguidas su

q

3

vez chama de ensino dirigido

orientado.

11. damos incentivos como algur

conceitos e, até nota, algum

provas fora do periodo oficial pa
gue o aluno se é é individualmen
exerca um estudo mais dirigido
aproveite melhor alguns pontos mg

objetivos.

142. Como forma de incentivo sa
aealizadas avaliagcbes extra-oficia
&, atribuidas notas e ou conceit
tpara aquele aluno que permanece
éaboratorio durante as aulas pratic
1ie se dedica ao estudo das pe

anatbmicas.

12. trabalho d

estudo de origem e

iniciaremos um
insercao

musculos relacionados com

movimento, esse trabalho el

deverdo fazer fora do periodo

aula e eles deverédo trazer pra min

para o Joaquim apenas p43

coordenarmos, orientarmos
corrigirmos, é um trabalho tedrice
Atividades propriamente ditas fora
sugeridas apenas,

por exemg

guando ocorre algum

oportunidade...exemplo ess
exposicado do corpo humano que e
acontecendo no lbirapuera, inclusi
consta nota

iSso pra

de

q

aproveitamento estagio d

alunos...

el3. O Sujeito declara que determir
daos alunos uma tarefa, de cun
@eorico, relacionada a origens

ensercdes musculares a qual

dalunos deverdo realizar fora ¢
1periodo de aula. Quanto ao Sujeitg
ra outro professor, ambos assumen
Papel de

porientadores

coordenadore
e avaliadores
narefa.
IBomente solicita atividade extrg
aaula quando reconhece
s@portunidade e a relevancia para
sthsciplina de algo que possa es
do

l@scolar, como a exposi¢cao do cor

vacontecendo fora ambien

pRumano que estd acontecendo

Ibirapuera, inclusive isso consta p
. nota de aproveitamento de esta

dos alunos...

des
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13.

algumas,

N6s usamos o datashow €

basicamente n

gi
utilizam

mas

trabalhamos com lousa e

podemos...as vezes
alguns videos...mas nosso tempg
muito curto ndo nos permite saq

muito dessa linha.

zconteudo durante as aulas o Suje

bdeclara que faz uso esporadicame

m4. Com
astilizados

relacdo aos recursg

para apresentar

do multimidia qu

iapresenta todo conteudo utilizandg

projetor e,

lousa (escrevendo e desenhan

esquemas).

14.

orientamos...no6s..ah...quando

NOs

e
saem para atividades externas nos
passamos os livros ...e até
paginas que eles devem seguir

damos opg¢des de temas em out

livros e sO que a gente pede (q
esses livros para que eles n
tragam, qualquer duvida ..a

porque para que nao saia do nog

objetivo tracado.

15. O Sujeito afirma que con

gelacdo ao material de consulta pé
féalizar as atividades extraclasse

P

[«

asroprio oferece as referencias e

@esmo as paginas onde ser

rencontradas as respostas.
ue
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15. Eu acho interessante

primeiro ano principalment

d

q
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tirarmos do futuro profissional
educacédo fisica...porque ele vai

exatamente isso profissional ¢

q

3

educacado fisica ....ele ndo vai
um pseudotreinador de basquete
pseudotreinador de futebol, porq
muitos deles ainda acham que
faculdade € um clube, que ele ve
aqui pra bola, fazé

jogar pra

ginastica...

d6. O Sujeito afirma que algun
palunos do curso de Educacéao Fis
endo tém uma nocao clara do que
@rm curso superior e que acredita
lgue durante o processo de formag

P

ardo, exclusivamente, praticar &

udiferentes modalidades esportivas

uagir como atleta.

"

Ca
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16. ...ndo...ele entao...
importanca das disciplinas basica
né? que vai da anatomia
da

transforma-lo

fisiologia, citologia que va

depois nur
profissional da area da saude e i

€ 0 mais importante, ...

al7. Além disso, afirma que graca

daomo a Anatomia Humana,

iFisiologia Humana, Citologia e
nCinesiologia, o aluno sera u
sgoofissional “da area da saude”,

que para ele é o mais importante.

17.

ainda se mantém do aluno ser

. € entdo muito dessa image
atleta ele vem aqui pra ser u

atleta ...e ndo é ...ele vem aqui g

formar atletas e principalmente cri
saude

essa imagem deveria

martelada incessantemente e 0S (
ndo se enquadrarem pelo menos

ter que comecar a pensar nisso.

m8. O Sujeito acredita

inmgressante ndo se vé como alur

que

mas ainda e vé como atleta, p
naso, o Sujeito afirma que o alun
receber

adeveria macica

sarcessantemente informacdes solf
da

&operior, ele acredita que assim

jgerais os objetivos formacé
aluno podera compreender que s
papel é participar da formacao
atletas e principalmente interfer
positivamente nos padrbdes de sal

(“criar saude”).

as chamadas “disciplinas basicas

0

no,

or

o

e

bre

10

eu

e

ir
de

18. Com relagdo a trajetéripl9. O Sujeito declara que
académica, com a Educacdo Fis|jggaduado em Odontologia e possui
eu comecei em 1995 na UNGgrau de Mestre em Morfologia, atua
ministrei até ... é....é...eu dei aula heomo docente da disciplina de
Educacéo Fisica também d&natomia Humana para os cursos [de
Universidade do Grande ABC - n&ducacédo Fisica desde 1995 (h& |12
UNIABC ,dei alua na ...cheguei |[aanos) e, que na instituicdo onde
dar aulas na Universidade Sarntibram coletados os dados desta

Cecilia em Santos... foram pouc
aulas mas dei aula , e dei aula d
anos e meio na UNISA antiga OSE

em Santo Amaro e dei aula ag

agesquisa esta desde o ano 2000 (h

benos), dividindo a disciplina com |o
@rofessor Joaquim.
uDeclarou também possuir outros



130

também estou aqui desde o ano 20@Qrsos de especializacdo voltados
com o professor Joaquim...estamgsara a acdo como profissional em
em nosso nossa oitava turma. Eu pt@dontologia e também um curso de
graduei em 1989 em OdontologigMedicina Tradicional Chinesa.
fiz especializagcdo em cabeca |e

pescog¢o...cabeca e pescog¢o .. na

USP 1992... especializagdo €m

Implantodologia em 1995 tirei D
mestrado em morfologia pela USP
em 1999, e em 2005 eu terminei
especializacéao em Medicina
Tradicional Chinesa — sou

especialista em Acupuntura.

Perfil Individual do Sujeito 4

(1) Quanto ao inicio das atividades como docenteEmsino Superior se
deu de forma circunstancial por convite feito pan wolega que percebeu sua
facilidade de compreensdo do conteludo da Anatomiam&nha e seu bom
desempenho académico. Considera o conteddo dapdisai Anatomia Humana
simples ao comparé-lo com o conteudo de outrasigiismas, no entanto, afirma
gue seus conhecimentos sao suficientes apenas gmm@xigéncias do curso de
graduacdo em Educacéo Fisica.

(3,4) Com relacdo ao fazer docente, suas maioregefo de formacao
foram a possibilidade de aprimorar seus conhecime€ndobre o conteudo da
disciplina como aluno ouvinte num programa de poadgiacdo em nivel de
mestrado, e ter passado um periodo de um ano s@modco exigido em suas
funcdes de professor auxiliar, o que lhe permitiuservar o fazer docente dos
colegas. (5,6,7) O Sujeito s6 pode assumir de fatoontrole sobre o seu fazer
docente quando se viu como unico responsavel pedaiglina, pois a faculdade
ndo contratou outros professores para substituic@egas que sairam, a partir

dai passou a contar com a ajuda de alunos e exealan papel de monitores.
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(7,8) A autonomia conquistada permitiu que o Suwjedeterminasse qual
conteldo seria mais adequado para a formacédo piofisl em Educacdo Fisica.
Devido a reducdo da carga horaria de 144 para 7&ashaula, o fato de ser
autonomo permitiu-lhe julgar e escolher cinco smsés organicos, dentre dez,
gue julgou mais significativos para a formacado dwmfpssional de Educacao
Fisica.

(9,10) Com relacdo ao planejamento da disciplin&gugeito afirmou que as
maiores e mais significativas mudancas acontecegqaando passou a dar énfase
as relacdes entre o conteudo e sua aplicacdo @abicque antes ndo acontecia,
segundo ele era uma aula tradicional que priorizavaorfologia em detrimento
das questdes funcionais.

(10, 11,12, 13) Dentre as estratégias utilizadasSwjeito declara que
considera importante a técnica de Anatomia palpatéa correlacdo do conteudo
com o0s gestos técnicos das disciplinas préaticasréfo acredita que as
estratégias nado possuem um valor muito significativpois a maior
responsabilidade pela aprendizagem é a qualidadéodaacdo basica do aluno,
afirma que quem tem boa formacdo aprende de qualfpito,e o professor néao
influencia significativamente, ja para os que témmauformacdo deficitaria as
estratégias sao eficazes.

(13) Quanto a utilizacdo da tecnologia como instemto facilitador da
aprendizagem, o Sujeito ndo € avesso a este recyeoém, afirma que a

estrutura da institui¢cédo inviabiliza este procednte
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6.1.5 - Transcricdo do Discurso do Sujeito 5 e Reeptiva Analise ldiogréafica
Uni 3

PROPOSICAO GERADORA

FALE-ME SOBRE SEU TRABALHO COMO PROFESSOR DE ANATQOM
HUMANA PARA O CURSO DE EDUCACAO FiSICA.

Sujeito 5

Bom...é...sou professor , além de Anatomia sou @3$ebr de Histologia e
Histologia, aqui eu leciono Histologia e AnatomiApatomia eu leciono para
Biologia a noite, Ciéncias Biologicas e no period@ manha eu leciono para a
Educacdo Fisica. E uma matéria extremamente insargge que é o aluno acha
muito dificil , né?, mas... é é falta ao meu ver pouco de empenho de nossos
alunos de hoje pra aprender anatomia. Muitas veglkes falam: essa é uma
matéria decoréba ...decorar...eu sempre digo queekhor vocé aprender do que
decorar mas eles ndo entendem essa minha posiedocehtinuam achando que é
uma matéria decoréba. Entdo quando a gente fala.ddo estudo dos ossos por
exemplo que vocé tem os acidentes 6sseos a prioncfgria decorar essas
saliéncias O60sseas e depressdo, mas elas tem umea.otegm um outro
significado... que a cada saliéncia dessa se ingaranusculo entdo quando eles
forem estudar musculo certamente facilita muitoedes souberem esses nomes
das saliéncias.

Entdo a Anatomia é, como vocé sabe, € uma maté&tiemamente interessante e
ela é bastante rica em detalhes...e € necessabier sssses detalhes para que se
obtenha sucesso na vida profissional.

Ailton: Como ocorre o planejamento da disciplina?

Sujeito 5:

Bom, a gente ai...¢ € , normalmente a gente da aula tedrica né?...d4d uma
abordagem geral nessa aula tedrica... com os tépiso depois a gente vai pra
pratica ...e ai a gente vai pontuando cada topic® @ gente colocou na
teorica...entdo na realidade a gente d4 uma auwada depois a gente vai pra
um tedrico-pratico...salientando aquilo que foi nraslo na teoria agora vendo
na pratica o que...é é ...facilita a vida...né? qu& a imagem fica gravada,
né?...enquanto na teoria cada um faz sua imagem gréitica a gente solidifica
essa imagem que o aluno tem da estrutura abordada.

Ailton: quais as estratégias que sdo utilizadasapas aulas tedricas e para as
aulas praticas?

Sujeito 5:
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Bom...ai n6s... é é é ..usamos montar grupos , aé@ente monta ai grupos de
alunos, e é é a gente tenta incentiva ali o alune gle traga um Atlas e procure
associar a figura mostrada com a figura do Atlasaientando sempre que
estudar anatomia sem um Atlas do lado fica bastaotaplicado...né?.

As vezes a gente também faz algumas perguntas d@®rilurante a pratica pra
ver se eles assimilaram alguma coisa... né?...imalf.préximo do final da aula
a gente sempre aponta alguma coisa pra ver se a$ssmilaram o que foi
passado...como estratégia de verificacdo de se d@lpsorcdo ou ndo da, da, do
conteudo passado.

Eu particularmente, o Sujeito 4 ele usa mais padsedp o0 conteudo na lousa e
tal tal... eu uso mais a aula expositiva a aulgpo®ecdo de imagens ... defino la
uma estrutura e mostro através de transparéncia aléa...através de
transparéncia...eu tenho uma metodologia um pouruidiferente do professor
Nilton.

Bom... Essas transparéncias eu pego é € é...imagensitilizando Atlas do
Sobotta do Netter...considerando ai que ao meuov8obotta € um dos melhores,
se ndao o melhor Atlas de anatomia, entdo... peg@denas vezes determinada
figura estd melhor...estdo melhores no Netter erddgpego o Netter entdo vou
fazendo ai uma... intercalando imagens que consideelhor num determinado
Atlas e ai eu monto as transparéncias.

E eu li um texto resumido...muitas vezes eu pasas @lunos e ele sé... ele pega
na xerox o texto, que sdo as proprias transpar@&nuatdizadas em aula e, ele so6
acompanha a aula expositiva e, quando ele queragogu falo o que ele tem que
fazer, muito rapidamente, porque o material...a éniat € muito extensa e fica
dificil, ...ne?

Ailton: Vocé passa tarefas extra-aulas?

Sujeito 5:

Como a gente trabalha em conjunto essa primeir@sse primeiro semestre é
responsabilidade do professor Sujeito 4 dar as saté®dricas e juntamente com
ele eu fico com as aulas praticas...e ele é é tremlo em cima do Aparelho
Locomotor...como eles serdo profissionais da areaEdlucacdo Fisica isso é
muito importante , entdo é dado trabalhos..néabdthos sobre as articulacfes
...tipos de articulacdes...trabalhos sobre musculieso e muito
importante...né?..ai neste primeiro semestre a gedé& muito trabalho pra
eles...no segundo semestre a gente trabalha mais ax 6rgdos viscerais entao
ai a gente ja ndo pede tanto trabalhos mais. A @esdnsidera o primeiro
semestre a parte mais importante e no segundo élemmentar... € importante
mas na parte complementar, entdo a gente ndo pedt nrabalho.

Ailton: Vocé pode descrever como sdo esses tralmldaicitados no primeiro
semestre?

Sujeito 5:

E éé ... porexemplo...é é é ... [...... ] desentoaias articulagdes sinoviais...por
exemplo... faca um desenho das articulagdes...odcercaracterize... ou entéao
€ééé...numere todas as articulacdes do tipo sin®vea vocé...ou entdo a gente
especifica...as articulacdes sinoviais do membréerimr...entdo eles véo la e
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fazem entdo os desenhos e e e e apontando as lagéas........ do tipo sinovial.
Ou entdo as articulagdes cartilaginosas quais saofaeer um desenho
esquematico, ai entdo eles fazem esse desenhoa.cada trabalho valendo
pontos pra estimular a garotada.

Ailton: Como se construiu sua trajetdria académica?

Sujeito 5:
Bom..eu to...é é ...uma histdéria muito longa...n&U vou tentar resumir.... eu
guase que entrei por acaso...né?... eu estava dazem curso de

Biologia...porque eu sou formado em Biologia..ndfuma Faculdade que ja nao
existe mais... eu era aluno e um amigo ...um predeu melhor...convidou ...ao
final do curso se eu queria ficar |4 na escola th Bras pra tomar conta do
laborato6rio, e ai eu.... chegando ao final do cuese reforcou o convite e eu
topei, fiquei la tomando conta do laboratorio, agud nas praticas dai um dia
faltou professor pra dar pratica e eu passei apfatica ... ai um dia faltou um
professor pra dar teoria ai eu passei a dar te@jiajava...dava a parte pratica e
também a teoria e, era responsavel pelo laboratdai chegou um ponto que eu
ndo dei mais conta e dai teve que contratar um itécmpra tomar conta do
laboratorio e eu passei s6 a dar aula...por iss@s®ouU aqui...quando eu estava

. estava cursando eu dizia sempre eu nunca vowdk...no entanto, j4 estou a
26 anos nessa...nessa profissdo que atualmenteo gosiito...acabei me
realizando, porque eu trabalhava no setor de pessqupor isso que eu dizia que
nao ia dar aula nunca...eu trabalhava no InstitBtol6gico como pesquisador
entdo eu dizia ...ndo eu so6 vou trabalhar com pissqupor isso que a gente nao
deve dizer que dessa &agua nado beberei...estou dHebemessa agua e estou
gostando.

Analise ldiogréfica
Convergéncia das Unidades de Significado

SELECAO DAS UNIDADES DE UNIDADES DE SIGNIFICADO NA
SIGNIFICADO LINGUAGEM DO PESQUISADOR

1. Bom...é...sou professor , além d&. O Sujeito declara ser professpr
Anatomia sou professor dede outras disciplinas além de
Histologia e Histologia, aqui euAnatomia Humana para o curso de
leciono Histologia e Anatomig,Educacdo Fisica, também leciopa
Anatomia eu leciono para Biologia|&istologia.
noite, Ciéncias Biologicas e no
periodo da manha eu leciono para a

Educacéo Fisica.
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2. E

interessante que é o aluno ag

uma matéria extremamen

muito dificil , né?, mas... é é falt
ao meu ver um pouco de empenho
nossos alunos de hoje pra apren
anatomia. Muitas vezes eles fala
essa €é uma matéria decorég
...decorar...eu sempre digo que
melhor vc aprender do que decof
mas eles ndo entendem essa mil
posicdo eles continuam achando ¢

é uma matéria decoréba.

te. O Sujeito afirma que a disciplin
hde Anatomia
anteressante, no entanto, revela (
ces

ddrsciplina

Humana ¢é muit

alunos a Vém como uni

cujo conteudo

mexclusivamente “memoristico”, o
bseja, que basta uma boa utilizag
@a memodria para que aconteca
aprendizagem. Contrapondo-se

nkata opinido, o Sujeito declara que
ymeciso aprender e nado decorar.

O sujeito atribui esta visdo referen
a aprendizagem da disciplina a fa
de empenho dos alunos com s
processo de formacdo, mesmo es
consideram

argumentando que

disciplina dificil e acreditam qu
seja uma matéria cuja aprendizage

se resume em decorar o conteldo.

ue

[1°)

ao

» o

D

eu

tes

3. Entdo quando a gente fala da
do estudo dos 0ss0s por exemj
gue vc tem os acidentes 0sseo0s
principio seria decorar ess
saliéncias O0sseas e depressao, |
elas tem uma outra...tem um out
significado... que a cada saliéng
dessa se insere um musculo en
guando eles forem estudar muscl
certamente facilita muito se elg
souberem d

esses nomes

saliéncias.

.3. O Sujeito afirma que em algun
loasos, como o estudo dos 0ssos €

s&us relevos, num primeiro momen

romas que ao tomar contato ca

iautros sistemas relacionad

t&bretamente com este, como

Ilmusculos, saber que algu

*qicidentes 0sseos sao pontos

dsxacdo muscular, a aprendizage

fica facilitada.

nha a necessidade da memorizag

n@a@s estruturas e de sua terminolodi

0S
NS
de

m

7

4. Entdo a Anatomia é, como VvO(

té 4 Sujeito considera a Anatom

a
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sabe, € uma matéria extremame

nttumana uma discipling

55

interessante e ela é bastante rica |@®tremamente interessante e rica gm
detalhes...e é necesséario saber essketalhes a serem conhecidos, o que
detalhes para que se obtenha sucegsar sua vez garante suceslso
na vida profissional. profissional.

5.... é , normalmente a gente d&. O Sujeito afirma que inicia ©
uma aula tedérica né?...da uma gerabnteddo a ser desenvolvido cam
nessa aula tedrica... com opaEmMa aula tedrica sobre
topicos...e depois a gente vai prgeneralidades do sistema e, deppis

pratica ...e ai a gente vai pontuan
cada tépico que a gente colocou
teorica...entdo na realidade a gel
dd uma aula teorica depois a gel
vai pra um tedrico
pratico...salientando aquilo que f

mostrado na teoria agora vendo

dmassa para a aula pratica onde se

n@ontuados, visualizados q

nelementos estudados na teoria.

1@ sujeito declara que esse conta
com o material das aulas pratic
pfacilita e fixa

a aprendizager

n@orque o aluno poderad associar

pratica o que...e é ...facilita |aconteddo com uma imagem real
vida...né? porque a imagem ficamdo subjetiva como ocorre nas au
gravada, né?...enquanto na teoftadricas.

cada um faz sua imagem e na prat
a gente solidifica essa imagem que

aluno tem da estrutura abordada

2 O

Ato
as

as

6. Bom...ai nds... é é é ..usam
montar grupos , né?, a gente mof
ai grupos de alunos, e é é a ge
tenta incentiva ali o aluno que e
traga um Atlas e procure associaf
figura mostrada com a figura d
Atlas q

estudar anatomia sem um Atlas

e salientando sempre

lado fica bastante complicado...né?.

06. Como estratégia para a au
nf@atica o sujeito declara que une

nedunos em grupos e solicita que el
lestejam de posse de um Atlas

Anatomia Humana a fim de associ
@ ilustracAo com a estrutu
lanatdomica a ser estudada.

do

p

la
0s
es
de
ar
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7. As vezes a gente também f

az 7O sujeito afirma que no decorr




algumas perguntas teoricas duranteea no final da aula pratica faz

pratica pra ver se eles assimilaramerguntas a respeito do que foi
alguma coisa... né?... nestudado na aula tedrica para
final...pr6ximo do final da aula pdiagnosticar se houve assimilacdo
gente sempre aponta alguma cojsto  conteudo, se ocorreu a

pra ver se eles assimilaram o que fa@prendizagem.

passado...como estratégia de

verificacdo de se houve absorcéo ou

nao da, da, do conteudo passado

8. Eu particularmente, o Sujeito |48. O sujeito compara suas estratégia
ele usa mais passar na lousa e |tdé ensino com a do outro profesgor
tal... eu uso mais a aula expositiva @a disciplina e declara que sao
aula de projecdao de imagens |.diferentes, ele, particularmentg,

defino |4 uma estrutura e mostfeeleciona nos diferentes Atlas de
através de transparéncia dAnatomia Humana as imagens que
aula...através de transparéncia..jeonsidera mais adequadas e |as
tenho uma metodologia umnsere em transparéncias que utiliza
pouquinho diferente do Sujeito 4para ministrar as aulas.

Bom... Essas transparéncias eu pego

€ é é...imagens ou utilizando Atlas

do Sobotta do Netter...considerando

ai que ao meu ver o Sobotta € um

dos melhores se ndo o melhor Atllas

de anatomia entdo... pego entdo...as

vezes determinada figura esta

melhor...estdo melhores no Netter

entdo eu pego o Netter entao vpu

fazendo ai uma... intercalando

imagens que considero melhor num

determinado Atlas e ai eu monto @as

transparéncias.

9. E eu li um texto] 9.Nessas transparéncias estao
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resumido...muitas vezes eu pas

pros alunos e ele s6... ele pega

xerox o texto, que sdo as propri
transparéncias utilizadas em aula
ele s6 acompanha a aula exposit
e, quando ele quer copiar eu falo

gque ele tem que fazer, muil

rapidamente, porque o0 material.

matéria é muito extensa e fi

q
dificil, ...né?

gwresentes todo o conteudo refere
reed assunto estudado, assim sendd
agrofessor faz cOpias desse materia
eleixa a disposicao dos alunos que
uw#tiliza para acompanhar as aul

expositivas e fazer anotag®

acomplementares. O sujeito decla

.qgue o conteddo é muito extenso

rague ficaria dificil se fosse de outr

maneira.

nte
0
l e
2 0

as

10.

conjunto

Como a gente trabalha e

essa primeira... es
semestre
do

Sujeito 4 dar as aulas teodricas

primeiro

responsabilidade profess
juntamente com eu fico com as aul
praticas...e ele é é trabalhado ¢
cima do Aparelho Locomotor...com
eles serdo profissionais da éarea

7

€ mui
dad

trabalhos sobre

Educacdo Fisica isso

entao é

importante
trabalhos..né?..
d

sob

articulacdes ...tipos

articulacgdes...trabalhos

7z

musculos...isso é muit

importante...né?..ai neste primei
semestre a gente da& muito trabal
pra eles...no segundo semestre
gente trabalha mais com os 6rgd
viscerais entdo ai a gente ja n
pede tanto trabalhos mais. A gen

considera o0 primeiro semestre

N 0.0 sujeito afirma que o primeir
seemestre é dedicado ao estudo
qu
pconsidera muito importante porqt

B Aparelho Locomotor, o]
gerdo profissionais
aBisica e, que no segundo semes
2gerdo estudados os demais sister
wrganicos e sdo considerad
aestudos complementares. O Suje
taestaca que a disciplina € ministra
qor
ggimeiro momento ele atua com
eauxiliar nas aulas préaticas e o out
rerofessor tem a responsabilidade
odesenvolver o conteudo teoric
réfirma que sdo exigidos trabalhg
hrelacionados com o0s tipos
aaticulacbes e musculos.

0s

ao

te

a

em Educaca

dois professores e que es

[@]

do

112

e

tre

nas

de

le
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parte mais importante e no segundo

€ complementar... é importante mjas

na parte complementar, entao | a

gente ndo pede muito trabalho.

11. E é é ... por exemplo...é é é |.11. Como exemplos dessas
[...... ] desenhar todas articulacOeatividades o sujeito afirma que pede
sinoviais...por exemplo... faca uppara os alunos desenharem todas as
desenho das articulagGes...ou entaoticulacdes do tipo sinoviais, qu
caracterize... ou entdo éééé...numenemerar essas articulagcbes, ou
todas as articulacbes do tipaaquelas que forem determinadas
sinoviais..ai vocé...ou entdo a genteelos professores. Declara que para
especifica...as articulagcdes sinoviaisstimular os alunos atribui valor |a
do membro inferior...entdo eles vaesses desenhos, eles valem pontos.
la e fazem entdo os desenhos e ele e

apontando as articulagdes........ do

tipo  sinovial. Ou entao as

articulagbes cartilaginosas quais sao

e fazer um desenho esquematico, ai

entdo eles fazem esse desenho...|e a

cada trabalho valendo pontos pra

estimular a garotada

12. Bom..eu to...é ¢é ...um@al2. Com relagcdo ao seu ingresso
histéria muito longa...né?...eu vowomo docente no Ensino Superior| o
tentar resumir.... eu quase que entreujeito afirma que ocorreu quase por
por acaso...né?... eu estava fazendeaso, pois durante o processo |de
0 curso de Biologia...porque eu sptormacao, na graduacao, foi
formado em Biologia..né?...numaonvidado para que apos |a
Faculdade que ja ndo existe maisonclusdo do curso assumisse| a
...eu era aluno e um amigo professduncdo de responséavel técnico pelo
ou melhor...convidou ao final dolaboratério de Anatomia, o que de
curso se eu queria ficar la na escofato ocorreu. O sujeito declara,
la no Bras pra tomar conta ddambém, que a instituicdo em que




laboratorio, e ai eu.... chegando
final do curso ele reforcou o convii
e eu topei, fiquei la tomando con

do laboratério,

afl®z a graduacado foi incorporada p
esta a que esta vinculado atualme

t@omo professor.

13.

dia faltou professor pra dar pratica

ajudava nas praticas dai u
eu passei a dar préatica ... ai um ¢
faltou um professor pra dar teoria
eu passei a dar teoria, ajudava...da
a parte préatica e também a teoria
era responsavel pelo laboratério..
chegou um ponto que eu nao d
mais conta e dai teve que contra
um tomar conta

técnico pra Q

laboratorio e eu passei s6 a d

aula...por isso eu estou aqui

mM3.Além de

tuncdes técnicas o Sujeito auxilia

desempenhar su

dlias professores durante as au
agpraticas, quando precisaram de |
aypaofessor para as aulas préticas
€0l

gprofessor para as aulas tedricas

convidado e quando falto

gambém assumiu. AsSin

f@aracterizou-se seu infcio q

@arreira e sua ascensao para doce

ata disciplina de Anatomia Humana

14.

cursando eu dizia sempre eu nun

...quando eu estava esta
vou dar aula...no entanto, ja est
h&d 26 anos nessa...nessa profis
gue atualmente gosto muito...acal
me realizando, porque eu trabalha
no setor de pesquisa...por isso @
eu nao ia dar

dizia que au

nunca...eu trabalhava no Institu
Bioldgico como pesquisador entg
eu dizia ...ndo eu sO vou trabalh
com pesquisa...por isso que a ge
ndo deve dizer que dessa agua t
beberei...estou bebendo dessa agu

estou gostando.

vh4. O sujeito declarou que durante

agaduacao ele afirmay,

poonstantemente que nunca se

sdocente, porque trabalhava

y@iretendia permanecer,
v@esquisador no Instituto Bioldgic

hoje gosta e se ser

e que
aealizado trabalhando como docent
to
10
ar
nte

nao

Perfil Indivi

dual do sujeito 5
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(1, 2, 3) O sujeito declara que leciona, além deatomia Humana, as
disciplinas de Citologia e Histologia e, afirma qoe alunos véem a disciplina
Anatomia Humana como detentora de um conteddo décidicompreensao e
exclusivamente memoristico, no entanto, afirma quenemorizacdo apesar de
ser necessaria é apenas parte do processo de apagedh e, que os alunos tém
apresentado uma grande falta de empenho no proadsswa propria formacéo.

(4) O Sujeito considera a Anatomia Humana uma giBoa extremamente
interessante e rica em detalhes a serem conhecidape por sua vez garante
sucesso profissional.

(5, 6, 7) Com relacdo a organizacdo das aulas oeifujdescreve que
apresentacdo do conteudo se d& primeiro com uma aebrica expositiva,
seguida de uma aula pratica, onde os alunos estaodo o Atlas de Anatomia
Humana dividem-se em grupos para a visualizacaoue foi desenvolvido em
aula tedrica. Declara que esta estratégia € efteiggrorque auxilia a associacéao
dos conceitos com as formas reais, facilita e fxaprendizagem por unir o
subjetivo ao concreto. Para verificar ou diagnoatice houve assimilacdo do
conteudo o sujeito faz perguntas referentes ao eloshd tedrico durante as aulas
praticas.

(8, 9) Para as aulas tedricas o sujeito afirma aquiéiza transparéncias
contendo todas as informacdes referentes ao comtealdser estudado e, que
seleciona e utiliza imagens dos Atlas de Anatomiamidna que considera mais
significativa para ilustrar os conceitos apresentdAlém disso, declara deixar
cOpia destas transparéncias a disposicdo dos alpaoa que possam seguir as
aulas e fazerem anotagbes complementares.

(10, 11) O Sujeito explica que a disciplina é minasla por dois professores,
um fica responsavel pelo desenvolvimento tedrico cmnteddo do primeiro
semestre, que € o estudo do Aparelho Locomotor eutwo professor, no caso
ele proprio, € responsavel pelo desenvolvimentoritmd dos demais sistemas
organicos apresentados durante o segundo semedtoe.entanto, os dois
professores sdo responsaveis pelo desenvolvimeato alilas praticas, estando
ambos presentes e atuantes nas aulas em laboratOrigujeito declara que

considera o conteudo do primeiro semestre muitoadmgnte por se relacionar
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mais diretamente com as necessidades do curso dedEdo Fisica e, que os
sistemas organicos estudados no segundo semestre &@nsiderados
complementares.

Com relacdo as atividades extraclasse o sujeitomafisolicitar aos alunos a
elaboracdo de trabalhos relacionados com o contedmlAparelho Locomotor.
Como exemplos cita que solicita um trabalho de tdeecacado, numeragcdo ou
ilustracdo das articulagcbes sinoviais ou cartilegi®, de todas ou das que
considerar mais significativa.

(12, 13, 14) Com relacdo ao seu ingresso como dieceno Ensino Superior o
sujeito afirma que ocorreu de forma circunstancipbis foi convidado ainda
durante a graduacdo, a depois de formado assumaboratério de Anatomia
Humana da instituicdo onde estudava, fato que aaoriO sujeito afirma nunca
ter sido parte de seus objetivos profissionais decente no Ensino Superior,
acreditava que permaneceria como pesquisador nttuns Biologico, onde ja
trabalhava. No entanto, foi convidado num primemomento a assumir o cargo
de professor para as aulas préaticas e posteriorenpara as aulas tedricas de
Anatomia Humana, aceitou os convites e hoje seeentlizado com o fato de
ser docente.

RELATORIO DE OBSERVAGAO DE AULA
PRATICA — EM LABORATORIO.

INSTITUICAO UNI 3

PROFESSORES PROFESSOR SUJEITO 4, 39 ANOS |e
PROFESSOR SUJEITO 5, 61 ANOS.

FORMACAO Professor Sujeito 4 Graduado em Odontologija €

Mestre em Morfologia — USP.
Professor Sujeito 5 é Graduado em Biologia é
Mestre em Morfologia — UNIFESP-EPM.

TEMPO Professor Sujeito 4: Total 16 anos: 16 anos
DE MAGISTERIO lecionando em IES com a disciplina Anaton
Humana.

a
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Professor Sujeito 5: Total 26 anos: 26 ar
lecionando a disciplina de Anatomia Huma
em |ES.

oS

na

CARACTERISTICAS
DO CURSO

Licenciatura e bacharelado. Tempo de curs

anos.

CARACTERISTICAS
DA DISCIPLINA

A disciplina é ministrada em aulas tedricas
aulas praticas com um total de 80 horas/aula
primeiro ano.

No primeiro semestre é estudado ao Apare
Locomotor (Sistemas: Esquelético, Articular
Muscular).

No segundo semestre sao estudados
Sistemas: Circulatorio, Respiratori
Digestério, Nervoso, Urinario e Genita
Masculino e Feminino.

As aulas teOricas e praticas sdo ministradas
laboratario.

O conteudo €& apresentado num prime

momento por aula tedrica e na aula seguint

aula é préatica, contato com as pe¢

anatébmicas.

As aulas tedricas do primeiro semes
relacionadas com o Aparelho Locomotor g
ministradas pelo professor Sujeito 4 e nas al
praticas conta com o suporte do profes
Sujeito 5. J4 no segundo semestre as a
tedricas dos demais sistemas orgéanicos
ministradas pelo professor Sujeito 5 e nas al
praticas conta com o suporte do profes
Sujeito 4.

no

lho

oS

(@)

is

em

iro
e a

as

(re
ao
Ias
50T
ulas
sao
Ilas

50r

CONTEXTUALIZACAO
DA AULA

Para a aula préatica o laboratério foi preparg
com 0ss0s naturais e articulagdes naturai

1d o
S e




OBSERVADA sintéticas. O Professor Sujeito 4 numerou

algumas estruturas presentes nas articulacdes e
fez uma legenda referente a cada uma das pecas
marcadas. A isso ele chamou de estudo dirigido

e, justificou esta estratégia devido ao numero

reduzido de material deste sistema.
Os alunos possuem roteiro contendo a relagéo
das pecas e das estruturas anatdomicas |que

deverdo ser observadas durante a aula

OBSERVACAO DA AULA

Parte das pecas anatémicas do Sistema Articulaad@avérica e outra parte
é sintética, os 0ssos sdo naturais;

O técnico de laboratorio prepara a aula colocandopacas anatdomicas
sobre as bancadas;

Um dos Professores circula pelo laboratorio esadanglo duvidas a

respeito da visualizagdo das estruturas anatomdeasada peca, enquanto
0 outro prepara o que chamou de estudo dirigido;

Os alunos circulam pelas bancadas e manipulam gagpanatémicas a fim

de identificar as estruturas solicitadas a seretudssdas;

COMENTARIOS SOBRE A AULA

No decorrer da aula o professor ndo acrescentaurande informacao que
remete a situacdes da vida diaria e da acdo priofigd em Educacédo

Fisica;

Durante o esclarecimento de duvidas ndo h&a corbdagom situacbes do
cotidiano e com a atuacdo profissional e sim sohremomenclatura e

caracteristicas da estrutura estudada;

A aula préatica ndo ¢é diferente do que tenho obadov N&do procura
valorizar e estimular a forma de raciocinar crinmoante sobre a

importancia de ter dominio conceitual sobre o cawliee da disciplina para
relaciona-lo com situacdes da pratica profissionafo sdo utilizadas
estratégias que possam dirigir o raciocinio domnahlipara a construcéo de
aprendizagem significativa, mas sim a memorizacdacdnteudo.

Segundo o professor, aula prética é a visualizagedadentificacdo das

pecas, os alunos devem manusear as pecas e com@pamap que foi dito

em aula tedrica, o exercicio € de visualizacao:apecAtlas — roteiro; o

professor circula pelo laboratério esclarecendoidas;

Nao ha a utilizacdo de Organizador Prévio nem dea&saConceituais

O Professor informou que aquela aula encerrou adstde um Sistema
(Articular) e que na aula seguinte iniciara o estude outro (muscular), no
entanto, ndo faz nenhuma correlacao entre eles mmento do fechamento
do conteuldo;
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* A aula se encerra por si s6, os professores ndesaentam nenhum tipo
de informacdo, nem solicita atividades extras pdnear o conteddo

estudado.
RELATORIO DE OBSERVA(;AO DE AULA
] TEORICA
CONTEXTUALIZACAO |Nas aulas teoricas, também ministradas |em
DA AULA |laboratério, o professor apresenta conceitos e
OBSERVADA definicbes sobre o conteudo estudado (Sistema
Muscular), descreve as suas partes

constituintes, principais caracteristicas | e
funcdes.
Os alunos se distribuem pelas bancadas |que
ficam em frente a lousa ou as que permitam |sua
visualizacdo e realizam suas anotacdes |em
material adequado (caderno, fichario, bloco|de

anotacoes).

OBSERVAGCAO DA AULA

* O professor se vale de aula expositiva e 0s alup@snmanecem numa
posicdo passiva em relacdo ao conteudo apresentado;

« O professor informa que a aula serd tedrica e cudnak acerca do
Sistema Muscular;

« Durante a exposicdo do conteudo o professor permanenfrente a
lousa, nado circula entre os alunos;

A partir dessas informacdes iniciais o professolicdta que os alunos
permanecam em siléncio e inicia a exposicdo do €do;

* O professor dita os conceitos e definicbes para gsealunos copiem
literalmente o que estad sendo descrito;

» O professor utiliza a lousa para escrever algunscids e fazer alguns
desenhos, que se vale para auxiliar a descricdo daguturas
anatdémicas que estdo sendo apresentadas;

* Os alunos copiam integralmente o que esta sendaddipelo professor;

* A cada componente anatdémico que constitui o Sistevhescular o
professor conceitua e descreve sua funcédo paraogqudunos copiem.

COMENTARIOS SOBRE A AULA
« O Professor ndo faz nenhum tipo de relacdo entcerteudo atual e o que
se encerrou na aula anterior, mesmo sendo partepdoelho Locomotor;
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Nao foram promovidas atividades que envolvessemahmos de forma
ativa no desenvolvimento do contetdo;

N&o fez uso de apoio grafico, nem por transparéneiam por projetor de
imagens;

Durante a exposicdo a sala permanecia atenta e m@mas conversas
paralelas;

A aula foi expositiva e né@o apresentou, nem mesnrec@ariamente,
Organizador Prévio nem Mapa Conceitual, ndo foramcalizados
conceitos ancora, nem foram utilizados exemplos atdidiano e das
necessidades profissionais em Educacéao Fisica;

Com relacdo ao conteudo, o professor se vale denpkes relacionados a
patologias e ou lesdes, mas nao atenta para o ieotod para as
necessidades académicas e profissionais em Edudaicioa;

N&o foram determinadas tarefas extra-aulas panaacfo do conteudo.
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6.1.6 - Transcricdo do Discurso do Sujeito 6 e Reeptiva Analise ldiogréafica
Uni 4

Relatério de Entrevista
A entrevista foi realizada ao final da aula pratiean uma sala reservada para

reunides. O entrevistado mostrou-se bem dispostolaborador.

PROPOSICAO GERADORA

FALE-ME DO SEU TRABALHO COMO PROFESSOR DE ANATOMIA
HUMANA PARA OS CURSOS DE EDUCAGCAO FIiSICA.

Sujeito 6

Bom...dentro de uma grade que existe de Anatomgemte sempre faz um uma
pesquisa pra ver o mercado como que esta pra veér abnde vai o
aprofundamento da disciplina de Anatomia para osoude Educacdo Fisica
...como € que a gente elaborou isso ai? Dentrorda pesquisa mesmo ...que a
gente fez o que ja existia quando eu entrei na Amaa aqui, a carga horaria era
diferente tinha ...era 36 horas, dois modulos deh®8as, hoje em dia &€ um
moédulo de quarenta horas... de oitenta horas. Erdegdivide essas oitenta horas
em anatomia geral e anatomia do Aparelho Locom&ogantes era separado um
semestre com 36 horas para anatomia geral e outdxipo semestre de
Aparelho Locomotor .

Entdo dentro do que a gente vé no mercado, em euwtuariculos, eu ja fiz essa
pesquisa também, dentro do que existia dentro dec@a gente tentou adaptar e
trazer a anatomia, pra um...em determinados monsmr¢a costumo fazer muito
isso na aula, trazer bem pra uma realidade do glpna ele conseguir assimilar
0 que que a Anatomia esta proporcionando conhecimmdn corpo humano com a
realidade que ele vai encarar numa quadra , nuncalas com situacdes...entdo
eu busco sempre fazer isso, tentar trazer issoupra realidade.

Acho que ainda é uma carga horéaria, eu diria quafitiente, eu acho que muita
informacdo em um unico semestre, 80 horas pra asseo, e se dividi isso em
aula tedrica e em aula préatica, mas eu acredito gjeeassimile, talvez, 50% do
gue € passado, porque ele ndo tem tempo de .é.€é.meio jogado assim muita
informacdo muito rapido, de uma aula pras outraada aula a gente fala um
sistema ou um grupo muscular depois locomotor, ete@dito que ele assimile
muito pouco disso tudo do que € passado...ele peefdazer o gancho com outras
disciplinas,eu procuro fazer isso em aula...aplioatras coisas em fisiologia, é
até em gesto esportivo em modalidades praticasmedida do possivel eu tento
fazer muito isso. Em biomecanica...no Aparelho Lmobdor eu cruzo muito o que
eles vao utilizar em biomecéanica...porque eu tamlikom essa disciplina...entédo
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a gente sabe mais ou menos...entdo ...eu tentor fess®, Nndo sei se a gente
consegue exatamente chegar no objetivo...né?

Ailton: O que vocé utiliza como estratégia de aula?

Sujeito 6:

Datashow..., muito pouco ...mas d& assim umas duas$rés aulas eu faco...eu
uso videos também, tem alguns filmes de funcionamedo corpo humano as
coisas que ...sao filmagens internas do corpo hwompre vai levando a célula no
sangue o caminho do sangue, a bomba cardiaca..eagé®es filmes eu costumo
passar pra eles visualizarem uma outra dimenséaoodga...né?. e transparéncias
— retroprojetor estes sao os modelos de aula queoeu

Ailton: Vocé passa alguma atividade extra-aula?

Sujeito 6:

As vezes eu tenho assim...quando eu vejo importaatgum artigo eu
disponibilizo pra eles estarem lendo, é...mas assifo tanto como cobranca
depois em avaliacdo mais como informacdo mesmo,uefago isso...pra eles
lerem algum artigo ou capitulo de livro...é...euxdeassim...ndo vou cobrar em
prova...mas deixo assim como uma carta na manga,aguele aluno que precisa
de meio ponto, no final do semestre ou coisa assBe. ele ler...eu néo
obrigo...eu indico, disponibilizo, deixo na xeroxel, se ele ler e fizer um
resumo e a gente conversar num momento final dea.n@ssim...ele pode ser
aprovado porque ele teve esse outro interesses& @sl sempre explico no inicio
do semestre ...60 durante o semestre eu deixar dippazando para vocés ...vou
estar disponibilizando ...alguns artigos, capituttes livros ...que cruzem com a
anatomia ...ndo0 de anatomia, mas que seria intargssvocé ler...e quem quiser,
tiver interesse em ler e for aquele aluno que paae até um pontinho no final
do semestre e fez essa investigacdo a gente pode esnversando no final do
semestre ...em cima de um documento que ele vaiade¢comigo...uma resenha
Oou coisa do tipo assim...entdo sO nesse aspecto.

Ailton: Vocé comentou que lecionou no ensino médiomo foi essa trajetdria
para ser docente no Ensino Superior com a discgta Anatomia Humana?

Sujeito 6:

Eu dei quatorze anos de aula no magistério quandotieha sé a Educacéo
Fisica, depois eu fui fazer a faculdade de Fisiapéa, fiquei atuando na
faculdade de Fisioterapia mais na area desportevéyi convidado pra dar aula,
h& seis anos que eu dou aula aqui na UNI 1 e dda seambém na Uni 2, e e foi
uma transi... ndo diria nem que foi uma transicathca que foi um outro

momento da minha vida...né?

Enquanto eu estava s6 na Educacao Fisica trabalhavaagistério e trabalhava
com natacdo...treinamento...de natacao...e nunvaah@ado interesse da minha
parte em dar aula em curso superior. Isso ocoriteavas de um... eu comecei a
dar alguns cursos na area de Fisioterapia Despartivai me convidaram pra dar
aula de Anatomia...e eu gosto...falei nossa...qudad comecei dar aula de
anatomia.
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Ailton: Vocé percebe qual o grau de dificuldade egegntado pelos alunos para
compreender o conteudo da disciplina de Anatomiandoa?

Sujeito 6:

Olha...eu vejo assim...o aluno eu acho que ele manta dificuldade...eu percebo

gue o aluno tem muita dificuldade em relacdo a Amaa que é uma disciplina

teorica, em relacdo, por exemplo a Controle Motér.uma outra disciplina

tedrica que a gente tem....é € € porque eu vejoguena linguagem diferente ,

apesar de ser o corpo humano, o estudo do corpoahamaquilo tudo é muito

novo pra eles ..né?...eles sabem que tem coragae. bate, mas quando a gente
fala em frequéncia cardiaca € uma outra dimens&o j&lacha que...sabe...eu
percebo assim ...entdo eu sinto que eles ficam wucp assustados com a
Anatomia ...€ uma coisa assim....a gente tentarfaomen que seja um caminho
mais suave pra eles entenderem mas, a propria didena coisa, muito nome
novo muita estrutura nova, coisa que ele nunca im@g como que era o tecido

de forma interna...a funcédo...entdo eu perceboejes ficam...assim... um pouco
assustados...né?... e e e e ndo tem muito comsimasa gente um indice de

reprovacao eu diria que ..sei l4...até que altoemitorno de 20%...que a gente
gostaria que fosse menor, mas é aquele aluno gnéeeestuda mesmo que nao
entrou na coisa, sabe?...que vocé vé que o caabe’s..tenta ir na base da cola
e se der deu se nédo deu....acabam ficando reproeadsinto que eles tem uma
certa dificuldade, comparando com as outras, € wbpé&éa que assusta um
pouco...Anatomia. Os caras ficam meio assim...ama$ ficam meio assustados
em relacdo a Anatomia ....que € no segundo semestrdnatomia entra no

segundo semestre.

Ailton: Vocé possui alguma fundamentacdo teodricarespeito de Didéatica,
processo ensino-aprendizagem ou pedagogia?

Sujeito 6:

N&o, ndo tenho...ndo tive isso ndo...eu percebarass nivel do aluno que chega
hoje é muito baixo...o sistema de ....0 critério a@waliacdo pra vocé ter esse
aluno dentro de uma Faculdade hoje agente sabeégswgper deficitario ...né?2...
ainda mais aquele aluno que faz um vestibular adian.a gente sabe que aquilo
nao ta reprovando nem testando o nivel de cognitigointelecto ...a gente sabe
disso ...que é muito assim em funcdo da parte fieam...o cara ta pagando ele
ta dentro da faculdade. Isso fez com que baixasseaitom o nivel
...entendeu?....vocé nédo pode...vocé tem que tamatado com a palavra, com a
terminologia porque as vezes aquilo o cara nem imag. entdo a gente dentro
dessa ... do que a gente vé hoje no Ensino Suparigente tenta ir buscar o mais
proximo de chegar nesse aluno, mas é dificil...aghe vem assim é uma coisa
gue ele vem da escola...muitos fizeram supletivondo tiveram base...nao
tiveram embasamento nenhum...entdo aqui quando ahegaqui na
faculdade...nossa...¢ um ....é ...eu vejo que tema wificuldade muito grande,
mas o que fazer?...Baixar mais ainda o nivel? Sfipiatizar mais ainda uma
coisa que ja deveria ser mais aprofundado e deverianais tempo? Entdo é uma
coisa assim...vocé fica meio que por baixo mesmahbe?...vocé fica no
limite...€ uma coisa assim de “border line” vocédisempre no limite... dificil.
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As estratégias que utilizo é em funcdo do grupo ghega na faculdade, essa
aula que vocé viu hoje € o grupo mais alheio quetenho na faculdade tem
grupos...assim...que o pessoal se envolve as vegesalunos mais velhos eles se
envolvem mais e ai comeca a ter umas discussdesaade aula que envolve a
sala toda...super bom super produtivo...e tem gsugpoe ndo da ... que ndo tem
liga...que ndo pega, nao tem jeito...que é o0 ca®sssd grupo que esta
acompanhando. inclusive hoje eu acho que eles sgepootaram super bem...nao
sei se por causa da tua presenca...porqgue eu temieo parar a aula a todo
momento pra chamar a atencdo de aluno falando a#orindo ...sabe?

dispenso...né?....Em laboratério, vocé viu tambéehes acham que estdo no....
festa...né?...e a gente faz todo um trabalho, e&w,fale conscientizacdo, o que
é...tem aquela oracdo ao cadaver, a gente pas$sae.l comenta...tenta

sensibilizar...ali € um outro ambiente ndo da paaefr brincadeira, ndo da pra
VOCé pegar uma peca e fazer gozacao...coisas aoasgim...a gente tenta trazer
0 cara mais pra...pela sensibilizacdo..né?...measgim ainda fica dificil, hoje

eu tive que parar umas duas vezes, pedi pra umoasenretirar...porque ...p6 néao
da...estava realmente atrapalhando a aula, eu néeeguia falar pra o grupo da
bancada, ainda mais falar com todos.

Fora qualquer coisa, a gente tem, a gente por serHiimano também, tem dias
gue vocé chega ao limite também...né?...porquesjt@ €ansado ou excesso de
aulas, excesso de trabalho, e ai vocé tem que esstaipre se revitalizando, eu
penso assim, porque de repente o aluno n&do tem aad® com isSsS0, suas coisas
pessoais....0 cansac¢o fisico te tira um pouco ou@ig né?...Na medida do
possivel eu tento deixar a coisa leve...sabe?...thm@a com o aluno assim...eu
trabalho muito com eles por e-mail, eu disponibdlimeu e-mail da faculdade...
assim...direto ...tem dlavida pode me...e eles.entg troca bastante informacéao
através de e-mail. professor eu ndo entendi issawa...entdo tem um e-mail de
grupo e tenho um individual com eles. Entdo na rdaddo possivel eu tento
retomar...olha |é esse livro no capitulo tal é pegtal ...€ ... aqui na UNI 1 eu
ndo adoto um livro, eu passo uma referéncia bilrlddiga no inicio do semestre
e, eles ficam a vontade , mas sédo livros que a gedbe ...ja conhece, que
dariam o direcionamento pra aquilo que a gente guex?...entdo as vezes a
gente troca muita informacéo...e isso eu acho legalé estar pontuando com o
aluno assim...¢ uma forma de vocé se aproximar ldo@mnéo fica aquela coisa
assim de ficar uma distancia muito grande acho quando é muito grande a
distancia seu objetivo € menos atendido entdo uaigacque eu tento me policiar
€ estar sempre...é...dando condi¢cdes pra deixarapabertas pra esse aluno, pra
ele me procurar fora de aula, existem horarios gles sabem que eu estou ai, eu
aviso: 06 no horario do intervalo depois de tal hovacés tém quinze
minutos...quem quiser tirar duvidas pode ir la...precura tal...é o que eu acho
gque a gente tem que fazer pra minimizar essa dsé8&amo ensino...entre
professor e aluno.
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SELECAO DAS UNIDADES DE
SIGNIFICADO

UNIDADES DE SIGNIFICADO
NA LINGUAGEM DO
PESQUISADOR

1. Bom...dentro de uma grade q
existe de Anatomia a gente semg
faz um uma pesquisa pra ver
mercado como que esta pra ver
aonde vai o aprofundamento
disciplina de Anatomia para
curso de Educacdao Fisica ...comg
gue a gente elaborou isso ai?
...Entdo dentro do que a gente
no mercado, em outros curriculg
eu ja fiz essa pesquisa també
dentro do que existia dentro ¢
curso a gente tentou adaptar

trazer a anatomia, pra um...€

determinados momentos, €
costumo fazer muito isso na aul
trazer bem pra uma realidade

aluno, pra ele conseguir assimilar
que Anatomia  est

que a

proporcionando conhecimento ¢
corpo humano com a realidade g
ele vai encarar numa quadra , nu
escola, com situagdes...entdo

busco sempre fazer isso, tent

trazer isso pra uma realidade.

ue. Ao falar sobre a sua acao con

oocente da disciplina de Anatom

Humana para os cursos de Educa
oficica o0 sujeito declarou qu
jarocura adequar o conteudo

aisciplina para as necessidades (
adunos, levando em conta
problemas com que ele ira

\Beparar durante o] exercic

grofissional.
Rara tanto, o sujeito afirma faz
ama investigacdo a
do

mrabalho e da estrutura de outr

respeito d
caracteristicas mercado
raurriculos de cursos de graduag
&m Educacdo Fisica e do respect
dorograma da disciplina.

0
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ue
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eu

ar

no
ia
a0
e
a
los

DS

as
de
0S
ao

VO

2. Dentro de uma pesquisa mesr

no Q. sujeito considera que




...que a gente fez o0 que ja exis]

guando eu entrei na Anatomia aq
a carga horaria era diferente tin
...era 36 horas, dois modulos de
horas, hoje em dia € um maddulo
de

horas.Acho que ainda é uma car

quarenta horas... oiten
horaria, eu diria que insuficientg
eu acho que muita informacédo e
um unico semestre, 80 horas p
esse aluno, e se dividi isso em al
tedrica e em aula pratica, mas
acredito que ele assimile, talve

50% do que é passado...

eu

J@ara desenvolver adequadamente
deonteddo da disciplina.
tRor

che 50 %.
ra

ula

z,

3., porque ele ndo tem tempo

. é...6.. € meio jogado assim mu
informacdo muito rapido, de um
aula pras outra
fala um sistema ou um grup

muscular depois locomotor, €
acredito que ele assimile muil

pouco disso tudo do que é passad

J® O sujeito afirma que o conteudo

...cada aula a gefer

tadesenvolvido de forma ineficiente

sobreposicéao de

acumulo de informacdes que |o
aluno nédo tem tempo para assimi
de maneira satisfatoria,
tratados a cada aula,
Sistemas

Orgéanicos, ou

distintas de um mesmo.

4. ...ele precisa fazer

com outras disciplinas,eu procufaulas

fazer isso em aula...aplicar outresonhecimentos

coisas em fisiologia, € até em ges

esportivo em modalidade

praticas...na medida do possivel

0 ganché. O sujeito afirma que durante as

digado a

glisciplinas ou com um gesto motor

alguma  modalidade

distribuicdo das aulas durante ym
Jilnico semestre e, uma carga hordria

hde oitenta horas, sao insuficientes

conta dessa organizacao | o
gajeito acredita que os alunos sfo

scapazes de ter um aproveitamento

gerando um baixo aproveitamento
parte dos alunos devido |a
assuntps

desenvolvidos gerando um grande

ar
pois s&o
diferentes

partes

faz a associacdo dps
especificos la
#onatomia Humana com outras
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tento fazer muito isso.

biomecanica...no Aparelh
Locomotor eu cruzo muito o qu
utilizar

eles vao

biomecanica...porque eu

dou essa disciplina...entdo a gente

sabe mais ou menos...entdo
tento fazer isso, ndo sei se a ge
exatamente

consegue chegar

objetivo...né?

Enesportiva.

em

també

.{eu

0o

e

m

nte

no

5. Datashow..., muito pouco
dad assim umas duas ou trés au
eu faco...eu uso videos també
tem alguns filmes
funcionamento do corpo humano
coisas que ...sdo filmagens intern

do corpo humano que vai levando

célula no sangue o caminho do

sangue, a bomba cardiaca..en
esses filmes eu costumo passar
visualizarem outtf
da

transparéncias — retroprojetor est

eles uma

dimensao coisa...né?.

sao os modelos de aula que eu dg

...mas. Como

deprojetor

recursos
da

sujeito

tecnolégicos
lasmo
mrabalho

parte estratégia
d
dé

video

0 faz
de

agtroprojetor

uso
multimidia,
de

aslacionados com o funcionamen

e

@o corpo humano.

e

e

1%

to

6. As

assim...quando eu vejo importan

vezes eu tenh
algum artigo eu disponibilizo pr
eles estarem lendo, é...mas ass
nao tanto como cobranca depois ¢
avaliacdo mais como informacé
mesmo, e eu faco isso...pra el

lerem algum artigo ou capitulo d

ao
bra
a
e
es
u.
06. Com o objetivo de ampliar
teedimentar o0s conhecimentos
gambém, como forma d
pgmplementar as notas fina
edaqueles alunos que nao obtivers:
la média minima para sere
@provados, o0 sujeito disponibiliz

artigos ou capitulos de livros qu

€,

is
Am
m
a
e
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livro...é...eu deixo assim...ndo v
cobrar em prova...mas deixo ass

como uma carta na manga, p

aquele aluno que precisa de meio

ponto, no final do semestre a

coisa assim. Se ele ler...eu n

obrigo...eu indico, disponibilizo

deixo na xerox, tel, se ele ler

fizer um resumo e a gent

conversar num momento final d

nota...assim...ele pode ser aprova

porque ele teve esse out

interesse. E isso eu sempre expli
no inicio do semestre ...0 durante

semestre eu deixad

disponibilizando para vocés ...vg

estar disponibilizando ...algun

...qu
...nao

artigos, capitulos de livros
cruzem com a anatomia
anatomia, mas

que ser

interessante vocé ler...e que
quiser, tiver interesse em ler e f
aquele aluno que precisa de até
pontinho no final do semestre e f
essa investigacdo a gente po
final
de

deixg

estar conversando no (¢

semestre ...em cima u

documento que ele vai

comigo...uma resenha ou coisa

tipo assim...entdo s6 nesse aspec

trate de assuntos que de algu

forma contemplem gquestdsd

r&lacionadas a Anatomia Humana.

u
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e
e
e
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ar
do

to.
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7. Eu dei quatorze anos de aula

magistério quando eu tinha so

nb O sujeito declarou que poss

@uas formacbes, uma em Educag

ui

ao
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f

fazer a faculdade de Fisioterapi

Educacdo Fisica, depois eu

fiquei atuando na faculdade ¢

Fisioterapia mais na are
desportiva, e fui convidado pra d
aula, ha seis anos que eu dou a
aqui na UNI 1 e dou aula també
na UNI 2, e e foi uma transi... n3
diria nem que foi uma transic3

acho que foi um outro momento (

minha vida...né? Enquanto ¢
estava s0 na Educacdo Fisi
trabalhava no magistério

trabalhava com

natacdo...treinamento...de

natacdo...e nunca havia tic

interesse da minha parte em d

aula em curso superior. 1SS
ocorreu através de um... ¢
comecei a dar alguns cursos na &
de Fisioterapia Desportiva e ai n
convidaram pra dar aula d
Anatomia...e eu gosto...falé

nossa...quero dai comecei dar a

de Anatomia...

(Hisica e outra em Fisioterapia
a@ue antes da segunda formag
latuava como docente no Ensi
Médio d¢
dfducacao Fisica e com treinamer
Le en

formacao,

com a disciplina

natacdo. Apds sua segun

como Fisioterapeut

lpassou a aplicar cursos
#isioterapia Desportiva e, foi nes
convidado,

lmomento que foi

raceitou, lecionar a disciplina d

dmnatomia Humana para 0S curs
O sujeito iniciou suas atividads
como docente no Ensino Superi
lde forma circunstancial, pois afirm
gue nunca teve como objetivo d
saulas no Ensino Superior.

2 U

rea

ne

e

D

la

@e graduacdo em Educacao Fisica.

e,
ao

N0

D

S

or

a
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8. Olha...eu vejo assim...o alun
eu acho que ele tem muif
dificuldade...eu percebo que

aluno tem muita dificuldade ef
relacdo a Anatomia que é un
disciplina tedrica, em relacéo, p

exemplo a Controle Motor...€ um

8. Ao comparar d
dificuldade de
ocespeito do conteudo da disciplif
mde

naonteudo

o grau

compreensao
Anatomia Humana
de

bcomo “Controle Motor”, o sujeitc

com

outras disciplina

afirma perceber que o aluno posg

na

ui




outra disciplina tedrica que a gen

.

tmaior dificuldade com F:
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tem....é é é porque eu vejo quelcdmpreensdo da Anatomia Humana.
uma linguagem diferente , apesdtribui este fato a dificuldade de
de ser o corpo humano, o estudo |[@ompreensao da terminologja
corpo humano, aquilo tudo é muitatilizada pela Anatomia Humana.
novo pra eles ..né?...eles sabeh sujeito afirma que ¢é dificil
gue tem coracédo...que bate, masinimizar este problema por causa
guando a gente fala em frequénctos atributos especificos da
cardiaca € uma outra dimenséao ediésciplina e da estruturg
ja& acha que...sabe...eu perceloganizacional encontrada na
assim ...entdo eu sinto que elesstituicao.

ficam um pouco assustados com a

Anatomia a gente tenta fazer cgm

gue seja um caminho mais suave

pra eles entenderem mas, a proépria

dimensdo da coisa, muito nome

novo muita estrutura nova, coisa

gue ele nunca imaginou como gue

era o tecido de forma interna...a

funcdo...entdo eu percebo que eles

ficam...assim... um poucp

assustados...né?

9. e e e e nao tem muit®. O sujeito declara que o indice de
como...assim, a gente um indice deprovacdao é de aproximadamente
reprovacdo eu diria que ..sg20%, o que considera muito altp,
la...até que alto..ai em torno dgorém, afirma que esse percentual é
20%...que a gente gostaria qUermado por alunos que apresentam
fosse menor, mas é aquele alupmuco interesse e envolvimento
gueee ndo estuda mesmo que nmé@m O sSeu proprio processo de
entrou na coisa, sabe?...que vagéé@rmacéao.

Vé que o0 cara...sabe?...tenta ir [na

base da cola e se der deu se néao




deu....acabam ficando reprovado

sinto que eles tem uma cer
dificuldade,

outras, € uma coisa que assusta

.

q

comparando com

pouco...Anatomia. Os caras fica
meio assim...os alunos ficam me

assustados em relacdo a Anator

....que é no segundo semestre]..

Anatomia entra no segund

semestre.

eu
ta
1S
um
m
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o

10.(Fundamentacdo Teoérica) NA&
nao tenho...ndo tive isso nao...

percebo assim: o nivel do alur
gue chega hoje & muito baixo..
de d
avaliacdo pra vocé ter esse alu
ho

agente sabe que é super deficita

sistema ..0 critério

dentro de uma Faculdade

...né?... ainda mais aquele alu
que faz um vestibular ali meio..
gente sabe que aquilo néo
reprovando nem testando o nivel

cognitivo de intelecto ...

d0.0 sujeito afirma nao possui

de

cerca

menhum tipo

1tedrica  a das teoriz:

.educacionais que possad
dundamentar

momcente.

suas acdes enqua

j© sujeito toma suas decisdes c(
rM@ase em sua percepcdo e no fato
recreditar que o nivel intelectual d
alunos que ingressam no Ensi

tauperior esta muito abaixo d

tkesejado.

fundamentaca

1S
m

nto
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de

DS
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11.vocé tem que tomar cuidac
com a palavra, com a terminolog
porque as vezes aquilo o cara n
imagina... entdao a gente dent
dessa ... do que a gente vé hoje
Ensino Superior a gente tenta
buscar o mais préximo de cheg
nesse aluno, mas € dificil...ack

gue vem assim é uma coisa que

id1.0 sujeito afirma que os alun
iehegam a faculdade sem base e

BIFISO @ comunicacado entre estes e
norofessores deverda ser feita com
otilizacdo de termos que possam ¢
gompreendidos por esses alunos.

ar

DS
por

0s
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vem da escola...muitos fizeram
supletivo.... nao tiveram base...ngo
tiveram embasamento
nenhum...entdo aqui quando
chegam aqui na

faculdade...nossa...é um ....é

12.mas o que fazer?...Baixar mais2.0 sujeito sinaliza para a duvic

ainda o nivel? Superficializar ma

q

<

t

ainda uma coisa que ja deveria
mais aprofundado e deveria
mais tempo? Entdo € uma coi
assim...vocé fica meio que p

baixo mesmo...sabe?...vocé fica

ge qual alternativa para sanar e
situacdo. Como alternativa o sujei
gponta 0s seguinte
gpuestionamentos: Baixar mais ain

b0 nivel? Superficializar mais aind

a

noma coisa que ja deveria ser mais

limite...é uma coisa assim deaprofundado e deveria ter mais
“border line” vocé fica sempre ndempo?
limite... dificil. Assim sendo, conclui que esta
trabalhando com um nivel minimo
de exigéncia e assim encontra-se
frente a uma situacéao limite.
13.As estratégias que utilizo é gm3.0 sujeito declara que as
funcdo do grupo que chega nastratégias de que se vale séo
faculdade, essa aula que vocé vdeterminadas pela caracteristica |do
hoje € o grupo mais alheio que ggrupo de alunos e, que atitudes
tenho na faculdade temparticipativas originam-se, ou nap,
grupos...assim...que o pessoal |aepartir do préprio grupo.
envolve as vezes tem alunos ma@uestbes relacionadas com | a
velhos eles se envolvem mais e |disciplina também foram apontadas
comeca a ter umas discussdes |@mmo significativas na construcao
sala de aula que envolve a sabtos problemas vivenciados em sala

toda...super bom

produtivo...e tem grupos que né&o

da gue nao tem liga...que n

supede aula.

A0
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pega, ndo tem jeito...que é 0 ca
desse grupo que es
acompanhando. inclusive hoje ¢
acho que eles se comportarag

super bem...ndo sei se por causa
tua presenca...porque eu tenho d
parar a aula a todo momento p
chamar a atencao de aluno falan

alto, e rindo ...sabe?

SO
[

(DN

Am
da
ue
ra
do

14.Na medida do possivel eu ten

deixar a coisa leve...sabe?...uj

troca com o0 aluno assim...€

trabalho muito com eles por e-ma
d

..te

eu disponibilizo meu e-mail
faculdade... assim...direto
davida pode me...e eles...a gefr
troca bastante informacdo atray
de e-mail. professor eu ndo enter
isso da aula...entdo tem um e-m
de grupo e tenho um individug

com eles. Entdo na medida ¢

possivel eu tento retomar...olha
esse livro no capitulo tal é pagir
..e

tal aqui na UNI 1 eu n3

adoto um livro, eu passo um

referéncia bibliografica no inici

do semestre e, eles ficam a vonta

th4.0 sujeito se mantém disposto

walaborar com o0 processo
raprendizagem dos alunos e pé
isso disponibiliza seu e-mail pa
aue os alunos possam esclare
rduvidas e receberem indicacdes
teituras.
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15....¢ uma forma de vocé

aproximar do aluno nao fica aque
coisa assim de ficar uma distang
muito grande acho que quando
muito a distancia

grande S€

de
$85.0 sujeito acredita que &
l@minimizar a distancia entr

@rofessor e aluno ajuda a alcang
@S objetivos propostos e, se mos

rdisposto a atender os alunos
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objetivo € menos atendido ent:
uma coisa que eu tento me polici
e estar sempre...e...dan
condicOes pra deixar portas abert

pra esse aluno, pra ele me procu

adistancia via e-mail, ou presenci
aeservando alguns horarios entre
Jaulas para atender aos alunos.

d&<redita que desta forma estreital

ree¢ os lagcos favorecendo o ensino.
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fora de aula, existem horarios que

eles sabem que eu estou ai, |eu

aviso: 6 no horario do intervalp

depois de tal hora vocés tém quinjze

minutos...quem quiser tirar davidas

z

pode ir la...me procura tal...é

que eu acho que a gente tem due
fazer pra minimizar essa distandia

no ensino...entre professor e alun

Perfil Individual do Sujeito 6

(1) Ao falar sobre a sua a¢do como docente da gdis@a de Anatomia
Humana para os cursos de Educacédo fisica o sujddolarou que procura
adequar o contetddo da disciplina para as necesedads alunos, levando em
conta os problemas com que ele ira se deparar deranexercicio profissional.
(7) O sujeito iniciou suas atividades como docenteEnsino Superior de forma
circunstancial, pois afirma que nunca teve comoetibp dar aulas em IES.

Para tanto, o sujeito afirma fazer uma investigacao respeito das
caracteristicas do mercado de trabalho e da egtautle outros curriculos de
cursos de graduacdo em Educacédo Fisica e do ragpgmtograma da disciplina.

(2,3, 9, 11)Com relacdo ao fazer docente, o sujetoma nao ter tido
nenhum contato com as teorias educacionais e, nmaahdormacdo que o0
preparasse para a compreensao do processo ensreod¢ipagem ou que lhe
desse uma fundamentacdo tedrica a respeito da Raladu da Pedagogia. O
sujeito aponta como principais problemas que compmptem uma acdo adequada,
eficiente o fato da disciplina ser ministrada em uimico semestre, as
caracteristicas estruturais e os atributos da pedplisciplina, o despreparo e
desinteresse por parte dos alunos e a carga hodaridisciplina ser insuficiente.

(5) Utiliza como recursos para apresentacdo do eatd da disciplina
apresentacao de transparéncias, projetor de muliemé apresentacdo de videos
relacionados com o funcionamento do corpo humano.

(2, 3, 9) Por conta da organizacao instituciona eecessidade de acumular,
memorizar um grande numero de informacdes devidbresposicdo de assuntos
em um curto periodo de tempo, o0 sujeito acreditae qos alunos tém
aproveitamento, cerca de 50 %, o que por sua vealta em um indice de
reprovacdo de 20%, o que considera elevado. Nomr¢atacaracteriza os alunos
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gue compdem esse percentual como sendo um grupo apresenta pouco
envolvimento e interesse em seu proprio processtodmacao.

(4, 6, 13) O sujeito declara que as estratégias qle se vale sao
determinadas pela caracteristica do grupo de aleyasue atitudes participativas
originam-se, ou ndo, a partir do proprio grupo. @esto afirma que durante as
aulas faz a associacdo dos conhecimentos espesifiaoAnatomia Humana com
outras disciplinas ou com um gesto motor ligadolguema modalidade esportiva.
Com o objetivo de ampliar e sedimentar os conheaitog 0 sujeito disponibiliza
artigos ou capitulos de livros que trate de asssntue de alguma forma
contemplem questdes relacionadas a Anatomia Humana.

(8, 15) O sujeito percebeu haver um maior grau déicdldade de
compreensédo dos conteudos da disciplina de Anatdfuimana ao ser comparado
com o conteludo de outras disciplinas presentes uvoiculo do curso e, atribui
esse fato a dificuldade de compreensdo da termgialoutilizada por essa
disciplina e pela estrutura organizacional da ingtido. O sujeito acredita que
ao estreitar os lagcos entre docente e discente Ehana os relacionamentos
interpessoais, pode ser uma alternativa para ampdiaeficiéncia das acobes
adotadas para se atingir os objetivos da discipliNaste sentido, disponibiliza
aos alunos seu e-mail e se coloca a disposi¢cdo pteadé-los durante horérios
que tem livreentre os diferentes periodos de aulas.

(12, 13) Frente ao despreparo que os alunos chegarkEnsino Superior e
aos atributos da propria disciplina de Anatomia Huva, o sujeito a fim de
indicar possiveis solucbes se questiona sobre o mpakeria ser feito: “Baixar
mais ainda o nivel? Superficializar mais ainda uscoésa que ja deveria ser mais
aprofundado e, deveria ter mais tempo?”

RELATORIO DE OBSERVAGAO DE AULA
PRATICA — EM LABORATORIO.

INSTITUICAO UNI 4
PROFESSORES SUJEITO 6, 45 ANOS.
FORMACAO Graduado em Educacédo Fisica e Fisioterapia —

Atua no mercado como Fisioterapeuta, € Mestre
em Gerontololia pela PUC-SP.
Possui curso de Medicina Tradicional Chinespa.

TEMPO Total 20 anos: 14 anos lecionando Educagéao
DE MAGISTERIO Fisica para o ensino fundamental e 6 anos|em
IES com a disciplina Anatomia Humana
(DESDE 2001).
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CARACTERISTICAS Licenciatura e bacharelado. Tempo de cursp 4
DO CURSO anos (8 semestres).

CARACTERISTICAS A disciplina € ministrada com um total de 80
DA DISCIPLINA horas/aula no primeiro semestre do primejiro

ano. Todo o conteudo da disciplina é dado |em
um semestre distribuido em quatro aulas. Uma
vez por semana, em um unico dia, s&o
ministradas aulas tedricas e aulas préaticas|(as
duas primeiras aulas sao tedricas e as duas
Gltimas praticas). A disciplina se divide em
duas partes:
Na primeira parte sdo estudados os Sistemas:

Circulatorio, Respiratorio, Digestoridg

Nervoso, Urinario e Genitais masculino | e
feminino.
Na segunda parte sdo estudados os Sistemas do
Aparelho Locomotor: Sistema Esquelétigo,

Sistema Articular e Sistema Muscular.
As aulas tedricas sdo ministradas em sala ¢ as

aulas préaticas ministradas em laboratério.

CONTEXTUALIZACAO |A aula é dividida em uma parte tedrica e em
DA AULA |uma parte préatica. O laboratério é preparado

OBSERVADA com pecas anatdmicas conservadas em formpl.

OBSERVACAO DA AULA

* As pecas anatdmicas sdo cadavéricas conservaddsremol;

e O técnico de laboratério prepara a aula colocandopacas anatémicas
sobre as bancadas;

e O professor pede para que os alunos estudem deafdimre e ela ira
circular pelo Laboratorio para tirar as duvidasaqdo solicitada. Diz que
a cada quinze minutos ir4a passar pelas bancadas paompanhar o
estudo;

» O professor escreve no quadro a relacdo das estsitque deverdo ser
identificadas nas pecas anatdémicas;



163

Os alunos chegam ao laboratorio e a eles cabe ponsabilidade de se
organizarem para o estudo e utilizacdo do AtlasAdatomia Humana e, se
distribuem para observar o material depositado solas bancadas e
identificar as estruturas relacionadas no quadro;

Segundo o professor, aula préatica é a visualizagedaentificacdo das
pecas, os alunos devem manusear as pecas e compamp que foi dito

em aula tedrica, o exercicio € de visualizacado:apecAtlas — roteiro; o

professor circula pelo laboratério esclarecendoidas;

N&o ha correlagdo com o cotidiano profissional neom A.V.D.

Nao ha a utilizacdo de Organizador Prévio nem deadsaConceituais

COMENTARIOS SOBRE A AULA

No decorrer da aula o professor ndo acrescentaurande informacao que
remete a situacdes da vida diaria e da acdo priofigd em Educacéo
Fisica;

Durante o esclarecimento de duvidas ndo h& corbdagom situagdes do
cotidiano e com a atuacdo profissional e sim sobhremomenclatura e
caracteristicas da estrutura estudada;

A aula préatica ndo ¢é diferente do que tenho obadov N&o procura
valorizar e estimular a forma de raciocinar critio@nte sobre a
importancia de ter dominio conceitual sobre o cawliee da disciplina para
relaciona-lo com situacdes da pratica profissionafo s&o utilizadas
estratégias que possam dirigir o raciocinio dosnalkupara a construgdo de
aprendizagem significativa, mas sim a memorizacdacdnteudo.

A aula se encerra por si s6, o professor ndo aemsc nenhum tipo de
informacé&o, nem solicita atividades extras.

RELATORIO DE OBSERVACAO DE AULA
TEORICA

CONTEXTUALIZACAO |Nas aulas teoricas o professor apresgnta

DA

AULA | conceitos e definicbes sobre o conteddo

OBSERVADA estudado (Sistema Digestorio), descreve | as

suas partes constituintes, principais
caracteristicas e funcdes.
O professor inicia suas atividades fazendo

chamada e se vale desta estratégia para
contornar problemas com o horario de entrada
dos alunos. No entanto este tipo de controle

ndo se mostrou eficaz pois os alunos chegayam
e entravam em aula mesmo ap0s a chamada e

desenvolvimento do conteldo.
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O primeiro comentario do professor foi: “Vocé
deu azar, essa turma é muito ruim, sdo daqueles

gue ndo querem saber de nada.”

OBSERVAGCAO DA AULA

« O professor utiliza transparéncia para apresentaplpetivos da aula e
0 conteudo a ser estudado, o0 que se pode considerap Organizador
Prévio.

« Com relacdo ao tema da aula o professor inicia aoma introducéao
sobre as generalidades sobre o Sistema Digestomia, sequéncia
apresenta conceitos e definicbes resumindo as fescdo sistema.
Porém, ndo resgatou o que os alunos ja pudesserhecen sobre o
tema da aula;

« O conteudo é apresentado na seqUéncia de seus dmgAGtituintes e
de cada etapa do processo de digestado e excrecgiialdnentos;

* A aula é expositiva e os alunos permanecem numaupaspassiva e
receptiva, podendo fazer perguntas apenas apdésmirie da fala do
professor,;

« Na tentativa de tornar o conteddo mais préximo dealidade
profissional em Educacdo Fisica o professor tecememario
explicativo sobre o porqué de ndo se fazer ativekadisicas apds as
refeicbes e a importancia do profissional de Ed@wacFisica na
orientacdo das pessoas sobre esta situacao;

» Faz associacdo do conteudo com questdes clinicasur@geca do
estbmago para emagrecer) sem levar em consideragépectos
relacionados com a Educacao Fisica,;

e Os alunos apresentam algumas crendices, como atanese e entrar
em contato com a agua e, o professor explica aslicapbes e
problemas que este procedimento pode causar. Ao geexstionada
sobre a questdo do sono apods as refeicbes o prafesSrmou nao
resposta cientifica para explicar este fato e que sEm um fendmeno
cultural,

» As transparéncias contém as definicbes completagseimagens do
Atlas (na integra).

COMENTARIOS SOBRE A AULA

No que se referia a conceitos e definicbes o prades utilizou
transparéncias com o contetdo para que os alungsassem de forma
literal;

Durante a exposicdo a sala permanecia atenta e m@&mas conversas
paralelas;

A aula foi expositiva, apresentou, mesmo precariateg organizador
prévio e ndo apresentou mapa conceitual, ndo folegalizados conceitos
ancora, nem foram utilizados exemplos do cotidianalas necessidades
profissionais em Educacao Fisica;
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* Nao foram determinadas tarefas extra-aulas paréaxacfio do conteudo,
nem de forma geral nem com relacdo a pratica psodisal.
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6.1.7 - Transcricdo do Discurso do Sujeito 7 e Reeptiva Analise ldiogréafica
Uni 5

Relatério de Entrevista
A entrevista foi ao final da aula tedrica, na sdles professores. O entrevistados

mostrou-se bem disposto e colaborador.

PROPOSICAO GERADORA

FALE-ME DO SEU TRABALHO COMO PROFESSOR DE ANATOMIA
HUMANA PARA OS CURSOS DE EDUCAGCAO FIiSICA.

Sujeito 7

Minha profissdo € Biomédica entdo ela me permite @u lecione na area basica
da medicina em geral e, eu fui convidado por um ganpara trabalhar aqui na
UNI 1 em 2003 e sO estava trabalhando com Anatoruanana. Entdo como ele
me convidou pra trabalhar com ele as técnicas, ot tudo ele que iniciou e,
muito das aulas que eu tenho estruturadas hojeameum pouco seguindo a
linha desse meu amigo e atualmente, mais espeanfécde esse ano, € que eu
comecei a dar um toque mais pessoal nas aulasc@&®rprincipalmente.

Meu esquema de trabalho € um inicio assim... o piimm més de aula teorica e
logo em seguida a gente jA vem para o laboratérioogno a gente tem o tempo
reduzido, o enfoque acaba sendo realmente em Apardlocomotor e, é
basicamente em termos de aulas praticas. A gertavaliacdo tedrica e também
avaliacdo pratica, desse conteudo e, também passamo trabalho pra eles
referente a membro superior e inferior pra que epgscurem mais a parte
relacionada com o movimento muscular especificoy gonta até da carga
horaria que a gente tem que ela é bastante limitada

Ailton: Caracterize essas atividades extra-aula gqoeé determina aos alunos.

Sujeito 7:

Geralmente esse trabalho ele é voltado...eles é@sool um movimento em
gualguer modalidade esportiva e ai eles vao verigqusio as articulacdes
envolvidas quais os musculos que séao trabalhadgsi@la determinada atividade
tanto em termos de membro superior quanto inferipra tentear fazer um
conjunto ...né?... com essa atividade especifieano caso a parte de... de
esqueleto axial, a parte de tronco ainda ndo eptracausa da divisdo...da...da
instituicdo que faz um primeiro e segundo semestparados e, por conta de
tempo a gente sO consegue lecionar a parte de éstguexial na segunda
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metade...no segundo semestre do curso entdo, ebe emdraria neste tipo de
trabalho.

Ailton: Como vocé se organiza com o planejamentcad&a?

Sujeito 7:

E...como eu ja leciono ha quase quatro anos, eupserento da uma lida antes

da aula pra fazer uma avaliacdo, pra ver se tenumggcoisa que € necessario
comentar durante a aula que nado esteja...no casdraasparéncias...eu trabalho
bastante nesse esquema...e acabo passando prassadgras transparéncias, que
eles chamam de apostila. Entdo, todo contetddo gt@@ado em aula t4 contido

nessas transparéncias e, s6 exemplos pra ilustraaula que sao falados

antes..entdo...né? ... algumas vezes acaba fugumopouco da grade horaria

da...da...por conta da curiosidade dos alunos @ tméis, entdo a gente acaba
fazendo adaptacbes né?... alterando um pouquinBe pknejamento pra que as
davidas como eles sdo “primeiro-anistas” e tém msiduvidas leigas, vamos

dizer assim, pra tentar sanar desde esse comego.

Ailton: Quais as estratégias que vocé costuma zail?

Sujeito 7:

E e... em termos de aulas teoricas elas ficam Hoas mais aos professores
mesmo...a gente procura nado passar pra eles trabalira eles fazerem esse tipo
de pesquisa...entdo sao aulas expositivas, messmapre usando transparéncias
e muito giz ...e basicamente sdo aulas expositergsie a aula, é claro, vai sendo
melhorada de acordo com as perguntas dos alunds..ké..ja as aulas praticas o
intuito € que eles busquem o conhecimento, entger@e sempre estimula que
eles tragam o Atlas e a gente ta mais como um @&dkér do ensino e nao

como..... diferente da tedrica ,tedrica como é angira vez que eles estdo tendo
contato com uma série de termos completamente noaogente passa esses
termos pra eles, mas a parte préatica é uma bustiaidual.

Ailton: Vocé comentou que utiliza exemplos parasiitar a aula tedrica. Quais
exemplos vocé utiliza durante as explicacdes?

Sujeito 7:

Geralmente exemplos de atualidades...mesmo...tepdgar coisas que aparecem
na televisdo...corriqueiras...sempre voltadas np@is esporte...entdo lesbes que
atletas famosos acabaram sofrendo ou algumas gliesa...variacdes anatdmicas
que alguns individuos apresentam, entdo sempreandx mais préoximo possivel

de uma atualizacao pra que eles tenham uma visd@auto mais concreta da

Anatomia que nesse inicio ela é muito abstratagies..né?

Ailton: Voltando a sua formacao: depois que vocénteou a graduacao voceé
estudou Anatomia Humana em algum tipo de curso deeeializacdo ou algo
equivalente?

Sujeito 7:
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N&o...na verdade eu fiz o mestrado em Farmacolagiaé?... e até era uma
situacdo muito chata porqué os alunos vinham meumetar qual que era a minha
especializacado, e ai eu fazia a volta, né... dana@ologia eu preciso da fisio,

pra entender fisio eu preciso de anatomia. Entdoh@aibusca foi totalmente

autodidata, e que eu lembrava de aulas...no comegas sem passar por
nenhuma especializacdo mais especifica mesmo.

Apesar do meu curso ser extremamente voltado paEmsino Superior, né?... a

gente tem muito pouca coisa sobre didatica mesfocado...Entdo, de novo o

gue eu aprendi foram de observa¢cOes de aulas queveu.e falei ...bom isso

aqui nao funciona ...né?...alguns aulas de Didatioa préprio mestrado que

também foram pouquissimas... entdo eu aproveitgurmhs questdes né?...de
ah...ndo pode montar uma coisa muito poluida maisse sentido. E até a idéia
de usar poucos recursos como datashow..porqué mdade acaba sendo uma
poluicdo pra eles porque eles tém que se preocuapar conceito..... com a parte
visual, entdo realmente a gente tenta fazer umaacmais simples pra que nesse
inicio eles tenham uma compreensdo mais global nesm

Ailton: Ha algo mais que vocé considere relevantgueira acrescentar?

Sujeito 7:

...assim...s6 mais é em termos de aula préatica gugente tem um convivio
completamente diferente com o aluno né?...que rida &quela aula expositiva
que a gente acaba ficando distanciado. E uma auwl@ommais livre porque vocé
nao se preocupa tanto com a disciplina dos indiegjuvocé vé que tem muito
dessa influéncia da busca do conhecimento ser bamns soncreta ficar bem mais
fixada pra eles do que uma aula somente expositiva.

Ailton: Como funciona a organizacao do laboratopi@ara as aulas préaticas?

Sujeito 7:

Na verdade a gente passa um cronograma pra elesasoamulas que a gente tem e
solicita a parte 6ssea depois a parte especificaememuscular eles ja deixam
tudo preparado sdo pecas que eles mesmo seleci@angente ndo participa da
selecdo das pecas é e ai a aula j4 estd montadagagndo a gente chega..... 0s
alunos tém um roteiro com as estruturas que elesdée observar...livre a gente
fica aqui mais como auxiliador entdo a gente tinavidas realmente quando o
aluno ndo esta conseguindo identificar por contéppia ...ndo tem uma situacéao
em que eu pego uma bancada mostro pros alunos astesas e falo...bom
...ndo0...n4o0...ndo...tem essa situacdo, eles jdaentna sala buscando por si
proprios a observacao das estruturas que eles ténoteiro.
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Convergéncias das Unidades de Significado

SELECAO DAS UNIDADES DE
SIGNIFICADO

UNIDADES DE SIGNIFICADO NA
LINGUAGEM DO PESQUISADOR

1. Minha é Biomédic

entao ela me permite que eu lecio

profissao

na area basica da medicina em ge
e, eu fui convidado por um amig
na UNI 1 e

2003 e s6 estava trabalhando c

para trabalhar aqui

Anatomia Humana.

al.

psua formacdo em Biomedicina I

O sujeito inicia seu discurs

nekeclarando que comecgou a leciona

aim convite feito em 2003 por par

nde um amigo. Afirmou ainda, qu

permite lecionar em qualquer ar

basica da medicina.

2.Entdo como ele me convidou p

trabalhar com ele, as técnicas,

método tudo foi ele que iniciou ¢

muito das aulas que eu ten

estruturadas hoje vieram um pou
seguindo a linha desse meu amig(
atualmente, mais especificamen
esse ano, é que eu comecei a dar
togue mais aul

pessoal nas

tedricas, principalmente.

ra.

O sujeito afirma que por te

sido convidado, as guestd

hatilizadas em aula foram d

ceesponsabilidade daquele que

paonvidou, toda via, optou paQ
tmanter este formato de aula.
(Entretanto, afirma que a partir d
asno de 2007 passou a dar
enfoque pessoal na estrutura d

aulas tedricas.

3.Meu esquema de trabalho é U
inicio assim... o primeiro més d
aula tedrica e logo em seguida
gente jA vem para o laboratorio
como a gente tem o tempo reduzi
o enfoque aca sendo realmente
Locomotor

Aparelho e

1A. O sujeito afirma que durant

tedricas e,

gniciam-se as aulas praticas e

d@aboratdrio, tendo como foco centr

emestudo do Aparelho Locomotor.

a)

v

rdisciplina de Anatomia Humana por

breferentes ao método e as técnic

e primeiro més letivo as aulas sa
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basicamente em termos de aulas
praticas,
4.a gente faz avaliacdo tedrica| é@. Para diagnosticar a
também avaliacdo préatica, dessecorréncia da aprendizagem |o
conteudo sujeito declara fazer avaliacOes
tedricas e praticas relacionadas |ao
conteudo transmitido.
5.... também passamos um trabalh®. Outra estratégia utilizada
pra eles referente a membro superjgara realizar a avaliacdo da
e inferior pra que eles procurenaprendizagem e, também, compensar
mais a parte relacionada com |a carga horéaria da disciplina que,
movimento muscular especifico, ppsegundo ele, é significativamente
conta até da carga horaria que| reduzida, é a determinacdo de um
gente tem que ela é Dbastantgabalho onde os alunos devem
limitada. relacionar o conteudo estudado com
0S movimentos e acdes musculares
dos membros superiores e inferiores.
6. Geralmente esse trabalho ele| & 0 sujeito descreve o trabalho
voltado...eles escolhem upcomo sendo uma atividade onde |os
movimento em qualquer modalidadalunos escolhem um fundamento pu
esportiva e ai eles vao ver quais s@esto motor de alguma modalidade
as articulacbes envolvidas quais |ossportiva e descrevem quais |as
musculos que sao trabalhadosstruturas do Aparelho Locomotor

naquela determinada atividade tan
de

guanto inferior, pra tentear fazer u

em termos membro superi

conjunto ...né?... com essa ativida

especifica...e no caso a parte de...
esqueleto axial a parte de tron

ainda nao entra por causa

divisdo...da...da instituicdo que fg

um primeiro e segundo semest

testdo envolvidas naquele movimen
ofarticulacbes e musculos).
meclara concentra n

que se

daembros porque a estrutura
da
compele para o segundo semestre
q

importante para serre

dalendéario escolar instituica

deestante das informacdes
azonsidera

rensinadas.

oS
do

10

e

>Mm
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separados e, por conta de tempo a

gente sé consegue lecionar a parte

de esqueleto axial na segunda

metade...no segundo semestre |do

curso entdo, ele nao entraria neste

tipo de trabalho.

7.E...como eu ja leciono ha quasé. Com relacao ao planejamento
guatro anos, eu sempre tento da unaaterior a aula o sujeito destaca que
lida antes da aula pra fazer umtem experiéncia de quatro anos no
avaliacdo, pra ver se tem algummagistério do Ensino Superior e que
coisa que € necessario comentgrocura rever o0 conteudo para
durante a aula que nao esteja../neerificar se ha alguma coisa |a
caso nas transparéncias...eu trabdllacrescentar as informacfes contidas
bastante nesse esquema...e acabas transparéncias que utiliza para
passando pros alunos essaxpor o conteudo. Afirma que todo|o
transparéncias que eles chamam |denteudo esta contido nas
apostila. Entdo, todo conteldo que tansparéncias e que utiliza
falado em aula tad contido nessasxemplos para ilustrar a exposicao

transparéncias e s6 exemplos
falad

!

ilustrar a aula que sao

antes..entdao...né?

)Ido conteudo.
DAlém disso, oferece aos alunos uf
cOpia dessas transparéncias co

apostila da disciplina.

na

mo

8....

um

algumas vezes acaba fugin
da

conta da curiosida

pouco grade  horar

da...da...por
dos alunos e tudo mais, entao

gente acaba fazendo adaptac(

né?... alterando um pouquinho

planejamento pra que as duavid
como eles sdo “primeiro-anistas”
tém muitas duvidas

leigas, vam

dizer assim, pra tentar sanar des

08.

alos alunos estarem no primeiro a

O sujeito afirma que pelo fat

deles tém muitas  duvidas
auriosidades acerca da disciplina
Jel® conteldo e, a tentativa de ateng
ja estas necessidades dos alunos
asom que haja desvio na conducao
@lanejamento das aulas.

DS

de

e

der
faz
do
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esse comecgo

9.E e...

elas

em termos de aulas tedrid

ficam limitadas mais ad

professores mesmo...a gente proc
nao passar pra eles trabalhos,
eles fazerem esse

tipo ¢

pesquisa...entdo sao aul

expositivas mesmo sempre usan
giz
basicamente sdo aulas expositiva

transparéncias e muito

gue a aula, é claro, vai

de

send

melhorada acordo com

perguntas dos
alunos..né?...,...te6rica como ¢é
primeira vez que eles estdo ten
contato com uma série de term
completamente novos a gente pa
esses termos pra eles, mas a pa

pratica € uma busca individual.

&8

ftividades extras,

O sujeito afirma né&o solicita

como trabalha

q

pu:

qu
leentraliza em si o desenvolvimen

uralacionados com o0 assunto a

bokesenvolvido e, declara
ado conteldo desenvolvido durante

daulas tedricas e, que utiliza con

...estratégia aulas expositivas com

sudilizacdo de transparéncias e

déousa como recursos para transmi
ae conteudo. O sujeito justifica es
sprocedimento argumentando que
Berminologia Anatdémica €é um
doovidade para alunos e por isso
ogulas teldricas servem para
s$iansmissdo destes termos. Segut
1dke, a melhoria na qualidade da al
esta relacionada diretamente com

perguntas feitas pelos alunos.

S,
ser
e

to

no

as

ndo
IE}

as

10.

intuito

...E...jA as aulas praticas

€ que eles busquem

conhecimento, entdo a gente sem
estimula que eles tragam o Atlas e
gente ta mais como um auxiliador ¢

ensino e ndao como diferente

tedrica...

ao0.

@ sujeito afirma ele atua como u

Com relacdo as aulas préatic

peaixiliador do ensino e, que est

aulas tém o objetivo de permitir qu
jos alunos busquem o conheciment
da

e

d

ped

11. Geralmente exemplos

atualidades...mesmo...tentar
coisas que aparecem I
televisdo...corrigueiras...sempre

voltadas mais pro esporte...ent

€ll. Para fazer uma ligacdo entre
jZonteddo desenvolvido e situacd
ngue envolvam a Educacdo Fisica
sujeito afirma que utiliza exempla

aoomo lesdes que envolvam atlet

eS

S

as
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lesdes que atletas famosos acaba

sofrendo ou algumas alteracd
...variagcbes anatbmicas que algu
individuos apresentam, entdo semy
buscando mais proximo possivel

uma atualizacdo pra que eles tenh
uma ViSao um pouco mais concre
da Anatomia que nesse inicio eld

muito abstrata pra eles..né?

rdamosos que aparecem na Televis
de

alguma

esu a divulgacao individuo
de

pienatomica. Além disso,

mortadores
0 sujeit
dafirma que a Anatomia Human
apara os alunos, € abstrata e que i
teacilita

éontetdo desenvolvido.

uma Vvisao concreta d

variaca

5SSO

12.

mestrado em Farmacologia ...né?..

...na verdade eu fiz

até era uma situacdo muito cha

porqué os alunos vinham nj

perguntar qual que era a min
especializacao, e ai eu fazia a vol
né... da Farmacologia eu preciso
fisio, pra entender fisio eu precis
de anatomia. Entdo minha busca
totalmente autodidata, e que
lembrava de aulas...no comecgo, m
sem nenhun

passar por

especializacéao mais especifi

mesmo.

012. O diz

.@nhecimentos sobre a disciplina

sujeito que seu

itAnatomia Humana sao frutos ¢

dembranca das aulas que te
hdurante a graduacdo e por uma bu
taotalmente autodidata e, ndo por
dastudo de
@aracterizar especializacd
[Afirma,

egonstrangido
gelos

naspecializacéo,

formal a fim S
como
ainda, sentir-se
guando questiona

alunos sobre sy

pois é mestre ¢
ckarmacologia e, para justificar st
presenca na disciplina diz que p3
compreender Farmacologia é preci
conhecer Fisiologia Humana e ¢
esta para ser compreendida é prec

conhecer Anatomia Humana.

de
la
ve
sca

1 m

0.

do
a
2m

la
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13. do

totalmente voltado para o Ensir

Apesar meu Curso Sg

Superior, né?... a gente tem mu
didatia
mesmo...focado...Entdo, de novo

pouca coisa sobre

JiRCH

iamenhuma

O sujeito diz ndo ter recebid
didatic

tpedagodgica, mesmo sendo seu cu

capacitacao

Afirma que suas aulas s3

a/oltado para o Ensino Superior.

o

O-

rso

—
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gue eu aprendi foram de observacd
...ba

funcion

de aulas que eu tive...e falei

iSso aqui nao

...né7?...alguns... aulas de Didéati
do préprio mestrado que també

foram pouquissimas entao ¢
aproveitei algumas questbes né?..
ah...ndo pode montar uma coi
muito poluida, mais nesse sentido,
até a idéia de usar poucos recurs
como datashow..porqué na verda
acaba sendo uma poluicdo pra e
porque eles tém que se preocuf

com conceito com a parte visua:

entdo realmente a gente tenta fa
uma coisa mais simples pra (q

nesse inicio eles tenham un

compreensao mais global mesmo.

@struturadas com base em U
rmonhecimento empirico construig
apelas observacdes das aulas que t
cam seu processo de formacao e ¢
mo contato com a disciplina Didatig
rgomo crédito do mestrado poc
@@roveitar poucas coisas, como n
smontar uma estrutura extensa ¢
Eonteudo e informacao.

J): 4 de

daultimidia porque se caracterizar

ndo utilizar o projetor

€®mo uma poluichio do materi
pdidatico e, porque acredita que

agssociacdo dos conceitos  c(

ilustrativas dificultaria

do pel

veamagens
leompreensao conteudo

nalunos.

Im
fo]
eve
jue
a
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ao
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14.

de aula préatica que a gente tem

...assim...s6 mais é em term

convivio completamente diferent
fi

aquela aula expositiva que a ger

com o aluno né?...que nao
acaba ficando distanciado é un
aula muito mais livre porque vog
ndo se preocupa tanto com
disciplina dos individuos, vocé v
gue tem muito dessa influéncia

busca do conhecimento ser bem m
concreta ficar bem mais fixada p
uma aula somer

eles do que

expositiva...

0%4.

UBUjeito

Com relacdo a aula prética

afirma nado haver um

g@reocupacdo acentuada com
caisciplina e que isso possibilita u
\treelacionamento mais proximo ent
nale e os alunos, diferenciando-
estabelecido aul
Diz

éelacionamento

&aquele em

teoricas. gque esse tipo (

influencia na bus
dde um conhecimento concreto q
afavorece a fixacdo do conteudo,
busca concreta

raima (e

teonhecimentos por parte dos alung

m
re
se
as
le
ca

ue

S.
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15. Na verdade a gente passa ufb. Os Técnicos do laboratorio de
cronograma pra eles com as aulasnatomia Humana recebem um
gue a gente tem e solicita a parteronograma de aulas e o laboratério
O0ssea depois a parte especificamenée preparado e, o0 sujeito néo
muscular eles ja deixam tudanterfere com sugestbes de qual
preparado sdo pecas que eles mesmaterial é mais adequado, apenas
selecionam a gente ndo participa |[dencontra o laboratério jA preparado
selecdo das pecas € e ai a aulapara as aulas.

esta montada aqui quando a gente

16. os alunos tém um roteiro copl6. Em aula pratica, os alunags
as estruturas que eles tém queaunidos de um roteiro deverao
observar...livre a gente fica aquidentificar por conta propria as
mais como auxiliador entdo a gentestruturas anatdmicas relacionadas
tira duvidas realmente quando |@om o conteludo especifico daquela
aluno nao esta conseguindaula e, o sujeito apenas intervira
identificar por conta propria ...ndoquando o aluno ndo conseguir de
tem uma situacdo em que eu pedato localizar a estrutura solicitadal
uma bancada mostro pros alunos|# chegarem no laboratério as
estruturas e falo...bomalunos buscam por si proprios as
...Nn&o0...n4o0...ndo...tem essa situaggmecas anatdbmicas a fim de obseryar
eles ja entram na sala buscando porconteddo do roteiro e, 0 sujeito
si  proprios a observacdo dadiz que age como um auxiliadofr,
estruturas que eles tém no roteiro.| esclarecendo duvidas durante esse
processo de observacdo das pegas

anatdmicas

Perfil Individual do Sujeito 7

(1) O inicio das atividades como docente no EnsBwperior se deu de
forma circunstancial por um convite feito por umigm que trabalhava em uma

Instituicdo de Ensino Superior.
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(2, 13) Com relagédo ao fazer docente o sujeito maata formatacdo das
aulas daquele que o convidou para lecionar. No miotaafirma que a partir do
ano de 2007 passou a dar um enfoque pessoal natesdr das aulas. Suas
principais fontes de fundamentacdo didatico-pedagddgoram lembrancas das
aulas que assistiu durante sua graduacdo e algumBmmmacdes recebidas
engquanto aluno de Mestrado, ndo tendo passado pahum estudo formal de
capacitacdo docente. (7, 12) Os conhecimentos tésnie de conteudo
relacionados com a disciplina de Anatomia Humana&o sconhecimentos
empiricos frutos de uma atuacdo autodidata e dotatonque teve com a
disciplina durante seu processo de formacao acacd&ne, (13) que se sente
constrangido quando os alunos o questionam aceecsud especializacdo devido
a sua titulacdo ter sido obtida em Farmacologia. ATualmente atribui a sua
experiéncia de quatro anos no magistério como sesda maior fonte de
embasamento para tomar decisdes de planejament \gidzacdo de estratégias
e, que (9) a qualidade das aulas esta diretameslgcionada com as perguntas
feitas pelos alunos.

(7, 11) Com relacédo ao planejamento das aulas tadrb sujeito afirma que
todo conteudo esta contido nas transparéncias dguea para lecionar e, que
antes das aulas procura ver se existe alguma indQ&m que ndo se encontra
neste material e, que para estabelecer ema relag@iore a disciplina e a
Educacao Fisica utiliza exemplo de lesdes que emml atletas famosos que
aparecem na Televisdo. Além disso ele distribuiiad@as transparéncias para
gue os alunos as utilizem como apostila. (8) Dexlque ha desvios na conducao
do planejamento por causa das curiosidades e d8vidie os alunos apresentam
ao tomar contato com a disciplina.

(2, 3, 10) Com relacédo as estratégias utilizadasyj@ito declarou que eram
de responsabilidade daquele que o convidou e, nve&nt¢é o presente momento,
mesmo atualmente sendo responsavel pela discipli®aO sujeito centraliza em
si o desenvolvimento do conteddo através de aulasritas exclusivamente
expositivas. Com relacdo as aulas praticas em lattdoro o sujeito distribui um
roteiro de estudo contendo as estruturas que devemocalizadas pelos alunos
e deixa que estes estudem por conta propria, (Bdde que sua atuacdo como

docente se da apenas no momento em que o alunocodsegue identificar as
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estruturas especificas de alguma peca anatdmicsinmAe sujeito se auto-intitula
“auxiliador do ensino” e, (11) afirma que as aul@sitica servem para permitir
uma visado concreta do contetdo desenvolvido, pomqara os alunos a Anatomia
Humana é algo abstrato.

(3,9) O sujeito declarou que o primeiro semestnévie é destinado ao estudo
do Aparelho Locomotor e que o primeiro més as ausad® exclusivamente
tedricas e expositivas.

(4, 5, 6) Para diagnosticar a ocorréncia da apreagém o sujeito se vale de
avaliacdes teoricas, avaliacdes praticas e de thasaextraclasse, que por sua
vez, segundo o sujeito, também cumpre o papel dmpemsar os problemas
causados pela reduzida carga horéaria da disciplpmas permite que os alunos
possam associar e descrever as estruturas anatérmdie® membros superiores e
inferiores com algum gesto motor.

(9) Apesar de afirmar que se valia de atividadestradasse para
complementar o ensino e verificar a aprendizagesuj@ito declara, neste ponto,
nao fazer uso de atividades extras e, sim transmimonteddo da disciplina, o
gue chama de “novidade para os alunos”, por meicadklas expositivas com a
utilizacdo de transparéncias e da lousa. Justifeste fato afirmando ser
necessario este procedimento para que os alunosaposcompreender o

significado das terminologias anatémicas.

RELATORIO DE OBSERVACAO DE AULA
TEORICO-PRATICA — EM LABORATORIO.

INSTITUICAO UNI 5

PROFESSORES Sujeito 7

FORMACAO Graduado em Biomedicina €& Mestre |e
doutoranda em Farmacologia pela UNIFESP;

TEMPO 04 anos lecionando a disciplina Anatomia

DE MAGISTERIO Humana em IES .

CARACTERISTICAS Licenciatura. Tempo de curso 4 anos |(8
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DO CURSO

semestres).

CARACTERISTICAS

DA DISCIPLINA

Dentro da mais recente proposta curricular a
disciplina passou a se chamar Bases
Morfologicas e passou a ter as seguintes
caracteristicas:

Carga Horéaria total da disciplina: 108 horas-
aula distribuidas em:

Bases Morfolégicas |: 72 horas

Bases Morfolégicas Il: 36 horas

Horas/aula por semana: 4 h/a Bases

Morfolégicas | e 2 h/a Bases Morfologicas Il

* Bases Morfoldgicas |: as aulas tedricas 9
aquelas relacionadas com nocdes de citolog
de histologia, alem das nog¢bes iniciais
anatomia (variacdo anatbmica, planos e eixX
osteologia, artrologia, miologia). J& as pratic
estdo relacionadas com 0ssos e musculos

membros inferior e superior.

e Bases Morfologicas |IlI: as aulas sa

tedrico/praticas sobre o esqueleto axial (0ss¢
musculos) e os sistemas cardiovascu
geniturinério, digestorio, respiratorio

nervoso.

580

de
0s,
as
dos

DS €
ar,

e

CONTEXTUALIZACAO

DA
OBSERVADA

AULA

A aula foi tedrico-pratica, em laboratério ¢
Anatomia Humana.

O conteudo da aula observada foi referent
Bases Morfologicas IlI, foi uma aul
tedrico/pratica sobre 0ssos em geral e sobr
esqueleto apendicular dos membros inferiore
Os alunos se organizam em grupos

aproximadamente seis elementos por banca

dla e
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utilizam apostila referente ao contetdo tedr|co
e roteiro para acompanhamento de aula pratica.
O professor utiliza transparéncias com imagens
do Atlas de Anatomia Humana para ilustrar

parte do conteudo.

OBSERVACAO DA AULA TEORICA

Os alunos utilizam a apostila que possui as estagumarcadas para que
os alunos acompanhem a explicacédo e identifiguedacama delas (0ssos
e acidentes 0sseo0s);

Por conta dos alunos que estavam sem a apostileofegsor escreveu na
lousa o conteudo geral daquela aula contendo asutesfis que deveriam
ser estudadas (regides e 0ssos dos membros inés)ior

A aula é expositiva sem a utilizacdo de OrganizadoPrévios nem Mapas
Conceituais;

A aula expositiva contém informacdes introdutoriasrespeito do sera
visto na aula pratica;

Quando os alunos apresentam duvidas elas sédo esddas utilizando

exemplos clinicos, lesdes e, ndo situacOes cotaBaou relacionadas a
profissao;

Durante a exposicdo do contetudo o professor ndoutx de nenhum tipo
de estratégia que favoreca a utilizacdo de conhentos prévios dos

alunos, os conceitos ancora néao sao explorados;

Diante da dificuldade dos alunos frente a termimgp# anatdbmica o

professor comentou com a sala de aula que elesndpream os nomes de
acordo com o desenvolvimento da disciplina;

Durante a exposicdo a sala permanecia atenta e m@&mas conversas
paralelas;

COMENTARIOS SOBRE A AULA

No decorrer da aula o professor nao acrescentaurande informacao que
remete a situacdes da vida diaria e da acdo priofiesd em Educacédo
Fisica;

Durante o esclarecimento de duvidas ndo h&a corbdagom situacbes do
cotidiano e com a atuacdo profissional e sim sohremomenclatura e
caracteristicas da estrutura estudada;

A aula é expositiva e os alunos permanecem numadupaspassiva frente
ao contexto da aula;

A aula se encerra sem que o professor acrescentehume tipo de

informacdo que complemente as necessidades académootidianas ou
profissionais, nem solicita atividades extras parfixacdo do conteudo.

O professor visitou a exposicdo chamada O Corpo &mmm Real e

Fascinante que estava ocorrendo na cidade e obsesessenta boxes e,
comentou sobre uma outra exposicdo a respeito da de Leonardo Da
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Vincci, que estava acontecendo concomitantementeant® disso,

estipulou como tarefa extra classe a visita a estgmsi¢cdes exigindo que
no minimo fossem visitados 50% dos boxes e fossemo$ relatorios

descrevendo as estruturas observadas. Esta atigidateria 8 horas para
as atividades extras presentes no curriculo doausendo distribuidas da
seguinte maneira: 5 horas para quem fosse a ex@osspbre o corpo
humano e 3 horas para os que fossem na exposi¢cddad¥éincci, aos que
fossem as duas totalizariam 8 horas;

RELATORIO DE OBSERVACAO DE AULA
PRATICA

CONTEXTUALIZACAO |A aula foi teorico-pratica, em laboratério de

DA

AULA | Anatomia Humana. Os alunos se organizanam

OBSERVADA em grupos de aproximadamente seis sujejtos

por bancada e estavam, em sua maiofia,
munidos de roteiro de estudo, apostila e Atlas
de Anatomia Humana. O Laboratério estgva
preparado com 0ssos naturais do mempro
inferior.
Os Professores deixam os alunos estudando
livremente e ficam a disposicdo para sahpar
davidas.

OBSERVACAO DA AULA

O técnico de laboratorio prepara a aula colocandopacas anatdomicas
sobre as bancadas;

Os Professores pedem para que os alunos estudefordm livre e eles

irdo circular pelo Laboratdrio para tirar as duvsdaguando solicitado;

O professor escreve no quadro a relacdo das estsitque deverdo ser
identificadas nas pecas anatdémicas;

Os alunos se organizam para o estudo e se distmbpara observar o
material depositado sobre as bancadas e identifiear estruturas
relacionadas no quadro e ou no roteiro de estudos;

Os alunos circulam pelas bancadas para estudarems@situras que néo
estavam presentes em suas bancadas originais;

Segundo o professor, aula prética é a visualizagedaentificacdo das
pecas, os alunos devem manusear as pecas e compamap que foi dito

em aula tedrica, o exercicio € de visualizacao:apecAtlas — roteiro; o

professor circula pelo laboratério esclarecendoidas;

Nao ha correlacdo com o cotidiano profissional neom A.V.D.

N&o ha a utilizacdo de Organizador Prévio nem ded&saConceituais

COMENTARIOS SOBRE A AULA
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» A aula préatica ndo é diferente do que tenho obadov Nado procura
valorizar e estimular a forma de raciocinar critio@nte sobre a
importancia de ter dominio conceitual sobre o cawliee da disciplina para
relaciona-lo com situacdes da pratica profissionafo sédo utilizadas
estratégias que possam dirigir o raciocinio dosnakupara a construgcdo de
aprendizagem significativa, mas sim a memorizacdacdntetdo.

e A prética, segunda parte da aula, se restringe seoiacdo das pecas
anatémicas e identificacdo das estruturas conti@goteiro e que foram
explicadas na parte tedrica da aula;
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6.1.8 - Transcricao do Discurso do Sujeito 8 e Reeptiva Analise ldiogréafica
Uni 6

Relatério de Entrevista

A entrevista foi realizada ao final da aula praticeo laboratério de Anatomia
Humana. O entrevistado mostrou-se interessado podit® a colaborar.

PROPOSICAO GERADORA

FALE-ME DO SEU TRABALHO COMO PROFESSOR DE ANATOMIA
HUMANA PARA OS CURSOS DE EDUCACAO FISICA.

Sujeito 8

Durante aproximadamente treze anos eu ja lecionagata escola no ensino
fundamental, no ensino primario, na pré-escola, codnchamado aqui, ensino
fundamental |I. Eu dava aulas de Educacédo Fisicammo sou formada em
Biologia também, quando surgiu o curso, quando oscude Educacado Fisica
veio para esta instituicdo e, foi regulamentadooanecou a funcionar eu fui
convidado, pela minha formacdo de Educacédo Fisid&iodogia também, eu fui
convidado a dar aula de Anatomia, mesmo porquemaldas aulas de Educacéao
Fisica para criancas pequenas do ensino fundameatatambém ja lecionava ha
cinco anos, aproximadamente, biologia para o ensimadio. Um dos assuntos
sdo os Sistemas do corpo humano, tem uma parteoamate outra funcional,
né?, fisiologia, dada para ensino meédio, em fundaominha experiéncia nessa
area, com o ensino meédio e fundamental, éééé....¢alfui convidado parta esse
curso quando veio pra ca. Eu ja tinha feito um oude especializacdo, ndo em
Anatomia, fiz um curso de poéds-graduacdo lato seesu Didatica do Ensino
Superior, o que me habilitou a engracar, né?, dasas aulas, dai eu vi a
exigéncia de comecar o mestrado, eu comecei, magaamdo consegui terminar.

A Anatomia nao foi uma opg¢ao minha...como eu qudao aula...ndo foi eu que
me propus a isso, eu ndo tinha nem nunca pensei pueéesse estar na
Universidade dando aula de Anatomia, mas eu go&tom assunto que eu gosto
muito, quando fui convidado eu vi a possibilidadai vi o conteddo que ia ser
dado, vi a ementa que mostrou quais 0s assuntosr@nsabordados, ai eu corri
atras de outros cursos, na USP, FMU, na UNIBAN, doru estava fazendo o
curso de mestrado. Para comparar a bibliografiadaasfui ver o contetdo como
era ministrado, juntei tudo isso, busquei materd@atlatico, uma bibliografia

basica, também, e , montei o curso em cima disso.
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Mas nao fui eu que determinei esses conteudos, gksestavam pre-
determinados. Agora a forma como dar, como minisggses conteudos foi mais
da minha experiéncia mesmo, com 0 ensino médio. tdienevidentemente,
aprofundar mais esses conteudos, na faculdade, usoc superior, mas a
experiéncia didatico-pedagogica, vem da experiéngiee tenho com séries
anteriores.

Ailton: Quais as estratégias de ensino que vocBaaj principalmente?

Sujeito 8:

Eu ndo abro mao da aula expositiva, né?, tenho semapla expositiva. Para a
maior parte dos conteudos de Anatomia | eu tenho'@atashow”, todas as aulas
montadas em datashow. Para Anatomia Il eu tenhotrassparéncias como
recurso didatico. Principalmente transparéncia. @ntenho a aula expositiva
usando esses tipos de recursos e, todas as auwate§éco-praticas.

Depois da aula teorica utilizando esses dois rezsirslatashow e transparéncias,
da minha exposi¢do, evidentemente, a gente vem paréaboratério e no
laboratério nés temos modelos anatémicos em resié&?,, modelos que imitam
perfeitamente o format, tamanho, do corpo humana gente faz uma aplicacéo.
Eu elaboro um relatério de estudos e observacdes gireenchem todas as
guestdes tedricas e praticas. Vamos chamar assswme eelatdrio, embora nao
seja pratica no sentido de intervir no material,smé@&e pelo menos observar
aquilo que foi ministrado na parte tedrica, eleemé observam e preenchem.
Toda aula, no final, eles me apresentam esse retatdle observacdo e
comparacao entre o que foi explicado e o materied gsta ali diante deles.
Entdo com relacdo a utilizagdo de tecnologia utilidatashow e transparéncia,
utilizo menos para Anatomia Il porque nado tenho da@nesse material em
datashow. Mesmo porque, ndo tinhamos esse equip@mede entdo, agora é que
nés temos, de um ano e meio pra ca é que nos tenthisponibilidade. A noite é
uma competicdo muito grande, sdo muitas turmas eitanu professores
utilizando, nos temos quatro desses equipamente®mplicado, né?. Agora &
tarde, como tem uma turma de cada semestre, vaiamsar assim , né, de cada
periodo da faculdade, ndo tem disputa pro datashlsmtdo eu ja tenho tudo isso
preparado, eu utilizo tudo isso em aulas de Anatorhi...seria bom se vocé
pudesse vir ver numa quarta-feira...

Ailton: Atividades extra classe: vocé costuma passlguma coisa para eles?

Sujeito 8:

Bem pouco. Especialmente para o curso noturno,pat@&ue resta muito pouco

tempo para eles sairem da sala e pesquisarem,ouwe@stédo trabalhando durante
o dia e vém para a faculdade sO para estudar meemdo embora as onze da
noite, entdo nao sobra muito tempo. De qualquer eivan a turma da tarde faz

mais pesquisa, €éééé’... alguns temas que vao amTteEC a parte tedrica -

articulagcbes e osteologia, em cada um desses assufissas unidades levam 3
semanas de aula, de trés a quatro, éééé ..., pta gema pesquisa sobre alguns
aspectos, por exemplo: em articulacdes nédo foi damoaula tedrica as lesfes, as
luxacdes, tudo isso eles pesquisam. Elaborei urairotde pesquisa e, utilizando
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nossa biblioteca aqui, utilizar do tempo fora ddaaum tempo extra classe, eles
foram fazer pesquisas e me entregaram, dali quthas.

Trabalhos, mas sdo poucos, eu ndao sou de determmatos trabalhos extra
classe, ndo porque eu quero que eles aproveitens @maiatividades em sala de
aula, principalmente na parte préatica que eles a@item esse tempo aqui. O
relatorio é algo que eles precisam... e, para pechen eles precisam estar
pesquisando, também né?... ndo é raro o aluno tradas para completar aquela
informacédo teodrica que ele teve num momento anterlle trds o Atlas para
preencher o relatdorio, tem muitas informacdes alie gele pode buscar como
pesquisa, mesmo.

Ailton: Esse relatdrio, como é constituido?

Sujeito 8:

E, ja...ja... fui construindo ao longo do temposdes anos de experiéncia. Ele é,
eu busco imagem, especialmente isso, eu sou mug@dh ao visual, acho que
visual é algo que precisa pro aluno aprender — igeeter imagem, né?... Entdo
eu tenho assim, fotografias, imagens escaneadadidioss da nossa bibliografia
basica, ou do ...da Internet, do Google, ou de mutsites de pesquisas. Essas
imagens estao nos relatérios...e eles legendanfioeapontadas , eles legendam
aquela parte como observacao, comparam o modelo @oplatério, legendam a
figura e respondem algumas coisas, que nado sei lsame de tedrica, mas
respondem alguma coisa que ndo é dali, da pecaiemas pergunta sobre o
assunto que esta sendo desenvolvido ali, naqueildadlie.

Ailton: Essas figuras sdo basicamente figuras datamia?
Sujeito 8
Sim, séo figuras de Anatomia, sem duvida, de Anatom

Analise ldiografica

Convergéncias das Unidades de Significado

UNIDADES DE SIGNIFICADO NA
LINGUAGEM DO PESQUISADOR

SELECAO DAS UNIDADES DE
SIGNIFICADO
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Fisica e,
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FMU, na UNIBAN, aonde eu estavaia instituicdo, na ementa de cursos
fazendo o curso de mestrado. Pade outras instituicbes a fim de
comparar a bibliografia béasica, fuestruturar o material didatico a ser
ver o conteddo como era ministradajtilizado para desenvolver a
juntei tudo isso, busquei materipdlisciplina. No entanto, nao foi

didatico, uma bibliografia basicaresponsavel pela organizacdo do
também, e , montei 0 curso em cimeonteudo, estes ja foram

disso. Mas nao fui eu que determineieterminados pela propria

esses conteudos, eles ja estavanstituicao.

pré-determinados. Agora a forma

como dar, como ministrar esses

conteuddos foi mais da minha

experiéncia mesmo, com 0 ensipo

médio. Tentel, evidentemente,

aprofundar mais esses conteudos,| na

faculdade, no curso superior, mag a

experiéncia didatico-pedagdgicpg,

vem da experiéncia que tenho cam

séries anteriores.
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noite, entdo ndo sobra muito temp

De qualquer maneira, a turma
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relatério, tem muitas informacdes
ali que ele pode buscar como

pesquisa, mesmo.

7. ...eu sou muito ligada ajp7. O sujeito diz que reconhece um
visual, acho que visual é algo quealor muito alto para a visualizacao
precisa pro aluno aprender — precisas imagens como recurso
ter imagem, né?... Entdo eu tenhmecessario para a aprendizagem e
assim, fotografias, imagensitiliza figuras e fotografias de pecas
escaneadas dos livros da nossaatdomicas para este fim.
bibliografia basica, ou do ...da
Internet, do Google, ou de outros

sites de pesquisas.

8. Essas imagens estdo np8. O sujeito utiliza as imagens de
relatorios...e eles legendam, esté&struturas ou pecas anatdomicas pjara
apontadas , eles legendam aqugillastrar o relatério de observacao|e
parte como observagédo, comparampara que os alunos o compare cpom
modelo com o relatério, legendam|as pecas anatdmicas sintétigas
figura e respondem algumas coisaapresentadas no laboratério.
gue ndo sei se chamo de tedrica, mas
respondem alguma coisa que nag €
dali, da peca em si, mas pergunta
sobre o0 assunto que esta sendo

desenvolvido ali, naquela unidade.

Perfil Individual

(1,2) Quanto ao inicio das atividades como docembe Ensino Superior
para lecionar a disciplina Anatomia Humana se deufarma circunstancial por
convite feito pela coordenacdo do curso de Educa€@ica. Segundo o sujeito
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esse convite se deu por conta do tempo de vincuwie gste ja tinha com a
instituicdo e por sua formacdo em Educacédo FisieaeBiologia.

(1,4,8) Com relacao ao fazer docente, o sujeitol@@cque sua experiéncia
adveio de sua atuacao como docente no ensino fuadtahcom a disciplina de
Educacdo Fisica e do ensino médio com a discipldeaBiologia. Durante as
aulas teoricas se vale exclusivamente de aulas sxipas com apoio visual
realizado por imagens de estruturas anatémicassamtadas por transparéncias
ou projetor multimidia.

(7,8) O sujeito acredita que € fundamental a uéiti@do de imagens para a
aprendizagem, e utiliza fotografias e esquemas sgmeados pelos Atlas de
Anatomia Humana, copiados e reproduzidos tal e qualriginal, sem submeté-
los a nenhum tipo de tratamento editorial. Essaagens sado utilizadas em aula
e também na confeccdo do relatorio de estudos,eneaso sem 0S nomes das
estruturas.

(2,3) ApoOs as conclusfOes das graduacdes em Educlkicioa e Biologia o
sujeito ndo fez nenhum curso relacionado com a Amaa Humana, recorreu a
ementa e a bibliografia basica apresentada em sutnaorsos de graduacdo em
Educacdo Fisica para poder estruturar o materidlatico a ser utilizado nas
aulas, e também, néao interferiu na organizacédo a@mtelddo da disciplina porque
j& havia sido pré-determinado pela instituicéo.

(3,5,6) O sujeito define que a aula é pratica naapintervencdo dos
alunos no material e sim por eles manusearem esdermal a fim de observar as
estruturas apresentadas na aula tedrica e soli@gstato relatério de estudos,
também né&o solicita nenhum tipo de atividades exméa por considerar que 0s
alunos do periodo noturno ndo tém tempo de fazéelague a observacdo das
pecas anatdmicas no laboratério € uma estratégegualda e suficiente, tanto
para a turma do noturno quanto para a turma donbiuiComo durante as aulas
tedricas e no relatério de estudo ndo sdo apredestaodas as estruturas
relacionadas aquele sistema apresentado, o sujedosidera pesquisa e
complemento de estudo a ampliacdo da quantidadesdeuturas observadas e,

gue ndo estavam relacionadas, em cada peca anadmic
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FORMACAO

Educacao Fisica e Biologia.
N&o fez cursos de especializacdo em Anato
Humana, sim Lato Sensu em Didética

Ensino Superior.

mia
do

TEMPO
DE MAGISTERIO

Total 25 anos, em IES 5 anos. Com a discipl

5 anos.

ina

CARACTERISTICAS
DO CURSO

Licenciatura e bacharelado em 4 anos. Se
gue 0s 6 primeiros semestres sao chamg
basicos e comum para ambos, o sétimo e oit
semestres sdo especificos para Licenciat
Treinamento Esportivo ou Aptiddo Fisica
Qualidade de Vida.

ndo
dos

avo

CARACTERISTICAS
DA DISCIPLINA

Semestral com 54 h/a por semestre. Ministr
no primeiro e no segundo semestres, com ca
horaria total de 108 h/a. No primeiro semes
sdo apresentados todos os sistemas organ
(Cardiovascular, Nervoso, Enddécrin
Digestorio, Genito-urinario e Linfatico)

introducdo ao Aparelho Locomotor , 1
segundo semestre o estudo concentra-se
Aparelho Locomotor: ossos, articulagdes
musculos. Sdo 3 horas / aula por seman
divididas em duas partes: em um prime
momento as aulas sdo teodricas em sala de

e depois os alunos se dirigem ao laboratd

a e

aula

rio
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para a parte pratica.

CONTEXTUALIZACAO |O laboratorio é de uso comum entre o ensjino

DA AULA | médio e o Ensino Superior, ndo possui pegas
OBSERVADA anatbmicas cadavéricas, apenas modelos
sintéticos.

O laboratério encontra-se preparado com |o0s
modelos anatdmicos sintéticos a serem

estudados (musculatura). Estes modelos sédqg em
escala e em tamanho natural.
Os alunos possuem um roteiro contendo figuras
do sistema de estudo (muscular) com destaque
para as estruturas a serem identificadas g os
alunos devem legendar cada uma delas.|As
figuras do roteiro sdo do tipo dos Atlas de

Anatomia Humana, ndo sdo utilizadas imagens
gue remetam a situacOes do dia-a-dia nem| do

cotidiano profissional.

OBSERVACAO DA AULA
» As pecas anatdbmicas sdo modelos anatdmicos simistic
e« O técnico de laboratério prepara a aula colocandanmmdelos anatémicos

(muUsculos dos MMIl e MMSS) sobre as bancadas e epegara os
alunos observarem e identificarem as estruturagat@sias no roteiro de
estudo;

* Os alunos chegam ao laboratorio se distribuem pél@ascadas e seguem
observando o material depositado sobre as bancadadentificam as
estruturas destacadas, com o auxilio do Atlas deatAmia Humana, e
fazem a legenda de cada uma;

e Segundo o professor, aula pratica € o contato cempacas, os alunos
devem manusear as pecas e comparar com o que tmiedi aula teorica e,
ao final da aula pratica cada aluno deve apresentaiatorio devidamente
preenchido;

« O professor orienta como circular entre as bancapgasa localizar as
estruturas presentes no roteiro e mostra a locefimade algumas delas
para toda a turma;

* No laboratério o exercicio é de visualizacdo: peg¢atlas — roteiro; o
professor circula pelo laboratério esclarecendoidas.

COMENTARIOS SOBRE A AULA
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* No decorrer da aula o professor ndo acrescenta nanhtipo de
informacdo, nem solicita atividades extras, a awdacerra-se por si s6 —
guando o aluno sente que ja é suficiente o quealigou vai embora;

« Durante o esclarecimento de duvidas ndo ha corrékes; com situacfdes do
cotidiano nem com situacfes com a atuacao profisaip

* A aula pratica ndo é diferente do que tenho obselvano decorrer dos
anos e para os diferentes cursos. Com relacdo a cEdbisica tanto
licenciatura como bacharelado as aulas préaticas saguais — nao
correlacionam o conteddo com exemplos do cotidiaeen com situacdes
da vida profissional, nem tdo pouco com a forma daciocinar
criticamente sobre a importancia de ter dominio ceitual sobre o
conteddo da disciplina para relaciona-lo com sitd®s da pratica
profissional, ndo s&o utilizadas estratégias que spom dirigir o
raciocinio dos alunos para a construcdo de aprermdjem significativa

RELATORIO DE OBSERVACAO DE AULA

TEORICA
CONTEXTUALIZACAO |Nas aulas teoricas o professor apresgnta
DA AULA |conceitos e definicbes sobre os sistemas
OBSERVADA (muscular) e descreve as suas principais

caracteristicas.
Sala de aula comum com o ensino médio| e,
possui como recursos lousa, retropojetor e [TV
com video cassete/DVD.
O conteudo desenvolvido foi Sistema muscular

— Principais musculos dos membros superiores.

OBSERVACAO DA AULA

e O professor escreve na lousa qual o sistema e ¢teca@m a ser estudado
e utiliza projecédo de imagens do Atlas para ilusablyumas estruturas;

* Iniciou a aula falando das dificuldades e da impAodia de
compreensao do sistema e da necessidade de reatzastudos sobre o
gque foi dado em momentos extra-aula;

* O professor resgatou o que foi estudado em aulaereares onde
clasificou e conceituou o sistema muscular;

e Utilizou miniatura de modelo anatdmico para aixilia ilustracdo das
estruturas;

« Para cada movimento explicou quais o0s musculos &gas,
antagonistas e sinergistas e pontos de origem er¢é®;

e A aula é expositiva com a utilizacdo de transparésdlustrativas da
musculatura copiadas na integra, sem tratamenttoedi das imagens,
como recurso de apoio visual, apenas figuras do temcontrada em
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Atlas, sem imagens relacionadas com o cotidiano wem modalidades
esportivas ou outra que descreva a acao profissjona

* O professor pede para que os aluno além de compezedecorem o
conteudo;

« Nao ha atividades que envolvam participativamentalono durante a
aula;

COMENTARIOS SOBRE A AULA

Durante as explicacOes e frente a estratégia adotdd aula expositiva, os
alunos permaneciam numa postura receptiva e p@actcipativa,

No que se referia a conceitos e definicdes o predesepetiu 0 que 0s
alunos ja haviam estudado em aulas passadas ecaert®al 0 que deveria
se observado na aula pratica daquele dia;

Durante a exposicdo a sala permanecia atenta enseitas conversas
paralelas;

A aula foi expositiva, unilateral e sem a utilizacde organizador prévio
nem mapas conceituais, ndo foram localizados cdnseincora e nédo
foram utilizados exemplos do cotidiano nem das rsscades
profissionais em Educacao Fisica;

N&o foram determinadas tarefas extra-aulas panaacfo do conteudo,
nem de forma geral nem com relacdo a pratica psodisal.
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6.1.9 - Transcricdo do Discurso do Sujeito 9 e Resptiva Analise ldiogréafica
Uni 7

Relatério de Entrevista
A entrevista foi realizada ao final da aula praticeo laboratério de Anatomia

Humana. O entrevistado mostrou-se interessado godit® a colaborar.

PROPOSICAO GERADORA

FALE-ME DO SEU TRABALHO COMO PROFESSOR DE ANATOMIA
HUMANA PARA OS CURSOS DE EDUCACAO FIiSICA.

Sujeito 9

Bom como eu estruturo... na verdade...é...deixa @ntar um pouco da
historinha, entéo.

Essa disciplina anteriormente era ministrada podim@s e, a gente percebia que
os alunos de Educacdo Fisica, eles tinham por coddasa disciplina ser
ministrada por médicos, muita no¢cdo da parte deegias e, pouca nocao sobre o
Aparelho Locomotor em si, a parte esquelética,canar e muscular, que é o que
a gente mais utiliza ...eééé...para a Educacdoc&is@o conceitos essenciais.
N&o que os sistemas ndo sejam, mas o foco centoahparelho Locomotor.
Pensando nisso, eu modifiquei o conteddo do curdatezando mais as partes do
Aparelho Locomotor, dividi primeiro em Anatomia Hama | em partes de
descricdo de movimento, movimentacédo articularnpkya eixos e tecido 6sseo. A
Anatomia Humana Il vou entrar com a parte musculassencialmente,
articulacdo e, depois no final do curso um pouguwirde sistemas, sO pra eles
terem uma nocdo mais geral...que esse conteludoig foetalecido quando eles
tém Fisiologia Humana. Entdo sé pra eles terem mm@do geral da estrutura...
NOs temos, aqui na Santana,uma estrutura que n&supocadaveres, modelos
cadavéricos. Entdo a gente tem todo material em atosd de plastico e, esses
modelos ndo sdo tdo numerosos em relacdo a quatgide alunos, geralmente
as turmas, principalmente por serem primeiro e s€lgusemestres, elas tendem a
ser de sessenta a setenta alunos.

Pensando nessas questdes ... como é que estratulisciplina ?

Inicialmente eu falo da parte menos, mais microscamos tecidos, das células,
0S componentes, 0S minerais, assim no caso de dsciitsseo 0 que tem na
estrutura, as funcdes de maneira mais geral epidepuando a gente parte para
a determinacdo das proeminéncias Osseas, 0s lodaismlUsculos, da acéo
muscular, essas questdes todas. A tendéncia e dur pea eles fazerem um
trabalho ... nesse trabalho eu organizo aquelasuttstas que sao importantes,
gue sao relevantes pra area. Entdo eles nédo figoantuando todas as
proeminéncias 6sseas, todos os musculos.
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Eu defino alguns, 6bvio que a maioria, mas enfientb dar uma enxugada para
puxar para o interesse da area e a partir dai €o pea eles primeiro buscarem o
conteddo em livros de Anatomia Humana e depois ecwo com eles , em

aula.... de que forma ?

Eu uso transparéncias e os modelos anatdémicos g,nmadelos eu deixo eles
livres, para quem tiver interesse para manipulamosses modelos. Obviamente
gue eu falo da importancia dessa manipulacao, eéatificar o que foi pedido em

teoria, na préatica, mas eu néo fico falando, mahipdo muito com isso, eu peco
para eles se organizarem e fazer isso da melhomdorda melhor maneira

possivel, como eles acharem necesséario.

Ailton: E as estratégias que vocé utiliza, esseatho que vocé pede para eles
fazerem, que tipo de associacao € feita, com asgéma préprias dos Atlas de
Anatomia Humana Humana, ou tem alguma outra asg@oia

Sujeito 9:

N&do. Geralmente sdo as imagens proprias dos Atiasndo eles vao buscar o
trabalho, quando eles vao fazer a parte inicialtdabalho, que € extra sala. Ja
em sala de aula a tentativa de associar essa imagssn fotografia do Atlas
com o modelo... né?...justamente essa é a estragiygisala de aula.

Ailton: Vocé passa alguma lista de exercicios pales fazerem?

Sujeito 9:
N&o, eu centralizei tudo nesse trabalho.

Ailton: Fora essa atividade, tem alguma outra tarpéra ser feita fora da sala de
aula?

Sujeito 9:
N&o.

Ailton: Quanto a utilizacdo de tecnologia para dessEver o conteudo, quais
vocé utiliza?

Sujeito 9
E o retroprojetor e os modelos.

Ailton: Com a “enxugada” na disciplina, como vocéadia que ficou a
organizacao da em comparacdao com o enfoque cligumela recebia ?

Sujeito 9:

Eu sempre que eu posso, pra tentar nao ficar macandaula, eu sempre que eu
posso, tento associar alguma parte do corpo connméglesdo que eles véem,
gue sao muito frequente, enfim, tento associar mlgwoisa estrutural que estou
dando em aula com alguma questdo pratica que é adhderimento deles. Eu
tento fazer essas associacdes sempre que possiemel,ndo posso ficar
extrapolando muito nisso, se nao, eu perco o fowas é sO pra gerar interesse e

z

mostrar pra eles a importancia que é conhecer orédpa Locomotor, para
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posteriormente conseguir aplicar isso quando, noodeer do curso eles tiverem
mais conteddo e associarem esse conteudo.

Ailton: Vocé que escolheu dar aulas de Anatomia luom, vocé tinha interesse?

Sujeito 9:
Eu escolhi dar aulas, eu sempre tive interesse amadla.

A gente tem uma questdo aqui, na universidade, ewendo sei se vale a pena
citar isso, mas nao é obrigatorio o uso de Atlasgénte trabalha com uma
populacdo um pouquinho mais carente, entdo a eégratde disponibilizar essas
figuras de Atlas, até por conta também desse faéopara eles terem material
para estudar. Uma vez que é dificil a aquisicdolidoo, entdo pra eles nao
perderem esse contato tdo importante com a busceodbecimento, justamente
esse trabalho foi pensado. Por conta desse outiar fgue é presente e ndao tem
como modificar aqui da instituicao.

Analise ldiografica

Convergéncias das Unidades de Significado

SELECAO DAS UNIDADES DE UNIDADES DE SIGNIFICADO
SIGNIFICADO NA LINGUAGEM DO
PESQUISADOR

1. Bom como eu estruturo... nd.O sujeito inicia seu discursp
verdade...é...deixa eu contar uJmafirmando que os alunos do curso
pouco da historinha, entdo. Esjséde Educacdo Fisica estavam tendo
disciplina anteriormente erauma nog¢do muito maior dgs
ministrada por meédicos e, a genteistemas organicos em detrimernto
percebia que os alunos de Educac@lo Aparelho Locomotor, que por
Fisica, eles tinham por conta degsaua vez deve ser o foco central dos
disciplina ser ministrada pqgrestudos para o curso de Educaca
médicos, muita no¢cdo da parte deisica. O sujeito atribui este
sistemas e, pouca noc¢cao sobre axontecimento ao fato da
Aparelho Locomotor em si, a partalisciplina, até entdo, ser ministragda
esquelética, articular e musculampor médicos.

gue é 0 que a gente mais utiliza

...eeeé...para a Educacao Fisica sédo
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Jassumir a disciplina modificou se

O sujeito afirma que a
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muscular essencialmenteplanos de seccdo e delimitacédo [do
articulacéao corpo humano e tecido 0sse.
Anatomia Humana Il onde o foco
central é essencialmente a pafte
muscular, porém retomando
guestdes referentes as articulacos.
3. ...e, depois no final do curg@B3. Com relacdo ao estudo dos
um pouquinho de sistemas, sO0 prdemais sistemas organicos o sujejito
eles terem uma nocdo maidiz que este é um conteddo
geral...que esse conteudo é maabordado mais profundamente pela
fortalecido quando eles tépdisciplina de Fisiologia Humana,
Fisiologia Humana. Entdo sé prportanto apresenta este conteudo|de
eles terem uma nocdo geral diobrma superficial, para que Qs
estrutura... alunos possam ter nog¢des gerais
destes sistemas.
4. NOs temos, aqui na Santana,uma @. sujeito afirma que devido |a
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estrutura que ndo possui cadaver
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5. A tendéncia e eu pedir pra eleS. O sujeito diz que organiza
fazerem um trabalho nesseelaciona o] conteudo ma
trabalho eu organizo aquelasignificativo para que o0s alung

estruturas que sao importantes, d
sdo relevantes pra area. Entédo e
todas

ndo ficam pontuando
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musculos.
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6. Eu defino alguns, Obvio que |&. Com relacao ao Sistema
maioria, mas enfim, tento dar umduscular o sujeito afirma que
enxugada para puxar para |define qual o conteddo a ser
interesse da area estudado, diz relacionar a maiofia
dos musculos, mas procufa
centralizar naqueles maj|s
significativos para a area de
Educacao Fisica.
7. e a partir dai eu peco pra elgg. Como estratégia de ensino pdra
primeiro buscarem o conteudo em parte tedrica da aula o sujeito
livros de Anatomia Humana |edetermina que os alunos pesquisem
depois eu discuto com eles , em conteddo da disciplina em livras
aula.... de que forma ?Eu usde Anatomia Humana pana
transparéncias e 0s modelpgosteriormente, em aula, com |a
anatémicos. utilizacdo de transparéncias e dos
modelos anatdmicos possa abyir
espaco para discussfes a respeito
do que foi encontrado.
8. ...e, nos modelos eu deixo elg8. Com relacdo a parte préatica da
livres, para quem tiver interessaula, o sujeito afirma que expliga
para manipular com esses modelppara os alunos a importancia de
Obviamente que eu falo dananipular os modelos anatdomicos a
importancia dessa manipulacdo, dem de identificar o que fo
identificar o que foi pedido emestudado na aula tedrica. Para tapto
teoria, na préatica, mas eu nao ficeugere que os alunos se organizem
falando, manipulando muito comda maneira que acharem necessario
isso, eu peco para eles pspara estudarem da melhor forma
organizarem e fazer isso da melhqgrossivel.
forma, da melhor maneira possivel,
como eles acharem necessario
9. Nao. Geralmente sdo as imagegns 9.Com relacdo a estratégia de
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proprias dos Atlas, quando eles v
buscar o trabalho, quando eles v,
fazer a parte inicial do trabalhg
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de associar

a tentativa es

aensino, o sujeito afirma que divide
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watrabalho solicitado utiliza comp
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imagem, essa fotografia do Atlag\tlas de Anatomia Humana que,

com o modelo... né?...justamentdurante a segunda parte da
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alunos deverdo associar 0 que
encontraram com 0 modelo
anatdémico.

10.N&o, eu centralizei tudo ness&#0. Com relacdo a atividades

trabalho. Ndo. E o retroprojetor (para a fixacdo do contetdo |o

0s modelos.

sujeito diz ter centralizado tudo

utilizacdo de recursos tecnolégic
o0 sujeito afirma valer-se apenas
retroprojetor, das transparéncias

dos modelos anatémicos.

11.Eu sempre que eu posSso,

tentar ndo ficar macante a aula,

sempre que eu posso, tento associdisciplina, despertar o interesse
alguma parte do corpo com algumdeixar

lesdo que eles véem, que sdo muisujeito

frequente, enfim, tento associ

alguma coisa estrutural que est

dando em aula com alguma questdpestao

pratica que é de conhecimentoepertério de

deles. Eu tento fazer ess

associagbes sempre que poOSSiv

eu nado posso ficar
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extrapolangoonhecimento a

Na tentativa de dar
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a aula menos macgante
associa o
aguestdes clinicas como
pafirmando que iSso possa ser u
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dbrma destaca a

etapds.

bPrimeiro como atividade extra sala

neste trabalho, ndo oferecendo mais
nenhuma outra atividade. Quanto a
DS
do

conteldo da

conteudo |a
lesdes,
ma
ao
conhecimento dos
aglunos. O sujeito acredita que desta
importancia do
respeito do
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muito nisso, se nao, eu perco
foco, mas é s6 pra gerar interess
mostrar pra eles a importancia q
€ conhecer o Aparelho Locomoto
para posteriormente consegy
aplicar isso quando, no decorrer
curso eles tiverem mais conteuda

associarem esse conteudo.

Aparelho Locomotor e {
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ueontedtdo na medida em que

ralunos possuirem mais informacd
idurante o decorrer do curso, 0 ¢
dfavoreceria des
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12.Eu escolhi dar aulas, eu semy

tive interesse em dar aula.

e .

teve

O sujeito afirma que sempt
interesse em dar aulas

Anatomia Humana e seu ingres
na carreira docente como professg

desta disciplina se deu por escolh

13.A gente tem uma questdo aq
na universidade, que eu nao sei
vale a pena citar isso, mas nao
obrigatério o uso de #Aas. A gente

trabalha com uma populacdo u

pouquinho mais carente, entdo|@, devido ao fato da populaci
estratégia de disponibilizar esspdiscente desta instituicdo s
figuras de Atlas, até por contdormada em sua maioria pg
também desse fator, € para elgessoas carentes que nao teri

terem material para estudar. Un
vez que ¢é dificil a aquisicdo d
livro, entdo pra eles ndo perdere
esse contato tdo importante com
busca de conhecimento, justamer
trabalho foi P

esse pensado.

conta desse outro fator que
presente e ndo tem como modific

aqui da instituicao.

ul,3.

$e utilizacdo destas estratégias

O sujeito atribui importanciz:

@nsino por considerar essencial
contato com esse tipo de mater

mara a construcdo do conhecimer

naondicbes de comprar este livr
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Perfil Individual do Sujeito 9

(1,2) Quanto ao inicio das atividades como docemte Ensino Superior
para lecionar a disciplina Anatomia Humana se deufa@rma circunstancial por
convite feito pela coordenacdo do curso de Educa€i@ica. Segundo o sujeito
esse convite se deu por conta do tempo de vincuwie gste ja tinha com a
instituicdo e por sua formacdo em Educacdo FisieaeBiologia.

(1,4,8) Com relacao ao fazer docente, o sujeitol@@cque sua experiéncia
adveio de sua atuacdo como docente no ensino fuedtahcom a disciplina de
Educacdo Fisica e do ensino médio com a discipldeaBiologia. Durante as
aulas teoricas se vale exclusivamente de aulas €xpas com apoio visual
realizado por imagens de estruturas anatbmicassamtadas por transparéncias
ou projetor multimidia.

(7,8) O sujeito acredita que € fundamental a uéiti@do de imagens para a
aprendizagem, e utiliza fotografias e esquemas sgntados pelos Atlas de
Anatomia Humana, copiados e reproduzidos tal e qualriginal, sem submeté-
los a nenhum tipo de tratamento editorial. Essaagens sao utilizadas em aula
e também na confeccdo do relatorio de estudos,eneaso sem 0S nomes das
estruturas.

(2,3) ApoGs as conclusfes das graduacdes em EduclkicAoa e Biologia o
sujeito ndo fez nenhum curso relacionado com a Amaa Humana, recorreu a
ementa e a bibliografia basica apresentada em sutnrsos de graduacdo em
Educacdo Fisica para poder estruturar o materidlatico a ser utilizado nas
aulas, e também, néao interferiu na organizacédo @mtelddo da disciplina porque
jd havia sido pré-determinado pela instituicao.

(3,5,6) O sujeito define que a aula € pratica naapintervencdo dos
alunos no material e sim por eles manusearem esdermal a fim de observar as
estruturas apresentadas na aula tedrica e soligstato relatério de estudos,
também né&o solicita nenhum tipo de atividades exuwéa por considerar que 0s
alunos do periodo noturno ndo tém tempo de fazéelague a observacdo das
pecas anatdmicas no laboratério € uma estratégeqwalda e suficiente, tanto
para a turma do noturno quanto para a turma donbiulComo durante as aulas

teoricas e no relatério de estudo ndo sdo apredastaodas as estruturas
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relacionadas aquele sistema apresentado, o sujedosidera pesquisa e
complemento de estudo a ampliacdo da quantidadesdeuturas observadas e,

gue ndo estavam relacionadas, em cada peca anaOmic

RE,LATC')RIO DE OBSERVACAO DE AULA
TEORICA-PRATICA — EM LABORATORIO.

INSTITUICAO UNI 7

PROFESSORES Sujeito 9, 31 ANOS.

FORMACAO Graduado em Educacdo Fisica , Mestre e
Doutoranda em Biomecanica — USP.

TEMPO 5 Anos. Em IES: 5 Anos.

DE MAGISTERIO

CARACTERISTICAS Licenciatura e bacharelado. Tempo de cursp 4

DO CURSO anos (8 semestres).

CARACTERISTICAS A disciplina é ministrada no primeiro ano cgm

DA DISCIPLINA um total de 80 horas/aula. A disciplina se
divide em:
Anatomia I: Introdu¢do a Anatomia Humana,

Planos de Seccdo e de Delimitacdo do Cofrpo
Humano, Eixos de movimentos e Visdao Micrg e
Macroscopica da Constituicdo do Tecido Ossfeo.
Anatomia Il: Sistema Muscular (Visao Microje
Macroscoépica), Sistema Articular e Sistemas:
Circulatorio, Respiratério e Digestorio.
As aulas séao tedricas e praticas ministradas| em

laboratdrio, uma vez por semana.

CONTEXTUALIZACAO |A aula é dividida em uma parte tedrica e em
DA AULA |uma parte préatica. O conteudo apresentado| foi
OBSERVADA referente ao Sistema Osseo. O laboratério é

preparado com modelos anatdémicos sintéticos.
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Na parte teorica o professor apresenta
conceitos e definicbes e descreve as suas
principais caracteristicas e funcoes.
O conteudo desenvolvido foi Sistema
Esquelético.

OBSERVAGCAO DA AULA

As pecas anatdémicas sdo modelos anatdémicos simistic

A prépri o professor ao chegar ao laboratério pre@pao ambiente
colocando os modelos anatémicos sobre as bancadss recursos para a
projecdo das transparéncias;

o professor orienta aos alunos no sentido de maanean as pecas para a
visualizacédo e identificacdo dos ossos — ou do eddod da aula;

E permitido que os alunos assistam as aulas semtale

A aula €& expositiva com a utilizacdo de modelos tamacos e
transparéncias;

o professor resgatou parte do que foi estudadoaeha anterior e a partir
dai nomeia e descreve o0 0sso e nao faz relagdesocoatidiano, nem com
as necessidades académicas e profissionais;

Durante a aula a énfase foi depositada em acidenteseos
(principalmente da coluna vertebral) e nos ossosalzeca,;

Com relacdo a tarefas extraclasse, o professoregou aos alunos uma
sequUéncia de imagens do Sistema Esquelético e m@&ieu que eles
identificassem e nomeassem 0s acidentes 6sseos. tBssfa sera corrigida
nas aulas seguintes.

N&o ha atividades que envolvam ativamente o alum@dte a aula;

A aula pratica é a observacdo nas pecas anatdmdsapiilo que foi
apresentado na aula teodrica.

COMENTARIOS SOBRE A AULA

Durante as explicagbes o0s alunos permaneciam numastupa
completamente receptiva;

No que se referia a conceitos e definicdbes o pradesditou o conteudo
para que os alunos copiassem;

Durante a exposicdo a sala permanecia pouco atewr@ncentrada,;

A aula foi expositiva, ndo apresentou organizadagévpo e nem mapa
conceitual;

Ndo foram determinadas tarefas extra-aulas paraxacfio do conteudo,
nem de forma geral nem com relacdo a pratica psodisal.
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6.2 - Construcdo dos Agrupamentos

Por meio de uma sistematizacao das respostas cadhia@ partir dos
discursos dos entrevistados, construiram-se unisladle significados que
ofereceram os subsidios necessarios para a condededum agrupamento de
assercodes individuais, asserc0es convergentes ex@s=ss divergentes a respeito
do fenbmeno estudado, o que, por sua vez, condwzielaboracdo de leis
referentes a estrutura geral da compreensdo doseglos que se apresentaram
nos casos individuais, ou seja, permitiu a consdnuga matriz e da analise
nomotética.

A leitura dos discursos e das unidades de signdocadesvelou
similaridades que foram observadas até que se tamaevidentes e, isso
permitiu a construcdo dos agrupamentos da matrimatética. No entanto as
categorias individuais também foram consideradas.

Assim sendo, o agrupamento “Estratégias de Ensimefere-se aos
recursos tedricos e materiais que os docentes zati para lecionar e, 0
agrupamento “Professor” diz respeito a sua formagé@specializacdo e o0 modo
de se relacionar com os alunos, com a prépria gista e com as questdes
didatico-pedagdgicas.

Apos a identificacdo geral da matriz, seguem os-dahs que especificam
os diferentes aspectos dos agrupamentos.

A coluna referente ao agrupamento dos discursosivdida em duas
colunas menores, onde a primeira se refere a ordl®® agrupamentos e a
segunda as proprias unidades de significado agrapaéd coluna referente aos
sujeitos esta codificada por uma combinacdo en¢teak e nimeros que vao de
S1 até S9 que representam o0s sujeitos ouvidos @, Wma coluna a direita que
indica quantos sujeitos proferiram aquele discurso.

A leitura da matriz faz-se por meio da leitura deslunas da direita
referente as unidades de significado e da esquelmka sujeitos e do total de

convergéncia.
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6.3 - Matriz Nomotética Referente as Estratégias dEnsino

6.3.1 — GENERALIDADES SOBRE AS ESTRATEGIAS DE ENSINO

SUJEITOS

AGRUPAMENTO DOS DISCURSOS S1|S2|S3|S4|S5|S6|S7|S8|S9|TOTAL

6.3.1.1 |[Nao solicita todas as proeminénc| X | X | X | X | X | X | X | X | X 9
0sseas, nem todos o0s usculos,
apenas o0s que considera m
relevante para a area de Educa
Fisica

6.3.1.2 |As estratégias utilizadas sdo em (X | X | X | X | X | X | X | X | X 9
maioria construidas de forn

empirica

6.3.1.3 |As estratégias sdo determinadas gX X | X | X | X | X X 7
caracteristica do grupo de alunos

6.3.1.4 |Pesquisa e complemento do estl XX X| 3

compreendidas como o aumento
guantidade de estruturas observa
em cada peca anatdomica

6.3.1.5 | A comunicacgdo utiliza termos (l XX 2
possam ser compreeitdbs pelos
alunos

3.1.6 |Utiliza avalia¢cdes tedricas e praticas X X

3.1.7 |Considera que estratégias onde X | X

alunos possam estudar em si
proprios corpos sao important
porque os profissionais de Educag
Fisica trabalham com pessoa viva
ndo com pec¢as anatbmicas

6.3.1.8 |As estratégias que estdao ser X | X 2
utilizadas sédo novas para

professores o que gera um pequl
grau de inseguranca com relacéao
sucesso em se alcancar os objetivgs

6.3.1.9 |Faz investigacao acerca d| X 1
caracteristicas e necessidades
mercado de trabalho

6.3.1.10 |Enfatiza memorizacdo das estrutu X 1
e de sua nomenclatura
6.3.1.11 |(Inicia abordando aspect Xl 1

microscopicos dos tecidos e sistemas

6.3.2 - PARTICIPAGCAO DOS ALUNOS

AGRUPAMENTO DOS DISCURSOS S1|S2|S3|S4|S5/S6(S7|S8|S9|TOTAL

6.3.21 |[Considera importante a utilizacdo |X | X [X 3




208

anatomia palpatdéria. Os alun
pintam partes especificas do cor
um do outro a fim de sere
apalpadas e identificadas as

estruturas anatomicas ali presentes

D

6.3.2.2

Os alunos constroem model
anatémicos e estabelecem as relag
entre as partes

6.3.2.3

A construcado e utilizacdo de model
anatémicos é feita em grupos a f
de a partir da moelagem dc
esqueleto humano inserir e assoc
os demais elementos que fazem p:
da estrutura do Aparelho Locomot
e observar sua funcbes e relacd
Associa o0 material produzido a
conceitos da disciplina C
Biomecéanica a fim de tornar mg
dindmica e significativa a

or

aprendizagem

6.3.3 - ESTRATEGIAS DESENVOLVIDAS EM AU

PRATI

CA

E M LABORA

TORIO

AGRUPAMENTO DOS DISCURSOS

S1

S2

S3

S4

S5

S6

S7

S8

S9

TOTAL

6.3.3.1

Tem o objetivo de permitir que (
alunos reconhecam na pe
anatdmica o que foi visto em teoria

6.3.3.2

G alunos munidos de um roteiro
do Atlas deverdananusear o material
identificar por conta propria ¢
estruturas anatbmicas dos mode
anatdémicos,ou pecas anatéomicas

6.3.3.3

A intevencao do professc
acontecerd apenas quando o ali
nao conseguir localizar a estruty
solicitada

6.3.3.4

Unem-se os alunos em grupos

6.3.3.5

A manipulacdo das pecas anatomi
€ importante para se identificarque
foi pedido em teoria e facilita e fix
a aprendizagem porque o alu
podera associar o conteido com u
imagem real

6.3.3.6

A observacdo das pecas anatomi
em laboratdério é uma estratég
adequada e suficiente pé
complementa o ensino e fixar |

aprendizagem
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6.3.3.7

No decorrer e no final da aufaz
perguntas a respeito do que

estudado na aula tedrica pe
diagnosticar se houve assimilacdo
conteudo, se ocorreu a aprendizag

6.3.3.8

Az marcacdo de algumas estrutu
anatémicas seguidas de S|
respectivas legendas o que por
vez chama de ensino dirigido
orientado

6.3.3.9

Deixar o aluno mais livre pal
estudar no laboratério permite q
eles possam visualizar as asturas
anatdmicas e associas ao conteud
tedrico e com o solicitado em rotei
de estudo

6.3.3.10

E auxiliado monitores  dg

disciplina

por

6.3.3.11

N&o é para intervir na preparacao
material (dissecacéo)

6.3.3.12

Questbes disciplinares sao mer
importantes (conversas, brincadei
sao toleradas)

[as

6.3.3.13

Os alunos se organizem da mane
que acharem necessario pi

estudarem da melhor forma possivé

D

L

6.3.4 - ESTRATEGIAS DESENVOLVID

AS

EM AULA TEORICA

AGRUPAMENTO DOS DISCURSOS

S1

S2

S3

S4

S5

S6

S7

S8

S9

TOTAL

6.3.4.1

Nesta etapa séo discutida
generalidades dos sistes@& sobre |
desenvolvimento conceitual da
disciplina.

X

6.3.4.2

Centraliza em si o desenvolvime
do conteudo desenvolvido

6.3.4.3

Seleciona nos diferentes Atlas
Anatomia Humanaas imagens qu
considera mais adequadas e as in:
em transparéncias que utiliza p:
ministrar as aulas

6.3.4.4

Utilizacdo detransparéncias pa|
apresentacdo do conteddo nas al
teodricas

Faz uso de retroprojetor

oo
w0
INES
oo

®rvem para a transmissdo ¢
termos utilizados pela disciplina

x| X
x| X
x| X
x| X
x| X
x| X
x| X
x| X

6.3.4.7

Aulas expositivas
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6.3.4.8

Uso esporadicamente do proje]
multimidia, apresenta todo conteu
utilizando a lousa (escrevendo
desenhando esquemas).

6.3.4.9

DA exemplos, clinicos, para ilustral
gue estd contido nas transparéncias

6.3.4.10

Devido a sua grande extenséao
transparéncias contémtodos 0¢
conteudos referentes ao assu
estudado

as

6.3.4.11

O primeiro més letivo as aulas s
tedricas

6.3.4.13

E fundamental o uso de imagempars
a aprendizagem

6.3.4.14

Para transmitir o conteddo teori
utiliza modelos anatdmicos

6.3.4.15

N&o montar uma estrutura extensa
conteldo e informacodes

6.3.4.16

Faz uso de projetor de multimidia

6.3.4.17

Faz uso de videos relacionados ¢
o funcionamento do corpo humano.

6.3.4.18

Nao utiliza o projetor de multimidi
porque se caracterizaria como u
poluicdo do material didatico

6.3.5 - CORRELACAO ENTRE CONTEUDO E SUAS DIFERENTES APLICACOES

AGRUPAMENTO DOS DISCURSOS

S1

S2

S3

S4

S5

S6

S7

S8

S9

TOTAL

6.3.5.1

Procura adequar o conteudo
disciplina as necessidades dos alu

X
N0S

9

6.3.5.2

Aplicar conhecimento ddénatomia
Humana em outras areas (¢
conheimento para tornar o conteu
mais significativo para os alunos

X

6.3.5.3

Faz a associacdo dos conhecimer
especificos da Anatomia com
gesto motor ligado a algun
modalidade esportiva

6.3.5.4

Para dar significadcao conteud«
associa esse conteudo a quest
clinicas como lesdes

6.3.5.5

Considera os problemas do exerci
profissional nas diferentes &reas
atuacao: escola, treinamen
academia

6.3.5.6

Chama de uma “Anatomia mB
viva”estabelecer relagcdes com ou
disciplina
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6.3.5.7

Para fazer uma ligagdo entre
contetdo desenvolvido e situact
que envolvam a Educacao Fisi
utiliza  exemplos como lesdq
sofridas por atletas famosos (¢
aparecem na Televisao

6.3.5.8

Associacdo dos conceitos  c(
imagens ilustrativas dificulta p¢
parte dos alunos, a compreensao

conteldo

6.3.6 — FOCO CENTRAL DA DISCIPLINA

AGRUPAMENTO DOS DISCURSOS

S1

S2

S3

S4

S5

S6

S7

S8

S9

TOTAL

6.3.6.1

Para a fonacdo de profissionais €
Educacdo Fisica o conteudo
disciplina tem como foco central
estudo do Aparelho Locomotor

6.3.6.2

O primeiro semestre ¢é dedica
exclusivamente ao  Aparelho
Locomotor

6.3.6.3

Segundo semtbe serdo estudados
demais sistemas organicos e
considerados estudy(
complementares.

6.3.6.4

O estudo do primeiro semesi
também abrange nocoes
cinesiologia

6.3.6.5

No segundo semestre o estudo
referente aos drais sistemas, co|
enfoque principal no Sisten
Nervoso e no aparelho Cardi

respiratorio

O-

6.3.7 - ATIVIDADES EXTRACLASSE PARA FIXAGCAO DO CONH ECIMENTO

AGRUPAMENTO DOS DISCURSOS

S1

S2

S3

S4

S5

S6

S7

S8

S9

TOTAL

6.3.7.1

Nao solicita tarefas extra-aula

X

X

X

X

X

X

X

8

6.3.7.2

Ndo oferece nenhuma atividade c;i
a finalidade de auxiliar a fixacao (
conteldo

X

X

X

X

X

5

6.3.7.3

Sdo exigidos trabalhos relacionac
com as diferentes classificacdes ¢
articulagcbes e musculos

6.3.7.4

Determina aos alunos uma tare
extraclasse, de cunho  teoriq
relacionada a origens e insercd
musculares




212

6.3.7.5

Pede para os alunos desenhali
todas as articulagbes do ti
sinoviais, ou numerar ess
articulacbes, ou daquelague forem
determinadas pelos professores.

6.3.7.6

Quando ha atividades extraclasse
proprio oferece as referéncias e
mesmo as paginas onde se
encontradas as respostas

6.3.7.7

Determinacdo de um trabalho p4

realizar a avaliacdo da aprendizagem

6.3.7.8

Para o trabalho os alunos escolh
um fundamento ou gesto motor
descrevem quais as estruturas
Aparelho Locomotor estag
envolvidas naquele movimen
(articulagcbes e musculos)

6.3.7.9

Aproveibu a exposicdo O Corg
Humano para solicitar uma tarefa q
serve como hora de estagio

6.3.7.10

Determina guais estrutur;
anatdémicas sédo relevantes para a
de Educacao fisica e solicita
trabalho de verificacao dé
caracteristicas prigipais dag
estruturas

6.3.7.11

Oferece textos com assuntos ¢
contemplem questbes relacionada
Anatomia Humanacomo forma d¢
sedimentar conhecimento

6.3.8 — UTILIZAGAO DE APOSTILAS E ROTEIROS DE ESTUDO

AGRUPAMENTO DOS DISCURSOS

S1

S2

S3

S4

S5

S6

S7

S8

S9

TOTAL

6.3.8.1

Disponibiliza para os alunos copi
das transparéncias e coOpia tlguras
de Atlas para servirem commaterial
de estudo

6.3.8.2

Disponibiliza copias da
transparéncias para que os alunos
utilizem como apostilas

|72}

6.3.9 — UTILIZACAO DE TAREFAS EXTRAS PARA AUXILIAR A COMPOSICAO DE

NOTAS
AGRUPAMENTO DOS DISCURSOS S1/S2[S3]/S4[S5[S6[S7]S8[S9[TOTAL
6.3.9.1 |Para estimular os alunos atribui va X | X X 3

a desenhos esquematicos, eledem
pontos que serdo somados a n
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oficial

6.3.9.2

Incentiva o estudo com avaliag
extra-oficial e atribui conceitos
nota para o aluno que permanc
estudando no laboratério

6.3.9.3

Oferece textos com assuntos
contemplen questdes relacionadas
Anatomia Humanacomo forma d¢
complementar notas

6.3.10 - RELACIONAMENTO INTERPESSOAL COMO FACILITAD OR DO ENSINO

AGRUPAMENTO DOS DISCURSOS S1/S2[S3|S4[S5[/S6[S7[S8|S9|TOTAL
6.3.10.1Relacionamento menos distancoad XX 2
entre docente e discente favorect
ensino, a fixacdo do conteudo @
alcancar os objetivos propostos
6.3.10.2Disponibiliza seu emnail para o X 1
alunos
6.3.10.3 X 1

Reserva alguns horarios entre
aulas para atender aos alunos
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6.4.1 - GENERALIDADES QUANTO AO PROFESSOR

SUJEITOS

AGRUPAMENTO DOS DISCURSOS

S1

S2

S3

S4

S5

S6

S7

S8

S9

TOTAL

6.4.1

A maior preocupacao e fazer com ¢
o estudo da Anatomia Humanseja
mais aplicado as necessidades
professor de Educacao Fisica

X

X

X

6.4.19/Esta trabalhando com um ni\

minimo de exigéncia e ass
encontrase frente a uma situag
limite

6.4.2

Teve como objetivo desenvolver
forma diferenciada a disciplina ¢
Anatomia Humana

6.4.3

O planejamento anterior a aula
verificar o contetdo e verificar 3
pode acrescentar alguma informaca

6.4.4

Considera a Anatomia Humamauito
interessante

6.4.5

Comrelagdo as aulas praticas a
como um auxiliar para o ensino

6.4.6

Sentirse constrangido quang
guestionado pelos alunos sobre

especializacdao, pois €é mestre

Farmacologia

6.4.7

Para justificar sua presenca

disciplina diz que para compreend
Farmacologia €é preciso conheg
Fisiologia Humana e que esta para

compreendida €& preciso conhe
Anatomia Humana

6.4.8

Atua como docente da disciplina
Anatomia Humanapara 0S cursos g
Educacado Fisica desde 1995

6.4.9

Possui cursos de especializag
voltados para a acao cor
profissional em  Odontologia
também um curso de Medicil
Tradicional Chinesa

6.4.10/Professor de Histologia, além

Anatomia Humanapara o curso d
Educacado Fisica

6.4.11Compara suas estratégia de ens

com a do outro professor com qu
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divide as aulas da disciplina,
declara que sao diferentes

6.4.

12/Além de desempenhar suas fung
técnicas o
professores durante as aulas pratic

Sujeito auxiliava

6.4.

13/Trabalhava e, pretendia permanec
como pesquisador

6.4.

14Hoje gosta e se sente realizg
trabalhando como docente

6.4.

15Tem
adquirida em Franca através de s
de Biomecanica e Cadeias Muscula

experiéncia internaciong

[es

6.4.

16/Durante a graduacdo foi convida
para que apos a conclusdo do cu
assumisse a funcdo de responsg
técnico pelo laboratorio de Anatomi

6.4.

17/Foi aluno ouvinte em programa
Mestrado em Anatomia Humana

6.4.

18/0 mais importante é que o aluno s
um profissional “da area da saug
gracas as
basicas”, como a Anatomia Humana
Fisiologia Humana, Citologia e
Cinésiologia

chamadas “disciplin

6.4.2 — CAPACITACAO DIDATICO PEDAGOGICA DO PROFESSOR

AGRUPAMENTO DOS DISCURSOS

S1

S2

S3

S4

S5

S6

S7

S8

S9

TOTAL

6.4.

2.1

Ndo fez nenhum curso (
especializacdo ou de capacitaq
de Anatomia Humana

X

X

X

X

X

X

X

X

X

6.4.

2.2

Nao possui fundamentacdo teor
sobre didatica ou pedagogia

6.4.

2.3

Nenhuma formacdo que didati
pedagdégica o0 preparasse p
compreender 0 processo ensil
aprendizagem e desenvolver s
estratégias de ensino

6.4.

2.4

Constroi as bases para suas a@
partir de diadlogos estabelecid
com outros professores, € nao p
estudo de teorias da educacéao

es

6.4.

2.5

Recorreu a estrutura de outr
cursos de graduacao em Educa
Fisica para formar a bibliograf
bésica

6.4.

2.6

Teve ontato com teoria]

educacionais
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6.4.3 - CONTATO DOS PROFESSORES COM A DISCIPLINA DEANATOMIA HUMANA

DURANTE SUA FORMAGCAO

AGRUPAMENTO DOS DISCURSOS

6.4.3.1

de Anatomia Humanaministradas
por médicos

|S1]S2]S3[S4|S5/S6]/S7[S8[S9|TOTAL
Durante a graduacado tiveram au| X | X | X

3

6.4.3.2

Durante a formacao dos sujeitos
disciplina Anatomia Humana
apresentava um conteudo extel
com um numero excessivo
terminologias que eram decorada
depois esquecidas

6.4.3.3

Considera uwp as aulas de un
Anatomia que assistiu durante s
graduacéo foi desvinculac
totalmente das caracteristicas
curso e definiu como “totalmen
morta”, desinteressante e (
ninguém gostava

6.4.3.4

Os conhecimentos acerca

disciplina Anatomia Humananao
eram utilizados depois q
graduacéao por conta da forma co
foi desenvolvido pelos professore

[72)

6.4.3.5

Possui conhecimentos suficientX

apenas para lecionar para 0s cur
de Educacéo Fisica

6.4.3.6

Seus conhewmientos sobre

disciplina de Anatomia Humanséo
frutos da lembranca das aulas ¢
teve durante a graduacao

6.4.3.7

Conhecimentos sobre o conteddo
disciplina é fruto de uma bus
totalmente autodidata e, nao por
estudo formal

6.4.3.8

Foi monitor desta disciplina

6.4.3.9

Por causa das duas graduacdes
area da Saude, de seu engajamg
como monitor da disciplin
aumentou sua facilidade

compreensdo para com o conte(
da disciplina Anatomia Humana
gue lhe poporcionou boa base ¢
conhecimentos

6.4.4 — INICIO DA CARREIRA DOCENTE NO ENSINO SUPERIOR

AGRUPAMENTO DOS DISCURSOS

| S1/S2[S3[S4|S5|S6[/S7[S8[S9|TOTAL
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6.4.4.1

Foi convidado a lecionar
disciplina de Anatomia Humar
para 0S cursos de graagido en
Educacao Fisica

6.4.4.2

Ingressou como docente foi
forma circunstancial

6.4.4.3

Nunca teve como objetivo dar aulas
IES

6.4.4.4

Iniciou sua carreira docente cor
professor auxiliar

6.4.4.5

Tornou-se professor titular

x

x

6.4.4.6

Convidado por facilidade e bo
desempenho académico relaciong
com a Anatomia Humana

6.4.4.7

Foi convidado inicialmente pa
ministrar aulas praticas e depc
aulas tedricas

6.4.4.8

Sempre teve interesse em dar ay
de Anatomia Humana e seu
ingresso na carreira docente co
professor desta disciplina se d
por escolha

6.4.4.9

Ser conhecido por parte da equ
pedagogica, foram fates que l|h¢
permitiram assumir,0 cargo
docente

6.4.4.10

O fato de familiares terem vincul
com a instituicAo, e o propr
docente ter se graduado
instituicdo, foram fatores qu
facilitaram seu ingresso na carre
docente em IES

6.4.4.11

Quando concluiu sua segun
graduacdo, em Educacao Fisi
ingressou no magistério con
docente temporario ministrang
aluas para uma turma de DP

6.4.4.12

Ofereceramihe a possibilidade d
lecionar a disciplina no curso
Educado Fisica ou de Biologi{
com base em sua formaca
assumiu as aulas no curso
Educacao Fisica

6.4.4.13

Convidado por conta do tempo

vinculo com a instituicao

6.4.5 - ESTRUTURACAO DAS ESTRATEGIAS DE ENSINO

AGRUPAMENTO DOS DISCURSOS

| S1/S2[S3][S4|S5[S6]/S7[S8[S9|TOTAL
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6.4.5.1

Aulas sdo estruturadas com bg
em um conhecimento empiri
sobre aspectos didaticos
pedagdgicos, recebidos col
heranca académica e por tentat
e erro

6.4.5.2

A observacdo deada aluno e sua
necessidades determina a a
docente

6.4.5.3

Fazer docente pautado em g
experiéncia em ensino fundamen
e médio com a disciplina Educac
Fisica

6.4.5.4

Iniciou sua acdo docente a pal
da observag@ das estratégig
utilizadas por outros professor
de Anatomia Humana

6.4.5.5

A conquista da autonomia permit
determinar o conteddo a S
desenvolvido

6.4.5.6

Assumiu controle sobre o faz
docente ao ser o responsavellg
disciplina

e

6.4.5.7

As estratégias de ensino séo fru
das observacdes das aulas que {
em seu processo de formacao

6.4.5.8

As aulas s&o estruturadas e
estratégias definidas com base
experiéncia adquirida fora ¢
Ensino Superior

6.4.5.9

Optou por manter o formato ¢
aula que ja existia quando inicioy
carreira docente

6.4.5.10

Apo6s ter mantido durante a mai
parte de sua carreira o formato
aula que ja existia, passou a (
um enfoqwe pessoal na estrutu
das aulas teodricas

6.4.5.11

N&o interferiu no método e ¢
técnicas utilizadas em aula apet
seguiu os modelos que ja estav
presentes quando assumiu

6.4.5.12

disciplina

Recorreu a estrutura de outr
cursos de graduacdo em Educa
Fisica para estruturar o mater

didatico
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6.4.5.13 | Baseise em sua experiéncia X 1
Ensino  Superior para toma
decisbes quanto as estratégias
ensino

6.4.5.14 |Ao assumir a disciplina modificg X 1
seu conteudo enfatizando o estu
do Aparelho Locomotore, dividiu
a disciplina em duas partes:
estudo dos movimentos, planos
delimitacdo e tecido 0sseo
sistema muscular

6.4.5.15|Seus conhecimentos prévios so X 1
0 conteudo da Anatomia Humapa
conferiu seguranca para assumi
cargo de docente.

6.4.5.16 |Fazer docente pautado em g X 1
experiéncia em ensino meédio con
disciplina Biologia

6.4.5.17 |Aproveitou muito pouco do Unig X 1
contato com teorias educacion
desenvovidas pela disciplin
Didatica apresentada durante
realizagdo do mestrado

6.5 — ANALISE NOMOTETICA

Esta analise fez-se sobre os resultados de duasizeatnomotéticas, uma
relacionada com as estratégias de ensino e outrma etementos relacionados
com o professor. As convergéncias de significadosai agrupadas em sub-
itens, abaixo relacionados, que guiaram analise spieegue.

Com relacédo as estratégias de ensino foram classifis os seguintes sub-
itens: generalidades sobre estratégias de ensinartigpgpacdo dos alunos;
estratégias desenvolvidas em aula pratica; estraséglesenvolvidas em aula
tedrica; correlacdo entre conteltdo e suas diferem@licacdes; foco central da
disciplina; atividades extraclasse para fixacdo donteudo; utilizacdo de
apostilas e roteiro de estudo; utilizacdo de taseéxtras para composicao de
notas; estrutura das aulas.

A matriz nomotética relacionada com o professoraesbtmposta pelos sub-
itens: generalidades quanto ao professor; capa&dadidatico pedagdgica do
professor; contato dos professores com a disciplmatomia Humana durante
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sua formacéo; inicio da carreira docente em Ensbuperior; estruturacdo das
estratégias de ensino, valorizacdo do relacionameémterpessoal.

Os sujeitos 2 e 3 tém desenvolvido uma estratégiarenciada no processo
ensino-aprendizagem pois solicitam que os alunosnstmam modelos
anatdmicos do conteltdo estudado, e que se agrupgsocendo cada parte
construida a fim de estabelecer relacbes funcioreaire o0s trés sistemas que
constituem o Aparelho Locomotor (Sistemas: Esquet&tArticular e Muscular).
J4 o sujeito 6 enfatiza que procura associar o ecithento especifico da
disciplina com situa¢des do cotidiano profissiodals alunos, com situacdes que
poderdo se deparar quando atuarem com a educagdoaFéscolar, ou quando
forem prestar servicos em ambientes como academiasbes.

O sujeito 1 declarou que nédo reconhece a importrddas estratégias para
estruturar as aulas, afirma que o problema cen¢sth na formacédo bésica dos
alunos e, que o aluno com boa formacdo basica aerom qualquer método
utilizado para lecionar, no entanto, afirma que esdratégias sdo (teis para
facilitar o ensino para aqueles alunos que est&prparados.

Os sujeitos 1, 2 e 3 consideram importante a pgréicdo ativa dos alunos
durante as aulas. Uma estratégia em comum apreganpelos sujeitos é a
Anatomia Palpatéria, onde os alunos utilizam o tptowa localizar e descrever as
estruturas que caracterizam o relevo superficial dorpo humano. As
observacdes das aulas tedricas e praticas permiteuobservasse que 0s sujeitos
2 e 3 valorizam e estimulam o envolvimento dos aluiem diferentes momentos
da aula e do proprio curso, no entanto, o sujeitooin excecao da identificacao
dos relevos da superficie corporal utiliza o modebgpositivo tanto em aulas
tedricas quanto em aulas praticas.

Durante as aulas teo6ricas 0s sujeitos apresentanganizacao, conceituacao
e definicAo dos sistemas estudados, oferecem tamlka@ds alunos um roteiro
contendo a relacédo das estruturas anatdomicas querde ser identificadas em
laboratorio. Assim sendo, as aulas praticas pado$oos entrevistados tem como
objetivo identificar as estruturas anatdomicas gqse¢de relacionadas em roteiro
de estudo, além disso, a organizacdo das estradégaaa as aulas praticas e

muito semelhante em todos os entrevistados: oscs e organizam em grupos
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de aproximadamente seis elementos e se distribuelaspbancadas a fim de
visualizar o conteudo.

Em aulas Préticas, o procedimento comum é localimarAtlas de Anatomia
Humana as estruturas anatomicas e depois compar@r &s pecas anatdmicas
distribuidas pelas bancadas e, reconhecer as e@sa3st A intervencdo do
professor ocorre quando o aluno sozinho n&o consegumprir essa tarefa e
solicita a ajuda do professor, ou quando o professf@rece orientacdes gerais
sobre a distribuicdo das pecas anatdmicas, ou salestrutura do laboratoério.

Os sujeitos 2 e 3 conduzem o0s alunos a observaremsiemesmos e nos
colegas as estruturas anatdomicas estudadas, afirquema acao profissional se
dara com uma pessoa viva e nd0 com pecas anatonrieates.

No entanto, apesar de alguns professores utilizaaémdades diferenciadas
para favorecer o0 processo ensino-aprendizagem, stods entrevistados
declararam que a observacdo das pecas anatdomicas identificacdo das
estruturas contidas no roteiro de estudo &€ umaaesgia eficiente e suficiente
para complementar e fixar a aprendizagem.

De maneira geral os alunos se organizam da forma kdues forem mais
conveniente para o estudo e transitam livrementk gaboratério sem que o
professor apresente elementos de reflexdo e disoussrespeito das questdes
pragmaticas da disciplina relacionadas com as madases académicas e
profissionais dos estudantes e futuros profissisenai

Os sujeitos 6 e 7 acreditam que as relacdes insspais estabelecidas entre
professores e alunos pode ser um elemento faciitad ensino.

Em se tratando da capacitacdo didadico-pedagégic@os o0s sujeitos
declararam que ndo possuem nenhuma formacédo queeparasse para o fazer
docente, ndo possuem fundamentacdo tedrica parapmaEnder 0 processo
ensino-aprendizagem ou desenvolver estratégiasui@saNeste sentido, buscam
agir segundo os resultados dos dialogos e trocasxj®eriéncias com outros
professores.

O sujeito 7 afirmou ter tido contato com teoriasuedcionais, porém, néao
conseguiu assimilar seus fundamentos, portanto ay@loca de forma consciente
em seu fazer docente nenhuma abordagem que fundanmermprocesso ensino-

aprendizagem.
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A matriz nomotética revelou que apenas dois sugeiti@eeram, em nivel de
mestrado, cursos relacionados com a Anatomia HumaMarfologia, um sujeito
fez curso internacional que, apesar de nao ser @Gpamente de Anatomia
Humana abordou significativamente aspectos de sentexido e, os demais
sujeitos restringiram-se aos conhecimentos adquoiiem suas graduacles e
buscaram complementar seus conhecimentos de foutmdeadata.

A matriz nomotética revelou que todos o0s sujeitdo rpossuem nenhuma
formacdo dodatico-pedagodgica e ingressaram na barrdocente em Ensino
Superior de forma circunstancial. Todos o0s sujeitestrevistados foram
convidados a lecionarem a Disciplina de Anatomiantdama para o0s cursos de
graduacdo em Educacédo Fisica. Do total de sujegtdsevistados, 89% declarou
gue nunca havia manifestado interesse em leciomarlmstituicbes de Ensino
Superior, 11% declarou que desde a graduacédo esievelvido com a disciplina
e tinha interesse em ingressar na carreira acad@itecionando a disciplina. A
forma como 66% dos sujeitos iniciaram a carreirdesecomo professor auxiliar,
pois a disciplina era ministrada por dois profegsoum responsavel pela parte
tedrica e os dois pela parte pratica, 22% assumicamo titulares, visto que a
disciplina € ministrada por um docente e 12 % assuandisciplina inicialmente
sozinho e depois passou a contar com um auxiliar.

O tempo de vinculo profissional com a instituicadm eutros departamentos,
as relacbes interpessoais, a proficiéncia sobreonteido da disciplina e a
expressdo conquistada no mercado de trabalho faramrincipais motivos pelos
guais os sujeitos foram convidados para leciondisziplina.

Em se tratando de capacitacdo didatico-pedagégera gem por cento doa
sujeitos as aulas sao estruturadas com base emoummmecimento empirico sobre
aspectos didaticos e pedagdgicos, recebidos commaniga académica e por
tentativa e erro. Muitas vezes foram mantidos osdelos que os professores
encontraram ja estabelecidos por seus antecessdéegue sentiu necessidade de
alterar alguns elementos estruturais das aulase(sg: 1 e 7) e ora a propria
instituicdo (sujeito 8) determina qual o contetdeea desenvolvido.

O fator experiéncia para os sujeitos 6 e 7 adveas @cdes docentes que

estes ja possuiam como docentes do ensino fundathentmédio, os demais
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sujeitos foram construindo sua experiéncia com Gspa do tempo e com as
situacOes a que se encontravam expostos duranadeer fdocente.

Durante as aulas tedricas os sujeitos entrevistatbadaram que as aulas sao
expositivas e que centralizam em si o desenvolvitoedo conteddo. Declararam
gue as aulas tedricas servem para o desenvolvimeobezeitual do conteddo da
disciplina e que utilizam como recursos para traingm o conteudo
transparéncias com o conteudo total da aula e ragsts com fotos e esquemas
retirados na integra dos Atlas de Anatomia Humarealeusa.

Com relacdo a utilizacdo de projetores de multimidds entrevistados
afirmaram que utilizam pouco esse equipamento dewdpouca disponibilidade
destes. No entanto, o sujeito 7 afirma que néoizdilesse equipamento e
apresenta poucas imagens ilustrativas em suas geaggacias por acreditar que
seria um excesso de informacdes o que por sua Vieeutta a compreensao por
parte dos alunos.

A correlacdo entre o conteudo da disciplina e sdidesrentes possibilidades
de aplicacdo se resume a associar este conteudesti@es clinicas como lesdes,
no entanto, todos os sujeitos declararam ter umaoq@upacdo em adequar o
conteudo da disciplina as necessidades dos alumogipalmente associando o
conteudo da Anatomia Humana com outras areas ddve&@mento como outras
disciplinas ou com o gesto motor associado a algumadalidade esportiva.
Porém, os sujeitos 1, 2, 3, 5 e 9 declararam tea ypreocupacao em considerar
os problemas apresentados nas diferentes areastuacdo profissional em
Educacdo Fisica no momento de estabelecer o contausler desenvolvido pela
disciplina.Os sujeitos declaram nao solicitar taefextraclasse como recurso
gue favoreca a complementacdo e a fixacdo do cameda disciplina, com
excecdo do sujeito 7. No entanto, ha uma contraditgd discurso dos sujeitos 4
e 5 que logo em seguida afirmam exigir tarefas &sltasse, principalmente de
cunho teédrico, no sentido de ampliar o volume d&wgsiras estudadas, além de
atribuirem valor a ser incorporado a nota finaltasefas extras que solicitam. O
sujeito 5 afirma ainda que utiliza avaliacdes teads durante as aulas praticas
para verificar se ocorreu a aprendizagem.

O sujeito 6 a fim de auxiliar sedimentacdo e a coaemsao das possiveis

aplicacbes do conteddo da disciplina e oferecer umpassibilidade de
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complementacdo de nota, disponibiliza aos alunostot®® com assuntos que
contemplem a Anatomia Humana, além de apresentdeod documentarios a
respeito do funcionamento do corpo humano.

Os sujeitos 4, 5, 7, 8, e 9 oferecem coOpias damsgaréncias a fim de
servirem como material de estudo para as aulasidasre como roteiro de

estruturas para as aulas praticas.
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7. DISCUSSAO

A leitura da matriz nomotética nos permite obsergare a totalidade dos
sujeitos faz do estudo do Aparelho Locomotor o feemtral da disciplina, sendo
gue sete dos sujeitos apresentam esse conteldoim@ipo semestre, um durante
0S dois semestres e um tem que apresentar essdoeo® outros sistemas num
unico semestre.

Essas observagdes nos conduzem a inferir que ntatiga de aproximar o
conteudo da disciplina das caracteristicas da Ed@icaFisica, os organizadores
dos curriculos e os proprios docentes priorizaramestudo do Aparelho
Locomotor como se este fosse 0 Unico conhecimenodres os aspectos
morfofuncionais do ser humano que interessassensertido de garantir uma
intervencao profissional adequada. Isso se mosamiq@ularmente verdadeiro ao
observarmos a fala contida no item 1.6.3 da mahwmotética relacionada com
as estratégias de ensino que afirma que os demaignsas sdo considerados
complementares ou, como se pode observar na falaugeito cinco, no item 10
da anélise idiogréafica ..."é trabalhado em cima Aparelho Locomotor...como
eles serdo profissionais da area de Educacado Fissm € muito importante” ou
guando a maioria dos entrevistados declara dedicaisemestre para o estudo do
Aparelho Locomotor e um semestre para o estudo desnais sistemas,
destacando, assim, que independente da complexiddde funcionamento,
caracteristicas morfolégicas e inter-relacdo comdeasnais sistemas, o estudo
como, por exemplo, do Sistema Nervoso, € consideradmplementar ou
simplesmente parte de um conteldo que precisa prysantado.

Isso acaba por demonstrar a compartimentalizac@ocdi desta disciplina
desenvolvida de forma tradicional que desconsidera@arater idiossincratico,
subjetivo, consciente e articulado que o conteludwveda apresentar para garantir
uma aprendizagem por meio da apreensdo substamevseus atributos. Esse
fato gera maior dificuldade para um fazer docentee gpermita ao aluno
relacionar-se significativamente com o conteldo im fde organizar-se para
futuramente realizar uma intervencado profissionapartir da compreensdo do

homem e sua integralidade por meio de um raciociorético a partir das
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questdes morfofuncionais (LUNA E MUNOZ, 2000; MOREA & MASINI,
1982).

Como Foi o ingresso na carreira docente

A analise nomotética revelou a auséncia de formag&#atico-pedagdgica
em todos 0s sujeitos e ingressaram na carreira mtecaeo Ensino Superior de
forma circunstancial. Todos o0s sujeitos entrevistadforam convidados a
lecionar Anatomia Humana para os cursos de gradu&gd Educacdo Fisica.

Do total de sujeitos entrevistados, 89% declarowe qntes de se tornar
docente nunca havia manifestado interesse em laciem Instituic6es de Ensino
Superior, 11% declarou que desde a graduacédo esevelvido com a disciplina
e tinha interesse em ingressar na carreira acadeh@cionando essa disciplina.
A forma como 66% dos sujeitos iniciaram a carrefisacomo professor auxiliar,
pois a disciplina era ministrada por dois profegsorum responsavel pela parte
teorica e os dois pela parte pratica, 22% assumicamo titulares, visto que a
disciplina é ministrada por um docente e 12 % adsuuandisciplina inicialmente
sozinho e depois passou a contar com um auxiliar.

O tempo de vinculo profissional com a instituicdm eutros departamentos,
as relacbes interpessoais, a proficiéncia sobreonteido da disciplina e a
expressdo conquistada no mercado de trabalho faramrincipais motivos pelos
guais os sujeitos foram convidados a lecionar.

Apesar de n&o encontrar na literatura atual estuqos descrevessem o
processo pelo qual os professores de Anatomia Hamagressaram na carreira
académica, nossas observacdes nos conduziram aqoueeresta é uma carreira
gue se inicia quase sempre de forma circunstanco@ho nos aponta o item 2.4
da matriz nomotética. O convite, via de regra, étdepor alguém de seu
relacionamento que ja estava inserido nesta prafissu, ainda, atuando como
coordenador dos cursos de graduacdo em EducacaccaFi© fato de a
eventualidade marcar o ingresso na carreira acad&mpobde ser percebido, por
exemplo, nas seguintes falas:

e sujeito 1: “Bem, durante meu curso de formacao edadacéao Fisica

a ultima coisa que eu poderia imaginar € que um dia seria
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professor de Anatomia num curso de formacdo em Bdéac Fisica.
As coisa aconteceram meio como que obra do acasoprofessor
Colega 1 ele, € percebeu minha facilidade, e coheolecionava ele
me convidou pra trabalhar com ele como professsisdente...”

e sujeito 5: “...eu quase que entrei por acaso...n&l estava fazendo
o curso de Biologia... e um amigo... professor, ou
melhor,...convidou... ao final do curso se eu qadicar |4 na escola
e eu topei, fiquei l& tomando conta do laboratéricajudava nas
praticas dai um dia faltou professor pra dar pratéeceu passei a dar
pratica ... ai um dia faltou um professor pra daoria ai eu passei a
dar teoria...”

e sujeito 6: “...Eu dei quatorze anos de aula no mtgio quando eu
tinha s6 a Educacdo Fisica, depois eu fui fazeraaulffdade de
Fisioterapia, fiquei atuando na faculdade de Fisiapia mais na
area desportiva, e fui convidado pra dar aula. léé sanos que eu
dou aula aqui na UNI 1 e dou aula também na UNlk2e foi uma
transi... ndo diria nem que foi uma transicdo acgu@ foi um outro
momento da minha vida...né? Enquanto eu estava a&ducacao
Fisica trabalhava no magistério e trabalhava com
natacao...treinamento...de natac¢édo...e nunca htdia interesse da
minha parte em dar aula em curso superior. Issor@woatravés de
um... eu comecei a dar alguns cursos na area deéotErapia
Desportiva e ai me convidaram pra dar aula de Amaao..”;

e Sujeito 8: “...quando surgiu o curso, quando o oude Educacéo
Fisica veio para esta instituicdo e, foi regulanagit e comecou a
funcionar eu fui convidado, pela minha formacadoktucacao Fisica
e, Biologia também, eu fui convidado a dar aulaAdatomia...”

Estes exemplos parecem repetir situagdes historieédsrentes ao inicio do
Ensino Superior no Brasil que segundo Cavalcant®002 e Masetto (1998), se
deu para formar profissionais capacitados a ateradenecessidades do mercado,
ou seja, da Familia Real e da corte portuguesa apie se encontravam. Nessa

ocasidao, o0 ensino era realizado por professores qaedestacavam como
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profissionais liberais renomados em suas respestér@as de atuacao e, por esse
motivo, eram convidados a ensinar em cursos supesioNesse contexto, 0s
fatores experiéncia e conhecimento técnico eramicserites para ensinar 0s
alunos a serem profissionais tdo competentes quake® préprios.

Cavalcante (2000) ao mencionar o artigo 66 da L&94/96 comenta que a
Lei ndo faz nenhuma menc¢ao sobre a capacitacdogiedea e evidencia que o
notério saber ou a posse de titulo de mestre outatotem sido considerado
suficientes para a docéncia no Ensino Superioro,lsi® certa forma, permite que
o0 modelo autarquico de cada instituicdo de ensiecidla quais critérios serao
necessarios para a contratacdo de seus docentes.

Estes fatos permitem, ainda hoje, caracterizar ocethte como um
profissional semelhante aqueles dos primoérdios dsiko Superior no Brasil, ou
seja, um profissional de sucesso e renome no merak trabalho que tem a
docéncia como uma atividade secundéaria ou parabelaua profissdo e sem
formacdo didatico-pedagdgica que contemple as rsddades do fazer docente
(BEHRENS, 1998; MASETTO, 1998).

Passados varios séculos, percebemos que, nessaplthag a carreira
académica ainda se inicia por meio de convites sspas que nao tinham como
meta tornarem-se docentes, porém se destacam paos swnhecimentos
profissionais e relacionamentos pessoais. Sado desersem fundamentacéao
didatico-pedagdgica proporcionada pelas teoriascadionais, e muitas vezes
ndao conhecem a realidade e as necessidades acea€nd profissionais
relacionadas a area da Educacdao Fisica.

Segundo Behrens (1998), estes sao profissionais cqueem o risco de
apresentar conteddos com pouca significacdo pafarmacdo dos alunos pois
ensinam o que nédo vivenciaram.

Em relacdo a analise a respeito da presenca deeslims da Aprendizagem
Significativa da teoria de Ausubel nos procedimentdotados pelos docentes
tentamos identificar se eram utilizados organizasor prévios, mapas
conceituais, e subsuncgores.

Segundo a teoria de David Ausubel, ensinar a fimqgde o aluno possa
aprender significativamente é fazer da curiosidada,necessidade de saber a,

forca motriz capaz de promover a construcdo e retrargdo de saberes, é fazer
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uso do conhecimento prévio do aprendiz, de seu pmesto critico-reflexivo e
da sua curiosidade criativa a fim de favorecer aibatcdo de um novo
significado ao conhecimento, um significado replede pessoalidade. Além
disso, é favorecer a transformacao pessoal e pddugque ocorre na estrutura
cognoscitiva do aprendiz gracas a capacidade ddeaeou refazer o ensinado.

De acordo com as observacOes de aulas tedricasakcps (registradas em
relatorios de observacfes) pude perceber que o$epsores de maneira geral
nao fazem uso dos elementos da Aprendizagem Sigatifta da teoria de
Ausubel. As aulas ndo apresentam organizadoresipséwnem sdo desenvolvidas
com base em mapas conceituais que demonstrem redatderarquicas entre
conceitos e, tampouco procuram encontrar pontosadeoragem na estrutura
cognitiva dos alunos.

A maioria dos sujeitos inicia as aulas informandws aalunos qual Sistema
serd estudado naquele dia, no entanto, ndo desmrewano isso sera feito, nado
dizem quais atividades serdo desenvolvidas, quai®lojetivos e metas que se
pretende alcancar, nem procuram identificar de farsubstancial o que os
alunos ja sabem sobre aquele assunto.

As aulas tedricas servem para apresentar conceitdefinicbes a respeito
dos sistemas organicos em estudo, comenta-se atasarde funcionamento dos
componentes desses sistemas descrevendo suas pgmisicicaracteristicas e
funcdes.

A excecdo a esta regra é o sujeito 6 que durantaudas tedricas, mesmo
sem ter conhecimento sobre a teoria da aprendizagigmificativa, ou qualquer
fundamentacao didatico-pedagodgica, apresenta aosoal um material que pode
ser considerado como um organizador prévio e apr@séambém o conteldo de
forma organizada segundo os critérios que carazéemios mapas conceituais, ou
seja, apresenta aos alunos, em primeiro lugar, edos basicos, inclusivos e
abrangentes até chegar a situacdes especificasueopimclusivas. No entanto,
nao procura pontos de ancoragem na estrutura cognidos alunos; centraliza
em si 0 desenvolvimento da aula e apresenta o cdalmtede forma expositiva.
Durante as aulas praticas, o sujeito resume suasdates em sanar davidas

guanto as questbes morfologicas e de localiza¢g& edruturas anatémicas que
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deverdo ser observadas nas pecas, 0 que é comuwuhoa bs sujeitos observados
neste estudo.

No decorrer das aulas tedricas e praticas, os peafees ndo acrescentam
informacdes que contextualizem o contelddo com okssncores e ou com as
necessidades empiricas e pragmaticas dos alunompdaco, sdao sugeridas
atividades que possam complementar e sedimentacooecimentos propostos
pelo novo material simbdlico apresentado em aula.

As aulas sdo preparadas e desenvolvidas seguntérios do professor, sem
considerar o carater idiossincratico da aprendinagseignificativa, nem a
importancia da contextualizacdo do conteddo as carasticas especificas da
Educacéo Fisica.

O fazer docente utiliza estratégias que ndo envolwealuno como um todo
a fim de promover modificacbes em sua estrutura nibga, ou seja, é
proporcionada uma aprendizagem arbitréria e lit@@alconteido exposto.

Em se tratando da capacitacdo didatico-pedagdgicdos os sujeitos
declararam que ndo possuem nenhuma formacdo quendse preparado para o
fazer docente. Nao possuem fundamentacao tedrica pampreender o processo
ensino-aprendizagem ou desenvolver estratégiasui@saNeste sentido, buscam
agir segundo os resultados dos dialogos e trocasxj®eriéncias com outros
professores. Afirmaram, ainda, que as aulas saoutgtadas com base em
conhecimento empirico sobre aspectos didaticos aagégicos, recebidos como
heranca académica e ou, ainda por tentativa e éMrotas vezes foram mantidos
0os modelos que o0s professores encontraram ja eltalbe®s por seus
antecessores, até que sentissem necessidade dearaltdguns elementos
estruturais das aulas.

O sujeito 7 afirmou ter tido contato com teoriasuedcionais, porém, nao
conseguiu assimilar seus fundamentos. Sendo assidp aplica, de forma
consciente, nenhuma acdo que se ampare em algumadadem tedrica do
processo ensino-aprendizagem.

A analise nomotética revelou que apenas dois sogefizeram, em nivel de
Mestrado, cursos relacionados a Anatomia Humanao+fdogia. Um sujeito fez
curso internacional que, apesar de ndo ser espaciféente de Anatomia Humana,

abordou significativamente aspectos de seu conteéddoos demais sujeitos
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restringiram-se aos conhecimentos adquiridos emssgeaduacdes, buscando
complementa-los de forma autodidata.

Os sujeitos entrevistados declararam que centralizeem si o0
desenvolvimento do conteddo durante as aulas tedrique, segundo eles,
servem para o desenvolvimento conceitual da disegl Declararam que as
aulas tedricas sado expositivas e que utilizam tpaméncias para expor o
conteudo total da aula, ilustradas com fotos e esgas retirados na integra dos
Atlas de Anatomia Humana.

E possivel afirmar que as estratégias utilizadadopeprofessores de
Anatomia Humana para os cursos de Educacdo Fisé&ma &m sua maioria,
construidas de forma empirica e determinadas péalggessdes que o docente
tem a respeito das caracteristicas dos alunos esedeproprio papel enquanto
sujeito inserido nesse processo.

Além disso, destacamos o fato de que o sujeito Tladeu que nao
reconhece a importancia das estratégias para estutas aulas, afirma que o
problema central estd na formacdo béasica dos alumoque o aluno com boa

formacédo basica aprende com qualquer método utdbzpara lecionar.
“Olha, eu tenho percebido que a estratégia é sdéta a dois
aspectos, primeiro sdo os aspectos basicos de fpdmalo aluno, se o
aluno vem com uma boa base de formacdo do ensindian@ualquer
estratégia da certo...ta?... vocé pode dar aulan®dr.. tradicional que ele
vai entender...agora se o aluno vem com muita diidade com muita
limitacdo ... pouca base, que ndo tenha muita fti&nna questdo do
raciocinio abstrato, de conseguir estabelecer reda¢cde forma muito
facil...entdo pra esses alunos eu percebo que dgsoerto, tem surtido um
resultado positivo...agora quando o aluno é bone, &lbom, vocé pode dar
aula do jeito que for que ele vai entender; vocémteouco a
influenciar...”
O fato de os professores ndo estarem preparadagidede pedagogicamente
e ndo fundamentarem suas acdes em nenhuma teoui@aeidnal, ndo se mostra
como um evento fora do contexto educacional parzwsos de graduacédo, pois
a propria legislacdo do Ensino Superior ndo exigepacitacdo didatico-
pedagodgica, como ja demonstrado pelo artigo 66 dan® 9.394/96 (LDB). As
instituicbes de Ensino Superior ndo tém valorizaamladocéncia comprometida
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com os preceitos da aprendizagem significativa, amu menos fundamentada
pelas teorias educacionais. Isso se comprova patacteristica das exigéncias
legais bem como pela auséncia, na maioria das teads e universidades, de
projetos que visem a qualificacdo pedagodgica dopoodocente (BEHRENS,
1998; CAVALCANTE, 2000; FERNANDES, 1998).

A escolha e a utilizagcdo das técnicas e estratégiasensino deveriam
acontecer de acordo com o0s objetivos da aprendinage que as tornariam
coerentes com 0s novos papéis dos alunos e professam fortalecido como
sujeito da aprendizagem e o outro como facilitadorientador, mediador nos
diferentes ambientes e situacO0es de ensino e apzagdm, para que ambas as
partes pudessem lancar mdo de atitudes criativagjcas e transformadoras
(MASETTO, 2000; STACCIARINI, 1998).

Assim, ao se organizar, o professor deverd levarcemta qual expectativa
dos alunos com relacédo a instituicdo de ensinora eopropria aula e considerar
0 que estes alunos precisam aprender para contempia desenvolvimento
integral como cidadaos.

A partir destas reflexdes, o professor parte patammada de decisfes sobre
as estratégias a serem utilizadas para gerencitamcdes que devam envolver
cada aprendiz durante o processo educativo a finpmbenover para educador e
educando a liberdade para desenvolver suas pergiatEs por meio de acdes
gue possam transformar as experiéncias em sala wWla am experiéncias
pessoais de crescimento. Além disso, que permitaiequiair consciéncia de si
mesmo e do mundo exterior, a fim de assumir o comgmento que mais lhe
convier quando exposto as diversidades existenc(MIASETTO, 1996; JUSTO
1976).

Assim sendo, faremos uma associacdo entre as égiest de ensino
observadas e as possiveis linhas pedagogicas gqudafuentam o0 processo
ensino-aprendizagem a fim de encontrar elementoe gassam permitir sua
classificacdo nas diferentes abordagens educacsonai

O professor ao assumir, consciente ou ndo, um posianento frente ao
fendmeno educacional o faz segundo os modelos aptagdos por seus antigos
professores ou por uma busca de fundamentacdo de agdo na pratica

educacional. Mizukami (1986), apresenta diferentéshas pedagodgicas,
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denominadas abordagens, que caracterizam as diestride concepcdes que
poderiam ter influenciado o agir docente dos pretees brasileiros, quer seja
de maneira direta por meio do estudo ou indiretar moeio dos modelos
apresentados na pratica cotidiana em sala de aabmrdagem tradicional,
comportamentalista, humanista, cognitivista e sécudtural.

Devido as estratégias de ensino, observadas nasendbmotética, terem se
aproximado mais do ensino voltado para a aprendragiecanica, focaremos as
duas primeiras abordagens a fim de categorizarcdes docentes.

As Abordagens Tradicional e Comportamentalista aprgdam um modelo de
ensino centrado no professor do qual a énfaser@arastnissdo de conhecimentos,
valores e comportamentos a fim de que os alunossgrtem resultados pré-
determinados, esperados e desejados através dadwegdo literal daquilo que
Ihe foi ensinado. Estas abordagens se caracteripaln carater cumulativo de
informacdes que sédo transferidas aos alunos por vehacdo vertical em aulas
expositivas, cujo principal meio de comunicacdo éxgpressdo oral. A Educacéo
cabe o papel controlador de transmitir conhecimentmlores e comportamentos
aceitos e consolidados socialmente, além de garagtie o conteludo seja
adequado para atender as demandas do meio do gma &luno faz parte e é seu
produto.

Ao compararmos os resultados da analise nomotétcm o referencial
tedrico, podemos afirmar que os sujeitos da pesguidm o fazer docente
centrado no ato de ensinar como simples transmisgdéoconteddos, isso se
verifica ndo somente porque os professores ndaoymmsuma formacao didatico-
pedagdgica, mas também porque, durante as aulasicés) apresentam a
organizacdo, conceituacdo e definicdo dos sistemstzidados, oferecem aos
alunos um roteiro contendo a relacédo das estrutareesOmicas que deverao ser
identificadas em laboratério e fazem com que o tibpe das aulas préaticas seja
unicamente identificar as estruturas anatdémicas @atéo relacionadas no roteiro
de estudo.

Além disso, os professores ao nao fazer uso derorgaores prévios, de
mapas conceituais, ndo buscam encontrar na es@utwgnitiva dos alunos
conceitos ancora que sirvam de ponto de partidaa p@ardesenvolvimento da

apresentacdo do novo material simbdélico de formatewtualizada tanto em
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relacdo as caracteristicas dos alunos quanto ccas secessidades académicas e
profissionais.

Por esses motivos, podemos considerar que o endgandnatomia Humana
para os cursos de graduacdo em Educacdo Fisicaseamo realizado de forma
tradicional por profissionais que ndo possuem umadBmentacdo basica sobre
as teorias educacionais capazes de orientar su@ssato sentido de realizarem o
fazer docente de forma eficiente para promover acag@izagem significativa,
favorecendo assim a aprendizagem mecéanica e dejposit

Tivemos também a curiosidade de saber se as aul@endem as
necessidades para intervencdo profissional preadg pelo CONFEF e pela
LDB.

Segundo o Conselho Nacional de Educacédo (CNE), ackdao Fisica € uma
area de conhecimento e intervencdo profissionakaeter multidisciplinar que
possui um corpo de conhecimentos préprios bem cartitiza conhecimentos
oriundos de outras areas como a filosofia e a agtee insere de forma relacional
em contextos das ciéncias humanas, bioldgicas easnc

Assim sendo, de acordo com o CNE (2004), a Educaddsica ¢
compreendida como area de estudo e intervencaoigmiohal cujo objeto de
estudo e aplicacdo é o movimento humano, compresném suas relacfdes entre
as dimensdes sociais, culturais, politicas, relsgi®, biolégicas, psicologicas e
emocionais que constituem a figura humana e suasifestacdes e expressdes.

O perfil do formado que tanto o Ministério da Edgéa, o Conselho Federal
de Educacédo Fisica, quanto as instituicbes de EnSuaperior explicitam como
ideal, € de um profissional com capacidade de nipailcompeténcias e recursos
a fim de atender a sociedade por meio de servi@gsehdos em rigor cientifico,
intelectual e ético, levando em conta o contextstdiico, politico, cultural,
social e pessoal ou particular daquele grupo ouviiddio a quem ir4 atender.

Sendo assim, o profissional de Educacédo Fisica eestar apto a manter
constantemente uma relacédo reflexiva com a sociedadom a natureza a fim de
identificar e sanar problemas relacionados com &usa de atuacdo por meio de
intervencdes embasadas por uma experiéncia pesdéahica e cientifica de
forma emancipada e emancipadora, além de compreeadmtervir de forma

competente nas diferentes manifestacbes e expresddéemovimento humano,
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visando o aprimoramento da cidadania por meio dgleagdo e enriguecimento
cultural das pessoas a fim de colaborar para quasetomem decisdes de forma
autdbnoma e responsavel quanto a adoc¢ado ou nédo destiho de vida fisicamente
ativo.

Em se tratando de professores de Anatomia Humamna @3 cursos de
graduacdo em Educacéao Fisica, Betti & Betti (1996yerem a construcdo de um
curriculo de graduacédo baseado na prética reflesifamn de que o repertorio de
conhecimentos seja formado por interacdes entretedtdp, tedrico e pratico, e
realidade da préatica profissional.

Através de uma relacdo dialética entre teoria etipga uma modalidade
esportiva como o Futebol, por exemplo, seria disgtaitsob o ponto de vista dos
aspectos anatdémicos ao mesmo tempo em que se disseud contexto soOcio-
cultural e se aprende seus fundamentos, regrasicasit bem como seu
significado e caracteristicas nos diversos segmeme® mercado como escolas,
academias, clubes, atendimento em grupos ou indalidados.

Este didlogo mantido durante todo o curso poderaefacom que esta
“disciplina béasica” seja realmente significativa sde a graduacdo, pois o
contato com conteudos que tém significado com didade do aluno facilita a
aprendizagem, o reconhecimento de sua importancen iacorporacdo de seus
atributos, e ndo somente depois que o aluno termircairso e entra em contato
com a pratica profissional, (BETTI& BETTI, 1996; STA-PICCOLO e
VECCHI, 20086).

Entretanto, ao considerar o panorama histérico dsiko Superior no Brasil
e do ensino da Anatomia Humana compreendo que, paBEducacdo Fisica, a
acao docente relacionada com esta disciplina seefepelo percebido continua
sendo feita, por professores considerados profundoshecedores de seu
conteudo, porém com pouca fundamentacdo a respéddoprocesso ensino-
aprendizagem e, que a tentativa de aproximar o ewdd desta disciplina por
meio de uma extensdo de seu nome original, AnatoApdéicada a Educacéao
Fisica e ao Esporte, ao universo da atuacédo priofigd ndo interferiu em sua
estrutura epistemologica, tampouco no paradigmalolgicista a que esta

vinculada.
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Segundo Teixeira (1993) a Educacdo Fisica aderiwnmna modelo que
utilizava disciplinas académicas ja estabelecidasamadas de disciplinas mae
como: a Fisiologia, Psicologia, Sociologia, Anatanetc, para nelas incorporar
uma extensdo que poderia, de alguma forma, corieh@cla com a propria
Educacado Fisica e assim criar as sub-disciplinasaca Fisiologia do Exercicio,
Psicologia Aplicada a Educacédo Fisica e ao EspoAmatomia Aplicada a
Educacdo Fisica e ao Esporte entre outras. Esteetnoficou conhecido como
interdisciplinar (FREIRE, 1996; LIMA, 1994; TEIXEIR 1993).

Teixeira (1993); Freire (1996) e Kokubun (1995),ctbegam que, apesar
deste modelo ter colaborado para a conquista deustacadémico, a intencdo de
integrar as diferentes sub-disciplinas com intuil@ formar um corpo de
conhecimentos soélido ndo foi bem sucedida, o queormeu, sim, foi a
fragmentacdo do conhecimento, pois 0s pesquisadseeafastaram da Educacao
Fisica se aproximaram das disciplinas mées, o qabau por fortalecé-las.

Sendo assim, o fortalecimento da disciplina-méae,atdmia Humana,
permitiu que o conteuddo permanecesse desvinculaolacahtexto académico e
profissional da Educacdo Fisica e que o0s professocentinuassem a se
preocupar com o volume de informacdes que deverigansmitir aos alunos em
aulas tradicionais onde o bindmio teoria-pratica resume em conceituar o
contetdo e observar pecas anatdomicas sem a val@ozalos conhecimentos
prévios dos alunos e sem estabelecer relacdes egdbmsignificativas entre o
gue se ensina e 0 que se deveria aprender parar @ddar profissionalmente.

Ao que parece, a disciplina foi incorporada ao ¢twuto sem as devidas
alteracdes que poderiam lhe dar um carater realememntextualizado com a
Educacao Fisica.

As observacbes das aulas, juntamente com as emsstees/icorroboram essas
percepcOes pois as aulas praticas tém, sob o pdateista dos pesquisados, 0
objetivo de permitir aos alunos a observacdo e méecimento das pecas e
estruturas anatdmicas discutidas em aula tedrica.aunos tém em m&aos um
roteiro de estudo que os direcionam, porém tambénmimitam em relacdo ao
contetudo a ser estudado, se organizam em grupadscalam pelo laboratério a

fim de reconhecer as estruturas apontadas no mtérintervencdo do professor
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apenas acontece quando esses alunos nao consegiearmficar aquilo que foi
solicitado.

Todos os sujeitos consideram que a observacao @gaspanatdomicas €
uma estratégia adequada e suficiente para compleanem ensino e fixar a
aprendizagem.

Em relacdo as aulas observadas os professores né@&@scentam
informacdes que remetam a situacdes que contextemlio conteudo em relacao
as necessidades dos alunos bem como da propriad€docFisica. Segundo os
docentes, as aulas préaticas sédo exercicios de Nragdio: o aluno Ié no roteiro
qual estrutura deve reconhecer, localiza-a no Attess Anatomia Humana e
procura reconhecé-la nas pecas anatomicas.

As aulas se encerram por si sO, ou seja, quandolumoa considera
suficiente o estudo que realizou deixa o laboradgru seja, a aula ndo conta
com nenhum tipo de fechamento. A acdo docente ®métdi a esclarecer davidas
guanto as dificuldades em associar o conteudo isgoecom as estruturas
apresentadas sobre as bancadas.

Os professores ndo oferecem nenhuma informacamduotiGria, tampouco
desenvolvem atividades de encerramento e ou decfimado conteudo de forma
contextualizada com as questdes da area da Edudaicioa.

Quando ocorre, tanto em aulas teoricas, quantoigagat a correlacdo entre
o conteudo da disciplina e suas diferentes posisihdes de aplicacdo essa
tentativa de contextualizacdo se resume a assoesde conteddo a questdes
clinicas como lesdes, no entanto, todos o0s sujeitteclararam ter uma
preocupacdo em adequar o conteudo da disciplinmexessidades dos alunos
principalmente associando o conteddo da AnatomianbBlma com outras areas do
conhecimento como outras disciplinas ou com o gestdor associado a alguma
modalidade esportiva. Os sujeitos 1, 2, 3, 5 e 8rém, declararam ter uma
preocupacdo em considerar os problemas apresentadssdiferentes areas de
atuacao profissional em Educacdo Fisica no momeletestabelecer o conteudo
a ser desenvolvido pela disciplina. Os sujeitoslderam né&o solicitar tarefas
extraclasse como recurso que favoreca a complengéotae a fixacdo do
conteddo da disciplina, com exce¢do do sujeito 70 Kntanto, ha uma

contradicdo no discurso dos sujeitos 4 e 5 que legpseguida afirmam exigir
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tarefas extraclasse, principalmente de cunho teqjrito sentido de ampliar o
volume de estruturas estudadas, além de atribuivahor a ser incorporado a
nota final as tarefas extras que solicitam. O swjes afirma ainda que utiliza
avaliacdes teodricas durante as aulas praticas pegdficar se ocorreu a
aprendizagem.

A contradicdo também se faz presente no momentaeense comparam 0s
discursos dos sujeitos com as aulas observadas. oCodemonstrado
anteriormente, tanto as aulas tedricas quanto &srvencdes em aulas praticas
os professores agem de forma unilateral, por metoadlas expositivas, sem o
uso de organizadores prévios,mapas conceituais aruekacbées com conceitos
ancora, ou subsuncgores, os alunos permanecem nostama passiva frente a um
conteddo descontextualizado de seus cotidianos gaess profissionais ou
académicos.

O sujeito 6, a fim de auxiliar a sedimentacdo e poeensao das possiveis
aplicacbes do conteddo da disciplina e oferecer ummpassibilidade de
complementacdo de nota, disponibiliza aos alunostol® com assuntos que
contemplam a Anatomia Humana de forma direta e rigté, além de apresentar
videos-documentarios a respeito do funcionamenteag@o humano.

Os sujeitos 2 e 3 conduzem os alunos a observamansiemesmos e Nnos
colegas as estruturas anatdomicas estudadas. Jumtifqgue a acdo profissional se
dara com uma pessoa viva e ndo com pecas anatémimases. No entanto,
apesar desses professores utilizarem atividadesraiciadas para favorecer o
processo ensino-aprendizagem, todos o0s entrevistadeclararam que a
observacdo das pecas anatdomicas e a identifica@®o edtruturas contidas no
roteiro de estudo é uma estratégia eficiente ecsefite para complementar e
fixar a aprendizagem.

Portanto, como ja havia descrito, as relacbes etdgia e pratica podem
ser observadas segundo uma visdo dicotomica owratéeva.

A visdo dicotdmica da relacdo teoria-pratica preeanuma total autonomia
entre elas, onde a teoria e a pratica sao elemeistlados e até mesmo opostos.
No entanto, para a visdo integrativa, associatiearia e pratica sdo polos
separados, porém ndo opostos, pois estabelecemreigdo de reciprocidade

onde a teoria ndo é um saber acabado, mas sim,permaanente reconstrucdo de
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suas proposicdes via reflexdo acerca do fendmenumdd que se apresenta a sua
frente e a pratica como sendo o resultado das agfess processos historicos
determinados e determinantes das acfes dos honessm, a relacao teoria-
pratica deve ser compreendida como um continuo mmgnte determinante
(SOUZA NETO, CESANA, SILVA, 2006).

As aulas de Anatomia Humana constituidas por dommmntos distintos,
onde o primeiro se caracteriza por um estudo tejreem sala de aula, onde séo
apresentados conceitos e definicdes de uma detemaimparte de seu conteldo e,
depois um estudo pratico que ocorre em laboratécoom visualizacdo das
estruturas anatdomicas com os alunos tendo a resjpolhdade de reconhecer e
identificar as estruturas determinadas pela teofosamam um modelo que pode
ser associado ao conceito dicotdmico das relac®eredeoria e pratica.

Assim sendo, o modelo dicotdmico prevalece e a igiswa colabora de
forma pouco significativa para a formacdo do perfplrofissional ideal
apresentado pelos 6rgédos reguladores da formacéda atuacédo profissional em
Educacdo Fisica, pois apresenta o contetdo de fatesctontextualizada e néao
faz do momento de aula uma oportunidade para questfes pragmaticas sejam
postas em discussdo a fim de se correlacionar decmlo da disciplina Anatomia
Humana aos eventos cotidianos da Educacéo Fisica.

O que acontece é que nédo se estuda a EducacaocaRispartir dos aspectos
morfofuncionais e suas correlagcdes com as possibdes de intervencao
profissional e sim um grande volume de conteldovideulado dos atributos
constituintes da Educacéo Fisica e dos principi@sapdrendizagem significativa.

Diante deste quadro, é possivel perguntar: Coma&mentar didaticamente
o professor de Anatomia Humana para atuar em curdesgraduacdo em
educacdo fisica, de maneira a promover a apreneimagignificativa para seus
alunos?

Seguindo a sugestdo de Behrens (1998), concordamues para reduzir a
defasagem pedagodgica dos docentes, os dirigentesndigtuicoes de Ensino
Superior deveriam oferecer a possibilidade de umanficdo continuada, tendo
em vista colocar o professor como agente articutade praticas pedagogicas
gue provoquem nos alunos a vontade e a necessidadse tornarem talentosos,

éticos, produtivos e co-responsaveis por sua fo@oacg



240

Ao docente, caberia o compromisso de permanecer mrmcesso de
formacédo permanente a fim de atuar como facilitadaraprendizagem, para isso
devendo assumir o compromisso e a responsabiliddelenteirar-se sobre as
teorias do conhecimento e sobre as futuras necadss profissionais dos
alunos, além de demonstrar respeito e valorizacdocdatividade e do senso
comum que compdem a estrutura cognitiva e cognosxtido educando nos
momentos iniciais de sua jornada académica, alénmédater viva a sua propria
producao intelectual.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos principais resultados apresentadosteestudo, o fazer docente
revelado pelos professores de Anatomia Humana, ggetma como um fendémeno,
muitas vezes, descontextualizado da realidade aunexké e profissional da
Educacao Fisica. Com relacdo aos professores, ssutsos revelaram que estes
iniciaram a carreira docente de forma circunstah@apermanecem sem uma
formacdo didatico-pedagdgica que fundamente e deiea organizacdo e o
planejamento do conjunto de procedimentos que canmpdas estratégias de
ensino utilizadas.

No que se refere ao ensino da Anatomia Humana, modeafirmar que o
modelo pedagoOgico € baseado no ensino mecanicista aprendizagem &
arbitraria, literal e cumulativa. O fazer docente mantém muito semelhante ao
gue era no inicio da educacédo superior no Brasiis@as relacdes entre professor
e aluno permanecem verticalizadas, as aulas, exipasi e memoristicas,
continuam, fundamentalmente, seguindo o paradigom@eudista de acumulo de
informacgbes descontextualizadas da realidade endax®ssidades académicas e,
futuramente profissionais, dos estudantes, privdego, assim, a formacéo
técnica em detrimento da formacéao integral do senano.

Os fundamentos da Teoria da Aprendizagem Signifuaatndo apareceram
nem no discurso, nem nas acdes da maioria dostegjeiampouco as estratégias
se mostraram eficientes para contemplar a possihde de oferecer
compreensao substantiva dos objetos de aprendizagem

Ao que parece, a competéncia profissional dos mEedees de Anatomia
Humana estad relacionada, apenas, com o dominio ebtual a respeito do
conteldo dessa disciplina, independente da formag@mémica do docente e de
sua capacitacado instrucional fundamentada pelagsideoeducacionais. Neste
sentido, a legislacdo ndo descreve de forma claeadicita a necessidade desse
tipo de capacitacdo, compreendemos que provavelmemas exigéncias
apresentadas pela Legislacdo do Ensino Superigyatmade forma implicita que
essa fundamentacdo deveré fazer parte das compagacconhecimentos tacitos

do professor.



242

No entanto, a fim de minimizar os problemas causadmla falta de
fundamentacdo tedrica acerca do processo ensinenapzagem e, garantir a
sustentabilidade de um processo educacional coereadm as necessidades
impostas pelas transformacdes sociais brasileiragomico-organizacionais do
mercado de trabalho e das relacdes humanas, esgerpte a legislacdo possa
explicitar o que a Lei de Diretrizes e Bases prdzana respeito da necessidade
de capacitacdo didatico-pedagdgica para os profess@ue atuam no ensino
superior. Além disso, que as instituicdes de engsimantenham um programa de
incentivo a formacado continuada de seus docentas, germitam a existéncia de
uma estrutura curricular flexivel a ponto de progonar adaptacdes e inovacdes
gue atendam a necessidade de contextualizacdo ddofAma na complexidade
social e das possibilidades de intervencOes prodissis em Educacédo Fisica. E
aos docentes cabe a responsabilidade de assunom@romisso com sua propria
formacdo a respeito dos aspectos educacionais, m €ie se tornarem
conhecedores de estratégias de ensino capazes a@laoperem aprendizagens
significativas e atuarem como facilitadores da ayghieagem.

Como destacam Fornazieiro e Gil (2003), as reflex@specificas sobre o
ensino da Anatomia Humana, em geral, sdo pouco @esmAssim sendo, 0s
limites encontrados por este estudo estdo ligadostamente com a falta de
investigacdes que discutam a fundamentacdo teoref@rente aos aspectos
educacionais relacionados com o ensino da Anatoduaana para os cursos de
Educacao Fisica.

A fim de proporcionar uma melhor compreensao a eét®pda problemaética,
serdo necessarios estudos que possam aprofundaordecimentos relativos as
guestdes relacionadas a estrutura organizacional a@ministrativa das
Instituicbes de Ensino Superior no que se refere exsgéncias quanto a
capacitacdo didéatico-pedagogica dos docentes, tambgéera importante
investigar qual a importancia do curriculo dos @mssle graduagcdo em Educacéo
Fisica no processo de atribuicdo de significado amteddo da disciplina
Anatomia Humana, além de, realizar estudos que iseal as caracteristicas
sociais, culturais, econdémicas, politicas e educaais dos alunos que ingressam

no curso de graduacdo em Educacéao Fisica.
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ANEXO 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TITULO DA PESQUISA :

*Eu,

(nome, idade, RG, endereco, telefoaanail), abaixo assinado, dou meu

consentimento livre e esclarecido para participar @mo voluntario do projeto de pesquisa
supracitado, sob responsabilidade do(s) pesquisades), membros do Programa de
Mestrado da Universidade Sao Judas Tadeu.

Assinando este Termo de Consentimento, estou dientee:

1) O objetivo da pesquisa é verificar diagnostleaantar pontos de discussao sobre estratégias
de ensino na disciplina anatomia humana em cuksesldgcacéo fisica.

2) Durante o estudo serao feitas entrevistas edugies em sala de aula;
3) As entrevistas serdo gravadas e as fitas sesinuilas apos sua transcricao;

4) O risco a que me submeto é um possivel constnengp no momento da entrevista e da
observacéo das aulas;

5) Serei beneficiado com a possibilidade de diseutinalisar estratégias de ensino que utilizo;

6) Obtive todas as informacfes necessérias parer pEatidir conscientemente sobre a minha

participacdo na referida pesquisa ou ensaio (olinic

7) Estou livre para interromper a qualquer momemttha participacao na pesquisa;

8) A interrupcdo da minha participacdo nao caugeefuizo a mim nem a instituicdo de ensino a
gue me encontro vinculado profissionalmente;
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9) Meus dados pessoais serdo mantidos em sigile esultados gerais obtidos através da
pesquisa serdo utilizados apenas para alcancadjets/os do trabalho, expostos acima, incluida

sua publicacdo na literatura cientifica especidiza

10) Poderei contatar o Comité de Etica em Pesqiaséniversidade Sdo Judas Tadeu para

apresentar recursos ou reclamacdes em relacag@dgsesu ensaio clinico.

11) Poderei entrar em contato com o responsavelgstlido, sempre que julgar necessario.

12) Este Termo de Consentimento € feito em duasqu@ uma permanecerd em meu poder e
outra com o pesquisador responsavel.

Sao Paulo, de de

Assinatura do Voluntario

Responsavel pela Pesquisa
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