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RESUMO

A presente dissertacdo intitulada Aprendendo a Aprender Direito: Ensino Juridico no
Paradigma da Complexidade investiga as noc¢des do referido paradigma onde se torna
necessaria a visdo do todo e a possivel integracdo das novas tecnologias ao processo
educativo superior, bem como, mudancas no perfil docente e discente. O referencial tedrico
traz os conceitos de paradigma, partindo-se da concepcdo de Kuhn (1962) e sobre a
complexidade, a partir dos ensinamentos de Edgar Morin (1990), para depois estudar o
paradigma da complexidade, especialmente amparados nas teorias de Maria José Esteves de
Vasconcellos (2003) e Marilda Aparecida Behrens (2006), sendo a base para contrapo-lo ao
denominado paradigma da simplificacdo. Este é ponto de partida para se estudar o ensino
universitario e, especialmente, o ensino juridico sobre o olhar do paradigma da complexidade,
embasando-se este estudo nas idéias de rizoma, de Gilles Deleuze e Félix Guatari (1995) e do
processo de “aprender a aprender” preconizado por Behrens (2004), onde o professor é ao
mesmo tempo mestre e aprendiz. A partir da necessaria mudanca paradigmatica do ensino
juridico, e, acreditando-se que a utilizacdo da Internet possa contribuir para a integracdo do
ensino juridico ao paradigma da complexidade, a pesquisa foi desenvolvida a partir do
seguinte problema: A utilizacdo da Internet esta integrada na pratica dos professores do ensino
juridico das instituicdes pesquisadas como estratégia de ensino e estratégia para seu proprio
aprendizado? O universo de pesquisa foram 153 docentes do ensino juridico em trés
Instituicdes de Ensino Superior catarinenses, localizadas no Vale do Itajai em Santa Catarina.
A utilizac&o da Internet foi assim analisada sobre as perspectivas do “rizoma” de Deleuze e
Guatari (1995) e da Inteligéncia Coletiva de Pierre Lévy (2001a). A pesquisa empirica foi
realizada através da aplicacdo de questionarios respondidos pessoalmente pelos docentes na
sala dos professores. Foram eleitas como categorias de analise: a) Estratégias de Ensino on
line que representam estratégias que o professor utiliza quando ensina aos alunos e b)
Estratégias de Aprendizagem que o professor usa para o seu proprio aprendizado. Os dados
coletados demonstraram que a Internet esta integrada a préatica docente das IES pesquisadas,
porém, ndo é utilizada em toda a sua potencialidade. Verificou-se também que a pesquisa
juridica na Internet ainda é pouco utilizada como estratégia de ensino e que os foruns de
discussdo, ferramenta que entende-se possuir caracteristicas proprias do paradigma da
complexidade, praticamente, ndo é utilizada.

Palavras-chave: Ensino Juridico. Paradigma da Complexidade. Internet. Rizoma.



ABSTRACT

This dissertation, entitled Aprendendo a Aprender Direito: Ensino Juridico no Paradigma da
Complexidade (Learning to Learn Law: Legal Education in the Paradigm of Complexity)
investigates the notions of this paradigm, which requires a vision of the whole, and the
possible integration of new technologies with the educational processes, as well as changes in
the profile of professors and students. The theoretical framework brings the concepts of
paradigm — based on the concept of Kuhn (1962) — and complexity, from the teachings of
Edgar Morin (1990), before going on to study the paradigm of complexity, supported in
particular by the theories of Maria Jose Esteves de Vasconcellos (2003) and Marilda
Aparecida Behrens (2006), as the basis for contrasting it with the so-called paradigm of
simplification. This is the starting point for the study of university education and in particular,
legal education, from a perspective of the paradigm of complexity. This study is based on the
ideas of rhizome, proposed by Gilles Deleuze and Félix Guatari (1995), and the process of
“learning to learn” of Behrens (2004), in which the teacher is, at one and the same time, both
master and apprentice. From the necessary shift in paradigm of legal education, and, in the
belief that the use of the Internet can contribute to integrating legal education with the
paradigm of complexity, this study was based on the following problem. Does the use of the
Internet form part of the teaching practice in legal education in the institutions investigated, as
a teacher strategy and as strategy for teacher’s own learning? The study sample consisted of
183 professors of legal education in three Institutions of Higher Education located in the Vale
do Itajai region, of the State of Santa Catarina. The use of the Internet was therefore analyzed
from the perspectives of the “rhizome” of Deleuze and Guatari (1995) and the Collective
Intelligence of Pierre Lévy (2001a). Empirical research was carried out through the
application of questionnaires which were answered personally, by the professors, in the
teacher’s room. The following categories of analysis were elected: a) On-line Education
strategies which represent strategies used by the professor when teaching the students b)
Learning Strategies that the professor uses for his or her own learning. The data collected
demonstrate that the Internet is integrated with the teaching practice of the IEHs investigated,
but that it not used to its full potential. It was also observed that legal research using the
Internet still little used as an education strategy, and that discussion forums, a tool which we
understand as having characteristics of the paradigm of complexity, are hardly used.

Key-words: Legal Education. Paradigm of Complexity. Internet. Rhizome.
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1 INTRODUCAO

O ensino universitario na sociedade do conhecimento, passou por indmeras

transformacdes, sendo que hoje se fala em “educar para a complexidade”.

Na sociedade do conhecimento ndo tem mais lugar o paradigma educacional
conservador, sendo que 0 ensino universitario precisou, e ainda precisa adaptar-se a esta nova

realidade.

A sociedade moderna, em decorréncia do mundo globalizado, impds, assim, novos
paradigmas para a ciéncia. O paradigma conservador, fundado em um conhecimento
fragmentado, racional e individualista, cede lugar a um paradigma voltado a complexidade,
que pressupBe uma revisdo das praticas pedagdgicas, com a integracdo das tecnologias da

informacao ao processo educativo.

Ja em 1999, ao estabelecer as Diretrizes Curriculares para o ensino médio, 0
Ministério da Educacdo apontou como direito de todo brasileiro: “entender o impacto das
tecnologias da comunicacdo e da informacdo na sua vida, nos processos de producdo, no

desenvolvimento do conhecimento e da vida social”. *

Isto porque, o advento das tecnologias e, especialmente, da Internet transformou
substancialmente a comunicacdo com a cria¢do de uma nova linguagem, em um novo espaco,
0 ciberespaco. Neste espaco a organizacdo do saber se explica por conceitos de virtual e
“inteligéncia coletiva” de Pierre Lévy (2001) e “rizoma” de Gilles Deleuze e Félix Guatari
(1995), onde os textos, que sdo transformados em hipertextos, deixam de ser apenas de um
autor, na medida em que poderdo evoluir com a contribuicdo de outros. A internet €, pois,

agente de enunciacdo coletiva e de transformacdo das pessoas e das estruturas sociais.

Assim sendo, entende-se que a Internet ndo se configura como mera estratégia de

ensino juridico, mas também como fonte de aprendizado proprio do professor.

! RESOLUCAO CEB N° 3, DE 26 DE JUNHO DE 1998 Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino
Médio, Art. 10, letra “h”.
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Especificamente no campo do Direito, a Internet possibilita 0 acesso a recursos
tecnologicos de ponta, bem como, a informagfes atualizadas. Conforme levantamento
realizado por Kaminski (2002, p.4), hd mais de dez anos é possivel ter acesso as novidades
tecnoldgicas, tais como sistema “push” sistema de comunicacdo de andamento processual por
meio eletrénico (1999), pautas das sessdes plenarias do STF disponiveis na Internet (2001) e
possibilidade de “treino” de voto disponivel no site do TSE (desde 2002). Mais recentemente,
disponibilizou-se a visualizacdo de julgamentos de recursos on line pelo Tribunal Regional
Federal da 3% Regido (www.trf3.gov.br), ja é possivel ajuizar um processo totalmente virtual?,
e ja houve no Supremo Tribunal Federal o julgamento do primeiro recurso totalmente
informatizado® Importante também salientar que o Brasil ocupa o 7° lugar no mundo no

ranking de acesso de sites ligados ao Judiciario, conforme tabela abaixo:

PAIS 2004 | LUGAREM 2004 | 2006 | LUGAR EM 2006 VAF;'&%AE%EO':TRE
Estados Unidos 76,4% 1 80,7% 1 4,3%
Argentina 57,9% 3 67,2% 2 9,3%
Costa Rica 64,1% 2 66,8% 3 2.8%
México 57,7% 4 57,7% 4 0,0%
Peru 47.4% 6 57,5% 5 10,1%
Canadé 40,6% 10 57,5% 6 16,9%
Brasil 458% 8 45.8% 7 0,0%
Chile 46,6% 7 44.9% 8 -1,7%

()

Suriname 0,0% 34 0,0% 34 0,0%

Quadro 1 — Ranking de acesso de paises de sites ligados ao Judiciario

Fonte: Observatério de politicas publicas de incluséo digital.

E inegavel que o ensino juridico brasileiro sofre uma crise e que precisa ser
repensado sendo que a pesquisa e a mudanca do perfil docente tém sido apontadas como 0s
“caminhos” a viabilizar uma renovagdo do ensino juridico no pais. E o ciberespaco tem se

mostrado apto a auxiliar nesta tarefa.

A presente pesquisa surge neste cenario, em que ha uma demanda por atualizacdo

permanente e o surgimento do que Lévy (2001, p. 17) designou como cibercultura.

2 Trata-se do E-PROC — disponivel no site da Justica Federal dos Estados
® Disponivel no site do STF (www.stf.gov.br). RE 551476, julgado em 22/06/2007.
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Desse modo, o que motiva a presente investigacdo € o desenvolvimento das
tecnologias de informatica a servigo da inteligéncia coletiva, na busca da Educagdo para a
Complexidade. Justifica-se pela necessidade de se verificar como os professores do ensino
juridico estdo se posicionando diante desta nova realidade, a fim de se verificar se a utilizacéo
da Internet esta integrada na pratica dos professores do ensino juridico das IES pesquisadas

como estratégia de ensino e estratégia para seu préoprio aprendizado.

Na pesquisa foram envolvidas trés Instituicbes de Ensino Superior catarinenses
localizadas no Vale do Itajai, identificadas por Instituicdo A, B e C e um Curso: Direito,
oferecido no periodo noturno. Foram sujeitos desta pesquisa a totalidade dos docentes do
referido curso em cada instituicdo, totalizando 153 que responderam as perguntas contidas em
um questionario escalonado constante do Apéndice A. Os dados para analise foram colhidos
neste questionario, aplicado nos meses de marco a maio de 2007.

No referencial tedrico, procurou-se investigar como se caracteriza 0s conceitos de
paradigma e complexidade, bem como se analisa como o saber se organiza no ciberespaco.
Estuda-se, ainda, a virtualizacdo do conhecimento, o conceito de inteligéncia coletiva e a
caracterizagdo da Internet como espaco rizomatico a partir dos conceitos de Pierre Levy
(2001a), Gilles Deleuze e Félix Guatari (1995).

Ainda neste capitulo, trata-se da transicdo do paradigma da simplificacdo
(conservador) para o paradigma da complexidade e aborda-se o ensino universitario sob a
Otica deste paradigma. Também, e especificamente, aborda-se a necessaria revisao do ensino
juridico, a fim de integra-lo neste novo paradigma. Ao final, apresenta-se alguns dos
instrumentos de pesquisa juridica disponiveis na rede, os quais se configuram como
estratégias de ensino e aprendizagem on line e que serviram de base para a coleta de dados e
consecucdo do objetivo da presente dissertacdo. Em seguida realizou-se uma revisdo da
literatura em pesquisas internacionais que tiveram por objeto a utilizacdo da Internet no

ensino do Direito.

O capitulo quatro apresenta a metodologia da pesquisa, delimitando seu universo,
contextualizacdo, métodos de abordagem e procedimento, bem como as respectivas categorias
de anélise, tendo em vista a problematizacéo entre ensinar e aprender. Apresenta também os

dados obtidos pela pesquisa empirica.
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Os dados obtidos sdo examinados e discutidos no capitulo 5, sendo apresentados,
primeiramente, de forma isolada em cada IES pesquisada, e posteriormente de forma

consolidada.

O sexto e ultimo capitulo apresenta as consideracdes finais elaboradas com base nos

dados obtidos por meio desta pesquisa, seguidas das referéncias e apéndice.

Inicia-se pelos objetivos e referencial tedrico, apresentados a seguir.



2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Estabeleceu-se, como objetivo geral da presente pesquisa: Diagnosticar a utilizagdo

da Internet como estratégia aprendizagem e de ensino juridico.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Como objetivos especificos, procurou-se:

a)

b)

d)

demonstrar que sdo inimeras as ferramentas disponiveis on line, as quais se
configuram no ensino juridico como estratégias de ensino (aos alunos) e
aprendizagem (para o proprio professor), optando-se por aquelas que se elencou
como as principais para viabilizar a analise dos dados coletados;

verificar se os professores de Direito utilizam a pesquisa com foco na Internet
como estratégia de ensino;

qual a tecnologia mais e menos utilizada como estratégia de ensino;

no que se refere as tecnologias “revistas juridicas eletrénicas” e “forum de
discussdo”, pesquisar se os professores a utilizam mais como estratégia de ensino

ou de aprendizagem.



3 PARADIGMA DA COMPLEXIDADE

A fim de que se possa estabelecer a relacdo do professor do ensino juridico com o
ciberespaco, objeto de pesquisa desta dissertacdo, importante que se estabelega, a luz do
referencial tedrico, conceitos cujo entendimento se mostra como indispensaveis para a

compreensdo dos resultados.

Neste momento, cumpre esclarecer que o cenario em que se desenvolve o0 presente
estudo é a sociedade do conhecimento (voltada para a producao intelectual com uso intensivo
de tecnologias e globalizacdo) que sucedeu a sociedade industrial (voltada para a producao de
bens materiais). O advento da sociedade do conhecimento importa na mudanca do paradigma
conservador do processo educacional para um novo paradigma denominado “Paradigma da

Complexidade”, estudado a seguir.

Para o entendimento da evolucdo da sociedade e surgimento do pensamento
complexo, elaborou-se o seguinte mapa conceitual, apoiados nos ensinamentos de Behrens
(2006).

Sociedade do Conhecimento —
Surge no Séc. XX com a

Revolucao Tecnoldgica Revo[ugao —_— Encontro da Era Oral,
— Tecnologica + — Escrita e Digital
Superacdo da reproducao Sociedade do
para a produgdo do Conhecimento

conhecimento

v

Triangulagdo que tem por
base o capital humano
intelectual

Figura 1 — Evolucdo da sociedade e surgimento do pensamento complexo
Fonte: Behrens (2006) adaptado pela Autora (2007).

3.1 CONCEITOS DE PARADIGMA E COMPLEXIDADE

A apreensdo do conceito de paradigma da complexidade pressupfe o entendimento
dos diversos aspectos em que o tema tem sido abordado. Inicialmente, cumpre analisar a

etimologia das palavras paradigma e complexidade.
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3.1.1 Conceito de Paradigma

Segundo Vasconcellos (2003, p. 30), o termo “paradigma”, vem do grego
“paradeigma”, significando “modelo, padrdo”. O termo ficou em evidéncia quando foi
utilizado por Thomas Kuhn em sua obra A Estrutura das Revolugdes Cientificas (1962). Em
1971, quando escreveu “Segundos pensamentos sobre paradigmas”, Kuhn sugere a utilizacao
do termo em duas concepg¢des: como “teoria” (uso intradisciplinar ou intratematico) e como

“paradigma” (uso transdisciplinar):

No primeiro sentido, paradigma foi usado por Kuhn para se referir a uma
estrutura conceitual, partilhada por uma comunidade de cientistas e que lhes
proporciona modelos de problemas e solugBes. Assim, encontramos, por
exemplo, ‘paradigma sociolégico’, no lugar de teoria socioldgica.
(VASCONCELLOS, 2003, p. 37).

Neste primeiro sentido, Kuhn (apud VASCONCELLOS, 2003, p. 37), esclarece que

o0 termo mais apropriado seria teoria, tendo um uso intratematico.

No segundo sentido, aponta o uso transdisciplinar do termo paradigma, a este se
referindo como sendo: “conjunto de crencas e valores subjacentes a préatica cientifica, sendo,
portanto, intradisciplinar” (KUHN, apud VASCONCELLOS, 2003, p. 38). Segundo a autora
(2003, p. 39) é neste segundo sentido, que o termo tem sido mais freqlientemente utilizado,

guando traz, a exemplo, 0s ensinamentos de Capra:

Em seu livro, O ponto de mutacdo (1982), o fisico Fritjof Capra, por
exemplo, usa paradigma para significar a totalidade de pensamentos,
percepgdes e valores que formam uma determinada viséo de realidade, que é
a base do modo como uma sociedade se organiza, como, no caso, como o faz
a comunidade cientifica.

Este conceito de Kuhn também se coaduna com o pensamento de Morin (1990, p.13)
para quem os paradigmas sdo “principios supralogicos de organizagdo do pensamento [...],
principios ocultos que governam a nossa Vvisdo das coisas e do mundo sem que disso
tenhamos consciéncia”. E também neste sentido que tomar-se-a o termo paradigma neste

estudo.
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3.1.2 Conceito de Complexidade

Diante da enorme quantidade de especialistas que vém tentando estabelecer um
conceito de complexidade, optou-se por estuda-lo sob a otica de Vasconcellos (2003) e
Behrens (2006), que tém como referencial teérico comum os ensinamentos de Edgar Morin
(1990), filosofo francés, que desde o inicio da década de 1980, tem se dedicado ao estudo do

tema.

Partindo dos ensinamentos de Morin (1990, p. 17), busca-se um conceito de

complexidade:

A primeira vista, a complexidade é um tecido (complexus (sic): o que é
tecido em conjunto) de constituintes heterogéneos inseparavelmente
associados: coloca o paradoxo do uno e do multiplo. Na segunda abordagem,
a complexidade é efectivamente (sic) o tecido de acontecimentos, ac¢les
(sic), interacOes, retroaccBes (sic) determinacdes, acasos que constituem o
nosso mundo fenomenal.

O conhecimento da etimologia da palavra, “complexus” e a acepgdo da mesma como
sendo o “tecido de acontecimentos” delineados por Morin, se mostram como de suma
importancia para que ndo se tome o termo em seu sentido coloquial de “dificil, inatingivel e

inexplicavel”.

Vasconcellos (2003, p. 104) aponta a complexidade como uma importante dimensao
ou pressuposto epistemolégico da ciéncia novo-paradigmatica, estudada no préximo item.
Aduz que a discussdo sobre a complexidade ndo é nova, mas sua aceitagdo pela ciéncia é
recente e que a discussdo do tema complexidade teve relevancia a partir de junho de 1984, em
Cérisy, Franca, em um coldquio intitulado As Teorias da Complexidade, surgido das idéias de
Atlan, médico, bidlogo e professor de biofisica. Segundo Atlan (1984 apud
VASCONCELLOS, 2003, p. 105) o “desenvolvimento das ciéncias da informacdo comegou a
fornecer os meios ndo s6 para se colocar a questdo “de que é feita a complexidade?”, como

para tentar responder a ela”.

Buscando conceber como se percebe a complexidade, Vasconcellos (2003, p. 110)
traz varias “propostas de conceituacdo do termo”, partindo do conceito de sistema complexo,
qgue “é aquele constituido de um ndmero muito grande de unidades, com uma enorme
quantidade de interagdes”. E prossegue, enfatizando que o termo foi primeiramente associado
a matematica por Capra em A teia da vida (1996). Referida obra traz um capitulo sobre a
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matematica da complexidade, em que trata de varios aspectos de uma abordagem matematica
para os “sistemas caoticos”. E ainda, ao tratar do conceito de outros especialistas,

Vasconcellos (2003, p. 110) acrescenta:

Por outro lado, outros especialistas, ao abordarem a complexidade,
enfatizam que ‘as nogBes de simples e complexo ndo sdo propriedades
intrinsecas das coisas, mas dependem fundamentalmente das condicoes
I6gicas e empiricas em que tomamos conhecimento das coisas’ (ATLAN
1984, p. 35). Assim, ‘perceber um complexo significa perceber que suas
partes constitutivas se comportam uma em relacdo as outras, de tal e qual
modo [e que] ndo podemos nem imaginar um objeto a ndo ser em conexao
com outros objetos. (WITTGENSTEIN, 1921, 5, 5423).

Assim, a complexidade, pressupde o estudo do “todo”, contemplando o contexto em
que se encontra inserido o objeto, como adiante analisado. E ainda mais: admitir a incerteza

dos sistemas e fendmenos. Esclarece Morin (1990, p. 42), ao discorrer sobre a complexidade:

A primeira vista, € um fendmeno quantitativo, a extrema quantidade de
interac@es e interferéncias entre um nimero muito grande de unidades. Com
efeito, qualquer sistema auto-organizador (vivo), mesmo o mais simples,
combina uma ordem muito grande de unidades da ordem de bilides (sic),
quer de moléculas numa célula, quer de células no organismo (mais de 10
bilides (sic) de células para o cérebro humano, mais de 30 bilides (sic) para o
organismo). Mas a complexidade ndo compreende apenas quantidades de
unidades e de interacgdes (sic) que desafiam as nossas possibilidades de
calculo; compreende também incertezas, indeterminagdes, fendmenos
aleatérios. A complexidade num sentido tem sempre contacto com o acaso.
Assim, a complexidade coincide com uma parte de incerteza, é a incerteza
no seio dos sistemas ricamente organizados.

Behrens (2006, p. 11), por sua vez, trata o paradigma da complexidade como uma

“nova compreensdo da vida”, que propde:

Uma estrutura conceitual que integra as dimens@es bioldgica, cognitiva e
social da vida, da mente e da sociedade’ e inclui o desenvolvimento de uma
maneira coerente e sistémica de encarar algumas das questdes mais criticas
da nossa época. [...] (BEHRENS, 2006, p. 13)

Embasada nos ensinamentos de Capra, especialmente em “As Conexdes Ocultas”,
em que este defende *“a superacdo da dualidade entre as estruturas materiais e sociais”
Behrens (2006, p. 13) adverte que esta superacdo “atinge a logica epistemoldgica de conceber
0 universo” e ainda: “Implica em uma abertura epistemoldgica que leve em conta o
movimento do universo, a superagéo das certezas absolutas, a fragmentacdo do conhecimento,

a busca do papel da incerteza e do didlogo.”
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A complexidade em Behrens (2006, p. 14) é, pois, vista como uma forma de
pensamento universal, em rede onde “a aprendizagem passa a ter foco na visdo complexa do

universo e na educacdo para a vida”.

Entende-se que os conceitos acima estudados se coadunam e se completam tendo

aplicacdo ao processo educativo e especificamente ao ensino juridico, foco deste estudo.

3.2 DO PARADIGMA DA SIMPLIFICACAO (CONSERVADOR) PARA O PARADIGMA
DA COMPLEXIDADE

Explicitados os conceitos de paradigma e complexidade, partir-se-a para o estudo do
“Paradigma da Complexidade”, novo paradigma da ciéncia, a fim de que se possa, no capitulo
seguinte, perquirir como 0 ensino universitario e especificamente o ensino juridico se

enquadram neste novo paradigma.

Porém, como bem adverte Morin (1990, p. 70), para compreender o paradigma da
complexidade € preciso saber antes que existe um paradigma da simplicidade ou

simplificacdo. Sobre o principio da simplificacdo Morin (1990, p.15) afirma:

Vivemos sob o império dos principios de disjuncdo, de reducdo e de
abstracdo, cujo conjunto constitui o que eu chamo de do homem. A Unica
maneira de remediar esta disjuncdo foi uma outra simplificagdo: a reducdo
do complexo ao simples (redugdo do bioldgico ao fisico, do humano ao
biolégico) [...] A Unica maneira de remediar esta disjuncdo foi uma outra
simplificagdo: a reducdo do complexo ao simples (reducdo do bioldgico ao
fisico, do humano ao biol6gico).

O paradigma da simplificacdo € utilizado pela ciéncia tradicional. Mas, 0 que se

entende por paradigma tradicional da ciéncia?

Vasconcellos (2003, p. 68) esclarece que a ciéncia tradicional, é a ciéncia também
designada “ciéncia moderna”, que se desenvolveu na Idade Moderna a partir do século XVl e
gue tem mais de 400 anos de histdria, mas que continua vigorosa em nossos dias.
Descrevendo o paradigma tradicional, distinguiu trés dimensdes, (simplicidade, estabilidade e
objetividade) que adotou como descrigdo resumida deste paradigma:

a) O pressuposto da simplicidade: a crenca em que, separando-se 0
mundo complexo em partes, encontram-se elementos simples, em que
¢ preciso separar as partes para entender o todo, ou seja, O
pressuposto de que ‘0 microscopio € simples’. Dai decorrem, entre outras
coisas, a atitude de analise e a busca das rela¢des causais lineares.
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O pressuposto da estabilidade do mundo: a crenga em que o mundo é
estavel, ou seja, em que ‘0 mundo ja é’. Ligados a este pressuposto,
estdo a crenca na determinacdo — com a conseqiiente previsibilidade dos
fendbmenos — e a crenca na reversibilidade — com a consequente
controlabilidade dos fendmenos.

O pressuposto da objetividade a crenga em que é possivel conhecer
objetivamente o mundo tal como ele é na realidade e a exigéncia da
objetividade como critério de cientificidade. Dai decorrem os esforgos
para colocar entre parénteses a subjetividade do cientista para atingir o
‘universo’, ou a versdo Unica do conhecimento. (VASCONCELLOQOS,
2003, p. 69, sem grifos no original).

Em contraposicdo ao paradigma tradicional, surgiu o paradigma da complexidade.

Vasconcellos (2003, p. 101, sem grifo no original), aponta trés avancos nas trés dimensoes

epistemoldgicas ou trés eixos que descrevem o paradigma tradicional, acima transcrito,

resumidamente:

a)

b)

Na Figura 2,

paradigmatica da ciéncia:

Do pressuposto da simplicidade para o pressuposto da complexidade:
o0 reconhecimento de que a simplificacdo obscurece as inter-relaces de
fato existentes entre todos os fendmenos do universo e de que é
imprescindivel ver e lidar com a complexidade do mundo em todos os
seus niveis. Dai decorrem, entre outras, uma atitude de contextualizacao
dos fendmenos e o reconhecimento da causalidade recursiva.

Do pressuposto da estabilidade para o da instabilidade do mundo: o
reconhecimento de que ‘0 mundo estd em processo de tornar-se’. Dai
decorrem necessariamente a consideracdo da indetermina¢do, com a
conseqliente imprevisibilidade de alguns fendmenos, e da sua
irreversibilidade, com a conseqiente incontrolabilidade desses
fendmenos.

Do pressuposto da objetividade para o pressuposto da
intersubjetividade na constituicdo do conhecimento do mundo: o
reconhecimento de que ‘ndo existe uma realidade independente de um
observador’ e de que o conhecimento cientifico do mundo é construcéo
social, em espacos consensuais, por diferentes sujeitos/observadores.
Como consequéncia o cientista coloca a “‘objetividade entre parénteses’ e
trabalha admitindo autenticamente o multi-versa: maltiplas versfes da
realidade, em diferentes dominios linglisticos de explicagdes.

em forma de esquema, pode-se visualizar a transformacdo
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analise contextualizacao
relagdes causais lineares T relagbes causais recursivas

determinagao-previsibilidade L indeterminacgao - imprevisibilidade
reversibilidade-controlabilidade = irreversibilidade - incontrolabilidad

suL:)jetividade entre parénteses objetividade entre parénteses
uni-verso multi-versa

Figura 2 — Quadro de referéncia para a transformacdo paradigmatica da Ciéncia
Fonte: Vasconcellos (2003, p. 102).

Morin (1990, p. 19) também propGe a substituicdo do paradigma da disjuncéo/
reducao/unidimensionalizagdo, por um paradigma de distingdo/conjungdo/conjuncdo “que
permita distinguir sem separar, associar sem identificar ou reduzir”. Ainda sobre a necessaria

revisdo do paradigma:

Este paradigma comportaria um principio dialégico e translégico, que
integraria a logica classica tendo simultaneamente em conta os seus limites
de facto (problemas de contradi¢do) e de jure (limites do formalismo). Traria
nele o principio da Unitas multiplex, que escapa a Unidade abstracta do alto
(holismo) e do baixo (reducionismo) (MORIN, 1990, p. 19).

Pensar complexo significa, pois, repensar paradigmas, mudar habitos, repensar nossa

visdo de mundo. Significa ndo separar “o objeto do contexto”.

Pertinentes aqui as palavras de Behrens (2006, p. 21):

O entendimento da complexidade num mundo repleto de incerteza
contradigdes, paradoxos, conflitos, desafios, permite alertar que reconhecer a
complexidade significa renunciar a visdo estanque e reducionista de conviver
no Universo. Significa aceitar o questionamento intermitente dos problemas
e das suas possiveis solucGes. Na realidade, busca aceitar uma mudanca
periddica de paradigma, uma transformacdo na maneira de pensar, de se
relacionar e de agir para investigar e integrar novas perspectivas.
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A mudanca paradigmatica (especialmente no que diz respeito a Ciéncia do Direito),

ndo é simples, mas € possivel.

Vasconcellos (2002, p. 111) esclarece que o “paradigma da simplificacdo dificulta,
mas certamente ndo impedird o pensamento complexo”, trazendo imagens que nos permitem
exercitar esta “visdo complexa”. A primeira trata-se do cubo de Necker, onde se podem ver

coisas diferentes, de acordo com o angulo de focalizag¢do da visdo: angulo “a” ou angulo “b”.

Figura 3 — Cubo de Necker, uma figura reversivel
Fonte: Vasconcellos (2003, p. 111).

Como observa Vasconcellos (2002, p. 111): “Provavelmente, uma das percepcoes
tendera a predominar sobre a outra e vocé terd que se esforcar quando quiser ver do outro

jeito.”

Pode-se dizer que assim funciona com o0 pensamento complexo: a Visdo
predominante poderia ser encarada como nosso paradigma e a segunda visdo, como a
possibilidade de “rever conceitos” e ver a questdo de “outra forma”, demonstrando que o

pensamento simplificador ndo impede o0 pensamento complexo.

Ainda segundo Vasconcellos (2002, p. 111-113) o pensamento complexo pressup6e
mudanca de atitude. Apds realizar a operacdo logica da “distingdo” identificando o sujeito ou
0 objeto, o cientista, exercitard a logica da “conjuncédo”, desfocando do sujeito ou do objeto,
para focar no contexto: “em vez de acreditar que vamos ter como objeto de estudo o elemento,
ou o individuo, e que teremos que delimita-lo muito bem, precisamos passar a acreditar que

estudaremos ou trabalharemos sempre com o objeto em contexto”.

Para se chegar a contextualizagdo (reintegrar o objeto no contexto, ou vé-lo existindo
no sistema) do objeto ou do problema € necessario que se faca a ampliacdo do foco, o que

possibilita a visdo de sistemas amplos, sem que, contudo, o individuo desapareca, mas
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estudando-o dentro daquele contexto, e mais, dentro das interligacGes deste contexto (sistema)
com os demais. A fim de ilustrar esta assertiva, Vasconcellos (2003, p. 112) traz a figura a

sequir:

Figura 4 — Calice que também pode ser visto como duas faces
Fonte: Vasconcellos (2003, p. 112).

Explicando a figura, Vasconcellos (2003, p.112), ressalta que “ao focar nas relagdes,

os elementos ndo vao desaparecer e vao continuar importantes.” E afirma que:

Quando vocé coloca o foco no célice (que pode também ser visto como duas
faces), este se salienta, tornando-se figura, parece aproximar-se, enquanto os
dois perfis parecem retroceder, ficam como fundo, mas néo desaparecem; e 0
contrario acontece quando vocé coloca o foco nos dois perfis. Assim,
também, colocar o foco nas relagdes ndo faz desaparecerem os elementos
que se relacionam. (VASCONCELLOS, 2003, p.112)

Esta visdo sistematica advém da logica da conjungdo, que segundo Vasconcellos
(2003, p.113) advém de “um pensamento integrador e ndo reducionista, o qual tem sido
chamado de atitude “e-e”, *“e (isto) e (aquilo)”, ou “tanto (isto) quanto (aquilo). [...] Trata-se
de promover uma articulagdo, sem reduzir nem eliminar as diferencas” (VASCONCELLOS,
2003, p. 133).

No pensamento complexo ndo existe causalidade linear, qual seja, tal causa produz
tal efeito — e exige que se pense em relacGes causais recursivas. Este conceito pressupde uma

revisao das nocdes de produtor e produto, uma vez que nesta dimensao,

0 produto é produtor do préprio processo que o produz, 0 que na ciéncia
tradicional encerra uma contradi¢do [...]. Mas pensar complexamente é
aceitar a contradicdo, confrontd-la e supera-la, sem negé-la e sem querer
reduzi-la (VASCONCELLOS, 2003, p. 116).
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Para melhor compreensdo, elaborou-se o quadro comparativo a seguir.

PARADIGMA DA COMPLEXIDADE

PARADIGMA DA SIMPLIFICACAO

Contextualizacdo = estudo do objeto em
contexto = OperagOes légica de distingdo e
conjuncéo = identificacdo do sujeito e do objeto,
sem dissocia-lo deste contexto = foco nas
relacbes e inter-relagbes = permite visdo em
rede.

Delimitagéo do sujeito e objeto fora do contexto.
OperacOes logicas de disjuncdo e reducdo.
Estudo do objeto isoladamente = visdo isolada e
fragmentada.

Pensamento integrador = atitude “e-e¢” = Aceitar
a contradicdo e as diferencas sem reduzi-las ou
elimina-las

Pensamento reducionista = atitude “ou-ou”.

Eliminacdo da contradicéo.

Principal caracteristica: principio dialégico =
relacBes causais recursivas — sistemas abertos

Pensamento dialético — causalidade linear =
no¢Oes de causa e efeito — sistemas fechados

Interdisciplinaridade (focalizagdo das possiveis e
necessarias relacdes entre as disciplinas e a
efetivacdo de contribuicdes entre elas)

Negativa a interdisciplinaridade
(compartimentacdo estrita do saber)

Quadro 2 — Comparativo entre o paradigma da complexidade e o paradigma da simplificacao
Fonte: A autora (2007).

Sobre a necessidade de superagdo do conhecimento fragmentado e a

contextualizacdo do objeto, Morin (2000, p. 14), aponta a necessaria superacdo da visdo

mecanicista do universo e esclarece:

A supremacia do conhecimento fragmentado, de acordo com as disciplinas,
impede freqlientemente de operar o vinculo entre as partes e a totalidade, e
deve ser substituido por um modo de conhecimento capaz de apreender o0s
objetos em seu contexto, sua complexidade, seu conjunto.

E esta visdo de totalidade, em contraposicdo é prépria do paradigma da

complexidade, conforme aponta Behrens (2006, p. 19):

Os paradigmas inovadores sdo fortemente enfocados na visdo de totalidade,
de interconexdo, de inter-relacionamento, na superagéo da visao fragmentada
do universo e na busca da reaproximacéo das partes para reconstituir o todo
nas variadas areas do conhecimento.

3.2.1 Ensino universitario no paradigma da complexidade

A sociedade moderna, em decorréncia do mundo globalizado, trouxe novos

paradigmas para a ciéncia. Como acima explicitado, o paradigma conservador, fundado em

um conhecimento fragmentado, racional e individualista, cede lugar ao paradigma voltado a

complexidade.
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Behrens (2006, p. 19) alerta que no momento atual, o paradigma da complexidade:

evidéncia a necessidade de profundas transformacdes sociais, 0 que implica
dizer que todas as institui¢cbes, inclusive as educacionais, precisam
reestruturar-se tendo em vista as mudancas que vém ocorrendo no mundo, na
sociedade, e, consegiientemente, na vida de todos os seres que habitam o
planeta.

De forma esquematizada, com base nos ensinamentos de Morin (2000) e Behrens
(2006), elaborou-se a Figura 5, na qual se pode observar as caracteristicas do paradigma da
complexidade:

Nova visdo de mundo, homem,
espaco, tempo, etc.

Foco no pensamento complexo
(vis@o holistica ou sistémica)

Paradigma da
complexidade

Visao de totalidade

Formagdo docente e discente - superacdo da
visdo linear > para tornar-se mais
integradora, critica e participativa

Utilizag&o das tecnologias, integrando-as
ao processo educativo

Figura 5 — Caracteristicas do Paradigma da Complexidade
Fonte: Morin (2000) e Behrens (2006, p. 20), adaptado pela Autora (2007).

Entende-se, pois, que “Educar para a Complexidade” significa, assim, reconhecer
que as mudancas impostas pela sociedade do conhecimento, onde, tanto a instituicdo de
ensino superior quanto o professor assumem novos papeis. Assim sendo, neste paradigma

torna-se necessario:
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a) Reconhecer o processo educativo superior como um processo continuo

A sociedade do conhecimento, pontuada pela globalizacdo, impds uma mudanca no
modelo de ensino universitario, como ressalta Behrens (2004, p. 68): “o processo de mudanca
paradigmatica atinge todas as instituicGes e em especial a educacdo e 0 ensino nos diversos
niveis, inclusive e, principalmente, as universidades [...]” Behrens (2004, p. 69) ainda

acrescenta:

O advento dessas mudancas exige da populacdo uma aprendizagem
constante. As pessoas precisam estas preparadas para aprender ao longo da
vida, podendo intervir, adaptar-se e criar novos cenarios. [...]

O advento da economia globalizada e a forte influéncia dos avangos dos
meios de comunicacdo e dos recursos de informatica aliados a mudanca de
paradigma da ciéncia ndo comportam um ensino nas universidades que se
caracterize por uma pratica pedagdgica conservadora, repetitiva e acritica.

Diante da avassaladora quantidade e velocidade de informacGes e mudancas
constantes no cenario mundial, ndo se pode mais conceber 0 ensino superior como um
processo estanque e finito. Inegéavel assim, que, hodiernamente, a formacdo universitaria

necessita ser vista como o inicio de uma formacéo continuada.

Behrens (2004, p. 70) tece interessantes consideracGes que fortalecem esta idéia:

A visdo de terminalidade oferecida na graduacdo precisa ser ultrapassada,
pois vem gerando uma crise significativa nos meios académicos. Crise
alimentada pela falsa idéia de que ao terminar o curso o aluno esta preparado
para atuar plenamente na profissdo. O novo desafio das universidades é
instrumentalizar os alunos para um processo de educacdo continuada que
deverd acompanha-lo em toda sua vida.

Neste novo cenario, assim, passou a ser desafio das universidades, implementarem
processos de formacdo continuada que Chermann e Bonini (2000, p. 28) entendem como

sendo:

O desenvolvimento pessoal e atualizacdo para competir nos diversos campos
de trabalho, uma vez que a dindmica de ajustes numa sociedade em
constante mudancga, com incessantes incorporagdes tecnoldgicas exige esta
postura. O papel da Educacdo superior € justamente o de capacitar o cidaddo
profissionalmente, dando-lhe oportunidade além do ensino de extensdo e de
pesquisa. Sua missdo é a de preparar individuos que estejam aptos a dar
continuidade a formacdo que escolheram e que encontram dentro da
Universidade.
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Integrar o ensino universitario no paradigma da complexidade significa, pois, visar a
formacdo de um profissional sempre atualizado e sintonizado com a realidade mundial e,

assim, capacitado a atuar na sociedade em que se insere.

Moser e Kopelke (2005, p. 88), em seu artigo As concepgbes sobre 0 ensino

superior, analisam a Educacdo Brasileira sob diversas oOticas e advertem:

A educacdo tem um papel fundamental como agente transformador da
sociedade. De acordo com E.F.Schumacher (1981), a educacdo deveria ter a
missdo de transmitir idéias de valor, e indicar a melhor maneira de conduzir
a vida. Tecnologias e know-how também sdo importantes, mas devem vir em
segundo plano. E muito perigoso ensinar tecnologias a individuos, sem
sabedoria e sem discernimento, que podem usa-las de forma destrutiva. E
valores, ndo sdo simples formas dogmaticas; eles sdo instrumentos para
vermos, sentirmos interpretarmos e vivenciarmos o mundo que nos cerca.

Ao discorrer sobre a busca de um novo paradigma da complexidade na Educacéo
Superior, Behrens (2006, p. 22-23) aponta as necessarias mudancas para integrar o ensino
universitario ao novo paradigma: universidade como centro de transformacdo e também a

mudanca do foco da aprendizagem do ensinar para o aprender. E acrescenta:

A universidade e as escolas em geral, para atender a uma visdo complexa,
integradora ou holistica, precisam passar a um centro que leve a
transformacdo da sociedade. Para tanto, a aprendizagem precisa focar uma
formacdo com postura sociocritica. Com essa nova caracteriza¢do, a
Educacdo Superior tende a tornar-se um local relevante para aprendizagem
coletiva e individual.

Para que se atinja este objetivo, imprescindivel a revisdo do ensino e dos conteldos,

conforme preconiza Zaballa (2002, p. 24):

Assim como o0 processo de progressiva parcializacdo dos contedos
escolares em areas de conhecimento ou disciplinas conduziu o ensino a uma
situacdo que obriga a sua revisdo radical, a evolu¢do de um saber unitario
para uma diversificacdo em maultiplos campos cientificos notavelmente
desconectados um dos outros levou a necessidade de busca de modelos que
compensem esta dispersdo do saber.

b) Reconhecer que as tecnologias devem se integrar ao processo educativo

Para o entendimento da integracdo das tecnologias ao processo educativo, importante

que se trace um breve historico referente ao desenvolvimento das tecnologias, desde o corpo



32

humano, considerado como *“a primeira tecnologia da inteligéncia” até o advento do

computador.

D’Oliveira e Weiss (2003), em interessante trabalho sob o titulo A evolugdo das
tecnologias da inteligéncia e o seu impacto nas formas de ensinar e aprender esclarecem de
acordo com Sancho (1998), que “o desenvolvimento das tecnologias € uma atividade

especificamente humana”. E acrescentam:

Esse desenvolvimento ocorreu a partir do momento em que o aprendiz, ser
humano, foi germinando através de suas relacbes com o meio, na acdo do
cérebro com as maos e a partir do momento em que comecgou a utiliza-las
como instrumento para sentir e descobrir o mundo ao seu redor (SANVITO,
1991), criando instrumentos para a sua sobrevivéncia, foi transformando o
local onde habitava em um ambiente de aprendizagem [...] As sociedades, ao
se tornarem orais, criaram novas estratégias para aprender e ensinar ndo sé
o0s saberes praticos, mas também religiosos e sociais (MARCHAND, 2002),
indo além do uso do corpo, exemplificando-se principalmente através dos
mitos, parabolas e ensinamentos explicados por um mestre a seus discipulos
(SIQUEIRA, 2001). E importante ressaltar que, quando se considera a
oralidade uma tecnologia da inteligéncia, remete-se a atencdo do leitor a fala
e ndo a capacidade humana da linguagem, considerada por Lenje (2002)
como um mddulo cognitivo, sendo a oralidade, assim como o alfabeto de
sinais (LIBRAS) utilizado por pessoas com dificuldades de falar ou escutar,
tecnologias da inteligéncia ligadas a esse modulo. A relagdo com o saber
construiu-se, em seguida, por meio da escrita e do livro. [...]

Com a criacdo do jornal, revista, radio e televisdo, passam a existir varios
propagadores de informacdo com visGes e interesses diferentes, levando o
homem a preocupar-se ndo s6 com a atribuicdo do sentido a informacéo, mas
também com a anélise critica desse mundo de informagfes com os quais ele
passa a ter contato. Por volta de 1940, surge o primeiro computador, o Eniac,
uma novidade tecnoldgica, que evolui até os sistemas hipermidias, reunindo
0s outros meios de comunicacdo utilizados pelo homem (PINA, 1998;
SANCHO, 1998).

Extrai-se do referido estudo, o Quadro 3 a seguir, onde se pode demonstrar a
evolucdo tecnoldgica pela qual passou 0 homem e o impacto intelectual causado por esta
evolucdo. No inicio do desenvolvimento utilizava apenas o corpo para conhecer 0 mundo ao
seu redor, e, nos dias atuais, em que se usa 0 computador e as demais tecnologias da

inteligéncia para aprender e reconstruir o mundo e as suas relagdes sociais.



33

TECNOLOGIA IMPACTO INTELECTUAL

Corpo Utilizacdo do corpo, principal instrumento para descobrir 0 mundo

Oralidade Transmissdo, para as novas geragdes, das informacGes sobre o0 mundo e acontecimentos
sociais estabelecendo-se principalmente através de mitos.

Escrita Utilizacdo da memoria como recurso para gravar as informagdes tratadas pela memoria.

Impresséo Com a invencgdo da prensa mecéanica, ganha importancia a atribui¢do dos sentidos as
informacdes.

Jornal, revista, radio, | Através do surgimento das novas tecnologias da informacao varias instituicdes passam a

televisao ser autoras de informacdo e a énfase passa a ser a andlise critica

Computador As potencialidades trazidas pela informatica propiciam uma melhora na capacidade
humana de criar, tratar, divulgar, armazenar avaliar e trabalhar em grupo.

Quadro 3 — Evolucao tecnologica do homem e impacto intelectual
Fonte: Oliveira e Weiss (2003).

A relacdo da humanidade com o saber inicia-se, pois, com a oralidade passando-se a
escrita e ao livro, seguidos dos jornais, revistas, radio e televisdo, sendo que nesta fase o
homem passa a ter uma visdo critica diante das informagfes recebidas, evoluindo até o

aparecimento do computador.

Também nas relagbes humanas as tecnologias “transformam espetacularmente néo s6
nossas maneiras de comunicar, mas também de trabalhar, de decidir, de pensar”
(PERRENOUD, 2001, p. 125).

Diante desta nova realidade, tem sido bastante difundida a integracdo das
tecnologias de informacdo e comunicacdo ao processo educativo, havendo uma inegavel

convergéncia entre 0s dois processos sociais — comunicagao e educacao.

Esta inter-relacdo fez surgir um novo profissional, objeto de uma pesquisa realizada
pelo Professor Ismar Soares (2006) intitulada Comunicagao/Educacacgdo: emergéncia de um

novo campo e o perfil de seus profissionais, ao qual denominou Educomunicador:

O Educomunicador seria, pois, o profissional que atuando numa das areas do
novo campo, demonstra capacidade para elaborar diagndsticos no campo da
inter-relacdo Educacdo/Comunicacdo; coordenar acBes e gestdes de
processos, traduzidos em politicas publicas; assessorar os educadores no
adequado uso dos recursos da comunicacdo ou promover, ele proprio,
guando Ihe cabe a tarefa, 0 emprego cada vez mais intenso das tecnologias
como instrumentos de expressdo dos cidaddos envolvidos no processo
educativo; implementar programas de ‘educacdo pelo e para 0s meios’ e
refletir sobre 0 novo campo, sistematizando informacBes que permitam um
maior esclarecimento sobre as demandas da sociedade em tudo o que diga
respeito a inter-relacdo Comunicagdo/Educacao.
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No estudo em questdo, foram pesquisados inicialmente 1.200 profissionais, sendo
que a amostragem da pesquisa foi realizada com 178 especialistas que responderam a um
questionario exploratério que lhes foi enviado, indagando basicamente, sobre a natureza da
inter-relacdo em estudo, sobre as vérias areas de atividades dela resultantes e sobre o perfil do
profissional da Comunicagdo Educativa. O resultado foi um profissional maduro (entre 40 e
50 anos), com formacdo superior (predominando o0s poés-graduados), dedicados
preferencialmente (e as vezes simultaneamente) a seis grandes subareas: pesquisa, educacdo
para a comunicacdo, mediacdo tecnoldgica na educacdo, gestdo da comunicacdo no espago
educativo, producéo cultural e uso dos meios na educacao para a cidadania.

c) Reconhecer que o saber passou a ser construido forma interligada: Inteligéncia

Coletiva

Com o surgimento do primeiro computador (Eniac) e com o advento da Internet (que
surgiu em 1988 nos EUA) evoluiu-se para os sistemas hipermidia que hoje se conhece e que

mudaram a forma de construir o saber, que passou a se construir de forma coletiva.

Sobre o saber no mundo digital, Spenillo (2003, p. 2), em seu estudo intitulado O
Saber (cientifico) na era digital apresentado na INTERCOM - Sociedade Brasileira de

Estudos Interdisciplinares da Comunicacdo, afirma que:

[...] tornado viavel em nossas sociedades informatizadas, o saber toma novas
roupagens, novas condicbes de materializacdo e apreensao, por conta mesmo
da fluidez, imanente ao digital, por sua transitoriedade, mutabilidade,
descartabilidade. S&o caracteristicas revolucionarias na relacdo com o saber
(pessoal, social) na medida em que desloca-se para um outro suporte, ndo
rigido, ndo estanque, nao fisicamente limitado.

E a “invasdo” da Internet e também das demais tecnologias (celular, caixa-eletronico,
celular) provocou inegaveis mudancgas e impactos na vida em sociedade e na producdo do

saber.

Este mundo on line, traz alteragdes nas concepcdes de espaco (desterritorializacdo) e
de tempo (desprendimento do aqui e agora). Ou seja, hoje, gracas ao ciberespaco mesmo
pessoas que moram em diferentes continentes podem se comunicar varias vezes por dia e 0

tempo ndo é mais empecilho, pois cada um se conecta no horario que lhe for favoravel.



35

Spenillo (2003, p. 5) citando os ensinamentos de Lévy em Inteligéncia Coletiva
(1998), afirma que, a tecnologia digital* traz a possibilidade de se entrar no espaco do Saber,
em que a figura central, sujeito do conhecimento, é toda a humanidade, organizada em
coletivos inteligentes. Por isso, Spenillo (2003, p. 7) afirma que o saber, em Lévy é sempre
coletivo e deriva “de grupos que interagem afetivamente, moldam-se e transformam-se de
acordo com condi¢cBes momentaneas do mundo vivido, interferindo mutuamente na vida da

coletividade”.

Esta “partilha” de funcGes cognitivas, como a memdria, a percepcdo e o aprendizado
¢ potencializada e transformada pelas tecnologias, como a Internet e 0s meios de

comunicacao.

Este processo de troca, de compartilhamento, é denominado por Pierre Lévy, (2001,
p.135) de “inteligéncia coletiva”, se desenvolveu na medida em que a linguagem evoluiu,

podendo ser assim definida:

A inteligéncia ou a cognicdo sdo o resultado de redes complexas onde
interagem grande numero de atores humanos, bioldgicos e técnicos. Ndo sou
‘eu’ que sou inteligente, mas ‘eu’ com o grupo humano do qual sou membro,
com minha lingua, com toda uma heranca de métodos e tecnologias
intelectuais (dentre as quais, 0 uso da escrita).

Lévy (1996, p. 95) também explora a questdo em “O que € o virtual?” uma vez que:

NoOs, seres humanos, jamais pensamos sozinhos ou sem ferramentas. As
instituicOes, as linguas, os sistemas de signos, as técnicas de comunicacao,
de representacdo e de registro informam profundamente nossas atividades
cognitivas: toda uma sociedade cosmopolita pensa dentro de nos. [...] As
linguas, as linguagens e o0s sistemas de signos induzem nossos
funcionamentos intelectuais: as comunidades que os forjaram e fizeram
evoluir lentamente pensam dentro de nds. Nossa inteligéncia possui uma
dimensédo coletiva consideravel porque somos seres de linguagem. [...] as
ferramentas e os artefatos que nos cercam incorporam a memoria longa da
humanidade. Toda vez que os utilizamos, recorremos, portanto a inteligéncia
coletiva. [...] O universo de coisas e de ferramentas que nos cerca e que
compartilhamos pensa dentro de n6s de mil maneiras diferentes.. Isto
significa que qualquer bem imaterial que venhamos a produzir, ird
impreterivelmente fazer uso de um produto provindo do coletivo. Os
sentidos dados as palavras e as mensagens sdo construidos ndo pelas
empresas informativas, mas pela sociedade das quais elas pertencem.

* O autor ndo se refere somente a Internet, mas também a outras tecnologias .
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Falar em Inteligéncia Coletiva significa, pois, falar necessariamente em saber
construido coletivamente. Este conhecimento em rede e sua organizacdo no ciberespaco
também pode ser explicada filosoficamente e operacionalmente por intermédio do conceito de
virtual proposto por Lévy (1996) e do conceito de rizoma trazido por Deleuze e Félix Guatari
(1995), uma vez que se na Internet se pensa e cria por rizoma, buscando os encontros, 0s

agenciamentos e 0s acontecimentos.

Segundo Lévy (1996, p. 15):

A palavra virtual vem do latim medieval virtualis, derivado por sua vez de
virtus, fora, poténcia. Na filosofia escolastica, é virtual o que existe em
poténcia e ndo em ato. O virtual tende a atualizar-se, sem ter passado, no
entanto a concretizacdo efetiva ou formal. A arvore estd virtualmente
presente na semente. Em termos rigorosamente filoséficos, o virtual ndo se
opde ao real, mas ao atual: virtualidade e atualidade sdo apenas duas
maneiras de ser diferentes.

Para Lévy, pois, o virtual ndo pode ser confundido (como freqlientemente o é€) com o
irreal, com o inexistente. Assenta a base conceitual de “virtual” as alteragdes que ele traz nas
concepcdes de espaco e de tempo, como se depreende das palavras de Lima (2006), em seu
artigo publicado na Revista RASTROS - revista virtual do ndcleo de estudos em comunicacéo

da Associacdo Educacional Luterana Bom Jesus de Joinville, SC:

Para ele hd uma falsa oposicdo entre o real e o virtual. Frequentemente, a
palavra virtual tem sido usada ‘para significar a pura e simples auséncia de
existéncia, a realidade supondo uma efetuagdo material, uma presenca
tangivel’ (Lévy, 1997:15), diz. De fato, 0 autor assenta sua base inicial do
conceito de virtual enfatizando, sobremaneira, as alteracdes que ele traz nas
concepgOes de espago - desterritorializacdo - e de tempo - 0 desprendimento
do aqui e agora. Ou seja, ‘0 virtual usa novos espacos e novas velocidades,
sempre problematizando e reinventando o mundo’ (Lévy, 1997:24).

Desta forma, no virtual os limites de espaco e tempo ndo sdo mais dados e ha
um compartilhamento de tudo, tornando dificil distinguir o que é pablico do
que € privado, o que proprio do que é comum, 0 que subjetivo do que é
objetivo. Em outras palavras, no processo de virtualizagéo — seja aplicado ao
corpo, texto ou a economia — o0s lugares e tempos se misturam; as fronteiras
nitidas ddo lugar a uma fractalizacdo das instituicdes e explode uma nova
possibilidade de percepcdo do mundo, projecdes, reviravoltas culturais,
hipercorpo, intensificacbes com altissimo impacto sobre a aventura da
autocriacdo, enfim resplandecéncia do ser humano.

Para deixar mais claro ainda a oposicéo entre virtual e atual, Lévy explica
gue ‘a atualizacdo ia de um problema a uma solucdo. A virtualizagdo passa
de uma solucdo dada a um (outro) problema. Ela transforma a atualidade
inicial em caso particular de uma problematica mais geral, sobre a qual passa
a ser colocada a énfase ontolégica’. (Lévy, 1997:18). (LIMA, 2006).
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Sobre esta nova nocdo de tempo (desterritorializacdo) e de espaco (desprendimento

do aqui e agora) propostos por Pierre Lévy, Gates (1995, p. 16-17) esclarece:

Um dos aspectos mais extraordinarios da nova tecnologia das comunicacdes
é justamente a eliminacdo das distancias. Tanto faz que a pessoa com quem
voceé estiver entrando em contato se encontre na sala ao lado ou num outro
continente, porque essa rede altamente intermediada ndo estara limitada por
milhas ou quildmetros.

Assim sendo, torna-se possivel o compartilhamento de conhecimentos adquiridos por
diversas pessoas, conhecimentos estes que para Lévy tém carater de universal (colocado a
disposicdo de todos na rede mundial) e ndo totalizante (sem que sejam centralizadas ou

sacralizadas), formando, assim, o que denominou Inteligéncia Coletiva.

Também a cibercultura® é apontada por Lévy como formadora de coletivos
inteligentes, sendo que para o filésofo o ciberespaco pode ser conceituado como sendo:

O novo meio de comunicacdo que emerge da interconexdo mundial das
redes de computadores. Engloba ndo somente a infra-estrutura material da
comunicacao digital, como também o oceano de informacGes que abriga os
seres humanos que por ele navegam e também o alimentam. (2001, p. 17).

Considerando-se que esta alimentacdo € constante, pois cada vez mais pessoas se
integram a rede, concorda-se com Lévy (2001, p. 111) que “quanto mais o ciberespaco se

amplia, mais ele se torna “universal” e menos 0 mundo informacional se torna totalizavel”.

Desta forma, no mundo virtual, como bem esclarece Moran (2004, p. 18): “O
conhecimento ndo é fragmentado, mas interdependente, interligado, intersensorial”. E ainda

acrescenta:

Conhecer significa compreender todas as dimensdes da realidade, captar e
expressar esta totalidade de forma cada vez mais ampla e integral.
Conhecemos mais e melhor conectando, juntando, relacionando, acessando
nosso objeto de todos os pontos de vista, por todos os caminhos, integrando-
os da forma mais rica possivel. [...] E a comunicagdo ‘linkada’, através de
nos intertextuais. A leitura hipertextual € feita como em ‘ondas’, em que
uma leva a outra, acrescentando novas significagdes. A construcdo é logica,
coerente, sem seguir uma Unica trilha possivel, seqiencial, mas que vai se
ramificando em diversas trilhas possiveis (MORAN, 2004, p. 18-19).

® Nova cultura que se forma pelo uso do ciberespaco. Na definicao de Lévy.
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d) A exigéncia de mudanca da pratica docente e discente: “Aprender a aprender” — O

professor como mestre e aprendiz

Esta mudanca paradigmatica também atinge a pratica pedagdgica docente, mas
também exige uma mudanca da pratica discente, uma vez que para Behrens (2004, p. 71):

O aluno precisa ultrapassar o papel de passivo, de escutar, ler e decorar e de
repetidor fiel dos ensinamentos do professor e tornar-se criativo, critico,
pesquisador e atuante, para produzir conhecimento.

Com relacdo a docéncia, para Behrens (2006, p. 1), pensar complexidade significa

“pensar em rede”, e assim sendo:

O professor, ao tomar o novo paradigma na agdo docente, necessita
reconhecer que a complexidade ndo é apenas um ato intelectual, mas
também o desenvolvimento de novas acBes individuais e coletivas que
permitam desafiar os preconceitos, que lacem novas atitudes para encarar a
vida, que gerem situacGes de enfrentamento do medo e das conquistas.

Neste mesmo sentido, sdo as idéias de Perrenoud (2001, p. 47) que afirma que ndo
adianta “pensar o mundo sem pensar a Si mesmo, como pessoa complexa, feita de
ambivaléncias, de emoc0Oes, de representacdo enraizadas em uma experiéncia, em uma

cultura, em uma rede de relagdes”.

O professor precisa, assim, repensar sua pratica, questionar suas estratégias, segundo
Behrens (2004, p. 70), mudando o foco do ensinar para reproduzir conhecimento e passar a

preocupar-se com o aprender, e, em especial, “o aprender a aprender”:

O professor precisa conscientizar-se que ndo pode absorver todo 0 universo
de informacgdes e passar essas informacdes para seus alunos [...]

O universo de informacdo ampliou-se de maneira assustadora nestas Gltimas
décadas, portanto o eixo da acdo docente precisa passar do ensinar, para
focar o aprender e, principalmente o aprender a aprender.

Neste contexto, cabe a recomendacéo:

Do ponto de vista da graduacdo em particular, a formacdo para o exercicio
de uma profissdo em uma era de rapidas, constantes e profundas mudangas
requerem, necessariamente, atenta consideragdo por parte das universidades.
A decorréncia normal deste processo parece ser a adocdo de nova
abordagem, de modo a ensejar aos egressos a capacidade de investigacdo e a
‘aprender a aprender’. Este objetivo exige o dominio dos modos de producéo
do saber na respectiva area, de modo a criar as condicdes necessarias para o
permanente processo de educacdo continuada (PLANO NACIONAL DE
GRADUACAO, 1999, p. 7, apud BEHRENS, 2004, p. 70).
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Mas em que consiste o “aprender a aprender”? Consiste em um processo de ensino-
aprendizagem, onde o professor ultrapassa o papel de “transmissor unico” do conhecimento,
em uma pratica pedagogica ultrapassada e buscando encaminhar o aluno (e também ele

proprio) na busca do conhecimento.

Neste paradigma o professor passara entdo de uma postura individual e autoritaria de
detentor do conhecimento para se tornar, nas palavras de Behrens (2004, p. 71), um “parceiro

de seus alunos no processo de aprendizagem”. E assim:

A producdo do saber nas &reas do conhecimento demanda ac¢Ges que levem o
professor e o0 aluno a buscar processos de investigacdo e pesquisa, onde néo
cabe mais a figura do professor como ‘dono da verdade’, mas sim de um
professor investigador do pensamento critico e reflexivo.

Demo (2000, p. 1), em um artigo intitulado Educar ¢ diferente de ensinar, publicado
no Jornal do Brasil, Caderno de Empregos: aponta a necessidade de a aprendizagem ser o
centro principal do processo educativo onde a pratica docente esteja voltada ndo apenas em
repetir “conhecimento”, mas “também forjar o individuo capaz de ser o dono de seu

conhecimento, ser autbnomo em seu conhecimento”.

A sociedade do conhecimento e a busca do ensino de qualidade voltado para a
complexidade exigem, do professor acbes que intensifiquem a busca a processos de

investigacao e pesquisa, enfatizando o “aprender a aprender”.

Este processo, conforme Behrens (2004, p. 71) abrird “caminhos coletivos de busca e
investigacao para a producdo de seu conhecimento e do seu aluno”. Assim sendo, quando se
fala em caminhos coletivos, conclui-se que neste paradigma o professor ao mesmo tempo em
gue ensina (quando é mestre), aprende. O docente do novo século necessita buscar novas
competéncias para ensinar, em razdo do novo aluno que se coloca a sua frente, o que faz com
que muitas vezes busque formacéo especifica, e também acabe “aprendendo” com os proprios

alunos.

A producéo do saber no paradigma da complexidade demanda, pois, acdes conjuntas
do professor e do aluno na busca “de processos de investigacdo e pesquisa” havendo uma
interessante interacdo entre docente e discente no processo de aprendizagem, ensejando um

conhecimento universal, denominado por Pierre Lévy (2001) como “inteligéncia coletiva”.
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Restrito 0 objeto desta pesquisa ao Paradigma da Complexidade e a utilizacdo da
Internet pelo docente da area juridica, entende-se que a pesquisa virtual revelou-se como um

recurso dinamico, atraente, atualizado e de facil acesso posto a disposicdo do professor.

A Internet ndo é o remédio para todos os males. Concorda-se com Lévy (2001, p. 11)

na introducéo de Cibercultura, quando aponta que seu otimismo com relagéo a Internet:

N&o promete que a Internet resolverd, em um passe de maégica, todos 0s
problemas culturais e sociais do planeta. Consiste apenas em reconhecer dois
fatos. Em primeiro lugar, que o crescimento do ciberespago resulta de um
movimento internacional de jovens avidos para experimentar, coletivamente,
formas de comunicagdo diferentes daquelas que as midias classicas nos
propdem. Em segundo lugar, que estamos vivendo a abertura de um novo
espaco de comunicacdo, e cabe apenas a nos explorar as potencialidades
mais positivas deste espaco nos planos econfmico, politico, cultural e
humano.

Porém, ndo se pode negar que a Internet possibilita 0 acesso ao mundo globalizado e
a rede de informac0es disponiveis em todo o universo, de dentro da sala de aula. Assim sendo,
0 saber na era da Internet assume novos contornos, torna-se virtual, traz novos conceitos de

tempo e espaco e € coletivo.

Ao comentar o papel novo papel do professor nesta era de “aprendizagem
cooperativa” pontuada pelas tecnologias Lévy (2001, p. 171) afirma:

A partir dai, a principal funcéo do professor ndo pode mais ser uma difuséo
dos conhecimentos, que agora é feita de forma mais eficaz por outros meios.
Sua competéncia deve deslocar-se no sentido de incentivar a aprendizagem e
0 pensamento. O professor torna-se um animador da inteligéncia coletiva dos
grupos que estdo a seu encargo.

Integrando as tecnologias a sua pratica, o professor, assume entdo o papel de

incentivador em vez de um fornecedor direto de conhecimentos.

Acrescenta-se ainda que estes coletivos inteligentes ndo se restringem aos alunos,
mas também ao professores que ao mesmo tempo em que ensinam, aprendem, podendo-se
afirmar que no ciberespaco existe a construcdo em rede que se assemelha ao “tecido” de que
se constitui o paradigma da complexidade.
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Assim sendo, pode-se dizer que na Internet se pensa e cria por rizoma, conceito

proposto por Deleuze e Guattari (1995), em “Mil Plat6s, Capitalismo e Esquizofrenia”.

Ao tratar da Territorialidade do Ciberespaco, Michelle Tancan da Silva (2006), em
seu artigo com o mesmo titulo, o qual integra biblioteca virtual de geografia da Fundacao
Centro de Ciéncias e Educacdo Superior a Distancia da Cidade do Rio de Janeiro, afirma que
0 rizoma “apresenta uma complexidade que muito se assemelha ao novo paradigma

tecnoldgico”.

Para a compreensdo deste conceito, autores iniciam por buscar sua etimologia do

trazido da botanica.

Teofilo (1998), em seu artigo Tubérculos Capitalismo Esquizofrenia e a Internet,

segundo Deleuze e Guattari, traz o conceito de rizoma contido no Lello Universal:

Substantivo masculino, do Grego Rhizoma, i. e Raiz. Trata-se de um caule
subterrdneo cujos rebentos se elevam para fora da terra durante a sua
evolucdo completa. Este caule emite raizes adventicias pela parte inferior.

Michelle Tancan da Silva, por sua vez, traz os conceitos do Dicionério Universal da
Lingua Portuguesa, onde consta que rizoma vem de “rhizoma, raiz, s.m., caule subterraneo
horizontal” e ainda conceito do dicionario Michaelis: “ri.zo.ma s.m. Bot. (rizo+oma), caule
subterraneo, no todo ou em parte, de crescimento horizontal”. Para esta autora, “Em ambas, €
possivel perceber o principio de que o rizoma é um caule e esta em constante crescimento

horizontal, passando por diferentes pontos subterraneos”.



42
A Figura 6 a seguir ilustra o conceito extraido da botanica:

Partie souterraine d'un bambou cespiteux

Figura 6 — O Rizoma
Fonte: Blocs (2007)

Para explicar a escolha da metafora do rizoma por Deleuze e Guatari (1995) na
introducdo de, Mil Platos, Capitalismo e Esquizofrenia e para contrapb-la ao paradigma
corrente, representando pela perspectiva arborea, e, assim explicar 0 novo paradigma que se

apresenta, parte-se das palavras de Gallo (2003, p. 91-93):

De fato, quando ingressamos no novo polo, aquele marcado pelas
tecnologias da midia e da informatica, novas perspectivas comecam a se
apresentar, embora ainda turvadas pelas brumas da anterior. Uma primeira
manifestacdo foi com a ecologia, ciéncia que ja ndo pode ser inserida no
contexto da disciplinarizacdo classica e que rompe com as ‘gavetas’ de
varios arquivos, surgindo na interseccdo de varios campos, como a Biologia,
a Geografia, a Ciéncia Politica, a Sociologia e mesmo a filosofia. Parece-me
que, para pensar essa nova realidade, é necesséria a introdugdo de outro
paradigma de conhecimento, de uma nova imagem do pensamento; em
suma, de algo que nos permita, de novo, pensar, para além da fossilizacdo
imposta pelo paradigma arbéreo e pela consequente arborizagdo de nosso
pensamento.

Na introducdo de Capitalisme et Schizophrénie: mille plateaux Deleuze e
Guatari apresentam a nogdo de rizoma. Os autores estdo tratando da questéo
do livro e procuram contrapor uma imagem rizomatica ao paradigma
corrente, onde vé o livro como uma raiz: ‘a arvore é a imagem do mundo ou
melhor, a raiz é a imagem da arvore-mundo.’ A perspectiva arbdrea remete a
unidade: o livro é resultado de uma ramificacdo que, em ultima instancia,
pertence sempre ao mesmo. Usam a férmula matematica do fractal: aquilo
gue se assemelha a uma multiplicidade revela-se, ao ser melhor analisado,
como resultado de uma reproducdo ao infinito de uma mesma Unica forma.
O rizoma, por outro lado, remete-nos para a multiplicidade.
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Para um melhor entendimento do acima exposto, esclarece-se que fractais sdo
“objetos que apresentam auto-semelhanca e complexidade infinita, ou seja, tém sempre copias

aproximadas de si mesmo em seu interior” (INSITE, 2007).

A ciéncia dos fractais apresenta estruturas geométricas de grande
complexidade e beleza infinita, ligadas as formas da natureza, ao
desenvolvimento da vida e & propria compreenséo do universo. Sdo imagens
de objetos abstratos que possuem o carater de onipresenca por terem as
caracteristicas do todo infinitamente multiplicadas dentro de cada parte,
escapando assim, da compreensdo em sua totalidade pela mente humana.
(INSITE, 2007).

A Figura 7 representa dois fractais.

Figura 7 — Exemplos de fractais
Fonte: Coaauw (2007) e Bibi (2007).

Os fractais sdo usados para ilustrar os “sistemas fechados” do paradigma anterior e
bem ilustram o paradigma da simplificacdo. O rizoma, ao contrério, trata de sistemas abertos,
mas complexos (tecidos em rede) em contraposicdo ao paradigma arboreo, que retrata o

paradigma dominante. Novamente, extrai-se das palavras de Gallo (2003, p. 93):

A metafora do rizoma subverte a ordem da metéfora arborea, tomando como
imagem aquele tipo de caule radiciforme de alguns vegetais formado por
uma miriade de pequenas raizes emaranhadas em meio a pequenos bulbos
armazenaticios, colocando em questdo a relacdo intrinseca entre as varias
areas do saber, representadas cada uma delas pelas inimeras linhas fibrosas
de um rizoma, que se entrelacam e se engalfinham formando um conjunto
complexo no qual os elementos remetem necessariamente uns aos outros e
mesmo para fora do prdprio conjunto. Diferente da arvore, a imagem do
rizoma ndo se presta nem a uma hierarquizacdo nem a ser tomada como
paradigma, pois nunca had um rizoma, mas rizomas; na mesma medida em
gue o paradigma, fechado, paralisa 0 pensamento, o rizoma sempre aberto,
faz proliferar pensamentos.
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A Figura 8 traz o rizoma como metafora para explicar a complexidade do

conhecimento e pode perfeitamente ser aplicavel ao ciberespaco.

Figura 8 — Rizoma como ilustracdo da complexidade do ciberespaco
Fonte: Density Design (2007).

Para Deleuze e Guattari (1995, p. 15) rizoma “nele mesmo tem formas muito
diversas, desde sua extensédo superficial ramificada em todos os sentidos, até suas concrecoes

em bulbos e tubérculos”.

Tratando do conceito de rizoma em “Mil Platds”, Deleuze e Guatari (1995, p. 15)
esclarecem que para “convencer” os leitores, € importante enumerar as caracteristicas
aproximativas do rizoma, dispostas em seis principios, aqui resumidos: Conexdo e

Heterogeneidade, Multiplicidade, Ruptura Assignificante, Cartografia e Decalcomania.

1° e 2° - Conexdo e Heterogeneidade - “Qualquer ponto do rizoma pode ser
conectado com qualquer outro e deve sé-lo.” 1sso ndo sucede com a arvore
nem com a raiz, que sempre se fixam a um ponto, uma ordem. Enquanto a
arvore funciona por dicotomias, no rizoma, pelo contrario, cada quebra ndo
remete necessariamente para uma quebra linglistica: elos semidticos de
qualquer natureza ligam-se nele com formas de codificagdo muito diversas,
elos bioldgicos, politicos, econdmicos etc., pondo em jogo ndo apenas
regimes de signos muito distintos, mas também os estatutos das coisas, ou
seja, ha uma total auséncia de hierarquia entre os pontos interligados.

3° - Multiplicidade = ‘S6 quando o mdltiplo é tratado efetivamente como
substantivo, multiplicidade, é que ele ndo tem mais nenhuma relagcdo com o
uno, como sujeito ou como objeto, como realidade natural ou espiritual,
como imagem e mundo.” As multiplicidades sdo rizomaticas e denunciam as
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pseudomultiplicidades arborescentes. Uma multiplicidade ndo tem nem
sujeito nem objeto, mas unicamente determinagdes, tamanhos, dimensdes
gue ndo podem aumentar sem que ela mude de natureza — as leis de
combinacdo aumentam, pois, com a multiplicidade, ou seja, diz-nos que no
Rizoma ndo ha uma unidade, um eixo central, como existe, por exemplo, na
arvore. O que temos sdo multiplicidades de dimensdo e natureza variavel.

4° - Ruptura Assignificante -> Aparece por o0posi¢cdo aos cortes
excessivamente significantes que separam as estruturas ou as atravessam.
‘Um rizoma pode ser rompido, quebrado em qualquer lugar, e também
retoma segundo uma ou outra de suas linhas e segundo outras linhas. E por
isso que os filésofos afirmam que é impossivel acabar com as formigas,
posto que formam um rizoma animal que, mesmo destruido na sua maior
parte, ndo cessa de se reconstituir.” Assim a quebra de uma linha néo trara
prejuizo pois serd logo substituida por outra, ainda que de natureza diferente.

5° e 6° - Principio da cartografia e da decalcomania: ‘Um rizoma ndo pode
ser justificado por nenhum modelo estrutural ou generativo. E estranho a
toda idéia de eixo genético, como também de estrutura profunda’, o que ndo
acontece com a arvore. Os sistemas em arvore funcionam por decalque da
realidade, limitam-se a descrever algo que se da por feito. De forma distinta,
0 rizoma funciona como um mapa. Se 0 mapa se opde ao decalque é
precisamente porque esta totalmente orientado para uma experimentacao que
atua sobre o real. O mapa ndo reproduz um inconsciente fechado sobre si
mesmo, o constréi. O mapa é aberto, conectavel em todas as suas dimensdes,
desmontavel, alteravel, susceptivel de receber, constantemente,
modificaces. Pode ser rompido, alterado, adaptar-se a montagens distintas,
iniciado por um individuo, um grupo, ou uma formacédo social. Uma das
caracteristicas mais importantes do rizoma talvez seja a de ter sempre
maltiplas entradas.

Estdo claramente presentes as caracteristicas do rizoma na Internet. O acentralismo é

traco marcante, pois ndo hd como controlé-la. N&o é possivel cartografa-la.

Ao contrario, o que se verifica a partir de uma ruptura na ligacdo € uma constante

reconstrucdo, porque o processo sofre constante mutacdo, sendo também um sistema em que,

como dito, se verifica o acentralismo, caracterizando, assim, um rizoma.

Trata-se, pois de um sistema descentralizado, sempre aberto e em constante

reconstrucdo, onde linhas diferentes se ligam, de forma ndo hierarquica ou necessariamente

pré-definida.

Concorda-se assim com Silva (2006), que em seu artigo Territorialidade no

Ciberespaco, demonstra a relacéo do ciberespago com o rizoma:

A relacdo entre o territdrio cibernético, o rizoma e 0s principios
estabelecidos por Deleuze e Guattari é tdo forte que seria possivel utilizar a
palavra ciberespaco em todos os lugares do texto onde se Ié rizoma.
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Teriamos uma fiel compreensdo do que seria o territério cibernético. Todos
os principios se aplicam. De fato, no territorio cibernético ndo existe um
unico ponto fixo (no sentido do ponto de conexdo) como porta de entrada.
Nossas conexdes sdo estabelecidas a partir de qualquer lugar do planeta. Ndo
conhecemos e ndo reconhecemos por onde passamos, mas sempre chegamos.

Extrai-se, também, do referido trabalho uma ilustracdo que demonstra as conclusdes

da autora:

Figura 9 — O mundo como espacgo rizomatico
Fonte: Silva (2006)

d) Exercicio do pensamento complexo

Tanto em seu préprio aprendizado, como em sua pratica pedagdgica cotidiana o
docente precisa integrar praticas que incentivem o dialogismo, a contextualizacdo, a distincédo

e conjuncdo, ao invés da disjuncao e reducionismo, aceitando as contradicdes.

Exercitar o pensamento complexo significa, ainda, o reconhecimento do papel da
interdisciplinaridade e o incentivo ao aluno em superar verdades absolutas, reconhecendo o

papel da incerteza na produgéo do conhecimento.

Enfim, entende esta pesquisadora que uma pratica pedagbgica voltada a
complexidade depende da conjuncdo dessas abordagens instrumentalizadas e potencializadas
pelas tecnologias, e, especialmente pela utilizacdo das ferramentas disponiveis na Internet.

3.2.2 Ensino juridico no paradigma da complexidade

Inicialmente, importante que se conceitue “ensino juridico”, que para Lakatos e

Marconi (2004, p. 258), “é aquele que, ministrado em Faculdades de Direito, procura
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transmitir conhecimentos tedrico-praticos especializados das ciéncias juridico-sociais,

abrangendo todos os ramos do Direito”.

Como antes mencionado a necessaria mudanca paradigmatica importa na reavaliacdo
constante do processo educativo em todos os niveis. No que se refere ao ensino superior, e
especialmente ao ensino juridico, urge que seja repensado, sendo unissona a afirmacgéo de que

sofre uma crise.

A predominancia da aula eminente expositiva, derivada, segundo alguns autores, da
falta de formacéo pedagdgica dos professores, tem sido apontada como uma das causas desta
crise. Concorda-se com Ventura (2004, p. 1) quando afirma: “De modo geral os professores
encaram com naturalidade a evidéncia de que ensinam Direito através da transmissdo dos

contetidos que aprenderam, sem ter, de fato, aprendido a ensinar”.

N&do é raro os docentes da area juridica exercerem outra funcdo e encararem a
docéncia superior como uma atividade secundaria e seus alunos como platéia ouvinte de seu
sucesso profissional. Esta préatica, Ventura (2004, p. 18) denominou “hipervalorizagdo da
experiéncia pessoal”. Contudo, nem sempre o sucesso como profissional importa no sucesso

como docente do ensino juridico, como bem esclarece a mesma autora (2004, p.18):

Os critérios que permitem identificar o sucesso profissional do Direito e do
profissional da educacdo sdo ontologicamente diferentes. Eles convergem,
porém, nos momentos em que a experiéncia profissional deve ser ensinada,
mas ndo apenas comunicadas atraves de enfadonhos relatos pessoais.

Porém, por outro lado, sdo inumeros os professores que se preocupam com a “crise
do ensino juridico”, para quem, segundo Lakatos e Marconi (2004, p. 258), “as faculdades
funcionam apenas como centro de transmissdo de conhecimento juridico oficial, deixando de

lado a producdo do conhecimento”. E acrescentam:

O atual ensino leva alunos e professores a acomodarem-se, visando, 0s
primeiros, obter uma habilitacdo profissional que lhes permita um trabalho
mais intelectual; os segundos, uma titulacdo de mestre e doutor.
(MARCONI; LAKATOQOS, 2004, p. 258).

Assim sendo, conclui-se que a viabilizacdo de uma nova dimensdo do processo

ensino-aprendizagem no ensino juridico e sua integracdo no paradigma da complexidade é um
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desafio que depende, ndo sé da implantacdo de novos paradigmas educacionais por parte das

universidades, mas também da imprescindivel revisdo da pratica pedagdgica docente.

A par das mudancas enumeradas no inicio deste capitulo, que aqui se aplicam
perfeitamente, entende-se que as ferramentas disponiveis na Internet se constituem em
estratégias de ensino e instrumentos potencializadores de um ensino juridico de qualidade,
voltado ao Paradigma da Complexidade. A seguir, apresenta-se de cada um dos itens em

separado.

3.2.3 Utilizacdo da Internet como estratégia de ensino juridico voltado ao paradigma da
complexidade e estratégia de ensino para o aprendizado docente

Explicitados os conceitos de paradigma da complexidade e rizoma, e a configuracéo
da Internet como espaco rizomatico, analisa-se as ferramentas disponiveis na rede como
estratégia de ensino que o docente pode utilizar com seus alunos e para seu proprio
aprendizado.

Segundo Massetto (1997, p. 51), estratégias de ensino, sao:

0s meios de que o professor se utiliza para facilitar a aprendizagem, [...]
incluem as técnicas de ensino, a dindmica de grupo e outros diferentes
recursos (audiovisuais, fisicos,humanos, da informética, da telematica, etc.).

Além de estratégia de ensino a Internet € também fonte de pesquisa, que permite aliar

a teoria a pratica, possibilitando uma visdo reflexiva do Direito.

Ao discorrer sobre a importancia da pesquisa no ensino juridico, Ventura (2004,

p.85) a enquadra no campo da motivacéo, a saber:

Especificamente em relacdo a pesquisa, cabe lembrar que saber pesquisar é
um instrumento de criacdo de competéncia em Direito, € um caminho para a
exceléncia e a especializacdo cada vez mais procuradas no mercado, € uma
base a mais para a formacao prdpria, a suprir falhas eventuais nos curriculos
das Faculdades ou os limites dos nossos prdéprios mestres e de nossas
bibliotecas. Saber pesquisar € uma maneira para saber enfrentar qualquer
desafio novo em Direito e a vida dos profissionais € uma constante
renovacao destes desafios.
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Busca-se assim, com a utilizacdo da pesquisa, o abandono do modelo de
“reproducdo” para o da “busca do conhecimento”, tendo como sujeitos alunos e professores

pesquisadores e produtores de seu proprio saber.

O Direito, com suas peculiaridades, sofrem mutacdes constantes e demanda
atualizacdo permanente por parte de seus operadores. A legislacdo, ja tdo extensiva €
constantemente alterada e estas alteracdes refletem na doutrina e nas decisdes judiciais
(jurisprudéncia) ja postas, as quais sdo utilizadas como precedentes pelos profissionais. Esta
guantidade de informacgOes e a velocidade com que as alteragdes sdo produzidas requerem
atualizacdo constante por parte do profissional e se mostram como imprescindiveis ao

aprendizado.

A Internet é ferramenta importante no estudo do Direito, tanto para o profissional,
quanto para o académico, pois a pesquisa na Internet possibilita o compartilhamento de
informacdes, atraves das inumeras ferramentas que disponibiliza ao usuario. Permite conhecer
o direito aplicavel, aliando a teoria a pratica, através, por exemplo, do estudo de casos
colhidos da jurisprudéncia dos Tribunais, a contraposicao de teses doutrinarias e o estimulo ao

raciocinio juridico préprio do aluno.

Além disso, no Paradigma da Complexidade, como antes mencionado, o professor ao
mesmo tempo em que ensina, aprende. Pode-se dizer, pois, que a Internet se trata de uma

estratégia de ensino e aprendizagem on line.

Como a relacdo do docente da area juridica com esta tecnologia na construcdo do
saber foi objeto de pesquisa desta dissertacdo, passa-se a analise, de forma resumida, de
alguns conteudos da Internet que podem ser considerados como pertinentes ao ensino

juridico®:

a) Sites Oficiais de Tribunais

Nos sites oficiais dos Tribunais, tanto os Superiores (Supremo Tribunal Federal

(www.stf.gov.br) e Superior Tribunal de Justica (www.stj.gov.br), Tribunal Superior do

¢ Colocam-se “alguns”, porque seria impossivel mapear todos em razdo da universalidade do conhecimento no
ciberespaco, como antes explicado.
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Trabalho (www.tst.gov.br) e Tribunal Superior Eleitoral (www.tse.gov.br), bem como nos
Tribunais dos Estados (a exemplo do Tribunal de Justica de Santa Catarina (www.tj.sc.gov.br)
e Tribunal Regional Federal da 4*® Regido (www.trf4.gov.br), € possivel conhecer a
composi¢cdo e funcionamento de cada corte, regimento interno, sumulas (jurisprudéncia
consolidada), informacgdes sobre licitagdes, concursos, andamento processual, pautas de
julgamento, etc., bem como links para sites juridicos.

A exemplo, a Figura 10 que mostra a tela de abertura do site do Supremo Tribunal
Federal.

2l SUPREMO TRIBUNAL FEDERAL - Microsoft Internet Explorer,

. Arquivo  Editar  Exbir Favoritos  Ferramentas  Ajuda "'!'

: \ Al @ b > R
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: Endereca |§| hibkp: e SEF . gov br | "| Ir

Pautas do Plenério + Mapa do Site 7 Ajuda @, Fale Conosco

Jurisprudéncia

3 Atengio | 203 UsUEHos oo STF:
O STF infarms que envis MENSagens soments S03 USUAHoS cadastracdos no servicgo STF-Push
Pesquise
s >>3> 5 Mais Moticia | xmL |

|
RADIO 27.-*09.-*2006 17:46 - ADI sobre atualizagdo de saldrio de servidores
JUST'C federais em 2004 & julgada pelo STE

PESQUISAS
as

@ Concluido D Internet

a SUPREMO TRIELINAL ...

Figura 10 — Tela de abertura do site do Supremo Tribunal Federal
Fonte: STF (2007).

Importante ferramenta é o sistema de acompanhamento processual, que permite ao
usuario acompanhar processo de seu interesse, bastando digitar o nimero dos autos ou outra

ferramenta de busca (nome da parte, do advogado, etc.), retratada na figura 11 abaixo.
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<A STF - Acompanhamento Processual - Microsoft Internet Explorer,
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Figura 11 — Tela da Consulta Processual junto ao STF
Fonte: STF (2007).

Os sites permitem ao usuario o acesso ao inteiro teor da decisdo, as quais ja se

encontram digitalizadas.

Veja-se a tela do Inteiro teor de acérddo extraido da Revista Eletronica do STJ apds
pesquisa processual que teve por objeto o nome da atriz “Maité Proenca Gallo”, em que se vé

que o processo julgado no STJ foi remetido ao Tribunal de Justica do RJ.
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Figura 12 — Tela de consulta da Consulta Processual do STJ

Fonte: STJ (2007).

Continuando a pesquisa através da ferramenta “Revista Eletrénica de Jurisprudéncia”

0 usudrio tem acesso a deciséo tomada pelo Superior Tribunal de Justica.
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Figura 13 — Tela de consulta da Revista Eletrénica de Jurisprudéncia do STJ

Fonte: STJ (2007).

Importante ferramenta de pesquisa é o sistema push (ndo disponivel em todos os

sites), que se trata de um servigo que informa ao interessado (ndo necessariamente o advogado

ou a parte) sobre a movimentagdo de um processo.

A exemplo tela do sistema Push extraida do site do Tribunal de Justica de Santa

Catarina.
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Figura 14 — Tela de abertura do sistema push do Tribunal de Justi¢a de Santa Catarina

Fonte: TJSC (2007).

Também o Diario da Justica, 6rgdo oficial de publicacdo das decisdes dos Tribunais

e andamento processual (antes impresso) encontra-se disponivel em alguns sites de Tribunais.
A figura 15 traz o exemplo do site da Corte de Justica Catarinense, que ainda possibilita a
intimag&o do advogado por e-mail.
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Figura 15 — Diario da Justica Eletronico
Fonte: TJSC (2007).

Também pode-se citar outros sites oficiais:

a)

b)

d)

Site oficial da Presidéncia da Republica - http://www.planalto.gov.br: Em que o
usuario tem acesso, entre outros, a legislacéo atualizada;

Conselho da Justica Federal - http://www.cjf.gov.br: Site da Justica Federal
Brasileira, disponibilizando servigos restritos aos juizes e servidores, mas
também disponibilizando servi¢cos ao cidaddo, tais como noticias, decisdes do
Conselho da Justica Federal, etc.;

Conselho Federal da Ordem dos Advogados do Brasil -http://www.oab.org.br:
Disponibiliza o conhecimento de toda a estrutura da entidade, noticias, decisdes
do tribunal de ética, divulgacdo de eventos, oferecimento de denuncias e oferece
outros servigos de interesse da comunidade juridica;

Associacdo dos Magistrados Brasileiros - AMB - http://www.amb.com.br:
Pagina oficial da entidade, que reune todos o0s magistrados brasileiros.

Disponibiliza informacdes institucionais, atuacdo da entidade e a programacéo
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dos eventos, alem de servicos restritos aos juizes;

e) Senado Federal - http://www.senado.gov.br: Informacbes e noticias sobre o
funcionamento do Senado, processo legislativo, legislacdo e orcamento da
Unido;

f) Imprensa Nacional - http://www.in.gov.br: Disponibiliza as publicac6es diarias e
atuais do Diario Oficial da Unido (veiculo oficial de publicacdo legislativa) e
Diario da Justica da Unido (veiculo oficial de publicacdo das decisdes dos
Tribunais) em suas trés secdes, tanto para os modelos convencionais como para o
eletronico. Disponibiliza a edi¢do atual, bem como as anteriores;

g) Revistas Juridicas Eletronicas: As revistas juridicas eletrénicas sdo boletins
juridicos enviados diariamente aos usuarios cadastrados. Podem ser consideradas
como grandes portais juridicos, onde é possivel encontrar doutrina,
jurisprudéncia, noticias juridicas, cursos, foruns de discussdo, material para
concursos publicos, entre outros, conforme se vé da tela de abertura da revista
eletrénica Consultor Juridico (www.conjur.com.br), citada como exemplo na

presente pesquisa.
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b) Foruns de Discussdo On-Line

O forum de discussdo € uma ferramenta fortemente presente na Internet. Encontra-se

disponivel em diversos sites, e também na maioria dos ambientes virtuais de aprendizagem.

Trata-se de importante estratégia de ensino, tanto aos alunos como ao préprio
aprendizado, uma vez que possui as caracteristicas proprias do paradigma da complexidade:
permite a criagdo de linhas de discussdo em que as mensagens sdo vistas por todos
(universalizacdo), em qualquer hora ou lugar (desterritorializacao).

Por outro lado pode-se pensar que o forum tem uma organizacdo semelhante ao
paradigma arborescente, uma vez que ha uma hierarquia do organizador (no caso o professor)
e 0s participantes, no que diz respeito ao tempo de realizacdo, limitacdo de assuntos,
monitoramento de respostas dos participantes, entre outros. Porém, entende-se que a
“discussdo” on line, por si so, vai transformando os textos dos participantes em hipertextos,
sob o olhar de cada um dos participantes, ainda que tenham opinifes e conceitos opostos
sobre a questdo juridica apresentada. Aqui esta presente a visdo “dialégica”, mais uma
caracteristica do pensamento complexo, que para Vasconcellos (2003, p. 114) é “um
pensamento capaz de unir conceitos que tradicionalmente se opdem, considerados

racionalmente antagbnicos, € que até entdo se encontravam em compartimentos fechados”.

A ferramenta possibilita a visdo da questdo juridica, por varias pessoas a0 mesmo
tempo e em rede. Esta visualizacdo é realizada em varios contextos, seja pelos alunos, pelo
professor que podem interagir, construindo-se assim a inteligéncia coletiva preconizada por

Lévy.

Ramal (2002, p. 219) relata interessante percep¢do de uma professora neste sentido:

O hipertexto realiza, do ponto de vista tecnoldgico, uma estrutura de
pensamento que a gente ja tinha. Quando o aluno generaliza isso e formaliza
esse processo, 0 monitor me permite ver este pensamento hipertextual e de
teia, enfim, com milhares de ligagdes micro e macroligacGes; quando eu vejo
iSSO eu penso como eu pensei de uma outra forma.

Ademais, nesta ferramenta, ha a possibilidade de o professor elaborar questfes
tiradas de situacdes concretas do dia a dia, exercitando nos alunos a capacidade de resolver
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problemas diante de uma questdo polémica, desenvolvendo no aluno a capacidade de ser

sujeito de seu conhecimento.

O pensamento de Weiduschat (2005, p. 94), ao tratar da educacdo para as midias em
artigo de sua lavra, Gestao do Ensino: Educacéo Superior Mediada pelas Tecnologias ratifica

esta idéia de autonomia:

Este professor que dé conta de envolver as contribui¢des das midias, e aqui
nos centramos em especial no docente universitério, é o que evidencia uma
atuacdo profissional autbnoma, permitindo-lhe realizar escolhas conscientes
e favoraveis ao desenvolvimento da autonomia do/a préprio/a estudante. Por
autonomia entendermos, a partir da 6tica de Adorno (1985) a capacidade de
autodeterminacdo dos sujeitos, como extensdo da liberdade de existéncia. A
autonomia é alcancada através do questionamento e auto-reflexdo sobre o
conhecimento e o poder. Assim, 0 saber que a instituicdo de ensino articula
implica na promocdo das qualidades inerentes a condicdo humana
esclarecida. Na formacdo do sujeito autbnomo importa que a educacédo
permita que os alunos e alunas sejam criticos, ativos, sujeitos histéricos que
intervenham no processo de formacgéo de sua sociedade.

Esta questdo do “compartilhamento” e da construcdo do saber “em rede” é também

percebida na chamada da revista Jus Navigandi para a participagdo no forum.

23 Jus Navigandi - o maior portal juridice do Brasil - Microsoft Internet Explorer
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Figura 17 — Pagina da Revista Juridica Eletronica Jus Navigandi
Fonte: JusNavigandi (2007).
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c) E-Mail — Correio eletrénico — O correio eletronico

Provavelmente, trata-se da ferramenta mais utilizada da Internet, permitindo a troca
de mensagens e arquivos entre oS membros de um grupo e destes com o mundo inteiro,
possibilitando, assim como o forum e o blog a construcdo de discussdo de temas em grupo,

inclusive através de “listas de discussao”.

d) Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)

Sdo ambientes de Aprendizagem virtuais, que podem ser publicos ou privados.
Constituem-se de instrumentos importantes em um cenario de necessaria integragdo das
tecnologias ao processo educativo e em tempos de valorizagdo da educacdo a distancia e
necessariamente continuada. Dispde de Varios recursos, tais como colocacdo de material de
apoio aos académicos, foruns de discussdo, chats, auto-avaliacdes simuladas, planos de
ensino, contato com os professores, etc. A exemplo traz-se a tela de abertura de uma AVA de

uma instituicdo de ensino superior:
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60

A seguir a tela de abertura do Teleduc, outro AVA largamente utilizado pelas

instituicGes de ensino superior:

2N http:#fteleduc. nied. unicamp. br/paginal - Microsoft Internet Explorer
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Figura 19 — Outro exemplo de AVA (publico)
Fonte: Unicamp (2007).

e) Sites de Pesquisa (Busca) Juridica

Os sites de pesquisa on line, que sdo verdadeiros portais juridicos, permitem o acesso
do usuério, de forma rapida e eficaz a vasta gama de informacGes contidas na rede, bem como
a lista de profissionais, cursos, dentre outros servicos, 0 que importa em agilizacdo do

trabalho do operador do Direito.

Abaixo, traz-se a tela de abertura do CadéJur, especializado nestes servigos.
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Figura 20 — Tela de abertura de site de Busca Juridica
Fonte: CadéJur (2007).

) Blogs

Segundo Gomes (2005), “O termo ‘blog’ é a abreviatura o termo original da lingua
inglesa ‘weblog’. O termo weblog parece ter sido utilizado pela primeira vez em 1997 por

Jorn Barger.” E a mesma autora explica:

Na sua origem e na sua acepgao mais geral, um weblog é uma pagina na Web
que se pressupbe ser atualizada com grande frequéncia através da colocacdo
de mensagens — que se designam ‘posts’ — constituidas por imagens e/ou
textos normalmente de pequenas dimensdes (muitas vezes incluindo links
para sites de interesse e/ou comentérios e pensamentos pessoais do autor) e
apresentadas de forma cronoldgica, sendo as mensagens mais recentes
normalmente apresentadas em primeiro lugar.

Gomes (2005) aponta, também, a gratuidade e a acessibilidade (qualquer usuario da

Internet pode criar um blog), demonstrando, ainda a utilizagdo da ferramenta como “recurso
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pedagdgico” e como “estratégia pedagégica”. ' Como recurso pedagdgico configuram-se

como “Um espaco de acesso a informacdo especializada” em que:

Trata-se de disponibilizar aos alunos mais uma fonte de informagéo, por
vezes com a mais valia da existéncia da possibilidade de contactarem o0s
responsaveis (individuais e/ou institucionais) pelo blog caso este
disponibilize um endereco de e-mail ou possibilite o envio de comentarios as
mensagens e um espaco de disponibilizacdo de informacdo por parte do
professor (GOMES, 2005).

Ainda como recurso pedagogico Gomes (2005) aponta a “utilizacdo do espacgo para
disponibilizacdo de informacdes por parte do professor”, apontando como vantagem do
método: “E ndo s6 a de disponibilizar aos alunos mais uma fonte de recursos a utilizar nos
seus estudos, mas fazé-lo procurando incentivar uma prética de consulta (e estudo) continuada
ao invés de ‘estudar antes do teste’.” E acrescenta que: “a construgdo coletiva de um blog
sobre tematicas transversais a varias disciplinas procurando assim conseguir uma abordagem
mais interdisciplinar de determinados conteudos [...] dando assim “voz” a seus interesses e

pensamentos”.

Entende-se ainda pertinente a afirmacdo de Gomes (2005), quando entende que
“participar num blog que tenha uma audiéncia pode ser um estimulo a reflex&o e producao

escrita desde que exista uma orientacdo e acompanhamento nesse sentido”.

Gutierre (2006) aponta as contribuicdes dos blogs em sala de aula, ressaltando a

possibilidade de construgéo coletiva do saber:

A possibilidade da criagéo coletiva e a aproximacdo de alunos e professores
sdo apontadas como as principais contribuicdes que os blogs podem trazer
para o0 processo de ensino e aprendizagem. ‘Sdo aplicativos faceis de usar
que promovem o exercicio da expressdo criadora, do didlogo entre textos, da
colaboracdo’, explica Suzana Gutierrez, da UFRGS. ‘Blogs possuem
historicidade, preservam a construcao e ndo apenas o produto (arquivos); sdo
publicacfes dindmicas que favorecem a formacéo de redes’, completa. Sénia
Bertocchi, pesquisadora do Centro de Estudos e Pesquisas em Educacéo,
Cultura ¢ Agdo Comunitaria (CENPEC) e coordenadora do Ndcleo de
Interatividade do Portal Educarede, explica que os blogs permitem o
desenvolvimento de tarefas em equipe. ‘O trabalho pedag6gico com a
ferramenta privilegia interatividade, autoria, autonomia, registro e
protagonismo’, completa a pesquisadora que mantém o Lousa Digital,
espaco de reflexdo coletiva sobre o uso pedagdgico da Internet, também
entre os indicados ao Blopes.

" Embora reconheca que tal distincdo nem sempre seja clara.
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No que se refere a Ciéncia do Direito, localizou-se Blogs com contetdo especifico,
sobre os mais diversos temas, a exemplo do Blog Oficial do Instituto Brasileiro de Direito

Eletrdnico, cuja tela de abertura segue abaixo:
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Figura 21 — Pagina do Blog Oficial do Instituto Brasileiro de Direito Eletrénico
Fonte: Blog Oficial do Instituto Brasileiro de Direito Eletrénico (2007).

g) Bibliotecas Virtuais

Assim como os Blogs, as Bibliotecas Virtuais se mostram como uma importante
ferramenta no ensino do Direito, principalmente no que se refere a iniciacdo cientifica dos
académicos. Permite a pesquisa a diversas obras, juridicas ou ndo, de forma bastante
simplificada, com sistemas de palavra-chave, bem como a bancos de teses e dissertagdes em
qualquer lugar do pais e a qualquer hora, o que ndo seria possivel sem a existéncia desta
ferramenta. A exemplo, tela extraida do site da Busca Legis, biblioteca virtual da

Universidade Federal de Santa Catarina:
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Figura 22 — Busca Legis — Biblioteca Juridica Virtual da USFC
Fonte: Buscalegis (2007).

h) Cursos a Distancia

Bransford (1999), autor de “Como as pessoas aprendem” citado por Brasileiro e
Machado (2002) afirma que “as tecnologias educacionais”, como a Internet, ndo apenas tém
mudado a maneira como as pessoas aprendem, elas também afetam o que € necessario ser
aprendido, acrescentando ainda que, as tecnologias educacionais, quando corretamente
aplicadas no ambiente educacional, agregam valor ao aprendizado, por meio da promocdo dos
seguintes aspectos:

a) possibilidade de fornecimento de contexto real para a aprendizagem;

b) possibilidade de conexdo com especialistas externos ao ambiente de

aprendizagem;

c) fornecimento de ferramentas de visualizagdo e analise;

d) fornecimento de facilidades para solugédo de problemas;

e) estabelecimento de oportunidades para feedback, reflexéo e reviséo.
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Na sociedade do conhecimento, a educacdo a distancia é vista como uma realidade e
uma necessidade, principalmente quando se fala de educacao continuada. No que se refere ao

ensino do Direito, ainda ndo é permitido o ensino de graduagdo nesta modalidade.

Porém grandes instituicdes ja investem em cursos de poOs-graduacdo on line,
permitindo assim aos profissionais a atualiza¢do constante a um baixo custo se comparado ao

que equivalente na modalidade exclusivamente presencial.

Abaixo site da Fundagdo Getdlio Vargas (RJ) onde se pode ver o oferecimento de

cursos nesta modalidade.
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Figura 23 — Cursos a distancia oferecidos pelas IES
Fonte: FGV (2007).

3.2.4 Mudanga do perfil docente

Além do incentivo a pesquisa juridica e também a utilizacdo de ferramentas que se

entende mais integradas no paradigma da complexidade, a exemplo dos féruns de discusséo,
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também a mudanca do perfil do docente tem sido apontada como um dos caminhos para o

aprimoramento do ensino juridico.

Contudo, no paradigma da complexidade entende esta pesquisadora que a mudanca
do papel do professor passa por uma inegavel revisdao do paradigma tradicional do ensino
juridico, extremamente arraigado no pensamento da Ciéncia tradicional, que é fortemente

presente na Ciéncia Juridica.

A indispensavel “imparcialidade” do Magistrado (negativa a subjetividade), os
dogmas juridicos e as presunc¢des absolutas (que ndo admitem prova em contrario), (negativa
a contradicdo), e mais recentemente a adocao das chamadas “stimulas vinculantes” (decisdes
reiteradas dos tribunais que sdo adotadas obrigatoriamente em casos “idénticos”) sdo
exemplos reveladores desta presenca.

Mas como pensar em um ensino juridico voltado ao novo paradigma? De acordo com
o referencial tedrico analisado, busca-se demonstrar como € possivel o docente do ensino

juridico exercitar e transmitir o pensamento complexo em sala de aula:

a) reconhecer-se como profissional da educacdo. Pertinentes séo as palavras de
Ventura (2004, p. 16): “O profissional que forma o profissional em Direito ndo é
portanto, quando no ambito da IES, um profissional do Direito, mas sim um
profissional da educacdo.” Assim sendo, é preciso investir em qualificacdo
profissional especifica, uma vez que a maioria dos profissionais do Direito

carece desta formacdo pedagdgica;

b) o abandono do paradigma tradicional do ensino juridico, quais sejam aula
expositiva e leitura acritica de textos legais, para uma mudanca que tenha como
base o ensino “para a vida”, aliando a teoria a pratica. Nas palavras de Lakatos e
Marconi (2004, p. 258):

Ao conhecimento juridico especializado deve-se aliar o conhecimento
genérico sobre a producdo, a funcéo e as condi¢des de aplicacdo do Direito.
Deve levar o aluno a desvendar as relagGes sociais condicionadas as normas
e as relacOes juridicas, a oferecer a ele, além de novos métodos de trabalho,
0 entrosamento com as Ciéncias Sociais. [...] O Direito deve ser ensinado
alienado a teoria a exemplos praticos [...] Faz-se necessario provocar no
estudante a curiosidade, o estimulo, a iniciativa, despertando o interesse e
levando-o a querer aprender.
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Entende-se, pois, que a mudancga no ensino juridico passa pela necessaria mudanca

na pratica docente.

Utilizando a metafora do rizoma de Deleuze e Guatari (1995) e transportando-a para
0 ensino do Direito, tem-se que o paradigma arbdreo corresponde ao ensino juridico
tradicional: aula expositiva, leitura acritica dos textos legais, e interpretacdo do Direito apenas
como interpretam os Tribunais, sem questionar. Verifica-se, pois que o aluno do ensino
juridico nédo é estimulado a produzir conhecimento, mas apenas para reproduzi-lo, afastando-
se 0 professor do que Behrens (2004) preconiza como “aprender a aprender”. Por outro lado,
fortemente presentes as caracteristicas do paradigma da simplificagdo exposto por
Vasconcellos (2003).

Pode-se dizer, assim, que o0 ensino juridico atual é apenas “reprodutor” do
conhecimento. Para reforcar esta constatacdo, cabem bem as palavras de Demo (2002, p.124-

125), que ao tratar da complexidade do conhecimento aduz:

A escola reprodutiva considera conhecimento como processo linear. Por
isso, aposta em sua simples transmissdo. O professor fala, o aluno escuta,
toma nota e devolve na prova. Chega-se ao méaximo no dominio reprodutivo
de conteldos. [...] Conhecimento é tratado como mercadoria que se adquire
(“aquisicdo de conhecimento’ continua expressao corriqueira), é repassado
por meio de processos instrucionistas ostensivos, dificilmente é reconstruido,
tornando-se o diploma o reconhecimento oficial de que o aluno assimilou a
carga curricular prevista. Ao final, ndo sabe manejar conhecimento com méo
propria, ndo sabe pensar, ndo sabe inovar seu proprio conhecimento. Foi
treinado para ‘porta-voz’. Literalmente.

Ja a metafora do rizoma encaixa-se bem na utilizacdo da Internet como estratégia de
ensino e também de aprendizagem do proprio professor. Possibilita a comunicacdo como
hipertexto, a exemplo do que ocorre com os foruns de discussdo e pode ser instrumento de
motivacdo na insercdo do ensino juridico no paradigma da complexidade. Sobre a utilizacéo
do hipertexto, como tecnologia, traz-se as ideias de Silva (2001 apud DEMO, 2002, p.149-
150):

O desenvolvimento técnico que garante esse salto qualitativo no campo da
informatica permite o processamento da informacao e da comunicagcdo como
hipertexto, isto é, como uma teia de conexfes de um texto com indmeros
textos. [...] E, em rede (Internet) a disposicdo do processamento hipertextual
do computador permite ao usuario mdaltiplas recorréncias e navegacdes;
permite-lhe selecionar, receber, tratar e enviar qualquer tipo de informacdo
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desde seu terminal para qualquer outro ponto da rede; permite o
adentramento em bancos de dados como exploragdo ndo sequencial, como
percurso livre e como agenciamentos na base de conexdes mdltiplas. [...]

O hipertexto se apresenta entdo como um novo paradigma tecnol6gico que
liberta o usuério da légica univoca, da ldgica da distribuicdo [...] A
convivéncia com as novas tecnologias hipertextuais coloca o usuario em
contato direto com a experiéncia da complexidade no ambito da
comunicacdo [..] Ele aprende a ndo aceitar passivamente o que é
transmitido. Diante da informacao ele pode interferir, modificar, produzir ou
compartilhar.

E preciso mudar. E preciso fazer rizoma. Deleuze e Guatari (1995, p. 37) ao
estabelecer o que chamaram de “educacdo menor” em contraposi¢do a educa¢do maior (que

corresponde ao modelo instituido e que fabrica “individuos em série”):

O que importa é ‘Viabilizar conexdes e conexdes. Conexdes sempre novas.
Fazer rizoma com os alunos, viabilizar rizomas entre os alunos, fazer rizoma
com os projetos de outros professores. Manter projetos sempre abertos: ‘um
rizoma ndo comeca e nem conclui, ele se encontra sempre no meio, entre as
coisas, inter-ser, intermezzo’.

Essa préatica pode ser potencializada pelas tecnologias, especialmente a Internet que

dispde de inimeras ferramentas que podem auxiliar o professor a atingir este objetivo.

Parafraseando Lévy (2001a), entende-se que a Internet ndo é boa nem m4, é apenas
um veiculo a possibilitar a necessaria mudanca de paradigma. Se bem utilizada, a exemplo do
gue ocorre com as ferramentas que possibilitam a construcdo de hipertextos, podera ser
eficiente ferramenta na busca do que Behrens (2004) denominou de “aprender a aprender”.
Para tanto, “como usudrio da rede de informagdes o aluno deverd ser iniciado como
pesquisador e investigador para resolver problemas concretos que ocorrem no cotidiano de
suas vidas” (BEHRENS, 2004, p. 77).

c) estimular o aluno a perceber o complexo: como antes mencionado, o
pensamento complexo pressupde operacdes logicas de distingdo do objeto,
porém, também de conjuncdo e principalmente de contextualizacdo do objeto,

em contraposi¢do da légica da disjuncéo.

As situacdes a seguir podem comprovar a possibilidade de se perceber a visdo da

complexidade e a aplicacdo deste novo paradigma também na ciéncia do Direito.



69

a) Relativizacdo da coisa julgada material

A coisa julgada material é a “forca” caracteristica das sentencas de mérito (que
julgam a questdo juridica) enumeradas no art. 269 do Cddigo de Processo Civil e que impede
a rediscussdo da matéria objeto da referida sentenca ndo mais sujeita a recurso e acao

rescisoria.

O conceito de coisa julgada é trazido pelo art. 467 do Cdodigo de Processo Civil:

Art. 467 Denomina-se coisa julgada material a eficacia, que torna imutavel e
indiscutivel a sentenca, ndo mais sujeita a recurso ordinario ou
extraordinario.

Esta imutabilidade é um dos baluartes do Estado Democratico de Direito, erigido a
condigdo de garantia constitucional (art. 5°, XXXVI da Constituicdo Federal), e tem como

objetivo principal impedir a perpetuidade dos litigios.

Porém, especialmente no que se refere as acOes de investigacdo de paternidade,
varias sentencgas foram proferidas antes do advento do exame do DNA, o que, sem duvida

gerou injusticas.

Assim sendo, separando o0 objeto (paternidade) do contexto (inexisténcia do exame

de DNA) ter-se-ia a imutabilidade irrestrita da sentenca. (paradigma da simplificacéo).

Porém, o Superior Tribunal de Justica, vem permitindo a revisdo da sentenca quando
ndo tenha sido produzida a prova negatoria da paternidade DNA. Ou seja, passou-se a analisar
ndo s6 a “letra fria” da lei (conhecido como o brocardo dura lex sed lex®), mas a analisar

também o “contexto”.
b) Principio do melhor interesse da crianca e do adolescente
O artigo 3.1 da Convengéo Internacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente,

que serviu de base inspiradora do Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei 8.069/90),

estabelece que todas as agdes relativas aos menores devem considerar, primordialmente, o

8«A lei é dura, mas é a lei.”
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interesse maior da criancga.

Compartilhando deste entendimento, Fachin (apud LOBO, 2004, p. 6), afirma que “a
aplicacdo da lei deve sempre realizar o principio consagrado como critério significativo na

decisdo e na aplicacédo da lei, tutelando-se os filhos como seres prioritarios”.

Ou seja, nas decisdes afetadas ao menor, especialmente naquelas concernentes a
guarda, o juiz ndo sO analisard as disposi¢cdes legais, mas também privara pelo melhor
interesse da crianga, ndo separando, assim, o objeto (guarda) do contexto. Pode-se afirmar,
pois que: “O principio do melhor interesse da crianca € o principal fundamento para decisoes
judiciais em matéria de guarda” (RAMOQOS, 2005, p. 100).

Entende-se, pois, que para atender a esta necessidade, ndo é possivel a aplicacdo do
paradigma da simplificacdo. E esta “forma” de aplicar o Direito ndo é nova. Embora o Direito
brasileiro contenha disposicdo legal que determina a atribuicdo da guarda ao cbnjuge
inocente, ou seja, aquele que ndo tenha provocado a separagdo, a jurisprudéncia majoritaria ja
distinguia, na década de 70 entre as relacBes conjugais e as relacBes parentais (de filiacao).
Naquela época, ou seja, no século passado, 0s magistrados ja decidiam partindo do
entendimento de que o comportamento reprovavel de um dos cdnjuges perante 0 outro ndo

implicava no exercicio reprovavel da paternidade ou maternidade.

E assim, com base no melhor interesse da crianca, o filho era mantido sob a guarda
do conjuge considerado culpado pela separacdo, ndo se separando o objeto (direito a guarda)
do contexto (melhor interesse do filho, ainda que ficasse com o cénjuge considerado
“culpado” pela separacéo). A decisdo abaixo comprova esta assertiva:

SEPARACAO JUDICIAL. GUARDA DO FILHO. MULHER CULPADA.
ART. 10 da LEI 6.515/77. A mulher culpada pela separacdo do casal pode
ficar com a guarda do filho menor, se assim for julgado mais conveniente
aos interesses da crianca, que € o valor fundamental a preservar (art. 13).
(SUPERIOR TRIBUNAL DE JUSTICA. RESP 9389/SP; RECURSO
ESPECIAL (1991/0005481-0). QUARTA TURMA. Min. RUY ROSADO
DE AGUIAR. Data da Decisdo: 23/08/1994. Unénime. DJ DATA:
10/10/1994 PG: 27174)°

° Disponivel em <www.stj.gov.br>. Acesso em: 10 mar. 2007.
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Outro exemplo é o concernente a destituicdo do poder familiar por deciséo judicial.
Luz (2004, p. 187) menciona a redacdo proposta pelo Instituto Brasileiro de Direito de
Familia para o inciso Ill: “praticar atos contrarios a moral e aos bons costumes, que causem

comprovado prejuizo ao filho”.

Em razdo deste entendimento decisfes judiciais determinam a perda do poder do
poder familiar pela mae que é prostituta. Ou seja, afastando-se o0 objeto do contexto (guarda X
prostituicdo = ato atentatorio a moral e bons costumes), ou seja, aplicando-se o raciocinio
inerente ao paradigma da simplificagdo, haverd a perda inexoravel do poder familiar por esta

mae.

Porém, visualizando a questdo no paradigma da complexidade, ou seja, ndo focando
s6 o fato de a mde ser prostituta, mas também o contexto e o melhor interesse do filho,
(exercendo a contextualizacdo e a logica da conjuncéo integrante do pensamento complexo) a

decisdo podera tomar outro contetdo.

Assim se pronuncia Luz (2004, p. 187), questionando a decisdo tomada no melhor

interesse do filho:

Tendo em mira que o objetivo da regra é a protecdo do filho, ha que tornar
preciso que a conduta do genitor apta a ensejar a destituicdo do patrio poder
é aquela que resulte em prejuizo do menor. Caso contrario, a regra, por seu
contetdo subjetivo, poderd dar azo a interpretacbes moralistas,
desvinculadas do interesse do filho (ou acaso uma prostituta ndo pode ser
boa mae?).

Ressalta-se que nédo se trata de defesa da prostituicdo. Entende o autor que, somente a
crianca estaria sendo desatendida em seus interesses legitimos e efetivos para se separar de
sua mae que exerce a funcdo de meretriz, caso ela recebesse seus clientes em casa ou em local

em que a criancga estaria exposta a atos de imoralidade e falta de decoro.

Assim sendo, na visdo desta pesquisadora, pensar a ciéncia do Direito de forma
complexa é permitir a “visualizacdo da questdo juridica” por diversas formas e diversos

“focos”, através da contextualizacdo e da Idgica da conjuncéo.
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Decisdes recentes do Judiciario Brasileiro neste sentido tém causado polémica, a
exemplo da exarada na acao que resultou na adocéo do filho da cantora Cassia Eller por sua
companheira, Maria Eugénia, com guem convivia ha décadas. Neste caso, embora a extin¢do
do poder familiar tenha se dado por forca do inciso | do art. 1.635 do Codigo Civil
caracterizado pela morte da mée, houve necessidade de intervencgéo judicial porque a crianga

era disputada pelo avé.

Este que é militar aposentado, apds a morte da cantora requereu na Justica a guarda
do neto, Francisco, alegando, dentre outros motivos, que a crianca teria suas necessidades
melhores atendidas em sua companhia. Seu representante legal arguiu, ainda, na Justica, que a
crianca seria beneficiada pela relacdo de parentesco com o avd, que, por isso teria preferéncia.
No entanto, em nome do melhor interesse da crianca, a Justica concedeu a guarda do filho de
Cassia Eller a sua companheira Maria Eugénia, com quem a crianga j& convivia e mantinha
lagos afetivos sélidos, em contraposicdo a qualquer interesse dos pais e/ou parentes na linha

de sucessao direta.

Outro caso recente é o da adogao por um casal homossexual em S&o Paulo. A menina
Theodora, de seis anos, tinha sido recolhida a uma instituicdo de amparo para menores apos
o0s pais terem perdido o poder familiar por decisdo judicial, na forma do art. 1.638, incisos |
(castigar imoderadamente o filho), Il (deixar o filho em abandono, inclusive afetivo) e IV
(reincidir, reiteradamente, nas faltas previstas no artigo antecedente).

A decisdo do magistrado baseou-se no pressuposto da familia afetiva e concedeu a
guarda da crianca ao casal homossexual, convencido de que esta seria a decisdo que melhor

contemplava o interesse da crianca.

3.3 LITERATURA INTERNACIONAL SOBRE O USO DA INTERNET NO ENSINO DE
DIREITO

A escassez de literatura nacional sobre o uso de Internet no ensino de Direito, agugou

a curiosidade desta pesquisadora na busca de estudos na literatura internacional.

De fato, encontra-se alguns estudos em revistas especializadas em Direito, tanto

inglesas quanto americanas.
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A recente pesquisa de Eynon (2006) realizada no Reino Unido com um grupo focal
de sete professores universitarios de Direito em sete instituicbes diferenciadas do pais,
demonstra que ha uma escala dos fatores individuais e culturais que configuram o uso de
Tecnologias de Informacdo e de Comunicagdo (TICs) pelos professores, no ensino-

aprendizagem no ensino superior.

A abordagem que investiga apenas um fator na adocdo e aprendizagem eletrénica,
seria na visdo da autora, inapropriada. Para a autora, 0s pesquisadores das TICs necessitam
explorar como e porque professores universitarios estdo usando as tecnologias, em contextos
diferentes. Tal trabalho ajudara fornecer uma visdo mais clara do uso apropriado das
tecnologias novas no ensino superior. Ajudara também a desenvolver estratégias para embasar

iniciativas existentes e para incentivar uma adogéo apropriada.

Esta pesquisa relata os resultados de um grupo focal de sete professores
universitarios inovadores que usaram TICs ensinando e aprendendo no ensino de Direito(1); e
destaca as similaridades e as diferencas de suas experiéncias. Os temas principais discutidos
sdo: as caracteristicas em mudanca da natureza e do papel de instituicbes do ensino superior
(HEIs); motivacdes e inovacdes para adotar TICs no ensino-aprendendizagem; como 0S
inovadores estdo usando a tecnologia para estudantes de Direito; as dificuldades que estes
académicos encontraram; e os fatores que podem influenciar a adogéo de novas tecnologias

para ensinar e aprender no ensino superior.

A pesquisa fornece uma introspeccdo maior no uso de tecnologias novas ensinando
Direito; e contribui aos debates sobre como e onde é apropriado usar TICs em ensinar e como
melhor subsidiar tais iniciativas. Concluem pela necessidade da freqtiéncia compulsoria aos
alunos menos experientes a treinamentos prévios; aponta também o beneficio das discussdes
on-line para os alunos part-time; a pesquisa comenta ainda que, de acordo com o0s sete
professores pesquisados, 0s seminarios presenciais ndo podem ser descartados devendo
mesmo integrar modalidades de ensino semi-presencial, pois é ai que os alunos aprendem a
fazer revisbes em seus textos e o contato presencial € também um motivador para as

discussoes on-line.

A simulacdo também aparece no estudo de Eynon (2006) usando o ambiente on-line

de aprendizagem para os graduandos aprenderem o item do conteddo programatico
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Negociacdo; tal aprendizado dar-se-ia com menos rigor do que seria em estagios mais
avancados; outro exemplo apontado na pesquisa inglesa é o desenvolvimento de um jornal on-
line, onde os estudantes de Direito participam no comité editorial e assim tem suas

habilidades de escrita e leitura desenvolvidas.

Um outro ponto levantado nesta pesquisa inglesa é o uso das TICs também ajudou os
estudantes a terem uma visdo mais realista da area de Direito em termos de exercicio
profissional, desmistificando o glamour da midia sobre a profissdo. Outra questdo ainda e que
nos toca mais diretamente é que o grupo de professores pesquisados afirmam seu proprio
interesse em ensinar através de TICs. Isto porque gostam ou tém familiaridade com as

tecnologias, o que os leva a ensinar os alunos, num processo de contagio quase natural.

Eynon (2006) também relata as dificuldades e um ponto comum nos depoimentos,
segundo a autora, é a pressdo institucional para o uso das TICs. J& ndo se pode falar em
educacdo hoje, apds dez anos de uso da Internet, sem algum nivel de virtualizacdo do ensino.
Assim, ao final de uma década de popularizacdo das TICs, as instituicGes parece que
acordaram para 0s aspectos econdémicos da educacédo a distancia, e isto aparece claramente na

pesquisa realizada nas instituicdes inglesas.

A pesquisa de Booth (2001) sob o titulo Ambientes de Aprendizagem, Racionalismo
Econdmico e Direito Criminal: Para resultados de ensino e de aprendizagem de qualidade
esta contextualizada na Australia. O autor analisa a participacdo dos alunos em um ambiente

de aprendizagem de alta qualidade.

A finalidade do projeto era criar um vigoroso e adaptavel ambiente de aprendizagem
colaborativa, promovendo aprendizagem interativa em pequenos grupos e melhorar,

sobretudo, a qualidade do ensino e aprendizagem.

A pesquisa de Booth (2001) foi realizada na Universidade de Tecnologia de Sidney,
abrangendo a participacdo de vinte e nove alunos que analisaram inqueritos criminais durante
um semestre; a proposta era que 0s alunos escrevessem suas respostas e as comunicassem

para outros alunos e para o professor universitario.
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Neste ambiente de aprendizagem colaborativa foram incluidas varias ferramentas,
tais como, os seminarios e os foruns de discussdo. Nos foruns de discussdo, as respostas dos
académicos eram entdo escritas; 0os académicos postavam suas respostas e trocavam idéias

entre si e o professor.

Booth (2001) comenta que, em que pese demandar um tempo de preparacdo na
leitura dos guias, a participacdo nos féruns nao era particularmente onerosa. As avaliacdes e
as proprias impressdes do autor sugeriram que o ambiente de aprendizagem foi efetivo e

flexivel.

A pesquisa identificou, ainda, facilidade de acesso por parte dos alunos, tivessem ou
ndo os académicos acesso a Internet de casa; e que houve grande aceitacdo por parte dos
mesmos na utilizacdo da ferramenta, reconhecendo que auxiliou no entendimento dos tépicos,
tornando os académicos mais preparados para o seminario (especie de exame final). Porém,
reconhece ainda Booth (2001) a necessidade de um contato presencial com o professor para
explicar o funcionamento do ambiente; os académicos ndo acreditaram, em principio, que a

metodologia on line possa ser mais eficiente que o método presencial.

O desafio, segundo Booth (2001), é incorporar as novas maneiras de ensino aos
objetivos de aprendizagem das disciplinas. As estratégias ensinadas com cuidado, arranjadas
em sequéncia devem refletir os objetivos de aprendizagem do assunto de uma maneira légica
e 0s recursos utilizados complementaram o processo. A autora acredita que € o trabalho do
professor da Universidade que deve oportunizar o ensino de qualidade. Entretanto, os

estudantes devem aceitar as novas oportunidades.

Na pesquisa de Nett e Rohr (2007) realizada na Alemanha intitulada JurMOO:
espacos cooperativos no ensino de Informética & Direito com a parceria de instituicdes de
dez cidades importantes como Berlim, Oldenburg, Freiburg, Hannover, Munster entre outras,
ha o relato de implementacdo de um ambiente de simulagdo chamado “JurMOQ”. O espacgo
virtual comporta salas onde se pode caminhar, conversar com as pessoas e localizar objetos,

como livros e outros documentos.

O ambiente foi proposto para subsidiar a preparacdo dos académicos ao exame final

e é baseado na combinacéo entre informacgédo e comunicacdo, na combinacdo de monologos e
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formas dialdgicas de aprender.

Os autores apontam também as especificidades do ensino de Direito na Alemanha,
onde os estudantes ndo podem escolher o tema do exame final. Descrevem a cena em que 0
aluno, solitariamente apresenta seu projeto, com poucas perguntas do avaliador, assistido por

uma platéia passiva de colegas.

Essa cena deixa visivel a pouca discussao entre os estudantes e mesmo entre aluno e
professor. Os autores comentam com bastante énfase o tradicionalismo do ensino de Direito
na Alemanha, onde os alunos s6 irdo aprender na pratica da vida profissional do que em todos
os anos de universidade. Uma vez que na Universidade, o ensino é baseado na estrita

obediéncia e repeticdo dos textos legais.

Os resultados da pesquisa de Nett e Rohr (2007) apontam para algumas incertezas,
em que pese o entusiasmo dos autores. Em primeiro lugar, os tutores atestaram maior
demanda de trabalho, pois se viram a frente de varios questionamentos discentes, a0 mesmo
tempo em que precisavam organizar os contetidos da nova midia. Tal questionamento também

foi levantado pelos alunos.

Em segundo lugar os autores ndo garantem uma relacdo direta entre 0 uso do
ambiente e a melhora dos trabalhos apresentados no exame final. Finalmente, acreditam que o
contentamento e motivacdo dos alunos na aceitacdo da ferramenta, ndo € somente modismo.
Nem esta relacionada somente a alta qualidade grafica do ambiente, mas, pelo contréario, tal

satisfacdo deve-se a prépria comunicacao, especialmente a oportunidade de participagéo.

No ambito dos Estados Unidos da America, Burks (2004) desenvolve uma tese de
doutorado intitulada da perseguicdo do papel ao ciberespaco: o estudo de caso de percep¢ao
de dois professores em suas primeiras experiéncias de ensino on-line em equipe em um curso

de Direito.

A pesquisa de Burks (2004) analisa 0 uso do ambiente virtual de aprendizagem
WebCt em uma classe virtual de cento e trinta doutorandos em Direito em curso aprovado
pela ABA entidade responsavel pelo credenciamento das instituicdes americanas. A pesquisa

é delineada como estudo de caso com entrevistas em profundidade dos dois professores, do
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reitor e de alguns estudantes.

O autor relata que em 2001, quando preparava seu projeto de pesquisa, percebeu a
quase inexisténcia de literatura cientifica especializada referente ao ensino on line. Estes
poucos artigos nada traziam sobre ensino do Direito a distancia ou percepgdo dos professores

na formacao de equipes on line.

Essa escassez, segundo o autor, talvez se deva a regulamentacdo americana que
permitia o oferecimento de educagdo a distancia no Direito apenas ap6s 0 primeiro ano.
Algumas escolas, entretanto, ou professores individualmente, complementavam o contato
pessoal, com discussdes por e-mail ou com paginas na Internet onde disponibilizavam planos

de ensino.

Poucas escolas, segundo o autor, experimentavam a transmissao sincrénica de video
para fora do campus; alguns cursos e seminarios estavam disponiveis on-line. O autor também
acredita que esta escassez na literatura deve-se a tradicdo da pedagogia no Direito, que
segundo o autor é distinta de outras areas.

Outros autores atestam que a educacdo em Direito desenvolveu uma forte tradicdo
naquilo que denominam “dialogo socratico” (JOHNSON, 1997; FRIEDLAND, 1996, apud
BURKS, 2004).

Burks (2004) ainda comenta uma lista de seus resultados: a) o trabalho em equipe
gerou boa receptividade, embora tenha havido queixas discentes quanto a excessiva matricula
e quanto ao tempo despendido, maior que o presencial; os professores pesquisados
ressaltaram a necessidade de contacto presencial no inicio do curso; b) o beneficio da
disponibilizacdo de aulas registradas em power point e disponibilizadas no ambiente; c)
melhor avaliagéo discente do que no curso convencional;, d) maior consisténcia em testes
auto-avaliativos, o que proporcionou melhor avaliagcdo formativa, o que, segundo o autor, é

uma raridade no Direito; e por fim e) qualidade da iteracdo on-line.

Nota-se que nos trés casos relatados (Alemanha, Inglaterra e Estados Unidos) ha um
tom de novidade ou de estranhamento no uso da Internet como estratégia de ensino de Direito.

Para nds também néo foi tdo facil localizar essas pesquisas. H4 uma profusdo de textos na
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literatura americana referente a guias de utilizacdo e a regulamentacdo da utilizacdo da
Internet, mas ndo conseguiu-se localizar uma massa de artigos de pesquisa numerosa, no tema

do ensino e aprendizagem de Direito, em sua relacdo com as tecnologias.

As pesquisas localizadas, porém, fornecem uma base para pensar-se o0 ensino de
Direito em nivel internacional. Essa base ndo é muito sdlida, dada & escassez de dados
empiricos, mas € impossivel de ser ignorada: o lado presencial no ensino de Direito ainda €
forte, mesmo em nivel internacional. Nota-se que tanto em Eynon (2006) reportando dados da
Inglaterra, quanto Booth (2001) ao trazer a situacdo australiana e mesmo Burks (2004) em sua
analise do contexto americano de pds-graduacdo (sua pesquisa foi realizada com doutorandos
em Direito) hd um ponto em comum: as experiéncias devem-se manter semipresenciais. As
trés pesquisas referem-se a trés continentes diferenciados e nos trés reconhece-se a
necessidade de contatos presenciais, pelo menos no inicio dos processos de ensino e

aprendizagem.

Quando iniciou-se este capitulo de revisdo, ndo era nossa intencdo apresentar as
pesquisas como representando paises ou continentes; mas as pesquisas localizadas foram nos
dando essa caracterizacdo mais geral. Por exemplo, a pesquisa de Kerins, Madden e Fulton
(2004) intitulada Busca de informacdo e corpo discente estudando para carreiras
profissionais: o caso da Engenharia e dos estudantes de Direito na Irlanda nos leva a um

campo de generalidade interessante, justamente porque compara duas classes profissionais.

Tal comparacdo é motivada por pesquisadores da area de informacéo, mas que pode
interessar aos docentes e pesquisadores em Direito, pois a busca por informacdo é uma parte
fundamental da abordagem que defendo nesta dissertacdo, especialmente o aprender a

aprender.

Kerins, Madden e Fulton (2004) nesta pesquisa, esclarecem que ha padrdes similares
no comportamento de busca da informacdo entre os estudantes que estudam para
transformarem-se profissionais e aqueles que ja sdo profissionais, como 0s engenheiros da
pesquisa. Os estudantes aprenderam suas estratégias de busca da informacdo com seus
professores em estratégias que normalmente excluem bibliotecas e as equipes de funcionarios

das bibliotecas.
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A pesquisa sugere que os estudantes poderiam se beneficiar de um treinamento em

minimos informacionais, permitindo adquirir habilidades informacionais para suas vidas

profissionais futuras. Os autores apresentam um modelo de busca de informacdo baseado na

hipotese de que esta busca esta relacionada com um cargo particular e as tarefas a ele

correspondentes (Figura 24).
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Figura 24 — O modelo de busca de informacao pelos profissionais
Fonte: Leckie et al. (1996, apud KERINS; MADDEN; FULTON, 2004).
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Figura 25 — O modelo de busca de informacao pelos profissionais
Fonte: Leckie et al. (1996, apud KERINS; MADDEN; FULTON, 2004), traduzido pela autora (2007).

Segundo Kerins, Madden e Fulton (2004), a consciéncia de fontes de informacao,
incluem critérios como acessibilidade, qualidade, atualidade, confiabilidade, todos critérios
gue concorrem para 0 sucesso na obtencdo da informacgéo desejada. Por exemplo, engenheiros
tendem a confiar pesadamente em fontes informais de informacéo, tais como os colegas.
Similarmente, os advogados prestam servigos a comunidade, administram documentos e
processos, atuando também como investigadores, resultando em tarefas e/ou atividades
distintas. Como os engenheiros, os advogados também tendem a depender do conhecimento,

experiéncia e percepcdes de seus relacionamentos quando escolhem fontes de informagéo.

Kerins, Madden e Fulton (2004) afirmam entdo que os habitos de busca de
informacdo construidos durante a faculdade podem ser permanecer com eles durante toda sua

carreira profissional.
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Os autores Kerins, Madden e Fulton (2004) véem similaridade nas necessidades de
informacdo entre os estudantes de engenharia e os engenheiros profissionais; da mesma
forma, véem similaridade entre estudantes de Direito e os advogados profissionais, pois
ambos 0s grupos trabalham em um ambiente altamente informacional que esta em constante
fluxo. Atestam entdo que os programas educacionais da Irlanda para ambos os campos
profissionais exigem projetos finais de curso similares aos executados pelos profissionais das

areas em questao.

Na literatura americana, apesar de poucas pesquisas, encontrou-se, com maior
freqliéncia, certos apelos para a modernizacdo dos curriculos, em direcdo ao futuro. Por
exemplo, Kenneth e Wayne (2004) em seu texto intitulado Educac@o em Direito no século 21;
acrescentando Tecnologia da Informac&o no curriculo confirmam que o ensino de Direito, nos
Estados Unidos ficou inalterado pelos 120 anos passados, mesmo quando a pratica do Direito
modificou-se inteiramente pela tecnologia de informacdo. Os autores confirmam o que ja
vimos em outras pesquisas, sobre a hegemonia do assim chamado método socratico no

primeiro ano da faculdade e em muitos cursos mais avangados.

Kenneth e Wayne (2004) sao de opinido que 0s cursos clinicos e praticos expandiram
desde os anos 1980; entretanto, embora a tecnologia avancada seja agora mais comum em
escritorios de Direito e na maioria de tribunais federais, houve pouco esforco no sentido de

contextualizar a importancia da tecnologia para estudantes de Direito.

Esta breve revisdo da literatura, se ndo foi muito extensa, parece ser Util para

parametrizar as discussdes nesta dissertacao.



4 METODOLOGIA

4.1 O UNIVERSO DA PESQUISA

Na pesquisa foram envolvidas trés instituiches de ensino superior catarinenses

localizadas no Vale do Itajai em Santa Catarina

A identificacdo das IES foi indicada por letras de A, B e C, a fim de preservar a
identidade das instituicdes e dos professores participantes. A instituicdo A foi fundada ha

cerca de 10 anos, enquanto as IES B e C contam com cerca de 40 anos de existéncia.

O Curso escolhido foi Direito e em razdo da instituicdo A apenas oferecer o curso no
periodo noturno, foi este o turno escolhido, sendo que as institui¢cbes B e C, também oferecem
vagas no periodo matutino. As trés instituicbes possuem estrutura de laboratérios de
informéatica e Ambientes Virtuais de Aprendizagem e acesso dos docentes a Internet na sala

dos professores.

Foram sujeitos desta pesquisa a totalidade de 153 docentes do referido curso, no

turno noturno, em cada instituicdo, conforme tabela abaixo:

Tabela 1 — Constitui¢do dos grupos de pesquisa

INSTITUICOES TOTALIDADE DE DOCENTES QUE
PESQUISADAS DOCENTES DO CURSO DE RESPONDERAM O
DIREITO QUESTIONARIO
A 33 33
B 60 60
C 60 60
TOTAL 153 153

Fonte: A autora (2007).
4.2 0S METODOS DE ABORDAGEM E DE PROCEDIMENTOS
Segundo Severino (2000 apud MAXIMO, 2003, p. 81), “entende-se por métodos 0s

procedimentos mais amplos de raciocinio, enquanto técnicas sdo procedimentos mais restritos

que operacionalizam os métodos, mediante emprego de instrumentos adequados”.
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Como bem advertem Lakatos e Marconi (2004, p. 44), “néo ha ciéncia sem emprego
de métodos cientificos”. O método utilizado para a elaboracdo da dissertacdo foi o método
indutivo, sendo que a inducdo se caracteriza como “um processo mental por intermédio do
qual, partindo de dados particulares, suficientemente constatados, infere-se uma verdade geral
ou universal, ndo contida nas partes examinadas” (LAKATOS; MARCONI, 2004 p. 53). Na
presente pesquisa foram investigadas e identificadas as partes de um fendmeno, obtendo-se

dados particulares que fundamentaram uma teorizacao geral.

No que se refere a forma de abordagem do problema, trata-se de pesquisa
quantitativa, apresentando nimeros e percentuais quantificaveis no que se refere ao uso das

tecnologias pelos docentes pesquisados.

No que se refere aos objetivos trata-se de pesquisa do tipo descritiva, que tem por
objetivo primordial a “descri¢do das caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno

ou, entdo, o estabelecimento de relagdes entre variaveis” (GIL, 1996, p. 46).

O procedimento de coleta dos dados iniciou com pesquisa bibliografica, seguido de
pesquisa empirica. No que se refere a estratégia de pesquisa, trata-se de pesquisa com dados
criados, uma vez que “se baseia em dados coletados apds uma intervencdo” (LAVILLE;
DIONE, 1999, p. 133).

Foi escolhida a técnica da pesquisa quase-experimental, utilizando-se como
instrumento de pesquisa 0 questionario escalonado, constante do Apéndice A, que foi
aplicado em cada uma das instituicbes. Os dados para analise foram colhidos neste
questionario, aplicado nos meses de marco, abril e maio de 2007. A efetivacdo da pesquisa
teve dois momentos distintos: iniciou com um contato pessoal com os coordenadores do
Curso a fim de levantar os dados gerais (quantidade de professores e turnos em que o curso é
oferecido) e obter permissdo para aplicagdo dos questionarios, seguido da efetiva aplicacdo

dos mesmos.

A coleta dos dados foi realizada de forma pessoal na sala dos professores de cada
uma das instituicdes. Foi esclarecido aos participantes, de forma verbal no momento da
pesquisa (e também constou de forma expressa no proprio questionario) que a participacdo na

pesquisa era facultativa, assim como a identificacdo do participante, sua idade e sexo. Os
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professores foram assim convidados a participar e também néo houve qualquer interferéncia
da pesquisadora, a ndo ser quando solicitada a esclarecer alguma questdo. Esta cautela foi
tomada a fim de que as respostas fossem as mais espontaneas possiveis, seguindo as
orientagdes de Gil (1994 apud MAXIMO, 2003, p. 82):

O principal inconveniente da observacdo estd em que a presenca do
pesquisador pode provocar alteragcbes no comportamento dos observados,
destruindo a espontaneidade dos mesmos e produzindo resultados pouco
confidveis. As pessoas, de modo geral, ao se sentirem observadas, tendem a
ocultar seu comportamento.

4.3 AS CATEGORIAS DE ANALISE

A pesquisa foi conduzida, atraves das categorias de analise abaixo enumeradas. As
principais ferramentas on line ligadas ao estudo do Direito, foram categorizadas, por entender
esta pesquisadora que as mesmas sdo aptas a demonstrar a experiéncia docente no uso da
Internet, tendo em vista a problematizacdo entre ensinar e aprender. Para se atingir este
objetivo, foram subdivididas em Estratégias de Ensino on line, e Estratégias de Aprendizagem
gue o professor usa para seu préprio aprendizado, e seus respectivos topicos (itens a e b a

seguir).

Como dito, no paradigma da complexidade, o processo de “aprender a aprender”,
abrird ao professor “caminhos coletivos de busca e investigacdo para a producdo de seu
conhecimento e do seu aluno” (BEHRENS, 2004, p. 71).

Entende-se que a pesquisa juridica, especialmente na Internet, enquadra-se como
ferramenta indispensavel para a perfeita integracdo do ensino juridico ao paradigma da
complexidade. Objetivou-se, assim, identificar se, nas IES pesquisadas, a pesquisa na Internet
estd sendo utilizada pelos docentes em sua pratica, e, ainda, qual a tecnologia on line mais e
menos utilizada como estratégia de ensino e qual a tecnologia mais e menos utilizada para o
préprio aprendizado, tendo em vista a necesséria integracdo no paradigma da complexidade

entre ensinar e aprender.

Especificamente com relacdo as tecnologias revistas juridicas eletrdnica e foruns de
discussdo, buscou-se identificar se sdo mais utilizadas como estratégia de ensino ou para 0

proprio aprendizado pelo professor, em razdo do entendimento desta pesquisadora de que a
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primeira sera a mais utilizada e a segunda (forum de discussdo) caracterizar-se como

tecnologia que mais se aproxima do paradigma da complexidade.
As categorias de analise eleitas foram as seguintes.

a) Estratégias de Ensino on line — representadas pelas questbes 1 a 6 do
questionario™:

a) pesquisa, especificamente na Internet;

b) sites oficiais de Tribunais;

c) revistas juridicas eletronicas;

d) fdruns de discusséo;

e) e-mail;

f) ambiente virtual de aprendizagem.

b) Estratégias de aprendizagem (EA) que o professor usa para O Seu proprio
aprendizado — representadas pelas questfes 7 a 12 do questionario:

a) periodicos juridicos eletrénicos;

b) sites de pesquisa (busca) juridica;

c) foruns de discussdo on line;

d) blogs;

e) bibliotecas virtuais;

f) cursos a distancia.

Estando as tecnologias devidamente categorizadas, as mesmas foram submetidas a
um olhar baseado no referencial tedrico apresentado e esta analise permitiu visualizar como 0s

docentes pesquisados utilizam a Internet em suas praticas, como mestres e aprendizes.

Para efeito de analise, foram considerados todos os professores que responderam 0
questionario, primeiramente em cada uma das instituicdes, sendo que, inicialmente, o0s
resultados (constantes dos graficos a seguir) foram tabulados “por instituicdo”, a fim de
contrastar os dados de acordo com o perfil institucional. A seguir, foram os resultados
consolidados, formando um universo Unico de docentes, independentemente da instituicdo em
que atuam, a fim de se estabelecer uma visao geral dos docentes do ensino juridico no que diz

respeito a utilizacdo da Internet.

10 Constante do Apéndice A



5 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS - AUTILIZACAO DA INTERNET
PELOS PROFESSORES DO CURSO DE DIREITO NAS INSTITUICOES
PESQUISADAS

Realizada a tabulacdo dos dados, os resultados obtidos, como mencionado no

capitulo anterior, foram divididos em duas partes.

Na primeira, analisa-se os resultados de cada uma das instituicdes. Na segunda parte,
foi realizada uma consolidacdo dos resultados, onde o leitor encontrara os resultados
agrupados, ou seja, os dados coletados foram tabulados sem levar em consideracdo a

instituicdo a qual o professor se encontra vinculado.

Os dados foram analisados tomando por base o maior indice de “sempre” para
apontar a tecnologia mais utilizada e maior indice de “nunca” para apontar a tecnologia
menos utilizada pelos docentes pesquisados. Os dados obtidos foram transformados em
gréficos, os quais constam abaixo, seguidos das consideracdes finais sobre a analise efetuada.
5.1 RESULTADOS POR INSTITUIQAO

5.1.1 Instituicdo A

Na instituicdo A, preencheram o questionario 33 professores. Possui Ambiente
Virtual de Aprendizagem proéprio.

A instituicdo A foi fundada em 1998, e contava na época da pesquisa, com 33

professores no quadro docente do Curso de Direito.

Os dados obtidos nesta IES originaram o grafico 1, que consta da pagina seguinte.
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Grafico 1 — Resultados obtidos da Instituicdo A
Fonte: Autora (2007).
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Nesta instituicdo a tecnologia mais utilizada como estratégia de ensino on line € o
ambiente virtual de aprendizagem (61%), seguida dos e-mails e dos sites oficiais (ambos com
percentual de 58%), enquanto a menos utilizada é o férum de discussdo, uma vez que 42%

dos professores pesquisados nunca utilizaram esta tecnologia.

Nas estratégias que o professor utiliza para o proprio aprendizado destaca-se as
revistas juridicas eletrdnicas como a mais utilizada (23%), seguido dos sites de busca (52%) e
0s blogs como a tecnologia menos utilizada, uma vez que nunca utilizada por 45% dos

professores.

No que diz respeito as revistas juridicas eletrdnicas, pode-se verificar que esta
tecnologia € mais utilizada para o proprio aprendizado (55%) do que como estratégia de
ensino on line (42%). Com relacdo ao forum de discussédo, verifica-se que a tecnologia é
muito pouco utilizada, seja como estratégia de ensino on line (42%), seja como estratégia para
0 proprio aprendizado (29%). Verifica-se que, apesar de o ambiente virtual de aprendizagem
ser a tecnologia de ensino on line mais utilizada nesta instituicdo, percebe-se a nitida rejeicdo
dos cursos a distancia, em que pese estes cursos usarem tecnologia muito semelhante aos
AVA. Dos professores pesquisados 32% declaram que nunca fizeram um curso via Internet

contra os 13% que sempre 0s realiza.
5.1.2 Instituicdo B
Na instituicdo B, preencheram o questionario 60 professores. A instituicdo B foi

fundada ha cerca de 40 anos. Esta instituicdo usa um Ambiente Virtual de Aprendizagem
publico. O grafico 2 constante da pagina seguinte, mostra os dados obtidos.
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Na instituicdo B, os sites oficiais sdo a tecnologia mais utilizada como estratégia de
ensino on line (37%), seguidas das revistas juridicas eletronicas (22%). Percebe-se também
uma nitida rejeicdo ao forum de discussdo que aparece como a tecnologia menos utilizada,

uma vez que 57% dos professores nunca a usaram como estratégia de ensino.

Quase no mesmo percentual (55%) aparece 0 AVA como a segunda estratégia menos
utilizada. Também € possivel tracar-se um paralelo entre a utilizacdo dos AVA e 0s cursos a
distancia. Porém, ao contrério da instituicdo anterior, nesta instituicdo, os professores nao se
utilizam do AVA (55%) e também ndo se utilizam dos cursos a distancia, conforme se pode

concluir do percentual de 65% de professores que nunca fizeram um curso nesta modalidade.

Assim como na instituico A, nesta instituicdo, os professores se utilizam das
revistas juridicas eletrénicas mais para o proprio aprendizado (33%) do que como estratégia
de ensino (22%), sendo que o forum de discussdo nunca foi utilizado por 47% dos professores
gue responderam ao questionario. Porém, da analise entre os que sempre utilizaram, verifica-
se que utilizam a tecnologia mais para o proprio aprendizado (8%), do que como estratégia de
ensino on line (3%). Os blogs, como na instituicdo A também aparecem com um alto indice
de rejeicédo (57%).

5.1.3 Instituicdo C

A Instituicdo C também conta com cerca de 40 anos de existéncia. Nesta instituicao
60 professores responderam o questionario. Assim como a Instituicdo A , a instituicdo C conta
com AVA proprio. Nesta instituicdo foram obtidos os dados que constam do Gréfico 3, a

sequir.
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O AVA aparece como a tecnologia de ensino on line mais utilizada (50%), seguida
dos sites oficiais (54%), que, inclusive, sdo mais utilizados do que o e-mail (40%), sendo a
tecnologia menos utilizada como estratégia de ensino on line também € nitidamente o forum
de discusséo (66%).

Para o proprio aprendizado as revistas juridicas eletronicas (36%) também aparecem
como a tecnologia mais utilizada, seguida dos sites de busca (28%) e os cursos a distancia se
mostram como a tecnologia menos utilizada (66% dos professores pesquisados declarou que

nunca realizou um curso a distancia).
5.2 RESULTADOS CONSOLIDADOS

Os resultados consolidados advém da juncdo entre os dados obtidos nas trés IES
pesquisadas, ou seja, tomando-se por base a universalidade dos sujeitos de pesquisa (153

docentes), independentemente da instituicdo a que se encontram vinculados.

Os resultados, em percentuais podem ser visualizados no gréafico 4, constante da

proxima pagina.
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Da reunido das respostas dos professores das trés IES pesquisadas, em um total de
153, pode-se perceber que a pesquisa juridica na Internet, as vezes, (35%) tem sido utilizada
como estratégia de ensino on line, percebendo-se que uma parte consideravel dos docentes
pesquisados nunca a utilizou (11%) ou raramente (14%) utiliza a ferramenta, o que soma 25%

dos docentes pesquisados.

As demais tecnologias objeto deste estudo (sites oficiais), revistas juridicas
eletronicas, e-mail e AVA, sdo sempre, ou, a0 menos, freqiientemente utilizadas, com excegéo
do forum de discussdo e do blog, que se mostram, respectivamente, como as tecnologias

menos utilizada nas instituicbes B e C, e A,

A andlise dos dados colhidos demonstra que a instituicdo A é a que mais usa as
tecnologias, especialmente o Ambiente Virtual de Aprendizagem. Esta circunstancia talvez
possa se explicar por ser a instituicdo mais recentemente criada, com oferecimento também de

cursos a distancia'®,

5.2.1 Estratégias de ensino on line e estratégias de ensino para o préprio aprendizado: a mais e
a menos utilizada

No que se refere as tecnologias mais e menos utilizadas como estratégia de ensino,
optou-se por elaborar o Quadro 3, no sentido de oferecer ao leitor uma visualizagdo geral do

resultado obtido.

ESTRATEGIAS DE ENSINO ON LINE ESTRATEGIAS DE ENSINO PARA O PROPRIO
APRENDIZADO
Tecnologia mais utilizada Tecnologia mais utilizada
Sites oficiais Revistas juridicas eletrénicas
Tecnologia menos utilizada Tecnologia menos utilizada
Férum de discussao Blogs

Quadro 4 - Utilizacéo das tecnologias pelos docentes pesquisados
Fonte: A autora (2007).

Os resultados obtidos demonstram que nas instituicGes pesquisadas a pesquisa na
Internet tem sido utilizada as vezes (35%) como estratégia de ensino on line, 0 que faz
concluir os professores parecem nao acreditar muito na pesquisa na Internet como estratégia

de ensino.

™ Em que pese ndo oferecer esta modalidade no curso pesquisado (Direito) . Importante salientar que 0 MEC e a
Ordem dos Advogados ndo permitem a instalagdo de cursos de Direito a distancia.
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Na categoria Estratégias de Ensino on line, verifica-se, também, que ha nitida
preferéncia na utilizacdo dos sites oficiais (46%) sendo a tecnologia mais utilizada. Esta
preponderancia talvez se explique pelo préprio carater de “oficialidade” desta tecnologia que
permite ao operador do Direito o conhecimento da legislagdo e da interpretacdo da lei pelos
Tribunais, que sdo adotadas como precedentes para situagcdes semelhantes.

Porém, € importante perceber que apenas “acompanhar” a evolucéo da jurisprudéncia
é adotar o “olhar sem parénteses”, ou seja, é privilegiar a generalizacdo (propria da ciéncia
tradicional) de “um unico olhar” para todos o0s outros casos. Alias, como ja mencionado, a
adocdo das sumulas vinculantes (uma sO decisdo para todos os ‘“casos idénticos™) ja

demonstra a atual preponderancia do paradigma tradicional na ciéncia do Direito.

Também se pode verificar como as demais tecnologias, (e-mail, ambientes virtuais
de aprendizagem e revistas juridicas eletrénicas), com excecdo dos foruns de discussao séo

bastante utilizadas (cerca de 40% dos docentes as utilizam “sempre”).

Como antes mencionado, os foruns de discussao (ao contrario do que se esperava) se
mostraram como a tecnologia menos utilizada sendo que a maioria dos docentes pesquisados
(57%) nunca a utilizou. Estes dados se mostram como interessantes, porém preocupantes, uma
vez que esta ferramenta esta disponivel em grande parte dos sites pesquisados e também nos
ambientes virtuais de aprendizagem das trés instituicdes pesquisadas.

Na visdo desta pesquisadora utilizar esta tecnologia se mostra como importante, uma
vez que possui as caracteristicas proprias do paradigma da complexidade, ndo sendo demais

lembrar que uma questdo juridica é sempre complexa.

Entende-se que os foruns de discussao permitem a criacdo de linhas de discussao em
que as mensagens sdo vistas por todos (universalizagdo), em qualquer hora ou lugar
(desterritorializac@o) e que possui as caracteristicas préprias do paradigma da complexidade e

construtoras da inteligéncia coletiva de Lévy (2001).

Esta pesquisadora ja teve a oportunidade de aplicar esta ferramenta como estratégia
de ensino, tendo por objeto questdo juridica polémica, sendo o resultado bastante positivo.
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Em relacdo as tecnologias utilizadas para o proprio aprendizado, os resultados
demonstraram que a tecnologia mais utilizada s@o as revistas juridicas eletronicas. Estas,
como antes explicado, trazem boletins diarios de “noticias juridicas” extraidas dos tribunais, e
gue séo enviados por e-mail aos cadastrados. Permitem o acompanhamento destas decisdes de
forma gratuita, agil (uma vez que o cadastrado ndo precisa sequer acessar O site para ter
acesso as noticias) e constante, uma vez que a atualizacéo é imprescindivel ao profissional do

Direito. Mais uma vez, nota-se a prevaléncia das tecnologias tidas por “oficiais”.

No que tange aos blogs, aparecem como a ferramenta menos utilizada para o préprio
aprendizado e os resultados obtidos eram esperados, uma vez que a grande maioria dos
docentes pesquisados ndo conhece a ferramenta. Conclui-se, assim a pouca utilizacdo das

duas ferramentas, que entende-se que mais se aproximam do paradigma da complexidade.

Ja no que se refere a maior utilizagdo dos foruns e periddicos como estratégias on
line ou para o proprio aprendizado, pode-se verificar que as duas tecnologias sdo mais
utilizadas como estratégia de ensino para o proprio aprendizado, apesar da utilizacdo minima

dos foruns de discussao também nesta modalidade.



6 CONSIDERACOES FINAIS

O paradigma da complexidade importa, de um lado, na mudanca do perfil docente e
discente a0 mudar o foco do ensinar para o “aprender a aprender”. Esta mudanga exige que o
profissional do Direito reconhega-se e passe a ser visto como educador, investindo em sua

qualificagéo especifica.

O paradigma tradicional do ensino juridico baseado em aulas expositivas e em leitura
acritica de textos legais precisa ser flexibilizado em didaticas mais participativas e
rizomaticas. As Tecnologias de Informagcdo e Comunicacdo, especialmente a Internet,
precisam fazer parte do dia a dia do ensino juridico, uma vez que a pratica profissional esta

permeada pela Internet, desde consulta processual até interposi¢éo de recursos on line.

As pesquisas identificadas na revisdo da literatura apontam claramente o
tradicionalismo no ensino juridico, mas também demonstram que as experiéncias com as Tics
sdo positivas, mesmo considerando a necessidade de contatos presenciais. Afora estar ou nao
presente nas aulas, ha ainda, no paradigma da complexidade, a consideragcdo do contexto da

questdo juridica em que os processos de conversacao e construcdo coletiva sdo importantes.

As chamadas novas tecnologias e especialmente a Internet, quando bem utilizadas,
serdo potencializadoras do processo de aprender a aprender, como referenciado por Behrens
(2004). Kerins, Madden e Fulton (2004) afirmam que os héabitos de busca de informacéo
construidos durante a faculdade podem permanecer com eles durante toda a sua carreira

profissional, o que nos da a dimensédo da abrangéncia do novo paradigma em questao.

A Internet viabiliza ainda a formacdo de coletivos inteligentes conforme teorias
constantes do referencial tedrico, especialmente de Lévy (2001). Por outro lado, o estimulo e
0 exercicio do pensamento complexo, na visdo de Vasconcellos (2003) possibilitardo a
superacao da fragmentagdo do conhecimento em todas as areas da ciéncia. Com o Direito ndo

pode ser diferente.

Diante da necessaria mudanca paradigmatica, da necessidade do estimulo a pesquisa
e da grande quantidade de recursos disponiveis na Internet, professor e aluno podem vivenciar

processos diferenciados de ensino e aprendizagem.
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Conforme viu-se em Eynon (2006) ha necessidade de mais pesquisas identificadoras
do perfil da utilizacdo da Internet pelos docentes no ensino de Direito. Analisando a situagédo
inglesa, a autora ainda recomenda que essas analises sejam realizadas em contextos
diferentes. Assim, esta pesquisa privilegiou uma regido, mas considerou perfis institucionais
diferenciados. Ndo se pode reconhecer uma pressdo explicita para utilizacdo das Tics como
identificada na pesquisa de Eynon, até porque ndo efetuou-se consulta na forma de entrevista
aos professores desta investigacdo. Contudo, através de contato com os programas de ensino
da Instituicdo A e pode-se observar que a utilizacdo das Tics é recomendada a todos 0s
docentes.

Da analise dos dados colhidos em nossa pesquisa de campo, verificou-se que 0s
professores do ensino juridico nas instituicdes pesquisadas, em sua maioria, demonstram nao
acreditar na pesquisa juridica na Internet como estratégia de ensino. Utilizam-na as vezes.
Observou-se, alias, que um grande grupo nunca ou raramente utiliza as ferramentas on line

para pesquisa juridica.

Nota-se também que os professores investigados, também em sua maioria, parecem
ndo acreditar no uso da Internet como estratégia de ensino para o préprio aprendizado, uma

vez a grande maioria nunca fez um curso inteiramente a distancia.

No que se refere a utilizacdo como estratégia de ensino, merece destaque a nitida
preferéncia na utilizacdo dos sites oficiais e por outro lado, clara rejeicdo as ferramentas
conversacionais, que privilegiam o pensamento em rede, como o forum e o blog. Privilegia-se
assim, o entendimento corrente, o entendimento oficial, a adogéo de solugdes prontas, o olhar
sem parénteses, em detrimento da discussdo, do hipertexto, do pensamento em rede. Tudo
leva a crer que o paradigma praticado no ensino juridico aproxima-se mais de formas
simplificadas de transmissdo de conhecimento do que da idéia de inteligéncia coletiva
proposta por Lévy (2001). No mesmo contexto justifica-se a escolha das revistas juridicas
eletrdnicas como estratégia para o proprio aprendizado, pois se tratam de ferramentas ageis e

prontas a viabilizar a atualizacéo dos professores.

De todo o exposto, responde-se ao problema de pesquisa: a Internet encontra-se
integrada ao ensino juridico das instituicGes pesquisadas. Porém, observou-se que suas

potencialidades ndo sdo inteiramente utilizadas.
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A pesquisa na Internet ndo é largamente utilizada, apesar da vasta gama de
ferramentas disponiveis e da opinido ja consolidada de que se trata de um dos vetores da
reforma do ensino juridico no pais. Também restou demonstrada a visdo de Lakatos e
Marconi (2004) apontada no referencial teorico, que as faculdades, por seus docentes, ainda

se preocupam em transmitir o conhecimento juridico oficial.

A consulta aos sites oficiais e as revistas-boletins (com as decisdes dos tribunais)
autoriza concluir que a transmissdo de conhecimento juridico estd se fazendo

preferencialmente de forma linear.

A ndo utilizacdo de ferramentas on line de comunicacdo como foruns e blogs, que em
nosso entender privilegiam o pensamento em rede e a construcdo de hipertextos, €
preocupante. Como atestam Nett e Réhr (2007) em sua pesquisa no contexto da sociedade
alemd, o entusiasmo demonstrado na utilizacdo das ferramentas de comunicagédo parece estar
ligado ao ato mesmo de comunicar. Por ser prazerosa a conversa com o0s colegas, ainda que

sobre assuntos da disciplina. E a troca de idéias ajuda na constru¢do do conhecimento.

Quase ndo foram identificadas pesquisas sobre o comportamento dos estudantes de
Direito em ferramentas especificas, mas o estudo de Booth (2001), na Australia aponta a

utilizacdo do forum como positiva em ambiente de aprendizagem efetivo e flexivel.

Apds esse processo investigativo em algumas instituicdes da regido do Vale do Itajai,
no Estado de Santa Catarina, aponta-se a adocdo do paradigma da complexidade conforme
ensinamentos de Behrens (2004; 2006) e Vasconcelos (2003) como apropriado para o

aprimoramento do ensino juridico na regiao.

Vale ainda ressaltar que as instituicdes pesquisadas estdo atentas a necessaria
integracdo das tecnologias ao processo educativo, visto que todas as trés possuem estrutura
tecnoldgica suficiente a possibilita-la. Isto demonstra que as condigdes para a mudancga sdo
favoraveis. Mais pesquisas que possam subsidiar a implementacdo de tecnologias no processo

de ensino e aprendizagem do Direito sdo bem vindas.
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APENDICE A - Questionario respondido pelos professores nas IES pesquisadas — marco/
abril/maio de 2007

Prezado Professor: O questionario abaixo é parte integrante de uma dissertacdo do Curso de
Mestrado em Educacdo da Universidade do Vale do Itajai — Univali. Solicitamos sua participacao,
respondendo com o maximo de sinceridade as questdes formuladas, ndo sendo necessario se
identificar. Suas respostas serdo utilizadas exclusivamente na pesquisa.

Agradecendo desde ja sua participacao, solicitamos que responda as questdes, assinalando apenas
uma alternativa.

Daniella Boppré de Athayde Abram
Profa. de DP Civil — Uniasselvi
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EE - Estratégias de ensino on line

1. | Elabora atividades que utilizem a pesquisa, especificamente
na Internet, como estratégia de ensino
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2. | Utiliza sites oficiais de Tribunais para busca e analise de
acordaos.

~
N
—~
N
—~
N
~—~
N
—~
~

3. | Indica aos académicos sites de revistas juridicas
eletrénicas (ex. Jus Navigandi, Consultor Juridico, Espaco

Vital, entre outros) para a realizacdo de atividades que () () () () )
envolvam pesquisa em doutrina e jurisprudéncia.

4. | Elabora féruns de discussao on line sobre questdes () () () () )
relacionadas a disciplina.

5. | Utiliza e-mail para comunicacdo com o0s académicos () () () () ()

6. | Utiliza o ambiente virtual de aprendizagem da instituicdo () ) ) ) )

ou outros ambientes virtuais disponiveis (ex: teleduc)

EA -estratégias de aprendizagem que o professor usa
para o seu préprio aprendizado

7 | Utiliza periddicos juridicos eletrénicos (ex: conjur, jus
navigandi) ()] )y [y C)y ] )
8 | Utiliza sites de pesquisa (busca) juridica Ol Oy 1Ol O 0)

(ex:cadejur.com.br)

9 | Participa de foruns de discusséo on line relacionados ao
Direito em portais relacionados ao ensino do Direito (ex:
Conpedi — Conselho Nacional de Pesquisa e pds-Graduacgéo

do Direito)
10 [ Participa de blogs relacionados ao Direito. () () () () ()
11 | Utiliza bibliotecas virtuais (ex:buscalegis.com.br) () () () () ()
12 | Participa de cursos a distancia (ex: pos-graduacao,

preparatorio para concursos), que utilizam a Internet ou () () () () ()

outra tecnologia (ex: video-conferéncia)




Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia
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Baixar livros de Linguas



http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1

Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo



http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1

