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RESUMO

O presente trabalho caracteriza-se por ser umaskeidaso que envolve analise documental
e tem como objetivo analisar o Projeto Politicodg@djico de 1994 do curso de Pedagogia da
Faculdade de Filosofia e Ciéncias da UNESP/Mairatende-se com este estudo mostrar a
relevancia do Projeto Politico-Pedagogico, para egte documento ndo apresente lacunas
guanto a sua identidade, ao que se pretende ter perfil do profissional a ser formado pelo
curso. Para tal, trazemos um breve historico solmerso de Pedagogia no Brasil, da criacéo
dos Institutos Isolados até a formacao da UnivadgdEstadual Paulista — UNESP e a criacdo
do curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofigci@s da UNESP/Marilia. Trazemos
também, para discussao e analise, conceitos qudamba construcdo do Projeto Politico-

Pedagdgico e a formacgéo dos profissionais da edacag

Palavras-Chave Projeto Politico-Pedagdgico, Curso de Pedagodtarmacdo dos

Profissionais da Educacéo.



ABSTRACT

This work has the characterize to study the cdsssnvolve the analizes of documentals and
has the objective to analize the “Pedagogic PalitRroject of 1994 of the Science and
Philosophy College of UNESP/Marilia”. The objectiwkthis study is to show the importance
of all-round elaboration, organic to think of a Bgdgic Political Project so as to don'’t leave
any empty space concerning of the identity of tti#gssional to be formed in this course. So,
this work bring a short history of a Pedagogic’su@@e in Brazil, until becames a College —
UNESP. This work show too, to discuss and analibe, conceptions that study the

construction of a Pedagogic Political Project ahe formation of the educacional’s

professional

Keyword: Pedagogic-Political’'s Project - Pedagogic’'s CeurCreating of Educacional’s
Professional
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objeto de estudosanati Projeto Politico-
Pedagogico de 1994 do Curso de Graduacdo em Pegaladpd-aculdade de Filosofia e
Ciéncias da UNESP/Marilia.

A escolha do Projeto Politico-Pedagogico de 199%esepelo fato que, anterior a
esse ano nao existia um documento que mostrassterionalidade do curso, o perfil
profissional a ser formado por ele, as definicoas acdes educativas, a programacdo das
atividades académicas de ensino, pesquisa e eatensa

Posterior ao ano de 1994, ndo houve também reelghmrdo Projeto Politico-
Pedagogico do curso em Pedagogia. Dessa formapregi¢o vigorou até 2006, ano em que
as discussoes sobre a reestruturacéo do cursaldgd®ga da FFC da UNESP/Marilia vieram
a tona e, a partir disso, construiram um novo Rrdpolitico-Pedagdgico que comecou a
vigorar em 2007.

A preocupacédo em analisar o Projeto Politico-Peglagdlo curso de Pedagogia da
FFC da UNESP/Marilia surgiu enquanto era graduaedte curso e pude perceber a falta de
clareza e identidade dele. Percebi também, ao ldog@nos, um “vazio” no que se refere ao
profissional a ser formado pelo curso. Ora, perseba intencdo de formar um profissional
que entenda dos problemas do ambito educacioral,percebe-se uma formacgéo voltada
exclusivamente a preparacao de docentes para agéadubasica centrada nos procedimentos
didaticos.

Tal dubiedade se expressa numa extensa gradeuwtarmrique parece pretender
formar estes dois tipos de profissionais, mas gaepratica, acaba centrada na formacao

docente para a educacdo bésica. Isso com defi@gngina vez que ha lacunas importantes
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nessa formacéao, tanto no que diz respeito as aqsetdricas quanto a formacao pedagogica
em si, que acaba reduzida, via de regra, ao araitbdatica.

Com base nisso, o objetivo de analisar o Projetiti¢é@Pedagogico (PPP) do curso
em Pedagogia € tentar mostrar os aspectos relevdotePPP em relacdo ao perfil do
profissional que se deseja formar, a fim de quesgdeixe espaco para ambigtidades em
relacdo ao seu objetivo principal, a identidade.

No Projeto Politico-Pedagdgico de uma instituic8ootar, seja qual for a sua
natureza, € a identidade dele que mostra a fornpamigar e de agir em relacdo a visao que se
tem sobre a sociedade, homem e educacéo, alémtaieess constante reconstrucdo. E o
resultado da interacéo entre os objetivos e asigaies determinados pelo grupo envolvido,
0 que se desenvolve por meio de reflexdes e diBesssecessarias a construcdo de um
mundo melhor.

A metodologia de pesquisa deste trabalho caraategzpor um estudo qualitativo
gue envolve uma analise documental, a partir dprjrdrojeto Politico-Pedagogico do curso
em Pedagogia da FFC da UNESP/Marilia, de documeptosluzidos pela prépria
Universidade como Oficios, Resolucdes, Anais, atkrs textos publicados referentes ao
tema.

Segundo Ludke e André (1986, p. 39), a analise rdeatal tem por objetivo
identificar informacgdes factuais nos documentosadirpde questbes que foram levantadas
para analise. Afirmam que, a andlise documental én@penas uma fonte de informacao
contextualizada, mas sim, nasce de um determinadtexto que, por conseguinte, gera
informacgdes sobre esse mesmo contexto. As autevasthm vantagens sobre esse tipo de

analise que sao:

- O seu custo, que em geral € baixo e cabe apengesuisador, tempo para
selecionar e analisar os pontos mais significativos
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- E uma fonte n&o-reativa, que permite a obtengdalatios quando o acesso ao
sujeito € impossibilitado ou ainda, quando a i@oacom 0s sujeitos pode alterar o seu ponto
de vista a respeito de suas hipoteses elaboradas;

- Levanta problemas que devem ser explorados ptosounétodos, além de
complementar as informacgdes obtidas por outrascEsnle coleta (LUDKE;ANDRE, 1986,

p. 39).

Porém, existem criticas feitas por autores comaaGubincoln (1981), que segundo
Ludke e André consistem no fato que: “os documes@msamostras ndo-representativas dos
fendmenos estudados” (p. 40). Isso porque, no dasanstituicdes escolares, ndo existe um
documento no qual relate as atividades desenvalada resultado delas, e quando ha, néo
esta elaborado com consisténcia, com todos ospessiados.

Outro ponto levantado € a falta de objetividadea \slidade questionavel, pois no
ambito do conhecimento cientifico, é dificil aceiéasubjetividade como parte da pesquisa.

Além da critica em relagcdo ao uso de documentosrgumesentarem possiveis escolhas

arbitrarias, por parte de seus pesquisadores. 8eduuke e André (1986, p. 40):

Esse ponto, porém, pode ser contestado lembrando-pedprio proposito
da analise documental de fazer inferéncia sobnealmses, os sentimentos,
as intencdes e a ideologia das fontes ou dos auloie documentos. Essas
escolhas arbitrarias dos autores devem ser coadggrpois, como um dado
a mais na analise.

O proximo ponto a ser discutido referente a a@dliecumental, segundo as
autoras, sdo os procedimentos metodoldgicos. Agmarinformagcdo a que o pesquisador
deve se ater € a caracteriza¢do do tipo de docaomestsera utilizado. Se o documento seré
da ordem oficial, técnico, pessoal, se envolvei@rimacdes de arquivos oficiais ou escolares
ou se € um material instrucional.

No caso da presente pesquisa, o carater oficialaeshbinado com documentos

de arquivos institucionais, pois, a analise basei@omo ja afirmamos, no proprio Projeto
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Politico-Pedagodgico e em documentos oficias da atsistade. Definido isso, 0 pesquisador
analisara os dados recorrendo-se a analise deidonte

Para Bardin (1977, p. 38, grifos do autor):

A andlise de conteudo aparece como cwnjunto de técnicas de
analise das comunicacdes, que utiliza procedimenistematicos e
objectivos de descricdo do conteudo das mensagensA intencao
da andlise de conteudo érderéncia de conhecimentos relativos as
condi¢cbes de producédo (ou, eventualmente, de raogpipferéncia
esta que recorre a indicadores (quantitativos oa)na

Apés a andlise de dados qualitativos que para Ba(ii®77, p. 115-116)
caracteriza-se: “é o facto de a inferéncia — semgpeeé realizada — ser fundada na presenca
do indice (tema, palavra, personagem, etc.), esole a freqiéncia da sua aparicdo, em cada
comunicacao individual”, o proximo passo é a fodeaegistro.

O presente trabalho divide-se em trés capitulosCHpitulo 1, abordamos um
breve histérico sobre: a criacdo do Curso de Paiagwm Brasil, a criacdo dos Institutos
Isolados até tornarem-se a Universidade EstadudisBa— UNESP e o surgimento do curso
de Pedagogia da Faculdade de Filosofia e Ciénai&NEESP/Marilia.

No Capitulo 2, abordamos o conceito de ProjetotiP@iPedagodgico para que,
num segundo momento, possamos analisar o Projéte@®®edagdgico de 1994 do curso de
Pedagogia da Faculdade de Filosofia e Ciénciad\tzSP/Marilia.

No Capitulo 3, com base na andlise realizada detBr@olitico-Pedagogico de
1994do curso de Pedagogia da Faculdade de FilosofGiéncias da UNESP/Marilia,
trazemos para a discussdo a formacdo dos profissi@la educacdo. Até que ponto 0s
conceitos de professor e pedagogo sao sinbnimt&s gua ponto diferem. Para que, a partir

disso, possamos mostrar como a falta de clarezaelmgdo ao conceito de formacdo de

profissional interfere na construgdo do ProjetoitRotPedagdgico para garantir uma boa



14

formacdo para o futuro profissional e também, pmrseqiéncia, garantir a qualidade do
Curso em questao.

Nas Consideracfes Finais, trazemos alguns apontasnemuestionamentos para
serem refletidos com o intuito de ajudar numa eta#o mais prospera e construtiva dos
proximos Projetos Politico-Pedagogicos baseadosirgeresses coletivos que visam a

qualidade do Ensino Superior.



15

CAPITULO 1 — UM BREVE HISTORICO

1.1) Criacao do Curso de Pedagogia no Brasil

Com a instauracdo do denominado Estado Novo em, E&3Wutas ideoldgicas
pelos problemas educacionais ficaram estagnadaspdédindo em que, segundo Romanelli
(2007), ndo se sabia exatamente o que significaiea Eestado Novo para a vida nacional.
Atualmente alguns estudiosos definem como o ga@iz para os interesses latifundiarios e a
favor da burguesia industrial. Para outros, faveuwesrs camadas populares com programas de
Previdéncia Social e sindicalismo.

O Estado abriu méo de prover e manter o ensibbcou A Carta Constitucional
de 1937 deixou transparecer o desejo de ndo apkcarsos advindos de impostos em
educacao para a populacdo, a camada mais favopodaria seus estudos por meio de um
sistema publico ou particular e os menos favorecideveriam encaminhar-se aos cursos
profissionalizantes.

Os debates educacionais foram esquecidos e unaareorganizacao juridica foi
instituida. Neste momento, as discussfes sobreowm pensamento educacional, sobre uma
nova pedagogia passam a ser discutidos e conteofaelo Estado ditatorial, pela sociedade
politica e ndo mais civil.

Por meio do Decreto-Lei n. © 1.190, de 4 de al®il1839, foi instituido na
Faculdade Nacional de Filosofia, da Universidadddsil, 0 Curso de Pedagogia. Segundo
Silva (2006, p.12), o curso tinha a dupla funcadodmar bacharéis e licenciados para varias
areas, inclusive a pedagodgica, que ficou conhepataeste decreto-lei como o “padréao
federal” ao qual tiveram que adequar os curricidos cursos oferecidos pelas outras

instituicdes do pais. Para a formacdo de bachfcéis determinada a duracdo de trés anos
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que, adicionando-se um ano de curso de Didatioagiese-iam os licenciados, num esquema

gue passou a ser conhecido como “3+1".

Aos que concluissem o bacharelado, era entreguplomé de bacharel em
Pedagogia e se, concluissem o curso de Didatedherntregue o diploma de licenciado no
grupo de disciplinas que compunham o curso de baled®. O Curso de Pedagogia,

bacharelado, tinha a seguinte grade curriculayrsm Silva (2006, p. 12):

- Complementos de Matematica (12 série);

- Histéria da Filosofia (12 série);

- Sociologia (12 série);

- Fundamentos Biologicos da Educacgéo (12 série);

- Psicologia Educacional (12, 22 e 32 séries);

- Estatistica Educacional (22 série);

- Histdria da Educacéao (22 série);

- Fundamentos Socioldgicos da Educacao (22 série);

- Administracéao Escolar (22 e 32 séries);

- Educacdo Comparada (32 série);

- Filosofia da Educacéao (32 série).

O Curso de Didatica era constituido por DidaticaraGeDidatica Especial,

Psicologia Educacional, Administracdo Escolar, Rmnentos Biologicos da Educagédo e
Fundamentos Sociolégicos da Educacdo. Cabia aaimatursar apenas Didéatica Geral e

Didética Especial ja que o restante j& constavgrade curricular do curso.

Os professores dos antigos primario e pré-priméraon formados nos Cursos
Normais, nos Institutos de Educacédo, enquanto afegsores para 0s antigos cursos ginasial
e colegial eram formados nas Faculdades de Filpg0iéncias e Letras.

Em 1942, Gustavo Capanema impulsionou reformaslgamsramos do ensino.
A Reforma Capanema, como ficou conhecida, foi dadee no periodo de 1942 a 1946.
Segundo Romanelli (2007), apds a queda de Get@igas e durante o Governo Provisorio,
comandado por José Linhares e Raul Leitdo da Cwartap Ministro da Educacéo, foram

baixados os seguintes decretos-lei:
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a) Decreto-Lei 8.529, de 2 de janeiro de 1946: Lei&diga do Ensino
Primario;

b) Decreto-Lei 8.530, de 2 de janeiro de 1946: Lei&diga do Ensino
Normal;

c) Decretos-Lei 8.621 e 8.622, de 10 de janeiro dé:1@4iam o Servico
Nacional de Aprendizagem Comercial,

d) Decreto-Lei 9.613, de 20 de agosto de 1946: Leiaficg do Ensino
Agricola. (ROMANELLI, 2007, p. 154).

Com isso, 0 ensino primario e secundario foranrgaauzados. A elite destinava-
se, sobretudo, o ensino secundario e superior. Alberes destinavam-se o Instituto de
Educacdo e a Faculdade de Filosofia. Para as canamaulares, o trajeto escolar era
direcionado aos cursos primario e profissionalianttada curso profissionalizante s6 dava
direito acesso ao curso superior da mesma areasésao houvesse evasdo escolar durante
0 percurso.

Romanelli (2007) afirma que a Constituicdo de 1846 poderes a Unido de
legislar a respeito das diretrizes e bases da edaaaacional. Era um documento baseado
num ideal liberal-democratico que garantiam digenttdividuais inalienaveis. Com base na
Constituicdo, o entdo ministro da Educacédo, Cleenbfdriani, organizou uma comissao de
educadores com o objetivo de estudar e elaborapropeto de reforma geral da educacéao
nacional. Em 1948, o projeto dava entrada na CaRretaral.

Essa comisséo foi presidida por Lourenco Filhoveddia em trés subcomissdes:
uma referente ao Ensino Primario, outra ao Ensigdi®e uma ultima ao Ensino Superior.
Este anteprojeto daria origem, 13 anos mais tardssi de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional n °. 4.024/61. Nunca na historia do Brasitdo discutido um projeto de Lei. Pode-
se dividir em dois periodos estes debates: de 494858 quando é apresentado o anteprojeto
e 0 segundo a partir de 1958 até a votacao e ag@owan 1961.

Segundo Romanelli (2007, p. 172) em 1948, apésitaampela Comissao Mista

de Leis Complementares, ao Senado, e devido a tengradesfavoravel do entdo Deputado
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Capanema, o projeto foi arquivado. Em 1951, a Camas Deputados pediu a exumacao do
projeto, mas este havia sido perdido. Solicitoues¢do, a recomposicdo feita com a

colaboracéo de varias subcomissfes. Até 1955,aegs0 ainda ndo havia evoluido conforme
0 esperado e anexou-se entdo mais um substitreogstudos, apresentado pelo Deputado
Carlos Lacerda. Em 1956, comecaram as discusseagirgmam em torno da organizacao dos
sistemas de ensino.

O projeto inicial propunha a descentralizacdo, md3eputado Capanema era
contra porque achava que nao cabia a Unido elabsrdiretrizes e bases apenas no campo
das idéias, mas também, no campo administrativo.

Em 1958, segundo Romanelli (2007, p. 174), o Dejut€arlos Lacerda
apresentou um segundo substitutivo que nao fobparst debate. Em 15 de janeiro de 1959,
apresentou um terceiro substitutivo que acendealisasissdes, ja que o ponto principal ndo
era mais a descentralizacéo ou centralizacdo docgmsas agora, a “liberdade de ensino”. A
partir de 1959 até a sua aprovacao, as discussdas ftomadas por duas linhas: a dos
educadores que defendiam a necessidade de o Eatsdmir a sua responsabilidade
educadora e garantir a existéncia da escola publieaoutra liderada pelos educadores
catélicos em prol do “direito da familia”, oponde-go monopolio do Estado. Finalmente em
20 de dezembro de 1961 foi promulgada a lei.

A Lei n° 4.024/61 permitiu as redes publicas etipdares de ensino a
representacdo nos Conselhos Estaduais de Educam@cedendo a ambas o direito de
elaborar seus curriculos com base em sua propabdade, visando uma autonomia
pedagodgica.

Apesar dos debates anteriores, a Lei n°. 4.02461ifu que o Estado delegasse
para os estabelecimentos privados e religiosos paneela importante da cobertura das

demandas educacionais da nacdo. Com isso, os aedimanceiros foram desviados das
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escolas publicas para as escolas particularesgieaausou grandes perdas para as escolas
destinadas as classes populares, e impediu quela ggiblica ampliasse seu atendimento a
populacao, especialmente pela via da expansdcadaetes.

As novas politicas de educacionais advindas comE&h°. 4.024/61 ndo deram o
tempo e tampouco o0 suporte necessario para a itapéande uma estrutura curricular voltada
a formacéo de professores. Eram novas propostas@doais, porém ndo se adequavam a
nossa realidade social e escolar por ndo encantesmpaldo necessario.

Em 1962 foi criado o Instituto de Pesquisas e EstuBociais (IPES) em Séo
Paulo, no Rio de Janeiro e mais tarde em Rio Grdodgul, na Bahia, em Pernambuco e em
Minas Gerais. Reunia executivos de empresas mcilbinais, empresarios, funcionarios
governamentais, profissionais liberais e militalesmbros da Escola Superior de Guerra
(ESG) e tinha como objetivo combater o projeto @doRnas de Base administrado pela
esquerda e apoiado por Jango. Centrou sua atuagéeia universitario e operario, mas teve
acao efetiva na classe média, dedicando-se aigeeait ensino.

A Ditadura Militar iniciou-se em 31 de marco de 49®m o golpe que depbs o
Presidente Jodo Goulart e terminou com a eleigdiceia, via Colégio Eleitoral, de Tancredo
Neves e José Sarney em janeiro de 1985. Segundald&tii (2001, p. 163) em relagcédo a
area educacional, a ditadura militar se pautouepeesséao, privatizacdo do ensino, exclusao
de uma boa parcela das classes populares ao etsmentar, institucionalizacdo do ensino
profissionalizante, tecnicismo pedagdgico e deslzagfo do magistério através legislacao
educacional incoerente.

Romanelli (2007, p. 216) afirma que o Governo ti@msou o Estado em 6rgéo
captador de recursos. Sendo assim, em 1964, unraethidas foi instituir pela Lei n°. 4.440,
de 27 de outubro de 1964, o salario-educacédo. Bmr desta medida, criou-se uma fonte de

recursos para a educacdo primaria proveniente daimdcdo das empresas, as quais
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passaram a recolher aos Institutos de Previdérmi@alSuma parte para cada um de seus
empregados.

Além desta captacéo de recursos, o Governo tamdégou medidas para tornar
mais produtivo o Ensino Superior. Para tal, decretma nova organiza¢cdo com o intuito de
economizar recursos e gerar uma maior produtividade se consolidou no Decreto-Lei n°.
53, de 18 de novembro de 1966. Mas, um dos pantis importantes deste decreto € a
criacdo de um orgao central com atribuicdes delthers para a supervisdo do ensino e da
pesquisa em toda a Universidade.

Em 1967, o Decreto-Lei n°. 252, de 28 de feverewatinuou a reestruturacao do
Ensino Superior, determinando que cada unidadeetsiigria fosse estruturada em particulas
menores, denominadas de departamentos, que devenamdisciplinas afins.

No mesmo ano, o Governo reestruturou a representstédantil, determinando
que os Orgaos de representacao discente se liemitaas ambito exclusivo da cada unidade.
Desta forma, foram mantidos os antigos diretoricedémicos (DA) para cada unidade e o
Diretério Central dos Estudantes (DCE) para cadavddsidade. O DA era dirigido por
membros eleitos por voto direto e o DCE por eleigdoeta. (ROMANELLI, 2007, p. 217).

Foi criado também, segundo a autora, o Grupo ddalra da Reforma
Universitaria (GT) que tinha como objetivo estudaforma da Universidade brasileira. A
influéncia do relatério do GT da Reforma Univens&gunto ao relatério Meira Matos teve
grande impacto na politica educacional. Dois postdsessairam: o da reforma das estruturas
e 0 das medidas de contencdo. Sobre o da reforrastdguras, pode-se ser observados nos

seguintes documentos:

- Lei 5.537, de 21 de novembro de 1968, que cridgtundo Nacional do
Desenvolvimento da Educacdo, complementado peleekxetei 872, de 15
de setembro de 1969.

- Decreto 63.341, de 1° de outubro de 1968, qabelsticeu os critérios para
a expansao do ensino superior.
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- Decreto-Lei 405, de 31 de dezembro de 1968, yoe fais normas para o
incremento de matriculas em estabelecimentos deoesigperior.

- Lei 5.540, de 28 de novembro de 1968, que ingtibs principios para a

organizacdo e funcionamento do ensino superioraeasticulagdo com a

escola média.

- Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971, que fixodidrizes e bases para o
ensino de 1° e 2° graus.

- Decreto 68.908, de 13 de julho de 1971, que digmbre o vestibular.

(ROMANELLI, 2007, p. 225-226)

Romanelli (2007, p. 227) afirma que em 1968 foado o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacéao (FNDE) pela Lei n8B.8e 21 de novembro de 1968. Tinha
como objetivo captar recursos e aplica-los no firanento de projetos de ensino e pesquisa
nos trés segmentos de ensino e vinculava-se astétiin da Educacao e Cultura.

Em maio de 1969, por meio do Decreto-Lei n° 534Governo proibiu as
instituicdes educacionais de reduzirem as suasvagaais, mas dando-lhes o direito de ndo
sairem prejudicadas em relacdo ao seu total desvegatentes e de promoverem a sua
redistribuicdo pelos cursos.

Neste mesmo ano é instaurada a Reforma Univessftarimeio da Lei n°. 5.540,
de 28 de novembro de 1968, que estabelece as weguindancas na estrutura do ensino

superior:

A) Organizacado: o art. 2° afirma que o ensino supeériordissociavel da pesquisa sera
realizado em universidades e s6 em ultimo caso,estabelecimentos isolados,
publicos ou privado. A menor parte da estruturavensitaria sera o Departamento
(Art. 12 83°).

B) Administracdo: além do Reitor, que responde pelecetxvo na Universidade, a
administracdo passa a ser exercida pelos segungé@es principais: a) um 0rgao
central de coordenacédo do ensino e da pesquisambfonselho de Curadores,

guando se tratar de autarquia, composto de mendardiversidade, representantes
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do Ministério da Educacéo e Cultura e membros dauddade, ao qual compete a
fiscalizacdo econémico-financeira da Universidade.

No ambito das unidades, ha, além do diretor, ums€lon Departamental ou uma
Congregacao, com funcdes deliberativas, e um Gualegile Coordenacado Didatica.
Em todos os 6rgéos de direcao superior das unidgadagJniversidade havera sempre
representacdo de todas as categorias docentes¢cdmem a representacao discente.

(ROMANELLI, 2007, p. 228).

C) Cursos: a Universidade, através de suas unidaees piomover cursos de graduacao,
pos-graduacédo, extensao, aperfeicoamento e espacsa (Art. 17). Os cursos de

graduacdo compor-se-iam de:

1) Um ciclo basicocomum, para areas afins, visando a:

“a) recuperacao de insuficiéncias evidenciadas paeheurso vestibular, na
formacéo de alunos;

b) orientacédo para a escolha da carreira;

c) realizagéo de estudos basicos para ciclos arsti.

2) Um ciclo profissional, composto, por sua vezcdesos de curta duragéo
e de cursos de longa duracdo. (ROMANELLI, 200229)

Além disso, segundo Romanelli (2007, p. 229), aslagio tratou também da
unificacdo do vestibular, por universidade e reg&éextincdo da cétedra e a previsdo de mais
de um professor em cada nivel de carreira (em catdgoria docente) por departamento; a
submisséo das decisdes do Conselho Federal dedaduaa Ministro da Educagéo e Cultura,
prevendo, inclusive, a devolucdo, por parte do #finj para reexame, das decisdes do
Conselho, das quais estiver divergindo.

Segundo Dias (2004), a complexidade e a profundidpge marcam a Lei n.°
5.540/68 podem ser explicadas com base em doise$ata racionalizacdo e a integracao.

Pois, havia a necessidade de se conciliar rapidgiciéncia, educagédo e desenvolvimento,



23

investimentos em formacéao profissional e o retatagrofissionais habilitados que exigia o
mercado de trabalho naquele momento.

A autora afirma ainda que, a Reforma vinha contampl ao mesmo tempo
encontrar solucdes para as reinvidicacoes e dedefomais diversos setores da sociedade e
cada uma com suas orientacdes politicas. Com ésssceu no setor privado, a abertura de
faculdades particulares que se caracterizavamegremsestabelecimentos de pequeno porte,
com poucos cursos (quando nao era apenas um) gquavlam atender a demanda de ofertas
de vagas e de recurso que envolvia o setor puthi@nsino.

Em 1971, Romanelli (2007) discorre a cerca da éimage condi¢cdes de ingresso
na Universidade por meio do Decreto n°. 68.908,31de julho de 1971, que dispunha sobre
o Concurso Vestibular. Este decreto previa o bekdr classificatorio e determinava que a
sua realizacdo fosse dada ao mesmo tempo em tdckrriborio Nacional. Determinava
também que as provas fossem idénticas para todavarsidade ou ao grupo de Instituicdes
interessadas e dispunha que as provas se limitagseamteudos relativos as disciplinas
obrigatorias do ensino do grau médio.

Dentro dessa concepcao, a Lei n° 5.692/71, deeldgdsto de 1971, fixou as
diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° grassatda em estudos feitos pelo Grupo de
Trabalho da Reforma Universitaria (GT) sob os akatlo entdo presidente da Republica
General Emilio Garrastazu Médici por meio do Decrét 66.600, de 20 de maio de 1970. O
GT foi instalado no dia 15 de junho de 1970 e j@epou a trabalhar no dia seguinte na
Faculdade de Educacdo da Universidade de Brakilinl4 de agosto de 1970, entregou,
dentro do prazo estipulado, o relatério ao MinistaoEducacéo.

No que se refere a formacdo para as séries ini@atsgo primario), a Lei n°.
5.692/71 trouxe distor¢des para a concepcao déesua e pratica. Dessa forma, sob a oética

tecnicista que prioriza 0 “saber fazer” e o “commsiear”’ (que resultou trazer para dentro da
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escola o0 modelo empresarial capitalista) as alfesague sobrevieram a Lei n° 5.692/71
foram significativas, tendo afetado os processamdtivos de professores em nivel superior,
buscando imprimir uma modalidade mais econémicais napida de formacao, causando o
seu empobrecimento quanto aos conteudos -currisylangpossibilitando, com isto, a
revitalizacdo dessa formacéo e a valorizacao dostéaigp.

Segundo Imbernon (2000), o discurso do sistema aettutal era ambiguo,
paradoxal e contraditorio: de um lado, a retoricsdohica da formacédo do professor e, de
outro, a miséria académica que Ihe foi concedidanpEio de um discurso politico de uma
possivel ascensdo profissional para este novo ticeras que, na verdade, acabou por
aprofundar a desvalorizacdo do préprio professéa p@ da reducdo do tempo de sua
formacao.

Dentro deste contexto criou-se, entdo, um climanddormacao ou de formacao
inacabada, da qual restou, mais uma vez, uma p@wldependente de instituicbes e de
recursos estrangeiros, a par de uma elite masléortla. O dualismo escolar tornou-se claro
com a priorizacdo de um ensino de exceléncia mactaases favorecidas — “0os que pensam”
— e uma escola de ensino puramente técnico pactasses populares — “os que fazem”,
reproduzindo a propria divisdo social e técnicatdalho nas sociedades capitalistas,
manifestada pela dicotomia entre o trabalho mamiratelectual.

Contudo, o direcionamento para um ensino de canées técnico, proposto pela
Lei n° 5.692/71 acabou também n&o acontecendoatte Mais uma vez, a falta de
planejamento e organizacdo se fez presente comoentnave a instituicdo de uma
escolarizacdo basica de cunho técnico, pois faltgpaofessores especializados, escolas
equipadas com laboratorios, oficinas, locais parastagios.

Como uma forma de ampliar a formagéo docente inigramovida pela Escola

Normal, com a Lei n° 5.692/71 passou-se a propoaci licenciaturas curtas, que se
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formalizaram com o acréscimo de mais dois anosmheacéo, na aprendizagem de contetdos
especificos de uma disciplina do curriculo do 180° graus, dentro da universidade ou em
outra instituicao.

Segundo Tanuri (2000), a Lei n.° 5.692/71 propomio a ampliacdo e o
fortalecimento da formacdo do professor, pois agm@ssdo dos anos de escolaridade
permitiria aos docentes atuar em niveis mais adamscdo ensino. Para tanto, estabeleceu-se
duas formas de execucdo que pudessem satisfamarimglantacdo: o modelo de formacao
regular e o novo modelo das licenciaturas curtasaguegava, agora, os estudos adicionais.

No ambito da Lei n°. 5.692/71, a formacdo de pswfess era, portanto, assim

definida em seu Artigo 30:

Art. 30. Exigir-se-a& como formagao minima para ereicio do magistério:

a) no ensino de 1° grau, da 12 a 42 séries, lagititespecifica de 2° grau;

b) no ensino de 1° grau, da 1% a 82 séries, laaditit especifica de grau
superior, ao nivel de graduacao, representadaigenclatura de 1° grau
obtida em curso de curta duracéo;

¢) em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitas@edifica obtida em curso
superior de graduacéao correspondente a licencipkeina.

§ 1° Os professores a que se refere adgb@derao lecionar na 52 e 62 séries
do ensino de 1° grau se a sua habilitacdo houderoitida em quatro séries
ou, quando em trés mediante estudos adicionaisespmndentes a um ano
letivo que incluirdo, quando for o caso, formacédagogica.

8 2° Os professores a que se refere a kepaderdo alcangar, no exercicio
do magistério, a 22 série do ensino de 2° grauantdiestudos adicionais
correspondentes no minimo a um ano letivo.

8 3° Os estudos adicionais referidos nos paragmiteriores poderdo ser
objeto de aproveitamento em cursos ulteriores. (BRRA1971)

Logo a sequir, 0 Artigo 31 desta mesma lei afirme: g

“As licenciaturas de 1° grau e os estudos adicsoredieridos no paragrafo 2°
do artigo anterior serdo ministrados nas univedsida demais instituicdes
gue mantenham cursos de duracdo plena”. Pardgraico - “As
licenciaturas de 1° grau e os estudos adicionass,pikferéncia nas
comunidades menores, poderdo também ser ministraciogaculdades,
centros, escolas, institutos e outros tipos debekdaimentos criados ou
adaptados para esse fim, com autorizacao e redorér@o na forma da lei.
(BRASIL, 1971)
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E interessante notar que nesta época o ensino gead°para Pinheiro (1970,
apud FAZENDA, 1988, p. 112), era considerado oa@atsee mais reprovava, principalmente
na passagem das criancas da 12 para a 22 sérfac&uhos interesses internacionais, a época,
concentrados na erradicacdo do analfabetismo, essacde reprovacdo depunha contra o
sistema educacional, incluindo-se ai os docentg& a necessidade de reducdo dessas taxas
com vista a0 mascaramento do fracasso escolaeetastexpressdo das mazelas do regime
autoritario vigente.

Segundo Silva, (2006) o Parecer CFE n°. 251/62adtapelo conselheiro Valnir
Chagas baseada na Lei Federal n°. 4.024/61 e hgadaqelo Ministro Darcy Ribeiro, ndo
conseguiu suprir totalmente os problemas que cancavidentidade do Curso de Pedagogia e
a sua possivel extincdo, a qual ndo foi concretdizad

Sobre a extincdo do curso, Silva (2006, p. 14-1i8¢odre que o Conselheiro
Valnir Chagas tentou explicar que esta idéia supgiucausa dos indicadores que acusavam a
auséncia de um conteudo préprio ao curso, ja quécéenente, a formacado do professor
primario e a do técnico em educacao dar-se-ia cégpmente no nivel superior e no da
graduacédo. Dessa forma, ele fixou o curriculo ménitm curso e o seu tempo de duracao.

O curriculo minimo foi fixado em sete disciplinagndo duas opcionais para o
interessado em bacharelado e para os interessaalokcenciatura cabia cursar apenas
didatica e pratica de ensino ja que as outrasptiisas jA constavam como obrigatdrias tanto
na grade de licenciatura como na grade do backlarefdém disso, o preferido Parecer n°.
251/62 também nao esclareceu sobre a identidade dasharel e muito menos os campos de
atuacao desse profissional.

Dessa forma, sem esclarecer o que seria esse éladcksge licenciado e seu

respectivo campo de atuacéo fixou-se um curricilimo, com disciplinas que ndo davam
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conta de formar o “técnico em educacéo”, o queuanima crise total no Curso de Pedagogia
e uma grande revolta entre os alunos.

O Parecer CFE n°. 252/69, relatado também peloetlmgiso Valnir Chagas
incorporado a Resolucdo CFE n°. 2/69, tinha cometieb, segundo Silva (2006, p. 25-26),
fixar os minimos de conteudo e duracéao na orgafizdQ Curso de Pedagogia e surgiu logo
apos a Reforma Universitaria em decorréncia da titidentidade do curso e da insatisfacéao
de todos, tanto da parte estudantil como a de ddues. Necessitava-se de uma mudanca na
grade curricular visando a formacao de professpaga o ensino normal e de especialistas
para as atividades de orientacdo, supervisdo, &traigéo e inspecao.

SO que, ao reestruturar a grade curricular do cumsaram-se, segundo Silva
(2006), as habilitacdes para a formacdo espegifica cada uma das modalidades acima
citadas, fragmentando a formacédo do pedagogo. Asedando a autora, se considerarmos
que a profissdo que corresponde a area da eduéagiEnas uma e que, por isso, as diversas
modalidades de capacitacdo devem ter como supodebase comum de estudos, o curso de
Pedagogia passa a ser regido por duas vertentes.

A primeira vertente destinada a parte comum comp@elas disciplinas:
“sociologia geral, sociologia da educacao, histata educacao, filosofia da educacéao,
didatica e psicologia da educacao” (SILVA, 2006,2@F). A segunda destinada a parte
diversificada composta por:

O magistério dos cursos normais e as atividades odentacéo,
administracdo, supervisdo e inspecdo. Para essas, fioram previstas as
seguintes habilita¢des: ensino das disciplinas/elatles praticas dos cursos
normais, orientacdo educacional, administracdol@ssupervisdo escolar e
inspecao escolafSILVA, 2006, p. 28).

Dessa maneira, tanto as entidades isoladas qaantdniversidades poderiam

fazer uso dessas habilitacdes num unico curso,nanjee seria Curso de Pedagogia.



28

No Parecer CFE n.° 252/69, Silva (2006), estavlusocque as especialidades
pedagogicas dar-se-iam na parte diversificada deocumesmo tendo ciéncia de que estas
especialidades deveriam ocorrer na pos-graduagdao @a graduacao, mas a explicacao que
os relatores do Parecer em questdo deram parattaléfa de que em decorréncia das
demandas do mercado de trabalho ndo haveria terap gsperar que as pessoas se
formassem em tal grau, logo, estas formacdes passarocorrer dentro do proprio curso de
Pedagogia.

O diploma conferido pelo curso, segundo Silva (200630-32) era de apenas
uma habilitacdo, mesmo tendo o curso varias. Matadiavia outro problema a ser resolvido
pelo Parecer, o do direito em lecionar no ensifanii pelos diplomados em pedagogia. Do
ponto de vista legal, ndo teria problema porque séuno saisse do curso capacitado para
lecionar no ensino fundamental, poderia muito besiohar no ensino infantil. Mas, por outro
lado, surgiu um dilema, pois nem todos que cursa¥atdagogia cursavam disciplinas
voltadas a formacéo infantil. Dessa forma, criasdisciplinas voltadas a essa area e 0s
estudantes poderiam voltar e cursa-las normalmadependentemente da habilitacdo que
tivessem escolhido.

O Parecer CFE n.° 252/69 deu poder ao ConselhaodtetieEducacao (CFE) e as
instituicbes de Ensino Superior para a criacdo @es habilitacdes e ainda deu algumas
possibilidades a serem desenvolvidas na graduag@op®s-graduacdo. Segundo Silva, nas
areas ditas especificas poderiam ser desenvolvidas:

a) as matérias pedagdgicas da parte comum;

b) as seguintes matérias e atividades da parersificada: estrutura e
funcionamento do ensino de 1° grau, estrutura eidnamento do ensino de
2° grau, estrutura e funcionamento do ensino supesstatistica aplicada a
educacao, curriculos e programas, medidas eduegiolegislacdo do

ensino;

C) outras matérias e atividades pedagogicas iraduidos planos das
instituicdbes de ensino superior, das quais, pomel® sdo arroladas as
seguintes: economia da educacdo, antropologia ¢pgitag educacdo
comparada, técnicas audiovisuais, radio e televisdacativa, ensino
programado, educacdo de adultos, educacdo de ewase clinica de
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leitura, clinica de voz e da fala, higiene escomaétodos e técnicas de
pesquisa pedagogica. (SILVA, 2006, p. 32-33).

Foram estabelecidas entédo pelo CFE duas modalipadass habilitacdes que se
incluissem na graduac¢do segundo a autora: “2.2DQ0® horas, a serem desenvolvidas em
tempos varidveis de 3 a 7 e de 1,5 a 4 anos letiesgectivamente” (BRASIL, 1969, p. 111).

Era exigéncia do Parecer CFE n.° 252/69 também aica@r do estagio
supervisionado por compreender que o profissions¢raformado pelo curso nédo poderia
conclui-lo se ndo passasse por uma experiénciarasa escolhida. Essa pratica se torna
obrigatdria pela Resolugédo n°. 2/69 que a deternsiob a forma de estagio supervisionado,
em 5% da duracéo fixada pelo curso. (BRASIL, 1969.15).

Outra exigéncia foi a experiéncia em magistéri@@ahabilitacdo em orientacao
educacional. S6 que, por uma maioria de votos Boapio, estendeu-se também para as
habilitacbes de administracdo escolar e supenasé@olar. Quando esta idéia foi retomada
pelo conselheiro Valnir Chagas, sofreu modificagéemcabou sendo estendida a todas as
outras habilitacées do curso.

Referente a titulacdo, o Parecer CFE n.° 252/69imgiu a apenas duas as areas
as habilitacdes a serem obtidas de cada vez. Depa@ikino diplomado poderia retornar a
instituicdo ou a universidade e retomar as habiia que desejasse e estas seriam, depois de
concluidas, apostiladas ao titulo do aluno. Seg&ilda:

O parecer CFE n°. 252/69 ao mesmo tempo em quesitdiou na definicao
do mercado de trabalho para o pedagogo, conturtsmia acupacio. E por
isso que [...] ele pode ser considerado o mais &t suas potencialidades
guanto a definicho do mercado de trabalho, poréouc fértii no
oferecimento das condi¢bes para ocupd-lo. Ele peete considerado
também, o mais estéril quanto as possibilidadefomeacdo do pedagogo
enquanto educador, na medida em que esta ficoabitizada pelo carater
secionado da organizacéo curricular. (SILVA, 2G0&6).
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Ou seja, 0 que era para tentar resolver os proBleladadentidade do Curso de
Pedagogia, o Parecer CFE n°. 252/69, acabou d#mdb a situacdo e criou mais problemas
ao curso, fragmentando-o e trazendo indefinicgw@ftssional em formacéao.

Na década de 1970 foi posta em questdo a identidadeurso de Pedagogia.
Segundo Silva (2006, p. 57) ao passo que o CursPdatiagogia tentava se adequar a
regulamentacdo de 1969, o conselheiro Valnir Cheggmsveu fazer uma revisdo dos cursos
superiores de formacdo do educador a fim de adeguas necessidades propostas pela
Reforma do Ensino de 1° e 2° Graus, a Lei Federal®02/71.

A partir disto, para Silva (2006, p. 58), surgimau série de documentos, de
indicacbes que iriam determinar alguns pontos dsd&aomo, por exemplo: redefinicdo da
formacdo pedagdgica das licenciaturas, regulam@nmtatp preparo dos especialistas e
professores de educacdo, regulamentacdo da formagaerior de professores para a
educacdo especial, foi apresentada uma indicacas, qune nao foi encaminhada, que
regulamentaria a formacédo, em nivel superior, dufepsor dos anos das seéries iniciais
incluindo a pré-escola.

A formacéao de professores para as seéries ini@dig (2006, p. 59) afirma que,
passou a ser no curso superior, mas ndo no curBedigogia. A formacao de especialistas
dar-se-ia nas habilitagcbes acrescentadas a cuedadciaturas, mas ndo em poés-graduacao
como tinha previsto o Conselheiro Valnir ChagaanGm conselheiro ndo conseguiu colocar
a formacéo de especialistas na pds-graduacaoaekpbrta essa idéia na figura do professor,
cria a necessidade de “formar o especialista nfeggor” num lugar onde houver condigoes,
ou seja, nos cursos de pos-graduacgdo: mestradouborado.

Segundo Silva (2006), o conselheiro Valnir Chagasddbrou as antigas tarefas
anteriormente concentradas no curso de Pedagogiaéeias alternativas de cursos ou

habilitacbes que passariam a se chamar licenckatlga areas pedagdgicas, extinguindo
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assim, o curso de Pedagogia. A partir destas me@idme se comecou a questionar sobre a

identidade do pedagogo e a do curso de Pedagogia.

1.2) Criacao dos Institutos Isolados a Universidadestadual Paulista — UNESP

Os primeiros Institutos Isolados de Ensino Supgersegundo Corréa (2001),
apareceram em meados dos anos de 1950 criado$petno do Estado de S&o Paulo e
eram coordenados pelo Conselho Estadual de EnsiperiSr, o qual foi incorporado ao
Conselho Estadual de Educacédo do Estado de Sao éraul961 por conta da implantagcéo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional.

No Estado de Sao Paulo os Institutos Isolados reungpbor conta da vontade dos
moradores do interior paulista de propiciarem &os $ilhos uma educacao em nivel superior
e uma formacéo profissional, o que, na época, tiahdistancia da metrépole um empecilho.

Além do governo do Estado ter assumido a respditkale pela expansao da
educacdo priméria e secundaria, deveria tambénonsapilizar-se pela formacdo destes
profissionais para atender a esta nova clientelatoJa isso, ainda tinha o crescimento da
populacao estudantil, pronta para o ingresso ewetsidades e nao havia onde, logo, essa
populacdo estudantil passou a exigir do governadaat uma maior atencdo para o nivel
superior de ensino.

Segundo Corréa (2001), a partir dessas necessideities citadas, os politicos de
varios municipios decidiram inserir em seus progmom pedido junto ao governo estadual
para a abertura de escolas ensino superior quesgrrdeatender a essas expectativas dos
moradores das cidades do interior paulista.

Dessa forma, Corréa (2001, p. 01) afirma queriaeatn os Institutos Isolados de

Ensino Superior, na forma de antigos estabelecwset® ensino superior ou de faculdades
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publicas mantidas pelo poder municipal ou por paldres e que depois passariam por um
processo de estadualizacdo como foi o caso dadeaailde Farméacia e Odontologia de
Araraquara e a Faculdade de Filosofia de Sédo doBéodPreto.

Dias (2004, p. 120) discorre que, assim que coraatar funcionar os Institutos
Isolados, criou-se o Servico dos Institutos Isosadio Ensino Superior (SIIES), em 1959, com
o intuito de oferecer um minimo de suporte admmaisto, tal como examinar e classificar
processos referentes as escolas, organizar argpnaggrar informacdes e pareceres e manter
a comunicacao entre as varias areas envolvidadlE3 $uncionava junto ao Gabinete do
Secretario de Estado dos Negécios da Educacédo. #68, 1o SIIES passa por uma
remodelacéo e comeca a atender pelo nome de Séadhgmistrativo dos Institutos Isolados.

Os Institutos tinham certa autonomia representadaspdiretores (geralmente
professores) nomeados pelo governador. Estes orfes tinham a responsabilidade de
compor os quadros para as atividades docentesaeapaiiministracdo havia no comando os
profissionais na administracao superior.

Corréa (2001, p. 02) afirma ainda que os instittofrentaram problemas
referentes a infra-estrutura, biblioteca, laborate equipamentos que nem sempre eram
contemplados nos projetos politicos de criacdoadesgidades. Das 14 unidades, 7 eram
voltadas para a formacéo de professores denomimkd&sculdades de Filosofia que iriam
ocupar os quadros das escolas secundarias proraop@la expansdo do Estado. Essas
unidades eram voltadas para o tripé universitadiocéncia, pesquisa e extensao.

Além destas, comporiam o0s Institutos, as faculdadpe ja tinham
reconhecimento no interior do Estado como, por gtena Faculdade de Ciéncias Médicas e
Bioldgicas de Botucatu, a Faculdade de AgronomiaJdboticabal, a Faculdade de
Engenharia de Guaratinguetd, a Faculdade de Odgidotle Sdo José dos Campos e a

Faculdade de Artes de S&o Bernardo do Campo.
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Os Institutos Isolados eram assim chamados pores@rem vinculados a uma
Universidade. Por isso, enfrentavam problemas deun@acao entre si. Segundo Corréa
(2001, p. 02-03), além da distancia dos centros rdaiamicos, havia a precariedade dos
meios de transporte e, sobretudo, uma falta devagdto que dificultava uma integracdo das
areas de conhecimento que viesse despertar nesséase 0 sentimento de acdo comum; mas
que nem por isso, impediria 0 seu crescimento enferimento de sua acdo e producéo
frente & comunidade académica.

Por causa disto, acabaram tornando-se dependentesmlidade administrativa de
seus diretores e disputavam das atencOes dasdagkesi governamentais para o atendimento
de suas necessidades.

Corréa (2001, p. 03) afirma ainda que, a criacdorilersidade resultou de uma
iniciativa externa aos Institutos Isolados. Foi uagdo da Secretaria da Educacao para tentar
resolver assim 0s seus problemas administrativd®e&etaria estava tao atarefada devido ao
seu crescimento estendido a praticamente todoincepéblico do Estado de Sao Paulo, que
acabou decidindo que suas responsabilidades fitarestritas ao ensino primario e
secundario e que o ensino superior deveria temauientacdo. Isto poderia ser resolvido
teoricamente, na transformacéo do Instituto Isolx@oUniversidade. Mas esta idéia de criar
varias universidades no Estado de S&o Paulo eigaaio texto constitucional de 1946 ja
eram previstas essas criagoes.

Em 1967, segundo Corréa (2001, p. 04) criou-sead@oacéo da Administracao
do Ensino Superior (CASES) ligada a Secretaria dac&gdo que tinha como objetivo
coordenar os assuntos administrativos destesutositsolados. Mas esta coordenacdo passou
em 1969 para a Coordenadoria do Ensino Superidistiado de S&o Paulo (CESESP) que
além de coordenar e assessorar colaborava constastys o desenvolvimento de programas

especificos de formacao e aperfeicoamento de @chrsnanos.
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Pouco a pouco foram sendo instalados os colegiadpsriores e adquirindo
estatuto juridico de autarquias de regime especiEndo assim o seu Regimento Geral,
adequando dessa forma a carreia docente e as @agé&®e acesso aos cargos e funcdes as
normas vigentes nas universidades estaduais.

Foi dentro da CESESP que, segundo Dias (2004, 4138), foi discutido o
processo de criacdo da UNESP. Mas estes estudosonfearam com a participacdo dos
docentes, funcionarios e alunos. Essas discus$éms de serem voltadas para problemas
relacionados a infra-estrutura eram voltadas tamip@ma as Faculdades de Filosofia.
Propunha um aprofundamento dos estudos em todasareas, estimulando o
desenvolvimentos dos pontos mais fracos, com pbdaies de ampliacédo, reestruturacéo
para a instalacdo dos campi universitarios com baseim planejamento adequado e com
desenvolvimento previsto a meédio a longo prazo.

A pauta principal dessas discussdes, que contouacootaboracdo dos diretores
dos Institutos Isolados, estava numa reprogramdgd@ESESP. Foram apresentadas varias
idéias, voltadas para a integracao dos Institutosanforma de Federacao ou de Universidade.
As propostas foram levadas pelos diretores as egagdes.

Mas esta idéia, segundo Dias (2004), do Instit@tosformar-se em Universidade
era algo que agradava e animava muito os Instjtum@smo eles ndo tendo uma ciéncia
completa do que se pretendia realmente com aquilo.

A primeira solucdo proposta aos Institutos Isolaglms1975 foi a transformacao
em Federacdo de Escolas ndo chegando a primeiéadies a constituir uma Universidade,
mas, a Federacao ja existia desde a criacdo daSFEESE

Corréa (2001, p. 05) discorre que, decidiu-se ergéta integracdo numa unica
universidade, que trazia a necessidade de umaaghmdas faculdades que ja existentes, ndo

bastando a sua integracdo, mas sim, organizande+@sneira que se constituissem na forma
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de uma Universidade, tanto no que se refere a swmatlega quanto aos seus objetivos. O
modelo apresentado foi de uma universidade mulfcamédito no Brasil, sendo baseado no
exemplo da Universidade norte-americana do Estadoadifornia.

A nova Universidade, segundo a autora, deveria egt@iada no tripé ensino,
pesquisa e extensdo. O quadro docente deveriaakficado e dedicar-se ao regime integral.
Um dos pontos discutidos também foi a ndo duplicagicursos numa mesma especialidade.
A proposta de criagdo da Universidade nesses maldessentados acima foi dirigida ao
Conselho Estadual de Educacao no dia 07 de outiebi®75 tendo a sua aprovacédo em 15 de
outubro.

Segundo Corréa (2001, p. 06), o sistema contava @opmesenca de 1.700
docentes, sendo que 78% dedicavam-se integralraelteéncia e a pesquisa e 50% tinham o
titulo de doutor e contava ainda com aproximadaendrit000 alunos. A Universidade
deveria ser composta por uma Administracdo Supdoonada por uma Reitoria e por
Conselho Universitario. Os antigos Institutos paasanesse momento a serem Unidades
Universitarias.

A proposta de criacdo da Universidade Estaduaifta(UNESP) foi apresentada
a Assembléia Legislativa no dia 24 de outubro re&gedo entdo Governador Paulo Egydio
Martins. Na justificativa sobre a criacdo da Unsigade, Corréa (2001, p. 06), o governador
explicou que o nome da intituicdo, Julio de Mesg&itho”, homenageia uma “ figura ilustre
paulista”, cujas atividades, nos mais variados camgempre foram orientadas pelo seu
acendrado amor a Sao Paulo e ao Brasil, sendainiisl mesmo a influéncia que exerceu
para a implantacdo do ensino universitario em ngssado.”

Foi promulgada em 30 de janeiro de 1976, a Lei dac&o da UNESP sob o
namero 952, tornando a Universidade uma autarqeiaredjime especial, em que se

incorporou outros Institutos Isolados, tais comscdeve Corréa (2001, p. 06):
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Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de AramaguFaculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Assis; Faculdade-idlesofia, Ciéncias e
Letras de Marilia; Faculdade de Filosofia, Cién@&aksetras de Presidente
Prudente; Faculdade de Filosofia, Ciéncias e LeteaRio Claro; Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras de Sao José doPreto; Faculdade de
Farméacia e Odontologia de Araraquara; FaculdadeOdentologia de
Aracatuba; Faculdade de Odontologia de S&o Jos€alopos; Faculdade
de Ciéncias Médicas de Botucatu; Faculdade de HBagen de
Guaratinguetd e Faculdade de Medicina Veterinarighgeonomia de
Jaboticabal

Dias (2004, p. 180-181) afirma que, a incorporag@dccampus de llha Solteira
deu-se pela necessidade que o Estado tinha emeétaraym espaco ocioso que ficou com o
término das obras da usina e com o fim do trabdéh@ompanhia de Energia de S&o Paulo
(CESP) naquele lugar, além de enfrentar problenoas movimentos agrarios, pois Ilha
Solteira localizava-se relativamente perto de Rodta Parapanema, local de constantes
conflitos no inicio da década de 1960, além deisexr posicdo importante para a ocupacéao do
espaco no oeste paulista.

Dessa forma, se a UNESP se instalasse neste foneamo que fosse com a
Reitoria e acompanhada de uma unidade universii@@ com que pelo menos houvesse
uma “rotatividade” de alunos e professores e ailptidade, segundo ela, de se aproveitar das
instalagdes da CESP no Curso de Engenharia, al@feda de infra-estrutura como moradia
entre outros servicos. A partir disto, foi instmladm escritério da Universidade que
funcionou do periodo de 13/06/76 a 30/10/79 alémratailldade de Engenharia.

A organizacao e funcionamento da Universidadeasgrainda, explicitados em
seu Estatuto e no Regimento Geral que deveriana @adaprovados pelo Conselho Estadual
de Educacdo e baixados sob forma de decreto peler Bxxecutivo. A Reitoria da UNESP
nunca saiu da cidade de Séo Paulo sob a alegacaéstaleproximo aos grandes centros

urbanos, como a préprio S&o Paulo ou Rio de Jarmraexemplo.
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A Reitoria da nova Universidade passou a ser adtragia por Moacyr Expedito
Marret Vaz Guimaraes, Presidente do Conselho EstatkiEducacdo na época, que tinha
como uma de suas responsabilidades a criacao rizagao do Conselho Provisério formado
inicialmente pelos diretores das Faculdades. Naldiale fevereiro, o Conselho Provisoério
apresentou a lista com 0s nomes para a escolhandeinp Reitor da Universidade.

O escolhido para ser entdo, o primeiro Reitor davéisidade foi Luiz Ferreira
Martins que tomou posse no dia 10 de marco de t8i6 a presenca do Governador do
Estado. Tinha como objetivo, segundo Dias, de mgesar as unidades universitarias de
acordo com a legislacéo vigente e com os ideaigesi®res da UNESP.

No dia 8 de abril de 1976 fez-se a indicacdo dee\Reitor sendo escolhido o
Prof. Armando Octavio Ramos da Faculdade de CiénMdizdicas de Botucatu. Dessa forma,
estava composto o Conselho Universitario Provisogoe deveria contar ainda, com
representacao discente, docente e de funcionammsue ainda nao estava formada.

O inicio das atividades do Conselho Universitaroviorio incluia como uma de
suas responsabilidades, a instalacéo adwspi universitarios e a elaboracdo dos Estatutos.
Para tal, foi designada uma Comisséo do Conselimodds pontos que trouxe mais discusséo
do projeto foi a de ndo investir em cursos que bBss® em mais de ucampi,ndo levando
assim em consideracdo a formacao histérica daqtetaklades. No caso, por exemplo, de
Marilia e Assis, a situacdo era mais complicaddaipela sua proximidade geografica e pela
semelhanca dos campos de atuagédo. Segundo Dia&, (20R00), havia algumas regras a
serem seguidas:

Considerar-se-a a area de Educacéo, concentraculz® de Pedagogia em
uma Unica area; Ciéncias Sociais, Historia devermcwar-se
obrigatoriamente a area de ciéncias humanas; t&denco de Letras estara
concentrado em uma sé unidade. Oferecem-se tr@&esippara Assis, ou
Letras e Psicologia; ou Filosofia, Ciéncias Humameag$’sicologia; ou
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas. Para Mariidycacdo, Filosofia e
Ciéncias Humanas; ou Educacéo e Letras; ou Eduea@aicologia. Todas
as opcOes implicavam ou o fechamento de cursos tranaferéncia de
cursos e professores.
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Segundo Dias (2004, p. 201) o resultado deste enfbiague, sem considerar as
opinides e desejos da comunidade interiorana, vesae, segundo a autora, concentrar em
Marilia e Araraquara, os Cursos de Pedagogia, exiduassim, os de Rio Preto, Rio Claro,
Franca e Presidente Prudente. O Curso de Filosafiade Assis e foi para Marilia sob a
alegacdo de dar suporte a area de Educacdo. O @Qarsetras, que antes, era sediada em
Marilia foi para Assis.

Corréa (2001, p. 09) discorre que, a proposta tégracao dos Institutos Isolados
de Ensino e a reformulacdo de cursos, significasafachamento de alguns cursos. Dessa
forma, diminuiria a responsabilidade do Estado elacéo a expansdo do Ensino Superior.
Porque, deste modo, aquelas faculdades que ardes isoladas passariam agora a se
integrarem para tentar dar conta da demanda daoueteento. Por conta disso, em junho de
1976 comecaram a surgir as primeiras associa¢@s dacentes da UNESP (ADUNESP) e
depois a de funcionarios (ASUNESP).

Segundo Dias (2004), depois de aprovados os Estatno Conselho
Universitario Provisorio encaminhou-se o documepsra o Conselho (CEE). Foram
aprovados por ele no dia 22 de dezembro para dspoisancionado pelo Governador. O
saldo disso tudo foram 10 cursos extintos, doisareyados e outros criados. A estrutura da
UNESP ficou assim:

| — Distrito Universitario Norte (Regido de Ribar&reto, incluindo a sub-
regido de Rio Claro);

Il — Distrito Universitario Sul (Regido de Sorocgba

Il — Distrito Universitario Leste (Regibes da GdenS&o Paulo, Vale do
Paraiba e Litoral);

IV — Distrito Universitario Oeste (Regifes de Baukearilia e Presidente
Prudente);

V — Distrito Universitario Noroeste (Regifes de gatuba e S&o José do Rio
Preto). (DIAS, 2004, p. 211-212).

Esses Distritos Universitarios eram compostos pe&ggiintescampi, segundo
Dias (2004, p. 212):
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| — Distrito Universitario Norte
Campus de Araraquara
Campus de Franca

Campus de Jaboticabal
Campus de Rio Claro

Il — Distrito Universitario Sul
Campus de Botucatu

[l — Distrito Universitario Leste
Campus de S&o Bernardo do Campo
Campus de Guaratingueta
Campus de Sdo José dos Campos
IV — Distrito Universitario Oeste
Campus de Assis

Campus de Marilia

Campus de Presidente Prudente

V — Distrito Universitario Noroeste
Campus de Aragatuba

Campus de llha Solteira

Campus de S&o José do Rio Preto.

E cadacampicom a seguinte configuracao:

| — Campus de Araraquara

Faculdade de Odontologia

Faculdade de Ciéncias Farmacéuticas

Instituto de Letras, Ciéncias Sociais e Educacéo
Instituto de Quimica

Il — Campus de Franca
Instituto de Historia e Servigo Social

Il = Campus de Jaboticabal
Faculdade de Ciéncias Agrérias e Veterinarias

IV — Campus de Rio Claro
Instituto de Biociéncias
Instituto de Neociéncias e Ciéncias Exatas

V — Campus de Botucatu

Faculdade de Medicina

Faculdade de Medicina Veterinaria e Zootecnia
Faculdade de Ciéncias Agronémicas

Instituto Bésico de Biologia Médica e Agricola

VI — Campus de S&o Bernardo do Campo
Instituto de Artes do Planalto

VIl — Campus de Guaratingueta
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Faculdades de Engenharia

VIl — Campus de Sdo José dos Campus
Faculdade de Odontologia

IX — Campus de Assis
Instituto de Letras, Historia e Psicologia

X — Campus de Marilia

Faculdade de Educacdao, Filosofia, Ciéncias Soeides Documentacao
XI — Campus de Presidente Prudente

Instituto de Planejamento e Estudos Ambientais

XII — Campus de Aracatuba
Faculdade de Odontologia

Xl = Campus de llha Solteira
Faculdade de Engenharia

XIV — Campus de Sao José do Rio Preto
Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exd@2kAS, 2004, p. 212-214).

A partir disso, Dias (2004, p. 215) afirma que, reagdo e a configuracao

institucional da UNESP foram pautadas num modeéotopina como base as ciéncias exatas e

bioldgicas, incluindo a ciéncia aplicada e s6 dusdades da UNESP mudaram o seu perfil,

passando de ciéncias humanas para a area de si@éxaitas e bioldégicas, como mostra a

autora:

Em Rio Claro, temos dois lugares a mais nas aeasotbgicas e exatas, no
lugar de um de humanas; em Presidente Prudenteauarea de bio-exatas.
Araraquara, com a cria¢do do Instituto de Quimar@ghgu mais um assento
na area de bio-exatas e Botucatu, que antes timhainico na area de
biociéncias, passou a contar com quatro e constgiiente, com mais
quatro assentos (DIAS, 2004, p. 215-216).

O periodo de 1985-1988 foi marcado pela informafimana UNESP. Nesse

mesmo periodo, além da inovacdo tecnologica, a WINR&sou a ser reconhecida pela

imprensa, deixando de ser apenas um centro deocemside politicas educacionais para ser

uma fonte produtora de pesquisa. A partir desseantoma UNESP expandiu-se ganhando

reconhecimento de uma Universidade com qualidadendao, que estava afinada em sua
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totalidade com os novos tempos, nos quais os doscee eficiéncia, qualidade e alta

tecnologia sobressaiam-se.

1.3) O Curso de Pedagogia da Faculdade de Filoso&aCiéncias da UNESP/Marilia

A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de IManiiciou suas atividades
iniciadas em outubro de 1958, mas so recebeu aatdio para o seu funcionamento em 16 de
janeiro de 1959 sob o Decreto Federal n.° 45.268.0Aano de 1964 0s cursos existentes
eram: Histéria, Pedagogia, Letras Anglo-Germanéc@#ncias Sociais.

No dia 1° de julho de 1958, comecaram as matriquéas o Curso Preparatério
na prépria casa da Prof.2 Josephina Chaia, entdeada Técnico de Administracdo. A
primeira inscrita foi a Maria Lucia Battisteti. Aufa inaugural ocorreu no dia 1° de marco de
1959 com o Prof.° Dr. Segismundo Spina da Faceldk Filosofia, Ciéncias e Letras da
USP proferindo sobreConquistas recentes da Filolodia

O primeiro Diretor da Faculdade de Filosofia, Ciéace Letras (FFCL) de
Marilia foi o Prof.° Dr. José Querino Ribeiro (ddeljulho de 1957 a 26 de abril de 1958). De
26 de abril até 13 de novembro de 1960 quem diagikFCL foi o Prof.° Dr. Michel P.
Sawaya que fora substituido pelo Prof.° Dr. Masddoisés da FFCL da USP ( de 14 de
novembro de 1960 a 21 de margo de 1962).

Durante esta gestédo foi criado o Conselho TécnidmiAistrativo que comegou
as discussOes acerca do Anteprojeto do Regulaneulicetor enfatizou a necessidade de se
ter no primeiro ano dos cursos um tom propedéwinduncdo das reais condigdes do curso
secundério brasileiro.

Em 21 de mar¢o de 1962, o Prof°. Dr. Massaud Malsé®u o cargo de direcédo

da Faculdade em funcéo de ter aceitado um conwvtenstrar aulas na Universidade de
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Winsconsin nos Estados Unidos. Quem assumiu eatdwRrof.° Dr. Ubaldo Martini Puppi
(de 21 de marco a 24 de abril de 1962), da Cadeitdistoria, como Diretor Interino. Em 24
de abril de 1962, foi nomeado Diretor, o Prof.° PBuripedes Simdes de Paula, ex-diretor e
ex-vice-reitor da Universidade de Séo Paulo. Emgasdido, instalou o Curso de Ciéncias
Sociais, escolheu a “coruja de Atenas” para senldema da Faculdade, aprovou o quadro de
professores e funcionarios e presidiu a primeiragém de grau da primeira turma da
Faculdade. (ANAIS..., 1969, p. 36).

Segundo José Querino Ribeiro, a FFCL de Mariliastiou dois tipos de cursos:
os ordinarios e os extraordinarios. Os Ordinari@mmeos de graduacdo constituidos por
conjuntos de disciplinas cujo estudo era destirea@dbtencéo do diploma de Bacharel e de
Licenciado e os de pds-graduacao, direcionadogsengolvimento dos conhecimentos e das
pesquisas no campo das diferentes matérias lee@smadFaculdade. (ANAIS..., 1969, p. 41).

Os Extraordinarios eram o0s de Extensdo Univeraitadestinados ao
prolongamento das atividades cientificas da Fadeldas Cursos Avulsos, realizados em
funcdo do interesse geral ou relacionados com ssptinas da Faculdade; os Cursos de
Aperfeicoamento, destinados aos professores sedosid&om o objetivo de ampliar e
atualizar os seus conhecimentos. Os Departamentosampunham a Faculdade de Filosofia
e Ciéncias e Letras de Marilia eram: Histéria, d&®tAnglo-Germanicas e Pedagogia. Em
1962, criou-se 0 Departamento de Didatica. (ANAIS969, p.41).

A Chefe de Departamento do Curso de Pedagogia & é@ a Prof.2 Ewalda
Carvalho Martins, da Cadeira de Filosofia e Hist@a Educacdo, que renunciou mais tarde
ao cargo, assumindo entdo a Prof® Maria Luiza deoBaAs cadeiras dividiam-se em:
Complementos da Matematica, Psicologia EducacidBialpgia Educacional, Histéria da
Filosofia, Filosofia da Educacao e Fundamentosdbagicos da Educacao. (ANAIS..., 1969,

p. 41).
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Segundo a Prof.2 Maria Luiza de Barros, relata aj@adeira de Administracao
Escolar ndo funcionou no primeiro semestre por hawo tardiamente designada a sua
titular, a Prof.2 Josephina Chaia. Assim como tamb&io foram ministradas as aulas durante
todo o periodo letivo de “Complementos de Matemate de “Estatistica” por ndo haver
professor contratado. O corpo docente configuravdasseguinte forma:

- Josephina Chaia: Administracdo Escolar (2° ano);

- Bernardo Beiguelman: Biologia Educacional (2°)ano

- Ewalda Carneiro Carvalho Martins: Histéria da €altiio (1° e 2° anos);

- Ubaldo Martini Puppi: Histéria da Filosofia (128 ano);

- Maria Luiza de Barros: Psicologia Educacionald?® ano)

-Oswaldo Elias Xidieh: Sociologia Educacional (12%ano). (ANAIS...,

1969, p. 71).

A FFCL de Marilia ainda contava em sua estrutura eoBiblioteca, Museu de
Historia, Escolinha de Arte de Marilia, Laboratoride Biologia, Laboratério de
Microfilmagem e o Corpo Administrativo que se digigém: diretores, assistentes de diretor,
secretarios, bibliotecério, tesoureiro, contadogedemais cargos: assistente de administracao,
encarregado de setor, escrituraria, zelador-redaimoxarife, artifice, motorista, guarda-
noturno e serventes.
Em 1976, a FFCL de Marilia passou a ser a Faculdadeducacgéao, Filosofia,

Ciéncias Sociais e da Documentacdo da UNESP — GadgWMarilia (F.E.F.C.S.D.), sob a
Lei n.° 952, de 30 de janeiro de 1976. Em seurRegio Interno, a F.E.F.C.S.D. tinha como
finalidade:

| — desenvolvimento e a promoc¢ao da cultura, poiorde ensino e da

pesquisa;

Il — a formagé&o de profissionais e pesquisad@as, 0 ensino e para outros

ramos de atividades do saber;

Il — a prestacdo de servicos a Comunidade e aerfRitblico (Titulo 1, Art.

2°, p. 1).

Era constituida por: 6érgdos da Administracdo (biatf Congregacao, Conselhos

de Departamento), pelos 6rgdos de supervisao dinoe@gpesquisas, pelos Departamentos e
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pelos Corpos Docentes, Discentes e Técnico-Admaiigd. No que diz respeito aos cursos
de graduacéo, o art. 34 do Titulo Il discorre:

Art. 34 — Os cursos de graduagdo constituem adatié basica da
F.E.F.C.S.D de Marilia e habilitam ao bachareladcadicenciatura, com
vistas ao exercicio profissional, na area defipiela respectivo curriculo.

8§ 1° - Os cursos de graduagdo podem apresentaasva@struturas
curriculares, correspondendo a cada estrutura aivithcao.

§ 2° - Curriculo € um conjunto articulado de dibegs atividades adequado
a obtencdo de determinada qualificacdo univeraitayu habilitagdo
profissional especifica.

§ 3° - Os curriculos dos cursos de graduagdo dewdrservar os requisitos
minimos estabelecidos pelo Conselho Federal dea€éac

8 4° - A sequéncia conveniente ao desenvolvimeatoadla curriculo sera
estabelecida mediante sistema de requisitos, gueatanara as disciplinas
obrigatdrias, complementares e optativas.

§ 5° - Disciplina consiste numa unidade de conhewios, dando origem a
programas especificos de ensino e atividades comeplkares (Titulo Il
Art. 34, p. 16).

A Resolucdo RUNESP n.° 5/77, estabelece a EstrDepartamental e Curricular
da F.E.F.C.S.D. de Marilia e em seu Artigo 1° adirm

Artigo 1° - A Faculdade de Educacéo, Filosofia,nCiés Sociais e da
Documentacao, do Distrito Universitario Oeste, Casnge Marilia, podera
ministrar, entre outros, 0s seguintes cursos:

| — Biblioteconomia e Documentac&o [...]

Il — Ciéncias Sociais [...]

Il - Pedagogia, com habilitacdo em:

1. Orientagéo Educacional

2. Administragédo Escolar para Escolas de 1° e 28Gr

3. Supervisao Escolar para Escolas de 1° e 2° Graus

4. Ensino das Disciplinas e das Atividades da Esklormal

5. Formacdo de Professores de Educacdo Especida—dé Retardados
Mentais

6. Formacdo de Professores de Educacdo Especiaa—dé Deficientes
Visuais

7. Formacdo de Professores de Educacdo Especiaa—dé Deficientes
Auditivos

8. Formacado de Professores de Educacdo Especia@a—dé Deficientes
Fisicos

IV — Filosofia

Paragrafo unico — na medida de suas possibilidadpsr aprovagédo do
Conselho Universitario, a Faculdade podera minmistiatros cursos e
habilitacbes. (RUNESP n.° 5/77, p. 01-02).
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A F.E.F.C.S.D. de Marilia contava com tais depast@ims: Biblioteconomia e

Documentacéo, Filosofia, Ciéncias Politicas e Epuoés, Sociologia e Antropologia,

Psicologia e Didatica, Administracdo e Supervisacolar, Educacao Especial e Metodologia

e Ciéncias da Informacédo. Cada departamento egparredvel por determinadas disciplinas,

conforme a grade curricular do Curso de Pedagogia:

Departamento de Psicologia e Didatica:

©CoNoO~WNE

19.
06).

Psicologia Geral

Psicologia da Educacéo

Psicologia Social

Psicologia Diferencial

Psicologia do Escolar

Principios e Métodos de Orientacao Educacional
Orientacdo Vocacional

Medidas Educacionais

Biologia da Educacéo

Metodologia do Ensino de 1° Grau

Didatica

Pratica do Ensino

Curriculos e Programas

Planejamento Pedagdgico

Literatura Infantil

Introdug&o ao Ensino da Comunicagéo e Expresséao
Introducdo ao Ensino dos Estudos Sociais
Introducé@o ao Ensino de Ciéncias

Introducdo a Teoria da Comunicagdo (RUNESP n.°, 5417 3°, p.

Departamento de Administracdo e Supervisdo Escolar:

CoNoO~WNE

07).

Principios e Métodos de Inspecéo Escolar
Principios e Métodos de Administragdo Escolar
Principios e Métodos de Supervisdo Escolar
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° Grau
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° Grau
Legislagédo do Ensino

Histéria da Educacéao

Historia da Educacgéo Brasileira

Educacdo Comparada

Introduc&o ao Direito Administrativo

Introducdo ao Direito Trabalhista

Planejamento Escolar

Planejamento e Controle em Educacéo

Teoria das Organizacdes

Avaliagdo do Rendimento Escolar (RUNESP n.° 5/7%1, , p. 06-

Departamento de Educacao Especial:
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1. Introdug&o ao Estudo de Educacéo Especial

2. Fundamentos de Educacao Especial

3. Elaboracéo e Desenvolvimento de Curriculos pararBatios Mentais
4, Métodos, Técnicas e Recursos para o Ensino dei@mwfs Visuais

5. Métodos, Técnicas e Recursos para o Ensino dei@wfs Auditivos
6. Métodos, Técnicas e Recursos para o Ensino dei@wfs Fisicos

7.  Caracteristicas do Desenvolvimento e da Aprendinade Retardado
Mental

8.  Caracteristicas do Desenvolvimento e da Aprendimade Deficiente
Auditivo

9.  Caracteristicas do Desenvolvimento e da Aprendimade Deficiente
Fisico

10. Caracteristicas do Desenvolvimento e da Aprendimagdo
Deficiente Visual

11. Medidas Psico-Educacionais de Retardados Mentais

12. Medidas Psico-Educacionais de Deficientes Audstivo

13. Medidas Psico-Educacionais de Deficientes Visuais

14. Medidas Psico-Educacionais de Deficientes Fisicos

15. Fundamentos Bioldgicos do Retardo Mental

16. Fundamentos Bioldgicos do Deficiente Fisico

17. Anatomia, Fisiologia e Higiene Visual

18. Anatomia, Fisiologia e Patologia dos Orgéos dai¢giimle Fonac&o
19. Orientacéo Social e Vocacional do Retardado Mental

20. Orientacdo Social e Vocacional do Deficiente Awditi

21. Orientacdo Social e Vocacional do Deficiente Fisico

22. Sistema Braille

23. Orientagéo e Mobilidade para Cegos

24. Atividades de Vida Diéria

25. Treinamento Auditivo e Visual

26. Elementos de Ciéncia e Techologia do Som

27. Programas Educacionais para Deficientes FisicoNESFP n.° 5/77,
Art. 3°, p. 07- 08).

No artigo 10 da Resolugdo RUNESP n.° 5/77 dispdelaaidas matérias e

disciplinas e créditos a compor a grade curricdda€urso de Pedagogia, como se segue:

1) Formacao Geral Bésica

Filosofia — 12 créd.

Historia — 20 créd.

Sociologia — 10 créd.

Psicologia — 24 créd.

Didatica — 8 créd.

Métodos e Técnicas de Pesquisa — 12 créd.

Educacdo Comparada — 4 créd. (RUNESP n.° 5/7B)p. 1

2) Formacéo Especifica Integrada

Parte Comum

Avaliacdo do Rendimento Escolar — 4 créd.

Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2°sGr&ucred.
Economia da Educacéo — 4 créd.

Introducéo ao Estudo da Educacao Especial — 4 créd.
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Lingua Portuguesa — 4 créd.
Optativa | (1) — 4 créd. (RUNESP n.° 5/77, p. 15).

Habilitacdo especifica em:

— Orientac&o Educacional

Principios e Métodos de Orientagdo Educacionatre8.
Psicologia Diferencial — 4 créd.

Psicologia do Escolar — 4 créd.

Orientacao Vocacional — 4 créd.

Medidas Educacionais — 4 créd.

Optativas Il e/ou Il (2)

Estagio Supervisionado — 135 horas (RUNESP n?, ®.715).

— Administracéo Escolar
Principios e Métodos de Administracao Escolarc€8l.
Planejamento Escolar — 4 créd.
Legislagcéo do Ensino — 4 créd.
Introducéo do Direito Administrativo e Trabalhistd créd.
Optativas Il e/ou Il (2)
Estagio Supervisionado — 135 horas (RUNESP n.S p/7I/5-16).

— Supervisao Escolar

Principios e Métodos de Supervisao Escolar —@&. cré
Planejamento Pedagdgico — 4 créd.

Psicologia da Aprendizagem — 4 créd.

Curriculos e Programas — 4 créd.

Optativas Il e/ou 1l (2)

Estagio Supervisionado — 135 horas

— Ensino das Disciplinas e Atividades Praticas@asos Normais
Metodologia do Ensino de 1° Grau — 8 créd.

Teoria da Comunicacao — 4 créd.

Literatura Infantil — 4 créd.

Introducdo ao Estudo da Comunicacéo e Express@ioGéncias Sociais —
6 créd.

Pratica de Ensino na Escola de 1° Grau (Estagier@isppnado) — 110 horas
Pratica de Ensino na Escola de 2° Grau (Estagier8isppnado) — 90 horas.
(RUNESP n.° 5/77, p. 16).

— Inspecéo Escolar

Principios e Métodos de Inspec¢éo Escolar — 8 créd.
Planejamento Escolar — 4 créd.

Planejamento e controle em Educacgéo — 4 créd.
Legislagédo do Ensino — 4 créd.

Teoria das Organizacfes — 4 créd.

Optativas Il e/ou Il (2)

Estagio Supervisionado — 135 horas (RUNESP N.°, §.776)

— Formacdo de Professores de Educacdo Especiata—dér Retardados
Mentais

Fundamentos de Educacédo Especial — 4 créd.

Elaboracdo e Desenvolvimento de Curriculos pararBatlos Mentais — 10
créd.
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Caracteristicas do desenvolvimento e da Aprendimagi® Retardado
Mental — 6 créd.

Medidas Psico-Educacionais do Retardado Mentatred.

Orientagdo Social e Vocacional do Retardado Men€atréd.
Fundamentos Bioldgicos do Retardado Mental — 4. créd

Optativas Il e/ou Il (2)

Estagio Supervisionado — 135 horas. (RUNESP n?, §/717).

— Formacdo de Professores de Educacdo Especiada—dér Deficientes
Visuais

Fundamentos de Educacédo Especial — 4 créd.

Métodos, Técnicas e Recursos para Ensino de AlQegms e de Viséo
Reduzida — 8 créd.

Medidas Psico-Educacionais do Deficiente Visualcrédl.

Caracteristicas do Desenvolvimento e de Aprendimadge Aluno Cego e de
Viséo Reduzida — 5 créd.

Anatomia, Fisiologia e Higiene Visual — 3 créd.

Sistema Braille — 5 créd.

Orientacao e Mobilidade para Cegos — 5 créd.

Atividades de Vida Diaria — 2 créed.

Optativas Il e/ou Il (2)

Estagio Supervisionado — 135 horas. (RUNESP n?, ®.717).

As optativas eram de trés tipos: Optativa | ergopsta pelo Departamento, a
Optativa Il era escolhida pelo aluno para reforecsda formacgéo especifica e a optativa |l
era escolhida pelo aluno entre disciplinas de sufir@as. O aluno era obrigado a sempre
cumprir com duas habilitagdes e ndo poderia escdihes habilitagbes da area de educacgéo
especial no decorrer do curso. As Optativas Il erdm as seguintes:

- Orientacdo Educacional e Administracdo Escol22 €réd.

- Orientacdo Educacional e Supervisdo Escolarer&?®

- Orientag&o Educacional e Ensino — 20 créd.

- Orientacdo Educacional e Inspecao Escolar —da& cr
- Orientacdo Educacional e Educacéo Especial (frdetardados Mentais)
— 6 créd.
- Orientacdo Educacional e Educacao Especial (fdeficientes Visuais)
— 6 cred.
- Administragéo Escolar e Superviséo Escolar —+26.c
- Administracé@o Escolar e Ensino — 24 créd.
- Administracao Escolar e Inspecdo Escolar — 2@.cré
- Administracdo Escolar e Educacéo Especial (aeeRatardados Mentais)
—10 créd.
- Administracdo Escolar e Educacéo Especial (dedadlicientes Visuais) —
10 créd.
- Supervisdo Escolar e Ensino — 24 créd.
- Superviséo Escolar e Inspecéo — 22 créd.
- Supervisao Escolar e Educacédo Especial (areetedados Mentais) — 10
créd.
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- Supervisdo Escolar e Educacao Especial (arezetieiéntes Visuais) — 10
créd.

- Ensino e Inspecéo Escolar — 20 créd.

- Ensino e Educacao Especial (area de Retardadoaigle— 8 créd.

- Ensino e Educacéo Especial (area de Deficieniasais) — 8 créd.

- Inspecdo Escolar e Educacédo Especial (area dadddbs Mentais) — 6
créd.

- Inspecé@o Escolar e Educacdo Especial (area deidmés Visuais) - 6
créd. (RUNESP n.°5/77, p. 18-19).

E importante lembrar que, apesar de a Resolucad9de& trazer todas as
Habilitacbes na area de Educacdo Especial, sonegitaram em vigor neste periodo as
Habilitacbes nas areas de Deficientes Mentais &iPefes Visuais, sendo que, a Habilitacdo
na area de Deficientes da Audiocomunicacao soitée® em 1980 por meio da Resolucéo
UNESP n° 08, de 30 de abril de 1982, com efegt®ativos para 1980 e a Habilitacdo na
area de Deficientes Fisicos foi criada s6 em 1@861®io da Resolucdo n° 31, de 28 de maio
de 1986, apesar da solicitacéo ter saido de Mariid 984.

Reis (2006, p. 07) aponta que, a reestruturacds mmgortante em relacdo ao
curso de Pedagogia ocorreu a partir de 1990 quandoonselho de Curso resolveu
encaminhar a Reitoria um pedido de alteracdo adarcEssa proposta tinha como objetivo
dar novos rumos ao curso, aléem de adequar os\aigetd curso com a realidade educacional
daquele momento histérico. Direcionou-se dessadpomucleo fundamental do curso para a
formacéo do professor. Diante disso, a habilitd¢&agistério das Matérias Pedagdgicas do
Segundo Grau”, tornou-se obrigatoria, fazendo comue o aluno escolhesse mais uma
habilitacdo de sua escolha para que pudesse conduiso.

Segundo Reis (2006), organizou-se também a Pareu@odas disciplinas para
que se pudesse obter o registro profissional do NY&& que o curso pudesse ter uma
unicidade e organicidade do curriculo. Outro pdat@ntado na proposta foi o de superar a

dicotomia entre teoria e pratica com as “Atividadies Contato com a Realidade”, o qual
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aprofundaremos no proximo capitulo referente ageRrdolitico-Pedagodgico do Curso de
Pedagogia da FFC/Marilia.

A partir disso, Reis (2006) afirma que, apresems®uima nova organizacao
curricular na qual foi estabelecida por meio dalipabdo da Resolu¢cdo UNESP 15, de 22
de marco de 1991, como mostra a autora:

DISCIPLINAS COMUNS A TODAS AS HABILITACOES

Sociologia Geral | — 04 créditos;

Psicologia Geral — 04 créditos;

Historia da Educagéo Geral | — 04 créditos;

Historia da Educagéo Geral Il — 04 créditos;

. Formacéo Social, Econ. e Politica do Mundo Moderno
ontemporaneo — 06 créditos;

Formag&o Econémica, Social e Politica do Brasi €r@ditos;
Estrutura e Funcionamento do Ensino de Primeira Grd4 créditos;
Fundamentos Bioldgicos da Educacao — 04 créditos;
Metodologia do Trabalho Cientifico — 04 créditos;
Orientacao para Estudo — 04 créditos.

QUuhrwNE

BOXo~NO

©

Sociologia Geral | — 02 créditos;

Sociologia da Educacéo — 04 créditos;

Didatica | — 04 creéditos;

Didética Il — 04 creditos;

Psicologia da Educacao — Desenvolvimento: infandld créditos
. Psicologia da Educacao — Desenvolvimento: Adolesaén02
réditos;

Estatistica Aplicada a Educacao — 04 créditos;

Estrutura e Funcionamento de Segundo Grau — O&asgd
Histéria da Educacéo Brasileira — 04 créditos;

0. Filosofia Geral — 04 créditos;

BOooNQOO~WNE

Pesquisa Pedagdgica — 04 créditos;

Filosofia da Educacao — 04 créditos;

Filosofia da Educacéao no Brasil — 04 créditos;

Didatica Ill — 04 créditos;

Psicologia da Educacao — Aprendizagem — 04 créditos

arwpdE

HABILITACAO DE MAGISTERIO — Matérias Pedagdgicas 8egundo
Grau

1. Metodologia e Prética de Ensino de Primeiro Grdfab®tizacdo — 04
+02

2. Metodologia e Pratica de Ensino de Primeiro grautugués —
Comunicacéo e Expressao;

3.  Metodologia e Pratica de Ensino de Primeiro Graén€las — 04+02
4, Metodologia e Pratica de Ensino de Primeiro Grdstdtia e
Geografia — 04+02

5.  Metodologia e Pratica de Ensino de Primeiro Graatevhatica —
04+02
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6. Metodologia e Pratica das Matérias Pedagdgicasdarisio Grau
(REIS, 2006, p. 10-11).

Segundo Reis (2006), o rol de disciplinas desationa se tornou obrigatério a
partir de 1991. Além disso, o0 aluno deveria escgtiee mais uma habilitagcdo para totalizar
os oito créditos em disciplinas optativas exigig@do curso. Essas optativas, segundo a
autora, eram determinadas anualmente pelos Departasne sO poderiam ser oferecidas
depois que passassem pela aprovacdo do ConselhBnsiao, Pesquisa e Extensao
Universitaria (CEPE).

A autora afirma ainda que, nesse mesmo periodoacriada a “Habilitacdo
Magistério para a Pré-Escola”, que seria oferesmaperiodos noturno e diurno. No mesmo
momento foi desabilitada a habilitacdo “Inspecé@coks”. Posterior a publicacdo dessa
Resolucado, Reis (2006, p. 11) aponta que o cursBed@gogia passou a ser tratado como
Licenciatura em Pedagogia.

Essa estrutura curricular determinada pela ResolUgWESP ne. 15/91
permaneceu em vigor até 1999 quando foi alterattaResolugcdo UNESRe. 50, de 24 de
setembro de 1999, que modificou a estrutura cuarnao Curso de Pedagogia, da Faculdade
de Filosofia e Ciéncias, do Campus de Marilia. @jgdo Politico-Pedagdgico (PPP)
elaborado em 1994 do Curso de Pedagogia da FFdiAapie analisaremos no proximo
capitulo, foi construido com o objetivo de continws trabalhos da reforma curricular
iniciado em 1991, trazendo consigo diretrizes eidedes com o objetivo de aprimorar e

implementar a estrutura curricular do Curso de §egia da FFC/Marilia.
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Capitulo 2 - O PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DO CURSO DE GRADUACAO
EM PEDAGOGIA DA FACULDADE DE FILOSOFIA E CIENCIAS D A UNESP/

MARILIA *-1994-2006

2.1) O Conceito de Projeto Politico-Pedagdgit¢PPP)

Nos dias atuais, admite-se que planejar € fundamndwd ambito escolar néo é
diferente. Dai a importancia da elaboracdo de um Pwojeto Politico-Pedagodgico pelas
instituicbes educacionais. Nele ha um valor inestieh pois reflete a identidade da escola e
tem a capacidade de resgatar em cada um dos edesadoticipantes da elaboracdo do PPP
0s anseios, desejos e esperancas em relacdo a esmd alunos. Dada a importancia do PPP
no ambito escolar, o presente capitulo apresentdmeitos dele e analisa o PPP-Ped-FFC
de 1994-2006 para mostrar o quanto este documentpa¥tante para nortear a formacao do
profissional do curso em questao.

O PPP transcende um simples documento que concglainas de ensino e
atividades. Ele é construido e vivenciado em toa®snomentos por todos os membros
envolvidos neste processo. Segundo Gadgitid VEIGA, 1995, p. 12, grifo do autor):

Todo projeto supdeupturas com o0 presente promessagpara o futuro.

Projetar significa tentar quebrar um estado coadeit para arriscar-se,
atravessar um periodo de instabilidade e buscar estabilidade em funcéo
da promessa que cada projeto contém de estadomagiem presente. Um
projeto educativo pode ser tomado como promessdefr@ determinadas
rupturas. As promessas tornam visiveis 0s camposagd® possivel,

comprometendo seus atores e autores.

' No decorrer deste trabalho denominaremos comoFRRIFFFC

> Sobre esse assunto ver: Gairin (1987); AntufiezQ)t $Barbera (1988); Vera Y Pefia (1989); Marques
(1990;1995); Vasconcellos (1991); Costa (1991)r@=r (1992); Carvalho (1993); Rolla (1994); Careath
Diogo (1994); Azevedo (1995); Camargo (1995); Co€ll995); Sartre (1995); Meafios (1995); Rocha (1,996
Bixio (1996); Alfiz (1997).



53

Para Veiga (1995, p. 13), o PPP:

Busca um rumo, uma direcdo. E uma acdo intenciamah um sentido
explicito, com um compromisso definido coletivangenPor isso, todo
projeto pedagdgico da escola é, também, um prgjetiiico por estar
inimamente articulado ao compromisso sociopolitiom os interesses reais
e coletivos da populacdo majoritaria. E politicoseatido de compromisso
com a formacdo do cidaddo para um tipo de socieflafi®a dimenséo
pedagdgica reside a possibilidade da efetivacddntimcionalidade da
escola, que é a formacdo do cidaddo participativesponsavel,
compromissado, critico e criativo. Pedagdégico,ertdido de definir as acbes
educativas e as caracteristicas necessarias agsesieo cumprirem seus
propésitos e sua intencionalidade.

Para Veiga (1995) a construcado do PPP passa pefi@aeautonomia escolar, da
sua capacidade de construir a sua propria idemtid@iynifica transformar a escola num
espaco publico, um espaco de debates, de dialEgn® PP que da as direcbes necessarias a
organizacéo do trabalho pedagdgico.

Para se construir um bom PPP h& que se ter unemefal, uma teoria pedagogica
viavel que esteja comprometida em solucionar oBl@noas escolares. Ha que se ter também,
segundo a autora, o dominio das bases teérico-piétpdas que sao indispensaveis a
efetivacdo das idéias e das concepgdes assumidag peo.

Veiga afirma também que, além deste referenciaicedmecessario a efetivagéo
do PPP, as escolas teriam que receber assistéagiea e financeira das instancias superiores
do sistema escolar, como por exemplo, o MinistdeadEducacdo e Secretaria da Educacédo
Municipal e Estadual e, atrelado a isso, propia@ membros escolares condi¢cdes que lhes
permitam organizar o fazer pedagogico da melhandopossivel e exequivel. A luta das
escolas é para conseguirem a descentralizacd@e sohhada autonomia para que possam
chegar, de fato, a uma boa qualidade de ensino.

Para a autora, a organizacao do trabalho pedagtait@a ver com o0 modo em

que se estrutura a sociedade em que vivemos. Aaaseste ponto de vista é tida como uma
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instituicdo social que reflete a sociedade. (VEIG895, p. 16). Para a construcdo do PPP, ha
que se ter como base os principios norteadoreseguado a autora sao:

a) Igualdade de acesso e permanéncia na escola;

b) Qualidade a todos os alunos;

c) Gestdo democratica no que diz respeito as areasgpgida,
administrativa e financeira;

d) Liberdade com o intuito de ser autbnomo, no serdilariar regras e
orientacbes pelos proprios membros escolares ipanies do processo de
criacdo do PPP e;

e) Valorizagdo do Magistério onde se possa dar tosl@erdicdes tanto
estruturais quanto financeiras aos professoresqagossam desenvolver
cada vez mais um bom trabalho com qualidade.

Além dos pontos norteadores citados pela autozanstrucdo do PPP deve estar
pautada em:

a) Finalidades - que s&o os objetivos que a escola fmama si, 0 processo de
reflex@o sobre a sua intencionalidade educativa;

b) Estrutura Organizacional - no que se refere amitasts administrativa e
pedagogica que se detém as questbes politicanoamiendizagem e
curriculo. A estrutura organizacional tem por dbfgt analisar e
compreender as caracteristicas, os polos de pamrfléos que englobam o
sistema escolar;

c¢) Curriculo — entendido como uma interacdo entrsupsitos que possuem 0
mesmo objetivo e tendo como base um referencisicte@ue sustente a
idéia, a posicdo assumida. O curriculo, segundga/ed@ uma construcao
social do conhecimento. E dinamico.

A patrtir disto, a importancia da reflexdo sobreuericulo. Ja que ele é ao
mesmo tempo, processo e produto. Além da refldx@aque se identificar a
ideologia que esta por tras deste curriculo, @isla uma cultura em que ha
presente idéias tanto da cultura da classe domsingonénto da classe
popular.

Logo, é essencial uma reflexdo profunda sobre detilm a ser elaborado

porqgue ele ndo pode estar desvinculado do contot@l no qual esta

inserido aquele determinado momento histaorico.

Outro ponto a ser destacado por Veiga € o tipordanizacao curricular.

Nao pode ser de ordem autoritaria e fragmentadanetentar estabelecer
uma relacéo aberta em torno de uma idéia integnadentral,

d) Tempo Escolar — o tempo escolar deveria ser ragenpara que fosse o
menos compartimentado possivel, pois, se ndo oa®rchances de se
conseguir realizar um curriculo integrador seraupeq e todo o esforco
construido até entdo, em véo.

Para conseguir os resultados esperados, a escalgue reformular todo o
seu tempo. Criar grupos de estudos e reflexacgxymmplo, pensando numa
proposta de educacéo continuada dentro da préridae

e)Processo de Decisdo — as tomadas de decisOesraéinayge centralizadas e
hierarquicas. Para que se possa construir o PRBgsteque gerar
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mecanismos institucionais que facam com que tosesemmbros envolvidos
participem deste processo e nao fique apenas a dargm pequeno grupo;

f) Relagbes de Trabalho — as relacbes deveriam estdyasadas em
solidariedade, reciprocidade, participacdo coleivando em divisdo de
trabalho, fragmentacdo e controle hierarquico. H& sg ter uma reflexao
coletiva porque € a partir destas indagacdes latlast por ela € que
nascerdo as novas relacdes de poder que se efetidantro das salas de
aula e da proépria escola €;

g) Avaliagdo — remete-se a importancia de conheceealidade escolar,
compreender os problemas existentes e as acosmtltas para soluciona-
las. Este processo, segundo Veiga, divide-se em rtr@mentos: 1) a
descricdo e a problematizagéo da realidade es@)larcompreenséo critica
da realidade descrita e a problematizacéo e a gigfmde alternativas de
acdo; 3) o momento de criacdo coletiva, além de wrr processo
democratico sem desconsiderar as classes maissbdixapopulagéo.
(VEIGA, 1995, p. 23-32).

Para Gadotti (1994) se antes as escolas sO seupee@n apenas com O0S
métodos, hoje, estdo voltadas para os fins. A prisgmatica atingiu também a escola e ela se
guestiona quanto ao seu papel como instituica@ €lar ndo se pode confundir projeto com
plano. Ndo que os objetivos, metas e procedimerdosfacam parte, mas nao constituem o
projeto como um todo, apenas uma parte dele.

Para o autor, ndo significa que os objetivos, metasocedimentos ndo sejam
importantes, mas eles ndo constituem o todo do ERHotti (1994) afirma que néo se
constroi um projeto sem uma direcdo politica. Eig& énserido num cenério marcado pela
diversidade. Cada escola é o resultado de seu\ddgemento, logo, ndo ha duas escolas
iguais. Por isso, ndo pode existir um Unico pa@eia a construcdo e escolha do PPP.

A autonomia e a gestdo democratica fazem parterdari@ natureza do ato
pedagodgico. A gestdo democratica € algo esseneaiatomstrucdo do PPP. Exige uma
mudanca de mentalidade porque prevé a formacampadadania e o melhoramento do que
é especifico da escola, o ensino.

Gadotti (1994, p. 4) afirma que o aluno sé aprejquindo se torna o sujeito da

sua aprendizagem. Para que isso aconteca, ppecisapar das decisfes que dizem respeito
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ao projeto da escola que também faz parte do projetsua vida. Para o autor: “Nao ha
educacdo e aprendizagem sem sujeito da educaca@o aprdndizagem. A participacéo
pertence a propria natureza do ato pedagdgico”.

O PPP nao se da no vazio. Esta relacionado comj&itos envolvidos, como por
exemplo: concepcdo de pessoa, com a sociedade eaceducacdo que se deseja. A
concepcao de sociedade esta relacionada com ooedpgganificacdo da pessoa, em que é
possivel exercer a cidadania e que o cidaddo pdesiizar 0s seus recursos, tanto
cognitivos, politicos ou econémicos, também e,gyp@mente, em funcdo da comunidade, da
cooperacao mutua e do bem comum.” (GADOTTI, 1994R)p

O grande desafio da pratica educativa escolar estapossibilitar que as
diversidades de pensamentos e de posturas sejaemdinte expressadas, porém sejam
refletidas, na busca da consolidacdo de principimsuns. A escola que concebe a pessoa
como sujeito que pode intervir na realidade, engiee este principio na sua acédo educativa,
esta possibilitando o exercicio da cidadania.

A concepcéo de educacado esta ligada a um atocpotitirque envolve pessoas,
seres em construcdo que interagem e se relacida@imetanto, grande parte da populacéo
nega a politicidade do ato educativo, acreditandosna neutralidade, sendo assim, a
educacao é percebida apenas como um ensino deidostea qual o aluno é educado para
vencer numa sociedade competitiva.

Para Gandin (2001, p. 14), pela primeira vez n&itigsda educacdo brasileira,
tem-se o0 planejamento como a ferramenta mais i@mpetdo que o regimento para a
implantagcdo de processos pedagdgicos. Mas, iséw/alido, a partir do momento em que as
idéias sdo postas em pratica porque se nado foemrsfdrmadas em atitudes, elas s6 vao servir

para um debate e compreensao do assunto.
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Outro ponto destacado por Gandin (2001, p. 28)difeaenca de significados

entre projeto politico e projeto pedagdgico. Péea e

E necessério ter muita atencdo sobre a necessigadistinguir o projeto
politico do projeto pedagdgico. Eles terdo umaashéde 0 segundo depende
do primeiro, mas eles s&o distintos: no primeirnostituicdo estabelece o
tipo de sociedade e de ser humano que deseja ajuwdarstruir, no segundo
firma o ideal de sua préatica, para dar significado esforco que vai
desencadear. As aliancas entre instituicbes de ammiferentes se dardo
pelo projeto politico: embora tenham préticas difises, segundo sua
especificidade, instituicbes com projetos politicmmelhantes estdo na
mesma caravana. Assim, uma igreja, uma escola, amid@ politico...
poderdo estar na mesma busca em relacdo a umetipactkdade que estao
ajudando a construir sem deixar de realizar a sit&ca especifica.

A necessidade de uma elaboracdo de um planejamaricipativo para o autor é
por causa das crises que a escola passa nos a@s. &lma delas é a que diz respeito a
propria natureza da escola. Quando a sociedade emtcrise, a escola também entra porque
ela foi preparada para reproduzir os padrdes e lomdesta sociedade em que vive, e se, ndo
h& mais modelos pré-estabelecidos, o que repr@Ozautor afirma:

A escola sé pode reproduzir a sociedade, isto &,t&h a tarefa de
incorporar as geracdes novas ao espirito, a cultargeracdo existente;
guando esta cultua e este espirito entram em aniseseja, quando a
sociedade comeca a duvidar sobre o que € bom oe @ gnau, as escolas
perdem a sua seguranga e entrem nesta davida garad; 0 padrdo sempre
foi o de uma escola fechada que repete o que Inéanarepetir, a crise da
escola significa o desencontro entre o “ser respatpara algo” e nao ter
“este algo claramente aceito” (GANDIN, 2001, p..33)

Outro problema significativo trazido por Gandin @20 p. 34-35) é o fato que
todos vao a escola. Isso gera, segundo o auta,cdumseqliéncias que sao consideradas como
fonte de crise. Uma € que, todos vao a escola eeosrsos destinados a educacao
continuaram os mesmos. A escola néo foi capaz @®a@enhar o crescimento do alunado e
organizar-se para servir dignamente toda a populqgé dela necessita. O outro ponto é que,

se a contingéncia de alunos cresceu e 0s recwyatial@ram 0s mesmos, a remuneracao dos

professores estagnou.
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Com isso, muitos professores desistiram do magisbér buscaram um segundo
emprego para sobreviverem. Agueles que continuardecionar depararam-se, na maioria
das vezes, com as acOes isoladas. Ou seja, ca@@gmmoministrava a sua aula e nao se
importava em construir um processo participativo miatica. Para se construir um
planejamento eficaz, ndo se pode aceitar essas sgl@das. Ha que se pensar em uma nova
pratica. Gandin (2001, p. 36) sugere:

- um novo conjunto de idéias sobre a educacaaqyintd a compreensédo de
sua relacdo com o processo social e um projettiquotie cada grupo que
intervém na educacao;

- um novo tipo de planejamento, como ferramentaa paonstruir, na
realidade, este conjunto de idéias e que possaasigreatuais compreensao
e pratica do planejamento escolar e pedagadgico.

A respeito do planejamento, Gandin (2001, p. 3ifjnaf

O planejamento, como tarefa natural ao ser hum@onaprocesso de divisar
o futuro e agir no presente para construi-lo. Asgilanejar € organizar um
conjunto de idéias que representem esse futurgadiese transformar a
realidade para que esse conjunto nela se realittedomu em parte.

Vale (1995, p. 02, grifo do autor) afirma que oPPE ‘Uma acdo consciente
voltada para a criacdo de uma realidade futurd...] o projeto €, portanto, um lancar-se ao
futuro incerto procurando criar uma realidade néstente, mas com possibilidade real de
existir.”

Segundo o autor, o projeto € o meio de ndo aceitaalidade como se encontra.
E em que devemos estabelecer as metas e os aheogueatransformemos o contexto atual
numa outra realidade, num outro contexto mais aatbmpara os fins e desejos humanos. Ou
seja:

A utopia serd sempre algo realizavel num futuro proximoiargd a acao
transformadora dtrabalho; dirigida para algo ndo existenteytapia além
de orientar a acdo humana coletiva permite a arét realidade existente
fornecendo pontos-de-referéncia para a avaliacAgrdsente [...] E o
futuro que deve orientar e conduzir a nossa acao preg¥ieE, 1995, p.
3, grifo do autor).
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No que diz respeito a avaliacdo do projeto, Valealelaro que é instrumento
fundamental quando se visa alterar a realidaddeextés Sem essas informacfes adquiridas
por meio da avaliacdo, ndo tem como avaliar osggof#lhos e os acertos para se buscar

novas medidas em funcéo das novas metas e objestalselecidos. Para ele, a avaliacao:

A verdadeira avaliagdo pressup8e uma dialéticae enprrojeto atual e o
projeto futuro, entre ctempo presentee otempo futuro, entre guizo de
realidade e ojuizo de valor, entre dfato e ovalor, entrea realidade atual
e a utopia potencial entre a historia presentee ahistoria por fazer. Tudo
isso significa que para compreender adequadamesgntiolo de unprojeto
pedagdgicoserd necessario ter em meauitsa teoria da acado humanajue
articula areflexdo e aacaq ateoria e apratica, o trabalho material e o
trabalho ndo-material, o atual e o potencialo individual e o coletivq o
técnico e o politico, o0 econémico e o cultural esa por diante. (VALE,
1995, p. 4, grifo do autor).

O PPP, segundo Vale, tem por obrigacdo sondaruoof@ informar a todos os
membros participantes, os objetivos, metas qudaram alcancadas, mas que séo desejados
para o futuro. E necessario saber que tipo desgsiofial 0 mercado de trabalho necessitara
nos proximos anos e a partir disso, elaborar séu PP

O autor sugere alguns pontos a serem refletidase aslaborar o PPP, como por
exemplo: a) ter a consciéncia do profissional d@®nado para atender as exigéncias sociais
futuras; b) ter a acdo coletiva como um meio nécEspara se atingir os objetivos propostos;
c) ter as etapas a vencer; d) os meios a empregas; decisdes a tomar; f) os ajustes a fazer;
g) os problemas a resolver; h) os recursos a peatidr e os resultados a avaliar (VALE,
1995, p. 5-6).

Pois, para uma boa elaboracdo do PPP, além destsgiompamentos que
deveriam ser feitos no processo de elaboracaoyd&e pensar também: para que serve este
curso? E a quem serve este curso? Ha que se tepropasta de formacdo. O PPP devera
segundo Vale: “articular as necessidades indiveddai formacdo do aluno as necessidades

sociais (coletivas) concretas. O projeto pedagotgcd de atender ao individuo concreto (o
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aluno que se forma) e estar atento a questdieleléncia socialdo curso.” (VALE, 1995, p.
6, grifos do autor).

Almeida (1995, p. 15, grifos do autor) nos chamemgdio para o significado de
“coletivo” na construcdo do PPP. Para ele: “o cabenhdo € a soma de individuos, ao
contrario, trata-se de um grupo em que cada indivichpesar de desenvolver projetos
pessoais, esta comprometido com aquele projettvambue € também institucional, no caso,
0 projeto pedagogico

Almeida (1995, p. 16) afirma ainda que, no caso wasersidades estaduais
paulistas, 0 modo como esta estruturada a caaeadémica dos docentes, a pés-graduacao
0S submete sem se dar conta, ao individualismobt&mue, para os docentes terem a sua
progressao na carreira, sO0 precisam de projetosidodis, além do fato de que séo
submetidos ao compromisso a pesquisa, tornam-sg umai obstaculo a real construcao
coletiva do PPP. Esta superacdo do individualismdoeautoritarismo € o0 que leva a
construcdo do PPP.

Para Almeida, (1995, p. 17) o PPP é:

O curriculo desde que ele ndo seja confundido cgnade curricular. Ela é
o elenco das disciplinas organizadas de acordoasoeriodos letivos do
curso e acompanhadas da respectiva carga hor&@mém a compreensao
dos dois termos como sindnimos, o que eles ndo Gduso da grade
curricular é restrito a administracédo, ela nao sgmta dados relativos ao
ensino.

Outro ponto a ser destacado pelo autor é sobrerteipacdo dos alunos na
elaboracdo do PPP. Segundo ele, a construcdo doéPtRP responsabilidade do corpo
docente. A participacdo dos alunos sé deverda amemtpiando essa contribuir de fato na
elaboracéo, porque caso contrario, esta tedricadatizacao so refletira a acdo dos docentes
ao usarem os alunos como porta-vozes, construim@oraioria que na verdade, néo existe.

Para ele:
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O projeto pedagodgic@ a identidade do curso. Nele se estabelece o que
todos o0s cursos tém em comum e se explicitam asligedades que o0s
distinguem dos outros os tornando unicos. Ele deservir de base para o
estabelecimento das prioridades no ambito da pEsgunortear os critérios
para admissdo dos docentes, mas como, em grantie due Cursos, o
projeto pedadggico ndo esta explicito, as prioridades de peaqsis
sobrepdem ao ensino e os critérios para a admigs@ocentes sao fixados
pelos departamentos e ndo pelos cursos. (ALMEIE®5]1 p. 18-19, grifo

do autor).

Logo:

A falta de clareza acerca goojeto pedagdgiceeduz o curso a uma grade
curricular mal arranjada, uma vez que até mesnemasitas, componentes
da grade, perdem a sua razdo de ser. A autonondacgate € a justificativa
perfeita para que estas situagdes sejam mantilaBlHIDA, 1995, p. 19,
grifo do autor).

Para Fusari (1995, p. 105-106), a discussao soPfeRono ambito da Educacao
Superior de Ensino é rara. Segundo o autor, um BB € quando nasce de uma leitura
coletiva da realidade, tendo como base a explégtagas causas dos problemas, como
também a situacéo especifica no qual o fendmeme@paOs adjetivogolitico e pedagdgico
demonstram que o PPP néo € isento de um pensapmititmo e tem um compromisso com o
lado pedagdgico, “é a ciéncia que orienta a préfisadocentes”.

Segundo o autor, para que o grupo envolvido nateg@ do PPP possa
efetivamente praticar o planejamento, ha que setiwon a “cultura do planejamento”,
subentendida como uma pratica cotidiana, como @ffexéo acerca do trabalho docente, de
suma importancia na concepc¢ao e construcao do 8#BPeapartamentos e Cursos. (FUSARI,
1995, p. 103).

Passado o momento da problematizacdo, Fusari disqae, o proOXimo passo a
ser tomado pelo grupo € a elaboracdo da concepgio PP vem a tomar e a redacgao do
texto do PPP com base técnico-politica. Na esaudorPPP devera apresentar, segundo ele:
a) apresentacao; b) justificativa; c) situacao-fgmmla; d) analise; e) objetivos e metas; f)

propostas; g) equipe envolvida; h) cronograma eosu§~FUSARI, 1995, p. 105-106).
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Para Fusari (1995, p. 106) o PPP na Graduacéo éefutheionar quando:

1) Nasce das necessidades da pratica pedagogica dfessores e
alunos de um determinado curso;

2) O problema que procura superar é bem caracterifadodo claras
suas causas e o0 contexto no qual se manifesta;

3) Conta com o envolvimento da maioria dos docentgsrdssados em
aperfeicoar o trabalho do Departamento na artiéolagnsino-pesquisa-
extensao;

4) E bem elaborado nos seus aspectos técnicos e ingica
posicionamento politico frente a uma determinadas&a(por ex., a
democratizacdo do acesso e permanéncia, qualidadeendino num
determinado Curso);

5) Consegue implantar no Departamento uma culturalaeejamento
como sinénimo de vivéncia de andlise critica dad@o do trabalho que
esta sendo desenvolvido;

6) O Departamento adota como prética a gestao derwacsitonizada
com a propria vivéncia de redemocratizacao do pais;

7) O grupo assume, realisticamente, que a concepdaboracdo e
implantacdo de um Projeto Politico-Pedagogico nd® m®solve
mecanicamente todos os problemas vivenciados pejoaitamento nas
acles de ensino, pesquisa e prestacdo de sendoowaidade;

8) Leva o grupo de professores dos cursos de gradaag@mprometer-
se tedrica e praticamente com uma formacédo profiabido estudante, que
articule cidadania consciente e competéncia piofiaf

9) A equipe do Departamento percebe e assume quejetdPRolitico-
Pedagdgico do Curso é na verdade uma construcdnapente, 0 que
significa assumir o valor do planejamento como @sso que respalda a
elaboragéo de bons planos e projetos;

10) Sua implantagdo é cuidadosamente acompanhadaiadavahs suas
diferentes fases. Os resultados da implantacdardeaterminado projeto
devem ser registrados e publicados num documergopqde adquirir a
forma de um relatorio final.

Marin (1995, p. 77) define o PPP como: “um instratoentelectual, um objeto
social datado contendo opcdes explicitas paralaltra educativo de uma escola, de um
curso, de um segmento escolar num momento defiteda trajetéria”.

Segundo a autora, o surgimento do PPP no ambitcaedwal pode ser

justificado pela exigéncia de qualificacdo globalceescente aliado as mudancas de
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perspectivas sobre a educacdo. No caso do Ensperi@y o PPP surgiu para combater as
caracteristicas de fragmentacao e descontinuidarmadas nas estruturas de organizacao e
funcionamento interno das instituicdes, conseg@8ncila implantacdo da Reforma

Universitaria de 1968, como por exemplo:
Departamentos universitarios e as disciplinas ssrahectados uns dos
outros, como ha superposi¢cdo de conteldos entie aluanais disciplinas
ou, ainda, como os professores ministram nas dsaplthas 0os assuntos
relativos as suas pesquisas nem sempre pertinentasais adequados
aguela disciplina para a graduacao. (MARIN, 1995,7p78)

Quanto a finalidade do PPP, Marin (1995) afirma dae por obijetivo
reorganizar as idéias e fatos relativos ao trabatluzativo. Sugere modificacbes substanciais
no que se refere ao planejamento, execucdo e gi@lils atividades docentes e discentes. E
um instrumento que garante que um determinado ctnjde temas e questdes levantados
pela instituicdo escolar como importantes na foéduade seus alunos sejam abordados,
tendo-os como eixos orientadores, mesmo que sealepan as diversidades inerentes a
diferentes profissionais.

Em relacdo aos principios norteadores que compdBRR) a autora discorre que
ndo podemos perder de vista que, 0 que esta erfdiquéea instituicdo escolar e como ela esta
inserida na sociedade e qual a sua concepc¢ao deéomiara tal, Marin (1995, p. 79) aponta
alguns principios que séo importantes para essatrogéo: “globalizacdo, articulacéo,
equilibrio e interdisciplinaridade”.

Mas, Marin (1995, p. 79) alerta que € necessaritrapd-los com questdes como:
“personalizacdo, especializagdo, autonomia, limeErYdgpois essas idéias estdo presentes na
sociedade e apareceréo na discusséo da elabo@&Pd Pois se, ndo tomarmos cuidado ao
discutir tais idéias, a visdo global do curso pddsarticular-se, fragmentar-se. Para a autora

h& que encontrar um equilibrio em relacéo a essssos para que o conjunto do curso ou

da instituicdo ndo seja comprometido.
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Referente a participacdo na construcdo do PPPNhM&995, p. 80) sugere trés
alternativas embasadas em trés concepc¢des diferénfgimeira propde a construcdo de um
projeto prescrito externamente as instituicdeslasem Pois, segundo a autora, no Brasil, em
relacdo ao ensino superior, 0s projetos sdo baseado sua maioria, em uma concepcao
centralizadora, ja que ha orgaos centrais da adiragdo educacional, que executam acoes
politico-administrativas que prescrevem curricutoeimos obrigatorios para tosos 0s cursos
da mesma natureza.

A segunda alternativa, segundo a autora é aquelqueno PPP é elaborado por
parte de 6rgdos internos a prépria instituicdo,acpor exemplo, camaras de graduacéo, pos-
graduacado ou pro-reitorias e s6 depois apresensadogrofessores e alunos.

A terceira alternativa proposta por Marin (19958@) é aquela em que todos os
envolvidos na efetivacdo do processo educativarsgg responsaveis pela construcédo do
PPP. Com isso, propicia a imersao nas tarefas edaga a crescente conscientizacdo da
importancia do curso e do papel de cada um.

A estrutura do PPP, segundo Marin (1995, p. 8¢ denter:

Historico, avaliagdo da trajet6ria ou justificatiaa partir de um quadro
configurador da situacdo em que se insere a prgpeEao de Homem
articulada a visédo de mundo e sociedade como emeasa para o perfil de
profissional que se almeja obter ao final do precesducativo; eixos em
gue se assentam as proposicoes feitas a segustroue curricular com as
experiéncias a serem vividas por todos os envalyidoa integralizacdo e
exigéncia a serem cumpridas, além de aspectos a@mpaochamento e
avaliacdo da proposta.

Para Masetto (2003, p. 60, grifos do autor), o PPP:

O Projeto Politico Pedagdgicé o subconjunto mais importante do Pba
medida em que organiza e consolida a programac&o ati@idades

* Segundo Masetto (2003, p. 60), o PDI é o PlanDek=nvolvimento Institucional exigido pelo MEC que
corresponde ao plano estratégico da Instituican®&mbém, os objetivos de uma Instituicao egpios
educacionais orientadores de suas atividades, ddrando que ha os meios e recursos necessariogtmat
cumprir as atuais metas como prever possiveis besaentos de suas atividades, os meios e recursos
necessarios.
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académicas de ensino, pesquisa e extensdo, doss cdes graduagao,
especializacdo e pds-graduacédo, bem como origmbéiteca de contratacdo
de docentes e funcionarios, o aperfeicoamento endelrimento deles, o
processo de selecdo dos candidatos e a infrawgstruacadémica,
administrativa e pedagdgica.

Dizemos que o projeto pedagdgico é um projetoipolfiorque estabelece e
da sentido ao compromisso social que a Instituigdoensino superior
assume com a formagéo de profissionais e de pesiques cidaddos que, na
sociedade em que vivem, trabalhando como profiaEoou pesquisadores
ou cientistas, desenvolvem sua participacdo e s@promisso com a
transformacéo da qualidade de vida dessa sociedade.

Masetto (2003, p. 60-61) afirma que, em relaca@raino superior, 0 PPP € a

organizacdo interna da Instituicdo, € o responsgeel definir o perfil do profissional

desejado, a visdo de mundo, de sociedade, plaseursos, atividades, tenta superar a

fragmentacdo existente entre as areas de conhdoinuemtrata os professores e administra

0S recursos necessarios para seus objetivos pospast seja, tudo o que for relacionado a

infra-estrutura para que o curso possa ter o sganaento natural.

O PPP tem que se organizar de uma forma organactcelada em funcéo dos

objetivos e metas que foram estabelecidos peloogrggundo Masetto, pois tudo tem que

estar perfeitamente sintonizado para que o cumsocidoe, como: professores, horarios de

disciplinas, carga horaria, alunos, infra-estrytpiaitica de titulacdo, promocgéo na carreira,

politicas de ensino, politica de informéatica, fogd@continuada de professores, etc.

Segundo o autor, o PPP necessita que todos os wembrcurso participem,

trazendo suas colaboragdes e problemas apresemldosurso. E um processo dinamico de

acédo e reflexdo entre os membros, procurando dimdessa forma, as distancias entre

valores, a articulacdo do que se deseja em rekag@alidade em que o curso vive naquele

momento.

Masetto (2003, p. 62) afirma que, os responsawsursos de graduagdo tém

a devem mediar o processo de construgcédo coletivBRR. Isso ndo significa, segundo o
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autor, que o responsavel por essa mediacdo deslecdomiar um grupo e este grupo construir
o PPP, e sim, ser construido por todos.
Além disso, o autor salienta a importancia de urestdp na construcao,
implantacéo e avaliacdo do PPP no curso. Para td42603, p. 62):
A gestdo pedagogica do projeto significa fazer umediacéo entre o que se
discutiu e planejou e sua concretizacdo na prédtiassencial abrir espacos
para que prossigam as reflexdes e discussdes vesletque dao
sustentabilidade ao processo de implantagédo detpra@u seja, mudar o que
precisa ser mudado e manter o que precisa serdoanti
Com isso, pode-se afirmar que o fato de se ter BR 80 garante, por si s0, as
mudancas necessarias no ambito escolar. Parartatessario que se tome o PPP como um
planejamento revestido de flexibilidade e de dimashaide, tendo como foco principal o

resgate da cidadania e da autonomia, mas ndo som@ntelacdo ao alunado, mas também;

com relagéo aos professores e a comunidade contodam

2.2) O Projeto Politico-Pedagogico de 1994 do Curste Graduacdo em Pedagogia da

Faculdade de Filosofia e Ciéncias da UNESP/Marilia

O proposito deste estudo € analisar os principajgedos, concepcdes e
dimensdes do Projeto Politico-Pedagdégico do Cueseeatiagogia da FFC da UNESP/Marilia,
enfocando a construcdo coletiva. A escolha do RPPI84, como ja foi dito anteriormente,
se deve ao fato que, anterior a 1994 nao havia R riesse molde, ou seja, dentro de uma
concepgao que visa elaborar um instrumento queapssisicionar problemas, possibilitar
meios de atender as necessidades detectadas ndgtezl@inado momento histérico dentro
do curso, com a preocupacéo de construi-lo coleewde visando uma melhor formacéo do
seu profissional, as discussdes sobre a sisterp@bizadrica sobre o PPP na educacgéo basica

comecou a ganhar espaco no Brasil a partir da dat=d990.
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Como visto anteriormente, o PPP-Ped-FFC surgiu paméinuar os trabalhos e
discussbes da reestruturacao curricular do CursBeadiagogia iniciada em 1990 visando
melhorar a estrutura curricular do curso. O PPRHZ entrou em vigor a partir de 1995 e
se estendeu até 2006, o seu ultimo ano, pois, &n @mecou a vigorar um novo PPP. A
proposta de andlise desse estudo caracteriza-sen@oanalise documental. O PPP-Ped-FFC

esta dividido da seguinte forma:

a) Composicdo do Conselho de Curso

O Conselho de Curso era composto por 04 (quatpsesentantes docentes e 04
(quatro) representantes discentes. Com base mgstasizacdo, podemos notar que ha indicios
de uma organizacao paritaria, onde haveria espapa para todos, mostrando que, o PPP-
Ped-FFC nao foi elaborado por 6rgdos centrais paraposteriormente apresentado aos
professores, e sim, surgiu do proprio curso, de sembros envolvidos, ou seja, professores

e alunos.

b) Apresentacéo

Em sua apresentacéo, o PPP-Ped-FFC prop6s a cdas@wmndicdes necessarias
para continuar o processo de implantacdo da ré@stcdo do curso iniciada em 1990, uma
maior articulacdo e avaliacdo do mesmo e, por gomsee, a construcdo de um PPP mais
organico para o ano de 1995. (PROJETO POLITICO PEGOGICT, 1994, p. 02).

Para a realizacdo da construcdo do PPP, realizszamaunidoes com o proprio

Conselho de Curso, nas quais se notou que necessitde mais tempo habil para a

* Para as proximas citagdes de Projeto Politico Rejilem usaremos apenas a sigla PPP
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construcdo de um PPP mais organico e, por issadidan explicitar apenas algumas das
atividades que julgavam ser viaveis de se conaretzmo por exemplo: debates com os
chefes de Departamentos e a solicitacdo dos psojeds areas de ensino e pesquisa aos
Departamentos de Didatica, Psicologia da EducacAdneinistracdo e Supervisdo Escolar

(PPP, 1994, p. 02).

Para a construcdo de um PPP mais organico, necessie um processo de
avaliacao do curso que deveria ter ocorrido ne@festre de 1993. Porém, essa avaliacao nao
ocorreu porque segundo o PPP (1994, p. 02): “mraeknte, o Conselho de Curso de
Pedagogia ndo funcionou de janeiro a julho de 188ficuldades ao nivel das condi¢cdes
estruturais e no relacionamento do Conselho conDegartamentos levaram, o entao
Conselho a renunciar”.

A explicacdo para a renuncia do Conselho de Cuwrdeedlagogia deu-se pelo fato
de que, a Coordenacédo do Conselho de Curso de dRpgalagra responsavel por quatro
departamentos, nove habilitagdes, além do alungedaevasta documentacao que acabou por
inviabilizar o envolvimento necessario com relagdoquestdées mais amplas do curso. Com
iSS0, a situacao tornou-se insustentaveis, petpsrges motivos:

- Para responder a essas demandas, o Conselho c;mntauma infra-
estrutura precaria (falta de local adequado, fdka arquivo, falta de
computador, etc.), agravado pela falta de tempseales membros para
orientar devidamente o funcionario que atende aosethos de curso na
realizacao das tarefas inerentes a funcao;

- 0s representantes docentes além de respondestgo€onselho continuam
envolvidos com as atividades de docéncia, pesqesnsao e outras
funcdes administrativas na unidade;

- existem atualmente duas estruturas curricularasltineas, o que gera
uma série de problemas agravados pela falta demenadria do Conselho
gue possibilite a continuidade do trabalho entrgestoes;

- ocorreram dificuldades extras na elaboracdo ddrimo do Curso de
Pedagogia, pela inflexibilidade de alguns professoe departamentos,
gerando desrespeito, pressdes e ameacas sobrenbsaselo Conselho;

- h4 falta de uma definicdo mais clara da divisicedponsabilidades entre o
Conselho de Curso e os Departamentos, 0 que acametdesgaste entre
essas duas instancias, em prejuizo do Conselhad@ueem instrumentos
para implementar as decisbes que Ilhe competem.
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Face ao exposto, consideramos que 0s objetivosetteoria do curso, que

nos levaram a assumir esse Conselho, estdo comjaomeazao pela qual
estamos renunciando coletivamente ao mandato desepiantes docentes
junto ao Conselho de Curso de Pedagogia (Guicliél81/93 — 23/03/93.

Anexo B)

Dessa forma, ndo ha como se pensar numa reesg@ducarricular do Curso de
Pedagogia de qualidade, se a Coordenacao de Cuespansavel por quatro departamentos,
por nove habilitagbes e conta com apenas um fuadmrpara responder por todas as
guestbes inerentes ao curso, além da falta deésfratura e tecnologia para comportar todo
esse aparato que € de suma importancia para devigia curso.

Os problemas gerados pelas duas estruturas cargsuem 1993 ocorreram
porgue a reestruturacdo curricular do Curso dedeegfla s6 aconteceu em 1990, entrando em
vigor a partir de 1991 com a Resolugdo UNESP B, t& 22 de marco de 1991. Ou seja, até
1991, havia ainda, alunos que frequentavam o aesacordo com a Resolugdo UNESP n. °©
18, de 16 de julho de 1979, que estabelecia atestrourricular do Curso de Pedagogia.

A falta de clareza e comunicagdo em relacado asmeapilidades do Conselho de
Curso e os Departamentos pode ser um dos respingiela falta de clareza quanto a
formacao de seu profissional, ora justifica-se farm professor para a educacao bésica, ora
pedagogo, ora 0 especialista, e num segundo momedettomina-oS COmo 0O Mesmo
profissional, ou seja, o professor voltado a ediicd@sica, ao ensino fundamental.

No més de junho de 1993, por meio de uma Assemtid&drofessores do Curso
de Pedagogia, decidiu-se reorganizar o ConselhcCuso que teria como membros:
representantes de cada Departamento e alunos. ® @onselho de Curso iniciou suas
atividades a partir do més de agosto e tinha cdmetivo: “reorganizar o Conselho, colocar

em dia a documentacdo atrasada, ordenar minimaraevitta do curso e buscar canais de

comunicacao com os Departamentos.” (PPP, 1992)p. 0
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A partir disso, organizaram o PPP-Ped-FFC conteapenas os elementos
basicos para a sua construcdo: os objetivos eipiosc as atividades elaboradas pelo
Conselho e Departamentos, além de um calendariatidelades a serem realizadas no
decorrer do ano de 1994. (PPP, 1994, p. 02). Gy esjpontos que Masetto (2003) havia
indicado para a construgcdo do PPP como: contratdedprofessores, carga horaria das
disciplinas, politica de informatica, promocao rareira, politica de titulacdo, formacao

continuada de professores ndo constam na elabatag@BP-Ped-FFC.

c) RazBes que nortearam as mudancas propostas pataso, guando da

reestruturacdo, objetivos e principios

Os objetivos e principios expostos no PPP-Ped-EB(s mesmos utilizados na
construcdo da Resolucdo UNESP n. 15, de 22 de ndard®91, com a justificativa de que
“esse deve ser 0 pano de fundo de qualquer progetagogico do curso” (PPP, 1994, p. 02).

A justificativa da elaboracdo do PPP foi a necesdsentida pelos membros do
curso, professores e alunos, de uma nova revisabjeivos, uma reestruturacao. Definiu-se,

entdo, o perfil do profissional a ser formado prlocso como:

Propbe-se formar o professor enquanto profissialmalensino, ou seja,

formar o profissional que exerce e responde palaagdo desenvolvida no
ambito da escola. Prop8e-se igualmente, formarcedstas nas varias areas
da atividade educativa — o administrador escolayp®rvisor pedagogico, o
orientador educacional e o especialista em educsgirial.

Vendo na expressao “educador” um chamamento éticn ehamamento a
responsabilidade social da profissdo, e consideraedmesmo tempo ser
um termo de grande abrangéncia, desde que todwsemo € educador no
seu contato com 0 outro, optou-se pela expressdgdeysor” visto como
profissional do ensinoque vive parte do seu dia ligado a uma acédo
pedagdgica dentro de uma instituicdo escolar. Am&gdo do professor
critico, criativo, competente e comprometido contaiefa a realizar, é o
objetivo visado.

Quanto aos especialistas pretende-se uma formagéo natureza
compreensiva e ndo fragmentada, tecnicista, ing@hsta. Procura-se
alcancar uma formacédo que privilegiefazer pedagdgict da escola e que



71

possibilite uma acdo conjunta destes profissionaiado para o coletivo.
(PPP, 1994, p. 3, grifo do autor).
Por formacao, o PPP compreende:

Aceita-se 0 desenvolvimento total, completo e haiosm que envolve a
aquisicao de conhecimento, atitudes e habilidadescaso, referentes a
educacdo em geral e ao processo ensino-aprendizagenacontece na
escola, na sala de aula, em particular. A Técnicasriatividade e o

comprometimento com a educagdo enquanto praticals@do alvos

perseguidos, se “saber fazer” no ensino é necess@prescindivel se faz
saber “por que”, “para que” e “a quem” ensinaro Istquer aprendizado
lento e continuo, a médio e a longo prazo com stEn aprofundamento
crescente do significado da pratica e dos modasnalivos de fazé-la.
Busca-se assim uma acdo pedagdgica tecnhicamentpetne e que
politicamente garanta 0 acesso e a permanénciscotadprincipalmente na
escola de 1° grau) das camadas populares e uno dr&sito unitario a toda
a populacao brasileira. (PPP, 1994, p. 3).

A respeito do profissional a ser formado pelo cupgalemos notar que foi criada
a partir de um desenvolvimento total, completo emloaioso que requer a aquisicao de
conhecimentos, atitudes e habilidades em relacédugacdo em geral e ao processo de
ensino-aprendizagem que ocorre nas escolas, emifespenas salas-de-aula. Como pode ser
visto, o aprendizado seria lento e continuo paeasgupudesse alcancar uma agao pedagogica
competente que desse as condicdes necessariaggardir ao alunado, 0 acesso e a
permanéncia durante a sua vida escolar na edubaséma. Mas, aprofundaremos a questéo
sobre a formacao do profissional da educagéao narpodcapitulo.

Para tal, o PPP definiu como eixos curricularesnsino e a aprendizagem por
meio de uma formacéo basica do profissional cone bess ciéncias fundamentais da
educacado; a seqiéncia e a horizontalidade da9liss; uma visdo de totalidade e nao
fragmentada; a superacéo da dicotomia entre tegsratica por intermédio da realizacdo das
atividades de contato com a realidade nos doisgma® anos do curso; desenvolvimento dos
estagios supervisionados e do Trabalho de Conclis&urso — TCC. (PPP, 1994, p. 4).

Em relacédo aos objetivos, o PPP centrou-se nd derfirofissional a ser formado

pelo curso e deveria apresentar as seguintes edssicas:
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a) ser capaz de compreender a realidade educacioasileima, bem
como a peculiaridade que esta assume regionalmentarticular a
educacao com esse contexto mais amplo da sociedade;

b) estar em condi¢cbes de propor alternativas parar aistemelhores
resultados possiveis da escola que temos, ao mésmpo que se
encaminham providéncias para transforma-la na &spot queremos ou
seja, uma escola efetivamente publica e democratica

c) conhecer os diferentes estagios de desenvolvindwgoeducandos
qguanto aos aspectos cognitivos, socio-afetivosieo-motores, a fim de
orientar convenientemente o processo de ensinovdigegyem;

d) dominar perfeitamente a estruturagdo dos contel@oserem
desenvolvidos, para garantir a competéncia técmegessaria a
abordagem das metodologias relativas a esses mesmesidos;

e) compreender a nhatureza da escola enquanto ingttuiguma
sociedade historicamente determinada, na buscaupkragdo de uma
préatica pedagdégica parcial, individualista, confisten (PPP, 1994, p. 4-
5).

Com base nesses objetivos, o PPP-Ped-FFC procuegisar de uma melhor
forma os objetivos de sua estrutura curricular finilea partir de entdo, alguns principios

norteadores para a sua organizacao. Ficou defitadmguinte maneira:

a) O nucleo fundamental do curso dexadtar-se para a formacdo do
professor,

b) O curso terd& como ponto de partida a formac@oict#pratico do
pedagogo (professor ou especialista em Educac¢ao)bgsca superar 0s
problemas da pratica pedagogica da escola pubksidira;

¢) A integracdo das disciplinas deveria resultaumetrabalho coletivo que
fosse capaz de articula-las tanto vertical quaatzdntalmente, conferindo-
Ihes uma sequiéncia e coordenacdo adequada ediseipbnas;

d) No decorrer do curso, os Departamentos de Ersin@onselho de Curso
deveriam buscar a real articulacdo das disciplinasculares oferecidas ao
ensino de 1° e 2° graus por meio de projetos baltra em parceria as redes
publicas de ensino estadual e municipal, assim coma& possivel criacdo
de uma escola de aplicacao;

e) o curso deveria oferecer aos seus alunos adegdde contato com a
realidade educacional para que pudessem conheeédespor alternativas
para a sua transformacéo;

f) a elaboracdo de um trabalho de conclusdo d® aigando a iniciacdo a
pesquisa em educacéo. (PPP, 1994, p. 4-5).

Para que estes principios fossem realizados, @ayani-se reunides periddicas
entre os professores e alunos pelo Conselho de €ars o objetivo de: avaliar o conteudo

desenvolvido em cada disciplina, definir quais ex@rmprincipais eixos tematicos para sua



73

articulacéo e sequenciacdo dentro da estrutureelam, discutir as propostas de atividades
de contato com a realidade e a questdo da obiigddole do TCC. A avaliacdo seria

realizada pelo nucleo central do curso, os profess®o corpo discente.

d) Metodologias de Ensino Conforme a Natureza de Aesulibordado:

atividades, avaliacdo, calendéario e atividadesrpragdas pelos Departamentos

Em relacdo as atividades descritas no PPP-Ped-¢l&€ se subdividem em: a)
atividades programadas pelo Conselho de Cursotio)lades curriculares significativas e
atividades a serem desenvolvidas visando a inéedig entre as disciplinas. Lembrando que,
as atividades aqui elencadas foram descritas nePRBH-FC como as atividades que seriam
viaveis de realizacdo para aquele determinado mimmnenque, na elaboracdo de um PPP
mais organico para o ano de 1995, outras atividemi®@poriam e complementariam o PPP.

Quanto a atividades programadas pelo Conselho dsoCencontramos a
orientacdo de matricula voltada aos alunos do 2P amo e aos alunos do curriculo antigo.
Aconteceria no inicio do ano, com atendimento iializado e além dos membros do
Conselho, os professores também seriam indicadag@aizar esta tarefa. (PPP, 1994, p. 7).

Nas atividades curriculares significativas estd): ca uso da biblioteca,
incentivando inclusive os calouros por meio de wmtato programado; b) aulas; ¢c) Semanas
de Estudos ou semelhantes. O PPP-Ped-FFC destadotnada Zilda Feres, um evento
interdisciplinar promovido pelo Departamento de Aalstracdo e Supervisdo Escolar, em
conjunto com os cursos de Pedagogia, Filosofigéadiis Sociais, a Jornada Pedagdgica e a

Semana da Faculdade. (PPP, p. 6).
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Ja as atividades que visam a interligacédo entrdistiplinas encontram-se: a)
Atividades de Contato com a Realidade; b) Trabdh@€onclusdo de Curso; c) avaliacdo das
disciplinas e do curso.

As Atividades de Contatos com a Realidade temopgetivo articular a teoria e
pratica, possibilitando ao aluno conhecer a redédzor meio de um instrumental de analise.
Essas atividades consistem em entrar em contatoasodiversas experiéncias educacionais
existentes na cidade e na regido, organizada epogre com assessoria dos professores.
Pode-se citar como exemplos de atividades de omstola de ensino fundamental e médio,
escola centro/periferia, escola publica/particidacola da zona rural, supletivos, APAE, etc.
(PPP, 1994, p. 16-17).

O TCC é um trabalho escrito, elaborado pelo allon@lainte sobre um assunto
especifico de educacéo por ele escolhido. Tem qmmtos centrais possibilitar ao aluno a
chance de articular ou confrontar a teoria e @atidnicia-lo no processo de pesquisa. Ele é
optativo. Ha um professor que coordena os trabalboBCC e cada aluno tera um professor-
orientador na construcao de sua pesquisa. (PPR, 1.998).

Em relacdo a avaliacdo do curso, disciplinas, o-P&RFFC organizou reunides
com os professores de 1° e 2° anos, professoreaddeuma das habilitacdes e professores
responsaveis pelos estagios para buscarem uma artcuiacdo entre as disciplinas, e no
caso dos estagios, construirem projetos que sgrémiecada vez mais com a rede publica
municipal e estadual de ensino.

Referente a avaliacdo do rendimento escolar, ficaricargo de cada docente
desde que buscasse formas diversas para realiza-lta avaliacdo do ensino e do curso, a
maneira de realiza-las e implantd-las nasceriana discussao articulada entre o Conselho

de Curso e os Departamentos, contando ainda cquio @& Comissao de Ensino Local.
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O calendario é composto por atividades que acamaeceno decorrer do ano de
1994 e podemos destacar como pontos mais impatateabril seria retomada a discussao
com os Departamentos sobre a questdo da avaliasidisciplinas e do curso. Em maio,
organizou-se a reunido com os professores de caoitdcdo visando a interligacdo das
disciplinas. Em junho, programou-se a avaliacdoRlasos de Ensino de cada série. Agosto
organizou-se a reunido com os professores dos22°a@os para discutir a articulacdo das
disciplinas. Em novembro, aconteceria uma novaiagad das disciplinas e do curso e
avaliacao do Plano de 1994 e a elaboracédo de umplaiejamento para 1995. (PPP, 1994,
p. 9-10).

Quanto as atividades programadas pelos Departagjen Departamento de
Administracdo e Supervisdo Escolar enviou o seyefmrcao Conselho de Curso e fora
anexado ao PPP-Ped-FFC, mas o Departamento ddogsicda Educacdo havia entendido
que, num primeiro momento, o Conselho de Cursooedaia 0 PPP para ser posto em
discussédo para, posteriormente, cada Departamentareo seu projeto. Com isso, o
Departamento de Psicologia da Educacdo ndo envieru@rojeto e o PPP-Ped-FFC ficou
sem ele. O Departamento de Didatica também nacowenviprojeto por escrito, embora
tivesse retomado as discussées e a elaboracéq. 1P®F p. 10). Com isso, podemos notar,
mais uma vez, a falta de comunicacdo, de ententmentre Conselho de Curso e
Departamentos.

Vale (1996, p. 52) discorre que reestruturar uns@unéo € uma tarefa facil, pois
alterar uma prética que ja esta estabelecida @ tampo significa fazer modificacbes mais
profundas que podem gerar obstaculos como: ndontegrupo coeso capaz de liderar as
alteracOes exigidas para aquele determinado momeifituldades de ordem administrativa
ou conjuntural, ter a consciéncia de que estasfoanacdes ndo compensariam 0s desgastes

fisicos e emocionais, o0s transtornos administratieo os esforcos coletivos do grupo
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envolvido. Segundo ele, as vezes, a mudanca éadkilicomo uma forma de estratégia de
governo: muda-se para recompor o poder.

A questdo da mudanca organizacional para 0 aodssa necessariamente pelo
conflito essencial entre a necessidade de altecaganizacdo para atender as exigéncias da
sociedade e a necessidade de cada um manter e&edsaseguranca profissional.

No que diz respeito a universidade a mudanca argeional, segundo Vale
(1996, p. 53), passa pela questdo da relacdo idealéntre o institucional e o pessoal. O
Coordenador de Curso sozinho nédo conseguiria aealiz transformacdes necessarias dentro
da grade curricular, necessitaria do esforco calettle seria o responsavel pela criacdo das
condicbes necessarias para que se pudesse manteidlogos com os diferentes
Departamentos de Ensino.

Para ele, as disciplinas de um Curso adquirem angpartancia decisiva nesse
processo de transformacéo quando sao refletidasbesmno profissional que se quer formar
e na relevancia social que este Curso tem. Dess®f® profissional formado pelo curso
deveria sair com algumas qualidades como, por eikempconhecimento sélido na sua area
de atuacao; b) interesse no seu auto-aperfeicoanaefiin de garantir a qualidade de seus
servigcos; c€) consciéncia da importancia social dafiggdo como uma possibilidade de
desenvolvimento individual e coletivo e a luta pona sociedade mais justa e igualitaria.
(VALE, 1996, p. 55-56).

A estrutura curricular é entdo, para Vale, o pargotral do PPP. E nela que se
articulam os conteudos que garantirdo a formacaordprofissional competente. Nela esta o
minimo de conteudo disciplinar que devera ser alsglmpelo futuro profissional, pois é ela
guem garante o elo entre a teoria e a pratica.

Para que esta articulagéo ocorra, o autor discpreetemos que trabalhar com os

ndcleos tematicos, pois sao eles que definem d der€urso. Eles séo frutos de pesquisas e
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debates com o intuito de tentar selecionar aspliisas e conteudos que sdo efetivamente
relevantes e Uteis para a maioria dos profissionaés serdo formados e pelas pessoas que
estdo ligadas ao setor. Segundo o autor:

Os ndcleos tematicoserdo, enfim, os grandes marcos definidores que
orientardo o processo de formacéao profissionalyestigacdo necessaria e a
extensdo consciente; definirdo, em suma, a fisicaolm curso incluindo as
prioridades, os conteudos disciplinares, a inteilisariedade e a rede de
disciplinas intercomunicativas. Q®micleosteméaticosserdo determinados
pelo coletivo de Educadores a quem cabera dardsemtisignificado a
pratica educativa. Tarefa por demais dificil uma gae a pratica imperante
privilegia o trabalho isolado, individual, centrada realizacéo pessoal e na
iniciativa particular de cada docente. Ha de haeatretanto, um esforco
continuo e persistente na direcdo do trabalho ieolejue congregue
esfor¢cos e conduza a resultados mais consistentesaelouros. (VALE,
1996, p. 56-57, grifo do autor).

Vale (1996) salienta que cada curso pode pensavains nucleos tematicos
articulados, desde que se dosem as alteracOesutammeis segundo as condi¢cdes proprias
intransferiveis. O ponto mais dificil nesse prooesggundo ele € a criacdo coletiva de uma
estrutura curricular que consiga articular o comhento atual com 0 conhecimento
necessario para um futuro ndo muito distante. Bm@ a estrutura curricular do curso
precisaria estar embasada em fins e valores gastem a acdo humana, mas, além disso,
precisaria atender a outras exigéncias como:

- captar, através de andlise percuciente, as neadssict interesses das
populacbes que, afinal, custeiam a Universidade;

- ter sempre presente a natureza da area de cor@mtoie as relacdes entre
teoria e pratica;

- pensar a estrutura de cada disciplina do cucrield interdisciplinariedade
com base emdcleos tematicoslaramente definidos;

- utilizar métodos e técnicas de aprendizagem vev@intonizados com o
contexto e que possibilitem a apropriagdo/assid@iago saber relevante
com base em problematizacdes contextuais;

- articular as disciplinas de modo orgéanico levaedo consideracad:) a
importancia tedrico-pratica de cada uma em relag@onucleos tematicos
bésicos do curso @) a consciéncia de responsabilidade social daurgdi
formadora. (VALE, 1996, p. 61, grifo do autor).

Deste modo, a estrutura curricular para Vale é&eeotitras coisas, evidenciar

como € que as disciplinas relacionam-se entreraamleterminada area de conhecimento ou
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conteudos dentro de cada disciplina. Ela é fundeahpara o planejamento curricular e para
o plano de ensino de cada disciplina. Para quarsai@ o minimo de conteudo disciplinar a

apropriacdo do conhecimento relevante, o autopdisgue seria interessante:

- selecionar aslisciplinas nuclearegjue definirdo o curso e que levardo a
formacdo teodrico-pratica do aluno. Ao mesmo tempera de todo
conveniente que se determine disciplinas complementaregue dardo o
acabamento instrucional a formacdo do profissiddab sera a quantidade
de disciplinas que determinara a organicidade dsocunas aarticulagdo
delas em funcad) da relevancia cientifica e técnicpara a formacgéo
profissional;2) dosnucleos teméaticodefinidos e estabelecidos pelo coletivo
de professores e alunos 3 de fins e valores que orientem a acgéo
pedagdgica em direcdo a constru¢do de uma societauss injusta e mais
solidaria;

- determinar ocontetudo programéaticale cada disciplina em funcdo dos
grandes nucleos tematicos sem perder de visteristiplinariedade;

- articular as atividades de ensino, pesquisa @sdib como totalizacéo de
acles e procedimentos que conduzem a formacio, gaminto possivel,
multilateral(abrangente, mas néao superfigidio aluno e

- articular a formacao profissional poojeto pedagdgicaue contemple as
exigéncias do conhecimento rigoroso (internas aso}uas exigéncias do
contexto (externas ao curso). A articulacdo orgada projeto pedagogico e
da estrutura curricular em fungdo darmacgédo multilateral do futuro
profissionalsera fundamental para o planejamento, a execug&valiagdo
dos diferentes cursos dentro da Universidade camipsada com o futuro
do pais. (VALE, 1996, p. 62-63, grifo do autor).

Em relacdo a parte didatica, Vale sugere que atesdrcurricular de um curso
seria mais bem organizada e visualizada se uskzas “teias de significacdo” que mostrasse
da melhor forma possivel, as relacdes estruturdis ¢emas e disciplinas a partir de nucleos
tematicos tendo como base o teorico-pratica de damt#plina voltada para a solugcdo dos

problemas postos pela pratica social. A teia deifsigcéo devera segundo o autor:

Articular as disciplinas aos temas e estes ao adehleético; de igual modo,
0 nucleo temético escolhido determinard os temastes condicionardo as
disciplinas num processo simétrico e dialéticotea de significacadera

gue evidenciar de maneira clara e precisa as edaftdamentais entre o
ndcleo tematico, os temas e as disciplinas deotald que o conhecimento
significativo seja distribuido ao longo da rede s@meocupacdo de
hierarquizacdo ou subordinacdo; o fundamental edadenciar as conexdes
essenciais que evidenciem o aspeutmar e moleculardo conhecimento;

sera preciso ndo perder de vista o fato de que poolesso formativo é,
antes de tudo, um processo de totalizacédo de combretos estruturados nédo
se confundindo com mero somatdrio de informacéesh€cer é, em ultima
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instancia, apreender o significado de um objetodrfeeno ou evento em
suasrelagdes essenciaisom outros objetos, fenémenos ou eventos. E
evidenciar a estrutura como feixes de relacOedfisigtivas. (VALE, 1996,

p. 64, grifo do autor).

Com relacdo aos pontos sugeridos por Vale (1996) paonstrucao de um PPP,
podemos notar no PPP-Ped-FFC que ha uma conscmg@eofissional a ser formado pelo
curso, que deveria voltar-se fundamentalmente @dofio do professor. O PPP-Ped-FFC
também esta ciente dos problemas que cercam o, amsm: a falta de articulagcdo entre as
disciplinas e a dicotomia entre teoria e praticagge®e-se também, 0os meios a solucionar tais
problemas, como as reunides com os professores® de 2P anos, professores de cada
habilitacdo e professores responsaveis pelos estagias ndo conseguem soluciona-los de
fato, embora pudesse se notar o esfor¢o do grgpomsavel pela construgéo do PPP.

O problema de n&o conseguir superar a falta deultido das disciplinas e a
dicotomia entre a teoria e pratica, talvez estwastacionado ao grupo que, por mais que se
notasse uma intencdo de solucionar os problemasusm, 0 grupo ndo conseguia uma
harmonia com o Conselho de Curso.

Como vimos no decorrer do capitulo, a falta de ctoagdo, de entendimento
entre Conselho de Curso e Departamentos influen@ooonstru¢cdo desse PPP, pois como
Fusari (1995) salientou anteriormente, ha que seotenvolvimento dos docentes, dos
departamentos durante todo o processo de consttlogdBP e n&o foi o que aconteceu.

Os departamentos mantiveram-se um pouco distameselacdo a construgéo
desse PPP, ndo aconteceram as discussfes com aedoembros presentes, ou seja,
representantes de cada departamento e alunossguigesse ocorrido, o Conselho de Curso
nao teria motivos de solicitar aos departamentoseas projetos e tampouco, ficariam sem
constar no PPP-Ped-FFC.

Segundo Fusari (1995), a implantacdo do PPP dewssr acompanhada e

avaliada nas suas diversas fases e 0s resultades dealiacdo deveriam ser registrados na
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forma de um relatério final. A avaliacdo do PPP-PEE deu-se por meio de um Oficio da
Pro-Reitora de Graduacdo (PROGRAD), Maria Aparevidgiani Bicudo em 1994.

A Pro-Reitora em seu oficio afirmou que para pogkermpensar num perfil de
profissional a ser formado pelo curso, dever-geei@gsar numa visdo de educacéo e atrelado a
isso, incluir a grade curricular no PPP para queusiesse avaliar melhor, a coeréncia entre o
perfil do profissional a ser formado e a estrutdcaglo curso. A nao inclusdo da grade
curricular no PPP néo viabilizou a avaliacdo dauseqgiacdo das disciplinas e as suas
horizontalidades, que tinham como objetivo darganicidade do curriculo.

Segundo a Pré-Reitora (1994), quanto a organizdgaourso, pode-se notar a
énfase dada as ciéncias fundamentais da educacéotaas nas disciplinas que compde a
parte comum da estrutura curricular.

A Pro-Reitora (1994, p. 79) afirma ainda no docutmesobre a importancia da
reflexdo sobre 0 que vem a ser as atividades alares significativas tendo como referéncia
0S objetivos propostos para o curso e para o perfdrofissional a ser formado por ele. Desta
forma, é de fundamental importancia que se distasyatividades curriculares obrigatorias
das néo obrigatorias.

Desenvolver meios de estimular a participacdo dagé@ do desenvolvimento
das atividades seria a segunda parte da reflexd@s, pubentende-se que em relacdo as
atividades obrigatérias e seus meios de avaliag&stivessem sendo objeto de discussao
anual por causa da aprovacéo dos planos de ensino.

A mesma preocupacdo deveria se ter, segundo adwardr (1994, p. 79), em
relacdo a escolha dos temas a serem objetos deéesletan o intuito de interligar as
disciplinas, pois, a escolha de um tema sem a ppagéo de se ter uma dinamica de
discusséo, poderia apenas apontar um consensoasobeessidade de uma articulagdo, mas

sem mostrar meios reais para atingir tal objetivo.
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A Pro-reitora coloca em discussdo no oficio emdpu® seu parecer que o PPP-
Ped-FFC deveria ter uma politica mais clara sobheicgacao Cientifica, pois a pesquisa
aparece no PPP como uma atividade docente. Ses@ teum por objetivo formar o professor
enquanto um profissional do ensino, subentendeiseqganto mais ele estiver envolvido
com a pesquisa, desde a graduacéao, esse objativmais facilmente atingido.

Com relacdo a solicitacédo feita aos Departamenana gue entregassem seus
projetos, a Pré-Reitora (1994, p. 79-80) afirma gaderia sentido se o Conselho de Curso
assumisse o0 seu papel como Coordenador do PPPepoéguadiantaria apenas reunir as
propostas departamentais do curso, mas sim, qeseassem propostas e articulassem a
reflexdo dos Departamentos sobre as questfes paspos

Pois, por mais que cada Departamento tenha aspeaificidade seria necessario
que o PPP nédo se constituisse apenas numa sonuniajetos departamentais, mas que se
apresentasse enquanto uma articulacdo da reflex&e s ensino porque quando o Conselho
de Curso consegue se pautar nesta concepc¢ao,pela sunivel estritamente organizador e
burocratico e assume o papel de repensar contimpoodesso de formacao do profissional.

Com isso, podemos notar que os Departamentos méegaram implantar uma
cultura do planejamento com o intuito de realizavavanalise critica do trabalho realizado
diariamente, nem tampouco, perceberam que todocegso de construcdo e implantacdo do
PPP no curso nédo resolveria em curto prazo, toslpsablemas departamentais em relagéo as
acoes de ensino, pesquisa e prestacdo de servippsutnidade, como sugeriu Fusari (1995)
ao levantar questbes como essas, com o intuitoader fcom que o PPP efetivamente
funcionasse dentro de um curso de graduacéao.

A Pré-Reitora tratou ainda no oficio, a importarséase programar e desenvolver
atividades que articulassem a graduagao com atass® 1° e 2° graus com 0 objetivo de

oferecer formacao continuada aos professores déllas disso, ressaltou a importancia da
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Iniciacdo Cientifica, afirmando que ela ja faz patta atividade formadora do aluno, e por
isso, deveria ser articulada ao PPP.

Em 1995 houve um acompanhamento e avaliagdo dao<de Graduacao da
UNESP promovido pela Pro-Reitoria de Graduacdaylteeto do “Programa Qualidade do
Ensino da Graduacdo” no qual receberam em 199€dorlenadores de Curso, 0s projetos
pedagogicos para analise de uma equipe multidisaiplde professores e de assessores
académicos da Pro-Reitoria, com a orientacdo deRBitdra, Maria Aparecida Viggiani
Bicudo.

Nessa avaliacdo, a Pro-Reitora (1995, p. 75) rafangecessidade de uma politica
mais clara sobre a relevancia da Iniciacdo Cieatiéi da importancia da inclusdo da grade
curricular no PPP.

A avaliacao geral dos Cursos de Graduacdo da UNE&SRada pela Pro-Reitora
(1995, p. 79) afirma que, o fato de ter tido curgos elaboraram o seu PPP dando conta de
suas propostas, significa que estes cursos estadbusoa de sua definicdo, de seu perfil,
levantando os problemas do curso e procurandoleana-

A andlise dos projetos permitiu, segundo a ProeRei{1995, P. 79), levantar
pontos relevantes a ser pensados pelos cursosptacs

- articulacdo entre as Disciplinas, as DisciplinasCdatetdo Especifico, as
de Conteudo Pedagdgico, a Préatica de Ensino eiddaites Dirigidas para
a Formacgéo Continuada do Professor e para a Ededlae 2° graus;

- perfil do professor;

- definicdo de Bacharelado Académico e de Licenat

- avaliagéo do curso em suas diferentes perspsctiva

Com relacéo a avaliagcdo dos Cursos de Graduacéawm daotaito de buscar uma
melhoria de qualidade, alguns pontos para refléx&wn levantados pela Pro-Reitora, como:

- Auséncia de Articulacdo entre Disciplinas e emisciplinas e Demais
Atividades Curriculares.

- Dicotomia entre as Disciplinas do Ciclo Bésico as do Ciclo
Profissionalizantes.

- Socializacéo do Projeto Pedagdgico.
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- Avaliagdo do Curso. (BICUDO, 1995, p. 84).

Para a Pro-Reitora (1995, p. 84), a falta de d&iéo entre disciplinas demonstra
uma falta de didlogo e de entrosamento entre degsares que ministram aulas no curso. E
um assunto dificil de resolver quando ha uma dist@mentre os Departamentos e 0s
professores no que se refere ao entrosamento er@ems@o da necessidade de se
organizarem como um grupo para resolver, da mdtrara possivel, os problemas gerados
pelo curso.

Com relacdo a falta de socializacdo do Projeto dgtagieo pelos cursos, a Pro-
Reitora (1995, p. 86) afirma que o documento n&el&iborado por todos que participam do
curso, e sim, por um pequeno grupo que tomou passa responsabilidade. Isso demonstra,
segundo a Pro-Reitora, a separacao entre profesdor&urso e as vezes, o afastamento
existente entre Conselho de Curso e Departamefaistaenento este que pudemos notar no
caso do PPP-Ped-FFC.

Para Masetto (2003, p. 63), os professores enasvith construcdo do PPP
devem se sentir responsaveis por colaborar, pdrilsoin com a formacéo do profissional.
Conhecer o perfil do profissional que o curso folwnaesta definindo, para que entdo, num
segundo momento, possa colaborar colocando em paagaidéias a respeito do perfil deste
profissional. Deveriam entrosar-se com outros ps@ees para que pudessem compartilhar as
suas idéias e assim, buscar em conjunto, respastgagroblemas do curso. Por ultimo,
repensar seu papel dentro da Instituicdo para gssapensar de uma melhor forma o modo
em que sua disciplina ajuda e interage com assdisaiplinas para que, dessa forma, possa
continuar trazendo suas contribuicbes a fim de omatha qualidade de ensino daquela
Instituicao.

Esse entrosamento, esse engajamento entre ossorefese Departamentos do

Curso de Pedagogia da FFC da UNESP/Marilia estantiiscomo pudemos notar ao longo
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do capitulo, embora, nota-se um esfor¢co para qB€m® seja construido de forma coletiva
visando a qualidade de ensino do curso.

N&do houve uma nova elaboracdo do PPP-Ped-FFC &% d@no havia se
proposto. Esse PPP da forma em que se encontmdwigté 2006, ano em que se discutiram
novas possibilidades de reestruturacdo do curgmresonseguinte, uma nova elaboracao do

PPP, que passou a vigorar a partir de 2007.
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CAPITULO 3 — FORMACAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO

Como ja foi visto anteriormente, o PPP é um documessencial a instituicao
escolar, qualquer que seja ela: escola, faculdadeiversidade. Ele traduz a identidade, os
sonhos, os desejos da instituicdo, desenvolve pogt@ pedagogica do curso e 0 que se
deseja ao profissional a ser formado por ele.

O presente capitulo tem por objetivo analisar o spientende por formacgéo do
profissional da educacéo. Pois, apos a aprovac&esalucdo UNESP n.° 15, de 22 de marco
de 1991, o Curso de Pedagogia da FFC da UNESPiMiaiiconsiderado como Licenciatura
em Pedagogia. Assim sendo, o curso de Pedagod@uis# para a formacado de professor.
No entanto, o PPP-Ped-FFC propés formar igualnepedagogo e o especialista.

No texto a seguir, ndo entrardo em pauta as d@esideitas a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1998HN), ou seja, de como ficaria e onde
se daria a formacdo do professor a partir da apéovaa Lei n.° 9.394/96, pelo fato do
presente trabalho concentrar-se no PPP constroid®e4.

Entende-se, entdo, com base nesses elementosiatrés profissionais distintos
a ser formados pelo curso. Mas, quando o PPP rededeformacéo do pedagogo, iguala esse
profissional ao professor e ao especialista. Podetoasidera-los como sinbnimos ou ha
distingbes? Para trabalharmos com esses concetimsgcemos primeiro com 0 conceito de

educacao, segundo os autores a seguir:

Ninguém escapa da educacao. Em casa, na ruagef@agrna escola, de um
modo ou de muitos, todos nés envolvemos pedacasddacom ela: para
aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar sBher, para fazer, para
ser ou para conviver, todos os dias misturamoslaaadm a educacdo. Com
uma ou com varias: educagdo? Educacoes. [...] B@ona forma Unica nem
um anico modelo de educacdo; a escola ndo é o ljes em que ela
acontece e talvez nem seja o melhor; o ensinoast@b € a Unica prética, e
o professor profissional ndo é seu Gnico praticdBRRANDAO, 1994, p. 7-
9)
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Para Libaneo (2006, p. 64), a educacéo:

Compreende o conjunto dos processos, influéncets teras, acdes, que
intervém no desenvolvimento humano de individugeupos na sua relagéo
ativa com o meio natural e social, num determineglatexto de relacdes
entre grupos e classes sociais, visando a formdgdser humano. A
educacao €, assim, uma pratica humana, uma psatéa, que modifica 0s
seres humanos nos seus estados fisicos, mengaiguass, culturais, que da
uma configuracdo a nossa existéncia humana indivgrupal.

Severino (2006, p. 63), entende a educag¢ao como:

Toda sociedade precisa muito de muita educacao. &Nfoeciso insistir
nessa exigéncia de cunho historico-antropolégicao8sa é uma espécie
que precisa da aprendizagem. E, em cada etapa alehistoria, a
humanidade carece incessantemente de se refagmemdendo-se. Assim, a
educacdo da-se como mediacdo universal da exigténistérica dos
homens, uma vez que é por meio dela que as novagogs se introduzem
ao triplice universo das préticas que tornam viégeh existéncia: a préatica
produtiva, representada pelo trabalho transformatdomatureza fisica e
criador dos bens naturais de reposicdo da vidéata social, representada
pela participacdo na conducdo da vida politica @iaedade; e a pratica
simbolizadora, representada pela producao e fralgdmltura simbdlica.

Para Severino (2006) ha uma idéia um pouco distareintre os educadores
brasileiros do que sédo pedagogia e pedagogo. Resapedagogia é o curso que forma
professores para as séries iniciais da educacaoabépedagogo, o professor formado por
este curso

O Curso de Pedagogia para Libaneo (2006, p. 60):

Pedagogia €, antes de tudo, um campo cientifimunécurso. O curso que
Ihe corresponde é o que forma o investigador daaa@do e o profissional
gue realiza tarefas educativas seja ele docentéouwiretamente docente.
Somente faz sentido um curso de Pedagogia pelaé&xistir um campo
investigativo — o da pedagogia — cuja naturezatitotiga € a teoria e a
prética da educacao ou a teoria e prética da f@onlagmana.

Pode, pois, desdobrar-se em multiplas especiakzapdofissionais, uma
delas a docéncia, mas seu objetivo especifico ndoméente a docéncia.
Portanto, o curso de Pedagogia ndo se reduz adaome professores. Ou
seja, todo trabalho docente é trabalho pedagdégias, nem todo trabalho
pedagdgico é trabalho docente. O professor esfgedagogo, o pedagogo
estd no professor, mas cada profissional desses peth formagéo
diferenciada.
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Disso decorre que a base da formacgéo de educadiwesa docéncia, mas a
formacdo pedagogica. A docéncia € uma das modekdae trabalho
pedagogico. A formacdo de educadores extrapola, poémbito escolar
formal, abrangendo também esferas mais amplasutagib ndo- formal e
formal. (LIBANEO, 2006, p. 61).

Libaneo (2006) afirma que existe uma diferenca@atcéo as praticas educativas.
Todas as pessoas que de algum modo estdo ligadasitieaa educativa podem ser
consideradas pedagogos, como por exemplo: os gbaltam em meios de comunicacao,
formadores de pessoal nas empresas, animadoresasué desportivos, etc.

Para atender essas diversas necessidades de dorrpagfissional, o autor
defende a idéia de se ter uma Faculdade de Pedagogi trés cursos distintos, porém,
articulados com o objetivo de se ter uma Unica epg&o de formacdo: a) o curso de
Pedagogia, b) o curso de Formacdo de Professoresyreos de Formacdo Continuada
(LIBANEO, 2006, p. 61).

Para Lib&neo, ndo podemos reduzir o curso de Bg@dag formacdo de
professores. Ela € um campo de conhecimentoserséeno estudo e a reflexdo sistematica
sobre o fendmeno educativodB e para a educacéo, é a teoria e a pratica da educacép. Te
segundo o autor, um carater explicativo, praxi@dge normativo da realidade educativa,
pois, ela investiga teoricamente o fendbmeno edugatbrmula orientacdes para a pratica a
partir da propria acao prética e propde princigiosrmas relacionados aos fins e meios da
educacéo (LIBANEO, 2006, p. 63, grifo do autor).

Segundo o autor, se o campo educativo € ampladé ge varias formas, ha que
se ter uma diversidade de pedagogias. Por isse éd@o podemos reduzir a educagdo ao
ensino e muito menos, a pedagogia aos métodosstdwmeBegundo ele: “a atividade escolar,
a docéncia, constituem-se em desdobramentos d@qugdae, sendo assim, ela é a base, o
suporte da docéncia, ndo o inverso. E a pedag@gigpode ser reduzida a um curso, ja que

ela é, antes, um campo cientifico.” (LIBANEO, 20p664).
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Para Libaneo (2006), € entender a pedagogia costicgrcultural, forma de
trabalho cultural, que envolve uma pratica intemalode producédo e internalizacdo de
significados. A partir disso € que se desenvolvenjefps que expressam suas intencdes que
podem ser traduzidas nos curriculos. O autor disacpre, a pedagogia antes de se traduzir em
docéncia, constitui-se num campo de estudos corpréyaia identidade e problemas acerca
da acéo educativa, tais como:

a O aluno enquanto sujeito do processo de sociabzaed
aprendizagem;
Os agentes de formacédo, como a escola e o prafessor
As situagOes concretas em que se d&o 0s processeif/os;

Os saberes como objeto de transmissao/assimilacao e
O contexto socioinstitucional. (LIBANEO, 20(6,67).

O QO T

No que se refere ao conceito de pedagogo, Lib&886( p. 68-69) afirma que:

O pedagogoé o profissional que atua em varias instanciaspiddica
educativa, direta ou indiretamente ligadas a org&@io e aos processos de
transmissdo e assimilacdo de saberes e modos de tagdo em vista
objetivos de formacdo humana previamente definidesy sua
contextualizac&o historica.

Este entendimento permite falar de trés tipos diagegos: 1) pedagogos
lato sensu- todos os profissionais que se ocupam de dominmsblemas
da prética educativa em suas varias manisfestagdemdalidades; 2)
pedagogostrictu sensu- especialistas que, sempre com a contribuicdo das
demais ciéncias da educacdo, e sem restringirtsidade profissional ao
ensino, dedicam-se a atividades de pesquisa, dotagd®, formacdo
profissional, educacdo especial, gestdo de sistarmeslares e escolas,
coordenacdo pedagdgica, animacao socioculturahafgfio continuada em
empresas, escolas e outras instituicdes; 3) pedagsigicto sensu-—
professores do ensino publico e privado que atuamntoelos os niveis e
modalidades de ensino. (grifo do autor).

O autor deixa claro que, utiliza-se do termo egista embora isso incomode
algumas pessoas por remeterem essa expressao \@samdecnicista. Mas, o autor afirma
que, todas as organizacdes precisam de espesabsjam eles quais forem. Logo, néo faz
sentido evitar a divisdo de funcbes na escola goigip corresponde a uma légica das

praticas de organizacdo e gestdo. O que segungdoeslessitaria continuar a questionar, a
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criticar € o controle da informacdo, o autoritawsnindividualismo, a exacerbacédo das
relacbes de poder (LIBANEO, 2006, p. 68-69).

Para Libaneo (2006, p. 70), existem duas esferascde educativa para o
pedagogo: o escolar e 0 extra-escolar. Nesse cdmpgao pedagogica escolar ha trés tipos

de atividades:

a a de professores do ensino publico e privado, destms niveis de
ensino e dos que exercem atividades correlatasliéoescola convencional,
b a de especialistas da acdo educativa escolar apenas niveis centrais,
intermediarios e locais dos sistemas de ensincefgigores pedagogicos,
gestores, administradores escolares, planejadoresprdenadores,
orientadores etc.);

c especialistas em atividades pedagdgicas patasss atuando em 6rgaos
publicos, privados e publicos ndo-estatais, envoloe associacdes
populares, educacao de adultos, clinicas de ocigénmta
pedagogica/psicolégica, entidades de recuperacdo paotadores de
necessidades especiais etc. (instrutores, técracmsiadores, consultores,
orientadores, clinicos, psicopedagogos etc.).

No que se refere a acdo pedagdgica extra-escotartoo afirma que ha diversos
profissionais que exercem atividades pedagogicae @cupam parte do seu tempo com estas
atividades, como por exemplo: animadores, orgaonres] administradores de pessoal,
redatores de jornais e revistas etc. O autor ddat® que, para estes tipos de profissionais
nao caberia que o curso de Pedagogia os formass®,poderia promover capacitacao
profissional, como por exemplo, os cursos de apedenento dentro das atividades de
extens&o universitaria (LIBANEO, 2006, p. 70-71).

Segundo ele, todos os profissionais que de algommaaf estejam ligados com a
pratica educativa de carater intencional sdo, ar,rigedagogos: uns especialistas e outros
docentes. Esses profissionais deveriam ser formadss Faculdades de Educacédo ou
Faculdade de Pedagogia que ofereceriam o cursedbg®gia para as atividades escolares e
extra-escolares, cursos de formacao de profesparastoda a Educacdo Béasica, programa

especial de formacdo pedagodgica e programas deagiuccontinuada. Dessa forma,
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desvincularia a idéia de que Pedagogia serviriaagpara a formacao de professores para as
séries iniciais. Para Libaneo (2006, p. 72):
O curso de Pedagogia (estudos pedagogicos) deséir@ara formagéo de
profissionais interessados em estudos do campacddbrestigativo da
educacao e no exercicio técnico-profissional coetagogos no sistema de
ensino, nas escolas e em outras instituicbes eidneds; inclusive as nao-
escolares.

Com relagdo a formacao de professores, Libaned(32002), afirma:

Os cursos de formacdo de professores e 0s programeasionados,
abrangendo todos os niveis da Educacdo Bésicap seddizados num
Centro de Formacdo, Pesquisa e Desenvolvimentois§iosfal de
Professores — CFPD, que integrara a estrutura iaegaonal das Faculdades
de Educacdo e destinar-se-a a formagcdo de profsspara a educacao
bésica, da educacao infantil ao ensino médio.

Para Libaneo (2006, p.72-73), a educacéo continuada

Os programas de educacédo continuada incluirdo sersatras atividades de
formacédo e assisténcia (oficinas, biblioteca, videm, Internet, exposicoes,
grupos de discussdo, seminarios etc.) destinadss paofessores em
exercicio nas escolas-campo de estagio, ou a mslgsofessores da rede
publica de ensino mediante convénios escolas-fadak] dentro de uma
concepcdao de alternancia de formagdao teorico-pratic

Para Libaneo (2006), o curso especifico de Pedagtegtinar-se-ia a formacéao
de pedagogos-especialistas que viriam a atuar eensdis campos sociais da educagdo, como
por exemplo: as escolas, a pesquisa educacionaipesnentos sociais, as areas de saude e
assisténcia social etc. em decorréncia das novasrias e necessidades socioculturais e
econdmicas.

Nesses campos de atividade profissional, desemiatvdéuncdes de formulacao e
gestdo de politicas educacionais; organizacéo @@ele sistemas de ensino e de escolas;
planejamento, coordenacdo, execucdo e avaliacdpratgamas e projetos educacionais;
formacdo de professores, assisténcia pedagogiétiadida professores e alunos; avaliacao
educacional e producdo e difusdo do conhecimerdntifico e tecnologico do campo

educacional (LIBANEO, 2006, p. 73).
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Libaneo (2006, p. 73) discorre que, ha trés carmdpasividades que poderiam ser
consideradas como ndo-docente que séo: a) a pesgluisacional; b) a organizacao/gestéo e
a coordenacdo pedagogica nas escolas; c) as dogidxtra-escolares. Segundo o autor, vale
destacar a importancia da formacdo especifica quarod referimos ao diretor e ao
coordenador pedagdgico.

Cabe destacar entre esses campos de atividadesessilade, segundo o autor,
de se ter um diretor cada vez mais atuante e @@paue dé conta de trabalhar com as novas
realidades que vao surgindo por causa das demauwtasecondmicas e culturais. Ja o
coordenador pedagdgico € uma peca chave nas epacdagarantir a integracao e articulacao
do trabalho pedagogico-didatico. Para que se dia amssas responsabilidades ha que se ter
uma formacéo especifica e € para isso que sewigarso de Pedagogia ou de estudos
pedagogicos (LIBANEO, 2006, p. 74).

Franco (2006) considera que, ao pensarmos numcalarrpara o0 curso de
Pedagogia, temos que considera-lo numa perspeatifilética, um configurador de praticas
sociais e culturais que consiga articular essascpsadirecionando-o a um projeto cultural,
bem como converter-se em cultura real, a ser ilmcado no objeto de conhecimento, que no
caso € o campo conceitual da Pedagogia.

A autora defende a idéia de que precisamos corecergforcos na construcéo de
uma nova profissionalidade pedagodgica. Deixa clgwe, ha que se ter uma formacgéo
diferenciada para o docente e o pedagogo. A foronde&locentes, segundo a autora, deveria
ser aprofundada, redirecionada e absorver as rdwraandas decorrentes da complexidade
epistemoldgica e préatica dessa formacao, a quakriderealizar-se num curso Unico, para esse
exclusivo fim.

J& a respeito da formacao do pedagogo, Franco @edémina-o como cientista

educacional, que deveria realizar-se também em nigo (curso e que absorvesse toda a
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complexidade e dinamica da praxis educativa, oa, s&juele profissional que atua fora da
escola, mas com o foco da intencionalidade volfadscola, a formacao de docentes, ao fazer
do cotidiano docente. Com isso, a autora destasalimensdes ao curso:

a Pedagogia: cientista educacional (praxis educativa)
b Pedagogia: docéncia (nas diferentes abrangénates canceito)
¢ Pedagogia escolar (ndo docente). (FRANCC6,200106)

Franco (2006, p. 107) afirma que, um curso de foaoale professores nao pode
se dar no vazio, tem que estar vinculado a umandittralidade, a uma politica, a uma
epistemologia, a pesquisas sobre os saberes pécagyoe essa formacdo estiver
desvinculada de um PPP, de uma pesquisa pedagoégit®,numa concepcado pragmatista,
reprodutivista, tecnicista da acdo docente. SeNez o caso do curso de Pedagogia da FFC
da UNESP/Marilia?

Para Franco (2006), se continuarmos insistindo ajpedagogo é o professor,
cairemos num vazio de formacdo porque o professaniso ndo consegue dar conta das
questbes educacionais que sao exigidas pela sdeiefla ele sozinho ndo da conta, quem o
fara? Quem € o responsavel sobre o debate criicforninacdo de professores? Quem
organizara e articulara os diversos saberes queermggm na pratica docente entre tantas
outras questdes? Ela responde que, se ndo forso der Pedagogia a tomar para si essa
funcao, teremos que inventar uma nova ciénciageseafim.

Franco insiste que, a auséncia de um pedagogo qsnitastituicdes de ensino so
reforca a idéia de que a pratica docente € umtatamaples, que ndo necessita de recursos,
nem de esforgos, que € uma acao reprodutora de agEnicas que nao levam a reflexéo e
que se pode organizar em uma formagdo curta, comanexo a outro curso, como o de
Pedagogia, ndo necessitando de pesquisas denfiarndacdo desses futuros professores.

Segundo a autora:
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Corremos o risco de superficializar a formacao dtm;dato que s6 poderia
ser aceitavel se por pedagogia entendéssemos aper@mjunto de

procedimentos metodoldgicos do ensino, descaraateld esta ciéncia de
seu carater eminentemente tedrico-investigativaesabpraxis educativa, e
por pratica docente entendéssemos apenas o treittame habilidades e
competéncias de transmissdo de conteldos, descaacto toda a
complexidade conceitual requerida por tal formagg&®ANCO, 2006, p.

108).

Dessa forma, Franco (2006, p. 109) afirma que par&urriculo de formacéo de
pedagogos:

O curso devera formar o profissional pedagogo tisknsocial, ou seja, um

especialista na compreenséo, pesquisa e orientacféxis educativa, que

ocorre nas mais diversas instancias sociais. Ddeeraua Otica voltada a

gualificacdo e transformacdo de espacos educasioeanl espacos
educativos, através da cientificizacao da praxisativa.

Caso o curso de Pedagogia mantenha o mesmo noguedseFranco (2006, p.
109), e seja um curso exclusivamente de formacgwafessores devera dar conta de formar
o docente para as varias areas, como por exengri@:t@da a educacao basica, para adultos,
para educacdo a distancia. O curso poderia intelifierentes especificidades, atreladas ao
especifico do pedagdgico, que é a investigacdodasp seja ela, a docente, a educativa ou a
pedagdgica.

Visando as demandas da educacéo atual, o cursedégdyia, segundo a autora,
deveria ser a ciéncia que organizaria as acOdsxdes e pesquisas com o0 intuito de: a)
qualificar a formacdo de docentes como um PPP epeaado; b) organizar o campo de
conhecimento sobre a educacdo, na perspectiva dag@gico; c) articular a teoria
educacional com a prética educativa; d) transforosaespacos potenciais educacionais em
espacos educativos/formadores e qualificar o exierda préatica educativa com o objetivo de
diminuir as préticas alienantes para que possamaostrair uma sociedade mais justa

(FRANCO, 2006, p. 110).
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No PPP-Ped-FFC, o nucleo fundamental do cursoegiditado a formacdo do
professor. Se o perfil do curso estivesse diredorido somente a formacao do professor, o
PPP estaria de acordo com as sugestdes feitasgudtoss citados no capitulo anterior para a
elaboracdo de um PPP mais organico, como por erenvasetto (2003); ou seja, 0s
objetivos elaborados para o perfil do profissiomalPPP-Ped-FFC estariam de acordo com
essas proposicoes.

O que chama atencdo é o fato de que o curso degd®pdada FFC da
UNESP/Marilia, além de voltar-se para essa formagéoprofessor também forma o
pedagogo e o especialista e, num segundo momgu#daiesses trés profissionais.

Com base nas proposicdes de Franco (2006), poddimersque a construcao do
PPP-Ped-FFC é direcionada a um curso de Pedagoltpaloy & docéncia ou, como Libaneo
(2006) denomina, a pedagoggiscto sensuou seja, aqueles professores voltados a todos os
niveis de ensino sejam eles, publicos ou privados.

Mas, um curso de Pedagogia voltado a formacéao eftisia educacional como
denomina Franco (2006) ou a uma Pedagogia es@alaainda, como denomina Libaneo
(2006), os pedogogasricto sensu (ndo seria lato sensmas aqueles profissionais que se
dedicam, por exemplo, a atividades de pesquismaigdio profissional, sempre vinculado a
outras areas da educacédo, sem restringirem asasudades profissionais ao ensino, o PPP-
Ped-FFC ndo aborda como o desenvolveria, como dieeeionada essa formagao; embora
tivesse afirmado que também formaria este profissio

O profissional do ensino e os especialistas emagdiac como o PPP-Ped-FFC

denomina, afirma que o profissional ao final desowtteveria estar apto a:

a Ser capaz de compreender a realidade educaciasileima, bem como
as peculiaridades que esta assume a nivel regeratjcular a educacéo
com esse contexto mais amplo da sociedade;

b Estar em condicbes de propor alternativas parar atde melhores
resultados possiveis da escola que temos, ao mésmpo que se
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encaminham providéncias para transforma-la na @sgoé queremos ou
seja, uma escola efetivamente publica e democratica

¢ Conhecer os diferentes estagios de desenvolvimdoso educandos
guanto aos aspectos cognitivos, socio-afetivossieofinotores, a fim de
orientar convenientemente o processo de ensinowdigegyem;

d Dominar perfeitamente a estruturacdo dos conteldosserem
desenvolvidos, para garantir a competéncia téamecassaria a abordagem
das metodologias relativas a esses mesmos confeudos

e Compreender a natureza da escola enquantiiigé, numa sociedade
historicamente determinada, na busca de superagdounda pratica
pedagdgica parcial, individualista, conformistdPPR 1994, p. 4-5).

Com relacdo a formacao do pedagogo, do cientisteagetbnal, Franco (2006, p.
110-111) se refere a uma formacéo:

e Com capacidade de mediar um projeto politico-edanat em
consonancia com os pressupostos da sociedadeesnasdhs presentes na
préaxis educativa;

* Capacitado a ampliar a esfera do educativo derasopbssibilidades
educacionais: que organize espagos e acbes pagogezhr o educacional
latente na sociedade;

» Capaz de organizar, supervisionar e avaliar prosesstitucionais de
forma a transformar a préatica educativa mecanibanaa e técnica em
praxis educativa, comprometida social e politicat@en

+ Capaz de responsabilizar-se na organizacdo e dirdgdprojetos de
formacgédo inicial e continua dos educadores da dade& docentes e nao
docentes;

* Que transforme  saberes pedagdgicos, cientificizando
artesanal/intuitivo do fazer da préatica em sabpeesgogicos;

* Que organize processos de pesquisa de cunho feorgatiancipatorio
de forma a estruturar as inovac¢des educativasgmedas como necessarias
a partir das demandas emandasa da praxis;

* Que atue como gestor/pesquisador/coordenador dersds/ projetos
educativos, dentro e fora da escola: pressupor@@tsiacdo em atividades
de lazer comunitério; em espacgos pedagogicos reptas e presidios; na
formacdo de pessoas dentro das empresas; que saiganmzar processos
de formacdo de educadores de ONGs; que possa @aseatividades
pedagdlgicas nos diversos meios de comunicagdo cOmo radio,
internet,quadrinhos, revistas, editoras, tornandaism pedagodgicas
campanhas sociais educativas sobre violéncia, sirdg®S, dengue; que
esteja habilitado a criacdo e elaboracdo de brdwpjemateriais de auto-
estudo, programas de educagdo a distancia; quenimegaavalie e
desenvolva pesquisas educacionais em diversos xtositesociais; que
planeje projetos culturais e afins;

* Que na escola seja o mediador de processos aduatinist e
pedagdgicos, tanto na gestdo, supervisdo, orientagibmpanhamento e
avaliagdo de projeto politico pedagogico da unidadeolar, como
estabelecendo e articulando as vinculacGes dasesoal a comunidade e
sociedade;

* Que seja o organizador privilegiado do campo deheomento da
Pedagogia e interlocutor preferencial nas artiéida@ construcdes coletivas
com ciéncias afins;
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+ Empenhado na busca de respostas a construcéo timprducativas
inovadoras que cumpram seu papel social na hunt@uzios cidadaos;

* Integrador dos demais espacos educativos com gaspaolar na busca
de uma nova logica educacional capaz de recon@duzépresentacdo de
ensino como transmissdo de informacdo para conespgde priorizem a
articulagdo dialética entre ser, saber e constraras configuracdes de
existéncia;

* Enfim, envolvido com a construcdo da profissioraadiel docente, na
busca de condi¢cdes politicas e institucionais fea@nloras de novas e
significativas relagdes sociais desejadas peldicole

Com isso, podemos notar que o cientista educaciestal voltado as questdes
educacionais como um todo, e ndo somente a saalaeO profissional formado pelo curso
de Pedagogia da FFC da UNESP/Marilia ndo foi pesfmapara lidar com as questbes que
Franco abordou: elaborar pesquisas que visam asfdrenacbes necessarias a partir da
realidade de uma determinada instituicdo escolarde supervisionar e avaliar processos
institucionais a fim de transformar uma praticamdida em uma pratica comprometida com o
social, com a igualdade, ou ainda, atuar como gpstguisador/coordenador de projetos
educativos que se realizam dentro e fora da es@olarofissional formado pelo curso de
Pedagogia da FFC da UNESP/Marilia foi orientadoradahar essencialmente com o
processo de ensino/aprendizagem dentro de um&uigdt escolar, especificamente, dentro
de uma sala de aula.

Para Franco (2006, p. 116), as praticas sociaisx@citam a partir de
intencionalidades estejam elas explicitas ou n&ta Explicitacdo dos objetivos deve ser
feito, segundo a autora, por meio de uma acaoifigenintencional, a qual ela denomina
como pratica pedagodgica. Essa pratica pedagégmalede se restringir apenas ao ambito
escolar, mas deve alcancar a sociedade a fim éaqalizar a acdo educativa com o intuito
de construir um projeto de formacao social. Pdrdhéaa necessidade de um profissional que
tenha criticidade, que possa fazer essas mediagpbesas instituicbes educativas e o projeto
social de formacéo de pessoas.

A pratica pedagodgica baseada na ciéncia da Peda§qgira Franco:
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» Esclarecer, transformar e orientar a praxis edugapara finalidades
sociais e coletivas, finalidades essas extraidasein da praxis (portanto,
das acdes dos proprios sujeitos e ndo impostas lggisladores ou
administradores), dando dire¢éo de sentido asrégntro dos principios
da ética emancipatoria; e

. Organizar agdes pra concretizar as propostasivad emergentes do
exercicio coletivo da praxis. (FRANCO, 2006, p. 117

Franco afirma que o pedagogo esta prioritariamewteexercicio da pratica
pedagogica. Da mesma forma, ocorre com o profegsoesta em processo de autoformacao

continuada. Ele pode agir segundo a autora, coemtisia educacional, mas € necessario que

ele:

Se prepare para tal fim, de forma a evitar agopsrfaiais, pautadas em
bom senso, permitindo reforcar o pressuposto dmossiderar que ndo ha
cientificidade no saber pedagdgico e que, portapialquer educador pode
“dar seus palpites”, o que, conforme ja sanemaode ponduzir, e conduz, a
armadilhas e manipulacdes, que tornam as situadigsacionais bastante

banalizadas e emperradas, fazendo-nos derrapar NTESENOS €rros.
(FRANCO, 2006, p. 118).

Pimenta compartilha com os ideais de formacdopddagogo que sugere

Libaneo. Para a autora:

A Pedagogia é uma reflexdo teérica a partir e sabrpraticas educativas.
Ela investiga os objetivos sociopoliticos e 0s memrganizativos e
metodolbégicos de viabilizar os processos formativeis contextos
socioculturais especificos. [...] A acdo pedagOgida se resume a acoes
docentes, de modo que, se todo trabalho doceraibadtio pedagdgico, nem
todo trabalho pedagdgico é trabalho docente. (PIWENLIBANEO, 2006,

p. 29).

Para Pimenta (2006, p. 30), a Pedagogia é maisaaqupla docéncia, vai além da
sala de aula, o profissional da educacédo € uma&ssgw mais ampla do que o profissional da
docéncia, sem diminui-lo. Com isso, segundo ela, Im& base tedrica que justifique a
“docéncia ampliada”, utilizada por muitos educadongara justificar a identificacédo

reducionista entre a faculdade de Educacéo e ad€aorde Professores.
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Quando se trata da questdo de que como querenmagrfos professores, Pimenta

afirma que:

A democratizacdo do ensino passa pelos professsuesformagéo, sua
valorizacdo profissional, suas condicfes de trabalbsquisas tém apontado
para a importancia do investimento no desenvolvimemofissional dos
professores. O desenvolvimento profissional envdbmnacéo inicial e
continua articuladas a um processo de valorizadgiotaria e profissional
dos professores. ldentidade quepistemoldgicapu seja, que reconhece a
docéncia como uncampo de conhecimentos especificosfigurados em
quatro grandes conjuntos, a saber: contetdos dasds areas do saber e do
ensino, ou seja, das ciéncias humanas e natuaisultura e das artes;
conteudos didatico-pedagodgicos (diretamente relados ao campo da
pratica profissional); contetdos relacionados eergasb pedagdgicos mais
amplos (do campo tedrico da pratica educacionaljtetidos ligados a
explicitacdo do sentido da existéncia humana (iddad, sensibilidade
pessoal e social) E identidade queprdfissional Ou seja, a docéncia
constituiu um campo especifico de intervengéo gsaifnal na préatica social
— nao é qualquer um que pode ser professor. (PIMENDO6, p. 41-42,
grifo do autor).

Dessa forma, segundo Pimenta (2006, p. 42, grifaudor), as praticas docentes
s6 se efetivariam na medida em que o professosgmfzara refletir sobre sua propria pratica,
a da sala de aula e a da escola como um todo, pagadal, necessitaria ter conhecimentos
tedricos e criticos sobre a realidade em que s& Malorizar o trabalho docente significa:
“dotar os professores de perspectivas de analise,oguajudem a compreender 0s contextos
histdrico, sociais, culturais, organizacionais rpsais se da sua atividade docente”.

Com relagéo aos processos de formacéao, Piment6, (2084) sugere:

Desenvolvam os conhecimentos e as habilidadesnagaténcias, atitudes e
valores que possibilitem aos professores irem oginsibo seus saberes
fazeres docentes a partir das necessidades eodesgaft 0 ensino como
pratica social lhes coloca no cotidiano. Espergesés, que mobilizem os
conhecimentos da teoria da educacdo e do ensing, aleas do
conhecimento necessarios a compreensdo do ensimorealidade social, e
qgue desenvolvam neles a capacidade de investigabmia atividade (a
experiéncia) para, a partir dela, constituirem angformarem o0s seus
saberes-fazeres docentes, num processo continumragrucdo de suas
identidades como professores.

Quanto ao conceito de professor, Pimenta (20084 )p afirma:

O professor é um profissional do humano que: ajudiesenvolvimento
pessoal/intersubjetivo do aluno; um facilitador doesso do aluno ao
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conhecimento (informador informado); um ser de waltque domina de
forma profunda sua area de especialidade (ciemtifice
pedagdgico/educacional) e seus aportes para cong@e® mundo; um
analista critico as sociedade, portanto, que médgiviém com sua atividade
profissional; um membro de uma comunidade de miofigis, portanto
cientifica (que produz conhecimento sobre sua &eatial.

Esse profissional deve ser formado nas universijagiee € docus da
producdo social do conhecimento, da circulacdo rddugdo cultural em
diferentes areas do saber e do permanente exeddciritica histérico-
social.

Para Pimenta e Libaneo (2006), ter como base andecéa formacdo do
educador levou a diminuicdo das disciplinas teérata grade curricular, especificamente, as
disciplinas que identificavam mais o exercicio @sibnal do pedagogo, colocando-se em
pauta de discussdo: sera que dentro de um mesrso cam duracdo de quatro anos,
conseguir-se-ia formar o professor competente mesmo tempo o pedagogtricto sensu
também tdo competente quanto o professor?

Como vimos no PPP-Ped-FFC a formacdo do pedagtigmio sensue do
professor com qualidade num curso de quatro admsgrpossivel. Pois, esses dois tipos de
profissionais, apesar de se complementarem, reguenea formacao especifica, num tempo
especifico.

No caso do curso de Pedagogia da FFC da UNESPi\laskas duas formacdes
implicam uma estrutura curricular “desorganizadpie favorece a formacéo do professor e
deixa a desejar a formac&o do pedagogo como urtisteeaducacional. Embora o PPP-Ped-
FFC (1994, p. 55) afirme que:” a integracdo dasiplisas do curriculo deve resultar de um
trabalho coletivo que sequencie e coordene asptirses de modo a obter tanto a articulagéo
vertical, quanto a horizontal”. Mas como resuttarum trabalho coletivo se como vimos, 0s
Departamentos e Conselho de Curso ndo consegueabeleser um didlogo, um
entendimento harmonioso a fim de elaborarem umeutest curricular que garanta a

qualidade do curso?
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Pimenta e Libaneo afirmam que, a tese da identdicalo curso de Pedagogia
com a formacédo de professores surgiu desde 1939acornacédo do curso, como ja visto

anteriormente. Tudo o que € histérico € mutave,sgpode parar no tempo. Segundo eles:
A reducéo do trabalho pedagogico a docéncia néde, padtanto, constituir-
se em algo imutavel. Nem mesmo chega a ser umaaguee cunho
epistemoldégico ou conceitual. As novas realidadsioe exigindo um
entendimento ampliado das praticas educativas e,cposeqiiéncia, da
pedagogia. Além disso, no mundo inteiro existemsa@sirespecificos de
Pedagogia (em alguns lugares denominados “ciéndaseducacao”)
distintos dos cursos de formacdo de professoréSIE(RTA; LIBANEO,
2006, 27-28).

Ja Severino discorre que, tende-se a identifiganofissional da educacdo com o
professor, como se fosse apenas o docente. Defoema, segundo o autor, essa Otica é
explicavel considerando que o professor também é@duwador. O problema é que o ensino

nao esgota as potencialidades do termo quandatsediat vida social, desse modo ha que se

tratar de uma forma mais ampla o profissional decacfio, que seria o pedagogo. Para ele:

O professor é igualmente um pedagogo, mas a tmadigéisagrou a
denominacdo deprofessor para aquele profissional cuja atividade
pedagdgicaé ensinar determinado contetdo. Dai se falar seneon
professor de. Ja a terminologipedagogcé entdo utilizada para designar o
profissional da educacdo que, além do ensino, sarega de outras
atividades pedagdgicas, demandadas pela prépaasadal. (SEVERINO,
2006, p. 63, grifo do autor).

Para Severino (2006, p. 65), o0 compromisso do ewceom a construgdo da
cidadania é muito mais forte por causa da cris@alkem que vivemos: a falta de trabalho,
violéncia, alienacdo cultural e politica etc. Tus®o, segundo o autor, desumaniza. A Unica
saida, o Unico instrumento que os homens tém parerter esse quadro, fugir dessa
degradacéo é o proprio conhecimento, do qual osagdues sao funcionarios.

Segundo o autor, o curriculo € o meio fundamensah pnediar a formacao

profissional. Um curso de formacdo de pedagogosigareassegurar trés conjuntos de
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conteudos e habilidades: “o dominio dos conteudpea@ficos, no caso os conhecimentos
relacionados com o fenébmeno educacédo; o dominioneéésdologias do trabalho pedagogico
e o dominio dos conteudos significativos.” (SEVERIN0O6, p. 66).
Severino (2006) afirma que, ndo adianta ter um borriculo se nédo souber lidar

com o conhecimento no processo de ensino/aprersiza que o autor coloca em pauta € o
modo pelo qual se lida com o conhecimento na usidade, pois se a instituicdo tiver uma
atitude adequada em relacédo a construcdo do comérgici, por mais que sua grade curricular
seja precaria, havera melhores chances de se chegaobjetivos propostos do que as
instituicbes que possuem uma boa grade curricalas ndo sabem fazer a mediacdo, a

construcdo do conhecimento com o processo de éagreadizagem. Para o autor:

O curriculo de formacéo profissional do pedagogoammlém de um eixo
disciplinar relacionado a seu campo de especid@agntifica ou técnica,
precisa dispor de eixos complementares integrattosampo antropoldégico,
do campo sacio-histérico e do campo filosofico. €2ja, o profissional da
educagdo precisa sair da universidade com a congiteellcida da
significacdo de sua existéncia, em razdo de stengera espécie humana, e
das consequéncias dessa pertenca, de sua inserchtezminada sociedade
histérica, com seus vinculos e peculiaridades e desursos do
conhecimento humano na construcdo de todas ess@séncas.
(SEVERINO, 2006, p. 69).

A respeito da formacdo do profissional da educa§@verino (2006, p. 71),

afirma:

As especificidades do perfil do pedagogo implicatigéncias para o perfil
das instancias formadoras. A instituicdo formadwexisa ser unocus de
construcdo de conhecimento, e ndo apenas de tsmd@mde produtos e
técnicas. A auséncia dessa caracteristica é o maimy que ronda as
propostas alternativas de outras instancias qpeopdem a cortar caminho,
como parece ser 0 caso dos Institutos Superioré&slideacéo. Assim, tudo
leva a sugestdo de um modelo segundo o qual toslgwafissionais da
educacdo sejam formados em uma instancia univéasitaa qual a
formacé&o do professor esteja bem articulada coonmaaicdo do pedagogo e
ambas bem articuladas com a formacdo do bachardormacdo do
professor precisa estar apoiada nas referéncidsrai@acado especifica nas
diversas areas do conhecimento ao mesmo tempo qge saberes
pedagodgicos, construidos no &mbito da formacéaedagngo.



102

Ja Scheibe e Aguiar afirmam que € importante rgpempapel da universidade
em relacdo a formacédo de professores. Se entenslergioso de Pedagogia desvinculado da
formacao de professores como vem sendo feito, gdegelas, por alguns educadores e por
representantes do Conselho Nacional de Educacé@nues de lado a complexidade da
historia do curso e da formacéo de professores.

Segundo as autoras, o trajeto que o curso de Pgidaggguiu assumindo como
ponto central a formacao de professores para aedadnfantil e séries iniciais ttm néo so o
papel de vincular essa formacdo ao ensino unigeisitomo o de superar a dicotomia que
separa a teoria da pratica, o pensar do fazemie@do da forma na area do conhecimento e
da prética educacional.

Para Scheibe e Aguiar (1999, p. 236):

O curso de pedagogia, no percurso de sua existéabiez pela propria
amplitude da area que o denomina, foi se amoldaaa® interesses
hegeménicos dos projetos educativos vigentes. Awmgstorica que faz
sentido configurar nesse momento é aquela quetaedalum trabalho de
mediacdo que ndo apenas contemple uma discusségitaah mas também
a complexidade histdrica do curso, e o seu papetneaminhamento das
guestbes educacionais. E a mediacdo da discuss@mala daqueles que

estdo envolvidos com a prética, que pode dar gatirenais correta para o
momento historico.

Novoa (1999) afirma que, apesar das grandes preds@eograficas e sociais que
a sociedade tem passado desde meados do século e§ino ndo sofreu transformacdes
estruturais tdo significativas comparando-o com oasras profissbes. A mudanca de

perspectiva tem sido lenta no campo educacioned. ¢autor:

E preciso romper com a logica estatal da educacaone a imagem

profissionalizada das escolas: o papel do Estadoasdo ensino encontra-
se esgotado, a varios titulos, sendo urgente reitinovas instancias e
grupos de referéncia no dominio educativo; simekamente, impde-se
guestionar o papel exclusivo dos professores nanaacao e direccdo do
trabalho escolar, e a sua subordinacdo as autesdestatais. (NOVOA,

1999, p. 23).
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Para Novoa (1999), as escolas tém pouco se dedaadmbalho de pensar o
trabalho, de parar para pensar sobre inovacadsenéabncepcoes, controle e adaptacdo. A
explicacéo, segundo ele é que esse problema mesildgica burocratica do sistema de ensino
que traz como consequéncia uma organizacao in@ivittu trabalho docente e uma reducao
do potencial dos professores e da escola.

Em contrapartida, o autor defende que é imports@tguestionar sobre as regras
de acesso as escolas, de formacédo de professaradmissdo desses professores porque se
nao forem muito bem explicitas, as consequénciaa paeducacdo € ter no seu seio,
professores que néo se realizam na profissdo amcatxr excluir as organizacdes escolares e
os corpos docentes deste processo, dificultandwabalho coletivo. (NOVOA, 1999, p. 24).

Para o autor, o principio de um profissionalismoehte licenciado pelo Estado &
um ponto a se rever. Pois, segundo ele, a subgabrexclusiva as autoridades estatais, sem
regulacdes intermediarias de poder € um fator euee 40 esgotamento do professorado e do

seu desenvolvimento profissional. Para Novoa (1p925):

A presenca estatal no ambito do ensino € importammeadamente para
assegurar uma equidade social e servicos de gdelidsas o seu papel de
supervisdo deve exercer-se numa logica de acompamia e de avaliacdo
reguladora, e ndo numa ldégica prescritiva e dedmaoia regulamentadora.
Esta mudanca de atitude coloca a profissdo docpetante desafios
inadiaveis, aos quais os professores e as suasizagaes nao tém sabido
responder com criatividade.

Novoa (1999) afirma que, no ambito educativo ndo feenam apenas
profissionais, produz-se uma profissdao. A formacio professores tem oscilado entre
modelos académicos, centrados nas instituicoes eommecimentos ditos fundamentais e
modelos praticos, centrados nas escolas e em nséaplicados. Segundo ele, temos que

acabar com essa dicotomia e construir modelos sgiofiais, baseados em solucdes de
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partenariado entre as instituicdes de ensino superas escolas, com o intuito de reforcar os
espacos de tutoria e alternancia.

Para o autor, se optarmos pelos modelos profigsioteriamos que instaurar
novos mecanismos de regulacdo e de tutela da f@omde professores que passaria pela
autonomia das universidades e das escolas comitwide fechar acordos que contemplem a
diversidade de interesses e de realidades institais. Em contrapartida, o autor discorre que
a formacao de professores deve ser pensada aiteegia como um todo, em todas as suas
dimensdes: a formacéao inicial, a da inducdo e mdQéo continua e que esses modelos
profissionais deveriam estar pautados em concepg@®eseguintes niveis, segundo Novoa
(1999, p. 26):

Contexto ocupacional,
Natureza do papel profissional;
Competéncia profissional;
Saber profissional;

Natureza da aprendizagem profissional; e
Curriculo e Pedagogia.

D QO T O

Novoa (1999) afirma que, a montagem de dispositivoganizacionais de
articulacdo entre as universidades e as escolasa pgasla definicdo de novas figuras
profissionais e pela valorizagdo dos espacos dacgra da reflexdo sobre a pratica. Dessa
forma, segundo o autor, € natural que os esfongogadores na area de formacdo de
professores contemplem praticasfdemagdo-acioe deformac&o-investigagio(NOVOA,
1999, p. 26, grifo do autor).

Sacristan também parte da idéia de que quantoarsisiedade evolui, maiores
sao as funcdes da escola ocasionando indefinighésngdes para o professor. Segundo ele,
as profissdes definem-se pelas suas praticas enpa@onjunto de regras e conhecimento das

atividades que realizam. Mas, o autor coloca emst§oe se realmente os professores

dominam essa pratica e esse conhecimento. Para ele:
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Os professores ndo produzem o conhecimento que cBdmados a
reproduzir, nem determinam as estratégias prateasaccdo. Por isso, é
muito importante analisar o significado da pragdacativa e compreender
as suas consequéncias no plano da formacao desods e do estatuto da
profissdo docente. (SACRISTAN, 1999, p. 68).

A educacdao, para Sacristan (1999, p. 68), refee-digersas acdes que acabam
por influenciar a pratica didatica. Nesta perspectsegundo o autor: “é necessario alargar o
conceito depratica, ndo a limitando ao dominio metodolégico e ao g@smescolar. A pratica
nao se reduz as acc¢des dos professores”.

Para Sacristan (1999), a pratica educativa ndo & agdo que deriva de um
conhecimento prévio, mas sim, uma atividade qua geltura intelectual, em paralelo com a
sua existéncia. Os problemas da pratica, para réle, sdo ocos e nem vazios de
fundamentacéo cientifica, mas sim, contradicbesaqu@pria pratica origina.

Para Sacristan, a profissdo docente é uma sensgfiofi porque depende de
coordenadas politico-administrativas que regulaemnbd sistema educativo. A profissdo
docente foi ganhando espaco na medida em que nasagganizacdo burocratica dos
sistemas escolares. Dessa forma, o papel dos gooéssfoi pautado nas relacbes que se
estabeleceram entre a burocracia que governa aglue os professores.

Para além das salas de aula, o trabalho dos poodese condicionado pelos
sistemas educativos e pelas organizacfes escaareque estdo inseridos. Para ele, o
individualismo profissional pode ser explicado conma forma de resposta dos professores
as exigéncias institucionais ja que, nota-se geeatacdo de contas faz-se mais para as
autoridades escolares do que para os clientes,gggendo o autor, se ocorresse 0 contrario,
talvez as pressodes que se fazem no sentido darajabode projetos coletivos fossem mais

presentes, tivessem mais forga. (SACRISTAN, 199%91p
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Sacristan (1999) afirma que, para termos uma melbmpreenséo da formacao
docente, precisamos relaciona-la com todos os ximstejue definem a pratica educativa.

Para o autor:

O docente nao define a pratica, mas sim o papelajueupa; é através da
sua actuacdo que se difundem e concretizam asptagltdeterminacées
provenientes dos contextos em que participa.

A competéncia docente ndo é tanto uma técnica cstapor uma série de
destrezas baseadas em conhecimentos concretos @xpegiéncia, nem
uma simples descoberta pessoal. O professor ndm ééanico nem um
improvisador, mas sim um profissional que podézatilo seu conhecimento
e a sua experiéncia para se desenvolver em costeetdagogicos praticos
preexistenteg SACRISTAN, 1999, p. 74, grifo do autor).

Ora, se o curso de Pedagogia da FFC da UNESP/Mtniliou para si o perfil de
formador de professor, ndo ha objecdo, mas conental Franco (2006), o curso deveria
organizar a sua estrutura curricular para tal flbu seja, deveria ter disciplinas que
contemplassem a educacao de jovens e adultos,cagdaua distancia, a educacao especial,
porém, ndo encontramos no PPP-Ped-FFC nenhum ppeofosse destinado a essas
guestdes, ndo se abordou as varias instancias eno quofessor pode atuar. A estrutura
curricular encontra-se desarticulada com o pedilpgofissional, justamente por tentar dar
conta da formacdo do professor e do pedagogo,v&s ite ater-se somente a formacgéo do
professor, ja que essa € a esséncia do perfilalisgonal.

Para Masetto (2003), a organizacdo de um curritewoa finalidade de buscar
novos horizontes, novas possibilidades para pemsansino superior que consiga dar conta
das exigéncias atuais e futuras, formando profissso que estejam preparados para
transformarem a sociedade num lugar mais justaadiigrio. Para o autor:

Organizar um curriculo é definir as caracteristigas pretendemos que o0s
profissionais formados por este curso desenvolvanty ao conhecimento,
as habilidades humanas e profissionais e aos sgaleratitudes; exige
principios claramente postos com relacdo a intégrata teoria com a
pratica e a integracdo das areas de conhecimergor gonseguinte, das
disciplinas e atividades propostas; imp8e a defmige principios para um
trabalho docente colaborativo e integrado, e dogipios que orientardo o
processo de aprendizagem, a selecdo de recursosios (técnicas), a
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selegdo e organizagdo dos conteldos a serem Ba&adp processo de
avaliacdo. (MASETTO, 2003, p. 68-69).

Dessa forma, os professores envolvidos no cursoerdev ter, para
conhecimento, o PPP e o curriculo e participar atestcucdo, execucdo e avaliacdo deles.
Mas, as vezes, os professores ndo tém conhecimemalo PPP nem da estrutura curricular
como um todo, e com isso, ndo ha como garantitieuacdo entre as disciplinas como

sugere o PPP-Ped-FFC. As acOes do corpo docentmmacgor vezes, sendo acdes

individualistas.

A partir disso, conforme Masetto (2003, p. 70)ae8es individuais resultam em
disciplinas individuais, que as vezes, sao plamajar lecionadas por professores de outros
departamentos que acabam por privilegiar uma detada area de conhecimento,
esquecendo de levar em consideracdo os anseiesessidades do curso, assim como, as
necessidades do aluno, pois segundo o autor, des@plinas fossem autbnomas, o aluno
teria que descobrir o significado delas, do curda propria profissdo.

Para tentar solucionar tal problema, o autor colquatro consideracbes a
respeito:

1 Uma boa pista parece-me ser a de lembrar novamguéeuma das
competéncias pedagdgicas do professor € saber atoaro conceptor e
gestor do curriculo.

2 A segunda idéia € a de que os docentes procuremtetebom seus
colegas e colaborar para que a organizacao curiacuylaneje atividades e
disciplinas que trabalhem conjuntamente, integremas perseguirem 0S
mesmos objetivos, complementem-se com seus coahtasmdesenvolvam
um trabalho interdisciplinar, revejam seus contesjdadministrem o tempo
e suas cargas horarias e 0s recursos técnicos amatu dos objetivos
propostos e das necessidades dos alunos, procurariniegracdo entre as
disciplinas do mesmo periodo (integracao horizgneaéntre as disciplinas
dos periodos antecedentes e conseqientes (integvadical).

3 Nessa perspectiva, uma vez que é tdo importantarticipacdo do
professor na implantacdo de um curriculo, hd quewdar de modo todo
especial do ingresso de professores novos no cNi@msera mais suficiente
seleciona-lo apenas pelo dominio que possui na éogmitiva. Ha que se
planejar atividades que permitam ao novo docenteheoer e debater o
profissional que se pretende formar, a organizacaoricular, o projeto
pedagogico, o relacionamento de sua disciplina esrmdemais, o espirito de
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equipe que é fundamental e com ele analisar symsiigdo de participar de
tal empreendimento, de tal projeto.

4 Uma das formas de se conseguir envolver os docemestividades
integradoras de conhecimentos, habilidades e agué organizar um
curriculo de forma que se trabalhe constantemerim GituacGes da
realidade profissional, por meio de grandes tents,cases, ou de acles
interferindo diretamente em situagdes-problemaagsporque reais, séo
complexas, desafiadoras e exigem integracdo desateaonhecimentos, de
habilidades, de trabalho em equipe que aproximgrémfessores e alunos
(MAZETTO, 2003, p. 70-72, grifos do autor).

Ou seja, para Masetto (2003, p. 72), o professor pdlera seguir apenas as
orientacdes curriculares, mas também, estar atengue acontece em relacao a realidade
em que seus alunos vivem, o que implicaria intemairproprio processo de construcédo da
estrutura curricular. Segundo o autor, o professoa peca chave entre o curriculo
estabelecido e seus alunos.

Com base nas discussodes sobre a formacao do modisda educacédo que foram
apresentadas, notamos que o PPP-Ped-FFC, apdsarcdeno objetivo formar o professor,

0 pedagogo e o especialista; o perfil de profisdi@proxima-se mais do conceito de
professor. Essas denominacfes possuem suas prégpisficidades, ndo podendo entéo,

ser consideradas como sinbnimos.
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CONSIDERACOES FINAIS

O Projeto Politico-Pedagdgico do curso de PedagdgidJNESP/Marilia néo
possui todos 0s elementos necessarios para awgsule um PPP mais organico como, por
exemplo, ndo explicita as politicas de formacadicoada de professores, de titulacdo, de
contratagdo, ndo tem a estrutura curricular doocdentro do PPP, ndo apresenta todos os
projetos dos departamentos do curso, para quessa malisar se a proposta de formacéo,
seja qual for, esta coerente com a estrutura clarido curso.

Porém, apresenta os pontos basicos para a comsttag@PP, como 0s objetivos,
justificativa, atividades, apesar de ndo desenviolyéor completo; com a justificativa de
gue estas atividades apresentadas seriam des@asbirante o ano de 1994, e no ano de
1995, redigir-se-ia um novo PPP, o que ndo ocorreu.

Percebe-se uma preocupacdo em relagdo ao peffitafissional a ser formado
pelo curso, mas, por ndo ter uma definicdo claraedatdo ao que sdo estes profissionais,
professor e pedagogo, acaba-se criando ambigilidaeses perfil e, por conseguinte, a
estrutura curricular fica “inchada”, com fragmeid@g que tentam por ora dar conta da
formacgao do professor, ora dar conta da formacéate geedagogo, e por fim, ndo consegue
dar uma formacéo justa nem a um, nem a outro.

Notou-se também, um esforco do grupo responsalelgteboracdo do PPP para
que esta construcao fosse coletiva, com a parti@&gpde todos: professores, departamentos,
alunos e Conselho de Curso. Mas, como pudemos, maarhouve interacdo, preocupacao
coletiva em relacdo as necessidades reais do parsoque pudesse de fato atingir uma
qualidade em relacdo a formacgéao de seu profissional

Conseguir uma harmonia em torno de um objetivo éndarefa facil quando se
tem varias concepcoes, idéias e interesses diésretgntro de um mesmo grupo. Mas,

enquanto ndao houver uma integracao efetiva do gtogos em torno do mesmo obijetivo, do
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mesmo ideal, o0 PPP pode estar elaborado com tedpsesitos necessarios, mas ele nao dara
conta de solucionar os problemas do curso, nemnijara articulacdo entre as disciplinas,
nem superara a dicotomia entre a teoria e a prjtiseamente pelo fato de seus atores néo
estarem preocupados com a vida, com o rumo, caséneia do curso; e sim, estarem apenas
preocupados com 0s seus proprios interesses.

Ha que se resgatar no grupo responsavel pela soastdo PPP a consciéncia de
que eles séo a peca fundamental do curso, saqueedirdo qual € a esséncia, qual é o perfil
do profissional do curso, qual € a visdo de muddcsociedade, de homem que o curso tem
para si, qual € a sua identidade. Como vao fagerss nao conseguem estabelecer o minimo
de dialogo entre eles, a ponto de, por exemploCoamselho de Curso inteiro renunciar por
falta de comunicacao entre Conselho de Curso er2epentos? Tem-se que proporcionar
debates, trabalhos interdisciplinares, rever agalisas, ementas em funcédo dos objetivos do
curso, dos alunos, porque séo eles que seraoursedudbrmadores, os futuros profissionais da
educacao.

O PPP néo é um instrumento para ficar guardadaaleiot armario na sala do
diretor da instituicdo, e sim, para ser exploragmhecido e trabalhado por todos, pois ele
nao é um simples documento que discorre apena® gdé@nos de ensino, atividades e
avaliagcdes. E um instrumento que indica uma diregAprumo para qual tipo de cidaddo e
sociedade se quer formar para um futuro préximo.

O proposito deste trabalho néo foi afirmar se s@ule Pedagogia deveria formar
o professor para as séries iniciais do ensino fuedéal ou se deveria formar o cientista
educacional, mas o intuito deste trabalho foi rem@astra que, ao se construir um PPP de um
curso tem que se ter bem claro, o perfil que sejadsrmar, 0 que se entende por esta

formagdo, para que ndo ocorram essas ambiguidadsas lacunas, para que se possa
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construir a partir deste perfil uma estrutura cuter que garanta essa formagcdo com
qualidade.

Os profissionais da educacéo, quaisquer que séganpeofessores ou pedagogos
e inclusive os responsaveis pela construcdo dodBRRBrso precisam parar para uma reflexao
Séria sobre suas praticas, reconstruirem suas pgie® de homem, de educacédo, de
sociedade; de forma que se possam articular ccemey pedagogico, com o pensar e 0 agir,
com a teoria e a pratica. Precisamos reinventaterpretar os conceitos, buscar meios que
nos fagcam sobreviver nessa profissdo com a digaidqad merecemos, sem que a profissao
pedagogica e a profissdo do magistério desvalorsgrpercam-se, caiam no esquecimento.

Isso sO acontecera de fato, se realmente acredsganm poder e na forca que a
educacao tem de transformar uma sociedade, paidosacreditarmos que ela possa construir
um futuro melhor, um cidad&o critico e ciente dessdireitos e deveres, uma sociedade mais
justa para se viver, o PPP pode, como ja afirmaanteriormente, estar construido de forma
impecavel, com todos os pré-requisitos presentas, menhuma transformacdo importante
ocorrera porque os envolvidos nessa construca@er@&ditam que possam contribuir de fato

para a educacéao, para um futuro melhor.
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ANEXO




Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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