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RESUMO

A presente pesquisa tem por objetivo geral investigar, nos relatos expressos
nos memoriais escritos pelas académicas, ao final de cada aula da disciplina de
Pratica de Ensino, do curso de Pedagogia, a contribuicdo da formacao inicial, e/ou a
disciplina de Pratica de Ensino do curso de Pedagogia para a constituicdo da
profissionalidade docente dos futuros professores. Assim como 0s seguintes
objetivos especificos: identificar, nos conteidos dos memoriais escritos pelas
académicas ao final das aulas na disciplina de Pratica de Ensino, que aspectos da
constituicdo da profissionalidade docente se evidenciam nos registros; contextualizar
a dindmica da Prética de Ensino no curso Pedagogia da Universidade do Vale de
Itajai; descrever a disciplina de Pratica de Ensino, durante trés periodos. A pesquisa
foi realizada no curso de Pedagogia — Habilitacdo em Educacgéo Infantil e Séries
Iniciais do Ensino Fundamental - da Universidade do Vale de lItajai/SC. Os eixos
tedricos que embasaram esta pesquisa estdo divididos em quatro sub-capitulos: A
perspectiva Histérico-Cultural; Formagdo de professores e a Profissionalidade
Docente; O curso de Pedagogia e a Pratica de Ensino; Memoriais: uma ajuda para a
tomada de consciéncia. A metodologia utilizada na pesquisa se caracteriza como um
estudo de caso. Os dados foram coletados por meio da observacao participante,
utilizando os seguintes instrumentos: registros das observacdes (notas de campo);
memoriais das académicas, e video-gravacao sistematica dos encontros. A coleta
de dados foi realizada durante os trés semestres letivos da disciplina de Pratica de
Ensino, ou seja, do sexto ao oitavo periodos do Curso de Pedagogia, sendo os dois
semestres de 2005 e o primeiro semestre de 2006. As analises foram elaboradas a
partir dos relatos expressos nos memoriais das académicas. Entretanto, com o
intuito de contextualizar ou enriquecer as analises, foram consideradas as video-
gravagdes. Essas serviram de referéncia para entendermos alguns relatos
expressos nos memoriais, permitindo contextualizar os memoriais tanto no que se
refere a uma analise cronoldgica, quanto de conteddo. A analise esta dividida em
dois eixos: o0 primeiro eixo é mais descritivo, que serve de pano de fundo para os
relatos dos memoriais; e o segundo esta centrado na analise dos relatos expressos
nos memoriais. Como referéncia de analise dos dados nos valemos da técnica de
analise de conteudo. As categorias foram definidas a posteriori, ou seja, foram
definidas ap6s a coleta dos dados e diversas leituras e interpretacbes. Os resultados
indicam dois blocos de categorias dos relatos mais recorrentes expressos nos
memoriais elaborados pelas académicas no decorrer dos trés semestres letivos da
Pratica de Ensino. O primeiro bloco de categorias sdo os relatos mais freqlientes
nos memoriais, 0s quais caracterizam-se em relatos descritivos do que aconteceu
durante o encontro. O segundo bloco de categorias que contempla relatos dos
sentimentos que sentiram nos encontros. Esses dois blocos de categoriais e os
temas que constituiram as categorias evidenciam os aspectos da constituicdo da
profissionalidade docente das professoras em formacéo.

PALAVRAS-CHAVE: Memoriais; formacao inicial; pratica de ensino
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ABSTRACT

The present research has for general objective to investigate, in the express
stories in memorials written for the academics, to the end of each lesson of
disciplines of Practical of Education, of the course of Pedagogia, the contribution of
the initial formation, and/or it disciplines it of Practical of Education of the course of
Pedagogia for the constitution of the teaching “profession” of the future professors.
As well as the following specific objectives: to identify, in the contents of memorials
written for the academics to the end of the lessons in disciplines of Practical of
Education, that aspects of the constitution of the teaching profissionalidade if
evidence in the registers; to context the dynamics of the Practical one of Education in
the Pedagogia course of the University of the Valley of Itajai; to describe disciplines it
of Practical of Education, during three periods. The research was carried through in
the course of Pedagogia - Qualification in Infantile Education and Initial Series of
Basic Education - of the University of the Valley of ltajai/SC. The theoretical axles
that had based this research are divided in four sub-chapters: The Histérico-Cultural
perspective; Formation of professors and the Teaching Profission; The course of
Pedagogia and the Practical one of Education; Memorials: one helps for the
conscience taking. The methodology used in the research if characterizes as a case
study. The data had been collected by means of the participant comment, using the
following instruments: registers of the comments (field notes); memorials of the
academics, and systematic video-writing of the meeting. The collection of data was
carried through during the three period of learning semesters of disciplines of
Practical of Education, or either, of the sixth to the eighth periods of the Course of
Pedagogia, being two semesters of the 2005 and first semester of 2006. The
analyses had been elaborated from the express stories in memorials of the
academics. However, with the intention of context or enriching the analyses, the
video-writings had been considered. These had served of reference to understand
some express stories in memorials, allowing in such a way to context memorials as
for a chronological analysis, how much of content. The research was configured of
qualitative form for privileging the analysis and the interpretation of the data. The
analysis is divided in two axles: the first axle is more descriptive, that serves of cloth
of deep for the stories of memorials; e as is centered in the analysis of the express
stories in memorials. As reference of analysis of the data in we are valid them the
technigue of content analysis. The categories had been defined a posteriori, or
either, the collection of the data and diverse readings and interpretations had been
defined after. The results indicate two blocks of categories of the stories most
recurrent Expresses in memorials elaborated for the academics in elapsing of the
three period of learning semesters of the Practical one of Education. A category
block that contemplates stories of the feelings that had felt in the meeting with the
group and another block of category with descriptive stories of that it happened
during the meeting.

Key words: Memorials; initial formation; practical of education
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1- APRESENTACAO

A presente pesquisa tem por objetivo investigar, nos relatos expressos nos
memoriais escritos pelas académicas’ ao final de cada aula da disciplina de Pratica
de Ensino, do curso de Pedagogia, a contribuicdo da formacéao inicial, e/ou a
disciplina de Pratica de Ensino do curso de Pedagogia, para a constituicao da
profissionalidade docente dos futuros professores®. Esta pesquisa tem como objeto
de estudo a Disciplina de Pratica de Ensino, assim como investigar a articulacdo que
se estabelece entre emocao, atitudes e construgdo do conhecimento no processo da

constituicdo da profissionalidade docente.

No que se refere a formacdo de professores, aconteceram diversas
reformulagbes no cendrio educacional no nosso pais nos ultimos anos,
especialmente a partir da década de 80. Atualmente, estdo acontecendo definicdes
que propdem padronizar a formacao de professores no Brasil, com a aprovacao das
Diretrizes Nacionais para o Curso de Pedagogia (licenciaturas)®. Também estdo
acontecendo mudancas na educacgao basica, com a implantacdo dos nove anos de
Ensino Fundamental e as discussées para a regulamentacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica, que estdo em estudo no Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) e devem ser aprovadas até agosto de 2007, pela
Céamara de Educacao Béasica do Conselho Nacional de Educacgéao.

A escolha em pesquisar a formacao de professores ndo aconteceu por acaso.
Quando estava cursando Pedagogia (2000 a 2003), na Universidade Estadual de
Londrina/PR, muitas discussées aconteceram sobre a necessidade de rever o
curriculo que estavamos cursando. O curriculo do curso necessitava de
reformulacdes e as discussdes que aconteceram, me despertaram para o problema
da formacgéo de professores. Busquei diversos autores que estudam a formacéo de

professores, e as leituras fizeram com que aumentasse meu interesse pelo assunto.

No entanto, as propostas de implantagdo de um novo curriculo para nossa

turma nao se efetivaram, mas a minha preocupacao e os meus questionamentos em

! Utilizarei o género feminino sempre que me referir as académicas do curso de Pedagogia, pois 0
grupo que realizamos a pesquisa era formado somente por mulheres.

Utilizarei a palavra “Professores” para me referir tanto no género masculino quanto o género
feminino.
? Disponivel no site do Ministério da Educagdo: www.mec.gov.br/cne
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relacao a formacéo inicial de professores para a pratica pedagogica se confirmaram
com o final do curso. Isso me impulsionou a procurar um grupo de pesquisa para

subsidiar os estudos sobre a formagao de professores.

Passei a me envolver mais com as questdes relacionadas a pesquisa na
formacao de professores ao ingressar, na condicao de aluna especial, no Grupo de
Pesquisa “Formacgéo Docente”, do Programa de Mestrado Académico em Educacéo,
da Universidade do Vale de ltajai. O Grupo ja vinha desenvolvendo pesquisas no
ambito da formacéo inicial e continuada desde 1999. Pude me integrar as pesquisas
e me dedicar ao estudo conceitual da condicdo dos professores, seja reflexivo,
pesquisador e as discussdes sobre a profissionalidade docente.

Ao ingressar no mestrado, como aluna regular, realizei o estagio de docéncia
na disciplina de Pratica de Ensino no curso de Pedagogia da Universidade do Vale
de ltajai (j& envolvida com a pesquisa). A turma na qual estagiei e coletei os dados
para a pesquisa era composta por onze académicas. Os materiais aqui analisados
foram coletados por meio da observagao participante ao longo de trés semestres
letivos, sendo os dois semestres de 2005 e o primeiro semestre de 2006, através
dos seguintes instrumentos: registros das observacdes (notas de campo), memoriais

das académicas e video-gravacao sistematica dos encontros.

As video-gravacoes e os registros das observacdes possibilitaram a andlise
descritiva e a contextualizagdo dos encontros e das atividades elaboradas pelas
académicas. As video-gravacgdes que foram realizadas* nas aulas, foram transcritas
e servem para contextualizar os memoriais e detalhar a descricdo dos encontros que
foram realizados na disciplina de Pratica de Ensino. Para a analise dos memoriais

utilizo a técnica de analise de conteudo (Franco, 2005).

Escolhemos® os memoriais como instrumento para coletar os dados para
analise, pois consideramos que o conteldo expresso nos mesmos sao indicativos da
constituicdo da profissionalidade docente, e que possam ser incorporados no
cotidiano da pratica docente, funcionando como uma espécie de apoio para as
reflexdes dos professores sobre sua pratica. Consideramos, também, que o uso dos

* As video-gravacdes nao foram realizadas somente para a presente pesquisa. Ja foram utilizadas e
analisadas, com outros objetivos, em outra pesquisa e posteriormente podem ser utilizadas em mais
estudos.
5 .~ . . . .

Essa decisdo foi tomada juntamente com a orientadora desta pesquisa. Ao longo do texto quando
utilizo a primeira pessoa do plural, estarei me referindo a decisées e questdes que realizei juntamente
com a orientadora desta pesquisa.
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memoriais no curso de formacéao inicial mobilizam as professoras em formacao,
despertando-as para a importancia do registro sobre sua pratica. A formacéao inicial
de professores € apenas o comeg¢o de um processo de desenvolvimento e de
aprendizagem profissional, uma vez que a profissdo docente requer uma formacao

continua dos professores.

Os memoriais sdo textos pessoais, em que as académicas registram
reflexdes, descobertas, duvidas e sentimentos sobre o seu proprio processo de
aprendizagem. E um tipo de diario em que o aluno registra o que vai aprendendo
durante o curso. Segundo André (2004), “é¢ o instrumento em que se registram
descobertas, mudangas na sua pratica e na sua trajetéria pessoal e profissional,
expressam suas emogoes, seus sucessos, suas duvidas e vai assim construindo a
sua identidade profissional” (p.285). Os memoriais foram elaborados pelas
académicas nos finais de cada encontro da disciplina de Pratica de Ensino, nos trés
semestres letivos em que tal atividade académica acontece no curso de Pedagogia.
Segundo Schlindwein (2006) “os memoriais sdo registros escritos, nos quais sao

anotados sentimentos, percepcgodes, criticas e sugestdes” (p. 158).

Uma vez apresentadas essas primeiras consideracées € o objetivo desta
investigacdo, sigo apresentando a estrutura deste estudo. O qual inicio
apresentando os fundamentos tedricos que embasaram a pesquisa. As concepgdes
da perspectiva Histérico-Cultural e as contribuicdes dos estudos de Vigotski® e de
seus seguidores brasileiros fundamentam este estudo e as analises que realizei. Em
seguida, apresento as principais discussoes sobre formacao de professores e a
profissionalidade docente partindo das contribuicées de autores como Névoa (1995),
Cunha(1999) e Tardif (2002).

Apresento também as legislagcbes que configuram atualmente o curso de
Pedagogia no Brasil e a Pratica de Ensino; O contexto e o Regulamento da Pratica
de Ensino no curso de Pedagogia da Universidade do Vale de ltajai e, para finalizar,
a exposicao dos fundamentos tedricos, com as concepgdes e autores que discutem
a questdes do uso de Memoriais em pesquisas € na formacéo de professores, como
André (2004), Zabalza (1994), Schlindwein (2006), Cunha (1997) e Sabbag (2005).

® Adotei a grafia do nome do autor “Vigotski”, mas respeitarei as grafias usadas nas citagoes e
referéncias, de acordo com as fontes bibliograficas.
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Na segunda parte do trabalho apresento os fundamentos metodol6gicos,
incluindo a abordagem sobre o tipo de pesquisa, os procedimentos de analise e as
etapas que configuram a Pratica de Ensino. Na terceira parte trago as analises que
foram feitas a partir dos materiais coletados, descrevendo as aulas da Pratica de

Ensino, assim como a explicacao e analise das categorias e sub-categorias.

E finalizando este estudo, na quarta parte estdo as consideracgdes finais da
pesquisadora acerca da pertinéncia e contribuicdo de sua pesquisa para os estudos
sobre a Pratica de Ensino e a construgdo da Profissionalidade Docente na formacao

inicial, bem como sua auto-avaliagcdo quanto aos objetivos atingidos.

Pretendo com este estudo contribuir com as discussdes sobre a formacao
inicial de professores, a Pratica de Ensino no curso de Pedagogia e a construcdo da
profissionalidade docente na formacao inicial de Professores. Respondendo o
seguinte problema de pesquisa: Que aspectos da constituicao da
profissionalidade docente se evidenciam nos conteudos dos memoriais
escritos pelas académicas ao final das aulas na disciplina de Pratica de
Ensino, ao longo de trés semestres letivos, no curso de Pedagogia?

A partir da problematica da pesquisa, o0 objetivo geral ficou assim definido:
investigar nos relatos expressos nos memoriais escritos pelas académicas ao final
de cada aula da disciplina de Pratica de Ensino, do curso de Pedagogia, a
contribuicdo da formacao inicial, e/ou a disciplina de Pratica de Ensino do curso de
Pedagogia, para a constituicdo da profissionalidade docente dos futuros professores.
Sao objetivos especificos: identificar, nos conteudos dos memoriais escritos pelas
académicas ao final das aulas na disciplina de Pratica de Ensino, que aspectos da
constituicdo da profissionalidade docente se evidenciam nos registros; contextualizar
a dinamica da Pratica de Ensino no curso Pedagogia da Universidade do Vale de
Itajai; descrever a disciplina de Pratica de Ensino, durante trés semestres letivos.
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2 - TOMADA DE CONSCIENCIA, FORMACAO DE PROFESSORES E
MEMORIAIS: os eixos tedricos que norteiam a pesquisa.

Nesta parte do trabalho apresento o0s quatro eixos que norteiam,
teoricamente, esta investigacdao. Assim, apresento, primeiramente, 0s aportes
tedéricos da Psicologia Histérico-cultural, nos quais encontro subsidios para
compreender as significacoes atribuidas pelas académicas, em seus memoriais. Em
seguida, no segundo eixo, apresento discussdes sobre a formacao de professores e
a profissionalidade docente. No terceiro eixo configuro o curso de Pedagogia € a
Pratica de Ensino, norteados pela legislacao, desde os documentos oficiais que
regem os cursos de formacao de professores atualmente, até a regulamentacao da
Pratica de Ensino em vigéncia até 2005, na universidade investigada. E, finalmente,
comparo as discussées sobre os memoriais e a sua aplicagdo na constituicdo da

profissionalidade dos professores.

2.1 — A Perspectiva Histoérico-Cultural.

A teoria histérico-cultural foi escolhida para fundamentar este estudo porque
ao tentar delinear uma psicologia histérica e cultural, Vigotski (1896-1934) busca
compreender o homem em todas as suas dimensdes, como ser cultural e social,
valorizando e discutindo a subjetividade e a afetividade como possibilidade de
historicizar o fenémeno psicolégico. Por concordarmos com os principios da
perspectiva histérico-cultural, decidimos utilizar os estudos de Vigotski e de seus
seguidores brasileiros para fundamentar este estudo e as analises.

Apesar de Vigotski pouco ter escrito sobre as emoc¢des e afetos, tais questoes
permeiam seus estudos. Mas temos que considerar que, a énfase que ele da a
constituicdo integral do ser humano, articulando afeto com o cognitivo, nos mostra a

importancia da afetividade para o desenvolvimento do individuo.
Preocupado com o entendimento do homem como construtor de cultura, Vigotski
pautou-se nos principios do materialismo histérico e dialético. Profundamente

influenciado pelo filésofo judeu holandés Baruch Espinosa (1632-1677), buscou
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incessantemente superar justamente a tendéncia, presente na psicologia de sua
época, de contrapor e analisar separadamente a relagéo entre mente e corpo e
entre cognicao e afeto. E para isso estudou o papel dos instrumentos simbdlicos,

na constituicado da subjetividade humana.

A concepcao histérico-cultural se caracteriza pela diversidade de implicacdes
no cotidiano da vida: social, cultural, antropoldgico, politico. Esta abordagem tem
uma base psicolégica e estabelece um interesse direto da Psicologia com a
Educacdo, usa a dialética como arcabougo teérico e suas teses superam
homem/natureza, mente/corpo, razao/emogao, contemplando o homem em sua
totalidade. Ou seja, “concebe o homem como um ser que pensa, raciocina, deduz e
abstrai, mas também como alguém que sente, se emociona, deseja, imagina e se
sensibiliza”. (REGO, 1995, p.121)

E com essa idéia central que buscamos fundamentar nosso estudo, pois nas
andlises que realizei dos memoriais essas caracteristicas puderam ser encontradas,
ou seja, as académicas além de registrarem os conteludos e objetivos que
abstrairam das atividades trabalhadas no encontro, registraram também os
sentimentos, os desejos e as angustias. Outro elemento presente na Pratica de
Ensino investigada foi a interagcdo com o outro social, que Vigotski defende em seus
estudos, como fundamental na constituicdo do individuo. A mediacdo entre
académicas e professora orientadora, assim como a interacao entre as académicas,
esteve presente e como principal elemento na constituicdo da profissionalidade
docente das académicas na disciplina da Pratica de Ensino.

Segundo Oliveira e Rego (2003) o ser humano aprende na interagdo com os
outros humanos a agir, a pensar, a falar e a sentir, tendo por referéncia os
indicadores contextuais do grupo social no qual esta inserido. Nesse processo de
aprendizado mediado também esta o aprendizado das emocdes e dos afetos, que
acontece durante toda a vida. De acordo com Vigotski as emocbes estao
diretamente ligadas ao cognitivo. O autor ressalta a necessidade em reconhecer a
intima relacdo entre o pensamento e a dimensao afetiva. Para compreender

totalmente o pensamento humano € preciso compreende sua base afetivo-volitiva:

Quem separa desde o comecgo o pensamento do afeto fecha para
sempre a possibilidade de explicar as causas do pensamento,
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porque uma analise determinista pressupde descobrir seus motivos,
as necessidades e interesses, os impulsos e tendéncias que regem o
movimento do pensamento em um ou outro sentido. De igual modo,
quem separa o pensamento do afeto, nega de antemao a
possibilidade de estudar a influéncia inversa do pensamento no plano
afetivo, volitivo da vida psiquica. (VYGOTSKI apud Oliveira e Rego,
2003, p. 18)

Segundo Oliveira e Rego (2003) os escritos de Vigotski sobre emocéo,
mesmo sendo incompletos e dispersos, sdo extremamente interessantes, pois
revelam os ricos dialogos que Vigotski buscou instituir com seus antecessores e com
autores de sua época. Entre 1931 e 1933 Vigotski escreveu diferentes versdes de
um longo manuscrito sobre emocdes, que somente em 1984, cinglienta anos apos a
morte de Vigotski, foi publicado. Esse ensaio inacabado foi publicado na Unido
Soviética, no sexto volume de suas obras escolhidas, que ainda ndo se encontra

disponivel em Espanhol, nem em portugués.

Outra publicacao de Vigotski que contempla a tematica das emocdes, dentre
0s varios escritos, € o livro Psicologia Pedagogica (Vigotski, 2001a), no qual hd um
capitulo intitulado “A educacao do comportamento emocional”. O autor explica como
as emogoes influenciam no comportamento humano. Vigotski considera que “as
emocgbes sdo, precisamente, o organizador interno de nossas reagdes” (op. cit. p.
119). Podendo excitar, estimular ou interromper todas as reacdes, pois a emocao

mantém o papel de organizador interno do comportamento.

O nosso estado emocional influencia, diretamente, a forma como lidamos com
os fatos ao nosso redor. Quando as emocgdes positivas estdo controlando nosso
pensamento, as atitudes e reagbes tendem ser mais alegres e agradaveis. Ja
guando nao queremos fazer alguma coisa ou quando estamos em um lugar que nao
gostamos, com pessoas que ndao conhecemos ou pessoas desagradaveis, nossas
atitudes tendem ser controladas por essas emogdes negativas e normalmente,

tornam-se desagradaveis e desestimulantes.

A influéncia das emocbes negativas, que prejudicam o desenvolvimento de
alguma atividade que deve ser realizada, foi percebida no comportamento e no
depoimento das académicas durante o sétimo e o oitavo semestre letivo da Pratica
de Ensino (analise detalhada no capitulo 3.1.3). Por essa influéncia das emogdes no
comportamento das académicas é que estou enfatizando os estudos de Vigotski
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sobre as emocobes. Justificando essa posicdo na influéncia das emocbes no

comportamento das académicas.

“Ao eleger a tematica das emogbes e ao perguntar sobre a
afetividade nas investigacdes e nos trabalhos de formacao docente,
nao significa enaltecé-las nem reduzir-las, mas sim concebé-las
como constitutivas do sujeito e da producdo da subjetividade”
(MOLON, 2002, p.222)

Oliveira e Rego (2003) explicam que Vigotski faz distincdo entre emocgdes
primitivas originais e emocgdes “superiores” complexas. As emocdes primitivas
originais, com o desenvolvimento dos processos cognitivos do individuo podem se
desenvolver em emocdes superiores mais sofisticadas. Para Vigotski no
desenvolvimento do conhecimento conceitual e do processo cognitivo do individuo
ocorrem as transformacdes das emocodes, distanciando as emocbes da origem
bioldgica e se constituindo como fendmenos historicos e culturais. Esse processo de
transformacao acontece porque no desenvolvimento aumenta o controle do homem

sobre si mesmo.

Esse controle do homem sobre si acontece porque seu intelecto se
desenvolve, a partir do aumento do dominio de instrumentos culturais. Vigotski
considera que a razao e o intelecto sdo responsaveis por controlar as emocdes mais
primitivas. No entanto, esse controle ndo pode ser confundido com anulacédo e/ou
repressao dos afetos, Vigotski acredita que o ser humano adulto pode construir um
universo emocional complexo e sofisticado. Nesse caso descarta-se a possibilidade

da razao suprimir ou extinguir as emocoes.

Vigotski apdia-se na definicao de Hegel (1770-1831) para caracterizar a razao
humana. Hegel considera a razado tanto engenhosa quanto poderosa e, também
defende que a mediacédo é a principal ferramenta da razédo. “A sua engenhosidade
consiste principalmente em sua atividade mediadora, a qual, fazendo com que os
objetos ajam e reajam uns sobre 0s outros, respeitando sua propria natureza e,
assim, sem qualquer interferéncia direta no processo, realiza as intengbes da razdo.”
(Hegel apud Vigotsky, 1994, p.72)

Nessa relacdo da Razdo e Emocao, Vigotski considera que as dimensdes do
afeto e da cognicao estdo intimamente e dialeticamente ligadas. Segundo Oliveira
(1992), o pensamento origina-se na esfera da motivacdo, ou seja, 0 que nos move,
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incluindo inclinacdes, necessidades, impulsos, afetos e emogdes. Portanto, o
pensamento € uma funcao psicolégica superior e aparecem tardiamente, assim

como o raciocinio, a memoria e a afetividade.

Considero que toda aprendizagem esta impregnada de afetividade, ja que
ocorre a partir das interagdes sociais. As experiéncias vividas em sala de aula
ocorrem, inicialmente, entre os individuos envolvidos, no plano externo, no processo
interpessoal. Através da mediacao, elas vao se internalizando - processo chamado
de intrapessoal - ganham autonomia e passam a fazer parte da histéria individual.
Essas experiéncias também sdo afetivas, pois foram internalizadas através da

mediacao do outro.

Existe uma grande divergéncia quanto a conceituacdo dos fendmenos
afetivos. Na literatura encontra-se, eventualmente, a utilizacdo dos termos afeto,
emocao e sentimento, aparentemente como sinénimos. Entretanto, na maioria das
vezes, 0 termo emocgdo encontra-se relacionado ao componente biolégico do
comportamento humano, referindo-se a uma agitacdo, uma reag¢aéo de ordem fisica.
Ja a afetividade é utilizada com uma significacdo mais ampla, referindo-se as
vivéncias dos individuos e as formas de expressdo mais complexas e

essencialmente humanas.

Minha percepg¢do sobre a concepcado de emogdo, sentimento e afetividade

esta de acordo com Sawaia (2006), que explica que:

Emocao e sentimento ndo sdo entidades absolutas ou logicas do
nosso psiquismo, elas constituem o sistema de afetividade, um
universo peculiar da configuracao subjetiva das experiéncias vividas
ao longo de nossas existéncias e das projetadas para o futuro como
possibilidades que superam as nossas atividades. (p. 85, 86)

Considero que a afetividade deve ser diferenciada do sentimento, da paixao,
da emocdo. A afetividade é um campo mais amplo, j& que inclui esses ultimos.
Embora sejam geralmente confundidas, essas formas de expressédo séo diferentes.
As emogbes, por sua vez, constituem-se em reagbes instantdneas que se
diferenciam em alegria, tristeza, colera e medo. Sawaia (2006) confere trés tempos
para as emoc¢oes que sdo: passado, presente e futuro. Segundo a autora, “todas as
experiéncias vividas no passado e as projetadas no futuro como esperanca,

possibilidades ou desamparo, medeiam os afetos do instante” (p. 86).
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Apesar das dificuldades de conceituacdo que vém acompanhando,
historicamente os fenédmenos afetivos, Pino (mimeo) tem destacado com clareza que
tais fenbmenos referem-se as experiéncias subjetivas, que revelam a forma como
cada sujeito “é afetado pelos acontecimentos da vida ou, melhor, pelo sentido que
tais acontecimentos tém para ele” (p. 128).

Para entendermos melhor o processo de desenvolvimento humano e o
surgimento das fungdes psicolégicas na concepgao de Vigotski, € preciso entender a
origem e a diferenciacdo que o autor faz das fungdes psicolégicas do homem. As
fungbes psicoldgicas inferiores, de origem biolégica como o chorar, o sugar e o
pegar, sdo reacdes diretas a uma determinada situacdo. No entanto, sao
inconscientes e involuntarias. No processo de desenvolvimento do individuo vao

sendo transformadas e dao origem as fungdes psicolégicas superiores.

De acordo com a perspectiva de Vigotski, as fungdes psicolégicas superiores
necessitam da maturagdo biolégica do organismo para poder se desenvolver. Por
isso aparecem tardiamente e s&o mais elaboradas, como o pensamento, a
linguagem, o pensamento abstrato, a formacdo de conceitos, afetividade, atencao
voluntaria, memoria l6gica, entre outras. Isso porque as funcdes psicolégicas
superiores “sdo as funcbes que apresentam maior grau de autonomia em relacédo

aos fatores bioldgicos do desenvolvimento”. (Oliveira, 1992, p. 79)

Segundo Molon (2002), para Vigotski as funcdes psicolégicas superiores sdo
mediadas, ou seja, originam-se social e historicamente. Portanto, ndo sao
inventadas, elas precisam do outro para se desenvolver e acontecer. Por isso, na
educacgao, ndo podemos esquecer de destacar o papel dos professores no processo
de aprendizagem. Os professores, que sao os principais mediadores do processo de
aprendizagem escolar, sdo fundamentais para o desenvolvimento e o

autoconhecimento do aluno.

Nao s6 na aprendizagem escolar basica o professor aparece como mediador
no processo de aprendizagem, mas também na graduacdo, e principalmente na
disciplina de Pratica de Ensino, como pude acompanhar. As professoras
orientadoras, além de acompanhar e orientar as atividades que deveriam ser
aplicadas nas escolas de educacao basicas, também orientaram a elaboracdo do
trabalho de conclusdo de curso, com a indicacdo de bibliografias, correcdes e
sugestdes. O momento da Pratica de Ensino investigada configurou-se como um
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momento de mediacdo constante entre professoras orientadoras e académicas, 0

que contribuiu para a aprendizagem das académicas.

Como ja mencionei anteriormente, o papel do “outro” aparece como essencial
para o desenvolvimento do individuo na obra de Vigotski e também fundamental na
construgdo do conhecimento para a teoria histérico-cultural. Para Vigotski, sdo as
experiéncias vivenciadas com outras pessoas que irdo marcar e conferir aos objetos
um sentido afetivo, determinando a qualidade do objeto internalizado. Nesse sentido,
pode-se dizer que, no processo de internalizacdo, estdo envolvidos nao sé os
aspectos cognitivos, mas também os afetivos, pois como ja citei, os dois estdo

intimamente ligados.

Segundo Oliveira (1992), a internalizagao, para Vigotski, ndo € um processo
que o sujeito copia a realidade externa e passa para seu interior, € um processo que
reconstréi e desenvolve um plano interno da consciéncia. A referida autora explica
que o processo de internalizacdo € um processo de formagao da consciéncia. Pois
quando acontece a internalizacdo, por exemplo, de formas culturais de
comportamento, acontece a reconstrucdo internamente da atividade externa. Ou
seja, o0 sujeito quando internaliza algo novo, apropria-se deste novo, mas o

reconstrdi internamente, atribuindo seu préprio significado.

Davis (1998) considera que sé ha apropriacao de um conhecimento, quando
ha a internalizacdo do mesmo. A referida autora também explica que a
internalizacao é a “transformacao de um processo interpessoal, que inicialmente se
manifesta numa atividade externa, em um processo intrapessoal, onde tal atividade
€ reconstruida internamente” (p.51). Nesta perspectiva, é necessario entendermos

como acontece a tomada de consciéncia, na perspectiva histérico-cultural.

Ao destacar a importancia das interacdes sociais, Vygotsky (1994) propde a
idéia da mediagcdo e da internalizacdo como aspectos fundamentais para a
aprendizagem. Como ja mencionei, para o autor, a construgdo do conhecimento
ocorre a partir de um intenso processo de interacao entre as pessoas. Portanto, é a
partir de sua insercao na cultura que a crianca, através da interacdo social com as
pessoas que a rodeiam, vai se desenvolvendo e a partir na necessidade em se

comunicar, desenvolve também a linguagem.
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A conquista da linguagem representa um marco no desenvolvimento do
homem, segundo Vigotski (2001b). A linguagem além de proporcionar a
comunicacado na interacao social, expressa o pensamento da crianca e também
organiza esse pensamento. Apropriando-se das praticas culturalmente
estabelecidas, ela vai evoluindo das formas elementares de pensamento para
formas mais abstratas. Nesse processo de desenvolvimento, o referido autor

destaca a importancia da formagéao de conceitos.

Segundo Gées e Cruz (2006), para Vigotski, 0 conceito origina-se socialmente
e “sua formacgéo envolve antes a relagcdo com os outros, passando posteriormente a
ser de dominio da prépria crianga” (p. 33). Nesta perspectiva os conceitos séo
entendidos como um sistema de relacdes e generalizacdes contidas nas palavras e
construidas culturalmente. Os conceitos séo internalizados pelas pessoas durante
seu desenvolvimento e de acordo com Gédes e Cruz (ibidem), Vigotski expde dois
tipos de conceitos: os conceitos espontaneos, que sao adquiridos cotidianamente e
0s conceitos cientificos, sdo sistematizados e adquiridos a partir das interagdes
escolares. Nas analises exemplifico melhor a aquisicdo de conceitos cientificos
pelas académicas no decorrer da Pratica de Ensino.

Segundo Vigotsky (2001b) a formacdo de conceitos € um processo
fundamental no desenvolvimento do homem e no processo psicoldgico superior. No
entanto, o referido autor explica que a formacdo de conceitos € um processo
complexo e longo. Por isso considero a formagado continua dos professores
essencial para a aprendizagem, pois somente a graduacéo nao é suficiente para os
professores adquirirem todos os conteudos e aprendizagens necessarias para o

exercicio da profissao.

Em sintese, as contribuicbes de Vigotski nos mostram a importancia da
mediacdo no processo de ensino e aprendizagem, e essencialmente, na disciplina
de Pratica de Ensino que investigamos. Assim como, a importancia das trocas que
ocorrem no contexto académico, entre professora orientadora e académicas, e no
contexto de sala de aula, entre professora regente da sala e a académica, que
proporcionam a transformacdo das académicas. Schlindwein (2001) considera
importante para a transformacdo do ser humano, as trocas que ocorrem nos

contextos culturais.
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Para a mudanca da condi¢cao de académicas para a condicdo de professoras,
o estagio realizado na disciplina de Pratica de Ensino configura-se como
fundamental para a formacéo inicial das académicas. Os postulados sécio-culturais
nos mostram a importancia da interacdo com o meio e com as outras pessoas para
a construgdo da nossa identidade. Assim também ocorre a construcao da identidade
profissional das académicas na disciplina de Préatica de Ensino, que entram em
contato com o meio escolar e as professoras que atuam nas escolas de educacéo
béasica.
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2.2 — Formacao de Professores e a Profissionalidade Docente.

As principais discussfes e as criticas dirigidas a ineficacia da educagéo
colocaram no centro do debate a atuacao dos professores. Considerados ora como
culpados e protagonistas dos problemas que assolam o sistema educacional, ora
como “salvadores”. Com isso, a formacao dos professores passou a ser o tema mais
discutido nas reformas educativas dos ultimos anos, em que se questionam: a
qualidade da educacdo, a competéncia dos professores e das instituicdes

formadoras.

A formacédo de professores € considerada um sério desafio desde que as
reformas educacionais surgiram para adequar a educacao as exigéncias dos novos
tempos e contextos. A globalizacédo, as atuais politicas publicas e principalmente os
impactos das novas tecnologias e formas de comunicacdo, exigem que a escola
acompanhe o ritmo da “sociedade da informacdao”. Com isso, os professores
precisam estar muito bem preparados para formar cidadaos criticos, que consigam
acompanhar, e ndo apenas assistir, como mero espectador, as novidades do mundo

globalizado em que vive.

Considero que a falta de reconhecimento profissional dos professores ainda é
um dos maiores agravantes da evolugcdo na qualidade da educagado. Pois como
defende Ramalho, Nufiez e Gauthier (2004) “a profissionalizacao coloca a formacao
docente em um outro patamar” (p. 20). Ou seja, elevando a formacao docente,
consequentemente eleva-se a qualidade do ensino, a valorizagdo dos professores, a
credibilidade e a confiabilidade na escola, enfim, tudo que envolve o sistema

educacional.

No entanto, nas discussdes pedagodgicas da atualidade, a profissionalizacao
docente € um dos assuntos mais debatidos em nosso pais. Segundo Cunha (1999)
essas discussbes giram em torno do papel dos professores que, vem perdendo o
sentido de mestres e detentores do conhecimento, como eram visto antigamente, e
ganhando novos atributos e/ou desafios devido as novas tecnologias de informacéo;
a mudanca dos encargos de responsabilidade da familia, que agora sao colocados
como fungcdo da escola; as exigéncias capitalistas de organizacdo da sociedade,
incorporando a escola a l6gica de mercado e produtividade, considerando a escola

CcOmMoO uma empresa.
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Segundo Weber (2000) a discussdo sobre profissionalizacdo docente, no
Brasil, acontece desde a Lei n®. 5692/71. No entanto, somente no final dos anos 80
algumas mudancas e reivindicagdes comecaram mudar a situagdo dos profissionais
da educacgado. No inicio dos anos 90 esse movimento se fortalece quando a
Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo, em 1993, reconhece e
implanta o aperfeicoamento continuo para professores, por meio de cursos de

formacgao e capacitacao para os professores.

Os avancos mais significativos pela busca da profissionalidade docente
acontece mem 1996, com a Lei n°. 9394 que define as Diretrizes e Bases para a
Educacao Nacional e, também com a Lei n®. 9424 que cria o Fundo de Manutencéo
e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e da Valorizacdo do Magistério
(FUNDEF), na qual determina a promoc¢ao da profissionalidade do docente mediante
a criacao de planos de cargos e carreira e da oferta de oportunidades de formagao.

As discussbes sobre formacao de professores, segundo Evangelista e
Shiroma (2003), aumentaram e tornaram-se freqlentes durante os debates que
antecederam a aprovagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional (Lei
n®. 9394) de 1996, na qual os professores e pedagogos foram denominados
“profissionais da educacgao” (art. 61 a 67)”. Apds a Lei n®. 9394/96 foram implantados
diversos documentos oficiais que buscaram delinear um perfil, e segundo
Evangelista e Shiroma (ibidem) “remodelaram a profissionalizagcao de professores no
Brasil” (p. 29).

As autoras Evangelista e Shiroma (2003) realizaram uma pesquisa sobre a
utilizacdo do termo “profissionalizacdo” na documentacdo nacional e internacional;
nos trabalhos apresentados entre 1995 e 2002 no GT (Grupo de Trabalho)
Formacao de Professores da ANPEd (Associacdo Nacional de Pés-Graduacao e
Pesquisa em Educacéao); na reforma educativa na América Latina e na reforma do
Estado. As autoras constataram que a intensificacdo nas discussdes sobre a
profissionalizacdo docente ndo acontecerem por acaso, e sim por influéncia da

politica.

Segundo Evangelista e Shiroma (2003), a “profissionaliza¢do” nos anos 90 foi
considerada como politica publica ndo somente para “capacitacdo docente, mas

” Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, disponiveis no site:
http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/LEIS/L9394.htm
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também como instrumento para gerenciar uma das mais organizadas categorias do
servico publico, os professores” (p. 43). Ja no campo da formacado docente, as
autoras consideram que a profissionalizacdo ndo cumpriu com o devido significado
da palavra. Pois a profissionalizacdo acarretou a “superficializacdo da formacéao; a
burocratizacdo do trabalho docente; a competicao interpares; a segmentacdo da
categoria” (p. 43).

Concordo com Evangelista e Shiroma (2003) quando consideram que a
palavra “profissionalizagdo”, no campo da formacéo docente, promete e/ou significa
“a qualidade da funcdo docente e sua consequente valorizagdo social” (p.43).
Considero que a profissionalizagdo docente além de ser uma necessidade para a
valorizacdo dos professores, € um avanco na luta pela melhoria na formacao

docente e pela qualidade do ensino publico brasileiro.

Cunha (1999) considera que €& complexo lidar com a questdo da
profissionalizacdo docente. Segundo a autora existem diversas maneiras de ser
docente e, consequentemente & complexo definir qual é o saber préprio da profissao
dos professores. Atualmente, muitos estudos abordam e discutem os saberes
necessarios a docéncia, como Tardif (2002) que considera que “o saber profissional
esta, de um certo modo, na confluéncia entre varias fontes de saberes provenientes
da histéria de vida individual, da sociedade, da instituicao escolar, dos outros atores

educativos, dos lugares de formacéo, etc.” (p. 64)

Considero que os “saberes” sdo essenciais para a agao docente. Entretanto,
nao é suficiente para a realizagdo de uma pratica educativa de qualidade. De acordo
com Névoa (1995), “a formagéo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva” (p.
25). O que possibilita os professores terem um pensamento autbnomo e saber lidar
com as adversidades que surgem no cotidiano.

Como coloca Tardif (2002), para ensinar, os professores precisam saber lidar
com um conjunto de saberes e, portanto um conjunto de competéncias

diferenciadas, sao elas:

O professor deve ser capaz de assimilar uma tradicado pedagdgica
que se manifesta através de habitos, rotinas e truques do oficio; deve
possuir uma competéncia cultural oriunda da cultura comum e dos
saberes cotidianos que partilha com seus alunos; deve ser capaz de
argumentar e de defender um ponto de vista; deve ser capaz de se
expressar com uma certa autenticidade, diante de seus alunos; deve
ser capaz de gerir uma sala de maneira estratégia a fim de atingir
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objetivos de aprendizagem, conservando sempre a possibilidade de
negociar seu papel; deve ser capaz de identificar comportamentos e
de modifica-los até um certo ponto. (TARDIF, 2002, p. 178)

Podemos perceber que os “saberes” necessarios para a acdo docente sao
muitos. Tardif (2002) ressalta que “o ‘saber-ensinar’ refere-se, portanto, a uma
pluralidade de saberes” (p. 178). Com essa diversidade ou pluralidade necessaria,
torna-se extremamente complicado definir qual € o saber préprio da profissao dos

professores e também, como e para o que forma-los.

Cunha (1999) alerta para uma preocupante situacdo que aparece no cenario
educacional. As politicas que emergiram ligadas a produtividade e a légica do
mercado, que, ndao somente tém abalado as transformacdes curriculares, mas
também tém reprimido o esforco de autonomia dos professores e das escolas para
realizacdo de projetos préprios. Considero que com essas condi¢coes de exigéncias
da sociedade de producéao, os professores perdem sua autonomia e toda discussao
da profissionalizacao perde seu sentido.

No entanto, Novoa (1995) defende a necessidade em valorizar modelos de
formagdo que preparem professores reflexivos, capazes de assumir a
responsabilidade do seu préprio desenvolvimento profissional. E que participem,
também, como protagonistas na implementacdo das politicas educativas. “O
desenvolvimento de uma nova cultura profissional dos professores passa pela
producdo de saberes e de valores que déem corpo a um exercicio autbnomo da
profissdo docente” (NOVOA, 1995, p. 26).

Um passo muito importante na discussdo da profissionalidade docente
aconteceu com a Resolucdo CNE/CP n. 1, de 15/5/2006 que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduag¢dao em Pedagogia, na modalidade
licenciatura®. Essas Diretrizes sdo destinadas a apresentar principios e
procedimentos a serem observados na organizacao institucional e curricular dos
cursos de Pedagogia. A implantagcdo das Diretrizes busca estabelecer bases
comuns para que os sistemas e as instituicées de ensino possam planejar e avaliar
a formacao académica e profissional oferecida, assim como acompanhar a trajetoria

de seus egressos no Pais. Considero que dentre os principais objetivos a serem

8 Disponivel no site do Ministério da Educagao: www.mec.gov.br/cne
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alcancados, destaca-se a necessidade de redesenhar o campo da formacgédo de
professores no ambito nacional e consolidar a profissionalidade docente.

Libaneo (2006) critica o entendimento do conceito de docéncia das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacao em Pedagogia. Segundo o autor,
as imprecisbes conceituais utilizadas no corpo do documento “resultam em
definicbes operacionais muito confusas para a atividade profissional do pedagogo”
(p. 845).

Libaneo (2006) considera que o conceito utilizado na resolucao “quanto ao
objeto de estudo da pedagogia leva a um entendimento genérico de atividades
docentes”. (p. 846) O autor questiona também se o planejador da educacéo, o
especialista em avaliacdo, o animador cultural, o pesquisador, o editor de livros e
outros, “ao exercerem suas atividades estariam exercendo a docéncia”. (p. 845)
Como coloquei anteriormente, esse entendimento genérico da docéncia, ou a falta
do conceito da docéncia, sdo os pontos centrais da dificuldade em definir os saberes
necessarios a docéncia, e consequiientemente, é o que dificulta a profissionalidade
docente.

Com as criticas que Libaneo (2006) faz sobre o entendimento do conceito de
docéncia utilizado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacéao
em Pedagogia, concluo que mesmo com a definicdo das Diretrizes a consolidagéo

da profissionalidade docente esta muito dificil de ser alcangada.
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2.3 - O curso de Pedagogia e a Pratica de Ensino.

Neste capitulo apresento brevemente as mudancas que aconteceram na
regulamentagcdo da Pratica de Ensino e do curso de Pedagogia, buscando
compreender como foram construidas as identidades e as caracteristicas que o
curso de Pedagogia adquiriu com as varias reformulacdes que ocorreram no Brasil.
Também contextualizo o curso de Pedagogia e a Pratica de Ensino da Universidade

investigada.

A criagao do curso de Pedagogia, no Brasil, foi regulamentada nos termos do
Decreto-Lei n®. 1.190 no ano de 1939. O curso foi definido como lugar de formacéao
de “técnicos em educacdo” e com o objeto principal voltado para o estudo e a
finalidade dos processos educativos em escolas € em outros ambientes, assim
também, a educacado de criancas nos anos iniciais de escolarizacao e a gestao
educacional. Estudando a histéria do curso de Pedagogia encontramos que nas

primeiras propostas definiam o curso como o “estudo da forma de ensinar”.

A regulamentacdo do curso de Pedagogia em 1939, buscando a
padronizacdo, é decorrente da concepg¢ao normativa da época, que formatava todas
as licenciaturas ao conhecido “esquema trés mais um”. Seguindo este esquema, o
curso de Pedagogia oferecia o titulo de bacharel, a quem cursasse trés anos de
estudos em conteudos especificos da area e o titulo de licenciado, a quem cursasse

mais um ano de Pratica de Ensino, o qual permitia atuar como professores.

Como sabemos, o curso de Pedagogia vem sendo alvo de discussdes e
mudancas desde sua criacdo. Diversos Pareceres e Resolug¢des foram implantados
ao longo de toda a histéria do curso de Pedagogia. Entretanto é a partir das
mudancas propostas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n®.
9394) de 1996°, que o ensino superior é definido como formacdo béasica dos

professores.

A Resolugdo CNE/CP n. 1, de 15/5/2006 institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Pedagogia, na modalidade

licenciatura'®. Tais orientagbes normativas apresentam os principios e

® Disponivel no site: https:/www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm
1% Disponivel no site do Ministério da Educagdo: www.mec.gov.br/cne
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procedimentos a serem observados na organizacdo institucional e curricular da

formacao dos pedagogos.

Com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdao em
Pedagogia definidas, a formacéo dos professores passa de 2.800 horas comuns aos
cursos de licenciatura para 3.200 horas de efetivo trabalho académico. No entanto,
pretende resolver a situacdo da vasta diversidade curricular e de habilitacdes dos

cursos de Pedagogia disponiveis no Brasil, padronizando a formagao do pedagogo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em
Pedagogia definem principios, condicbes de ensino e de aprendizagem e
procedimentos que devem ser considerados pelas instituicées de ensino superior no
planejamento de cursos. Determina também, as atividades préprias dos docentes,
como: planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de
tarefas; e orienta as principais caracteristicas do egresso do curso para exercer a
profissao.

Focando a analise nas mudancgas que as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Graduacdo em Pedagogia propdem a Pratica de Ensino,
constatamos que n&o ha mudangas curriculares nem na carga horaria em relacéo as
Resolucdes anteriores. Ou seja, o total de 300 horas definidos nas Diretrizes ja
haviam sido definidos no Art. 65 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
de 1996. Na qual, também, a Pratica de Ensino foi definida como elemento
obrigatdério na composicao curricular dos cursos de formacao docente.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em
Pedagogia (MEC, 2006), a definicdo da carga horaria busca proporcionar aos
graduandos experiéncia de exercicio profissional e ampliando e fortalecendo
atitudes éticas, conhecimentos e competéncias. Encontramos também nas Diretrizes
Nacionais para o Curso de Graduacao em Pedagogia (MEC, 2006), que a Pratica de
Ensino deve acontecer a partir do primeiro semestre do curso. O que também ja
havia sido definido na Resolugdo n°. 01/2002'". Convém destacar que a Resolucédo
n% 02/2002 que define a duracdo e a carga horaria dos cursos de formacao de
professores, sdo definidas o total de 400 horas de Pratica como componente

curricular, vivenciadas ao longo do curso. Sendo que nas Diretrizes Curriculares

"' Disponivel no site do Ministério da Educagdo: www.mec.gov.br/cne
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Nacionais para o Curso de Graduacao em Pedagogia de 2006, foram reduzidas para
300 horas.

Segundo Piconez (1991) o surgimento da Pratica de Ensino aconteceu em
1930 com a criacdo de cursos superiores de Licenciatura e com a Habilitagdo
Especifica de segundo grau para Magistério, conhecida na época como Escola
Normal. No entanto, a Pratica de Ensino tornou-se objeto de preocupacéao a partir da
reforma universitaria institucionalizada pela Lei 5.540/68, que segundo Piconez
(ibidem), tanto na Lei 5.540/68 quanto Lei 5.692/71 ha uma incompatibilidade no que
se refere a formacao de professores e em nenhuma das duas existiam, no elenco

das disciplinas pedagédgicas, atividades de pratica docente.

A Pratica de Ensino e, conseqlientemente, a Matriz Curricular do curso de
Pedagogia da Universidade que realizamos a pesquisa, assim como a Matriz dos
outros sete Cursos de Licenciatura — Letras, Historia, Geografia, Ciéncias
Biolégicas, Ciéncias Sociais, Psicologia e Educacdo Fisica — oferecidos pela
Universidade, foram modificadas para os ingressantes de 2006, obedecendo as
novas diretrizes para os cursos do Nucleo de Licenciaturas da UNIVALI. E a Pratica

de Ensino nessa nova Matriz Curricular acontece a partir do primeiro semestre letivo.

Essas novas diretrizes estdo embasadas pela legislacdo da formacdo de
professores, ou seja, pelo Parecer CNE/CP n®. 09/2001, e a Resolucao n®. 01/2002,
que definem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores
da Educacao Basica, em Nivel Superior, curso de licenciatura, de graduagéao plena e
a Resolucdo CNE/CP n®. 02/2002, que estabelece a duragédo e a carga horaria dos

cursos de formacéao de professores para a educacao basica.

A criacao e implantacao do Nucleo das Licenciaturas, segundo o Projeto de
Criacao (UNIVALI, 2004b), consiste em um espaco propicio a integracao de
conhecimentos, experiéncias e fundamentos, oferecendo uma formagé&o mais ampla
e critica dos académicos. O Nucleo das Licenciaturas tera a seguinte funcédo e

estrutura:

O Ndcleo das Licenciaturas constituir-se-a numa estrutura
organizacional, viabilizadora da organizacdo pedagdgica, integradora
dos cursos de Licenciatura, pelo desenvolvimento de um conjunto de
disciplinas de formacao pedagogica articuladas entre si por meio de
acoes investigativas. Esta estrutura garantira unidade ao eixo de



31

formacdo por meio de um solido corpo de conhecimentos,
habilidades e competéncias que delineiam a identidade do
profissional da educagao. (UNIVALI, 2004b, p. 7)

No Projeto Pedagédgico do Curso de Pedagogia da Universidade do Vale do
Itajai de 2006 encontra-se a explicagdo das mudancas que estdo ocorrendo na
Matriz Curricular do curso. Segundo o Projeto Pedagdégico (UNIVALI, 2006) a
explicagdo por essa implantacdo da politica de flexibilidade e experiéncia na
formacao, assim como a tentativa de romper com a atual estrutura e organizacéo da
matriz curricular, consiste na busca de refletir sobre a selegcao cultural e os critérios

que permeiam as areas curriculares de conhecimento.

Entretanto, estaremos analisando e considerando o Regulamento da Pratica
de Ensino e a Matriz Curricular vigentes as académicas ingressantes no ano de
2002, ou seja, os documentos vigentes no periodo em que a pesquisa foi realizada e
da turma em que os dados foram coletados.

2.3.1 — A Pratica de Ensino Investigada.

O curriculo que estava em vigéncia até 2005 no curso de Pedagogia
caracteriza-se por uma forma de organizacdo da Matriz Curricular do geral para o
particular, das disciplinas consideradas comuns para as profissionalizantes, do
tedrico para o pratico (ver anexo Il). A Pratica de Ensino que estava em vigéncia até
final do ano de 2005 no curso de Pedagogia da Universidade do Vale de ltajai —
UNIVALI, no qual realizamos a presente pesquisa, se desenvolve do sexto ao oitavo
semestre letivo nas disciplinas Pratica de Ensino em Séries Iniciais do Ensino
Fundamental e Préatica de Ensino em Educacéo Infantil.

Segundo o Plano Pedagégico do Curso de Pedagogia (UNIVALI, 2006), a
disciplina de Pratica de Ensino em Educacao Infantil e a disciplina de Pratica de
Ensino em Séries Iniciais e Ensino Fundamental no sexto semestre letivo do Curso
de Pedagogia tém a mesma ementa: “Definicdo do objeto de estudo. Elaboragcdo do
Projeto de Pratica de Ensino” (p. 179). No sétimo e oitavo semestre letivo, a
disciplina de Pratica de Ensino em Educacdo Infantii tem a mesma ementa:
“Diagnéstico da realidade escolar: Educacao Infantil. Planejamento Intervencao
Compartilhada. Seminéario de avaliacao. Relatério da Pratica de Ensino” (p. 180 e
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181). E a disciplina de Pratica de Ensino em Séries Iniciais do Ensino Fundamental
também tem a mesma ementa no sétimo e no oitavo semestre letivo: “Diagndstico
da realidade escolar: Séries Iniciais. Planejamento Intervengdo Compartilhada.

Seminério de avaliagdo. Relatério da Pratica de Ensino” (p. 180 e 181).

No Plano Pedagdgico do curso de Pedagogia da Universidade investigada

encontramos a definicdo da disciplina de Pratica de Ensino:

O Curso de Pedagogia como espaco de formacgéo profissional dos
professores para educagao bdasica, compreende a pratica de ensino
como atividade de integracao tedrico-pratica. Esta possibilita o
desenvolvimento de projetos interligados tendo como objetivo
proporcionar a construgdo de competéncias que contribuirdo para a
formacao de vida pessoal e profissional. (UNIVALLI, 2006, p. 208)

Este modelo curricular vigente durante a pesquisa parte do pressuposto de
que primeiro € necessario adquirir conteudo tedrico para depois exercita-lo. O que
considero fundamental para a compreensao da Pratica Pedagogica, pois sem teoria

nao ha como sustentar a acao pratica do professor.

O Regulamento da Pratica de Ensino do Curso de Pedagogia - Habilitacao
em educacao Infantil e séries iniciais do ensino fundamental - foi aprovado em cinco
de marco de 2004, conforme a resolugdo n°. 004/CaEn/04. Trata-se de um
documento anexado aos “Cadernos de Ensino — Documentos Institucionais'®” que
estabelece a estrutura e organizacdao do estagio supervisionado do curso
Pedagogia, e também define os objetivos e orientacdes aos coordenadores,

professores, orientadores e académicos.

Segundo este Regulamento, os objetivos gerais referentes a atuacédo do

académico na pratica de ensino buscam:

'2 Caderno de Ensino compde o Programa de Publicacdo da Pro-Reitoria de Ensino da UNIVALI e
tem por objetivo regulamentar e orientar agées académicas e as agdes dos docentes. E possuem trés
séries:

1) Formacao Continuada, 5 (cinco) volumes publicados: 1 - Apontamentos para novas alternativas
pedagdgicas; 2- Coordenador de Curso; 3 - Discutindo novas possibilidades; 4 - Trabalhos
académico-cientificos; 5 - Educacao a Distancia

2) Documentos Institucionais, varios volumes publicados relativos a Regulamentacdo de Estagio,
Projeto Pedagdgico e Legislagao;

3) Préaticas Académicas em Transformacdo, destinada a publicagéo da producao dos docentes, com
foco na prética docente (publicacdo em CD).
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| - evidenciar formacao superior de professor na educacao infantil e
nas séries iniciais do ensino fundamental, com competéncia
cientifica, técnica, politica e pedagogica;

Il - organizar o conhecimento pessoal e profissional para
fundamentar o desenvolvimento de atitude critica frente a realidade
que o envolve;

lll - implementar projetos para a melhoria da realidade da educagéo
infantil e séries do ensino fundamental e, consequentemente,
melhoria da oferta de atendimento na educagao bésica. (UNIVALI,
20044, p.7)

A prética de ensino coloca as académicas em contato com a realidade de sua
futura profissdo, proporcionando a associagdo entre a teoria (que tiveram nos
primeiros semestres do curso de Pedagogia) e a pratica, a forma e o conteudo, a
realidade, dificuldades e as condi¢cdes para a acdo. A Pratica de Ensino é o
momento das académicas testarem as inovacdes pedagdgicas e as teorias que
aprenderam nos primeiros semestres do curso de Pedagogia, com a assisténcia e
mediagdo das professoras orientadoras.

De acordo com o Regulamento da Pratica de Ensino (UNIVALI, 2004a) as
professoras orientadoras tém a responsabilidade de construir um Plano de Acéo da
Pratica de Ensino; contribuir com orientacbes metodoldgicas e didatico-pedagdgicas
as académicas; orientar e avaliar os registros, relatérios e o trabalho de conclusao
do curso (TCC) das académicas; entre outras atribuicbes. Assim, cabe as
professoras proporcionar a assisténcia necessaria para implementar as novas
experiéncias e observar os efeitos na aprendizagem e/ou dos resultados obtidos.
Esta proposta pretende, portanto, aliar ensino e pesquisa na pratica de ensino,
provocando as futuras professoras ao exercicio profissional mais consciente e

refletido.

Concordo com Piconez (1991) quando denuncia o carater complementar, ou
mesmo suplementar, conferido a Pratica de Ensino/ Estagio Supervisionado, pois a
teoria era colocada no comeco dos cursos e a pratica colocada no final deles sob
forma de Estagio Supervisionado, evidenciando a dicotomia entre teoria e pratica.
Considero que a teoria é elaborada a partir dos estudos realizados na pratica, assim
como a boa pratica € consequéncia de muitos estudos, ou seja, de teoria. Por isso

as duas precisam estar extremamente vinculadas para o resultado ser satisfatorio.
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No entanto, esse processo esta sendo ressaltado tanto nas Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia (licenciaturas), aprovadas em abril
de 2006, quanto na nova Matriz Curricular do Curso de Pedagogia da Universidade
investigada, como expliquei anteriormente. Entretanto podemos observar que nos
objetivos especificos do Regulamento da Pratica de Ensino, em vigéncia durante a

realizacdo da pesquisa, a relacdo da teoria com a pratica estava presente:

| - articular o conhecimento teorico-pratico ao contexto social e
educativo;

Il - trabalhar em parceria com os profissionais da educagcdo da
instituicdo formadora, com os da instituicdo concedente de Pratica de
Ensino e com os seus pares;

lll - vivenciar situagdes que propiciem o exercicio da docéncia e da
pesquisa;

IV - trabalhar os conteudos de forma interdisciplinar, ampliando
conhecimentos técnicos, cientificos, politicos e pedagogicos;

V - vivenciar situacdes da docéncia que propiciem a reflexdo-acao-
reflexdo. (UNIVALI, 2004a, p.7)

Estes objetivos especificos do Regulamento da Pratica de Ensino, que séo de
2004, nao conflitam com as propostas das novas Diretrizes Curriculares Nacionais
do Curso de Pedagogia (licenciaturas), no que se refere as propostas para o estagio

supervisionado:

O estagio curricular deve proporcionar ao estagiario, uma reflexao
contextualizada, conferindo-lhe condigbes para que se forme como
autor de sua pratica, por meio da vivéncia institucional sistematica,
intencional. [...] Durante o estégio, o licenciado devera proceder ao
estudo e interpretacdo da realidade educacional do seu campo de
estagio, desenvolver atividades relativas a docéncia e a gestéo
educacional, em espagos escolares e ndo-escolares, produzindo
uma avaliacdo desta experiéncia e sua auto-avaliagdo. (MEC, 2006,

p.15)

Tanto no documento das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia como no Regulamento da Pratica de Ensino da Universidade investigada
constata-se a exigéncia em articular o conhecimento tedrico-pratico e a necessidade
de incentivar a reflexdo-agédo-reflexdo. Essas sdo exigéncias que também ganham

destaque na literatura nacional e internacional sobre a formacao de professores.

Sobre a articulagdo entre teoria e pratica, considero pertinente fazer uma
andlise sobre a Pratica de Ensino investigada. Ficou muito nitido, para mim, a
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dificuldade que as académicas tinham em relacionar a teoria que haviam estudado
durante os cinco primeiros semestres do curso de Pedagogia, com a pratica e os
problemas observados por elas na sala de aula da escola que estavam fazendo o
estagio.

Durante os encontros ndo faziam relacdo do conteudo abordado, do tema
trabalho, ou ainda, das questdes que traziam da sala de aula que estavam
estagiando com os conteudos trabalhados pelos docentes das disciplinas dos
semestres anteriores no curso de Pedagogia. Essa preocupacdo sempre esteve
presente durante as discussdes que realizdvamos'® para planejar os encontros e ler

0S memoriais elaborados no encontro anterior.

Considero esse questao relevante e preocupante, pois quando as académicas
estdo no sexto semestre letivo do curso de Pedagogia, ja tiveram todas as
disciplinas consideradas basicas, ou seja, dos fundamentos. O que,
consequentemente, irdo servir para auxilia-las na compreensao da pratica. Piconez
(1991) também relata essa dificuldade nos académicos que participaram de sua
pesquisa. A referida autora coloca que o ambiente do estagio € momento que pode
“articular a integracao teoria-pratica entre os conteudos da Parte Diversificada e do
Nucleo Comum do curso de formacgéo de professores e o conhecimento da realidade
da sala de aula da escola publica do pré a 42 série” (p. 22).

Apoés caracterizar e problematizar a pratica pedagégica desenvolvida
na escola, campo de observacao e de coleta de dados para analise,
os alunos estagiarios, tanto da HEM quanto do curso de Pedagogia,
acabam percebendo que a teoria veiculada, esvaziada da realidade e
das praticas cotidianas de sala de aula, ndo explica a pratica e,
quando ndo, acaba contradizendo-a. O que ocorre é a auséncia de
fundamentos teoricos justificando uma determinada pratica, da
mesma forma em que uma postura critica sobre a pratica pedagogica
s6 pode existir quando ha uma relacao dialdgica entre ela e a teoria
(PICONEZ, 1991, p. 22)

Diante dessa situacao, reafirmo a necessidade de vinculacdao da teoria
estudada durante os primeiros semestres do curso de Pedagogia com a realidade
vivenciada nas salas de aulas. No entanto, considero que essa questao pode ser
amenizada com a Pratica de Ensino que esta proposta nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia. A qual deve acontecer desde o primeiro

'3 Eu participava do planejamento dos encontros com as professoras orientadoras da Disciplina de
Préatica de Ensino.
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semestre do Curso de Pedagogia, proporcionando as académicas entrarem em
contato com a realidade escolar desde o inicio dos estudos.

Quanto a necessidade de incentivar a reflexao-agao-reflexdao na formacao dos
professores, através do ambiente da Pratica de Ensino, considero que mostrando as
académicas a importancia da reflexdo sobre a acdo, e vice-versa, tanto na
observacgao inicial quanto ao praticar a docéncia no estagio, as mesmas terdo a
oportunidade de constatar que os professores, sendo reflexivos, desenvolvem uma
maior capacidade de decisdo e interpretacdo, um olhar critico sobre sua pratica.
Este conceito ficou em evidéncia em diversos paises a partir dos estudos de Donald
Schén, que utilizou as contribuicdes de Dewey para fundamentar seus estudos.

De acordo com Pimenta (2002) Schén propde uma formagédo profissional
baseada numa epistemologia da pratica. O conhecimento é produzido através da
reflexao, analise e problematizacédo da pratica. Segundo Névoa (1995) Schén sugere
um triplo movimento aos professores: o conhecimento na acgéo, a reflexdo na acao,

reflexao sobre a acao e a reflexao sobre a reflexdo na agao.

O conhecimento na acao é o conhecimento implicito, que ndo esta claro, mas
€ utilizado pelos professores no seu dia-a-dia. A reflexdo na agdo acontece quando
surge uma nova situacdo para os professores resolverem e para isso, 0S
professores precisam elaborar novos caminhos e novas formas de agir. Na reflexao
sobre a agao, os professores irdo refletir sobre o ocorrido, analisar, contextualizar,
buscar explicacées, para melhor lidar com futuras problematicas. E por fim, a
reflexdo sobre a reflexdo na acdo, em que, o foco € a valorizacdo da pesquisa na
acao dos professores.

Porém, para que a agdo aconteca com sSucessO € que esse processo de
reflexao-acao-reflexdo seja oportunizado na Pratica de Ensino, uma das condicbes
necessarias é que haja integracao entre escolas do ensino basico e as instituicdes
formadoras de professores, como o Regulamento da Pratica de Ensino (UNIVALI,
2004a) contempla como um objetivo especifico da Pratica de Ensino. Freitas (2004)
ressalta a importancia de ver o estagio dos cursos de formacao docente e a Pratica

de Ensino como mao dupla, integradora e ndo unica e dominadora.

Havendo um bom relacionamento e a troca, entre as instituicdes de ensino

basico e as instituicbes formadoras, é possivel 0 desencadeamento de uma pratica
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pedagdgica que privilegia a construcdo e reavaliagdo de conhecimentos. Segundo
Freitas (ibidem), o saber produzido, ou melhor, construido a medida que o grupo em
interacao articula o saber local e o académico, e também, alie 0 ensino e a pesquisa,
pode proporcionar muitos beneficios tanto para os profissionais em formacao como
para os formadores, além de poder trazer contribuicbes para as diferentes

instituicdes de ensino envolvidas.

Considero que essa relacao entre instituicbes de ensino s6 contribui, tanto
para as instituicoes formadoras, que possibilitam aos seus formandos investigarem a
pratica pedagdgica entrarem em contato com a realidade escolar e muitas outras
oportunidades de integracao entre a teoria e a pratica; como para a instituicdo de
ensino basico, que tem a possibilidade de trocar e adquirir conhecimentos com os

formandos e os formadores.

Esta forma de organizar a pratica de ensino, integrando as instituicdes
educacionais, esteve presente no grupo que investiguei. As professoras orientadoras
estiveram presentes nas escolas de educacao basica, oportunizando o dialogo e a
troca entre instituicbes de ensino. O que foi essencial para a efetivacdo da Pratica
de Ensino, pois considero que o desentendimento inviabiliza os verdadeiros sentidos

propostos pela pratica de ensino, que é a pesquisa € a troca de conhecimentos.

No que se refere a pesquisa, este é um dos aspectos principais contemplados
no Regulamento da Pratica de Ensino, sendo que toda a acao sera subsidiada por
um projeto de pesquisa construido coletivamente entre académicos e professores

orientadores.
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2.4 — Memoriais: uma ajuda para a tomada de consciéncia.

A escolha em utilizar os memoriais como principal instrumento metodoldgico
e/ou de andlise nesta pesquisa surgiu com o estudo do texto “Memorial, instrumento
de investigacdo do processo de constituicio da identidade docente” (ANDRE, 2004),
que nos propde que o0 memorial pode ser um importante instrumento na investigacao

do processo de constituicdo e de formacéo de professores.

O memorial € um tipo de diario pessoal que pode ser utilizado tanto na
formacao como na pratica docente. Como ja expliquei na apresentacdo, os
memoriais sdo registros pessoais, em que as académicas registram reflexdes,
descobertas, duvidas e sentimentos sobre o proprio processo de aprendizagem.
Para André (2004), “é o instrumento em que registra descobertas, mudancas na sua
pratica e na sua trajetoria pessoal e profissional, expressa suas emocdes, seus
sucessos, suas duvidas e vai assim construindo a sua identidade profissional”
(p.285).

Na formacgéo dos professores, especialmente na Pratica de Ensino, o registro
nos memoriais das situacées parece ajudar na organizacdo do pensamento logo
apds a ocorréncia das situacdes e na reflexdo sobre as mesmas. Adotamos'* o uso
dos memoriais na sala de aula ap6s as orientacdes e estudos realizados em
conjunto com as professoras orientadoras da Pratica de Ensino. No entanto, Zabalza
(1994) destaca que pesquisas comprovam a eficacia do uso de memoriais em forma
de diarios da pratica dos professores em servigo. No diario os professores explicitam
como ocorreu a situagao, suas atitudes e os sentimentos envolvidos. Cunha (1997)
destaca que quando os professores organizam suas idéias para o relato, a
reconstrucdo da situacdo se da de forma reflexiva, criando novas bases de

compreensao de sua prépria pratica.

Como mencionei anteriormente, tanto a literatura da area da formacgao de
professores, em nivel nacional e internacional, como os documentos oficiais que
definem os objetivos e caracteristicas dos cursos de formacdo de professores
destacam a necessidade de incentivar e/ou proporcionar a reflexdo-acao-reflexao.

Os professores desempenhando sua capacidade de reflexdo, desenvolvem uma

' Como ja expliquei, foi uma decisdo tomada junto com a orientadora desta pesquisa.
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maior capacidade de decisdo e interpretacdo. Considero que o memorial pode ser
utilizado como uma importante ferramenta para auxiliar os professores refletirem

sobre suas praticas.

Outro aspecto importante na utilizagdo dos memoriais pode ser a
possibilidade de formacado permanente dos professores diante das reflexdes sobre
sua pratica e os estudos de seus registros. Sabbag (2005) considera o registro
escrito um instrumento importante como formacdo permanente dos professores,

podendo ser utilizado em diversos momentos:

Cabe em qualquer momento desde que sua implantacdo e
compartilhamento por todos o0s envolvidos (professores e
formadores) sejam movidos pela conscientizacdo do seu potencial
evolutivo a partir da Vida que se vive, do modo como realmente a
pessoa vem tomando parte do mundo através do exercicio da sua
profissédo. (SABBAG, 2005, p. 179)

Compartilho com a idéia de Sabbag (2005) sobre o potencial dos memoriais
no ambito da formacgéo e da pratica docente. Entendo que a pratica de elaboracao
de memoriais, quando € adotada pelos professores em seu cotidiano, possibilita aos
proprios professores refletirem e procurarem melhorar e/ou modificar suas agdes
expressas nos memoriais. Assim como perceberem as diferencas e evolugdes de

suas praticas, que estdo em constante formacéao e reformulacdo de seus conceitos.

Cunha (1997) ressalta que quando uma pessoa relata os fatos vividos, é
possivel perceber a reconstrucdo da trajetéria percorrida com novos significados.
Sendo assim, a autora destaca que a narrativa nao é a verdade literal dos fatos, mas
€ a representacado que deles faz o sujeito, podendo ser transformadora da prépria
realidade.

Outra importante questdo em utilizar memoriais em pesquisas precisa ser
considerada, que sdo os ricos momentos de elaboracdo do memorial. No momento
em que as académicas ou os professores estdo escrevendo o memorial, eles séo
incentivados a escrever a sua histdéria, a tomar consciéncia do seu processo de

crescimento e também, analisar o seu percurso. Segundo Garcia (1999), “o
interesse de analisar as histérias que os professores contam ou partilham pode ser
de especial importancia, ndo apenas para as conhecer e analisar, mas também para
estruturar atividades de formacao que respondem as exigéncias de conhecimento

dos professores”. (p. 154)
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Nesta perspectiva, considero que adotando, na formacdo inicial de
professores a pratica sistematica de elaboracdo dos memoriais, possibilita as
académicas uma troca dialética com a professora orientadora. Quando as
académicas relatam suas dificuldades, inquietacdes e reflexdes nos memoriais ao
longo do processo de formacdo, a professora orientadora tem como elaborar
atividades para sanar as duvidas e dificuldades das académicas. Utilizando os
memoriais com o propésito da professora orientadora conhecer as queixas e
dificuldades relatadas nos memoriais, consequentemente, o0 memorial sera um
instrumento importante no processo de formagao, pois ao mesmo tempo que as
académicas relatam suas duvidas, relatam também suas aprendizagens e suas

conquistas.

Para exemplificar e contextualizar a utilizacdo de Memoriais como estratégia
de avaliacao individual e do processo de formacao de professores, trago o exemplo
do Programa de Formacéo de Professores em Exercicio (PROFORMACAO) que é
um curso de nivel médio, com habilitacdo em Magistério, na modalidade de
educagcao a distancia. Esse curso foi criado pelo Ministério da Educacao para
capacitar professores que ja estdo em exercicio nas séries iniciais do ensino
fundamental das redes municipais e estaduais das regides Norte, Nordeste e
Centro-Oeste do Brasil, e que ndo tém essa habilitagdo minima exigida por lei.

Segundo documentos oficiais (disponiveis no site do Mec15) a estrutura
curricular do PROFORMAGCAO é inovadora e a avaliagdo dos alunos (professores
cursistas) é continua e progressiva e se faz pelo Caderno de Verificagdo da
Aprendizagem, pelo Memorial, pela Observagao da Pratica Pedagogica, por Provas

Bimestrais e por Projetos de Trabalho.

Ao mesmo tempo em que foi implementado, 0 curso passou por uma
avaliacao externa, em que as pesquisadoras responsaveis realizaram seis estudos
de caso, com o intuito de analisar o processo e os resultados obtidos através do
levantamento de opinides dos participantes do Programa. Nesses estudos de caso
as pesquisadoras utilizaram observacdo de campo, entrevistas, aplicagao de testes
e anélise de memoriais . (PROFORMAGCAO, 2003)

1> Site: www.mec.gov.br/seed/proform/
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Segundo André (2004) no PROFORMAGCAO os memoriais funcionam como
uma espécie de diario ou relato individual, no qual o cursistal6 escreve o que esta
sentindo, refletindo e vivenciando; anotando suas emocdes, descobertas e
dificuldades, e no qual ele vai construindo sua identidade profissional. As
pesquisadoras relatam que as mudancas que vao acontecendo no decorrer do
processo € na pratica dos professores cursistas vao sendo registrados nos
memoriais, como por exemplo: mudancas relatadas sobre a concepcdo de
planejamento; mudancgas na sala de aula; os cursistas apresentam nos memoriais
varios exemplos de articulacdo entre os conteldos e as experiéncias culturais dos
alunos; e escrevem varios exemplos de como a passagem pelo Proformacgéo afetou

a concepcao de avaliagao dos professores cursistas.

Na formacédo continuada de professores o memorial pode ser utilizado
também de diversas maneiras e com diferentes objetivos. Considero que os
memoriais elaborados nos cursos de formacao continuada dos professores
possibilitam tanto, estudar as contribuicdes que os temas discutidos estdo ajudando
na pratica docente destes professores, como conhecer as percepcoes, as
descobertas e as dificuldades que estdo passando; se os professores conseguem
relacionar suas atitudes anteriores com as atitudes atuais, ou seja, se eles
conseguem perceber o que mudou na sua postura como profissionais € na sua

pratica docente.

Estudos relacionados com a pratica docente podem utilizar os memoriais para
os professores refletirem sobre suas praticas apds a vivéncia das situacdes, assim
como estudar sobre as praticas docentes realizadas nas diferentes disciplinas e

sobre diferentes assuntos escritos pelos professores nos memoriais.

Considero que o memorial € um recurso que possibilita conhecer o
pensamento, ou parte deste, das pessoas que o elaboram, assim também como as
frustracdes, angustias, sentimentos, descobertas e aprendizagens. O memorial pode
ser utilizado em estudos sobre formacédo de professores de diferentes maneiras.
Pode ser utilizado na formagao inicial de professores, na formacéao continuada e em
estudos sobre a pratica docente. Segundo Schlindwein (2006) os memoriais

'® Cursista é o nome que consta nos documento oficiais do PROFORMAGCAOQ para se referir ao
professor(a) que esta cursando o programa.
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elaborados séo registros escritos, nos quais as académicas anotam sentimentos,

percepgoes, criticas e sugestoes.

Dentre as diferentes problematizacoes e objetivos possiveis na utilizacdo dos
memoriais em estudos na formacao inicial de professores, destaco que o memorial
possibilita o estudo das percepcbes das académicas sobre o processo de
aprendizagem e de formacao que estdo passando, assim como as dificuldades,

descobertas e significacdes que as mesmas realizaram.

A decisdao em utilizar os memoriais como forma de avaliagdo do processo de
formagdo, que as académicas da disciplina de Pratica de Ensino estavam
comecando, foi proposta pelas professoras orientadoras para ajuda-las como um
instrumento que possibilitaria a tomada de consciéncia do processo de
aprendizagem do exercicio de sua profissdo. Considero que 0s registros nos
memoriais proporcionam, a partir da leitura dos relatos, perceberem os momentos
mais dificeis que passaram e as conquistas obtidas no decorrer do processo de

aprendizagem.

Entendo que a elaboracdo dos memoriais € uma tomada de consciéncia
através do registro. Pois, sempre no final dos encontros elas se reportavam aos
fatos que aconteciam durante todo o encontro e sobre as observagdes ou sobre as
praticas que estavam realizando nas escolas. Esse processo de recordar o vivido, o
presenciado e o observado, leva a tomada de consciéncia. Segundo Sabbag (2005)
“tomar consciéncia gera uma certa inquietude, pela mobilizagdo interna e

desconfortos intimos que um processo de revisdo é capaz de causar” (p.27).

Ao elaborar os memoriais as académicas buscam as palavras para ilustrar o
que vivenciaram e o que estdo sentindo. As afirmagbes de Vygotsky (1993) nos

mostram essa relagdo com o pensamento e a palavra:

Uma palavra desprovida de pensamento € uma coisa morta, e um
pensamento ndo expresso por palavras permanece uma sombra. As
palavras desempenham um papel central ndo sé no desenvolvimento
do pensamento, mas também na evolugéo histérica da consciéncia
como um todo. Uma palavra € um microcosmo da consciéncia
humana. (p. 131,132)

Ao pedir para as académicas elaborem os memoriais, relatando e explicando

suas vivéncias e experiéncia na Pratica de Ensino e na formagéo delas, essa tarefa
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configura uma maneira de provocar a tomada de consciéncia das mesmas. Segundo
Sabbag (2005), “o registro escrito constitui-se como uma atividade mediadora da

constituicdo da consciéncia” (p.28).

Para a presente pesquisa, a elaboracao dos memoriais pelas académicas na
disciplina de Prética de Ensino possibilitou a investigacao dos relatos expressos nos
memoriais pois, consequentemente, era uma maneira delas registrarem o que
estava acontecendo no decorrer da Pratica de Ensino e no processo de formagao e
constituicdo da profissionalidade docente.
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3 — ASPECTOS METODOLOGICOS

A metodologia utilizada na pesquisa se caracterizou como um estudo de caso,
segundo Stake (apud André, 2005, p. 18) “o estudo de caso € o estudo da
particularidade e da complexidade de um caso singular, levando a entender sua
atividade dentro de importantes circunstancias”. Tal estudo foi realizado com um
grupo de onze académicas na disciplina de Pratica de Ensino do curso de
Pedagogia — Habilitacdo em Educacdo Infantii e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, da Universidade do Vale de Itajai — UNIVALI. A Pratica de Ensino
neste curso se desenvolve do sexto ao oitavo periodo17, computando 300h/a.

O grupo investigado contituiu-se de acordo com o Regulamento da Pratica de
Ensino (UNIVALI, 2004a) do Curso de Pedagogia (habilitacdo em Educacéao Infantil
e Séries Iniciais do Ensino Fundamental). Esse regulamento define que cada
Professora Orientadora de Pratica de Ensino € responsavel por até quinze
académicos matriculados na disciplina. O grupo é constituidos no inicio do sexto
semestre letivo do curso de Pedagogia, por interesse de pesquisa ou tematica. Essa
professora acompanhara as académicas nos trés semestres letivos de Pratica de

Ensino.

A coleta de dados foi realizada durante os trés semestres letivos da disciplina
de Pratica de Ensino, ou seja, do sexto ao oitavo semestre letivo do Curso de
Pedagogia, que se referem aos dois semestres de 2005 e o primeiro semestre de
2006. Por meio da observacao participante coletei os dados para analise utilizando
0s seguintes instrumentos: registros das observagdes (notas de campo), memoriais

das académicas e video-gravacao sistematica dos encontros.

Segundo André (2005, p. 26) “a observacao participante recebe esse nome
devido a interagdo que o pesquisador tem com a situagdo estudada, afetando-a e
sendo por ela afetado”. Na qualidade de estagiaria estive envolvida com as
académicas, acompanhando todo o processo da pratica de ensino e presente em
todos os encontros. Desde o primeiro encontro foi sugerido pelas professoras
orientadoras que as académicas registrassem suas percep¢des sobre a pratica de

ensino em memoriais.

" No Regulamento da Pratica de Ensino da Universidade do Vale de ltajai, é utilizado o termo
“Periodo” referindo-se ao semestre letivo do curso de Pedagogia.
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Como ja expliquei anteriormente, os memoriais sao diarios pessoais em que 0
académico registra reflexbes e sentimentos sobre o proprio processo de
aprendizagem. “E o instrumento em que registra descobertas, mudancas na sua
pratica e na sua trajetoria pessoal e profissional, expressam suas emocoes, seus
sucessos, suas duvidas e vai assim construindo a sua identidade profissional”
(ANDRE, 2004, p. 285). E nos quais foi possivel analisar, a partir dos registros das
académicas, as reflexdes sobre o que estdo sentindo e/ou o0 que sentiram no
encontro realizado; reflexdes sobre a profissdo docente; reflexdes relacionadas ao
objetivo da atividade desenvolvida durante o encontro; e reflexdes do que a Pratica

de Ensino proporcionou para as académicas.

Além dos memoriais, sdo consideradas as video-gravacdes feitas dos
encontros e o0 que, do nosso ponto de vista, enriguecem a andlise. Todos os
encontros foram videografados e transcritos. Este material serve de referéncia para
descrever 0s encontros e as atividades que foram realizadas, permitindo
contextualizar os memoriais tanto no que se refere a uma analise cronolégica,

quanto de conteudo.

Apoés a coleta dos dados, definimos18 a técnica de andlise de conteudo para
organizacao dos dados. Os dados foram analisados qualitativamente, com o objetivo
de investigar nos relatos expressos nos memoriais elaborados pelas académicas ao
final de cada aula da Pratica de Ensino, em que a formagao inicial tem contribuido
para a constituicao da profissionalidade. Seguindo as etapas da anélise de contetdo
sugeridas por Franco (2005), realizei a leitura “flutuante” para conhecer os textos e
as mensagens contidas nos memoriais. E apds muitas leituras consegui definir as

categorias para a analise dos dados.

'8 Decisao tomada juntamente com a orientadora desta pesquisa.
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3.1 — Procedimentos de Analise.

Para os fins desta pesquisa, foram utilizados dois eixos de anadlise. O primeiro
eixo configura-se de maneira descritiva, situando e contextualizando as aulas da
Pratica de Ensino. Essa descricdo aconteceu a partir das transcricoes que foram
feitas das video-gravacoes. Considero que essa descricdo caracteriza 0s encontros,
assim como as atividades desenvolvidas e os relatos expressos pelas académicas

nos memoriais, servindo como um pano de fundo para o eixo seguinte.

O segundo eixo estd centrado na andlise dos relatos expressos nos
memoriais, no qual utilizo a técnica de andlise de conteudo. Na utilizacdo da analise
de conteudo, faz-se necessario a definicdo das categorias. Segundo Franco (2005) a
categorizacao € “uma operacao de classificacdo de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciacao seguida de um reagrupamento baseado em analogias, a
partir de critérios definidos” (p. 57).

Apos leitura exaustiva para conhecer os relatos contidos nos memoriais e
procedimentos de analise de conteudo, foram constituidos dois blocos de categorias
a posteriori e por recorréncia dos temas. Segundo Franco (ibidem) as categorias
“‘emergem da ‘fala’, do discurso, do conteudo das respostas e implicam constante
ida e volta do material de analise a teoria” (p. 59).

O primeiro bloco de categorias, que sdo os assuntos mais freqlentes que
aparecem nos memoriais, nomeio de bloco referentes aos “Conhecimentos”. Neste
bloco de categorias, as académicas descrevem 0s encontros, quais as atividades

que elas realizaram, assim como as orientacées que receberam para seus trabalhos.

1- Relato do que aconteceu com explicacoes: nesta categoria encontramos
relatos das atividades que realizaram e orientagcdes que receberam durante o
encontro com explicagdo, opinides e reflexdes. Essa categoria foi a mais frequente

Nnos memoriais.

2- Relato sobre a profissao docente: nesta categoria encontramos relatos
que as académicas expressaram nos memoriais sobre a profissdo docente.
Aparecem reflexdes e opinides das académicas sobre professores que trabalham
com elas, as dificuldades encontradas na profissdo, assim como relatos sobre a
importancia da profissédo docente.
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3- Relatos gerais provocados pelo tema trabalhado no encontro: nesta
categoria encontramos relatos de opinides e/ou reflexdes sobre o tema trabalhado
durante o encontro. No entanto, sdo opinides e/ou reflexdes que vao além do que foi

comentado durante o encontro.

4- Relatos sobre objetivo da atividade e/ou sobre o tema desenvolvido
durante o encontro: nesta categoria encontramos relatos de opinides e/ou
reflexdes que as académicas registraram nos memoriais sobre o objetivo proposto

pela atividade realizada ou sobre o tema que desenvolvemos durante o encontro.

5- Simples relato descritivo do que aconteceu no encontro: nesta
categoria encontramos memoriais que relatam somente o que aconteceu no

encontro, sem reflexao e/ou opiniao das académicas.

6- Relato do que a Pratica de Ensino esta proporcionando as
académicas: nesta categoria encontramos relatos de reflexdes que as académicas
expressam sobre 0 que a Pratica de Ensino estd contribuindo na pratica das
académicas que ja atuam, assim como relatos de reflexdes sobre aprendizagens na

Pratica de Ensino.

No segundo bloco das categorias, que nomeio de bloco referentes as
“Emocoes”, estdo os relatos que as académicas expressam sentimento, nomeando-

0S OU nhéao.

1- Relatos sobre o0 que estao sentindo e/ou o que sentiram no encontro:
nesta categoria encontramos relatos que elas explicam o que sentiram no momento
que estdo escrevendo o memorial ou durante a elaboracdo das atividades nos

encontro.

2- Relato de Sentimentos sem explicacao: nesta categoria encontramos
registros de sentimentos que elas sentiram no encontro ou no momento que estao
escrevendo os memoriais. No entanto as académicas nao explicam o que provocou

este sentimento e/ou 0 que sentem quando com este ou aquele sentimento.
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3.2 - Etapas que configuram a Pratica de Ensino

No primeiro semestre letivo, as académicas cursam 30 h/a de Pratica de
Ensino em Educacéao Infantil e 30h/a de Pratica de Ensino em Séries Iniciais do
Ensino Fundamental, que sédo divididas em duas etapas. Na primeira etapa para
definicdo do problema e objeto de estudo, as académicas estudaram coletivamente
e fizeram alguns ensaios de como realizar uma observagdo. Em seguida realizaram
a observacéao orientada de 12 h/a na Educacéo Infantil e 12 h/a nas Séries Iniciais

do Ensino Fundamental.

Na segunda etapa, quando voltaram da observacéao, elaboraram o Projeto da
Pratica de Ensino que deveria ser apresentado pelas académicas a Professora
Orientadora até o final do primeiro semestre letivo da Pratica de Ensino. Seguindo
as instrucoes do Regulamento da Pratica de Ensino (UNIVALI, 2004a), o Projeto da
Pratica de Ensino deve contemplar justificativa, objetivos, problematizacao
fundamentada em referencial tedrico e procedimentos metodolégicos a serem

adotados na intervengéo.

No primeiro semestre letivo da Pratica de Ensino os encontros noturnos das
Habilitacdes de Educacgao Infantil e de Séries Iniciais do Ensino Fundamental foram
realizados em conjunto, ou seja, as duas professoras orientadoras planejaram e
realizaram as atividades juntas. No quadro a seguir podemos verificar os temas
trabalhados e discutidos em cada encontro realizado do primeiro semestre letivo da
Pratica de Ensino; o numero de académicas presentes em cada encontro; qual
encontro foi filmado e qual o tempo de filmagem coletada; e 0 nUmero de memoriais

elaborados em cada encontro.

Data Descricao das Numero de Tempo de Numero de
atividades académicas filmagem memoriais
entregues
02/03/05 Formagéo do Grupo 6 académicas Nao foi filmado Nenhum
09/03/05 Apresentacdo do grupo 10 académicas 45 minutos 9
16/03/05 Desenho e discusséao 8 académicas 51 minutos 7
sobre imagem de
professora que as
académicas tém na
memdria.
23/03/05 Apresentagdo de imagens | 5 académicas Nao foi filmado 3
de duplo sentido e
apresentacao da
orguestra.
30/03/05 Observagédo na 9 académicas Nao foi filmado 8
brinquedoteca e
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aprendendo como
registrar.
06/04/05 Encenacgéo e 10 académicas 59 minutos 7
aprimoramento do olhar e
da técnica de registrar.
13/04/05 Entrega e discussao da 8 académicas Nao foi filmado 6
documentagao para a ida
as escolas e leitura do
protocolo de observacao.
04/05/05 Socializagdo e discussdo | 9 académicas Nao foi filmado 2
dos dados coletados na
observacado na educacéo
infantil.
11/05/05 Socializagdo e discussdo | 7 académicas 1 hora e 40 0
dos dados coletados na minutos
observacao na educagéo
infantil.
01/06/05 Seminario de Socializagdo | 10 académicas Nao foi filmado 2
outros grupos da Pratica
de Ensino.
08/06/05 Avaliagao coletiva do 8 académicas 25 minutos 0
semestre e definigédo da
justificativa e problematica
do projeto.
Total de Memoriais 44

Quadro 1 — Descricao dos encontros do primeiro semestre letivo da Pratica de Ensino.

No segundo semestre letivo da Pratica de Ensino, de acordo com o
Regulamento da Pratica de Ensino da UNIVALI, as académicas cumpriram 20 h/a de
orientacdo com a Professora Orientadora de educacéo infantil e 20 h/a de orientacao
com a Professora Orientadora de séries iniciais do ensino fundamental. Nas quais
receberam orientacées para a elaboracdo das atividades que aplicaram nas
intervencdes e ap0ls as intervencdes da instituicado de educacéao infantil socializaram
com o grupo as experiéncias e as atividades que realizadas. Na instituicdo de
educacao infantil e na instituicdo de ensino fundamental as académicas cumpriram

40 h/a em cada, nas quais aplicaram as atividades do projeto da Pratica de Ensino.

Diferentes do primeiro semestre, no segundo e no terceiro semestre letivo da
Pratica de Ensino os encontros do grupo com as professoras orientadoras
aconteceram separadamente, sendo que as Professoras Orientadoras se reuniram
com o grupo em dias diferentes. E nesse caso, passamos a freqlentar os encontros

somente da Professora Orientadora de Educacao Infantil.

No segundo semestre letivo da Pratica de Ensino aconteceram algumas
mudancas na formacgao do grupo. Por motivo de doenga uma académica precisou

trancar sua matricula no curso de Pedagogia, e conseqlentemente, ndo integra
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mais o grupo, deixando sozinha a académica que fazia dupla com ela. E entraram
no grupo mais duas académicas, que faziam parte de outro grupo e precisaram
trocar de orientadora. Passando de dez para onze, o numero de académicas que

compde o grupo.

Essa formacdo em duplas acontece porque no Regulamento da Pratica de
Ensino (UNIVALI, 2004a) no Art. 19 contempla que o(a) académico(a) pode realizar
o trabalho de conclusdo de curso individualmente ou em dupla. O trabalho de
conclusao do curso de Pedagogia € o resultado da pesquisa cientifica realizada no
campo de Pratica de Ensino e apresentado na forma de artigo cientifico.

No quadro a seguir podemos verificar os temas trabalhados e discutidos em
cada encontro realizado no segundo semestre letivo da Pratica de Ensino com a
professora orientadora de Educacao Infantil; o nimero de académicas presentes em
cada encontro; qual encontro foi filmado e qual o tempo de filmagem coletada; e o

numero de memoriais elaborados em cada encontro.

Data Descricao das Numero de Tempo de Numero de
atividades académicas filmagem memoriais
entregues

08/08/05 Discusséo do 10 académicas 42 minutos 8

cronograma
15/08/05 Visita a Biblioteca para 11 académicas Nao foi filmado 8
conhecerem o Banco
de Dados
29/08/05 Discusséao sobre a 10 académicas Nao foi filmado 9

intengéo de pesquisa e
as atividades que iréao
realizar.

19/09/05 Apresentacao do 10 académicas Nao foi filmado 10
documentério: Janela
da Alma
10/10/05 Socializagdo e trocas 11 académicas 1hora e 43 minutos 4

entre as duplas sobre
as atividades aplicadas
na instituicdo de
educagéo infantil.
31/10/05 Socializagao e trocas 11 académicas 1 horae 14 1
entre as duplas sobre minutos
as atividades aplicadas
na instituicao de
educacio infantil.
Total de Memoriais 40

Quadro 2 — Descrigao dos encontros do segundo semestre letivo da Pratica de Ensino com
a professora orientadora da Educagéo Infantil.
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Assim como no segundo semestre, no terceiro semestre letivo da Préatica de
Ensino, de acordo com o Regulamento da Pratica de Ensino (UNIVALI, 2004a), as
académicas cumpriram 20 h/a de orientagdo com a Professora Orientadora de
educacao infantil e 20 h/a de orientacdo com a Professora Orientadora de séries
iniciais do ensino fundamental; 40 h/a na instituicdo de educacéo infantil e 40 h/a na
instituicdo de educacao fundamental, aplicando as atividades do projeto da Pratica
de Ensino. No entanto, pedimos para as académicas elaborarem o memorial

somente no primeiro encontro do terceiro semestre.

No terceiro semestre letivo da Pratica de Ensino os encontros ficaram
voltados para as orientagdes das duplas que estavam finalizando a elaboracéo dos
artigos técnicos-ciéntificos. De acordo com o Art. 16 do Regulamento da Pratica de
Ensino, as Praticas de Ensino do sexto ao oitavo periodos'® do curso de Pedagogia
séo desenvolvidas, observando-se as seguintes etapas:

| — Execucgéo do Projeto da Pratica de Ensino (7° e 8° periodos);

Il — Elaboracao do TCC;

lll — Socializagcdo das Praticas de Ensino (82 periodo). (UNIVALI,
20044, p.11)

Na elaboracdo do Trabalho de Conclusdo do Curso (TCC), que deve ser
apresentado na forma de artigo cientifico, a académica pode escolher escrever o
artigo somente sobre a experiéncia na educacéao infantil ou sobre a experiéncia nas
séries iniciais do ensino fundamental. Devido ao interesse das académicas, a
professora orientadora de Educacao Infantil orientou seis académicas, sendo dois
artigos individuais e dois artigos elaborados em dupla. E a professora orientadora
das Séries Iniciais do Ensino Fundamental orientou cinco académicas, sendo um

artigo individual e dois artigos elaborados em dupla.

No quadro a seguir podemos verificar os temas trabalhados e discutidos em
cada encontro realizado no terceiro semestre letivo da Pratica de Ensino com a
professora orientadora de Educacao Infantil; o nimero de académicas presentes em
cada encontro; qual encontro foi filmado e qual o tempo de filmagem coletada; e o

numero de memoriais elaborados em cada encontro.

1972 g 82 periodos do curso de Pedagogia, referem-se ao segundo e terceiro semestre letivo da
Pratica de Ensino respectivamente.
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Data Descricao das Numero de Tempo de filmagem Numero de
atividades académicas memoriais
entregues
06/03/06 Apresentacéo do 11 académicas Néo foi filmado 10
cronograma e
planejamento do
semestre.
20/03/06 Palestra: Marli André 10 académicas Né&o foi filmado 0
03/04/06 Apresentacdo em 9 académicas Néo foi filmado 0
duplas dos Textos
estudados.
08/05/06 Socializagdo das 11 académicas Néo foi filmado 0
atividades aplicadas na
instituicdo de educagao
infantil.
15/05/06 Palestra no Work Shop 11 académicas Néo foi filmado 0
da Pedagogia
29/05/06 Plantao: atendimento 7 académicas Néo foi filmado 0
individualizado para
elaboragéo do artigo
cientifico
05/06/06 Plantdo: atendimento 4 académicas Né&o foi filmado 0
individualizado para
elaboracgéo do artigo
cientifico
Total de Memoriais 10

Quadro 3 — Descricao dos encontros do terceiro semestre letivo da Pratica de Ensino com a
professora orientadora da Educagéo Infantil.

Podemos perceber no quadro acima que a entrega de Memoriais foi
prejudicada no terceiro semestre letivo de Pratica de Ensino devido a falta de
cobranca pela entrega. Ou seja, quando nao cobravamos a entrega dos memoriais,
elas nao realizavam. NOs considerdvamos que 0s memoriais poderiam ser
significados de uma outra maneira e passariam ser uma ferramenta nao sé para a
Pratica de Ensino, mas uma ferramenta para a vida das académicas.

No entanto, 0 nimero de memoriais entregue nesse semestre nos mostra que
o memorial foi significado pelas académicas como uma tarefa a mais que deveriam
elaborar para atender a diretriz e/ou exigéncia das professoras orientadoras. E
quando as professoras orientadoras pararam de cobrar diariamente a escrita dos
memoriais, as académicas deixaram de escrever. Analisaremos com mais detalhe
esse assunto no final da analise descritiva do terceiro semestre letivo da Pratica de

Ensino.
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4 — ANALISE

A pesquisa configura-se de forma qualitativa por privilegiar a analise e a
interpretagdo dos relatos apresentados nos memoriais das académicas, o que
requer um processo mais objetivo de analise. Outros argumentos que caracterizam a
nossa pesquisa como um estudo qualitativo: é rico em dados descritivos, tem um
plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada.

Dentre os materiais analisados, destacamos as notas de campo, memoriais
das académicas e fitas de video. Foram coletados por meio de observagdes
participantes e video-gravacdes. As video-gravacbes aconteceram em 0ito
encontros dos vinte e quatro realizados nos trés semestres letivos. Sendo que no
primeiro semestre foram filmados cinco encontros dos onze realizados, no segundo
semestre foram filmados trés encontros dos seis realizados e no terceiro semestre

nenhum encontro foi filmado.

Semestres Tempo de
Letivos da | filmagem em
pesquisa minutos
12 semestre | 280 minutos
22 semestre | 219 minutos
32 semestre Nenhum
encontro foi
filmado
Total 499 minutos
(ou 8 horas e
19 minutos)

Quadro 4 — Total de horas de coleta de dados.

Apés a coleta dos dados, o desafio encontrado foi o de retirar dos memoriais
as categorias para a analise. A analise de conteudo foi definida como técnica para a
analise dos dados, servindo para organizar os dados e no levantamento das
categorias de analise.

Segundo Franco (2005) “o ponto de partida da Andlise de Conteludo é a
mensagem20, seja ela verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa,

documental ou indiretamente provocada. Necessariamente ela expressa um

20 Negrito do autor.
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significado e um sentido.” (p. 13). Seguindo as etapas da andlise de conteudo
sugeridas por Franco (ibidem), realizamos a leitura “flutuante” para conhecer os
textos e as mensagens contidas nos memoriais. A escolha do documento, nesse
caso o memorial, foi definida a priori na elaboracdo do nosso objetivo e do nosso
problema de pesquisa.

Apd6s muitas leituras do material coletado, as categorias para a analise foram
surgindo a partir da recorréncia das reflexdbes e sentimentos expressos nos
memoriais pelas académicas. Zabalza (1994) ressalta a importancia do diario de
campo21 na formacdo do professor, pois € um “documento da expressao e
elaboracdo do pensamento do professor” (p. 91). Nesse contexto, a proposta de
Zabalza (ibidem) sobre o diario de campo tem o0 mesmo intuito de investigacao que
estaremos realizando nos memoriais das académicas, isto €, andlise das reflexdes
expressas e/ou registradas em documentos.

Zabalza (1994) considera o diario de campo como uma estratégias que
propicia a reflexao, pois € grandemente valorizado na formagéo de professores pelo
fato de associar a escrita a atividade reflexiva. E ndo somente por esse motivo, mas
como destaca Zabalza (ibidem), por integrar quatro dimensdes que convertem o
diario de campo em um documento de grande potencialidade expressiva, sendo
elas: “a) o fato de se tratar de um recurso que implica escrever; b) o fato de se tratar
de um recurso que implica refletir; ¢) o fato de nele se integrar o expressivo € o
referencial; d) o carater nitidamente histérico e longitudinal da narracao”. (p. 93)

Na pedagogia, os documentos pessoais “servem-nos para explorar a
dindmica de situac¢des concretas, através da percepcéao e do relato que delas fazem
0os seus protagonistas.” (ZABALZA, 1994, p. 83). Com isso, nos memoriais
realizados pelas académicas na Pratica de Ensino, elas escrevem e/ou expressam o
pensamento delas diante das situagdes que enfrentaram tanto nas escolas em que
realizaram as observacdes e as intervencgdes, quanto no percurso académico. Por
isso ao analisar os memoriais podemos identificar os sentimentos e as emog¢des que
envolvem a Pratica de Ensino e o processo de formacao dessas académicas.

Dentre as reflexdes que aparecem nos memoriais, encontramos dois blocos
de categorias, um que envolve as emocdes e outro que envolve os aspectos dos

conhecimentos. Dentro do bloco de categoria denominada “Emocdes” encontramos

1O diario de campo utilizado por Zabalza (1994) tem o mesmo carater investigativo e as mesmas
caracteristicas reflexivas dos memoriais que nés utilizamos na pesquisa.
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relato sobre o que estdo sentindo e/ou o que sentiram durante os encontros com
explicagdes, assim como sentimentos registrados nos memoriais sem explicacdo. No
bloco de categoria dos “Conhecimentos” encontramos simples descricdes do que
aconteceu; relatos do que aconteceu no encontro com reflexdes e explicacées mais
consistentes; relatos sobre a profissdo docente; relatos gerais que o tema trabalhado
no encontro provocou; relatos relacionadas ao objetivo da atividade e/ou do tema
desenvolvido durante o encontro; e relatos sobre o que a Pratica de Ensino esta
proporcionando a elas.

No entanto, estaremos a seguir realizando uma descri¢cdo detalhada de cada
encontro, seus objetivos, as tematicas abordadas e os principais relatos contidos
nos memoriais de cada encontro, ou seja, 0s relatos mais significativos e pertinentes
ao assunto que foi trabalhado no encontro. Com isso, pretendemos proporcionar ao
leitor maior clareza sobre o contexto em que a pesquisa esta inserida. E apo6s essa

descricao, estaremos apresentando e analisando as categorias de analises.
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4.1 - Descricao dos encontros

4.1.1 — Primeiro semestre letivo da Pratica de Ensino

As académicas que estdo cursando a disciplina de Pratica de Ensino se
encontram com as professoras orientadoras no periodo noturno® uma vez por
semana, nos quais acontecem encontros preparatérios para as atividades que as
académicas realizardao nas escolas. Durante os trés semestres letivos em que
acompanhamos o0 grupo, as professoras orientadoras realizaram diferentes
atividades e discussdes com o intuito de preparar as académicas para a realizacao
do projeto da Pratica de Ensino realizado na escola de educacéo basica.

O projeto da Pratica de Ensino € desenvolvido durante os trés semestres
letivos da Pratica de Ensino. Nesse primeiro semestre letivo da Pratica de Ensino as
académicas realizaram observagdes nas escolas com o objetivo de encontrarem um

problema para desenvolver no projeto da Pratica de Ensino.

O primeiro encontro da disciplina de Pratica de Ensino que aconteceu entre
as professoras orientadoras e todas as académicas do sexto semestre letivo do
curso de Pedagogia foi em uma grande sala para a formacao dos pequenos grupos.
Os pequenos grupos se formam seguindo o Regulamento da Pratica de Ensino
(UNIVALL, 2004a), que define que cada Professora Orientadora de Pratica de Ensino
€ responsavel por até 15 académicos matriculados na disciplina.

As duplas de professoras orientadoras (uma orienta a pratica na educacao
infantil e a outra orienta a pratica nas séries iniciais do ensino fundamental) se
apresentaram para o grande grupo contando suas trajetérias profissionais e
interesses. Em seguida, as académicas escolheram as professoras para orienta-las
e foram para a sala de suas respectivas orientadoras que acabaram de escolher. Na
sala em que estavamos apareceram somente seis académicas. Porém, muitas

académicas ndo estavam presentes nesse primeiro dia.

No segundo encontro mais quatro académicas foram apresentadas e
completaram as dez académicas que compuseram 0 grupo nesse primeiro semestre.
Iniciamos o encontro conversando e explicando sobre a pesquisa que estariamos
realizando, assim como a explicacdo da minha permanéncia em sala de aula,

apresentacdo do objetivo de investigacdo, explicacdo da utilizacdo da video-

%2 Horario de aula do curso de Pedagogia da Universidade do Vale de ltajai.
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gravacdo, e também, o preenchimento do termo de consentimento prévio, que

efetivou a permissao para a realizacao da pesquisa e da filmagem.

Com o objetivo de integrar o grupo, realizamos uma atividade de
aquecimento. As académicas andaram pela sala ao som de uma mausica
instrumental, pensando sobre a caminhada que estavam iniciando. Ap6s alguns
minutos de reflexdo e caminhada, as académicas voltaram para as carteiras. Em
seguida, fizemos uma dinamica para o grupo se conhecer, pedindo para que
escrevessem em uma metade de uma folha sulfite: a) o que gostavam; b) o que néo

gostavam; c) o é ser uma professora criativa para cada uma.

Na outra metade da folha, pedimos para as académicas desenharem uma
mascara para se apresentarem para o grupo. Pensamos na mascara para ver como
elas gostariam de se mostrar para o grupo e como justificariam as caracteristicas

que utilizaram no desenho da méascara.

No final do encontro conversamos sobre os memoriais que seriam elaborados
sempre nos finais dos encontros. Explicamos o objetivo de realiza-los e fizemos a
leitura de um trecho do texto: Memorial, Instrumento de Investigacdo do Processo de
Constituicdo da Identidade Docente (André, 2004). Em seguida, elas elaboraram o
primeiro memorial seguindo as orientagdes que haviamos oferecido com a leitura de

parte do texto e algumas explicagcdes complementares.

Na elaboracdo desse primeiro memorial as académicas expressaram as
expectativas que estavam sentindo ao iniciarem a Pratica de Ensino e as

percepg¢oes que tiveram no primeiro encontro com o grupo.

Os relatos a seguir constituem-se em exemplos de memoriais escritos neste
dia:
Académica 1: /niciamos a aula com expectativas boas e também algum

receio sobre o futuro incerto de nossa pratica pedagdgica. Gostei do grupo.
(sic)

Académica 2: Ambiente novo, pessoas desconhecidas, tudo isso gera uma
certa inseguranca, porém uma grande vontade de reconhecer o novo. (sic)

Académica 6: A aula foi interessante, pois nos conhecemos um pouco e
descobri que sdo alunas muito interessantes e diferentes e espero aprender
muito. Estou muito curiosa e um pouco insegura. (sic)

Nos relatos de trés académicas que nunca atuaram na area educacional, as

expectativas e o que estavam sentindo sobre o inicio da Pratica de Ensino em dois
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memoriais aparecem acompanhado de “medo”, como podemos ler nos relatos a
sequir:
Académica 4: Foi uma experiéncia boa, mas ao mesmo tempo estou com
bastante medo, pois ndo trabalho na area(...)(sic)

Académica 9: No primeiro momento senti medo, medo de ndo consegui, sei
la, todos falam que a pratica é tao dificil(...) Acho que é porque nao tenho
experiéncia em sala de aula, mas é pra aprender que eu estou aqui. (sic)

Académica 5: Foi o meu primeiro dia de aula, me senti bem avontade, mas
me preocupo muito com a pratica, por ndo esta atuando na area. (sic)

Vigotski (2001a) afirma que sdo as emog¢des que organizam internamente as
nossas reagdes, ou seja, a emogao que estamos sentindo a cada momento é que
vao organizar o comportamento e a maneira que iremos agir. “A emocao conserva o
papel de organizador interno de nosso comportamento”. (op. cit. p. 119) E além
disso, a emocao, antes de interferir na atividade do individuo, provoca reagdes no

organismo, modificando o ritmo de alguns de nosso processos internos:

O proprio sentimento de medo nao é outra coisa sendo um conjunto
dessas mudangas conscientizadas pelo organismo. Temer significa
sentir o seu tremor, a sua palpitagéo cardiaca, a sua palidez, etc... e
estar triste significa perceber as suas lagrimas, a sua pose curva, a
cabeca baixa, etc. (VIGOTSKY, 2001, p.129)

Ao que tudo indica, nesse momento de expectativa para a Pratica de Ensino
elas estavam sentindo uma tensao, ou temor, por algo que nunca haviam realizado,

algo desconhecido. E por isso expressam o medo como sentimento.

No terceiro encontro somente oito académicas estiveram presentes. Com o
foco do encontro voltado para a imagem de professoras, iniciamos o0 encontro com
uma dinamica para as académicas pensarem sobre a profissdo docente e sobre
professoras. Nessa dindmica uma monitora foi citando varias questdes que

envolvem a profissdo docente, nas quais as académicas poderiam estar refletindo.

Ap6s a dindmica lemos o posfacio do livro “Uma Professora Muito
Maluquinha” (Ziraldo, 1995), no qual o autor relata como foi dificil para ele, um
caricaturista, pensar em uma imagem de professora para ilustrar o livro. A considerar
a reflexdo do autor, discutimos com as académicas sobre as suas lembrancas de
escola e sobre a imagem de professora que guardam em suas memdrias. Apds a

discussao, pedimos para que as académicas desenhassem em uma folha de papel
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A3 a professora que elas imaginavam, ou melhor, a imagem de professora que

guardam na lembranga.

Sete dentre as oito académicas presentes em sala de aula remeteram-se as
suas lembrancas e desenharam professoras que as marcaram. E interessante
destacar que eram sete professoras das séries iniciais do ensino fundamental. Cabe
ressaltar que as professoras das séries iniciais sdo preferidas e mais lembradas por
que: 1% sdo, muitas vezes, o primeiro contato dos alunos com uma professora; 29)
lecionam todos os conteldos escolares e passam mais tempo com os alunos; 3°9)
sdo mais afetuosos. Apenas uma académica desenhou sua professora imaginaria,

destacando as suas caracteristicas, tal como, em sua imaginagéo.

Nos relatos e explicacbes dos desenhos realizados percebemos que todas
desenharam as professoras que marcaram positivamente sua vida escolar.
Descrevendo e caracterizando as professoras como professoras alegres,
carinhosas, atenciosas, etc.

Ainda com o propdésito de discutir sobre a imagem de professoras, exibimos

trechos do filme “Central do Brasil”®

, o qual a personagem central € uma
professora frustrada com sua profissdo. Para ganhar a vida ela passa a escrever
cartas para pessoas analfabetas na Central do Brasil, no Rio de Janeiro. Depois do
filme lemos e discutimos o texto “A constituicdo social da subjetividade: Notas sobre
Central do Brasil” (FONTANA, 2000). No qual a autora faz uma reflexdo sobre a
subjetividade das professoras, as dificuldades e contradicbes enfrentadas na vida
profissional e pessoal, utilizando o Filme “Central do Brasil” e a personagem Dora
para ilustrar os sofrimentos que todas professoras passam. Dramas, exclusao,
soliddo, desigualdade, modernizacdes impostas e preconceitos sdo alguns dos
temas tratados como esvaziamento do significado humano na educacédo e na

profissdo docente.

Mesmo o conteudo dos memoriais dando maior énfase na reflexao sobre o
filme “Central do Brasil”, que assistiram apds a dindmica, um registro nos mostra a
questao da imagem de professora estar vinculada com a professora das primeiras

séries do ensino fundamental:

% Filme brasileiro dirigido por Walter Sales, lancado em 1998 no Brasil. Com Fernanda Montenegro,
Marilia Péra e Vinicius de Oliveira no elenco.
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Académica 9: Eu ainda n&o leciono, mas pretendo ser uma dtima professora
como a que eu tive na 12 série do primario. Sendo uma professora dedicada,
alegre, criativa. (sic)

Nos memoriais relativos a este dia ficaram evidentes reflexdes sobre o tema
que estdvamos discutindo, como podemos ler nesses registros a seqguir:

Académica 1: Gostei muito dos comentarios da professora Roseli e a “carta”

de Fernanda Montenegro ao presidente/ ao pais, nos faz pensar na solugédo

do problema EDUCACAOQO. Que solugcao? Quando uma professora; a “nata” da

sociedade do saber; é anti-ética, enganadora e tudo o mais, ..., que solugdo
temos para o futuro e o desenvolvimento de outros que a seguirgo... (sic)

Académica 6: O filme mostra a Dora, que era professora primaria e iSso me
faz pensar em todos 0s professores que conheco e que na escola cumprem
seus horarios, depois em casa, corrigem, preparam, desenham e ganham
pouco, e ficam caladas, porque é: feio reclamar! Vocé pensa em quais sé&o
Doras e quais sdo Carmosinas. E talvez se a propria escola ndo escraviza
essa professora Dora, roubando-lhe a vida pessoal. Qual foi o seu passado?
O aluno, Josue lhe ensina, compartilha, o capital, a instituicdo Ihe escraviza,
molda seu carater, podando-lhe os sonhos. Eu acho que Carmosinas € o ideal
e Dora a realidade. Eu ndo quero ser Dora. (sic)

Académica 8: Penso que todos os professores deveriam ser alguém que se
preocupe com o ensinar, viver e principalmente o amar. Nesse filme consigo
percebe que mesmo passando anos, ainda existem professoras
amarguradas, sem vontade de estar ali na sala de aula. (sic)

Os relatos referem-se a diversas variaveis que dificultam o trabalho docente e
a melhoria na qualidade do ensino. Destacamos: a falta de tempo reservado para
estudos, para planejamento de aula e avaliacdes; baixos salarios; e desvalorizacao
docente como ser humano. A académica 1 faz uma reflexdao sobre os problemas da
educacgao e a postura da professora mostrada no filme. Ja a reflexdo da académica
6 € sobre a realidade vivenciada por ela em sua escola, na qual presencia a
passividade dos professores e a exigéncia das escolas com os professores. Na
reflexdo da académica 8 ela relata como acha que os professores devem ser e com

0 que devem se preocupar.

Com o foco voltado para ensinar as académicas a pratica de observacao,
realizamos varias atividades que foram desenvolvidas no quarto, no quinto e no
sexto encontro. No quarto encontro, com cinco académicas presentes em sala de
aula, apresentamos figuras no data show que tinham duplo sentido, com o objetivo

de ensinar como olhar na observagdo que elas iriam realizar nas escolas. Apés a
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apresentacao todas relataram o que observaram e discutimos em grupo a
necessidade de aprender olhar corretamente na momento da observagdo. O
encontro durou apenas 45 minutos, pois as 20:00 horas fomos para a apresentacéo
da “Orquestra de Camara de Blumenau”, no anfiteatro da Universidade.

Carvalho (1987) escreve sobre a importancia da observacdo na Pratica de
Ensino, e considera que a observacdo possibilita o exame da situacao real do
ensino-aprendizagem tal como acontece no dia-a-dia da sala de aula. Outro ponto
positivo da observagao sistematica em sala de aula é que ela identifica, separa e
classifica os fendmenos ali ocorridos, servindo para as académicas detectarem o
problema que sera abordado no projeto da Pratica de Ensino que terdo que

desenvolver.

No relato que apresentaremos a seguir, podemos perceber que a académica
faz a reflexdo bem de acordo com o que tinhamos como objetivo para aquela aula.
Académica 6: Foi feita uma discussdo onde todas comentavamos o que
viamos e era interessante que as fotos mostravam objetos que dependendo
do ponto que era visto mostravam quadros diferentes, esse exercicio de
observacdo é interessante porque foi comentado que quando nos
concentramos em um objeto ou algo, necessaria perdendo outros e a visdo de

um mesmo quadro sera diferente e isso dependera de varios fatores, dentre
0S quais a nossa formacgéao. (sic)

Continuando a série de atividades focando o ensino da técnica de
observacdo, no quinto encontro, com nove académicas presentes, fomos na
brinquedoteca do CAU (Colégio de Aplicacao da UNIVALI). Essa brinquedoteca no
periodo noturno atende os(as) filhos(as) de professores(as) e de alunos(as) da
Universidade que estdo em aula, as criangas ficam com estagiarias que realizam
atividades e brincadeiras. A visita a brinquedoteca teve o objetivo de proporcionar as
académicas a observacao em um espaco semelhante ao que encontrariam nas
escolas e a oportunidade de observar as atitudes e comportamentos das criancas
gue estavam no ambiente. Cada académica deveria observar 10 minutos e registrar

0 que conseguiu observar durante esse tempo.

Ap6s as observacoes, retornamos para a sala de aula e discutimos
brevemente o que elas haviam observado e/ou registrado. Em seguida lemos alguns
trechos do livro “Ensinando a observacdao” (DANNA, 1982). Depois da leitura
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apresentamos o protocolo de observagdo da pratica de ensino, definido pela
coordenagéo do Curso de Pedagogia.

Seguindo o protocolo, discutimos a maneira adequada de registrar o que
haviam observado na Brinquedoteca; os termos e conceitos que nado devem ser
utilizados em um relato de observacdo. Para finalizar, sugerimos que as académicas
reescrevessem o que haviam registrado na observacédo da brinquedoteca seguindo
o protocolo que apresentamos. Aproveitamos essa atividade de releitura e reescrita
para chamar a atencao das académicas para as diferencas entre as duas escritas, a
anterior ao estudo do protocolo e a escrita seguindo o protocolo e as orientacdes

que receberam.

Nos memoriais relativos a este dia aparecem mais relatos do que aconteceu
durante o encontro, a ida a Brinquedoteca e a elaboracdo dos registros de
observacdo de acordo com o Protocolo de Observacdo. No entanto, aparecem
algumas reflexées sobre a importancia da observacdo e também, algumas relagdes
sobre da importancia da observacao para a pratica docente, como podemos ler nos
registros a segquir:

Académica 4: Hoje nds fomos ver de perto as criancas na biblioteca do CAU,
UNIVALLI, foi importante para podermos observar depois nas praticas. (sic)

Académica 6: Esse exercicio me fez pensar sobre a importancia do processo
de observacdo e como muitas vezes o preconceito atrapalha, para termos um
julgamento justo de uma situaggo. (sic)

Académica 8: A aula foi bem significativa, pois podemos observar a sala e
verificar como colocar no papel tudo aquilo que foi visto. Como é importante
observar, pois o professor consegue verificar o desenvolvimento da crianga.
(sic)

Duas académicas também escreveram suas percepcbes em estudar a
maneira correta de elaborar um registro sobre observagdo, ou seja, reescrever a
observacédo seguindo o protocolo proposto pela coordenagédo da Pratica de Ensino.
Podemos perceber, nos relatos a seguir, que as duas reconhecem que essa
atividade ira beneficia-las nos registros das observagdes que terdo que realizar:

Académica 2: Senti um pouco de dificuldade de escrever seguindo o
esquema proposto. Talvez, o fato de Ter realizado essa atividade de
observacao e escrita venha me ajudar. (sic)
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Académica 7: Depois de ver as laminas e rever o que foi observado, a visdo
se tornou diferente. Da pra notar que a gente cresce, se tornou muito
produtivo. Eu acho que a minha visdo de observar a partir de agora ja vai ser
de outra maneira, muito mais ampla. (sic)

Ainda com o foco voltado para o ensino da técnica de observagdo e o
aperfeicoamento da observacao, o sexto encontro, com dez académicas presentes,
foi iniciado com uma atividade de dramatizacdo. Na qual, as académicas encenaram
um episodio de sala de aula utilizando somente mimicas, ou seja, s6 poderiam

expressar o que estavam representando com gestos e sem sons.

Cada grupo foi formado pela numeracao que as académicas receberam, ou
seja, as que receberam o numero 1 formaram um grupo, as que receberam o
namero 2 formaram outro grupo e as que receberam o numero 3 formaram outro
grupo. Foram formados trés grupos e cada grupo escolheu a cena que iria

representar.

No momento da apresentacado de um grupo, os outros dois deveriam observar
e registrar o que observavam. Depois das trés apresentacdes, cada académica leu o
seu registro e explicou sua percepg¢ao sobre a situacao encenada. Apds todas as
académicas contarem o0 que observaram, 0S grupos revelaram e explicaram as
situacdes encenadas na dramatizacdo. Algumas discussdes aconteceram por causa
dos diferentes versdées que apareceram sobre uma mesma situacdo encenada. O
que enriqueceu a tematica abordada durante esses trés ultimos encontros, ou seja,

a necessidade de aprender a olhar durante a observacéo.

Nos memoriais apareceram alguns relatos sobre a importancia da observacéao
na Pratica de Ensino e na pratica dos(as) professores(as). Os relatos a seguir

constituem-se em exemplos de memoriais escritos neste dia:

Académica 2: Senti dificuldade em estar registrando, nunca pensei que ao
observarmos alguma coisa, perdiamos outras. As anotacbes foram lidas e
remontadas, isso esclareceu algumas das minhas duvidas em como escrever
o relatorio. (sic)

Académica 7: (...)notei que quanto mais a gente vai percebendo e assim
acho que com a pratica, a gente vai aprendendo a observar cada vez mais e
melhor, e é o que eu espero, pois sei que isso sera muito importante para a
nossa construgdo do projeto. (sic)
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Académica 8: A aula foi interessante pois o grupo pode tirar suas duvidas,
observamos 0s grupos, muitas coisas que viamos com um olhar, e a partir da
intervengdo da professora, passamos a entender melhor. O que observamos,
como regqistrar e qual a forma que eu relato, nunca relatar no pessoal (eu
acho). (sic)

Uma questao estava nos provocando desde o comego da constituicao desse
grupo. Percebemos que mesmo o grupo sendo pequeno, dez académicas, somente
dentro das duplas (que se formam por causa da elaboracdo do trabalho de
conclusao do curso) havia integracao, trocas de idéias e também, afinidade. Foi por
isso que decidimos usar uma maneira diferente para formar os grupos para a
atividade de dramatizagcdo, como explicamos anteriormente na descricdo da
atividade. Essa formacdo de novos grupos possibilitou maior integragcado e contato
entre as académicas. Em um dos memoriais deste dia encontramos um relato sobre
essa falta de contato entre as académicas:

Académica 2: Comecamos a aula com a reunido de trios para a realizagao de

uma encenacdo do cotidiano escolar, nos reunimos com pessoas que
normalmente no ficamos, gostei disso. (sic)

O sétimo encontro desse primeiro semestre letivo da Pratica de Ensino foi
para definicdo das escolas que as académicas realizariam a observacao e também,
para o preenchimento da documentacdo necessaria a ida nas escolas. Nos
memoriais referentes a este dia apareceram poucas reflexdes e muitas descricdes
do que aconteceu durante o encontro. No entanto, nos relatos de trés académicas,
das seis que entregaram os memoriais, aparecem expressdes, ao que tudo indica,

que confirmam a presenca da mediacdo no conhecimento das académica:

Académica 1: As informagées finais para o inicio de nosso estdgio foram
dadas, e muitas duvidas esclarecidas. (sic)

Académica 2: A aula foi iniciada com a explicacdo a respeito dos
documentos que deverdo ficar prontos para a apresentacdo nas escolas.
Recebemos o protocolo de observacao, o que com certeza ira facilitar o nosso
estagio, pois teremos um caminho norteador a seguir. As mestrandas Claudia
e Cristiane iniciaram a leitura e explicaram sobre as questoées apresentadas
no documento, facilitando o entendimento, {(...)(sic)

Académica 7: Lemos todos os aspectos a serem observados e tiramos
nossas duvidas. (sic)
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Ao longo dos encontros, significados e sentidos vado se desenvolvendo,
através das trocas intersubjetivas, entre professoras e académicas, apresentadas
através de questionamentos, indagacgdes, discussdes, duvidas, queixas, desabafos,
relato de praticas, conhecimentos, afetos, sentimentos e emocgdes, possibilitadas
pelo processo de mediacao.

Na obra de Vigotski, a idéia central para a compreensao de suas concepcdes
sobre o desenvolvimento humano como processo soOcio-histérico € a idéia de
mediacdo. Segundo Pino (1991) a mediagdo, num sentido amplo, “é toda a
intervencao de um terceiro ‘elemento’ que possibilita interacdo entre os ‘termos’ de
uma relacdo” (p. 32). A constru¢cdo do conhecimento se da através da interacao
mediada por varias relacdes, ou seja, 0 conhecimento é adquirido pela mediagcao
feita por outros sujeitos. No caso dos memoriais acima, podemos perceber que as
académicas expressam que as mediacbes da professora orientadora e das
estagiarias facilitaram o entendimento dos documentos e também esclareceram as

duvidas que surgiam.

Ficamos duas semanas sem ter encontros no periodo noturno, devido a
realizacdo das observacoes nas escolas no periodo matutino ou vespertino. Com o
objetivo de socializar os dados coletados nas observacdes e também o tema
escolhido para o Projeto de Pesquisa, no oitavo encontro, discutimos as impressdes
que cada dupla teve da sala de aula observada, tanto sobre o comportamento dos
alunos como a pratica da professora. Também conversamos sobre os temas que as
duplas pretendem trabalhar nos projetos da Pratica de Ensino, sugerindo
bibliografias para consultarem e decidirem o eixo que serd trabalhado.

Nos dois memoriais que foram entregues nesse dia apareceram poucas
reflexbes sobre os diversos assuntos abordados durante a socializagdo, as
académicas se preocuparam somente em registrar o que aconteceu no encontro e a
tematica que elas pretendem trabalhar na pesquisa. No entanto, o momento de
socializacdo é muito rico pela troca que proporciona de conhecimento e de
experiéncias que foram relatados. Um dos memoriais apresenta um relato, ao que
tudo indica, que a socializacao proporciona momentos de interacao e trocas entre as
académicas:

Académica 6: Todos falamos das nossas observacées e eu comentei mais
sobre o processo de alfabetizacdo que para mim ja esta bem definido no pré
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em que fizemos a observag&o. Eu percebi que isso também foi verificado por
outro aluna que ficou no pré, com alunas de idades semelhantes aos nossos.
(sic)

No nono encontro, com sete académicas presentes, continuamos com a
socializacdo do que cada dupla presenciou na sala de aula, nas quais realizaram a
observacdo. Apds o relato das observacbes, as académicas apresentaram
bibliografias que pesquisaram sobre o tema escolhido do projeto da Pratica de

Ensino. Neste dia nenhuma académica escreveu o memorial.

No décimo encontro, com dez académicas presentes, aconteceu um encontro
entre todos os grupos do primeiro semestre letivo da Pratica de Ensino do curso de
Pedagogia da UNIVALI para a apresentacao, em forma de seminario, das teméaticas
que serdo estudadas nos Projetos da Pratica de Ensino pelas duplas. A
apresentacao teve a participacdo de todas as académicas e das professoras

orientadoras.

Para a apresentacdo preparamos slides explicativos que contemplavam os
temas que seriam desenvolvidos pelas duplas em suas pesquisas no sexto, sétimo e
oitavo semestre letivo do curso de Pedagogia, os quais foram projetados e todas
participaram. No entanto, somente nosso grupo teve essa idéia de preparar uma
apresentacao para ser projetada, os demais grupos soé relataram suas experiéncias
e explicaram o que pretendem abordar em seus Projetos da Pratica de Ensino. Essa
situacao provocou um mal estar em todas e se acentuou mais na discussao ocorrida
ao final da apresentacdo. Nos relatos que apareceram nos dois memoriais
elaborados deste dia aparece essa questdao abordada de duas maneiras, uma faz
uma reflexdo em cima do objetivo proposto pela socializacdo e a outra somente
relata o que aconteceu:

Académica 1: O semindrio, enriquece a pratica pedagogica quando se

percebe a possibilidade da discussdo de um ou outro assunto. E empobrecida
quando existe a resisténcia a propostas inovadoras e experimentais. (sic)

Académica 2: A nossa apresentacao, teve duragcdo de 30 minutos e todas
participaram, mesmo que apenas lendo. Apds as apresentacdes houve uma
discusséo. (sic)

No ultimo encontro do primeiro semestre letivo, com oito académicas

presentes, aconteceram cinco momentos: no primeiro momento foi realizada uma
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avaliacao coletiva do semestre que estdvamos encerrando; no segundo momento
conversamos sobre a elaboracdo do projeto, definindo a justificativa e a
problematica; no terceiro momento as professoras orientadoras falaram sobre a
avaliacao dos protocolos de observacao e devolveram para as académicas; no
quarto momento nés realizamos uma dindmica de encerramento, que teve como
objetivo as académicas avaliarem as atividades realizadas no decorrer do semestre,
tiveram a oportunidade de criticar o que ndo gostaram e o que sentiram dificuldade
e, também, parabenizar o que gostaram; no quinto momento fomos para uma outra
sala confraternizar o encerramento do semestre com “comes e bebes”. Nesse dia

nao houve elaboracao de memoriais.

Queremos chamar a aten¢do para um fato que aconteceu. Enquanto as
académicas estavam elaborando o relatério das observagdes que realizaram nas
escolas, a elaboragdo de memoriais ficou muito prejudicada. Podemos perceber, no
quadro 1 (pag. 51), que a partir do dia 04/05/05, dia em que elas vieram socializar o
que haviam observados nos primeiros dias de observacdo, a elaboragdo dos

memoriais ficou esquecida.

4.1.2 - Segundo semestre letivo da Pratica de Ensino

Para o segundo semestre letivo da Préatica de Ensino aconteceram algumas
mudancas na constituicdo do grupo. Por motivo de doenga uma académica precisou
trancar sua matricula no curso de Pedagogia, e conseqlentemente, ndo participa
mais dos nossos encontros, deixando sozinha a académica que fazia dupla com ela.
No entanto, entraram mais duas académicas no grupo, passando de dez para onze

0 numero de académicas que integram o grupo.

A partir desse semestre acompanhamos somente os encontros da professora
orientadora da educacéo infantil, pois os encontros com a professora orientadora da
educacao infantii e da professora orientadora das séries iniciais do ensino
fundamental foram realizados em dias diferentes, no segundo e no terceiro semestre

letivo da Pratica de Ensino.

Iniciamos o segundo semestre letivo de Pratica de Ensino com 10

académicas presentes no primeiro encontro. Para possibilitar orientagdes entre as
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intervengbes que as académicas realizaram nas escolas, a professora orientadora
elaborou um cronograma que alternou as semanas de encontros com o grupo para
orientacdes e semanas que as académicas deveriam ir as instituicio de educacao
infantil para aplicagdo das atividades. Para melhor compreensao desse cronograma

elaborado, apresentamos 0 mesmo a seguir:

DIA ATIVIDADES PROGRAMADAS
08/08/05 Discussao do cronograma
15/08/05 Visita a Biblioteca para conhecerem o Banco de Dados
22/08/05 Observacao na instituicao de Educacao Infantil
29/08/05 Discussao sobre a intencao de pesquisa e as atividades que
irdo realizar.
05/09/05 Aplicacao das atividades na instituicdo de Educacéo Infantil
12/09/05 Aplicacao das atividades na instituicao de Educacgao Infantil
19/09/05 Orientacdes e apresentacao do documentario: Janela da Alma
26/09/05 Aplicacao das atividades na instituicao de Educacgao Infantil
03/10/05 Aplicacao das atividades na instituicao de Educacgao Infantil
10/10/05 Orientagdes e Socializagdes das duplas sobre as atividades
aplicadas na escola.
17/10/05 Aplicacao das atividades na instituicdo de Educacéo Infantil
24/10/05 Aplicacao das atividades na instituicado de Educacgao Infantil
31/10/05 Socializacao e trocas entre as duplas das atividades aplicadas
na escola.
07/11/05 Aplicacao das atividades na instituicdo de Educacéo Infantil
[] Idaaescola [] Encontro com a professora
orientadora

Quadro 5 — Cronograma dos encontros do segundo semestre letivo da Préatica de Ensino
com a professora orientadora da Educacao Infantil.

Essas atividades que as académicas realizam na instituicio de educacao
infantil, sdo atividades elaboradas pelas préprias académicas de acordo com o
Projeto da Prética de Ensino e o tema que estao desenvolvendo. Nas semanas em
que as académicas estavam aplicando as atividades na instituicdo de Educacéo

Infantil e n&o tinham encontros marcados com o grupo, eu e a professora
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orientadora ficdvamos de plantdao® para atendermos as académicas que precisavam

de orientagdes.

Esses plantdes foram propostos como uma oportunidade para as académicas
receberem orientacbes e esclarecerem quaisquer duvidas que aparecesse na
elaboracdo das atividades. Apds a apresentacdo e discussdo do cronograma
elaborado, lemos coletivamente o texto “Gestos, palavras, objetos: uma analise de
possiveis configuracdes na dindmica interativa” (CRUZ e SMOLKA, 1995).

Nos memoriais desse inicio do segundo semestre letivo da Pratica de Ensino
encontramos em quatro dos oito memoriais elaborados neste dia relatos que
expressam a mudancga que a professora orientadora propés no cronograma € 0 que

as académicas acharam dessa mudancga:

Académica 3: Quando as professoras propuseram ao grupo ir para a escola
um(1) dia por semana, e perguntou a todos do grupo se estavam de acordo,
“EU’, adorei a idéia das professoras, porque assim, terei mais tempo para
mim poder refletir sobre minha pratica pedagogica, elaborar meu plano de
acéo, construir minha identidade, onde eu poderei mostrar ndo somente para
minhas professoras mais para mim mesma que eu Ssou capaz de atingir
minhas metas. (sic)

Académica 7: No primeiro momento estudamos o cronograma das aulas de
pratica, houve algumas mudancas no estagios, que acredito que vai ser muito
mais proveitoso. (sic)

Académica 8: No primeiro momento discutimos o cronograma de atividades,
a Luciane organizou as idas na escola de forma mais tranqdila, conversamos
sobre o planejamento das aulas, a cada ida na escola iremos relatar e trazer
para ela verificar e corrigir. Desta forma podemos replanejar as atividades e
organizar desde a primeira ida até o relatorio final. (sic)

Académica 9: Combinamos a fazer o estagio uma vez por semana, achei
maravilhoso, pois assim néo ficara tao cansativo. (sic)

No segundo encontro do segundo semestre letivo da Pratica de Ensino onze
académicas estavam presente, com o objetivo de esclarecer as duvidas e orientar as
académicas, iniciamos o0 encontro conversando sobre questdes voltadas a
observacdo que elas realizardo na proxima semana nas instituicdbes de Educacao

Infantil e também, conversamos sobre o Projeto da Pratica.

2 Esse plantdo ndo entrou na carga horaria da Pratica de Ensino, foi uma oportunidade que a
professora orientadora da Educacéao Infantil proporcionou para as académicas esclarecerem as
davidas e receberem orientagbes para o planejamento das atividades.
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Essa conversa aconteceu espontaneamente para esclarecer duvidas que as
académicas trouxeram para o encontro, pois a atividade programada para esse
encontro foi a visita a Biblioteca Central da Universidade, no Campus de ltajai, que

realizamos apds o esclarecimento das duvidas.

A visita aconteceu para apresentar as académicas o setor de Banco de
Dados, que é um espaco destinado a busca de informacdes por meio eletrdnico e
tem varios computadores disponiveis para o acesso virtual. Um monitor do préprio
setor de Banco de Dados ensinou as académicas utilizarem a Biblioteca Virtual para
as buscas necessarias sobre o tema que elas estavam pesquisando para o Projeto
da Pratica de Ensino.

A Biblioteca Virtual € uma ferramenta que disponibiliza sites com contetudo
cientifico, como: base de dados, periddicos, bibliotecas digitais e buscadores
especificos das areas de conhecimento (exatas, humanas, sociais e da saude). O
principal objetivo dessa visita é de mostrar as académicas como a biblioteca virtual
pode ajuda-las na elaboracao do Projeto da Pratica de Ensino. Pois essa ferramenta
oportuniza a busca de textos sobre o tema que elas estdo estudando e abordando
no Projeto da Pratica de Ensino.

Nos memoriais deste dia nao aparecem nenhum relato de sentimento ou de
emocobes, somente descricbes com reflexdes e opinides das académicas sobre a

visita a Biblioteca, como podemos ler nos relatos a seguir:

Académica 2 - O grupo foi para o banco de dados, conseguimos utilizar sites
da internet, que antes n&o tinha tido acesso, como o site da UNICAMP, nao
tinha a menor idéia do tanto de informacdes que poderiamos ter tirado desse
ambiente. (sic)

Académica 9 - conversamos com a Luciane sobre nosso projeto , falamos o
que iriamos dar de atividade e depois fomos na biblioteca no banco de dados,
foi muito bom pois pesquisamos um monte de coisas pro nosso projeto,
emprestamos alguns livros pra lermos e acrescentar a nossa pesquisa. (sic)

Académica 11 - Segunda-feira as professoras Claudia e Cristiane
(estagiarias), comentaram sobre nossas chegadas nas escolas, como
devemos fazer, e o que iremos levar. Durante os comentarios apresentei a
professora Luciane o livro que irei aprofundar minha fundamentacgao tedrica.
Depois fomos na Biblioteca, fazer a coleta de dados, foi interessante e
proveitoso, por que conseguimos achar um arquivo falando sobre a
organizag¢do do tempo escolar. (sic)
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Neste dia também aparecem trés relatos com a descricdo do que aconteceu
no encontro e o que elas fizeram. No entanto nesses trés relatos abaixo as
académicas nao expressam suas opinides, suas consideracdes pessoais € nenhuma

reflexoes:

Académica 4 - As professoras monitoras Claudia e Cristiane estavam
orientando o grupo sobre a volta na escola e o que vamos conversar com a
professora da sala de aula que estagiar-mos para ver os conteudos. Eram
mais ou menos 8:15h quando a Luciane chegou na sala, ela orientou o grupo,
também sobre a pratica. Depois fomos a biblioteca na sala de bancos de
dados para fazer a pesquisa sobre o projeto. (sic)

Académica 5 - Neste dia conversamos com a Claudia e a Cris sobre 0 nosso
projeto. Elas ouviram de cada grupo como estava o andamento das atividades
propostas para a execugdo do projeto. Em seguida fomos na biblioteca na
sala de Banco de Dados para fazer pesquisas para nos ajudar mais no
conteudo do projeto. Eu e meu grupo levamos alguns livros para casa para
nos auxiliar na elaborag&o do projeto. (sic)

Académica 7 - Discutimos nosso tema, a professora nos ajudou a modificar
algumas coisas no nosso projeto. Depois fomos na Biblioteca no setor de
banco de dados, fizemos algumas pesquisas, algumas teses, e alguns livros.
Conversamos sobre o que poderiamos fazer para aplicar em sala de aula.
(sic)

O terceiro encontro do segundo semestre letivo da Pratica de Ensino, com 10
académicas presentes, aconteceu na semana seguinte a observagdo que algumas
académicas realizarem as observagdes nas instituicdes de Educacéao Infantil, como
podemos ver no quadro 5 (pagina 72). No entanto, algumas académicas nao
puderam realizar a observacao, pois a instituicdes de Educacao Infantil na qual elas
irlam realizar a observacao estava fechada durante aquela semana. A instituicdo nao

estava recebendo as criancas devido a queda da caixa d’agua.

Com o objetivo de socializar as observacées e confrontar as opinides que
cada dupla apresentou, realizamos a socializagdo e apresentagcdo do que cada
dupla observou na sala de aula, na qual realizou a observacao, assim também sobre
a estrutura da instituicdo de educacéao infantil; a postura e a pratica das professoras;
a recepcao das coordenadoras e supervisoras da instituicdo de educacao infantil; e
varias questdes que envolvem a rotina de uma instituicdo de educacao infantil.
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Nos memoriais deste dia aparecem relatos e reflexdes importantes sobre a

socializacao que aconteceu no encontro:

Académica 1- Com a cdmera ligada, iniciamos nossos relatérios, Rob. e
Adn., sem chance... caiu uma caixa d’agua na escola onde vamos estagiar...
ndo podemos observar nada. A dupla dos jogos e ... refletiram sobre seu
assunto e tema a ser trabalhado, sugerimos alguma coisa.

Eid. e Dan. (Avaliacao escolar) levantaram consideragbes sobre o tema. As
nossas novas colegas contaram sobre a péssima recepgdo na escola: X.
Tudo tem sido muito simples, nas verdade s6 parece simples, estou me
sentindo um pouco insegura. (sic)

Académica 6 - A Van., a Graz. nos contaram sobre 0s jogos que foram na
escola, as duvidas e conversas com as professoras e foram sugeridas
atividades para executar na escola. NOs conversamos sobre nossas
atividades e intencdo de pesquisa. A avaliacdo vai ser desenvolvido através
das atividades feitas com as criangas. A Ale. e a Fra., relataram o sofrimento
que foi, sua observacdo, felizmente a nossas professoras até o momento
foram compreensivas e ajudaram, espero que continue. A Adn., Rob. e a Jul
como nos ndo conseguiram fazer a observacdo, porque a caixa d’agua da
escola caiu. UFA! Ainda bem que néo foi na cabeca de uma estagiaria. (sic)

Académica 2 - Ao discutirmos as visitas nas escolas, é interessante perceber
que 0s outros grupos (duplas), podem ajudar as colegas dando idéias e
conversando sobre o assunto, o que com certeza s6 vem contribuir para o
trabalho de todas. Quando as duas novas alunas do grupo, colocaram o como
foram recepcionadas na escola, me fez pensar no quanto a classe dos
profissionais da Educacdo ndo € nenhum pouco unida, e como alguns
“profissionais” acabam denegrindo a imagem da classe como um todo. A
respeito da nossa pratica, ndo tinhamos muito o que falar, pois ainda n&o
tivemos em sala para estagio. (sic)

No quarto encontro do segundo semestre letivo da Pratica de Ensino, com
dez académicas presentes, apresentamos o documentario “Janela da Alma™®, no
qual dezenove pessoas com diferentes graus de deficiéncia visual, da miopia
discreta a cegueira total, falam como se véem, como véem 0s outros e como
percebem o mundo. Dentre essas dezenove pessoas destacamos o escritor José
Saramago, o musico Hermeto Paschoal, o cineasta Wim Wenders, o fotdégrafo cego
franco-esloveno Evgen Bavcar, o neurologista Oliver Sacks, a atriz Marieta Severo,
que fazem revelagdes pessoais e inesperadas sobre varios aspectos relativos a

visao.

% No documentario os diretores Jodo Jardim e Walter Carvalho apresentam depoimentos de
dezenove pessoas com diferentes graus de deficiéncia visual. O que constitui uma andlise sobre a
importancia do olhar para quem possui problemas de visdo. O documentario foi langado em 2002 e
recebeu diversas premiagoes.
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Os memoriais deste dia possuem relatos com muitas reflexdes e opinides
sobre a deficiéncia visual, sobre os depoimentos que assistiram no documentario e
sobre a questdao do olhar que trabalhamos no primeiro semestre da Pratica de
Ensino. Nos relatos expressos nos memoriais deste encontro podemos perceber
como o ensino da técnica de observacao que as académicas receberam no primeiro
semestre foi significativo para elas entenderem a necessidade da observacédo na
pratica docente. Os relatos a seguir constituem-se em exemplos dos relatos

expressos nos memoriais deste dia:

Académica 2 - Quando pensamos na palavra “olhar’, limitamos a imaginar
que é apenas o0 que estamos vendo, esquecemos que existe muito mais do
que esta a nossa frente.

Existe diferentes olhares para uma mesma coisa, o que vai comandar esse
direcionamento, é o “olhar” do observador.{(...)

Quando um dos entrevistados colocou que ‘precisamos dar a volta toda, para
conhecermos melhor”, reafirma a idéia de que enxergamos de maneira
fragmentada, esquecemos de olhar mais profundamente, esquecemos que a
nossa visao é limitada, esquecemos de viver com o nosso olhar, o nosso ver
a vida.

Hernesto Pascoal coloca o fato de termos uma terceira visdo, nada mais é
que a visdo sensivel para as coisas, a visgo além do olhar, o olhar da alma,
parecendo mais um sentir. (sic)

Académica 3 - Janela da alma me mostrou a realidade da vida de alguns
autores famosos que sao portadores de deficiéncia visual. Nos depoimentos
de alguns deles, em algumas cenas, percebi que para eles conviverem com a
deficiéncia é tao natural, a cegueira exterior aumenta com suas emogoes,
suas sensacoes. Segundo alguns autores afirmam.

Com isso achei que o valor pessoal de cada um nédo é diferente das pessoas
normais. Ndo me emocionei com a atitude da vida, que cada um deles levam,
das suas historias contadas. Adorei conhecer o filme, ou melhor a realidade
da vida das pessoas que tem deficiéncia visual. Percebi que todos sao
capazes de viver uma vida normal, fazer o que todo mundo faz. E podemos
levar essa para nossa realidade Escolar. (sic)

Académica 7 - As vezes passamos por lugares, mais ndo vemos, pois se
alguém nos pergunta se vimos tal coisa respondemos que n&o, pois nao
prestamos atencdo. Temos a mania de andar sempre correndo, ndo Ter
tempo para olhar nada, observar com detalhes. Com relacdo as nossas aulas
e as praticas, percebi que podemos prestar mais atencdo aos detalhes, aos
pequenos gestos, pois isso pode nos dizer muitas coisas.

A partir de hoje vou tentar ver isso, pensar um pouco mais no que eu Posso
observar, e ver ndo somente com o olhar mais com a alma. (sic)
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Académica 9 - Gostei muito do filme, achei interessante que as pessoas
cegas, convivem naturalmente como se nada haviam com elas, essas
pessoas aprenderam a conviver, e parece ser muito felizes.

Achei interessante pois a convivéncia com a familia, quando aquela moca
falou que ela levava o pai na escola para mostrar aos amigos achei legal.

As pessoas tém olhares diferentes. Achei interessantissimo o homem que
tirava fotos, cego e mesmo assim era muito feliz.

Esse filme nos mostra que a gente tem varios olhares. (sic)

Podemos perceber que em varios momentos elas relatam questées que foram
abordadas durante as atividades que realizamos durante o primeiro semestre da

Pratica de Ensino, sobre a questao do “olhar”.

No quinto encontro do segundo semestre letivo da Préatica de Ensino, com 10
académicas presentes, aconteceu a primeira socializacdo sobre as atividades que
as académicas ja realizaram na instituicdo de educacgao infantil, com o objetivo de
proporcionar trocas de idéias e de experiéncias entre as académicas. Para que isso
acontecesse, no inicio propusemos que as outras duplas podiam intervir na
explanacao da dupla que estava apresentando e/ou relatando suas atividades e
percepcoes. As duplas apresentaram suas percepcdes sobre as atividades que
realizaram na escola, assim também como foram as reacbes das criancas e as

atitudes da professoras das salas.

No entanto, as interferéncias entre as académicas ndo aconteceram com
muita freqUéncia, poucas perguntaram e/ou deram dicas para a académica que
estava apresentando. Mas podemos perceber que nos relatos expressos nos
memoriais as académicas relatam as apresentacdes das demais académicas,
argumentam algumas questdes colocadas e escrevem sobre a importancia das

trocas que realizaram, principalmente nos relatos que apresentamos a seguir:

Académica 1 - Iniciamos os relatos do estagio as 19:30h. Zen. contou sobre
sua dindmica na sala de aula com os alunos. O tema higiene foi escolhido
para despertar nas ccas a preocupagdo com o0S cuidados pessoais
necessarios p/ o bem estar de cada um. A atividade descrita por Zen. foi dar
banho em uma boneca. Gostei da exposicdo de sua aula que descreveu
atividades ainda de “Resta Um”, “Painel com Rotulos” e também a contacdo
da histdria Cinderela. As vezes penso que ensinar é brincar de casinha.

Ale. também falou da pratica sua e da companheira e no tema “Organizacao
do Espacgo”, estdo analisando o desempenho dos alunos, em atividades de
organizagdo no tempo de aula e no espago escola. Rob. expds nossa
esperiéncia, que recebeu elogios da professora Luciane. Eid. e Dan. também
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contaram de sua experiéncia, sequidas por Jul. e Gra. O tema da Gra. e dupla
€ o transito.

A conversa entre nds, alunas, aconteceu como proposta pela professora que
sugeriu interferéncias entre uma fala e outra, apoiando e criticando atividades
de cada dupla ou aluna.

Ent&o, analisando “minhas’/“nossas” atividades com a das colegas, fico um
pouco confusa, buscando uma ligagcdo. Ainda penso numa linha unica e fica
dificil relacionar o transito (tema e didatica) com um artista. Até posso pensar
em atividades ludicas que envolvam o transito, porém alguns temas fogem a
nossa area de atuacao que é aleatorio a arte.

Assim também s&o alguns outros temas, mas pensando um pouco, consigo
pensar em organiza¢cdo do tempo e do espaco na arte, cuidados e higiene
com o corpo também.

Gostei da exposicdo/relatério das colegas, mas ndo sinto seguranca em
nossas avaliagées... parecem inconsistentes e evasivas, superficiais, como
saber se meu aluno observou a diferenca entre um elemento e outro?? (sic)

Académica 6 - Todas as discussées sobre as experiéncias do estagio foram
validas, porque eu me reconheci em muitas dificuldades encontradas pelas
companheiras. E muito bom também poder falar para um grupo que conhece
as dificuldades de conciliar tempo, que compreende a situacdo, o momento
unico, que passamos.

As trocas que séo feitas nestes momentos, s4o importantes porque quando
acontece uma situacdo como a apresentadas pelas estagiarias do X,
podemos perceber como 0s nossos locais de estagio foram privilegiados.
Gostaria que no proximo semestre tivéssemos mais momentos de discussao
e trocas. (sic)

Académica 10 - Neste dia conversamos sobre nossa intervengdo no campo
de estagio. E importante que exista essa conversa, pois ha pessoas que nao
tem ainda experiéncia na drea da educacdo, tem duvidas, e acaba
aprendendo ouvindo as experiéncias de outras alunas da sala e acaba
aprendendo um pouco.

Quem ja tem experiéncia aprende ainda mais, trocando as atividades que
estdo sendo aplicada, novas ou até mesmo ja conhecidas s6 que aplicada de
maneira diferente e também sendo orientadas e modificadas com ajuda das
professoras de pratica. (sic)

No sexto encontro do segundo semestre letivo da Pratica de Ensino, com dez
académicas presentes, aconteceu outra socializagdo, com o mesmo objetivo do
encontro passado, proporcionar trocas de idéias e de experiéncias entre as
académicas. Discutimos sobre os resultados obtidos nas atividades realizadas com
as criancas; as percepgdes de cada académica; se alcancaram o0s objetivos
propostos no Projeto da Pratica de Ensino; e se estavam satisfeitas com o que

haviam realizado. Neste dia somente uma académica elaborou o0 memorial, no qual
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expressou o que aconteceu durante as trocas ocorridas entre as académicas e suas
experiéncias vivenciadas na aplicacao das atividades desenvolvidas na instituicado

de educacéo infantil, como podemos ler no relato a seguir:

Académica 4 - Os grupos falaram das aplicacées também deram dicas de
como fazer um as atividades. A Ale. comentou que na sala de aula dela havia
uma crianca que nio falava a professora comentou sobre o assunto e a Zen.
também comentou que o filho dela também né&o falava na escola, porque ela
protegia muito ele e era muito timido.

A professora Luciane falou que tudo isso que tem varios fatores muita
protecdo dos pais, sendo unico filho, timidez. (sic)

No segundo semestre letivo da Pratica de Ensino aconteceu novamente o
déficit na entrega dos memoriais quando as académicas voltaram da instituicdo de
educacgao infantil, como podemos observar no quadro 2 (pag. 53). Quando as
académicas voltaram da instituicado de educacao infantil os encontros foram somente
para socializacdo do que havia acontecido durante as atividades que desenvolveram

com as criangas.

4.1.3 — Terceiro semestre letivo da Pratica de Ensino

No terceiro semestre letivo da Pratica de Ensino os encontros objetivaram a
orientacdo dos Projetos da Pratica de Ensino que as académicas estavam
finalizando, assim como a elaboracdo dos artigos técnicos-ciéntificos que foram
apresentados e defendidos em Bancas avaliatérias no final do terceiro semestre
letivo da Pratica de Ensino, que é o ultimo semestre letivo do curso de Pedagogia

que elas estavam cursando.

No primeiro encontro do terceiro semestre letivo da Pratica de Ensino, como
11 académicas presentes. Apresentamos o cronograma para o terceiro semestre
letivo e as atividades que as académicas deveriam desenvolver durante o semestre.
Logo no inicio do encontro pedimos as académicas elaborarem um memorial, no
qual deveriam relatar sobre as principais questdes que aconteceram no primeiro e
no segundo semestre letivo da Pratica de Ensino e qual eram as expectativas para
esse terceiro semestre, que é o semestre final da Pratica de Ensino e também, o
semestre final do curso de Pedagogia. O quadro abaixo nos mostra o que elas
disseram sobre o primeiro € 0 segundo semestre letivo da Pratica de Ensino e
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também as expectativas para esse terceiro semestre da Pratica de Ensino, que é o

ultimo semestre do curso de pedagogia que elas estdo cursando.

Sobre o que Sobre Detalhes ndo lembro... ansiedades, angustias, nao tive, apenas uma leve
passaram no 12e 22 | preocupagdo em adequar o tempo entre o trabalho profissional e todas as outras
semestre letivo da coisas para garantir o sucesso do “meu” estagio.

Académica Pratica de Ensino.
1 Expectativas para o 32 | Neste novo inicio (...) Ansiosa, estou. Os problemas parecem continuar os mesmos,
semestre letivo da adequar o trabalho profissional ao tempo necessario para o estagio.
Pratica de Ensino.
(...) sentia angustiada quando sabia que tinha que escrever. O segundo semestre

Sobre o que do ano foi bastante cansativo. (...) realizar um trabalho de pesquisa paralelamente
passaram no 12e 22 | ao meu trabalho diario, me deixava cansada, confusa, com vontade de desistir,
semestre letivo da enfim a angustia era tdo grande que eu ndo conseguia pensar, eu nao conseguia

Académica Pratica de Ensino. ;a;::ever, ndo encontrava palavras, mesmo quando tinha certeza do que desejava
2 Expectativas para o 32 | Nao registrou.
semestre letivo da
Pratica de Ensino.
Sobre o que O que se passaram comigo dentro da faculdade e dentro da escola foram
Académica psaes;a;rse;:: ?e‘;ilgozgg momentos agradaveis que contribui para o meu curso
3 Pratica de Ensino.
Expectativas para o 32 | Estou aqui na escola para fazer um novo comego.
semestre letivo da
Pratica de Ensino.
Sobre o que A Luciane, Cristiane e Claudia me ajudaram e me ensinaram muito mesmo.
o passaram no 12 e 22
Académica semestre letivo da
4 Pratica de Ensino.
Expectativas para o 32 | Bom nesse semestre quero aprender muito mais do que aprendi no semestre,
semestre letivo da | passado, com o grupo e também com a Luciane, Cristiane e Claudia.
Pratica de Ensino.
Sobre o que N&o entregou
_— passaram no 12 e 22
Académica semestre letivo da
5 Pratica de Ensino.
Expectativas para o 32 | Nao entregou
semestre letivo da
Pratica de Ensino.
Sobre o que O ano terminou e foi um grande alivio. Os meses foram de muito trabalho, escritos,
Académica passaram no_19 e 22 | corridas e noites maus dormidas. Tudo foi muito, em excesso.
semestre letivo da
6 Pratica de Ensino.
Expectativas para o 32 | Estou repondo as energias. Tenho medo de virar um caos, porém por um eu ja
semestre letivo da passei e espero que neste semestre seja diferente, vai ser.
Pratica de Ensino.
Académica Sobre o que Do outro acredito termos feito um bom trabalho e apesar do estresse que
7 passaram no 12e 22 | passamos, houve um crescimento especial e gratificante na nossa pratica e
semestre letivo da | conhecimento.
Pratica de Ensino.
Expectativas para o 32 | O que eu espero deste semestre € que eu tenha um pouco mais de conhecimento.
semestre letivo da Espero que esse ano seja mais leve do que o outro, e nds enfrentaremos tantos
Pratica de Ensino. problemas na escola como no outro.
Académica Sobre o que O semestre passado foi muito cansativo, porque iamos para escola, relatdvamos,
8 passaram no 12e 22 | planejavamos para o outro dia, quando chegavamos na sala tinhamos escrever o
semestre letivo da memorial ndo saia mais nada. (...) Concordo que muitas vezes queria escrever mas
Pratica de Ensino. o cansagco fisico e mental era tanto que nao fazia. Acredito que por falta de vontade
escrevia e s6 pensava em ir embora.
Expectativas para o 32 | Espero que neste semestre as coisas sejam planejadas antes, que tenhamos mais
semestre letivo da | retorno nos trabalhos. As minhas expectativas que a pratica na escola seja de
Pratica de Ensino. forma prazerosa.
Académica Sobre o que Da ultima aula sinceramente eu ndo me lembro de nada.
passaram no 12 e 2¢
9 semestre letivo da
Pratica de Ensino.
Expectativas para o 32 | Nao registrou.
semestre letivo da
Pratica de Ensino.




78

Académica Sobre o que No semestre anterior o Unico problema foi a coordenadora do campo de estagio. Os
10 passaram no 12e 22 | nossos encontros foram bem aproveitado com discussoes, trocas de experiéncias...
semestre letivo da
Pratica de Ensino.
Expectativas para o 32 | Espero que esse semestre sendo o ultimo néo haja problema, seja mais tranqilo.
semestre letivo da
Pratica de Ensino.
Académica Sobre o que Sinto-me que ao mesmo tempo que estou cansada eu também tenho vontade de
1 passaram no 12 e 22 | aplicar cada vez mais aquilo que eu aprendo nas noites de aulas.
semestre letivo da
Pratica de Ensino.
Expectativas para o 32 | Percebi que neste semestre, iremos nos esforgar-mos um pouco mais para o
semestre letivo da | término no nosso projeto e curso.
Pratica de Ensino.

Fonte: memoriais elaborados pelas académicas no primeiro encontro do terceiro
semestre letivo da Pratica de Ensino.

Quadro 6 — Memoriais elaborados no primeiro encontro do terceiro semestre letivo da
Pratica de Ensino.

Podemos perceber que das onze académicas, seis consideraram o segundo
semestre letivo da Préatica de Ensino muito cansativo e estressante. No entanto, um
fato ha que se destacar, no sentido de justificar, em termos, a queixa declarada
pelas académicas, em seus memoriais: somente essa turma estava cumprindo as 40
h/a exigidas no Regulamento da Pratica de Ensino da UNIVALI para o segundo
semestre letivo da Pratica de Ensino.

Houve um problema de entendimento, entre as professoras de pratica de
ensino, que acabou gerando esta dissonancia. Tal fato gerou um mal estar muito
grande na turma, uma vez que, nas demais disciplinas elas interagiam com as
colegas que estavam cumprindo uma carga horaria reduzida (20 h/a), o que as
provocava de forma a sentirem-se prejudicadas, pois de acordo com o Regulamento

da Pratica de Ensino:

Art. 13. No 7¢ periodo, o académico desenvolvera 60h/a da disciplina
Pratica de Ensino em Educacao Infantil e 60 h/a da disciplina Pratica
de Ensino em Séries Iniciais do Ensino Fundamental, sendo
desenvolvidas, para cada disciplina, 20 h/a de orientagcdo com o
Professore Orientador, em sala de aula e 40 h/a na instituicao
concedente de Pratica de Ensino. (UNIVALI, p.10, 2004)

Trata-se de um dado muito relevante, uma vez que ao invés de se sentirem
privilegiadas, pois estavam ampliando seus conhecimentos empiricos sobre a
pratica docente, essas académicas externavam um sentimento exatamente oposto,
ou seja, sentiam-se sobrecarregadas, estressadas e cansadas. Por mais que,

racionalmente, demonstravamos para elas que estavam recebendo uma formacao
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adicional e que estavam cumprindo o Regulamento de Praticas da UNIVALI, as
académicas nao pararam de discutir entre elas e com as orientadoras, no sentido de
reduzirem, elas também, suas jornadas de pratica de ensino. Qualquer oportunidade
que tinham, voltavam a discutir sobre o assunto. Verificamos, e Pino (mimeo)
destaca com clareza, que os fendmenos afetivos referem-se as experiéncias
subjetivas, que revelam a forma como cada sujeito “é afetado pelos acontecimentos

da vida ou, melhor, pelo sentido que tais acontecimentos tém para ele” (p. 128).

Analisando os registros e desabafos relatados sobre o acontecimento acima
citado podemos perceber como as emocgodes interferem no comportamento das
pessoas. Vigotsky (2001a) coloca que “o comportamento € um processo de
interacdo entre o0 organismo e o ambiente” (p. 117). E que nesse processo ha trés
maneiras possiveis dessa correlagdo acontecer, no entanto, exploraremos somente

as duas primeiras.

A primeira maneira envolve as emocgdes positivas, ou seja, relacionadas a
sensacgao de satisfacdo; esse caso ocorre quando o organismo tem controle sobre o
ambiente e resolve as tarefas e exigéncias de maneira mais faceis e com gasto
minimo de energia e forca, a forma do organismo se adaptar ao ambiente é
tranquila. A segunda maneira envolve as emog¢des negativas, ou seja, ligadas a
sensacoes de angustia, fraqueza e sofrimento; esse caso ocorre quando o ambiente
€ superior ao organismo, e este ultimo se adapta com dificuldade ao meio. O
comportamento nesse caso tera que investir sua carga maxima de energia, pois a

adaptacao ao meio € baixa.

E esse segundo caso que aconteceu com o comportamento das académicas
na Pratica do segundo semestre letivo da Pratica de Ensino. Elas foram para as
escolas com influéncia de emogdes negativas, necessitando o uso de cargas mais
altas de energia, 0 que provocou 0 cansagco € o estresse que elas sentiram e

algumas registraram nos memoriais, como podemos ler nesses relatos:

Académica 1: A vontade de se dedicar com afinco para um trabalho
realmente grande, enorme, e a decepcdo de ter que ‘terminar” sem estar
satisfeita com o resultado da descricdo, por causa do cansa¢o acumulado no
corpo, na alma. (sic)
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Académica 6: Estou repondo as energias. Tenho medo de virar um caos,
porém por um eu ja passei e espero que neste semestre seja diferente, vai
ser. (sic)

Académica 8: Concordo que muitas vezes queria escrever mas o0 cansaco
fisico e mental era tanto que ndo fazia. Acredito que por falta de vontade
escrevia e so pensava em ir embora. (sic)

No entanto essa discussao da carga horaria afetou tanto as académicas que
o verdadeiro sentido e os principais objetivos da Pratica de Ensino, no qual um deles
€ vivenciar situacdes da docéncia que propiciem a reflexdo-acao-reflexdo, se
perderam. Com essa preocupacao pela quantidade de atividades que elas estavam
tendo que elaborar, a reflexdo sobre a pratica que estavam exercendo ficou
prejudicada ou mesmo esquecida. Nas reflexdes registradas nos memoriais somente
trés académicas reconhecem o crescimento e a aprendizagem que estao tendo. E
duas conseguiram articular o que estdo aprendendo com a pratica, pois essas duas
ja atuam como professoras.

Académica 7: Do outro acredito termos feito um bom trabalho e apesar do

estresse que passamos, houve um crescimento especial e gratificante na
nossa pratica e conhecimento. (sic)

Académica 8: Na minha pratica acrescentou uma visdo mais ampla, como o
planejar, o afetivo, o pedagdgico e o mais importante foi o conhecer pessoas
diferentes, com visées diferentes. (sic)

Académica 11: Sinto-me que ao mesmo tempo que estou cansada eu
também tenho vontade de aplicar cada vez mais aquilo que eu aprendo nas
noites de aulas. (sic)

Com essa discussédo da carga horaria se torna necessario analisar algumas
questodes, principalmente quando observamos os principios e o perfil do Licenciado
em Pedagogia que as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia abordam. Consideramos que, por elas terem centrado o foco no cansaco
que as atividades estavam ocasionando, muitas oportunidades de reflexdo foram
perdidas, principalmente envolvendo a organizacao escolar; a pratica da professora
que elas observaram; a pertinéncia das atividades aplicadas com as criangas e 0
projeto de pesquisa desenvolvido para a Pratica de Ensino.

Outra questao que apareceu nos relatos expressos nos memoriais do primeiro

encontro do terceiro semestre letivo da Pratica de Ensino foi em relagdo a
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elaboracdo dos memoriais, ou seja, 0 que as académicas sentiam no momento de
escrever os memoriais. Trés académicas colocaram que ndao gostavam de escrever
0s memoriais, como podemos verificar nos relatos a seguir:

Académica 2: Os memoriais me pareciam uma obrigacdo a mais, que nao

me agradava, pois me fazia lembrar de todo processo angustiante que vinha
passando, enquanto professora. (sic)

Académica 7: Ndo gosto muito de fazer os memoriais, mais vou me esforgar
para fazer-los. (sic)

Académica 9: Sinceramente ndo gosto de fazer isso, eu me sinto angustiada,
porque comegcamos a falar a falar e na hora de escrever e por no papel eu fico
perdida. Vocé ja deve ter percebido que meus memoriais ndo sdo bons pois
ndo consigo me expressar como deveria. (sic)

Podemos entender melhor analisando o que Zabalza (1994) destaca sobre 0s
diarios. Segundo ele o diario € um recurso “custoso, certamente, pelo que implica de
continuidade no esforco narrativo, pelo préprio esforco linglistico de reconstruir
verbalmente episddios densos de vida, pelo que pressupde de constancia e ascese
o fato de uma pessoa ter que escrever depois de um dia de trabalho esgotante nas
aulas.” (p.92)

No final do primeiro encontro distribuimos textos relacionados com os temas
que as duplas estavam abordando no Projeto da Pratica de Ensino e pedimos para
que elas apresentassem o texto para o grupo todo no préximo encontro.

No dia do segundo encontro com as académicas do terceiro semestre letivo
da Pratica de Ensino levamos as académicas ao teatro da Universidade, no qual o
curso de Pedagogia realizou uma palestra sobre a formacdo de Professores
Pesquisadores, ministrada pela professora e pesquisadora Marli André, da PUC-SP.
Neste dia nenhum memorial foi elaborado.

No terceiro encontro do terceiro semestre letivo da Pratica de Ensino, com
nove académicas presentes, as académicas apresentaram o texto que estava
programado para apresentarem no encontro passado, mas por causa da palestra
gue aconteceu, adiamos para esse encontro a apresentacdo. A apresentacao
aconteceu com varias interferéncias da professora orientadora e algumas das
académicas que estavam assistindo, nas quais contaram experiéncias e fatos que ja

aconteceram com elas. Neste dia também nenhum memorial foi elaborado.
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No quarto encontro do terceiro semestre letivo da Pratica de Ensino
realizamos uma socializagdo, com o objetivo de proporcionar trocas de idéias e de
experiéncias entre as académicas, como realizamos no segundo semestre da
Pratica de Ensino. Discutimos sobre os resultados obtidos nas atividades realizadas
na instituicio de educacao infantil; as académica relataram suas percepcoes;
avaliaram se o0s objetivos propostos no Projeto da Pratica de Ensino foram
alcancados; e se estavam satisfeitas com o que haviam realizado e com os

resultados obtidos. Nesse dia também nenhum memorial foi elaborado.

Com o proposito de facilitar o atendimento de cada dupla e possibilitar
conversas mais voltada para o interesse e as duvidas delas, a professora
orientadora optou pelo atendimento individualizado. Ou seja, as duplas ou as
académicas que estavam realizando suas pesquisas sozinhas, marcaram horarios
diferentes com a professora orientadora para o atendimento individualizado. Devido
a essa organizagcdao os memoriais nao foram elaborados nos encontros seguintes

das académicas com a professora orientadora.

No quadro 3 (ver pagina 55) podemos perceber que a entrega de memoriais
ficou muito prejudicada no terceiro semestre letivo de Pratica de Ensino.
Considerando que houve uma intencionalidade da nossa parte, no uso de memoriais
na disciplina de Pratica de Ensino, pois adotamos o memorial como um instrumento

para auxilid-las na tomada de consciéncia.

Ao propor o registro nos memoriais, pensando o memorial como um
instrumento semidtico, ou seja, que ajudaria na tomada de consciéncia,
pretendiamos que as académicas, se valendo dos memoriais, passassem a refletir
sobre o0 processo de formacao delas. No entanto, mesmo que no conteddo dos
memoriais as académicas nao expressaram reflexdes sobre o que elas aprenderam
durante a Pratica de Ensino, ndo podemos deixar de considerar que o conteudo
pode ter sido internalizado e néo ter sido registrado nos memoriais.

O memorial foi significado pelas académicas como mais uma atividade
obrigatéria que deveriam realizar para entregar para as professoras orientadoras. O
gque nos mostra que as académicas nao relacionaram o0s memoriais como um
instrumental para auxilid-las na tomada de consciéncia sobre o processo de

formacao.
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4.2 — Analise dos relatos expressos nos memoriais

A definicdo das categorias € a parte principal da andlise de conteudo.
Segundo Franco a importancia das categorias é sustentada no dizer de Holsti: “A
analise de conteldo se sustenta ou ndo por suas categorias” (apud Franco, 2005).
Neste caso as categorias ndao foram definidas a priori, ou seja, somente apdés
diversas leituras para conhecer os relatos contidos nos memoriais e também, apds

muitos estudos, é que as categoriais foram surgindo por recorréncia dos temas.

Nas leituras que realizei encontrei, por recorréncia dos temas, dois blocos de
categorias nos relatos expressos nos memoriais elaborados pelas académicas no
decorrer dos trés semestres letivos da Pratica de Ensino. Um bloco de categoria com
relatos descritivos do que aconteceu durante o encontro e do que aprenderam e
outro bloco de categoria que contempla relatos dos sentimentos que sentiram nos
encontros com o grupo. Por isso definimos um bloco de categoria de Conhecimentos

e outro de Emocgodes.

Para Zabalza (1994) nos registros dos diarios, ou memoriais, pode-se
encontrar a descricdo do que aconteceu e do pensamento dos professores, segundo
as percepcdes dos proprios professores. “Na narracdo que o diario oferece, os
professores reconstroem a sua acao, explicitam simultaneamente (umas vezes com
maior clareza que outras) o que sao as suas acoes e qual é a razao e o sentido que
atribuem a tais agdes”. (p.30) Com essa definicdo de Zabalza pode-se entender a

definicdo das duas categorias que encontramos nos memoriais.

Nesses dois blocos de categorias analiso como as académicas relatam o que
estdo sentindo € 0 que aconteceu no encontro com 0O grupo, assim como as
reflexdes contidas nos relatos. No primeiro bloco de categorias, que nomeio de
“Conhecimentos”, estardo os relatos que as académicas descrevem o que
aconteceu nos encontros, quais as atividades que elas realizaram, assim como as
orientacdes que receberam para seus trabalhos. Na segunda grande categoria, que
nomeio “Emocoes”, estardo os relatos que as académicas expressam sentimento,

nomeando-0s ou nao.

Categorias: “Conhecimentos”
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Ao propor a elaboracdo dos memoriais para as académicas, as mesmas
foram orientadas que abordassem em seus registros as dificuldades que estavam
sentindo, as angustias, sentimentos, medos, assim como as conquistas e
aprendizagens que percebiam durante a Pratica de Ensino. No entanto, as
académicas, muitas vezes deixaram de expressar 0 que estavam sentindo ou o que
sentiram durante a pratica de ensino, e focaram seus registros na descricao dos

encontros e das atividades desenvolvidas nas aulas.

1- Relato do que aconteceu com explicacoes.

Essa categoria sobre 0 que aconteceu nos encontros foi a mais encontrada
nos relatos expressos nos memoriais. Nessa categoria encontramos relatos de
opinides e/ou reflexdes sobre as atividades que realizaram e/ou orientagdes que
receberam durante o encontro. Além das académicas descreverem o que aconteceu
no encontro, elas também relatam suas percepgdes e opinides sobre o que

aconteceu, como podemos ler nos exemplos a seguir:

Académica 4 - Hoje nés fomos ver de perto as criancas na biblioteca do
CAU, UNIVALI, foi importante para podermos observar depois nas praticas,
na sala o grupo discutiu 0 que vimos e analisamos também o protocolo de
observacdo para nossas praticas pedagogicas. (sic) (30/03/05)

Académica 8 — No primeiro momento discutimos o cronograma de atividades,
a Luciane organizou as idas na escola de forma mais tranqdila, conversamos
sobre o planejamento das aulas, a cada ida na escola iremos relatar e trazer
para ela verificar e corrigir. Desta forma podemos replanejar as atividades e
organizar desde a primeira ida até o relatdrio final.

No segundo momento as estagiarias Claudia e Cristiane propuseram uma
dindmica para o grupo, neste momento foi bem gratificante porque colocamos
nossos sentimentos. (sic) (08/08/05)

Académica 9 - Hoje dia 08 de agosto, foi o primeiro dia de aula da pratica de
Ed. Infantil, primeiramente nos apresentamos, foi explicado o cronograma das
aulas e praticas, as monitoras entregaram o registro do estagio. Combinamos
a fazer o estagio uma vez por semana, achei maravilhoso, pois assim no
ficara tao cansativo.

Agora estamos lendo um texto e a professora Luciane, esta explicando.

Por final fizemos uma dindmica, sobre o grupo, falamos o que achamos do
grupo. (sic) (08/08/05)

No primeiro exemplo a académica 4 descreve a observacao que realizaram

na Brinquedoteca do Colégio de Aplicacdo da Universidade do Vale do ltajai, e ndo
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na biblioteca, como a prépria académica escreve no memorial dela. Essa atividade
caracterizou-se como ensino da técnica de observacado para as académicas antes

da prética na sala de aula da escola de educacao basica.

No memorial a académica registrou 0 que aconteceu na Brinquedoteca e na
sala de aula; comentou também a importadncia da atividade que realizaram. No
entanto esse comentario foi uma repeticao do que a professora orientadora havia
explicado antes das académicas irem para a Brinquedoteca. Os detalhes do que
aconteceu nesse encontro estao na pagina 65, na descricdo dos encontros.

No segundo exemplo a académica 8 explica o que aconteceu no primeiro
encontro do segundo semestre letivo da Pratica de Ensino e quais as suas opinides
sobre o cronograma apresentado pela professora orientadora. Também comenta as
informacgdes transmitidas pela professora orientadora sobre as idas as escolas para
0 semestre que estdo iniciando. Lembrando que, o segundo semestre letivo € o
momento em que as académicas realizam as intervengdes na sala de aula das
escolas de educacéao basica. Os detalhes do que aconteceu nesse encontro estdo
na pagina 80, na descricao dos encontros.

No terceiro exemplo a académica 9 relata o que aconteceu no primeiro
encontro do segundo semestre letivo da Pratica de Ensino, no qual foi apresentado o
cronograma para o semestre e a professora orientadora explicou como seriam as
idas a escola. A académica explica como ficou as idas a escola e o que ela achou
dessa distribuicdo. Os detalhes do que aconteceu nesse encontro estdo na pagina
80, na descri¢cao dos encontros.

2 - Relato sobre a profissao docente.

Categorizamos aqui os relatos nos quais as académicas expressaram, nos
memoriais, suas impressdes sobre a profissdo docente. Aparecem reflexdes e
opinides das académicas sobre professores que trabalham com elas, as dificuldades
encontradas na profissdo, assim como relatos sobre a importancia da profissao

docente.

Os trés primeiros exemplos de memoriais abaixo, referem-se ao encontro que
as académicas assistiram ao filme “Central do Brasil”, o qual mostra a histéria da
personagem Dora, uma professora frustrada com sua profissdo que escreve cartas
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para pessoas analfabetas. Os detalhes do que aconteceu nesse encontro estdo nas
paginas 62 e 63, na descricao dos encontros.

Académica 8 — Penso que todos os professores deveriam ser alguém que se
preocupe com o ensinar, viver e principalmente o amar.

Nesse filme consigo percebe que mesmo passando anos, ainda existem
professoras amarguradas, sem vontade de estar ali na sala de aula.

Acho que todos professores deveriam assistir esse filme para refletir a sua
pratica, sera que eu sou uma Dora da vida? Ou consigo transformar o seu
aluno? E muito dificil para um professor percebe a sua pratica, mas basta
qualquer coisa, sentimento para que ela se transforme. (sic) (16/03/05)

Académica 6 - O filme mostra a Dora, que era professora primaria e iSso me
faz pensar em todos 0s professores que conheco e que na escola cumprem
seus horarios, depois em casa, corrigem, preparam, desenham e ganham
pouco, e ficam caladas, porque é: feio reclamar! Vocé pensa em quais séao
Doras e quais sdo Carmosinas.

E talvez se a propria escola ndo escraviza essa professora Dora, roubando-
lhe a vida pessoal. Qual foi o seu passado?

O aluno, Josue lhe ensina, compartilha, o capital, a instituicdo lhe escraviza,
molda seu carater, podando-lhe os sonhos.

Eu acho que Carmosinas € o ideal e Dora a realidade.

Eu n&o quero ser Dora. (sic) (16/03/05)

Académica 1: Gostei muito dos comentarios da professora Roseli e a “carta”
de Fernanda Montenegro ao presidente/ ao pais, nos faz pensar na soluggo
do problema EDUCACAQO. Que solugcdo? Quando uma professora; a “nata” da
sociedade do saber; é anti-ética, enganadora e tudo o mais, ..., que solucdo
temos para o futuro e o desenvolvimento de outros que a seguirdo... (sic)
(16/03/05)

Académica 1 - As vezes penso que ensinar é brincar de casinha. (sic)
(10/10/05)

Nos exemplos acima, estdo evidente as diferentes maneiras, e as vezes,
maneiras equivocadas, de conceber o exercer da docéncia. No primeiro exemplo a
académica 8 considera que o professor deveria se preocupar com o ensinar, o viver
e principalmente o amar. Qual o conceito de docéncia para essa académica e para a

académica 1 que, as vezes pensa que ensinar é brincar de casinha.

Pode-se perceber também uma questdo que ja discutimos anteriormente, a
dificuldade que as académicas tém de articularem o que aprenderam nas disciplinas
de fundamentos, dos semestres anteriores do curso de Pedagogia, com a realidade
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vivenciada, ou seja, com a sala de aula. Libaneo (2006) faz um alerta interessante

sobre a formagéo profissional dos pedagogos:
“a auséncia da teoria pedagdgica na formacdo do licenciado
empobrece a contribuicdo da analise critica da educacao que se
pratica nas instituicoes de formacao e nas instituicoes escolares. A
pedagogia, como ciéncia da educacdo auxiliada por diferentes
campos do conhecimento, estuda criticamente a educacdo como
praxis social, analisando-a, compreendendo-a, interpretando-a em
sua complexidade, propondo outros modos e processos para sua

concretizagdo, com vistas a construgdo de uma sociedade justa e
igualitaria.” (LIBANEOQO, 2006, p. 860)

Os relatos expostos acima provocam diversas andlises, sobre diferentes
assuntos referentes a formacao de professores e a pratica docente. No entanto, de
acordo com o objetivo da pesquisa, esses relatos nos indicam que a formacao inicial
€ insuficiente para a constituicdo da profissionalidade docente dos futuros
professores.

Além das diversas mudancas que estdo sendo propostas no ambito das
legislacbes e diretrizes nacionais, considero que o principal investimento deve ser
feito pelas académicas. De acordo com o que acompanhei no grupo € nos relatos
expressos nos memoriais, considero que a dedicacao e o interesse sobre a area da
educacao sao fundamentais para fazer a diferenca na formacéao de professores.

3 - Relatos gerais provocados pelo tema trabalhado no encontro.

Nesta categoria encontramos relatos de opinides e/ou reflexdes sobre o tema
trabalhado no encontro. No entanto, sdo opinides e/ou reflexdes que vao além do

que foi comentado durante o encontro, como podemos ler no exemplo a seguir:

Académica 7 - O filme mostra que podemos mudar, sé basta querer, ou
termos um empurréo.

Mesmo que a gente tenha passado a vida toda agindo de uma maneira, se
tivermos forca e coragem conseguimos muadar.

Que uma pessoa que passou a vida toda amargurada, se ela olhar a vida de
uma outra maneira, podera encontras outros caminhos e felicidade.

E assim é nds no nosso dia a dia.

A vida sera da maneira em que queremos que ela seja.

S0 é preciso lutar para conseguir. (sic) (16/03/05)
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O exemplo acima foi elaborado pela académica 7 no final do encontro em que
as académicas assistiram o filme “Central do Brasil”. Os detalhes do que aconteceu

nesse encontro estdo nas paginas 62 e 63, na descricao dos encontros.

Académica 7 - O filme foi muito interessante, fala que podemos ver com
outros olhos, isso me faz lembrar do dia em que a Duda nasceu, ela chorava
muito e ao ouvir minha voz ela para de chorar, foi muito lindo, uma coisa que
jamais vou esquecer.

As vezes passamos por lugares, mais ndo vemos, pois se alguém nos
pergunta se vimos tal coisa respondemos que ndo, pois ndo prestamos
atencgo.

Temos a mania de andar sempre correndo, ndo Ter tempo para olhar nada,
observar com detalhes. (sic) (19/09/05)

O exemplo acima foi elaborado pela académica 7 no final do encontro em que
as académicas assistiram o documentario “Janela da Alma”. Os detalhes do que
aconteceu nesse encontro estdo nas paginas 76, na descricdo dos encontros.

Nessa categoria cabe um relato que eu encontrei expresso em um memorial
que nos mostra a elaboracdo de conceitos cientificos de uma académica. Vigotski
explica que a elaboracdo dos conceitos comeca ja na infancia, mas como sao
apresentados pelos adultos, sdo apenas formacgdes intelectuais que apresentam-se
como se fossem conceitos verdadeiros. E a partir da relagdo com o outro, através da
interacdo social que, nos anos iniciais, a crianga vai tendo acesso ao mundo

simbdlico e, assim, elaborando seus conceitos.

No decorrer do desenvolvimento do individuo, as relagdées vao ampliando-se e
a figura dos professores surge com grande importancia para a elaboracdo de
conceitos, principalmente cientificos, na relacdo de ensino e aprendizagem, na

época escolar.

Segundo Gées e Cruz (2006), os conceitos cientificos estdao “acessiveis
principalmente nas relacdo escolarizadas, pela mediacao deliberada e explicita de
um adulto que visa a aquisicdo pela crianga de conhecimentos sistematizados”. (p.
35) Mas essa época escolar ndao deve ser reduzida ao periodo da escola basica.
Durante a faculdade também acontece elaboracdo de conceitos, principalmente os
cientificos, ou seja, elaboracdo de conhecimentos especificos da profissao que

estao se formando.
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A seguir apresento o memorial da académica que registrou a elaboracao de
um conceito cientifico durante a orientacdo com a professora orientadora da Pratica

de Ensino.

Académica 8: Discutimos sobre o projeto, a Luciane sugeriu o livio da
Professora Amdéndia Maria de Borba para leitura e também para
fundamentacdo tedrica. Surgiu novas idéias como trabalhar atividade que
tenham critérios pré-definidos. Ficamos mais tranquilas porque conseguimos.
(sic) (15/08/05)

Durante a conversa de orientacdo com a professora orientadora, na qual
conversavam sobre o tema a ser trabalhado, que era Avaliacdo na educacéo infantil,
a académica 8 ficou entusiasmada quando entendeu o que significava “os critérios
para a avaliacdo” que a professora orientadora estava explicando. Foi tao forte essa
elaboracdo do conceito de “critérios” para a académica 8, que ela registrou no seu
memorial que escreveu ao final desse encontro. Os detalhes do que aconteceu
nesse encontro estao nas paginas 73, na descricao dos encontros.

4 - Relatos sobre objetivo da atividade e/ou sobre o tema desenvolvido durante
o encontro.

Nesta categoria encontramos relatos de opinides e/ou reflexbes que as
académicas registraram nos memoriais sobre o0 objetivo proposto na atividade
realizada ou sobre o tema que desenvolvemos durante o encontro. No memorial
abaixo, a académica 11 relata o que a atividade de socializacdo, que aconteceu no

encontro, proporciona as académicas.

Académica 11 - Neste dia conversamos sobre nossa intervengdo no campo
de estagio. E importante que exista essa conversa, pois ha pessoas que nao
tem ainda experiéncia na drea da educacdo, tem duvidas, e acaba
aprendendo ouvindo as experiéncias de outras alunas da sala e acaba
aprendendo um pouco.

Quem ja tem experiéncia aprende ainda mais, trocando as atividades que
estdo sendo aplicada, novas ou até mesmo ja conhecidas s6 que aplicada de
maneira diferente e também sendo orientadas e modificadas com ajuda das
professoras de pratica. (sic) (10/10/05)

No memorial a seguir, a académica 6 comenta sobre a atividade de
apresentacao de imagens de duplo sentido, a qual tinha como objetivo ensinar o
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“olhar” e aperfeicoar a pratica de observacdo das académicas. Os detalhes do que

aconteceu nesse encontro estao nas paginas 64, na descricdo dos encontros.

Académica 6: Foi feita uma discussdo onde todas comentavamos o que
viamos e era interessante que as fotos mostravam objetos que dependendo
do ponto que era visto mostravam quadros diferentes, esse exercicio de
observacdo é interessante porque foi comentado que quando nos
concentramos em um objeto ou algo, necessaria perdendo outros e a visdo de
um mesmo quadro sera diferente e isso dependera de varios fatores, dentre
0S quais a nossa formacégo. (sic) (23/03/05)

No memorial a seguir a académica 8 comenta o objetivo da atividade de
observacdo que realizaram na Brinquedoteca do Colégio de Aplicacdo da
Universidade do Vale do Itajai. Além da atividade de observacdo, as académicas
receberam informacdes sobre o registro da observagcdo, seguindo o protocolo de
observacdo da pratica de ensino, definido pela coordenagdo do Curso de
Pedagogia.

Pode-se perceber que o comentario da académica mostra que a reflexao dela
estda de acordo com o processo de aprendizagem que estavam passando sobre a
observacdo. A aprendizagem da técnica de observagdo aconteceu também na aula
que antecedeu o encontro da observagdo da Brinquedoteca. Os detalhes do que

aconteceu nesse encontro estdo nas paginas 65, na descricdo dos encontros.

Académica 8: A aula foi bem significativa, pois podemos observar a sala e
verificar como colocar no papel tudo aquilo que foi visto. Como é importante
observar, pois o professor consegue verificar o desenvolvimento da crianga.
(sic) (30/03/05)

No memorial a seguir a académica 8 reflete novamente sobre a
aprendizagem da técnica de observacao e sobre a forma de registrar a observacao.
O relato abaixo mostra que as atividades que as académicas realizaram durante os
encontros subsidiaram o aprimoramento da observacdo e da maneira como as
académicas deveriam registrar a observacao que fariam na sala de aula da escola
de educacao basica. Os detalhes do que aconteceu nesse encontro estdo nas
paginas 66, na descricao dos encontros.

Outro foco importante que ressaltamos na Pratica de Ensino também pode

ser notado no relato abaixo, que € a importancia da mediacao do professor na
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aprendizagem. Como coloquei no capitulo 2.1, Vygotsky (1994) ao ressaltar a
importancia das interacées sociais, considera a mediacao e a internalizacdo como
aspectos fundamentais para a aprendizagem. Para o autor, a partir do intenso
processo de interagdo entre as pessoas é que acontece a construcdo do

conhecimento.

Académica 8: A aula foi interessante pois o grupo pode tirar suas duvidas,
observamos 0s grupos, muitas coisas que viamos com um olhar, e a partir da
intervencdo da professora, passamos a entender melhor. O que observamos,
como registrar e qual a forma que eu relato, nunca relatar no pessoal (eu
acho). (sic) (06/04/05)

Pode-se perceber nos memoriais acima que 0s objetivos propostos e
trabalhados durante os encontros foram registrados pelas académicas. Segundo
Zabalza (1994) “o préprio fato de escrever, de escrever sobre a prépria pratica, leva
o professor a aprender através da sua narracao”. (p. 95) No caso dos memoriais
acima investigados, sdo os conteudos e temas trabalhados durante os encontros da
Pratica de Ensino que estado registrados, mas de acordo com que afirma o autor
acima citado, pode-se concluir que elas aprenderam o conteddo narrado nos

memorais.

Segundo Zabalza (1994) quando o professor narra uma experiéncia
vivenciada, sua narracao constitui-se em reflexao. Neste sentido, “a reflexdo é um
dos componentes fundamentais dos diarios de professores” (p. 95). Com essa
consideracao do autor acima citado, pode-se concluir que 0s memoriais como
instrumentos para registrar as narrativas das académicas, constitui-se também em

registro das reflexdes das académicas.

Ao analisar os memoriais € acompanhar as académicas durante os trés
semestres letivos da Pratica de Ensino, concluo que os memoriais constituem-se em
oportunidade das académicas registrarem as reflexbes sobre os contedudos
trabalhados nos encontros, assim como registrar as reflexdes elaboradas a partir
das acdes vivenciadas nas escolas de educacdo basica. Dentre os objetivos
especificos do Regulamento da Pratica de Ensino (UNIVALI, 2004a), em vigéncia
durante a realizacdo da pesquisa, encontra-se a busca em “vivenciar situacdes da
docéncia que propiciem a reflexdo-acao-reflexdo” (p. 07). E o memorial pode-se
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constituir em um instrumento para diagnosticar se essa reflexdo-acao-reflexao esta

acontecendo.

5 - Simples relato descritivo do que aconteceu no encontro.

Nesta categoria encontramos memoriais em que as académicas sé relataram
0 que aconteceu no encontro, sem reflexdo nem opinido. No memorial abaixo a
académica 5 relata superficialmente a atividade de observacado que realizaram na
Brinquedoteca do Colégio de Aplicacdo da Universidade do Vale do ltajai e o
exercicio de releitura e escrita para aprimorar a maneira de registrar a observagao.
Os detalhes do que aconteceu nesse encontro estdo nas paginas 65, na descricao

dos encontros.

Académica 5 — Neste dia fizemos uma observacdo na sala de brinquedoteca
da Univali. Apds retornar-mos a sala, fizemos uma releitura do que avia-mos
observado. (sic) (30/03/05)

Nos dois memoriais abaixo as académicas 4 e 6 relatam o que aconteceu no
primeiro encontro do segundo semestre letivo da disciplina de Pratica de Ensino. No
encontro a professora orientadora apresentou 0 cronograma para o semestre que
estava iniciando e lemos um texto coletivamente. Os detalhes do que aconteceu

nesse encontro estdo nas paginas 71 e 72, na descricdo dos encontros.

Académica 4 — Hoje foi o 1° encontro do 2° semestre. A professora Luciane
comentou da pratica e também deu o cronograma, depois o texto: Gestos,
palavras, objetos: uma analise de possiveis configuracbes na dinamica
interativa da autora: Maria Nazaré da Cruz e Ana Luiza B. Smolka, que foi
feito a leitura e Luciane comentou.

A Claudia e Cristiane fizeram uma dindmica bem legal. (sic) (08/08/05)

Académica 6 - Hoje iniciamos as praticas do 7° periodo, foram dados os
encaminhamentos quanto a carga horaria e o cronograma de atividades.

Foi feito a leitura e a discuss&o do texto.

No final fizemos uma dindmica relacionada aos nossos objetivos nesta
disciplina. (sic) (08/08/05)

Nos dois memoriais abaixo as académicas 4 e 7 relatam o que aconteceu no
segundo encontro do segundo semestre letivo da disciplina de Pratica de Ensino. No
encontro as académicas receberam orientacées sobre a ida a escola de educacéao
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basica e visitaram a Biblioteca Central da Universidade. Os detalhes do que

aconteceu nesse encontro estdo nas paginas 73, na descricdo dos encontros.

Académica 4 - As professoras monitoras Claudia e Cristiane estavam
orientando o grupo sobre a volta na escola e 0 que vamos conversar com a
professora da sala de aula que estagiar-mos para ver os conteudos. Eram
mais ou menos 8:15h quando a Luciane chegou na sala, ela orientou o grupo,
também sobre a pratica.

Depois fomos a biblioteca na sala de bancos de dados para fazer a pesquisa
sobre o projeto. (sic) (15/08/05)

Académica 7 - Discutimos nosso tema, a professora nos ajudou a modificar
algumas coisas no nosso projeto.

Depois fomos na Biblioteca no setor de banco de dados, fizemos algumas
pesquisas, algumas teses, e alguns livros.

Conversamos sobre o que poderiamos fazer para aplicar em sala de aula.
(sic) (15/08/05)

No memorial a seguir a académica 4 relata o que aconteceu no terceiro
encontro do segundo semestre letivo da Pratica de Ensino. No encontro as
académicas realizaram a socializacao e apresentacdo do que observaram na sala
de aula, na qual realizaram a observacdo. Os detalhes do que aconteceu nesse
encontro estao nas paginas 75, na descricao dos encontros.

Académica 4 - Hoje dia 29/08/05 o grupo estava contando sobre a
intervencdo da escola o que aconteceu, qual o projeto que as professoras
estao aplicando para os alunos.

Nosso grupo nao foi porque a caixa da agua da escola de Cordeiros caiu e
n&o tinha aula. (sic) (29/08/05)

Contrariando a categoria anterior, pode-se perceber que nos memoriais acima
citados as académicas nao registram suas reflexdes acerca do que foi abordado
durante os encontros. Nos memoriais da académica 4 encontramos que a maioria
deles apresentam essa caracteristica, que é a falta de reflexdo sobre os assuntos
trabalhados nos encontros e também sobre as experiéncia vivenciadas na sala de

aula da escola de educacéo basica.

Ja no comeco no primeiro semestre letivo da Pratica de Ensino percebi que a
académica 4 tinha dificuldade em registrar seus sentimentos, suas reflexdes e suas
opiniées. Em um dos encontros do primeiro semestre letivo da Pratica de Ensino

conversando com ela, essa impressao que eu havia detectado nos memoriais dela,
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foi confirmada pela propria académica, que me disse que nao conseguia “passar

para o papel o que estava sentindo”?®.

6 - Relato do que a Pratica de Ensino esta proporcionando as académicas.

Nesta categoria encontramos relatos de reflexdes que as académicas
registraram sobre o que os encontros da Pratica de Ensino e a pratica que estao
realizando na escola e como isso esta interferindo e/ou contribuindo para suas
praticas e para seus estudos. Esses relatos foram encontrados tanto nos memoriais
das académicas que ja atuam, como nos registros de entendimento sobre a
profissdo para as que nao atuam. Encontramos também relatos de reflexdes sobre

aprendizagens na Pratica de Ensino.

No relato a seguir a académica 7 reflete sobre o aprendizado que a disciplina
da Pratica de Ensino estava proporcionando para as académicas sobre a
observacédo na pratica pedagdégica. Os detalhes do que aconteceu nesse encontro
estdo nas paginas 66, na descri¢cdo dos encontros.

Académica 7 — (...) mais notei que quanto mais a gente vai percebendo e

assim acho que com a pratica, a gente vai aprendendo a observar cada vez

mais e melhor, e é 0 que eu espero, pois sei que isso sera muito importante
para a nossa construgdo do projeto. (sic) (06/04/05)

Nos dois relatos abaixo as académicas 10 e 8, que ja atuam como
professoras, comentam sobre o que a Pratica de Ensino estd trazendo de
contribuicdo para a pratica delas. Esse relato foi escrito nos memoriais do primeiro
encontro do terceiro semestre letivo da disciplina de Pratica de Ensino. Os detalhes
do que aconteceu nesse encontro estdo na pagina 80, na descricdo dos encontros.

Académica 10 - Sinto-me que ao mesmo tempo que estou cansada eu
também tenho vontade de aplicar cada vez mais aquilo que eu aprendo nas
noites de aulas na minha pratica. Preparada posso dizer que estou, mas
como disse nossa orientadora e sabia Luciane: a profissdo escolhida por nos
nao tem fim! (sic) (06/03/06)

Académica 8 - (...) As minhas expectativas que a pratica na escola seja de
forma prazerosa. Na minha pratica acrescentou uma visdo mais ampla, como

% Expressao utilizada pela académica.
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0 planejar, o afetivo, o pedagdgico e o mais importante foi o conhecer
pessoas diferentes, com visées diferentes.

A cada ida na escola aprendia com o professor uma maneira de lidar em sala
de aula, e também a confianga em si mesma. (sic) (06/03/06)

Considerando o memorial como um instrumento para as académicas
registrarem suas reflexdes, analisando os memoriais elaborados pelas académicas
também encontrei reflexdes sobre o que a Préatica de Ensino esta contribuindo para
a pratica docente das académicas que ja atuam e para a constituicdo da docéncia

para as académicas que ainda nao atuam.

O estagio possibilita as académicas transitarem da posicdo de académicas
para assumirem a posicdo de professoras, Piconez (2002) considera que a
aproximacao da realidade possibilitada pelo Estagio Supervisionado implica “um
movimento, uma evolugao, que revela as influéncias tedricas sobre a pratica do
professor e as possibilidades e/ou op¢des de modificacdo na realidade, em que a
pratica fornece elementos para teorizagcdes que podem acabar transformando

aquela pratica primeira” (p. 25).

Neste contexto aparecem as contribuicoes registradas nos memoriais da
académica 8 e da académica 10 acima apresentados. Sao académicas que ja
atuam, mas reconhecem e registraram nos memoriais as contribuicées que a Pratica

de Ensino esta possibilitando em suas agdes em sala de aula.

Categoria: “Emocoes”
1 - Relatos sobre o que estao sentindo e/ou 0 que sentiram no encontro.

Nessa categoria selecionamos 0s registros que as académicas expressam
sentimento e ao relata-los, explicam o que sentiram no momento que estao
escrevendo o memorial ou durante o encontro. Dentro desta categoria encontramos
também relatos do que sentiram ao realizar alguma atividade, mas sem nomear os
sentimentos. Segundo Sabbag (2005) “as emocbes sao nomeadas e significadas
pela cultura como sentimento”. (p. 44) O relato a seguir constitui um exemplo:

Académica 1 - Fomos concerto da “Orquestra de Cdmara de Blumenau’,

sempre gostei de musica erudita, apesar de pouco conhecer. A musica
parecia ter o poder de mexer comigo, a cada nova musica, sentia 0 corpo
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arrepiar, mas isso sempre acontece quando escuto algo que gosto. O unico
fato que me desagradou foi a saida inusitada do maestro. (sic) (23/03/05)

No relato acima a académica 1 refere-se ao encontro em que as académicas
foram assistir a apresentacao da “Orquestra de Camara de Blumenau”. Os detalhes
do que aconteceu nesse encontro estdo nas paginas 64, na descricdo dos

encontros.

No relato a cima a académica nao nomeia o sentimento que sentia ao escutar
a musica, mas relata como o corpo dela reagiu com o sentimento que ela estava
sentindo. Vigotski (2001a) explica que “todo sentimento ndo passa do mecanismo da
reacao, isto €, de certa resposta do organismo a qualquer estimulo do meio” (p.
119).

A seguir apresento os exemplos de registros nos quais as académicas
expressam o que sentiram ao realizar alguma atividade ou durante os encontros da
Pratica de Ensino. No primeiro exemplo, a académica 2, refere-se a dificuldade que
sentiu ao ter que escrever de seguindo o protocolo de observacado da pratica de
ensino, definido pela coordenacdo do Curso de Pedagogia. Os detalhes do que

aconteceu nesse encontro estdo nas paginas 65, na descricdo dos encontros.

Académica 2 - Senti um pouco de dificuldade de escrever seguindo o
esquema proposto. Talvez, o fato de Ter realizado essa atividade de
observacao e escrita venha me ajudar. (sic) (30/03/05)

O relato a seqguir foi escrito pela académica 1 no final do Seminario de
Socializacao dos grupos da Pratica de Ensino. O Seminario acontece no final do
primeiro e do segundo semestre letivo da Pratica de Ensino, com o propoésito de
apresentar para 0os outros grupos as observacbes e as tematicas que foram

realizadas pelas académicas na sala de aula da escola de educacao basica.

Académica 1- Senti entdao necessidade de estar cada vez mais informada e
fundamentada no que para mim ainda é um estudo. Meu tema: o professor
criativo/ o universo da arte/...(sic) (01/06/05)

Nos 3 relatos a seguir as académicas expressam sua expectativas no inicio
da disciplina da Pratica de Ensino. No primeiro relato académica 9, que nao tem
experiéncia como professora, comenta o que esta sentindo. No segundo relato a
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académica 1, que ja atua como professora, expde sua expectativa e seu receio
sobre a Pratica. No terceiro relato a académica 2, que ja atua como professora,
registra o que esta sentindo.

Académica 9: No primeiro momento senti medo, medo de ndo consequi, sei
la, todos falam que a pratica é tao dificil(...) Acho que é porque nao tenho
experiéncia em sala de aula, mas € pra aprender que eu estou aqui. (sic)
(09/03/05)

Académica 1 - /niciamos a aula com expectativas boas e também algum
receio sobre o futuro incerto de nossa pratica pedagdgica. Gostei do grupo.
(09/03/05)

Académica 2 - Ambiente novo, pessoas desconhecidas, tudo isso gera uma
certa insequranca, porém uma grande vontade de reconhecer o novo. (sic)
(09/03/05)

O relato foi escrito pela académica 2 no primeiro encontro do terceiro
semestre letivo da disciplina de Pratica de Ensino. A académica expressa o que

sentiu no semestre anterior.

Académica 2 — O segundo semestre do ano foi bastante cansativo. (...)
realizar um trabalho de pesquisa paralelamente ao meu trabalho diario, me
deixava cansada, confusa, com vontade de desistir, enfim a angustia era tao
grande que eu ndo conseguia pensar, eu ndo conseguia escrever, ndo
encontrava palavras, mesmo quando tinha certeza do que desejava falar. (sic)
(06/03/06)

Ao analisar os relatos constatei que as académicas, do grupo investigado,
registram pouco seus sentimentos nos memoriais. Diversas vezes foi reforcado o
objetivo e a utilizacdo do memorial nos encontros com as académicas, mas elas

pouco registraram seus sentimentos, suas emocgoes.

No entanto, ndo podemos concluir esse fato como um problema das
académicas. E sim uma caracteristica relevante das escolas tradicionais, que
priorizam o acumulo de conhecimentos e nao se preocupam, ou nao dao
oportunidades, para seus alunos expressarem seus sentimentos. E importante
considerar que as académicas durante suas vidas escolares nao recebem a
oportunidade ou nao foram incentivadas a escrever suas emocgbes, Sseus

sentimentos.
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Novamente, eu lembro da conversa que tive com a académica 4. Na qual a
académica me diz que ndo conseguia passar para o papel o que estava sentindo,
como ja coloquei na pagina 98. Essa declaracao da académica mostra a dificuldade

que elas sentem em registrar o que estédo sentindo.

2- Relato de Sentimentos sem explicacao.

Nessa categoria entram os sentimentos que elas registram nos memoriais
sem refletirem sobre o que estao sentindo. Segundo Sabbag (2005), de acordo com
a perspectiva de Vigotski, “s6 identificamos os sentimentos quando podemos
nomea-los, classifica-los, diferencia-los em relagdo a outros, o que nao seria
possivel sem a mediacado da linguagem e o desenvolvimento da consciéncia”. (p.
164)

Académica 1 — Eid. e Dan. (Avaliacao escolar) levantaram consideracdes
sobre o tema. As nossas novas colegas contaram sobre a péssima recepgao
na escola: X. Tudo tem sido muito simples, nas verdade so parece simples,
estou me sentindo um pouco insequra. (sic) (29/08/05)

Académica 1 — Entdo, analisando “minhas’/“nossas” atividades com a das
colegas, fico um pouco confusa, buscando uma ligacgo. (sic) (10/10/05)

Académica 1 — Neste novo inicio (...) Ansiosa, estou. Os problemas parecem
continuar os mesmos, adequar o trabalho profissional ao tempo necessario
para o estagio. (sic) (06/03/06)

Académica 6 - A aula foi interessante, pois nos conhecemos um pouco e
descobri que sdo alunas muito interessantes e diferentes e espero aprender
muito. Estou muito curiosa e um pouco_insegura. (sic) (09/03/05)

Como pode-se perceber nos relatos acima, a académica 1 relatou mais seus
sentimentos nos memoriais, do que as outras académicas. Ficou evidente para mim,
enquanto pesquisadora, que a maneira como a académica 1 escreve o memorial, se
diferencia das demais académicas. No conteudo dos memoriais da académica 1
encontrei mais opinides, desabafos, criticas, sugestdes, o que ela gostou, o que ela
nao gostou e suas emocgdes e seus sentimentos. Enquanto que nos memoriais das
demais académicas, constatei que as mesmas se preocuparam em registar oque

aconteceu no encontro. No entanto, temos que considerar que a académica 1 ja
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atua como professora de Artes e concluiu graduacdo em Artes quando estava
fazendo a Pedagogia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho pretendemos investigar que aspectos da constituicdo da
profissionalidade docente se evidenciam nos conteudos dos memoriais escritos
pelas académicas ao final das aulas na disciplina de Pratica de Ensino, ao longo de
trés semestres letivos, no curso de Pedagogia. Para tanto foi necessario concentrar
os estudos na formacéo inicial dos professores e na construcao da profissionalidade
docente, que atualmente se apresenta como uma questdo candente na esfera

educacional nacional.

De acordo com os objetivos especificos da pesquisa, procurei contextualizar
como a disciplina da Pratica de Ensino foi estruturada no periodo em que a pesquisa
estava sendo realizada; descrevi o que aconteceu nos trés semestres letivos da
disciplina de Pratica de Ensino e apresentei os relatos pertinentes com as analises

que realizei.

O conteudo que encontramos nos memoriais constituem um material de
analise sobre a formacao inicial e a constituicdo da profissionalidade docente. Nos
memoriais estdo expressos o0s relatos das académicas sobre o processo de
formacao e de aprendizagem sobre a pratica docente. Os temas encontrados nos
memoriais constituem as categorias e evidenciam que conhecimentos e sentimentos
norteiam os conteudos dos memoriais das académicas, o que considero aspectos

importantes da constituicdo da profissionalidade docente das futuras professoras.

Encontramos relatos sobre a profissdo docente; relatos com reflexées sobre o
tema trabalhado nos encontros; registros e reflexdes sobre os objetivos das
atividades que realizaram; relatos sobre o que a Pratica de Ensino esta
proporcionando as académicas; registros de sentimentos e relatos sobre o que

sentiram durante os encontros.

Sobre a construcdo da profissionalidade docente das académicas que
acompanhei, acredito que os relatos expressos nos memoriais das académicas
contemplam parte dessa construcdo. Pode-se perceber a evolugdo de aspectos,
como a compreensao da importancia da observacao na pratica docente, que foi
trabalhada durante varios encontros com as académicas. Pudemos perceber

evidente, nos memoriais, indicativos acerca de compreensdo que as académicas
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construiram no decorrer dos encontros em que essa aprendizagem estava

acontecendo.

Pensando o memorial como um instrumento semiético, que vai auxilia-las na
tomada de consciéncia, ndo posso deixar de considerar, que houve uma
intencionalidade, no uso dos memoriais. Ao propor o registro nos memoriais,
pretendiamos que as académicas, valendo-se dos memoriais, passassem a refletir

sobre o processo de formacéao delas.

Pude perceber através do conteddo expresso nos memoriais que isto nao se
efetiva de fato, pois o memorial foi significado pelas académicas como mais uma
tarefa que deveriam elaborar para atender a diretriz e/ou exigéncia das professoras
orientadoras. Considero que as académicas incorporaram de forma insipiente os
memoriais como um instrumental para auxilia-las na tomada de consciéncia sobre o

processo de formagéo.

Para atender a proposta e os objetivos da pesquisa, 0s memoriais elaborados
pelas académicas foram suficientes para as analises aqui empreendidas. Entretanto,
considero que, os memoriais foram significados, pelas académicas, como uma
espécie de tarefa escolar/académica. Ou seja, no contexto do curso de Pratica de
Ensino, havia a emergéncia, por parte das professoras orientadoras, de que as

académicas entregassem os memoriais ao final de cada encontro.

Poder-se-ia esperar que, ao longo de trés semestres letivos, o uso dos
memoriais pudesse ser incorporado, pelas académicas, como um registro que
sinalizasse o seu desempenho, tanto na formacédo académica, quanto, futuramente,
em seu percurso profissional. Ou seja, era uma expectativa nossa, que a Pratica do

uso de memoriais pudesse constituir-se em instrumento de referéncia pessoal.

Por exemplo, nos memoriais elaborados pelas académicas nao encontramos,
em nenhum relato, relagcdes entre a pratica que elas estavam realizando nas escolas
e os conteudos aprendidos durante a formagdo (ou graduag&do). Nenhuma
problematizacdo relacionando conteido e pratica pode ser encontrada nos
memoriais. Mesmo nos estudos e discussdes realizadas nos encontros da disciplina
de Pratica de Ensino ndo houve relacbes significativas de conteiudo estudados na

graduacao com a Prética que as académicas estavam realizando.
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Mesmo que nos registros contidos nos memoriais das académicas, estas nao
expressaram reflexdes sobre a relagdo da Pratica de Ensino com as outras
disciplinas da graduacéo, ndo podemos deixar de considerar que esta relacdo pode
ter sido internalizada pelas académicas e nao ter sido registrada nos memoriais das

mesmas.

A disciplina de Pratica de Ensino tal como esta organizada, precisa, em 3
semestres, dar conta de todo o conteldo para auxiliar as académicas na
compreensao da Pratica em sala de aula. As académicas nao conseguem relacionar
os conteudos das disciplinas anteriores com a Pratica em sala de aula. Talvez esta
questdo possa se revertida a partir da implantagdo do novo curriculo, no qual as

atividades de pratica docente tém inicio ja no primeiro semestre do curso.

Esta dicotomia entre teoria e pratica vem sendo amplamente criticada em
diversos estudos, como exemplificamos anteriormente com Piconez (1991).
Entretanto ainda ndo conseguimos uma estrutura de formacédo que contemple um
modelo de formacdo que articule teoria e pratica na perspectiva de

profissionalizacdo do ensino.

Nos relatos expressos nos memoriais aparecem poucas reflexées sobre o que
aconteceu ou estd acontecendo na pratica realizada nas instituicbes de Educacao
Infantil. No entanto, ndo foram expressos reflexdes consistentes que indiquem

aprendizagens significativas proporcionadas pela Pratica de Ensino.

Segundo Piconez (1991) acreditava-se que a Pratica de Ensino fosse
concebida como um espaco privilegiado na luta para a melhoria na formacao dos
professores e, consequentemente, atingir-se-ia melhoria qualitativa do ensino.
Porém, ndo se preocuparam que as futuras professoras estariam aprendendo com o
que estavam vendo, como salas super-lotadas; professores desmotivados; falta de
comunicacao entre professores, supervisores e orientadores educacionais; e muitos
outros problemas e situacdo que vivenciamos e as académicas relataram durante os

encontros da Pratica de Ensino.

Acompanhando as académicas nos encontros com as professoras
orientadoras e nas idas nas escolas para a pratica das académicas foi possivel
constatar que ha uma grande distancia entre as politicas, a formacao de professores

e as praticas desenvolvidas nas escolas de educacgao basica. Acredito que uma das
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barreiras deste distanciamento aconteca porque as exigéncias intelectuais,
emocionais e fisicas que pesam sobre as professoras aumentaram demasiadamente

nas ultimas décadas.

Uma das possibilidades de amenizar o alto grau de exigéncia e estresse
sobre os professores, poderia acontecer com o cumprimento de um artigo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n®. 9394/96). Dentre as diversas
propostas que acredito ser de extrema importancia para a garantia da qualidade do
ensino esta a do art. 67, o qual garante que o aperfeicoamento profissional
continuado deve acontecer com licenciamento peridédico remunerado e que deve ser
incluido na carga horéria de trabalho um periodo reservado a estudos, planejamento

e avaliagao.

Essa questao ficou evidente também na analise dos relatos expressos nos
memoriais. Segundo as analises dos relatos e as observacdes que realizei, um dos
obstaculos que prejudicaram na qualidade da Pratica de Ensino pode ser
considerado a falta de horario reservado para a pratica na matriz curricular e a falta
de licenca das professoras que ja atuam para estudo. Isso ficou claro no desabafo
do primeiro dia de aula do oitavo periodo. Elas reclamaram que eram tantas coisas
que elas tinham que elaborar e relatar sobre o projeto, que quando chegava o
momento de elaborar os memoriais, elas ndo conseguiam pensar € nem registrar

mais nada.

A disponibilidade de horario para realizar a pratica € uma variavel que precisa
ser considerada. A grade curricular semanal dos cursos de formacgéo de professores
nao reserva espaco para o desenvolvimento dos estagios, o que prejudica
sobremaneira os alunos. Na instituicao investigada, a disciplina da pratica de ensino
€ no periodo noturno, ou seja, as escolas da educacado infantii e do ensino
fundamental ndo funcionam nesse periodo. Assim, as académicas desenvolvem a
pratica, nas escolas, em periodo diurno e utilizam os horarios como disciplinas para

orientacdes e discussdes entre académicas e orientadoras.

Outro aspecto da Pratica de Ensino investigada, que considero ser positivo
para a formacdo das académicas € a realizagdo dos estagios em duplas. Tal
dindmica proporciona uma troca entre as académicas que pode ser significativa para

ambas. No planejamento das atividades, a académica que nao tem experiéncia se
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apropria € aprende com o conhecimento da académica que ja atua na area. Desta
forma a presenga da mediagéo € constante na Pratica de Ensino investigada.

Ao discutirmos sobre o vinculo entre Conhecimentos e Emocgdes, esperamos
poder contribuir para a compreensao da pessoa como um todo. As emoc¢des estao
diretamente ligadas ao comportamento e as atitudes dos individuos, como
reguladoras e organizadoras. Mesmo que os sentimentos foram pouco registrados
nos memoriais, ndo podemos deixar de considera-los, pois estdo diretamente

ligados a forma de pensar da pessoa.

Diante da pratica de ensino investigada, considero de muita relevancia,
oportunizar aos professores do ensino basico um grupo de discussdao e/ou de
estudos, que integre os formandos e formadores das instituicbes formadoras e os
professores do ensino basico, o que também acrescenta na constituicio da
profissionalidade docente dos futuros professores. A troca e a mediagao contribuirdao
para a constituicao profissional de ambas.

Em sintese, a Pratica de Ensino tem papel fundamental na constituicao da
profissionalidade docente. Entretanto, pudemos perceber que, ao ser deslocada
para o final do curso, tal atividade académica contribui para a dicotomizacdo da
teoria/pratica. Ou seja, as académicas ficam envolvidas no inicio do curso, nas
disciplinas de fundamentos e de cunho teoérico e, ao depararem-se com a Pratica de
Ensino, no final do curso, voltam-se tdo somente para a pratica de ensino,

desvinculando-se, aparentemente, dos fundamentos teéricos.

Consideramos que esta pesquisa pode apresentar alguns indicativos acerca
de como as académicas envolvem-se na préatica. Ao que parece, mais do que
instrumentaliza-las para profissdo docente, a pratica de ensino é percebida enquanto
mais uma das atividades académicas a serem desempenhadas para a conclusédo do

curso.

Outra caracteristica preocupante que esta sendo discutida por diversos
especialista da area, e que observei durante a pesquisa é a descaracterizacao da
formacao do pedagogo como especialista e cientista da area educacional. Libadneo
(2006) critica que as Diretrizes Nacionais do Curso de Pedagogia confirmam essa

descaracterizacao do campo teérico da pedagogia e da atuagédo profissional do



105

pedagogo, o que limita e enfraquece a investigacdo no ambito da ciéncia
pedagdgica.

Concordo com Libaneo (2006), quando o autor critica a falta de estudos sobre
a pedagogia nos cursos de Pedagogia, ou seja, estudo da teoria pedagdgica e da
investigacdo de formas especificas de agdo pedagdgica ndo estdo presentes na
formacao do Pedagogo. Nas instituicoes formadoras e nos institutos de educacéo,
sdo os socibélogos, os psicélogos, os especialistas em politicas educacionais, 0s
fonoaudiélogos, quem opinam e decidem sobre questdes de pedagogia, € ndo os
pedagogos.

A formacgdo precisa contemplar tanto a docéncia quanto a formagédo de
pedagogos para refletir e criar politicas para as escolas; analisar criticamente
inovacdes pedagogicas; investir em melhorias das teorias de aprendizagem;
desenvolver novas metodologias de ensino; assim como concepcbes e
procedimentos para a avaliagdo escolar. Evitando deixar esses aspectos somente
para serem discutidos, separadamente, em especializacbes que sado oferecidas
como pés-graduagao.

Consideramos que talvez seja necessario rever o eixo de formagao docente,
investindo em atividades que favorecam a construgédo de uma autonomia profissional
do docente. Em outras palavras, que o professor possa ser incentivado e/ou
motivado a perceber-se responsavel por sua profissionalizacdo. Mais do que fazer
um curso superior para adquirir certificacdo e maior remuneracao no servico, fazer

um curso que possa forméa-lo em profissional comprometido com a educacao.
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ANEXO |

UNIVERSIDADE DO VALE DO ITAJAI — UNIVALI
Centro de Ciéncias Humanas e da Comunicacao — CEHCOM
Programa de Mestrado Académico em Educacao - PMAE

CONSENTIMENTO PRE-ESCLARECIDO

GRUPO DE PESQUISA: CULTURA, ESCOLA E EDUCACAO CRIADORA”

Eu, confirmo que os pesquisadores
Luciane Maria Schlindwein e Angel Pino Sirgado apresentaram previamente os
objetivos deste grupo de pesquisa e eu compreendi que:

As informagdes coletadas serao utilizadas para investigar a constituicdo da
subjetividade do professor e de alunos, em sua formagao sensivel e estética, com
vistas a compreender 0s processos de imaginagao e criacdo no ambito do espacgo
escolar.

Nossos encontros seréo registrados em forma de video (VHF) que serao
posteriormente transcritas e analisadas. Todos os dados colhidos sao sigilosos e
somente serdo utilizados para a pesquisa. A divulgacao dos mesmos sera feita por
analises, o que impedira a identificagdo dos participantes.

Minha participagcao colaborando nesta pesquisa é muito importante, uma vez que os
dados coletados subsidiardo as pesquisas do grupo.

Eu posso escolher participar ou ndo deste estudo. Minha decisao em participar desta

pesquisa nao implicara em quaisquer beneficios pessoais, bem como nao resultara
em prejuizos pessoais.

Se eu tiver alguma duvida a respeito, eu posso contatar as pesquisadoras Luciane
Maria Schlindwein e Angel Pino Sirgado, pelos telefones 341-7516 ou 341-7822.

Eu concordo em participar deste estudo.

Assinaturas:

Participante: Data

Pesquisadora: Data
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ANEXO I
MATRIZ CURRICULAR
12 Lingua Metodologia Historia Filosofia da Psicologia
Semestre | Portugues da Educacao Educacao da
a Pesquisa em Educacao
Educacgao
P Didatica Metodologia Historia Filosofia da Psicologia
Semestre da Educacao Educacao da
Pesquisa em Educacao
Educacao
3¢ Didatica Epistemologi | Sociologia | Psicologia da Saude e Educacao
Semestre a e Educagéo da Aprendizage Educacao e
Educacgao m Tecnologia
49 Leitura e Estrutura e Sociologia | Fundamentos | Fundament
Semestre | Producdo | Funcionamen da e ose
de Textos to da Educacao Metodologia Metodolo
Educacéao da Educacao giada
Infantil e Infantil (0 a3 | Alfabetiza
Ensino anos) ¢ao
Fundamental
5¢ Fundament | Fundamentos | Psicomotric | Fundamentos | Fundament | Educagao
Semestre os e e idade e os e e
Metodologi | Metodologia Metodologia | Metodologi | Tecnologia
ado do Ensino de da Educacao ada
Ensino da Ciéncias Infantil (4 a 6 | Alfabetizag
Matematic Naturais anos) ao
a
62 Fundament | Fundamentos | Fundamen | Fundamentos | Pratica de Pratica de | Avaliaga
Semestre ose e tos e e Ensinoem | Ensino em o}
Metodologi | Metodologia | Metodologi | Metodologia Séries Educacao Escolar
ado do Ensino da ado do Ensino de | Iniciais do Infantil
Ensino da Lingua Ensino de Geografia Ensino
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72 Arte em Literatura Curriculo Tépicos Pratica de Pratica de
Semestre | Educagao Infantil Especiais Ensino em | Ensino em
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Fundament
al
8¢ Educagdo | Psicolingisti Politicas Tépicos Préatica de Pratica de
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Fundament
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