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RESUMO

A pesquisa investigou jovens egressos do “Projeto-Ais” situado no bairro Vila Nova em
Alta Floresta, norte de Mato Grosso, procurand@isalcontribuicdo do mesmo na insergéo
educacional e profissional desses jovens. O objetle Projeto € preparar 0s jovens
estudantes de escola publica oriundos de famikabaixa-renda a exercer os direitos de
cidadania e trabalho, afastando-os da rua. A igagsio situa-se na perspectiva da pesquisa
gualitativa. Realizaram-se entrevistas semi-agtadis com 22 jovens egressos com idade
entre 15 e 22 anos. Buscou-se também entrevisesidente, coordenacdo, direcdo e
professores do Projeto. A pesquisa com os 22 gox@relou que: 12 jovens estdo inseridos
no mercado de trabalho e 10 jovens ndo estao ha@idd; quanto a inser¢cdo educacional, 14
jovens estdo estudando e 7 jovens ndo estdo edtuéanm terminou o ensino médio. Os
jovens mencionaram a necessidade de medidas sogigsliticas publicas para a juventude.
A pesquisa indicou que uma parcela de egresso®mjeto Arco-iris” acabou desistindo da
escola por ndo vislumbrarem perspectivas de entamento no mundo profissional através
dos estudos. Apesar das opinides serem diversificqdanto a importancia e contribuigdo do
“Projeto Arco-iris” na sua formac&o, ha de se cd@isir aqueles que acreditaram terem sido

beneficiados.

Palavras-chave: Educacao; Jovens; Trabalho.
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ABSTRACT

This research investigated the youth enralled irojdo Arco-iris” situated in Vila Nova
dutrict in Alta Floresta north of Mato Grosso, mefing to know the contribution in the
education and career of this youth, the goal oRtieject is to provide the students from poor
families to exert the citizen rights and work keepithem away from the street. The
investigation shows the result in the qualifyingthog. Intervieuws were done semi-structure
with 22 sdudents between 15 to 22 years of age.prégident, coordenator, principal and
teachres were also interviewed. The research withstddents showed: 12 students are
working and 10 are not working, about the educatiérstudents are studying and 7 are not,
and one finished high school. The students mentidhe needy of social and public politics
for the youth. The research indicated that somdestis of the “Projeto Arco-iris” gave up
studying because they did not have a professioastec through studies. Although the
divergent opinions about the contribution of thedjBto Arco-iris” in their qualification,

there are some who believed in the help of thesptoj

Key words: Education; Youth; Work.
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INTRODUCAO

Ha pessoas silenciosas que sdo
muito mais interessantes
que os melhores oradores.

Benjamin Disraeli

Embora seja um desafio tracar um panorama amptlagaventude brasileira quanto
aos estilos, aos modos de vida e aos valores, @ deste estudo buscou compreender e
analisar se o Projeto Arco-iris contribuiu de forsignificativa para que os jovens egressos
do mesmo, provenientes de familias de baixa reddeam continuidade aos estudos e

consequentemente foram inseridos no mercado dahimb

O interesse pelo tema surgiu mediante experiénsi@nsiada como sociéloga e
professora de escola e faculdade particulares tran@o a disciplina de Sociologia, quando
foram desenvolvidas com os alunos e académicoasl@sstituicbes, acdes no sentido de
contribuir com criancas e adolescentes de bairepgépicos, assistidos por varios projetos

sociais. Essas oportunidades possibilitaram comleBeojeto Arco-iris.

O referido Projeto foi idealizado por um grupo dagos, estudantes universitarios do
curso de Pedagogia da Unido das Faculdades deFkitasta - UNIFLOR, diante da
preocupacdo com as questdes sociais dos jovensidesbde periferia. Atendendo a
solicitacdo da disciplina de Estrutura e Funciomamele Ensino, decidiram ampliar a
discussio e elaborar o Projeto Arco-Iris, orgamizailavés da Fundacio Altaflorestense de
Resgate a Cidadania, que iniciou suas atividadeguém de 1997, o qual, no primeiro
momento, teve o intuito de amparar criancas e adeiges que nao estivessem estudando,
dando-lhes apoio escolar e efetivando a matricelsses numa escola proxima de suas
residéncias. Também teve a finalidade de preerxihempo livre do contra-periodo escolar
dessas criancas e adolescentes oferecendo refecotarea fim de reduzir o indice de
repeténcia e evasdo escolar. Nesse sentido, ffierecidas aulas de pintura, esporte, teatro,
danca, violdo, computacdo e capoeira. Outro pordestacar, segundo os beneméritos do
Projeto Arco-iris, era que muitas criancas e adelet®s ociosos ficavam em grande nimero

nas ruas da vila e da cidade, nos bares e partesomeércio tentando vender objetos,
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mendigando e até cometendo pequenos delitos, havgmehde namero de dendncias de
furtos recebido pelo Conselho Tutelar.

O Projeto Arco-iris, desde sua implantacdo até ecwméo, contou com varias
parcerias: primeiro, da sociedade civil atravésataércios locais, clubes de servicos, escolas
privadas; segundo, do poder publico municipal pefonda prefeitura e do poder publico
estadual através do “Programa Xané” e “Projeto égng ambos da Secretaria Estadual de
Educacdo de Mato Grosso. Também teve a participdedtpadrinhos” que mensalmente

contribuiam com quantias variadas para dar susiédtale ao desenvolvimento do Projeto.

O Projeto Arco-lris iniciou suas atividades aterttieaproximadamente a 30 criancas e
adolescentes as quais o freqientavam no periodstoopm escolar. Seu funcionamento,
inicialmente, deu-se no espaco da Igreja Catol@a Bedro, no bairro Vila Nova; depois
passou o atendimento para um barracdo cedido ponanador do bairro; os professores eram

mantidos pelo executivo municipal.

Com o crescimento da clientela, motivado pelo egse das familias, em 2000,
ocorreu uma doacdo de uma area para a construcéeddafato que contribuiu para que o
sonho do grupo de universitarios continuasse aergsla possibilidade de atender a mais
criancas e adolescentes do bairro. Também recebwés de parceria do Rotary Club de
Alta Floresta com o Rotary Club da Australia (calpjta quantidade de 10 (dez) computadores

para desenvolver as atividades relativas a infocaat

As circunstancias do contexto apresentado motivargmsquisa que teve por objetivo
verificar se a execucéo do Projeto Arco-iris se lema perspectiva do resgate a cidadania e
dignidade humana como esté previsto em seu es{&undacao Altaflorestense de Resgate da
Cidadania-Projeto Arco-iris). Também pretendeu fieei se o mesmo contribuiu para
democratizar as oportunidades para que 0s joveassaEg que participaram do Projeto dessem
continuidade a seus estudos e, consequentemesgenfanseridos no mercado de trabalho. O

periodo contextualizado no trabalho foi do ano @@71a 2004.

O Projeto Arco-iris, por suas peculiaridades, pgomefletir que a “questio social” é
inseparavel da sociabilidade capitalista, princigaite se pensarmos no carater conservador
do projeto neoliberal, que tem promovido o esfaneldo dos direitos sociais, e
conseguentemente expressado por desigualdadesvecasppoliticas e culturais das classes
sociais mediatizadas por disparidades nas relai@®e&€nero, geracdo, caracteristicas étnico-
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raciais e formacoes regionais, colocando em caongdoa segmentos da sociedade civil no
acesso aos bens da civilizagdo (IAMAMOTO, 2005).

Convém salientar que dados do Censo Brasileiro EIBZD00) evidenciam o quadro
global das desigualdades sociais brasileiras, xtm#n que esta inserida a situacdo juvenil
nacional, cuja caracteristica principal se relagiao agravo das condi¢cdes sociais para as
populacdes jovens e marginalizadas dos centrosnogbaNo ambito das desigualdades
sociais, 0s jovens se apresentam como uma populas@ecialmente vulneravel e
demandante de politicas publicas que possam praraay&antia de direitos sociais historica
e sistematicamente sonegados em ampla escala sib BARRANO & DAYREL, 2002, p.
1-2).

De acordo com o0s autores, o0 crescimento populdai@en@vens e adolescentes que ja
foi denominadanda jovermo ano de 1991, atingiu seu apice no Brasil por wdt@ano 2005
perfazendo um total entre 30 e 43 milhdes de pssspbamento em que a proporgcéo de
jovens comecara a apresentar um declinio signifaSeria necesséria radical inversdo de
prioridades nas politicas publicas, caso se quasessncar o perverso e explosivo processo
de aumento das desigualdades sociais que gerasapregarios indicadores sociais da

vivéncia da juventude para enormes contingentdésadgleiros.

Assim, na visdo dos autores Dayrel & Carrano (2G0ZEstado brasileiro tem se
comportado como um “padrasto cruel” no tratamentan®las parcelas de suas jovens
geracbes. A preocupacdo quase exclusiva com ailiglstde monetaria— representada
principalmente pelo Plano Real, o auxilio finane&ios bancos privados e a privatizagao das
estatais— redundaram no descuido com o agravamento da soigal e a consolidacado da
oceanica distancia entre os mais ricos e o maiepoBeria necessario, portanto, romper com
um ciclo de desenvolvimento caracterizado pelossaianhos do capital especulativo,
reduzido crescimento econdmico e exclusédo socigliada que ja se estende na forma do

fendmeno do endividamento das classes médias aalade brasileira.

Desse modo, a situacdo de exclusédo e risco saiahblas parcelas das juventudes
brasileiras exige medidas radicais e efetivas geotgm a inversdo de prioridades de
desenvolvimento econdmico. Torna-se necessariosgudesenvolvam, em conjunto com a

descentralizacdo das acfes burocraticas, polititagradoras entre as diferentes esferas
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governamentais e as acoes realizadas no ambitocaadade civil, num esforco nacional de
dotar o Estado de capacidade de investimento @eoacdo de politicas publicas.

Entendendo-se que as politicas publicas para antude, em geral, ainda nao
apresentam a concretude real para o respaldo dasoessidades basicas, principalmente em
paises emergentes como o Brasil, a relevancia gesspisa com 0s jovens egressos do
Projeto Arco-iris ndo é soé retratar a condigdo gyevem expressa, mas também procurar
evidenciar como o poder local conceitua e caraaeai juventude do bairro periférico Vila

Nova onde supostamente o elevado indice de popredaz jovens infratores.

Conforme destaca Sarti (2004, situagao dessas parcelas de jovens se vé ainda
agravada pelo encolhimento do Estado na esferacpiiue ndo oferece solu¢des por meio
de politicas que contemplem a juventude, 0 que gera privatizacdo e despolitizacdo das
condicOes de vida. Nesse contexto, as familiagem\cada vez mais responsabilizadas por
garantir a reprodugcdo dos seus membros, ndo canteod quem as possa "ajudar a se

ajudar"”.

Isso denota a imprecisdo em caracterizar 0s jopebses como "excluidos”, criando
um “certo fetichismo® da idéia da exclusdo, que tende a suprimir asapées existentes

entre a economia e outros niveis e dimensoes lidada social (CASTELL, 1995)

Dayrell & Carrano (2002) afirmam que:

N&o se registrou durante toda a década de 90 @®primeiros anos deste século, a
existéncia de politicas nacionais integradas dmséis a juventude. Para os jovens
brasileiros, em especial aqueles em situacdo deenabilidade social e por isso

menos dotados de redes sociais de protecdo — sgifimacipais do desemprego

pessoal e familiar e da morte por causas violertasas consequéncias do
enfraquecimento do Estado e da privatizacdo dareegbéblica foram agOes

governamentais fragmentarias no ambito de variasistérios e secretarias de
governo nas esferas da Unido, dos Estados e miasicipinda que em muitas

cidades tenham surgido iniciativas inovadoras quescdram contar com a

participacdo de segmentos juvenis na formulacdamplementacdo de acles
(DAYRELL & CARRANO, 2002, p. 4).

As politicas publicas dirigidas a juventude se deskreram concomitantemente a
uma ampla e dispersa rede de iniciativas de agAstescial privada a cargo do denominado
terceiro setor, “constituido por grande numero mkervengbes educativas e assistenciais

promovidas por ONGs, igrejas, associacdes etc. fomanciamento em parte publico e em

! Uma fantasia criada em torno da realidade da s&oldos jovens pobres.
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parte privado, oriundo de fundacdes empresariaigi@empresas privadas diretamente”
(SINGER, 2001, p. 122).

Madeira & Rodrigues (2002), discutindo a situac@madgrafica dos adolescentes no
Brasil, alertam para a necessidade de as pol#meais contemplarem o volume percentual
das demandas e a sua distribuicdo no espaco geografém de estarem atentas as
especificidades e heterogeneidade dos espacos. mMesnsiderando que possa ser
corrigueira essa preocupacdo, alertam para o piedondas politicas de natureza
compensatoria e focalizada em determinados pukdias e em geral implementadas por
ONGs em parcerias ou ndo com 0s governos. Propiestaservencao dessa natureza, mesmo
guando bem resolvidas, poderiam até atuar posiéméanno destino de alguns individuos,

mas se encontrariam longe de enfrentar a questéa gae persiste nas mesmas dimensoes.

Almeida (2000) afirma que o Brasil, quando comparemmn outros paises da América
Latina e da Europa, ndo tem nenhuma tradicdo dsstimvento em politicas publicas para os
setores juvenis. O sistema capitalista esta ai @onsistema de ideologia propria, total e
Gnica com seus proprios interesses de apropriag@tgracédo dominacéo de tudo e de todos.
O sistema neoliberal também esta ai. Diante dafim¢i#@o das politicas publicas que
contemplem a juventude, apesar dos aparentes @sfdas ONGs e do terceiro setor, como
implementar acbes que levem a inclusdo quanto @aez@cdo e mercado de trabalho dos
jovens egressos do Projeto? Acredita-se que, a&implementacdo desses setores, o olhar
critico do jovem deve ser alargado, para que sailefmir seus objetivos, sonhos mais
ardentes, ambicdes que o desviem do caminho daqgdéhcia, das drogas, enfim, da

marginalidade a que esta suscetivel.

Conseglentemente, com o alargamento de seus hedzoampliar-se-iam as
possibilidades de insercdo social desses jovenmode que pudessem exercer sua cidadania
numa sociedade talvez aversa a eles. Nesse samtiiddps pontos nevralgicos € o trabalho

juvenil.

Segundo Tommazi (2006), a questdo do trabalhoaamiEsser central das politicas
publicas para a juventude, ainda é bastante padémi&o ha consensos entre especialistas e
governantes, tanto sobre o lugar que o trabalhe deupar na vida dos e das jovens como

sobre as possiveis solu¢des para o problema dondesgo juvenil.
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Por um lado, pesquisadores e gestores considenasarfiental postergar o ingresso
juvenil no mundo do trabalho para permitir a perémmna na escola, favorecendo diplomas
escolares em nivel mais alto, que permitem ingregsa postos de trabalho mais
interessantes, tanto em termos de remuneracao derpossibilidade de realizacdo pessoal.
Por outro lado, considerando os intensos procesasnsformacdo produtiva e de mudanca
social pelos quais passam as sociedades conterspsréa maior escolarizacdo tem
representado uma promessa de ingresso em mellasts pde trabalho que nem sempre €

cumprida.

Percebe-se uma incoeréncia do mercado que cobiafalada “prética profissional”
de quem esté justamente demandando a sua prinpairucidade de emprego, ja que fica
evidente a insuficiéncia das politicas de incorg@oajuvenil ao mercado de trabalho, uma
vez que o proprio Estado ndo garante aos jovensbhoma&scolarizacdo e também a insercéo

no mercado de trabalho.

Consideracdes Metodoldgicas

Em termos metodoldgicos, este estudo se trata st qaalitativo que consiste na
investigacdo exaustiva e profunda de um ou de owdpetos, de maneira a permitir
conhecimento amplo e detalhado do mesmo, o qua dédrcultado com uso de outros
delineamentos metodolégicos (LUDKE & ANDRE, 1986L.GL991; GODOY, 1995).

O referencial teorico estudado especificamenteesdbetodologia de Pesquisa em
Educacao, demonstrou mediante 0s objetivos apezkEs)tque esta pesquisa tem abordagem
gualitativa, que de acordo com Bogdan & Biklen @99 11.) tem o ambiente natural como
sua fonte de dados e o pesquisador como seu @inongirumento; os dados coletados sao
predominantemente descritivos; a preocupacao cPnoEessSo € muito maior do que com o
produto; o significado que as pessoas déo as omiaasia vida sdo focos de atengéo especial
pelo pesquisador e; a analise dos dados tendeis sagprocesso indutivo.

A pesquisa documental foi realizada através dasendb Estatuto do Projeto Arco-

iris, o Plano de Acdo, Atas de reunides da direfofitestado de Registro no CMDCA
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(Conselho dos Direitos da Crianca e do Adolescer@®nvénios, Escritura Publica do
Terreno, e Contrato de Comodato.

Segundo Ludke & André (1986, p. 38), a pesquisaumhental € ainda pouco
explorada na area educacional, mas que pode sertéen&ca importante para dados
qualitativos, seja para complementar informacoé¢siad por outras técnicas, ou para ampliar
0s aspectos do problema estudado.

A pesquisa empirica foi realizada num bairro défgréa, denominado Vila Nova em
Alta Floresta, Norte de Mato Grosso. Foram enttadiss idealizadores, neste estudo
denominados: presidente do Projeto; coordenadatodj professores; bem como egressos de
1 a 22 do Projeto Arco-iris e o presidente da aagéo do bairro Vila Nova.

A guestdo da objetividade na pesquisa é uma pragaofdreqiente em todas as areas
do conhecimento. A concepcao da Ciéncia como algmpletamente metodico, exato, livre
de emocdes e imbuido de interesses puramenteficiesitivem sendo contestada a cada dia,
em especial no caso das ciéncias humanas. Os geopensadores do meio cientifico
guestionam-se a respeito da imparcialidade e assopdidade da producdo da Ciéncia. Na
area da Educacéo, esta discusséo torna-se aingdaecaissaria, dada sua caracteristica social
e humana. A subjetividade, as experiéncias preggasatuais, a propria cultura do individuo,

sdo indeléveis em seu ser, enquanto pessoa e ¢mgesquisador.

No entanto, através de leituras e debates reabzaa® disciplinas no decorrer do ano
de 2005, no programa de poOs-graduacao, foi pospereeber que importava a realidade
pregressa e presente. As preocupacOes constamigasve sentidas € que se tornam
referéncia central na trajetdria de um pesquisadl@scolha de um objeto de estudo, assim,

nunca é fortuita.

Para Minayo (1994), a pesquisa qualitativa resp@ndeestdes muito particulares, se
preocupando nas Ciéncias Sociais com o0 nivel dédada que ndo é passivel de
quantificacdo, ou seja, trabalha com o universeigificados, motivos, aspiragcdes, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaigopmofundo das relagdes, dos processos
e dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos acupeizacdo de variaveis. “[...]
aprofunda-se no mundo dos significados das acOeslagbes humanas, um lado nao

perceptivel e ndo captavel em equacgfes, médidatestisas” (MINAYO, 1994, p. 21-23).



23

Segundo Trivinds (1987), em um estudo qualitativinegessario tentar, em um
primeiro momento, suspender o conhecimento ted@iabservar a realidade, para em um
segundo momento, retomar a teoria e as categdr@sgando assim, com os dados colhidos

no campo, a fim de requalifica-los.

A preocupacdo da pesquisa qualitativa ndo € auddifigar, mas de entender e
compreender a dindmica das relagdes sociais. @s dadolhidos, segundo Bogdan & Biklen
(1994, p. 16) “sdo designados por qualitativos, u cignifica ricos em pormenores
descritivos relativamente a pessoas”. Com essastedilsticas, somente esse tipo de pesquisa
poderia dar conta do objeto em questao, pois abmltna com um universo de significados,
valores, atitudes, e ndo podem ser quantificados.

Os procedimentos metodoldgicos referentes a realizda pesquisa consistiram no
levantamento bibliografico a respeito da tematidacacéao, juventude, trabalho, e terceiro
setor, que foram classificados em referenciaisidgléficos diversos como livros, revistas,
dissertacfes, artigos e sites, buscando um embagateérico passivel de dialogo entre os

autores estudados e os dados coletados.

Definiu-se que docusda pesquisa seria 0 bairro Vila Nova, a aproximeatde 9 km
do centro urbano de Alta Floresta, onde esta ingpdano Projeto Arco-iris. O primeiro
critério definido foi que seriam pesquisados o®f®/egressos que ainda residissem no bairro
Vila Nova, e que freqiientaram o Projeto no perideld997 a 2004. O segundo consistiu ha
selecdo da ordem em que foram localizados essesgouma vez que € de praxe haver uma
rotatividade de mudancas devido a constante mignagéa outros bairros e outras regiées do
Estado.

Para a coleta de dados empiridosrealizada uma visita ao bairro Vila Nova a fil®
identificar o contexto local. Tratou-se da faselevgioria deste estudo, que se colocou como
fundamental para uma definicdo mais precisa dotobje estudo. “Foi 0 momento de
especificar as questdes ou pontos criticos, dbedstaer 0s contatos iniciais para a entrada em
campo, de localizar os informantes e as fontesadesinecessarias para o estudo” (LUDKE
& ANDRE, 1986, p. 22).

Foram utilizados procedimentos e instrumentos elifeiados, tendo em vista as

especificidades de cada momento de pesquisa, eoastb a necessidade de triangulacdo
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das informacdes e consisténcia na andlise. Optopeda utilizacdo dos seguintes

instrumentos: analise documental e entrevista

Essa fase do estudo proporcionou a aproximacdo comrojeto Arco-iris, e
possibilitou um levantamento documental sobre attoicdo do mesmo em Alta Floresta-
MT, e, por fim, permitiu a localizagdo dos jovegsessos que participaram do projeto, sendo
este o foco central para o desvelamento do obgtagesquisa.

Para a localizacéo dos egressos do Projeto, faesomdivel a ajuda do coordenador
do Projeto Arco-iris que atuava desde a sua gépesa;tanto, foi preliminarmente feito um
levantamento de fichas e registros de nascimentdgims jovens egressos. Com a obtencéo
desses dados, realizaram-se as primeiras buscasgosmpanhia do coordenador para

verificacdo de enderecos; alguns foram encontradsys nao.

Nesse aspecto, das entrevistas semi-estruturaci@sgas 22 egressos, uma parte foi
realizada em suas residéncias, com a autorizag&gieatura dos pais e/ou responsaveis no
caso de menores e voluntariamente pelos egressoaideidade apds a exposi¢do do motivo

da pesquisa.

Tais entrevistas foram guiadas por um roteiro diidem 5 (cinco) blocos tematicos:
dados pessoais; escolarizacdo; caracterizacdodgmida social; e, por fim, a participagao
no Projeto Arco-Iris, com duracdo média de 40 nisutempo em que membros da familia

gue estavam em casa acabavam interferindo diratadmatamente em algumas respostas.

Outros dados, também por meio de entrevistas, fe@atados simultaneamente aos
dos egressos, junto a atual presidente do Pr@etopordenador, ao diretor e aos professores,
com duracdo média de uma hora cada. Também se pptoantrevistar o presidente da
associagcado do bairro Vila Nova no intuito de corapder a dinamica de constituicdo do

bairro, que sera oportunamente apresentada.

Outras sessdes de entrevistas com egressos foedimadas em horario normal de
aulas, com a autorizacdo da direcdo do estabeletmngedos respectivos professores, que
foram dispensando os alunos conforme ordem de awmnmeas dependéncias da propria

escola, no periodo noturno, precisamente na b#olfoto que propiciou maior privacidade.

As entrevistas para obtencéo de informacdes coprasessores do Projeto Arco-iris

foram feitas em seus respectivos locais de trabahllentando que a entrevista com a
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presidente foi realizada em partes: a primeirandpno Projeto Arco-iris em 2004, quando
da elaboracdo do anteprojeto; a segunda em 2005u&mesidéncia; a terceira, em 2006, em

uma das salas de uma Escola Estadual.

O mesmo ocorreu com o coordenador do Projeto, coquab foi realizada uma
entrevista em trés partes: uma no ano de 2004spage do Projeto Arco-iris; a segunda, em
2005, no espago onde se encontravam as criancdsles@entes transferidos de local na
época; e a terceira, em 2006, na casa da pesquasguby opcdo do proprio entrevistado,

assim como a do diretor.

7

Uma entrevista é sempre uma situagcdo artificial, b@ato no cotidiano do
entrevistado, a quem se solicita, por vezes, iedratoisas sobre as quais ele pode jamais ter
pensado ou percebido. No entanto, todo o cuidadadistado para preservar a fonte natural
dos dados enquanto se fazia uso dos instrumenose@ salientar que optou-se pela adogao
do método dialético que se justifica como uma nrarge poder buscar uma compreensao do
objeto como produto de multiplas determinacdesa pgre s6 assim, se possa interpreta-lo

corretamente, sempre estabelecendo um dialogo ceferencial tedrico.

Segundo Minayo (1994, p. 77), a proposta dial&edaseia em dois pressupostos: a
idéia de que ndo h& consenso nem ponto de chegadpratcesso de producdo do
conhecimento e ao fato de que a ciéncia se conmstirda relagdo dinamica entre a razéo

daqueles que a praticam e a experiéncia concreta.

De posse das informacdes coletadas, partiu-segpardlise de dados, buscando-se,
pelo encadeamento de idéias a partir das refebdidiograficas e dados empiricos que
estdo circunscritas ao objeto de estudo, situadasontexto geral e no contexto local. Nesta
fase da pesquisa, trabalhou-se com mais profungittzabs os instrumentos utilizados, ou
seja, as entrevistas, e andlise de documentoseoeqgdentemente torna a analise mais

sistematica e formal.

O trabalho esta estruturado em trés partes. A Hadeintitulada “Educacgédo e
juventude”. O Capitulo 1 aborda uma breve contdixmgio sobre a educacdo na
contemporaneidade, discorrendo sobre a perspeaxti@a da educacdo para a cidadania, e 0
cenario da educacao nao-formal. O Capitulo 2 apt@sdgumas consideracdes sobre o tema
Juventude, levando em conta que nao se pode taailmaim um Unico conceito de juventude,

mas com uma multiplicidade de condi¢Bes juvenisgy& existem diversas formas de
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entender o jovem de acordo com o lugar onde sengace as condicbes em que vive. Nao
seria possivel encaixa-la dentro de um conceitaioré pois como categoria histérica, social
e cultural abre-se um leque de conceitos. A prgaosineste trabalho, é entender um pouco
mais sobre o jovem, esta fase da vida importam& @aociedade, para melhor analisar os
sujeitos participantes desta pesquisa. ConformeiliMaBposito “seria quase impossivel
recorrer a um uso da categoria jovem que se implerimodo igual a todos os pesquisadores”
(SPOSITO, 1997, p. 38).

A Parte Il tem como titulo “O Projeto Arco-iris Bociedade Civil de Alta Floresta-
MT”. O Capitulo 3 é constituido de breve contextzdo de Mato Grosso e Alta Floresta,
sua constituicdo enquanto cidade, os planos dmizaldor e dos colonizados assim como o
rapido surgimento do garimpo, o qual trouxe emlsga inUmeros problemas sociais, dentre
0S quais o crescimento populacional e consequentenoeaumento desordenado do nucleo
urbano, que ocasionou 0 surgimento de alguns bapeoiféricos dentre os quais, o bairro
Vila Nova. O Capitulo 4 aborda o panorama sociatdhico democrético e educacional da
implantacdo do Projeto Arco-iris enquanto sonhceaidade almejada por idealizadores,
profissionais e colaboradores, bem como as metalgjetivos a serem alcancados, assim
como as iniciativas e possibilidades do terceitorsenquanto instrumento de promover a

educacao nédo escolar.

Na Parte Ill, é apresentado e discutido “O Profsiwo-iris na visdo de seus jovens
egressos”. Ao analisar a formacao dos jovens gaatites do projeto, ndo se perdeu de vista
as relacdes sociais desses sujeitos num contesttribamente determinado. No Capitulo 5
sdo apresentados os dados obtidos na pesquisaicemeiranalise dos resultados da
investigacdo, apresentando a realidade estudackljzBndo os jovens egressos e as inter-
relacdes entre sua condicao social, relacdo costa@aee o trabalho, praticas culturais e a
participacdo no Projeto. No Capitulo 6 é apresentattajetoria de vida dos jovens do bairro
Vila Nova em Alta Floresta em relacdo ao Projet@oAiris, assim como a visdo dos

profissionais sobre a atuag&o social desses jovens.

Nas Consideracfes Finais sdo apresentadas asOeflegferentes a trajetoria dos
atores participantes do Projeto Arco-iris, na cetizacdo do resgate a cidadania de jovens
egressos de um projeto implantado em um bairrdépieo de Alta Floresta - MT. Nesse
sentido coloca-se a possibilidade de uma pesqumgia anaior com relacdo a jovens de
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bairros periféricos. Procurou-se alinhavar osogtons de diferentes olhares de um mesmo
objeto na tentativa de delinear o percurso de @wal.id

Esta pesquisa se desenvolveu dentro do projetadast Sociedade na Educacado da
Juventude: Iniciativas da Sociedade Civil e Pragm&overnamentais” do Grupo de Pesquisa
Educacao, Jovens e Democracia (GPEJD), na linfresguisa Movimentos Sociais, Politica
e Educacéo Popular do Programa de Pds-Graduac&xecacdo (PPGE) da Universidade
Federal de Mato Grosso (UFMT).



PARTE |

EDUCACAO E JUVENTUDE



CAPITULO 1

EDUCACAO NA CONTEMPORANEIDADE

1.1 Educagédo na perspectiva da teoria critica

A teoria materialista de que os homens sdo produtos das circunstdincias e da
educacdo e de que, portanto, homens modificados sdo produtos de
circunstdncias diferentes e de educacdo modificada precisamente pelos homens
e que o proprio educador precisa ser educado, leva, pois, forcosamente, a
divisdo da sociedade em duas partes, uma das quais se sobrepde d sociedade [...]
A coincidéncia da modificacdo das circunstdncias e da atividade humana so
pode ser aprendida e vacionalmente compreendida como prdtica
transformadora.

Karl Marx

Nestecapitulo, prop8e-se discutir as perspectivas sal@ducacdo, embasando-se na
teoria critica na qual deve-se resgatar o sensttatarante da educacéo e de sua relagdo com

o trabalho, as suas possibilidades criativas e eipatiorias.

No reino do capital, a educacdo é, ela mesma, uragcagoria. Talvez nada
exemplifigue melhor o universo instaurado pelo meoalismo, em que “tudo se vende, tudo
se compra”, “tudo tem preco”, do que a mercangbrada educacdo. Ao se pensar a
educacdo na perspectiva emancipatoria, ndo poderido estabelecer os vinculos — tédo
esquecidos — entre educacao e trabalho. Segundonalay (2002, p. 38), “a educacgéo € um

componente chave para a qualidade de vida da prdoujavenil”.

A educagdo € um dos assuntos mais discutidosltiemsl décadas. Vive-se hoje, a
educacdo tal qual Edipo diante da Esfinge: ou sérdeo enigma que o monstro nos coloca
ou se € devorado por ele. No processo educativaleserado pela Esfinge € passar a fazer
parte do sistema educacional vigente, tornar-sse mraa engrenagem dessa maquina social,

reproduzindo-a a todo instante nos afazeres cobdia
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Segundo Oliveira (1996, p. 56-57) “A educacédo n@msforma imediatamente a
sociedade. Ela transforma de forma mediatizad&d.dso processo de transformagéo que se
da pela educacdo refere-se ndo ao processo ddotraagdo no plano das condicdes
materiais da estrutura social em que se vive, mmgdano da transformacéo das consciéncias.
E as consciéncias sdo 0s sujeitos que atuam naapsafkcial. E serd o conjunto da pratica
social que gerara a transformacao da sociedadeéMesciso também considerar, ao mesmo
tempo, que essa transformacdo das consciéncias epieleacdo ndo se da de forma
inteiramente autbnoma. Nao € um processo indepandas determinac¢des sociais, mas uma
pratica determinada pelas estruturas sociais eatioas, uma pratica que se processa dentro
das circunstancias possiveis ja existentes nadsmgedividida em classes, uma sociedade

marcada pelas relacdes de dominacao.

Oliveira (1996) tem a concepcao de que a educastaonerteada pela construcao de
uma sociedade baseada nas relacfes de interagétiabzacdo dos sujeitos através dos
mecanismos e intengdes na qual sua interferéncéa wgéizada, se considerarmos que a
educacao é algo que pode ser conduzido para ajadédrertacdo ou na dominacéo dos seus

sujeitos.

A educacao, enquanto atividade mediadora como & aviani (2005), pressupde a
educacdo comprometida com a elevagcdo da consciéasianassas, e esse processo de
elevacdo das consciéncias é uma parte integramess@ia e fundamental do proprio
processo de transformacdo social. Assim, ele asswmea posicdo de classe dentro da
sociedade dividida em classes antagbnicas; suagieogle construcdo de uma pedagogia

histérico-critica implica um posicionamento de stas

Com isso, é importante destacar que a educacaoasil B gerenciada pela logica do
capital, e seu desenvolvimento em todos os ambitxspacos, acompanhou os processos das
lutas de classe, sendo norteada particularments preteresses econdémicos internacionais;
dessa forma, na aprendizagem promovida pela eduestao implicados, antes de tudo, os

valores e os interesses de quem direciona.

Para Serrao:

A educacdo é uma chave. Chave que se abre a fidssibide se transformar o
homem anbnimo, sem rosto, naquele que sabe que qemidd¢her, que € sujeito
participante de sua reflexdo, da reflexdo do muadda sua prépria historia,
assumindo a responsabilidade dos seus atos e diengas que fizer acontecer.
Esta chave permite ao homem modificar a realidadi@rando o seu rumo,
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provocando as rupturas necessarias as forcas quet@a a sustentacdo de espacos
onde o novo seja buscado, construido e refletidRFEAO, 1999, p. 23).

Sendo assim, a educacao tem um poder de provocaujeito reflexdes baseadas na
teorizacdo sobre uma dada realidade que estésitamente ligada as formacdes sociais. No
caso de mundo marxista, tal teorizacdo gira enotdenconstrucéo de um projeto a favor da
libertacdo das classes populares, uma locucdompnoténea que tem concrecao vinculada as
relacdes e aos meios de producéo. A educacaoppseguinte, é invocada como instrumento

de transformacé&o das relacdes de producéo vigentes.

Para Paulo Freire (2005, p. 79) “Ninguém educau@&ng como tampouco hinguém

se educa a si mesmo: os homens se educam em camomddiatizados pelo mundo”.

A educacdo, em sua mais simples forma, perpasdas peciedades primitivas de
selvagens e de povos barbaros. A transicdo da glugeerpassou pelos povos através da
organizacéo politica e pela formacao de uma lingoragscrita e de uma literatura.

Do ponto de vista socioldgico, a educacao € ogssirde assegurar a estabilidade e o
melhoramento da sociedade. A teoria sociologicaedlzcacdo acentuou a importancia da
selecdo adequada ao conteudo educacional comappfinteio de preparar o individuo para
a vida social e trouxe como resultado, a educagdersal e gratuita.

O pensamento educacional do presente procura nesgnmovimentos dos ultimos
tempos, reorganizar, e relacionar os principiogresais de cada movimento num todo
harmonioso. Principalmente na contemporaneidade,qae a condicdo do jovem esta

totalmente diferenciada, pois os valores sao dateduns de formas diversas.

A educacdo moderna vai se configurando nos comfsosbciais e politicos, ora
como um dos instrumentos de conquista da liberddde participacdo e da
cidadania, ora como um dos mecanismos para conteoldosar os graus de
liberdade, de civilizagéo, de racionalidade e darsssdo suportaveis pelas novas
formas de producdo industrial e pelas novas retagbeiais entre os homens.
Percebe-se uma constante: a educacédo passa acamdencomo santo remédio,
capaz tanto de tornar suditos cidadaos livres, cdene@ontrolar a liberdade dos
cidadados. Nos ultimos séculos, a distribuicdo dsedite educacdo passa a estar
condicionada ao destino de cada individuo na noglaro social e a dose de poder
que os diversos grupos sociais vao conquistand®@RO, 1988, p. 36).

A contribuicdo sobre o papel da educacdo em naessgedade remete-nos a

guestionamentos sobre o verdadeiro posicionamewsgontecanismos educacionais, sejam
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eles escolares ou nédo-escolares, em nossa sociedpdalista fortemente marcada pela

desigualdade social.

Para Mészarios (2005, p. 13) a sociedade sO sefdrara pela luta de classes.
Limitar, portanto, uma mudanca educacional radisaimargens corretivas interesseiras do
capital, significa abandonar de uma sé vez conwmeente ou ndo, 0 objetivo de uma
transformac&o qualitativa. “[...] E por isso quee&essario romper com a légica do capital se

quisermos contemplar a criacdo de uma alternativeaeional significativamente diferente”.

Para o autor, educar ndo € a mera transferénci@odbecimentos, mas, sim,
conscientizacdo e testemunho de vida. E conslibattar o ser humano das cadeias do
determinismo neoliberal, reconhecendo que a his®niim campo aberto de possibilidades.
Esse é o sentido de se falar de uma educacaolparala capital: educar para além do capital

implica pensar uma sociedade para além do capital.

Naturalmente, as instituicdes de educacéao tivetanser adaptadas no decorrer do
tempo, de acordo com as determinacdes reprodwivamutacéo do sistema do capital. As
determinacdes gerais do capital afetam profundamesaia ambito particular com alguma

influéncia na educacéao, e de forma nenhuma aperiastauicdes educacionais formais.

1.2 Cenério da educacéo ndo-formal

A educacdo é o elemento da vida social vesponsdvel pela organizacdo da
experiéncia dos individuos na vida cotidiana, pelo desenvolvimento de sua
personalidade e pela gavantia da sobrevivéncia e do funcionamento das
proprias coletividades humanas.

Alberto Tosi Rodrigues

Segundo Alves (2003, p. 14) “A primeira tarefaedlucacao € ensinar as criangas a
serem elas mesmas. Isso € extremamente difici[segunda € ensinar a conviver. Conviver

é viver bem em meio a diversidade”.

Pesquisas realizadas através da revista Ciéncidter& (2005, p. 20) revelam que o
publico docente aponta que os espacos fora do atabiescolar, mais comumente
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conhecidos como ndo-formais, sdo percebidos coowrses pedagdgicos complementares as

caréncias da escola.

As diferentes formas de ensino séo classificadddgematura como: educacéao formal,
educacao néo-formal e educacao informal. A eductagéwl pode ser resumida como aquela
que est4d presente no ensino escolar instituci@uaiz cronologicamente gradual e
hierarquicamente estruturado, e a informal comcelagoa qual qualquer pessoa adquire e

acumula conhecimentos, através de experiénciadiaricasa, no trabalho e no lazer.

A educacdo nao-formal, porém, define-se como qealdentativa educacional
organizada e sistematica que, normalmente, seadalia dos quadros do sistema formal de
ensino. Diversos projetos surgiram com propostaspaefeicoamento no ensino por meio da
educacao ndo-formal, com atividades extra-classegiram, também, propostas de levar aos
alunos metodologias ludicas, diferentes das habitna ensino, fazendo das artes, por
exemplo, ferramentas de trabalho capazes de eatimgiestudantes a aprender a expressar 0s

conhecimentos adquiridos através de uma linguagem.

O ensino nao-formal tem um enorme potencial @&sglorado, principalmente no que
diz respeito a sua capacidade de motivar o aluma paaprendizado — valorizando suas
experiéncias anteriores.

Como sou contrario ao entendimento da educagdo comaodimensdo estanque e
separada da vida social, parto do pressuposto den§o se pode entender a
educagdo, ou qualquer outro aspecto e dimensddddasgcial, sem inseri-la no
contexto em que surge e se desenvolve, notadameose movimentos
contraditérios que emergem do processo das lutas elasses e fracdes de classe.
Com isso, estou a afirmar que ndo faz o menordsediscutir abstratamente sobre
a educacdo, pois esta é uma dimensao da vida dosnkoque se transforma

historicamente, acompanhando e articulando-seaaisfarmacfes dos modos de
produzir a existéncia dos homens. (LOMBARDI, 20054).

E possivel destacar que Marx e Engels viam a edoceom os mesmos olhos com
que viam o capitalismo. Para Marx os contetudosaaiocais deviam estar contemplados em
trés dimensdes: uma educacao mental, uma edudag@d uma educacao tecnologica. Ele
nao explicita o que seria essa educagao mentalpodesse deduzir do contexto que seria
uma educacdo elementar para o trabalho inteledduatucacédo fisica seria a educacdo do

corpo tal como oferecida nos ginasios esportivo® éreinamento militar. E, finalmente, a

educacao tecnoldgica seria a iniciacao das criamg@asens no manejo dos instrumentos e das
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maquinas dos diferentes ramos da indUstria, tauegadeveria ocorrer em concomitancia com

o trabalho das “criancas” na fébrica.

Sabe-se que a sociedade industrial moderna —eqoensolidou a partir das primeiras
décadas do século XIX — revolucionou brutalmentaue periodo muito curto em termos
histdricos, toda a vida humana sobre a terra, enenides econémica, politica, cultural,

intelectual e até mesmo afetiva. Revolucionou dicoa a revolucionar.

Atualmente, o desenvolvimento tecnolégico, com dveato da robotica e da
informatica, permite ao capitalista realizar a m&sproducdo que antes o obrigava a
empregar milhares de operarios com apenas algunexenas de trabalhadores
superqualificados e, portanto, educados. Educadas,nem por isso emancipados. Vivemos,
hoje, os dias da “sociedade da informacao”, daiéslacle do conhecimento”, mas o fosso
social que separa as classes continua a aumeataezTpor iSsSo mesmo, 0s instrumentos de

reflexdo socioldgica sobre a educacao sejam cadmaes importantes.

Para Rafael (2006, p. 90-91), a concepc¢ao da edoeayguanto estrutura norteadora
na construcado de uma sociedade justa e cidadasgarpalos mecanismos e inten¢des na qual
sua interferéncia sera utilizada, a educacdo @ @lg pode ser conduzida para ajudar na

libertacdo ou na dominag&o dos seus sujeitos.

A contribuicdo sobre o papel da educacéo na saledamete-nos a questionamentos
sobre o verdadeiro posicionamento dos mecanismosaeinais, sejam eles escolares ou
nao-escolares em nossa sociedade capitalistamiemte marcada pela desigualdade social. O

resultado é umapartheideducacional cada vez maior, e ndo menor.

A operacionalizagdo, através da acdo da teoriaatee caracteristica fundamental da
proposta educativa marxista ao estabelecer queia tgpenas possibilita dentro desse espacgo
a interpretacao da realidade, devendo ser postcamna tentativa de modificar a realidade,
pois, somente assim, a visdo de mundo marxistaranes-a integralmente em consonancia
com seu projeto “a favor da libertagéo das clagepslares, uma locugéo contemporanea que
tem concrec¢do vinculada as relacdes e aos mejmodecdo. A educacao, por conseguinte, é
invocada como instrumento de transformacao dasdetade producao vigentes” (ARAUJO,
2005, p. 46).



35

Fortalecendo a discussdo sobre o papel da eduocacéociedade de classes, Anibal
Ponce (2001, p. 169), destaca “que a educacdo cegz® mediante o qual as classes
dominantes preparam na mentalidade e na condutidasas as condicdes fundamentais da
sua propria existéncia”. Tal argumentacdo remeteemendimento da educacdo como
processo de perpetuacdo e inducdo de cultura qdé se convivio entre geracbes em uma

sociedade. Essa perpetuacao pode ser melhor cordgt@se considerarmos que:

Quando estudamos a educacao em Roma, vimos quenEsi@legiava o zelo com
gue o Imperador escolhia os professores, “comoasasse de escolher o chefe de
um esquadrdo de cavalaria, ou de uma corte pretoria comparacao ndo perdeu
nada de sua terrivel exatidédo, apesar do decarsesétulos. Enquanto a sociedade
dividida em classes ndo desaparecer, a escolanoardi sendo uma simples
engrenagem dentro do sistema geral de explorac@oc@po de mestres e de
professores continuara sendo um regimento, quep cosnoutros, defende os
interesses do Estado. Mais franco do que todossos predecessores, 0 tirano
argentino Juan Manuel Rosas deixou bem esclareasaglacdes efetivas que
existem entre o Estado e a Escola. Quando, em t84&cou a oposicdo contra a
tirania, 0 Senhor Restaurador pensou ver nas p@scatas que havia autorizado a
funcionar, focos de agitacdo e de rebeldia. Entdop um gesto digno dele,
nomeou como Diretor do Ensino Primario [...] nadenos do que o seu Chefe de
Policia. (PONCE, 2001, p. 182).

O autor evidencia o papel da educacdo em qualqpedé sociedade, demonstrando
sua relagcdo com o Estado através da instituci@g@@ do ensino, ou seja, do ambiente
escolar, considerando a influéncia exercida pelasses detentoras do poder, no modelo
educacional, pois “a classe detentora do podepcadade é também detentora do controle
cultural dos aparatos educativos. Isto explica mud desses aparatos constituirem o campo
de batalha que consolida o tipo de sociedade quejuse reproduzir e perpetuar”
(GUTIERREZ, 1988, p. 18).

Contrapondo a centralizagéo e o autoritarismo diecagéo, Paulo Freire (1994) na
obraPedagogia da Esperanggponta para uma educag¢ao pautada na criagdo dtemem
novo, livre de dentro para fora, uma educacao cagido estratégica que merece ser sonhada
e efetivada, vista como “projeto e processo”, deseéeada no cotidiano de forma néo isolada.

A educacao nessa perspectiva:

[...] tem a funcéo politica de criar as condi¢cBesessarias a hegemonia da classe
trabalhadora. Hegemonia implica o direito de topagiciparem efetivamente da
conducdo da sociedade, poder decidir sobre a slza sdcial; significa direcéo
cultural, politica ideolégica. As condi¢cbes parehegemonia dos trabalhadores
passam pela apropriacdo da capacidade de direcdedudacdo é projeto e
processo.Seu projeto histérico é explicito: criagg@ouma nova hegemonia, a da
classe trabalhadora. A educacédo dialética é proagssformacdo e capacitacédo:
apropriacdo das capacidades de organizacdo e dalirdfodtalecimento da
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consciéncia de classe para intervir de modo cdatde modo organizado, na
transformacéo estrutural da sociedade. (FREIRE4,19973 )

Para Paulo Freire, esta educacao ¢ libertadoraedalanem que tiver como obijetivo a
acao e reflexdo consciente e criadora das clags@sidas sobre seu proprio processo de
libertacdo (VALE, 1999, p. 36).

Sendo assim, a conquista de um mundo solidari@rtéibo da opressdo e da
desigualdade, e consequentemente a transformagéa sleciedade € o enfoque primordial da
educacao libertadora, sendo ela escolar ou nadagsooas verdadeiramente pautada na
participacéo dos sujeitos.

Sobre essa participacdo encontramos o posicionarderfreire (2002), que:

[...] defende uma educacéo libertadora da opressd@xploracdo do homem.
Liberdade que ganha sentido mediante a participiag&oe critica dos educandos.
A criticidade elimina a alienac&o para ser umadate mudanca. No cerne dessa
educacédo esta 0 homem na postura de auto-reflex@oedlexao sobre seu tempo e
espaco. (FREIRE, 2002, p. 44).

Contribuindo ainda sobre o processo de particppacdmo medida de combate a
opressao, possibilitando a transformacao socialloFereire (1993), aponta o caminho a ser
seguido na pratica educativa:

Nao pode existir uma pratica educativa neutra, afapcometida, apolitica, a
propria diretividade da préatica educativa faz tbendar sempre de si mesma e
perseguir um certo fim, um sonho, uma utopia, réfonfie sua neutralidade. Uma
das bonitezas da pratica educativa estd exatammenteeconhecimento e na
assuncao de sua politicidade que nos leva a vivespeito real aos educandos ao
ndo tratar, de forma sub-repticia ou de forma @gicssde impor-lhes nossos
pontos de vista. Nao pode haver caminho mais étcais verdadeiramente
democrético do que testemunhar aos educandos censamos, as razdes por que
pensamos desta ou daquela forma, os nossos sasesnhos por que brigamos,

mas, ao mesmo tempo dando-lhes provas concretfstaveis de que respeitamos
suas opg¢des em oposicdo a nossa. (FREIRE, 1988).p.

Com a politica neoliberal refletida num mundo @sigualdade crescente, onde os
conflitos sociais, étnicos e culturais sdo cada meis perceptiveis, a educacdo de forma
geral, ndo pode distanciar-se da sua potencideearge possibilidade de intervencdo dessa
realidade tanto no possivel processo de instrutieagao do individuo para que ela o torne
cidadao participativo, critico, politico e demo@dt quanto na sua interlocu¢cdo com outros

mecanismos que desencadeiam a informacdo, o emsimprendizagem, nesse caso,

especificamente, a educacao nao-escolar.
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O reconhecimento da educagdo ndo-escolar tem sdefodo nas dltimas vinte
décadas. Tal projecéo deve-se principalmente &ilboigdo de Paulo Freire (1993) ao definir
a educacdo como um processo que se perdura por aod@a, ndo se limitando
exclusivamente ao periodo escolar, ou seja, “dhgerano jamais para de educar-se”, esse

processo é permanente:

A educacdo é permanente na razdo, de um ladoniiadé do ser humano, de

outro, da consciéncia que ele tem de sua finitMidés ainda, pelo fato de, ao longo

da historia, ter incorporado a sua natureza naoaspsaber que vivia, mas saber
que sabia e, assim, saber que podia saber maisdusagho e a formacao

permanente se fundem ai. (FREIRE, 1993, p. 20).

Carrano (2003), contribui com a ampliacdo do camppossibilidade do “processo
educativo para além do escolar”, afirmando que:
A ampliagdo da nocéo de educagédo para o conjustpmrdicas sociais significa o
reconhecimento da multiplicidade de fatores quecaoem para a formacdo das
identidades, ou, se quisermos, das multiplas idiztés que se configuram para os

sujeitos nos processos de associacdm determinado momento histérico
(CARRANO, 2003, p. 15).

O autor enfatiza a relevancia das relagdes huntesEsvolvidas nas diversas areas
da cidade, nos locais de lazer, de praticas speisgam como também no espago midiatico,

como possibilidade educativa, em fun¢do da trocadbBecimento e informagoes.

O processo formativo ocorre através de inUmeratcpsaque se dao entre a
continuidade e a descontinuidade, a previsibilidaglea aleatoriedade, a
homogeneidade e heterogeneidade; ou seja, no rommvimento da vida e da
praxis social em conjunto com mecanismos e ritosidtizados e concebidos para
gerar aprendizagens, vivemos quotidianamente $&itsacque ndo foram
intencionadas para serem educativas, mas queyvasfetnte, geram efeitos
educativos. (CARRANO, 2003, p. 16).

Os efeitos educativos gerados pelas diversas essagoes e expressdes sociais, que
hoje se tornam objeto de estudo de educadores,uith pouco tém recebido importancia
cientifica académica, o entendimento de que a e€édocéd uma area multidisciplinar e suas
manifestacbes se desencadeiam de forma multifecetpresentando-se de forma ainda

restrita.

2 Carrano (2003), utiliza o termo “sociacéo”, patt do entendimento do soci6logo alemao Simmeta Ple,
a sociacdo é o conteudo, a matéria, formada pelesesses de influenciar os outros e o de sereinfiado.
Sociacao, entdo, é a forma (realizada de incorstdmaneiras diferentes) pela qual os individucsgsepam em
unidades que satisfazem seus interesses. Paces éteresses formam a base das sociedades humanas.
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Até os anos 80, a educacgao nao-formal foi um cadgonenor importancia no
Brasil, tanto nas politicas publicas quanto enfreeducadores. Todas as atengfes
sempre estiveram concentradas na educacado foreméndolvida nos aparelhos
escolares institucionalizados. Em alguns momemtgsimas luzes foram lancadas
sobre a educacdo nao-formal, mas ela era vista eon@goextensdo da educacao
formal, desenvolvida em espacos exteriores as deglascolares. (GOHN, 2001,
p. 91).
Contribuindo para o entendimento do avanco da €dicado-formal na sociedade
brasileira, trabalhada nesta dissertacdo como edaacado-escolar, a autora enfatiza ainda

que:
O grande destaque que a educacédo ndo-formal pageomos anos 90 decorre das
mudangas na economia, na sociedade e no mundoadalhin. Passou-se a
valorizar os processos de aprendizagem em grupodag-se grande importancia
aos valores culturais que articulam as a¢fes didgiduos. Passou-se ainda a falar

de uma nova cultura organizacional que, em gerafjeea aprendizagem de
habilidades extra-escolares. (GOHN, 2001, p. 92).

Ao apontar o desencadeamento da educacdo nao-fdaolah (2001) tenta definir
também o seu conceito de educacéo, apontando @aggEsmcom o conceito de cultura:
A cultura é concebida como modos, formas e prosedsatuacdo dos homens na
historia, onde ela se constroi. Esta constantensenteodificando, mas, ao mesmo
tempo, é continuamente influenciada por valoressgugedimentam em tradi¢des e
sdo transmitidos de uma geracdo para outra. A edaocde um povo consiste no
processo de absorcéo, reelaboracdo e transforrdagéatura existente, gerando a
cultura politica de uma nacao. (GOHN, 2001, p. 98)
A associacdo do conceito de educacdo com a culd@senvolvido pela autora,
contribui com o entendimento da evolucdo e do msmwede mutacdo dos aparelhos
pedagogicos, no qual, podemos apontar a televesog instrumento representativo desse

desenvolvimento.

Ao apontar as dimensdes das areas que abrangemasgo de educacdo nao-formal,
e entendida como educacdo nao-escolar, Gohn (2@€dtpca também a influéncia da
televisdo e dos outros meios de comunicacao, apdmtque a educacéo desenvolvida na e
pela midia, em especial a eletrbnica, é de extrefeséncia para o processo educacional de
todo cidaddo, embora os educadores ainda néo temla@m a devida atencdo a esta

modalidade e alternativa pedagdgica.

Segundo Arroyo,

Aprendemos que o tempo de escola ndo é o Unicog@spa formagdo, de
aprendizado e da cultura. O fendbmeno educativotacenem outros espagos e
tempos sociais, em outras instituicdes, nas féfrioas igrejas e terreiros, nas
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familias e empresas, na rua e nos tempos de tizeglebracdo e comemoracéo, no
trabalho (ARROYO, 1998, p. 147).
A reflexdo pedagogica escolar também vem sendoaaarpor esse olhar alargado
sobre os fendbmenos educativos. Percebe-se aos spogoe vao se incorporando a
preocupacgcdo com os vinculos entre saberes escelaat®res sociais.

1.3 Movimentos Sociais e educacao para a cidadania

%, a gente quer viver pelo direito
A gente quer viver todo respeito

A gente quer viver uma nagdo
A gente quer nascer um cidaddo

Gonzaguinha

Educacdo e cidadania sdo conceitos que tém unga Kkradicdo historica no
pensamento social e, apesar de eles manterem amentos basicos recorrentes em seus
significados, as concepcdes sobre 0s mesmos vdaasordo com circunstancias de tempo

e lugar.

Segundo Wanderley (2000, p. 156) a cidadania ercoaizes na antiga Grécia, nas
elaboracdes sobre a democracia da qual faz parestauintimamente associada. Naquele
periodo, a participacdo do homem na polis ja apanfgara a concep¢do moderna de

cidadania.

Assim, fica explicito que na Grécia antiga a noc#o cidadania estava ligada a
comunidade de cidaddos e ao corpo de leis queg@neOs cidadaos eram cerca de 10% da
populacdo da cidade e diferenciavam-se dos nadamwda as mulheres, os escravos e 0s

estrangeiros.

Em Roma, a qualidade de cidad&do foi sendo outargadm crescente namero de
pessoas, mas, na realidade, era uma aristocraliicgpgue dominava. No final da Idade
Média, no seio das cidades, das comunas, das agfigs e das universidades, reuniram-se 0s

principios de associacdes de representacdo dedddss e franquias civicas e pessoais.
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Porém, a nocdo de cidadania s6 ressurge vigorosaroem a Revolucao Inglesa de
1688, a Revolucdo Americana (1774-76) e, sobretadm a Revolugdo Francesa (1789),
desencadeando o conceito moderno de cidadania.iriagBo da vontade popular, a
Declaracéo dos Direitos do Homem e do Cidadao (1 #&8@entificacdo da soberania popular
com a universalidade dos cidadaos franceses, aafdondo Estado-nacg&o, constituem os
fundamentos do conceito moderno de cidadania.

Todo este contributo humano e universal foi retona reformulado em 1948, pela
ONU, na Declaracdo Universal dos Direitos Humartes. ainda depurado na enciclica
Pacem in Terrisde Jodo XXIIl, e na Constituicdo Pasto@dudium et Spegdo concilio
Vaticano Il.

O conceito de cidadania foi evoluindo conforme eiplo conceito da dignidade da
pessoa humana. Até os finais do século XX, o patrimreclamado dos direitos humanos foi
sendo enriquecido: aos direitos individuais, cigiegpoliticos vieram juntar-se os direitos de
natureza social, econémica e cultural. E por ultioeochamados direitos das geracdes futuras
ao ambiente, a paz, ao desenvolvimento sustengymlimem uma crescente consciéncia da
unidade da terra e do género humano, do nossaadesimum, nas palavras de EDGAR
MORIN (2001).

O contexto mundial atual caracteriza-se, também, d@vida alguma, por uma crise
da cidadania. De fato, ha fatores que contribuema pa declinio do espirito de
responsabilidade coletiva, com reflexos nos vireula cidadania: o individualismo, o
enfraquecimento dos valores de referéncia tradasora pratica da corrupcéo, as elevadas
taxas de absentismo nos processos eleitoraisydeffscal, o desinteresse pela vida politica,
as manifestacdes cada vez mais frequentes ded&altavismo. A educacéo para a cidadania

constitui uma garantia da democracia e s se erenantextos experienciais democraticos.

Segundo Serrdo (1999, p. 23), falar em cidadanidalar de igualdade de
oportunidades entre as pessoas, da consciénciaedé jppssivel transformar e conviver com
as diferencas e que o bem-estar individual paskealb@en estar coletivo. A construcado da
cidadania exige transformacfes profundas na sa@eelanudanca de paradigmas a partir de
uma visao ético-politica. Essas mudancas ocorremltsineamente nas pessoas e no contexto
em que estdo inseridas. Falar em cidadania é ssstaferindo a uma condi¢do essencial do

homem em sua existéncia histérica e social.
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Uma nacdo que ndo tem como preocupacdo a fornteg@&wadéaos, ndo poderd se
constituir numa sociedade de homens livres e respeis. Uma sociedade assegura a
condicéo de cidadaos a seus membros, se lhes permibducao e a fruicao efetiva dos bens

materiais, simbolicos e politicos.

Segundo Sorj (2004, p. 21) o conceito de cidadamiasenta-se como um desafio para
as ciéncias sociais, onde nas Ultimas décadasja@ariia ou o “acesso a cidadania” se
transformou em sinénimo de “acesso ao mundo ide&ido utilizado nesse sentido por
praticamente todos 0s movimentos sociais, ONGsangbém por empresas (“empresas
cidadas”), organismos internacionais e politicalslipds. Para o autor, a cidadania passou a

ser polissémica, com conotac¢des fundamentalmemnteatioas.

A cidadania ndo € algo que brota espontaneament@tdreza humana. O cidadéo é
formado ao longo de um processo educativo, quanshaividuo aprende a controlar seus
desejos e seus impulsos tiranicos. Como assevesni, Kodo sujeito humano precisa
encontrar limites a sua vontade de estudar pararse realmente um sujeito livre, e ndo
arbitrario e despdético. Portanto, para que sejaipelsa construcdo de uma sociedade de
sujeitos racionais e de homens livres, é precisabemissdo de todas as vontades comuns,
representadas na lei. Como afirmou Platdo, afigiogé da liberdade, pois nela os homens séo
livres por ndo dependerem de outros homens. Egacara cidadania, de acordo com Platéo,
€ como tingir almas. No livro IV da Republica, &s@ o filésofo, que “educar uma pessoa e

dar-lhe a melhor tintura das leis”.

Segundo Benevides (2004, p. 50) “A cidadania deatioa pressupde a igualdade
diante da lei, a igualdade da participacéo polgieaigualdade de condigBes socioecondmicas

basicas — 0 que garante a vida com dignidade”.

As possibilidades de mudanca acontecem através x#ocieio da cidadania
participativa, que vai se construindo de muitasmfs, sendo uma delas o desenvolvimento de
iniciativas comunitérias que tém gerado projetosraesformacao, articulando entre si uma

teia de experiéncias que tém diferenciado o moviongocial nos Ultimos anos.

Para Dagnino (2004, p. 103), a chamada nova amdau cidadania ampliada
comecou a ser formulada pelos movimentos sociasaypartir do final dos anos setenta e ao
longo dos anos oitenta, se organizaram no Brasilt@mo de demandas de acesso aos

equipamentos urbanos como moradia, agua, luz,pales educacdo, saude, etc. e de
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questdes de género, raga, etnia, etc. Inspiradaanarigem pela luta pelos direitos humanos,
como parte de resisténcia contra a ditadura, essaepcao buscava implementar um projeto
de construcdo democratica, de transformacao sapial,impde um laco constitutivo entre

cultura e politica.

Assim, a redefinicdo da nocédo de cidadania, fomdailpelos movimentos sociais,
expressa ndo somente uma estratégia politica,amd®m uma politica cultural.

Esse entendimento de cidadania domina as acdeduddacdes empresariais, 0
chamado “terceiro setor”, que proliferou no Brambk Ultimos anos. Caracterizado por uma
ambiglidade constitutiva entre os interesses mtascda maximizagdo de lucros através da
sua imagem baseada na “responsabilidade socialsdgndacdes sao os novos campedes da
cidadania no Brasil. Tal como nos setores do Bstedpados pelas forcas neoliberais, esse
discurso da cidadania é marcado pela total auséheiagjualquer referéncia a direitos
universais ou ao debate politico sobre as causgmbieza e da desigualdade. Uma das
consequéncias é o deslocamento dessas questisdadrastritamente sob o angulo da gestao
técnica ou filantrépica, a pobreza e a desiguald=d@o sendo retiradas da arena publica
(politica) e do seu dominio proprio, 0 da justigaaldade e cidadania. A propria substituicdo
do termo sociedade civil pela importagédo do Teoc8etor (0 primeiro e 0 segundo seriam o
Estado e o Mercado) para substituir o de sociedadedesigna o interesse de retirar a
cidadania do terreno da politica.

Para Benevides,

A cidadania ativa pode ser exercida de diversaweiras, nos partidos e sindicatos,
nas ONGs, nas associacfes de base e movimentagssean processos decisorios
na esfera publica, como os conselhos, o orcameatticipativo, iniciativa
legislativa, consultas populares (BENEVIDES, 2q240).

A autora chama a atencdo esclarecendo que aipagfio da sociedade civil ndo
significa diminuicdo do papel do Estado — este inaat sendo o grande responsavel pelo
desenvolvimento nacional sustentavel. O éxito damahs parcerias, ou o chamado “terceiro
setor” € bom, mas nao suficiente. E dos poderekicpslmue deve ser cobrada a expanséo da
cidadania social, com programas de educacdo pdws thncluindo acdo afirmativa para

negros e pobres nas universidades), renda minioisa lamilia, banco do povo, politica

comunitaria, saude publica, reforma agréria etc.
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Com isso, é na formulacdo de politicas sociais aaspeito a pobreza e a
desigualdade, em cuja definicdo se concentrou grgaite das lutas organizadas pela
demanda de direitos iguais e pela extensdo daandadjue se dirigiu a participacdo da
sociedade no esfor¢o de assegurar direitos unigeagados os cidadaos, portanto, no terreno
privilegiado do projeto democratizante, se evidercom mais clareza o0 avanco dessas
versdes neo-liberais da cidadania.

Com o avanco do modelo neoliberal e a reducdo gelpdo Estado, as politicas
sociais sdo cada vez mais formuladas estritamem® @sforcos emergenciais dirigidos a
denominados setores sociais, cuja sobrevivéndcaaeseéacada. Os alvos dessas politicas ndo
séo vistos como cidad&os, com direitos a ter dsaitas como seres humanos “carentes” , a
serem atendidos pela caridade publica ou privadgas&em confrontados com essa viséo,
reforcada pela escassez de recursos publicos aldssira essas politicas e pela gravidade e
urgéncia da situacdo a ser enfrentada, setoresaikedade civil chamados a participar em
nome da “construcédo da cidadania”, com frequéngrglinam sua visdo universalista de

direitos e se rendem a possibilidade concretaatelat um punhado de desvalidos.

Para Wanderley (2000, p. 158) “[...] vale registtare houve uma inflexdo no
significado de cidadania, por forca dos efeitosdpridos pela atuacdo dos movimentos
sociais, tanto dos movimentos populares quanto rdogimentos feministas, ecoldgicos,

étnicos”, etc.

O Brasil conheceu, em meados da década de 70 artedd durante a de 80, sob
vigéncia de uma fase mais branda da ditadura, utavelo florescimento de novos

movimentos sociais ou de movimentos populares.

Do ponto de vista dos movimentos sociais, a dédad20 do século passado, com as
franquias democraticas reconquistadas e mantidasepgado de direito, trouxe de volta para

o cenario politico brasileiro a acdo dos mais dieemovimentos de base popular.

Segundo Ferreira:

[...] os movimentos sociais ja sdo parte integr&umelamental da sociedade, sendo
hoje reconhecidos com sua prépria expressao detiwacréevendo, portanto,
serem vistos e analisados como fenémenos intew®pracessos permanentes de
mudanca e conservacdo dos sistemas e estruturiass S6ERREIRA, 2001, p.
156).
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E fundamental atingir-se a condigcdo de cultura atedtica, na qual democracia se
torna competente na vida diaria e normal, comoigémxo que se respira. Somente assim se
entra na rota da conquista historica dos diregegam os ditos basicos, ou difusos, ou de

minorias.

No processo de democratizacdao do Brasil, 0s maitwsesociais populares possuem
uma singular relevancia. Gohn (1994) consideraaparticipacdo nos movimentos sociais,
especialmente na década de 80, trouxe bons frar@sgpcultura politica do pais, pois nestes
movimentos houve a ampliacdo da compreensdo popataca do direito de participar e
intervir nas coisas que |lhe dizem respeito. Nessid®, os movimentos foram adquirindo

importante papel como “pedagogos” da sociedadé nwiresgate da cidadania.

Na ultima década do século passado, Touraine (188 reflexbes sobre os
movimentos sociais, indicando que o novo modelovida dos homens, provocado pela
globalizagdo, gerou uma crise na conceituacdo denmeoto social. O mundo ndo € mais
regido pela logica do capital e trabalho, as redacgociais sdo marcadas pelo consumo. As
necessidades sdo criadas pelos meios de comunicac@este contexto o homem é

coisificado.

Atualmente, de acordo com Rossiaud & Sherer-Wg600, p. 35) o processo de
democratizagédo brasileiro mostra-se como um desai® movimentos sociais, dado seu
carater inconclusivel e a interdependéncia entrédoamAo tratar especificamente do
movimento social, evidenciam o carater educativetejena medida em que divulgam uma
visdo de mundo e uma avaliacdo da realidade a plartvalores que sao propostos para a

sociedade de modo geral, construidos coletivansrdeés de uma acao politica.

Lakatos (1995) ao sintetizar as definicdes de rdoge autores, afirma que o0s
movimentos sociais podem ser considerados comemaseia
[...] origem em uma parcela da sociedade glolmath caracteristica de maior ou
menor organizacdo, certo grau de continuidade igatelo a insatisfacdo e/ou as
contradicBes existentes na ordem estabelecida, aditec predominantemente
urbano, vinculados a determinado contexto histéeigendo ou de transformacao
ou de manutencéo do status quo. (LAKATOS, 199294).
Deve-se notar que se eles visam a conquista dendetidos fins, estes s6 podem ser
determinados com base no estabelecimento de pajetacdo. Se partem de necessidades e

visdes especificas de mundo e de sociedade, égpapsuem ideologia especifica que os
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orientam; se agem coletivamente baseados na eog&titde grupos organizados, é em razao
de incluirem a organizagdo como um dos elemenfigsdtEes centrais da propria agéo.

S&o esses, segundo Scherer-Warren (apud Ferre@ra, g. 147), “os elementos que
constituem os movimentos sociais: projeto, ide@lagiorganizacdo”. O projeto demonstra a
idéia que se forma para executar ou realizar abgiituro, os planos, os intentos. A ideologia
é configurada por um conjunto articulado de valomgsnides e crencas que expressam e
reforcam as relacdes que déo unidade a determgrag@o ou movimento social, seja qual for
o grau de consciéncia que tenham seus integraAgedormas de organizacdo de um
movimento denotam seusodus operandinternos e as conformacdes hierarquicas que eles

assumem que podem ser, conforme o caso, centadizaddescentralizadas.

No primeiro momento, este aspecto educativo podsataestranheza, quando se
pensa a tradicional priorizacdo de educacao notéardhiinstituicdo escolar. No entanto, um
olhar mais apurado e abrangente nos faz perceleglueacdo como parte permanente e
constante na vida de humanos sem se limitar a @spag¢ tempos determinados. Esta
afirmacao encontra ressonancia em Brandao (19%9,gara quem “ndo ha uma forma unica
nem um unico lugar em que ela acontece e talvez umanuinico modelo de educacao; o
ensino escolar ndo é a Unica que € praticada efespor profissional ndo € o seu Unico

praticante”.

Assim, a educacédo se faz presente no cotidianedbwnano através da relacao
que estabelece consigo, com o outro, com o mundmo$ seres de relacdo, estamos no
mundo com muitos outros, nos constituimos nesta-nelacdo. Cada outro € um olhar, uma

percepc¢do, construida a partir da histéria padicelda subjetividade de cada um.

Nas diferencas dos sujeitos ha encontros, desenspme-encontros, e em cada
momento ha aprendizagens individuais e coletivagdAcacdo é sempre o0 movimento de
producao das humanidades, “0 homem enche de cokueapacos geograficos e historicos”.
(FREIRE, 1979, p. 23).

Gohn (1994) enriguece essa reflexdo, uma vez que:

Falar da existéncia de um processo educativo reridntde processos que se
desenvolvem fora dos canais institucionais esceldmplica em ter, como
pressuposto basico, uma concepcao de educacadose nestringe ao aprendizado
de conteudos especificos transmitidos atravésaméctée instrumentos do processo
pedagoégico (GOHN, 1994, p. 17).



46

E possivel afirmar que cada movimento social traz seu bojo caracteristicas
proprias que explicitam sua organizagdo, seusivbgetseu modo de atuagdo, sua relacao
com o poder local, seus limites. O surgimento denuovimento social € consequéncia de

uma situacao real, a partir da qual diferentedtesjenem-se em torno de causas.

Segundo Dal Maso (2004, p. 07), “os movimentosas®cievem ser vistos dentro de
um contexto maior que é o social em sua totalid@dem os gera? Por que se desenvolvem?
Qual seu alcance? Quais seus limitdsecessario, portanto reconstituibousemque tais
propostas e acdes sdo construidas e as “deterragiaqdie operam no processo de sua
institucionalizacdo porque as propostas dos mowuiosesociais ndo dependem apenas da
“vontade politica” de seus atores, mas das conslig@dricas em que eles operam.

A organizacédo civil que este estudo buscou invastgta situada no ambito dos
movimentos sociais. Sabe-se que a relacdo entremaptos sociais e educacdo é
historicamente marcada pela questao da cidadalud.iberalismo, a cidadania era associada
a questdo dos direitos imprescritiveis do homemmocdiberdade, igualdade e direito a
propriedade, e dos direitos da nacdo, como solzermrseparacdo dos poderes: executivo,
legislativo e judiciario. Cabe ressaltar que pagdilzerais somente quem era proprietario de
terras poderia ser cidadao, pois se acreditavaigjaeseria a garantia de independéncia
econbmica e liberdade de espirito. Com isso, aldgda natural entre os homens seria
desfeita no plano da realidade social, caractalizae pela desigualdade entre o

cidadao/proprietario e ndo cidadao, ou seja, gondprietario.

Com a consolidagéo do capitalismo, a educacao passapensada como forma de
controle sobre as classes populares, alguns teGicecomendam como forma de manter a
ordem. O que se propunha era uma cidadania pagss@mezando-se 0 povo como sujeito
politico. O objetivo era a formacdo de uma sociedadleira, racionalizada para a vida

econdmica e voltada para a producéo.

Com todas as suas mazelas, o capitalismo contribtiemente para o surgimento
de novos atores historicos capazes de mobilizaciadade em torno de questdes relevantes e
de pressionar os poderes constituidos na busaaymancas e melhorias para a populacéo, a

partir de grupos organizados da sociedade civilp@issa a exercer a cidadania coletiva.

Segundo Gohn:
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O cidaddo coletivo presente nos movimentos sodiaigindica baseado em
interesses de coletividade de diversas naturezssmAtemos grupos de mulheres
que lutam por creches, grupos de favelados que ptda posse de terra, grupos de
moradores pobres que lutam por algum tipo de maiadj (GOHN, 1994, p. 16).
Em qualquer que seja o grupo social em questadueagdo € com certeza 0 ponto
central na busca da constru¢do de uma cidadaretiveolIsto se da devido ao fato de que a
cidadania coletiva acontece no interior dos praxese lutas e reivindicacbes desempenhadas
por esses grupos. Ela ndo é outorgada pelo Esw@dcoénfruto de acbes externas a realidade
vivida, ela € uma conquista popular que constitovos sujeitos historico-sociais. Todo
confrontamento de luta e confrontamento social geelucacdo. A cidadania coletiva &
vivenciada e construida no cotidiano das lutasago@ no processo em busca da identidade

politico/cultural coletiva dos grupos envolvidos.

Um movimento da sociedade organizada é sempre winmmaoto que envolve uma
pedagogia da sociedade civil. Para Schimidt (200157) “os movimentos sociais e o terceiro
setor crescem paralelamente a crise do Estadcatdsefetivarem direitos e suprir caréncias
deixadas pela auséncia da maquina estatal e tarsénndicativos de um novo senso de

cidadania”.

A acéo e a execucao de um projeto como 0 queetoobgste estudo exigem uma
nova compreensao de cidadania, que conforme P@@d,(p. 9) supere o conceito de pessoa
como um ser natural, dotado de caracteristicasripgpsupondo a categoria de individuo.
Este, mais do que um ser que tem caracteristpasaa particulares, detém propriedades
sociais que o faz exemplar de uma sociedade, caenpos outros individuos que possuem
essas mesmas caracteristicas. Estas ndo advéra dengles condicdo natural, mas do fato
de pertencerem a uma sociedade historicamentardeteta. Mas esse ser historico s6 existe,
s6 se constroi, de modo social, na relacdo comeosid seres humanos. Nessa relacdo, é
preciso que, além de sua condicdo de sujeitopsegrvada a condicao de sujeito dos demais
(seus semelhantes); ou seja, a acdo do individumeddos demais individuos deve ocorrer de
tal modo que, para preservar seus direitos (comeit@s de individuo e ndo como privilégios

de pessoa), sejam também preservados os diregagedaais individuos.



CAPITULO 2

JUVENTUDE E SEU CONTEXTO HISTORICO

2.1 Ser jovem na contemporaneidade

A especulacdo filosofica apaixona uma minoria e, para todo intelectual
auténtico, a adolescéncia é a idade metafisica por exceléncia, cujas sedugoes
perigosas a veflexdo adulta terd dificuldade para esquecer.

Piaget

Neste capitulo, apresentam-se questdes que envodignificados atribuidos a
juventude, no alvorecer do século XXI, perpassapéta Historia, pela Sociologia e
Psicologia.

As fronteiras da juventude em relacédo a fase adébade fato difusas, € um periodo
do ciclo da vida em que as pessoas passam daimfcondicdo de adultos e durante o qual
se produzem importantes mudancas biologicas, pgioals, sociais e culturais, que variam
de acordo com as sociedades, as culturas, as etasslasses sociais.

Também tem que se considerar que 0s jovens deskpgimentam um processo de
“adultizacdo” acelerado, estando expostos a gramdbserabilidades sociais e multiplos
desafios. Segundo o Projeto Juventude (2004), sjovens — talvez mais do que qualquer
outro grupo populacional — que enfrentam as maioresrtezas e os riscos advindos do

processo de globalizagéo.

A juventude € objeto de andlise de distintas cé&&n@ demografia que se preocupa em

desvelar seu peso no universo populacional, a mneditteressada nos aspectos bioldgicos, a
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psicologia dedicada a compreender comportamentosso@ologia voltada para o
entendimento da atuacao dos jovens nas dinamicestidicano social.

Neste trabalho, a juventude nédo é o foco prindil@ahnalise, mas a contribuicdo do
Projeto para a continuidade educacional de jovgnsssos. No entanto, entende-se que é
preciso compreender o que € ser jovem, como é famte da juventude contemporanea,
quais as implicagfes legais e sociais da juverdtitld numa perspectiva politico-pedagdgica.

Para Schimidt (2001, p. 185), “o termo juventudskssémico, revestindo uma seérie
de significados”. Com isso, fica claro, segundo wiog que o termo juventude tem
significados distintos para pessoas de diferensdgtes socioeconémicos, e é vivida
heterogénea, segundo contextos e circunstancias.

Ao ser definida como categoria social, a juventiadea-se, ao mesmo tempo, uma
representacao sdcio-cultural e uma situacédo spcjaDu seja, a juventude € uma
concepcgao, representacdo ou criagdo simbolicaicéalar pelos grupos sociais ou
pelos préprios individuos tidos como jovens, pamgniicar uma série de
comportamentos e atitudes a eles atribuidos. Aanmeempo, é uma situacéo
vivida em comum por certos individuos. Na verdadetras faixas etarias
construidas modernamente poderiam ser definidasn,as®mo a infancia, a
Terceira Idade e a propria idade adulta. Tratag&e apenas de limites etarios
pretensamente naturais e objetivos, mas também, riecigalmente, de

representacdes simbdlicas e situacdes sociais gasnpsoprias formas e contelddos
que tém importante influéncia nas sociedades mader(GROPPO, 2000, p. 07).

O autor destaca também as terminologias surgidasongemporaneidade, e as

variadas alteracfes durante toda a historia.

Segundo Serrao (1999, p. 15), o jovem se afastadeatidade infantil e vai
construindo pouco a pouco uma nova definicdo deesimo. E um periodo de reorganizagéo
pessoal e social que se inicia, na maioria dassyezen contestacdes, rebeldias, rupturas,
inquietacbes, podendo passar por transgressdes,dpaembocar numa reflexdo sobre os
valores que o cercam, sobre o mundo e seus fatobre o seu préprio existir nesse mundo.
Trata-se na verdade, da passagem do mundo irngamnéilo mundo adulto. O amor, a amizade,
o trabalho, a escola, a familia e o projeto de wodastituem-se em grandes questdes cujo
ponto central é a identidade: Quem sou eu? ComoesBuQual o meu valor? Quem me

valoriza? O que quero? O que quero ser?

A juventude tem-se constituido objeto de inUmerstudos, sob diferentes
perspectivas. O termo aparece ao longo da historas seu conteudo ganhou sentidos

diferentes como salienta Levi e Schmitt:
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De um contexto a outro, de uma época a outra, wengodesenvolvem outras
funcbes e logram seu estatuto definidor de foniéeresites: da cidade ou do

campo, do castelo feudal ou da fabrica do séculd..X[Tampouco se pode

imaginar que a condicdo juvenil permaneca a mesmaoeiedades caracterizadas
por modelos demograficos totalmente diferente&V(L. SCHIMITT, 1996, p. 17).

E preciso reconhecer que, histérica e socialmenjeyentude tem sido considerada
como fase de vida marcada por uma certa instabddidasociada a determinados “problemas
sociais”, mas 0 modo de apreensédo de tais probléanasém muda. Pais (2001), também
alerta para as diferencas existentes entre a ¢igirda juventude enquanto problema social e
a definicdo da juventude enquanto problema parisansocioldgica. Os estudos de feitio
psicolégico tendem a privilegiar os aspectos negstida adolescéncia, sua instabilidade,
irreveréncia, inseguranca e revolta. A sociologia mveste nos atributos positivos dos
segmentos juvenis, responsaveis pela mudanca ,somahcentua a dimensdo negativa dos

“problemas sociais” e do desvio, como a delinqigjwienil e a prostituicao.

Do ponto de vista demografico, os jovens séo, atmente, um grupo populacional
gue corresponde a uma determinada faixa etarigapeesegundo contextos particulares, mas
que geralmente, esté localizada entre os 15 e as@tde idadeNo caso de areas rurais ou
de pobreza extrema, o limite se desloca para baikwlui o grupo de 10 a 14 anos; em
extratos sociais medios e altos, urbanizados, géiapara cima para incluir o grupo de 25 a
29 anos. Segundo diversas circunstancias partsjladentificam-se, como jovens, um
conjunto de pessoas de idades variaveis que naenpasér tratados com comeco e fim
rigidos. Implica levar em conta as enormes dispded soécio-culturais existentes e os

diferentes contextos nas quais esses se constaramsiljeitos.

A tematizacdo da juventude € histérica e ja foiinaésda por muitos atores: a
juventude s6 se torna objeto de foco enquanto septe uma ameaca de ruptura com a
continuidade social. Ameaca para si propria oucéedade, quando entdo a atencéo se volta

para a problematica.

Segundo Silva (1999), os jovens, percebendo alljlcdsde de experimentacao e
procurando identificar-se com seu tempo histéritép se apresentar cada vez mais
andréginos e menos sexistas, como o0s diversos reat@s no mundo hippies nos anos 60,

nos Estados Unidos, os punk, nos anos 70 na Inglaies yuppies, nos anos 80, que ao

3 A Assembléia Geral das Nac¢des Unidas define “jévamo sendo o grupo de pessoas com idade ente 15
24 anos. Essa definicao data de 1985, Ano Intesnatda Juventude.
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contrariar paradigmas estabelecidos, viam cresesantimento de identidade & medida que
eram estigmatizados pela sociedade.

Salienta Silva (1999) que nos anos 90, ocorreupéosdo da informatica com o uso
dos computadores pessoais. Na atualidade, cadaaisz a tecnologia esta perto da vida dos
jovens, mudando os costumes e criando padrdesndgoctamento. Surge, nesse cenario de
adaptacdo ao mundo cibernético, das realidadasaigrtdos videogames, uma geracdo de
jovens que passa horas “navegando” pelas estraiasis de seus computadores pessoais.
Eles procuram desafiar o sistema com suas novassaoa computadores. Sua municao é a
mudanca do ser passivo, acritico da recepcdo dasagens do mundo convencional, para
um ser ativo, critico e criativo nas possibilidadestidas de seu micro — computador, em

conexao com a rede internacional Internet.

Segundo o citado autor, nas ultimas quatro décadas enorme quantidade de grupos
ou tribos juvenis, proliferaram-se pelo mundo aféxluns com bandeiras utdpicas, outros
engajados em doutrinas politicas de esquerda esodé direita, outros preocupados com a
funcdo do Estado e todos tendo em comum a precdopag@m sua identidade. Muitos
ficaram sem bandeira nenhuma, manifestando su#taeem o uso da razéo ou da reflexdo e
acabaram aglutinando-se em manifestacoes de vialéraelinqgiiéncia juvenil. Independente
do espaco evidenciam-se situacdes de filhos quanmpais, de jovens que ateiam fogo em
indios, depredam edificios publicos, sendo estasres, e também vitimas da delinquéncia.

Para o autor, a desestruturacdo da familia, o geegm o fracasso da educacao, a
mediocridade da midia, a proliferacdo das drogasites outros elementos colaboraram para
que esses grupos de rebeldes sem causa ndo essemiraspaco para refletir sobre sua
existéncia e propiciar uma alternativa emancipagdara sua condicao existencial. A auséncia
de determinadas necessidades basicas nos caugaaasim como um bebé que tem fome e
chora desesperadamente pelo seio materno. Aindeiega que as grandes massas juvenis
dos anos 60, 70, 80 estavam mais imersas nas rastigEas, do que nos ensaios éticos. O
mesmo fendbmeno de aglutinacdo pelos ditames da medeou-se em massas juvenis dos
anos 90. Na atualidade, os simbolos de rebeldieantestacdo das décadas anteriores néo
passam de convencdes estereotipadas, do mais &empeuuto de consumo da sociedade de

massa.
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De acordo com especialistas, para incorporar ach5 milhdes jovens no mercado
de trabalho, no periodo da “onda jovem”, o Brasitessitaria crescer ao menos 5,5% ao ano

(em 2005 o Brasil cresceu em média 2%)

Isso significa que, a cada ano, milhares de joveits estdo sendo absorvidos pelo
mercado de trabalho, ficando sem alternativas dEaiategracéo social e econdmica, a curto

e médio prazo.

A juventude brasileira que hoje apresenta 40% g@alpgdo economicamente ativa do
pais deveria ter o direito de realizar suas pewieonaquistas, e contar com um Estado que
lhes permitisse a participagdo na definicdo detipadi governamentais de longo prazo, pois
estas sao decisdes que afetam os préprios jovgors, @ no futuro.

Mas até que ponto a intervencao das politicas agk da sociedade civil consegue
problematizar as questfes juvenis para respaldaaslo subsidio na construcdo de um

mundo melhor para eles?

Uma das formas de resolucdo desse impasse pasa éxeglivel o empreendimento
investigativo, reside em reconhecer que a promimigdo da categoria juventude encerra um
problema sociolégico passivel de investigacdo, reida em que o0s critérios que a

constituem enquanto sujeitos sdo histéricos e raigtu

Pais (1996), ao examinar um conjunto expressivautieres que se dedicaram ao tema
da juventude na sociologia, realiza um esforcoiskemmatizacdo, configurando, ao menos,
dois grandes blocos que indicam a construcdo sdciatampo de estudos: o primeiro
compreenderia os trabalhos que consideram a judemimo um conjunto social derivado de
uma determinada fase de vida, com énfase nos aspgetacionais; para outros a tematica
estaria subsumida no interior de outras dimens@es/ida social, definida a partir de
universos mais amplos e diversificados, sobretupelas derivados das diferentes situacdes

de classe.

Juntamente com estas questdes surgem no Brasicam@o juridico, formas de
garantir os direitos dos jovens adolescentes eodeeitua-los. A lei 8069/90, de 13 de julho
de 1990, tenta regulamentar o direito dos maisn@wiando o Estatuto da Crianca e do
Adolescente. Nele, considera-se adolescente aguo#lke 12 e 18 anos de idade, estendendo-

se esta protecdo, em casos excepcionais, até ano®l Desta forma, a base de dados da
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pesquisa encontra-se pulverizada, segmentada e® éaceituadas como da infancia e da

adolescéncia ou da "menoridade” conforme conce&@pos 90.

A Organizacao Pan-americana de Saude - OPS - evasidolescéncia e juventude

como conceitos distintos, em razdo de suas espdaifies fisiologicas, psicologicas e
socioldgicas. Aadolescéncigé um processo primariamente biolégico que trarkcenarea
psicossocial e constitui um periodo durante o gaalceleram o desenvolvimento cognitivo e
a estruturacdo da personalidade. Abrange o pededb0 a 19 anos e compreende a pré-
adolescéncia (10 a 14) e a adolescéncia propri@mditd (15-19). Ajuventudeé uma
categoria fundamentalmente sociologica e se referprocesso de preparacdo para que 0s
individuos possam assumir o papel social do adtdtdp do ponto de vista da familia e da

procriacdo, quanto profissional, com plenos diseé#aesponsabilidades.

Para Abramo (1994, p. 1), a nocdo mais geral el ggutermo juventude refere-se a
uma faixa de idade, um periodo da vida, em queos®leta o desenvolvimento fisico do
individuo e uma série de mudancas psicolégicasceisoocorre quando este abandona a
infancia para se processar na vida adulta. A juEng periodo de duracao variavel que se
coloca entre a infancia e a vida adulta. No sewsocgupbcorrem varias mudancas no
desenvolvimento bioldgico, psicologico e social malividuo, sendo que o fenédmeno
relacionado as mudancas fisicas € denominada @deeré o fendmeno psicoldgico
denominado adolescéncia. Biologicamente, comec¢a goateleramento do crescimento
esquelético e inicio do desenvolvimento sexual;cgbsgicamente, comeca com O
aceleramento do crescimento cognitivo e formacao pdesonalidade e, socialmente,
caracteriza-se como um periodo no qual o indiviskigrepara para o seu futuro papel de
adulto jovem. Quando a puberdade e a adolescéaoiacorrem ao mesmo tempo, ocorre

acréscimo de tensdes, com 0s quais o jovem teidate |

Devido as diferentes formas de abordar a juvent@dmmum o termojtiventude”,
ser confundido com o term@dolescéncia’ Muitas vezes autores tratam estes dois termos
como sinbnimos. Neste caso, ndo se detera nesséeque ndo se discutira aqui como e por
que estipular uma linguagem comum ao se referijjugentude’. Quando necessario, no
decorrer do trabalho, as discussfes teoricas néésrea ‘adolescéncia’ acompanhardo o
debate tedrico referente a ‘juventude’ foco do gmés trabalho, devido ao tratamento
homogéneo de ambos os conceitos.
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Na juventude, segundo especialistas, concentraaseonjunto de imagens fortes, de
modos de pensar, de representacdes de si préjansbém da sociedade como um todo. Estas
imagens constituem um dos grandes campos da baiatbalica. A sociedade plasma uma
imagem dos jovens e constata com angustia os elesnda desagregacdo associados a esse
periodo de mudanca, os elementos de conflito eesist&ncias inseridas no processo de
integracdo e reproducdo social. Estas projecOelsoitas requerem, por parte do governo
municipal, a efetivacdo de politicas publicas Iscam busca do processo de inclusdo social a

favor da construcdo do jovem como cidadéo.

Em algumas culturas, o inicio da juventude é marcpdr ritos nos quais o
adolescente realiza teste de coragem e for¢ajtamine nas sociedades tecnoldgicas o limite
entre meninice e adolescéncia ndo é muito nitidopéssar pela adolescéncia, o individuo
enfrenta lutos: perda do corpo infantil, perda das da infancia, perda da identidade e do
papel infantil. Ao final, o individuo adquire todos direitos e privilégios de um adulto, o que
pode variar dependendo da sociedade em questde. Essesso visa a construcado da
personalidade do sujeito e caracteriza-se por.abdscsi mesmo e da identidade, tendéncia a
formacdo de grupos, necessidade de fantasiar kednializar-se, a crises religiosas e de
identidade, deslocalizacdo temporal, a evolucdouadexatitude social reivindicatoria,
contradicdes nas manifestagcbes de conduta, opes&d® pais, flutuacbes constantes no

humor e no animo.

A juventude é uma extraordinaria etapa da vidaode fpessoa, pois € nela que se
descobre a identidade e se define a personalithetse periodo se reformulam os valores
adquiridos na infancia e se assimila uma estrutnags madura, manifestando crise de
imaturidade e busca de maturidade, nada é estawvealebnitivo, pois € uma época de
transicbes e mutacdes. Tal periodo se caractedzaqy um periodo onde fisicamente os
meninos ultrapassam o peso das meninas, e a mgaawarreu na maioridade das meninas.
Outra caracteristica desta etapa € ambivaléncs&emlEmentos como sociabilidade e solidao,
egoismo e altruismo, materialismo e idealismoidrse uma fase de maior introversao, aflora
a necessidade de amor, geralmente surge o prig®ion, as vezes 0 jovem torna-se timido
por temer a opinido do outro, ha também o confhterior e de personalidade, além da
frustragcdo por ndo poderem valer-se por si mesrmogue ocasiona comportamentos

negativos de inconformismo ou agressividade.

Para Erikson,
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Em geral, é a incapacidade para decidir uma ideaidocupacional o que mais
perturba os jovens. Para se manterem juntos, -elgseridentificam-se
temporariamente com os herdéis de faccbes e dedbedtj a ponto de uma perda
aparentemente completa de individualida@iEeRIKSON, 1987, p. 132).

Os pais tornam-se figuras rarefeitas na convivédeoigovem, preferindo a vivéncia
com seus pares em shoppings, nas ruas ou na compiantelevisdo, da internet, dos games,
até em funcdo da modernidade da vida. Enquant@iesppeocupam-se em ganhar dinheiro,
0s jovens estao ficando solitarios, o que acabangerum grande conflito familiar. Frase
marcada por certa instabilidade associada a detadogproblemas sociaiferalva (1997, p.
23) diz que: “enquanto o adulto vive ainda sob paato de um modelo de sociedade que se

decompde, o jovem ja vive em um mundo radicalmemi®o, cujas categorias de

inteligibilidade ele ajuda a construir”.

A juventude brasileira € multicultural, ndo é ho@oga, representativa de cada
periodo da histéria com suas influéncias e infliemn-a. Ainda que muitas vezes excluida
do cenéario politico, a juventude se fez presenteroas, na luta, buscando interferir nos

rumos do Pais.

Deve-se chamar atencdo ao descaso com que € taapagalacéo jovem no Brasil, e
h& o dever de fazer com que a sociedade percefgggracia e a necessidade da construcéo de
alternativas e programas que abarquem os jovensbesxa empregabilidade nos grandes
centros urbanos e nos bolsdes de pobreza na perifer

Ao ser encarado como problema social, e como graesigonsavel pela violéncia
instaurada na sociedade capitalista, 0 jovem pasegeber estigmas e pouca atencdo das
politicas sociais.

Al finalizar la década de los ochenta y en los temps noventa, una nueva
operacion semantica de bautizo estaba en marcheteedia un imaginario en el
gue los jovenes eran construidos como “delincuérgedviolentos”. El agente

manipulador de esta etapa, seria la “droga”. Asinap la ultima década del siglo
XX. (CRUZ, 2000, p. 21).

Paralelamente aos valores atribuidos aos joversmmeom a Constituicdo Federal
de 1988 que sinalizava novos rumos democraticasatasse trabalhadora, se desencadeou,
em toda a América Latina, o esfacelamento dostd&esociais promovido pelo projeto

neoliberal, onde os setores juvenis foram os quis sareram reflexo da deterioracdo da

responsabilidade estatal, pois,
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Resulta evidente que la realizacion tecnolégicasyvilores a ella asociados, lejos
de achicar la brecha entre los que tienen y losryeentre los poderosos y los
débiles, entre los que estan dentro y los que datm, la ha incrementado. La
posibilidad de acceso a una calidad de vida digadoy para mas de 200 millones
de latinoamericanos un espejismo. Si este datouza con el perfil demografico
del continente, mayoritariamente juvenil, no seure@n grandes planteamientos
para inferir que uno de los sectores mas golpegwsel empobrecimiento
estructural es precisamente el de los j6venes (CROWD, p. 26).

Dessa forma, sendo 0s jovens, 0 segmento maligeao” pelos reflexos do avanco
do capital global, que posicéo ele ira assumiratdedade do mercado onde os valores sao
atribuidos pela capacidade de consumo individabksdo-se que,

La incapacidad del sistema educativo del Estada pHrecer y garantizar
educacion para todos, el crecimiento del desemplé®e la sobrevivencia a través
de la economia informal, indican que el marco guédscomo delimitacion para el
mundo juvenil, a través de la pertenencia alastucgines educativas y a la
incorporacion tardia a la poblacién econédmicamantwa, esta en crisis. (CRUZ,
2000, p. 27).

Frente a essa realidade, é preciso evidenciar @ag@a social da juventude da classe
trabalhadora sem emprego, na sociedade do consuns®ja, o sistema lhe confere o rotulo
de sobrante, logo, assim é excluido, pois, ndo uaindo, ele também ndo consegue

consumir, € ndo consumindo, ndo possui represedtdie alguma para a l6gica do capital.

Durante a década de 90, o Brasil apresentou umlonaehdo desprezivel nos seus
indices educacionais quantitativos. Reduziu a daxanalfabetismo e aumentou o nivel médio

de escolaridade, ainda que a um ritmo menor daogseécadas anteriores.

Paralelamente a tudo isso, se acentuou 0s niveidesemprego, assim como a
precariedade, o sobre trabalho e a deterioracdmidess de renda, especialmente entre as
faixas etarias mais jovens. Com a continuidadeagd dos anos de 1990 da manifestacéo da
crise do desenvolvimento econdmico brasileiro —assrionga desde 1840 - a degradacao de
mercado de trabalho persistiu mais acentuadamente.

Cabe aqueles que formulam acdes especificas pasargdo do jovem da sociedade,
criar um canal efetivo de dialogo para ouvir as aledas dos diversos segmentos da
juventude, seja da éarea periférica, urbana, r@stlidantil, empreendedora, pesquisadora,
artistas, juventudes organizadas e uma infinidadgrdpos e individuos que se manifestam
espontaneamente na sociedade, representando uro pauciqueza cultural dos nossos

jovens.
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Para Souza (2003, p. 45) o jovem nao deve ser emtoo uma figura abstrata,
desvinculada do universo econdmico e socioculmalque se encontra. A juventude deve

ser encarada, pois, como categoria historica.

Embora a juventude possa ser considerada uma gatsgoial que agrupam sujeitos
gue compartilham a mesma fase de vida, é precisar fatento a multiplicidade de

experiéncias que se reunem sob essa ampla den@minag

A classe social do individuo, sua condicéo étnida género, sua presenca ou nao no
mercado de trabalho e na escola, seu local de moradrbano ou rural — sua situacéo
familiar e sua orientacdo religiosa séo fatoresireeroutros, que vao diferenciando

internamente este grupo que chamamos de juventude.

O campo das experiéncias dos jovens brasileirasréneamente diverso e multiplo, o

que implica diversas maneiras de viver a juventude.

Para Melucci (1997, p. 10), o passo da mudancduralidade das participacbes, a
abundancia de possibilidades e as mensagens di&semds adolescentes contribuem todos
para debilitar os pontos de referéncia sobre ossqaaidentidade era tradicionalmente
construida. A dificuldade de definir uma biograd@ntinua torna-se cada vez mais incerta.
Assim, o sentido do presente ndo se encontra rsag@snem no futuro e o tempo perde sua

finalidade linear, revelando a singularidade deee®@ncia individual.

Ha algum tempo, os estudos sobre juventude tintemogrisma o lado negativo,
exaltava-se 0s jovens como violentos, culpadosaitadns; sem buscar entendé-los como
sujeitos sociais que sdo, e que constroem sua@siasstapenas ha pouco tempo evidenciam-
se pesquisas que buscam estudar o jovem na toalidaquanto sujeito social construtor de
histéria, mesmo assim na educacéo, principalmepébkca ainda se encontram profissionais
que ainda véem o jovem como delinqiiente, a juventodho um momento de crise, uma fase
dificil, talvez por falta de um conhecimento marm®fpndo sobre a categoria juventude.
ERIKSON afirma que:

Ao nos referirmos ao universo juvenil em geral, senorta-lo sob 6tica da classe
social, tendemos a considerar os jovens consuntsatatienados. Se recuperarmos
a extracdo de classe, sobretudo para qualificamlosos da escola publica,

acrescentamos na maioria das vezes, o atributo i@lentos ou marginais.
(ERIKSON, 1987, p. 259).
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O sujeito é um ser social que ocupa um lugar d@texo na sociedade, tem uma
origem familiar que possui uma histéria, interpmeita e resignificando o mundo. O sujeito €
um ser ativo que age sobre o mundo produzindo-toéam A medida que o ser vai se
constituindo como humano ele também se constitaiocsujeito. O ser se constitui na relacao
com outro, precisa do outro para ser sujeito, poasdimensao na sociedade onde vive. Nos
anos sessenta a juventude era um problema, na anedidque se definia atora principal
(protagonista) de um conflito de geracbes e de egnwe de valores. A atencdo dos

pesquisadores voltava-se para os movimentos deacatitira e das manifestacfes estudantis.

A partir da década de setenta, 0 emprego e rerda,cbmo a entrada na vida ativa,
tomou a dianteira nos estudos sobre a juventudaseqtransformando-a numa categoria

econdmica.

A partir dos anos oitenta, as pesquisas sobre gangassam a ser o interesse dos
estudiosos; ndo so pela diminuicdo das manifestggenis como pelo aumento dos indices
de violéncia envolvendo o0s jovens. Apenas recemntemeem se constituindo teoricamente o
tema da juventude enquanto objeto de investigagda, aproximacdo com o fenémeno,

possiveis recortes e suas relacbes como o0 proas$Snco.

2.2 Protagonismo juvenil

O protagonismo juvenil prepara o jovem para ateana agente de transformacéo e
desenvolvimento na sua comunidade. Procurou-sedsgrt® que vem a ser o protagonismo
juvenil. A palavra protagonista € formada por dugiges gregasproto que significa “o
primeiro, o principal” eagon, que significa “luta”; “agonistes” significa “o lular”.

Protagonista quer dizer lutador principal, persenagrincipal, ator principal.

Nos dicionarios, podemos encontrar como definicfessoa que desempenha ou
ocupa o primeiro lugar em um acontecimento; pergemaprincipal de uma representacao;
no sentido figurado: pessoa imprescindivel em adguaividade. O atual sentido de
protagonismo indica o ator principal, o agente @ &c¢éo, seja essa pessoa jovem ou adulta,
um ente da sociedade. Juvenil é uma palavra deridadadical jovem, que quer se referir a
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algo tipico da juventude. Juvenil é um adjetivo dakmita e imprime carater ao substantivo
protagonista. Segundo Antonio Carlos Gomes da Cpsbéagonismo juvenil € uma forma
particular de protagonismo, aquele que € desermlyelos jovens. Nesse sentido, o
protagonismo juvenil diz respeito a atuacao cragtoonstrutiva e solidaria do jovem, junto ao

mundo adulto, aos problemas na escola, na comun&lad vida social mais ampla.

Portanto, podemos considerar o protagonismo juvamho participacdo ativa dos
jovens na luta por suas posic¢des, crencas e valorpsotagonismo juvenil seria um tipo de
acdo de intervencdo no contexto social para regpoagroblemas reais onde o jovem é
sempre o ator principal, estimulando-o a tornausesujeito transformador da realidade, com

identidade prépria, senso critico e capacidadélde ¢om adversidades do real.

O protagonismo de criangas e adolescentes inictaseas idéias do psicélogo social
americano Roger Hart, na Ameérica Central e no Béaadaptado e difundido pelo pedagogo
Antonio Carlos Gomes da Costa, principalmente g desenvolvidas pela Fundacao
OdebrecHt Com a reforma do sistema educacional para o @nsiédio, essa idéia é
amplamente difundida, porém pouco discutida, emtdane refletida com e por professores e

alunos.

O protagonismo juvenil é um termo novo para defimra forma de participacdo dos
jovens, que os privilegia como atores sociais, cqrade integrante e indispensavel nos
projetos dos quais fazem parte, e dos processatecsdo. Essparticipacdo auténtica,
definida por Antonio Carlos Gomes da Costa, presswgpcriacdo de espacos e mecanismos
de didlogo e participacdo, uma conquista graduel gretende atingir todos os jovens, e

refletir na vida adulta de forma positiva.

Uma acdo é dita protagdnica quando, na sua execogéeem é o ator principal no
processo de seu desenvolvimento. Por meio dessddipcéo o adolescente adquire e amplia
seu repertério interativo aumentando assim suacague de interferir de forma ativa e
construtiva em seu contexto socio-comunitério. Appsta é que através da participacéo
ativa, construtiva e solidaria o adolescente pessalver-se na solu¢ao de problemas reais na
sociedade. O jovem emerge entdo como fonte deaiiviai(na medida em que € dele que
parte a acdo), de liberdade (uma vez que na raspaeacdes esta uma decisdo consciente) e

de compromisso (manifesto em sua disposi¢cdo demdsp por seus atos).

* Organizac&o que atua prioritariamente com os fven
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Segundo Costa:

Quando o adolescente, individualmente ou em grgpoenvolve na solugéo de
problemas reais, atuando como fonte de iniciatibardade e compromisso, temos
diante de nds, um quadro de participacdo genuineontexto escolar ou socio-
comunitario, o qual pode ser chamado de protagoqistenil. (COSTA, 1999 p.
76).

Na perspectivado protagonismo, € necessario que a participacagovEm seja
auténtica, e ndo simbdlica ou manipulada, poisricgecao € a atividade mais claramente
ontocriadora, ou seja, formadora do ser humantg tim ponto de vista pessoal como social.
A atitude do jovem diante da vida apresenta-se cessencial para a compreensdo do
protagonismo juvenil que pode ser uma importardepaira 0 reencontro de geracdes, porque
propicia aquela situacdo especial em que adulsmokescentes, em vez de olhar uns para os

outros, poderéo voltar-se para a mesma dire¢ao.

O protagonismo surge como uma alternativa eficara paossibilitar ao jovem
identificar, incorporar e vivenciar através de acdencretas os valores que |he permitirdo
encontrar-se consigo mesmo e com 0s outros, nand@&neda solidariedade e do servigo ao
bem comum. A proposta parte do pressuposto qudoaqué 0s jovens pensam, dizem e
fazem pode transcender os limites de seu entorssopke familiar e influir no curso dos
acontecimentos da vida comunitaria e social maiplant o propdsito do protagonismo
juvenil, enquanto educacdo para a participacdo deitica € criar condicdes para que o
educando possa exercitar de forma criativa e ariissas faculdades na constru¢éo gradativa
da sua autonomia. Ou seja, capitalizacdo da teraéacgrupalidade em favor de seu

desenvolvimento pessoal e social.

Esse termo protagonismo juvenil vem despertandBrasil interpretacdes variadas,
as vezes abusivas, outras injustas. Existe envs@ss governamentais e a dos movimentos
sociais, diferencas conceituais sobre o tema protaigo juvenil. As preocupacfes com 0
futuro, e o bem estar das futuras geracdes inoludrguventude na agenda governamental As
discussodes sobre o protagonismo juvenil nos sisi&iagdes Unidas e Banco Mundial, tém o
proposito de reforcar o lema dombate a pobrezgpara tal, financiam estratégias de agéo

juvenil na perspectiva do empoderaménto

® Tal conceito ainda néo esta dicionarizado.
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O protagonismo juvenil, na viséo liberal relaci@@abasicamente com a preparacao
para a cidadania. Na Assembléia Geral de julho @&lL,2a ONU define o conceito de

empoderamento:

O conceito de empoderamento inclui participacacgitds e responsabilidades,
capacidade de realizacdo e integracdo social. Een@ods jovens sugere conferir
poder aos jovens como individuos ou membros de naggbes juvenis,
comunidades e corpos nacionais e internacionaitiokEnsso esta diretamente
relacionado com a oportunidade de tomar decisGesafptam as suas vidas, bem
como insta-los a tomar decisbes que possam seradastaos seus interesses e
desejos imediatos. (ONU, Assembléia Geral, 12001, A/56/180, p. 9)

O conceito de empoderamento estd intimamente ligadconceito de protagonismo
juvenil, no que diz respeito a juventude; empoddralornar 0 jovem agente ativo de
transformacdes e desenvolvimento, e ndo mero ayjagsivo. lulianelli (2003, p.65) afirma
que por trds dessa postura esta a leitura quedesasos jovens como responsaveis pelo
presente e pelo futuro. Antes, o peso das dece@esxclusivo do adulto. A perspectiva do
empoderamento e do protagonismo modifica isso. @c®BaMundial considera que
empoderamento é um expediente no combate a pohrera,questdo de ética. lulianelli
esclarece:

Combater a pobreza € criar politicas que impecagnagupessoas que vivem com
menos de um ddlar por dia enfrentem todas as tifides decorrentes de tal
situacdo, especialmente as que se manifestam coliepras de salude, como as
doencas provocadas pela fome. (IULIANELLI, 20036%p).

As acles juvenis sao consideradas de protagonigo@l sna medida em que
contribuem para o combate a pobreza. E aponta gte ¢s organismos multilaterais, o
caminho seria a educacgdo: “A educacao seria a cpave reverter os processos que
desencadeiam o ciclo vicioso da pobreza mundialiafielli, 2003, p, 66). Isso acontece,
sobretudo, nos investimentos na area da educagam misdo ideoldgica que a educacao
pode equacionar a sociedade. O conceito de empoeeta aliado ao de protagonismo social

pode ser muito Util para interpretar as acoes jgven

As consideracbes que 0s organismos multilaterais $&bre as acdes juvenis
repercutiram em projetos de financiamento, sobcehalarea da educacao, e principalmente
privilegiam os projetos e programas dirigidos amsens ou conduzidos pelos jovens. Essas
acOes juvenis agora tratadas como protagonismaijyv@ssaram a orientar as reflexdes e os
recursos dos organismos multilaterais, governas @dperacao internacional, que financiam

as organizacdes ndo governamentais, entidades ecamée servico e movimentos sociais.
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Para o autor, o acesso aos direitos econbmicofaisoculturais e ambientais é
amplamente negado a maioria da populacdo e a juentm particular, por isso sao

imprescindiveis politicas publicas que visem an@rgssa situacao.

A educacéo nacional tem como objetivo a formacdegml do educando, a sua
preparacao para a cidadania e sua qualificacdogaabalho, visando formar a pessoa, o
cidadéo e o trabalhador. O protagonismo juveniVisdo liberal relaciona-se, basicamente,
com a preparacdo para a cidadania, como estrgagapeciadora do desenvolvimento pessoal
do jovem, e das qualidades que o capacite ipgrassar, permanecer e ascenaer mundo
do trabalho. No desenvolvimento pessoal, o protagam contribui para o desenvolvimento
da identidade, da auto-estima, da confianca, dewe futuro, do projeto de vida e da busca
da plenitude humana por parte dos jovens, na dagaoi para o trabalho. O protagonismo
propicia o desenvolvimento de habilidades, de asidg, de aprender a lidar melhor com as
potencialidades e limitacGes, bem como coordendralbalno de outras pessoas e agir

conjuntamente com outros pares ou adultos.

Segundo Abramo (1997) apesar de ter crescido o mnwche acOes e programas
destinados a adolescentes e jovens, eles conticgsfocadamente visiveis com excecao
daqueles projetos que se baseiam na idéia de prigagp juvenil, ou seja, que buscam
desenvolver atividades centradas na nocao de goges sdo colaboradores e participes nos

processos educativos que com eles se desenvolvem.

Embora os dados do censo do IBGE (2000) revelen2@éeda populacéo brasileira
tém entre 10 e 19 anos, constata-se que 0 goverda ado sabe lidar com esse fator, pois
faltam politicas publicas para tal faixa etariagrags 33% dos jovens ingressam no ensino
médio; existem acdes isoladas, mas ainda ndo f&aelde atendimento integral aos jovens.

O que recentemente vem ocorrendo no Brasil € ustenée movimento de programas
e projetos de protagonismo juvenil, ou seja, pogjeEio apenas desenvolvidos para os jovens,
mas também pelos jovens, onde estes participamétanda formulacdo dos objetivos e das
atividades. A midia do pais também despertou par@wens: sdo programas de televiséo,
suplementos de jornais e revistas destinados goegsdacao, com informacdes e linguagens

apropriadas.

E importante lembrar que existem falsos tipos déigi@acdes, que ndo configuram
protagonismo, onde os jovens sdo manipulados elafos, onde a participacdo se da
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apenas na aparéncia; o grande desafio é fazer gerasgadultos apdiem 0s jovens, mas sem

assumir a tarefa na tomada de decisao e de ingsati

O protagonismo juvenil ndo consiste apenas em tpsojeu acdes isoladas. O
protagonismo é um processo, como explica Costad(400L52) “uma conquista gradual e em
tese pode ser praticada por todos os jovdaExperiéncias por todo o pais mostram que o

protagonismo reflete de maneira positiva na vidajdeens adultos.

2.3 Juventude e trabalho

Consideramos o trabalho sob uma forma especificamente humana.
Uma aranha executa operacies semelhantes ds do teceldo;

uma abelha, ao construir as suas celas de cera,

desconcerta alguns arquitetos.

Mas o que distingue o pior dos arquitetos

da mais habil das abelhas

é que o primeiro, antes de realizar a cela em cera,

constroi-a mentalmente.

Karl Marx

Quando se busca a génese do trabalho nos enshoatribticos, encontra-se la a
seguinte explicacdo: “Adao e Eva viviam felizespawaiso, até que o pecado provocou sua
expulsdo e a condenacdo ao trabalho como o ‘su@edaosto’. A Eva coube também o

‘trabalho’ do parto.

A palavra trabalho vem do latitripalium, trip€, utilizado primeiramente para manter
a pata do cavalo que esta sendo ferrada, depaasogsaprisioneiros que eram torturados.
“Trabalho” adquire desde o inicio da lingua fraac@sicio da ldade Média) este sentido de
instrumento de tortura. Em francés a palavra “lfaijaé pouco utilizada até o século XVII.
A atividade produtiva era designada por palavras dgpendiam do estatuto daquele que o
realizou: o artista “cria”’, o camponés “lavra” (tidade de palavra que encontramos em

inglés —work e labor — e em alemaowerk e arbeif). Aqueles que “trabalhavam” até esta
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época eram o0s jornaleiros, os operarios e algurendiges. Logo, o “trabalho” era uma
realizacdo daqueles que n&do podiam apresentar mantontrapartida diante da sua pena e
submissdo e que s6 podiam trocar por dinheiro gdentespendido como trabalhador

dependente.

Toda e qualquer mudanca na forma de organizawvidaate de trabalho humano se

processa pela necessidade de transformar as fdergesir as condutas dos individuos.

O trabalho €, entdo, de imediato, a ausénciabdediade. Na cidade grega a partir do
século V, aqueles que trabalhavam o faziam naeasfareconomia, na esfera doméstica.
Ficavam enclausurados e conseqientemente ndo péalemem espacos publicos, por ndo
serem considerados cidaddogdés; a subordinagao das mulheres e escravos era a @ondig
da liberdade dos outros, portanto suas atividadesemam jamais valorizadas. O “artesao
socialmente ndo € produtor”, ele sé fabrica algue@sas, mas ndo pode agir sobre a
sociedade, por ndo ser um cidaddo. A verdadeiradiygéo” é a politica, ocupacdo dos

homens livres.

O que importava na Europa e em outros lugaresereéga penalidade maior ou menor
de uma atividade, mas a colocacdo daquele quecaitexe A idéia segundo o qual o status
daquele que executa € mais importante para cdreactarma atividade que sua funcao

prevaleceu por muito tempo.

Até o inicio do século XIX, a idéia de que vendemosso trabalho como mercadoria
fazia pouco sentido; o codigo napolebnico nao dal@ontrato de trabalho (sobre o modo de
equivaléncia), mas em “aluguel de servicos”, apwiad modelo doméstico dependente do

seu patrédo, que em troca, assegura a sua sobregivén

A idéia segundo a qual a atividade produtiva pader um sentido que lhe fosse
conferido por outra coisa que nao fosse ela mesmanrfa idéia que o ocidente s6 descobriu
na segunda metade de século XIX, particularmenteMarx. Este “humanismo do trabalho”
€ algo novo e talvez efémero que ndo fazia semidoséculos anteriores. “Trabalhar”, na
condicéo de artesdes e lavradores era vazio deseydmlo.

Durante grande parte do século XX, a primeiraipdgtade de produzir no sentido de
trabalho, seja por um movimento revolucionario,as@menizando a separagcdo entre

concepgao e execucao, trouxe adeséao.
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No sistema capitalista, o trabalhador vende sugafde trabalho, dessa forma, é algo
externo a ele mesmo, seu trabalho nédo lhe perténoessa relagéo que surge a alienagéo,
pois o trabalhador se aliena em relacdo ao sealli@le, ao mesmo tempo, em relacdo a si
mesmo.

A divisdo do trabalho, declara Marx, ndo tem quetcconsideragdo pelas aptidées
dos individuos ou pelo interesse do todo, sendtapes pratica, ao contrdrio,
inteiramente de acordo com as leis da producadatispa de mercadorias. Sob
estas leis, o produto do trabalho, a mercadoriacgatleterminar a natureza e o fim
da atividade humana. Em outras palavras, os unsjlie deveriam servir a vida
passam a dominar seu conteddo e sua meta, e ai&migcdo homem fica
inteiramente a mercé das relacdes materiais deupfiod (MARCUSE, 1978, p.
252).

Diante dessa condicéo, o trabalho perde seu padautb-realizacdo e as relagbes
sociais de classe no capitalismo manifestam ded@oentuada as contradicbes promovidas
pela desapropriacdo da forca do trabalho, assoonfhito entre capital e trabalho, inerente a
producdo capitalista ndo conseguird ser estabdizatda relacdo de troca de mercadoria, e
toma propor¢cdes “sob a forma de concorréncia esjeitos de direito, proprietarios de
mercadorias, que se colocam no mercado para n€gddesse caso, na tentativa de mediar
os interesses individuais, “faz-se necessaria dag&uol de uma instancia superior as partes
gue se contrapdem no mercado para solucionar aguai® litigios entre elas” (RIDENTE,

1994).

Para Antunes (2005, p. 15) “[...] nas ultimas désaal sociedade contemporanea vem
presenciando profundas transformacdes, tanto masg$ode materialidade quanto na esfera
da subjetividade, dadas as complexas relacdes estas formas de ser e existir da
sociabilidade humana”.

Marx qualifica o trabalho moderno como “embrutemimo”. Para ele esta € a
condicdo para que o individuo produtor seja saadb. Marx faz, implicitamente, referéncia

somente ao operario industrial.

Para Castel (2001, p. 578) “o trabalho continuadseoma referéncia nao sé
economicamente, mas também psicologicamente, almtante e simbolicamente dominante,

como provam as reacdes dos que néo o tém”.

O trabalho faz parte da esséncia humana e é impgnaéna humanidade sem
trabalho. O fim do trabalho significaria o fim danmanidade. O trabalho assegura a
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sobrevivéncia da pessoa e da espécie. Atravésdaltio o homem satisfaz as necessidades
humanas Vvitais: alimentar-se, vestir-se, morar,. €t trabalho é uma atividade

especificamente humana.

E através do trabalho que o homem imprime suaanaransformando a natureza,
fazendo surgir um mundo de produtos que s6 exigtelm e para o homem. No ato de
trabalhar o homem humaniza a natureza e a si m&rhomem enquanto ser que trabalha se
transforma em sujeito social, toma consciéncia da snedida em que descobre que € gerado
pelo trabalho de toda a historia precedente. O honpecisa trabalhar para ser
verdadeiramente humano. O trabalho se constituanatmidade que contribui na realizagéo
do sentido da vida, esta ligado ao ser, a sualgagiao, ao equilibrio interno e externo da

pessoa.

A guestdo do trabalho acha-se intimamente assoéaapliestdo da cidadania, e, como
se sabe, a realidade do trabalho vem passando ymtangas significativas decorrentes, em
grande parte, de transformacgdes que afetam a e@eocormundo da producéo.

Os indicadores sobre o mercado de trabalho nolBeaglam um quadro muito grave.
O desemprego entre os jovens de 15 a 24 anos aruppo da escala e representa

praticamente o dobro do verificado na Populacam&micamente Ativa (PEA) total.

Para Schwartzam (2004, p. 40) “a participacdo eccado de trabalho € a principal
forma de inclusdo das pessoas nas sociedades rasderm ponto de partida de todas as

analises sobre inclusdo e exclusao social”.

A primeira coisa que um trabalhador (a) preciga pader tirar proveito dos frutos da
sua capacidade de trabalho € um emprego. A prin@gdo de participacdo no mundo do

trabalho é extrair rendimentos e garantir a sobésdgia individual e do grupo familiar.

Pouco a pouco, o capitalismo foi reduzindo o tfadvddumano ao emprego, tornando-
se impossivel o exercicio social que ndo enquaslrasssuas regras. Atualmente, este
processo chega a um ponto cruel em que grande alagressoas fica excluido do emprego
e, portanto, impossibilitado de exercer traballmueerado.

Segundo Franco (1998, p. 102), ha um claro estzuaparéncia em torno da visdo do

trabalho e do emprego.



67

As condi¢des socioecondmicas atuais favorecem ceep#&nto do que Darendorf
designa como “nova pobreza”

Uma outra forma de excluséo é a nova pobrezaoEaamplamente reconhecido

que a flexibilidade, especialmente a flexibilidade mercado de trabalho, tem

efeitos colaterais. Pode bem ser verdade que ammeias flexiveis criem mais

empregos do que as economias rigidas, mas um nuUsigndicativo desses

empregos € tdo mal remunerado que ndo permiteus dmtentores manter um
padrdo de vida decente. (DARENDORF apud CASTRIO02p. 345).

Para Demo (1996, p. 20) “pobreza ndo é um dadoralatmas produto de tipos
histéricos de organizacdo da sociedade. Nao é deadesigualdade produzida”.

7

Segundo Laranjeira (1999, p. 36) “é importante saterar que o problema do
desemprego atinge, de forma distinta, os grupdaisdtdJm dos grupos que tem apresentado
maior vulnerabilidade nos paises centrais € o deng da baixa escolaridade, com taxas de
desemprego mais altas que a populacdo em geramanesnsiderando-se uma possivel
subestimacdo em razéo da permanéncia dos jovaresaalos pais e dbatusde estudantes.

A taxa de desemprego de jovens na Franca, Sué&tagds Unidos e Italia, no final dos anos

80, era o dobro da taxa referente a populacdo eah ge

O fendbmeno do desemprego, tdo alarmante no pomaindo, reproduz-se no Brasil
de forma ainda mais drastica, pela auséncia des@fatmparo social, embora tenham sido
praticadas varias politicas de emprego durante @éé&sada (formacéo profissional, seguro
desemprego, programas de geracdo de emprego e liehda de popularizacdo de crédito,

contrato temporario de trabalho).

7

Para Castel “0 desemprego é apenas a manifestagie visivel de uma
transformacao profunda da conjuntura do empregpre&arizacédo do trabalho constitui-lhe
uma outra caracteristica menos espetacular, pargda mais importante, sem duvida”.
(CASTEL, 2001, p. 514).

Para Antunes (2005, p. 71), recentemente, os dadie desemprego tém sido

“abrandados” por estatisticas que escondem formagsemprego.

A pesquiséPerfil da Juventude Brasileiralo Instituto Cidadania, em 2004, com mais
de trés mil jovens de diferentes regiées do paiisalizou que o desemprego e a dificuldade
de projetar um futuro profissional estdo entre agoras preocupacdes dos jovens brasileiros.

O estudo indicou ainda que o trabalho para os pesté associado a conceitos como suprir
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necessidades, garantir independéncia, crescimerdaterealizagcdo. Ou seja, 0S jovens
apontam sentidos para o trabalho que se concretipapresente, durante a propria vivéncia

juvenil, e ndo na experiéncia adulta.

A valorizacdo do trabalho na vida presente dosng\westa associada a importancia,
juntamente com a familia e a escola. Para muitesng € a partir da inser¢cdo no mundo
produtivo que se torna possivel um alargamentaeatiess de sociabilidade, de consumo e de
circulacdo. E com essa insercdo que sdo reafirmgdogtos e percursos de vida,
representando um importante passo na busca deoautoe marcando fortemente o processo

de transicdo da juventude para a vida adulta.

A inser¢cdo no mundo do trabalho, sobretudo par&lagurovenientes dos setores
populares, esta fortemente vinculada a possibgididconstrucdo de uma auto-identificacéo
positiva de sujeito trabalhador, honesto e dignocentraposicdo a imagem do vagabundo e

do marginal.

Para muitos que se encontram na juventude, € telmge preparar para 0 mundo do
trabalho (fazer cursos, dedicar-se aos estudosn@gr idiomas, apropriar-se dos codigos
tidos como necessarios para uma insercdo no mergaa@ outros, o proprio trabalho faz
parte do cotidiano de sua vida muito precocemeniee§tdo desempregados ou em busca de
emprego). H4 muitos casos em que essas duas sisusedcruzam, e a construcdo de uma
trajetdria escolar se da simultaneamente a insergéwercado de trabalho.

Atualmente, falar de trabalho e juventude implieagssariamente discutir a questao
do desemprego, pois € cada vez mais dificil pajavens dos setores populares construirem
projetos de inser¢cdo no mundo do trabalho. Esta eer mais dificil ter ‘um lugar ao sol’ no

mercado.

A reestruturacdo produtiva, com o incremento deasdecnologias de producao, a
globalizacdo da economia e a dramatica crise asaitudio trabalho assalariado sdo fatores

verificados nas ultimas quatro décadas do século 20

A partir dos anos 80, percebe-se uma reversaajediia geral das ocupagdes, com
fortes sinais de uma progressiva desestruturacdo méocado de trabalho e do

“desassalariamento” de parcela crescente da p@mtspnomicamente ativa (PEA).
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Nesse contexto de mudanca e de crise, 0s jovefis est uma faixa da Populacéo
Economicamente Ativa (PEA) bastante sensivel eevairel. Estudos do Ministério do
Trabalho (2003) apontavam a existéncia de 5,5 mdltie postos de trabalho em 1989 para a
faixa etaria de 18 a 24 anos; em 1999 esses paistasuiram para 4,6 milhées. No entanto,

nesse mesmo periodo, a populacao juvenil crescEuda80%.

Se o0 desemprego € um problema gravissimo paralpaigaificativa da populagéo
jovem, estar empregado também pode ndo ser um egyralemto. Isso porque ha uma
diversidade de situacfes vividas pelos jovens Ibras no que diz respeito as experiéncias
de emprego. Alguns estdo no mercado formal, outmsmercado informal; ha os que
trabalham em condi¢cfes precarias e com baixosaakiha, também, aqueles que exercem

trabalho qualificado e com boa remuneracao.

Para o grupo etario de 15 a 24 anos a proporcéacadalhadores assalariados sem
registro em carteira € superior se comparada cgoporcdo de trabalhadores adultos

vivendo nessa mesma condig&o.

O Censo Demografico de 2000 também denuncia a tangaia excessiva cumprida
pelos jovens trabalhadores: 46% trabalham 40 lsmamnais ou menos; 47%, entre 40 e 60

horas semanais e 7% mais de 60 horas.

Certamente essa condicdo de trabalho traz prejiposlesempenho escolar dos
jovens. Muitos sao forgados a ter uma relacdo rmtente com a instituicdo escolar, na
medida em que o trabalho assume centralidade emidaanédo restando tempo suficiente
para outras vivéncias importantes — como a prode¢émnsumo de elementos da cultura, o

lazer e o tempo livre.
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Tabela 2.Posi¢éo na ocupacao, por faixas etarias.

Posicdo na ocupacao Faixa etaria

Entre 14 e 15 anos 25 ou mais
Domeéstica com carteira assinada 1,9% 2,5%
Domestica sem carteira assinada 7,4% 4,6%
Empregado com carteira assinada 35,3% 34,6%
Empregado sem carteira assinada 32,6% 21,6%
Empregador 0,6% 3,7%
Trabalhador por conta prépria 12,0% 2,7%
Aprendiz ou estagiario sem remuneracao 1,1% 0,2%
N&ao-remunerado a membro do domicilio 6,6% 2,3%
Trabalhador na produgé&o para o préprio consumo 2,6% 3,1%
Total 100% 100%

Fonte: IBGE, Censo Demogréfico 2000. Citado porsgpp2003.

A crise do trabalho assalariado, entendida como umeato exponencial do
desemprego estrutural e precarizacao do trabatimstitui-se num dos problemas politicos e
psicossociais mais agudos da histéria humana emesmo tempo, explicita uma das
contradicbes mais profundas deste final de sé@uldasse trabalhadora que sempre lutou
pela reducdo da jornada de trabalho e liberacaotetiapo livre empenha-se hoje,
desesperadamente, para manter-se empregada mesmostas da perda de direitos

duramente conquistados.

Segundo Cattani (1996, p.33) “a indignacao fadmrdarie promovida pelas leis de
mercado concorrencial deve ser expressa continuatmeh precarizacdo, a exclusao, o
desemprego, a alienacdo no trabalho, de forma algmpodem ser considerados de uma
minoria”. O trabalho instavel, o subemprego, a esnbatacdo e outras formas de

precarizacao também alteram as estatisticas soblacdo padrédo da economia capitalista.

Em pleno limiar do século XXI, a participacdo dgreento etario de 15 a 24 anos no
total da populacdo economicamente ativa é de 25%pe o jovem responda por 50% do

desemprego nacional. Ao passo que a taxa de desgorginerto dos jovens gira em torno dos
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18%, a taxa média nacional esteve em 9,4% do datdbrca de trabalho, segundo o IBGE
(PNAD) no ano de 2001.

Além disso, nota-se também que dos jovens perteaeas familias de baixa renda,
somente 41,4% possuem empregos assalariados, agmdobem menor o contingente de
ocupados assalariados com contrato formal (25,/86mn acesso ao assalariamento e,
sobretudo, ao contrato formal, ha equivocadamenagrmexclusdo dos beneficios da

legislacdo social e trabalhistas para os jovermd& renda no Brasil.

Ainda com relacdo ao funcionamento do mercado dealino, verifica-se que o
desemprego de jovens de baixa renda é bem mai@%2@ue o desemprego dos jovens de
renda elevada (11,6%). Por fim, cabe ainda destagatacdo entre o nivel de renda e a
educacdo, uma vez que entre 0s jovens pobres,sap8ri®b6 estudam, ao passo que, entre 0s

jovens ricos inativos, 80% estudam.

Ainda segundo o IBGE (2001) para a parcela sigatifra de jovens, filhos de pais
pertencentes as classes de renda média e altdiaMido uma pressao consideravel para o
abandono do pais em busca de melhores perspectivpacionais e de renda, ao passo que
para os jovens, filhos de pais pobres, a violébem emergido em meio a falta de um

horizonte de ocupacao e renda decente.

E importante lembrar que em pleno limiar da sodeddo conhecimento, o Brasil
precisa abandonar a concepgao conservadora easkefa do trabalho como obrigagéo da
sobrevivéncia para reconstruir uma nova transigdiocsidtema escolar para o mundo do

trabalho.

Segundo dados da do Instituto Cidadania (2004)tema juventude adquiriu
visibilidade nos ultimos anos no Brasil, tendo cofator preponderante o aumento da
populacao entre 15 e 24 anos, que somam atual®¢m@hdes, representando cerca de 20%
da populacéo brasileira. Esses jovens citados aseémdividem igualmente entre homens e

mulheres.

O PNAD (Pesquisa Nacional por Amostra de Domisjlide 2001 mostrou que dos
jovens de 16 a 24 anos: 21% apenas estudam; 5%aeste procuram emprego; 19% apenas
trabalham; 6% ndo estudam e procuram emprego; enbB¢estudam, ndo trabalham e nem

procuram emprego. Menos da metade (45%) dos joestoslam, enquanto (65%) estdo no



72

mercado de trabalho, ocupando (54%) ou procurangarego (11%); estando apenas um

quarto deles (24%) na intersecéo: estudam e traimatlu procuram emprego.

Considerados no conjunto, os jovens brasileirosestam graves problemas de
exclusdo escolar, assim como necessidades e ddues frente ao mercado de trabalho.
Cabe salientar que o mais alto grau de exclusdal s&expressa na situagdo dos jovens que
nao estudam e nao trabalham nem procuram empregesentando 14% do total, ou seja,

um numero préximo a 5 milhdes, no Brasil.

Entendida a educacdo como atualizacdo histérica hdmem e condicéo
imprescindivel, embora ndo suficiente para que gd¢a apropriacdo do saber produzido
historicamente construa sua prépria humanidadérhustsocial, parece ser justo admitir que
a escola fundamental deva pautar-se pela realizde&objetivos numa dupla dimensao:
individual e social. A dimenséao individual diz reggp ao provimento do saber necessario ao
autodesenvolvimento do educando, dando-lhe consligéeealizar seu bem-estar pessoal e 0
usufruto dos bens sociais e culturais postos eanedcdos cidaddos; em sintese, trata-se de
educar para o “viver bem”. Por sua vez, a dimerssinal liga-se a formacdo do cidadao
tendo em vista sua contribuicdo para a sociedaslenabo que a atuacdo concorra para a
construcdo de uma ordem social mais adequadaizag do “viver bem” de todos, ou seja,
para a realizacdo da liberdade como construcaalsoci

2.4 Juventude e vulnerabilidade

Atrds de cada delito juvenil hd uma historia de terrivel negligéncia.

Edward Joseph Flanagan

Sendo o0s jovens sujeitos historico-sociais, sudisenabviamente ndo se mantém
estatica durante o passar dos anos. A juventudsitemde acordo com o momento histérico,
considerada de modos variados. Na década de 60Cexeonplo, era entendida como um
‘problema’, na medida em que podia ser identificademo provocadora de uma crise de
valores e de um conflito de geracfes. Ja na d&mad8, as questdes de frente eram aquelas

relacionadas ao jovem e o trabalho (emprego).
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Entendendo a identidade como um conjunto de imagepegesentagcdes, conceitos de
si, e considerando, especialmente, o carater dadaltle, verifica-se que a construgcdo da
identidade é dialética: além de determinada € tami&terminante, pois o0 jovem tem um
papel ativo, quer na construcédo desse contextotia ga sua interacdo com ele, quer na sua

apropriacdo. A identidade s6 pode ser construfmata da interacéo.

Na vivéncia das ambigluidades dos jovens, tem-geiestdo da singularidade: ser
diferente ou ser um qualquer. Faz parte da juventsde movimento de buscar, nos grupos, o

reconhecimento de uma identidade que faca com gmem se sinta pertencente a ele.

E sabido que estar vulneravel a alguma situac@opséprio de ser humano; s6 muito
recentemente este conceito foi retomado, ajudaredalarecer os objetivos e contribuindo na

estruturacédo, realizacdo e avaliacdo do trabalito jos jovens.

Corrobora neste sentido, Castel (2001, p. 222)vuimerabilidade tornou-se uma
dimensao coletiva da condicdo popular [...]". Disesulta que a vulnerabilidade de massa

aumenta, ao passo que 0S casos mais extremoséteamsin, sem dlvida, mais numerosos.

Em relacdo aos jovens, o conceito de vulnerabiidanete-se a seguinte questao:
primeiro de quem e qual jovem esta presente no mimmda definicdo. Um segundo
movimento que o conceito de vulnerabilidade trazomecar a olha-lo “ao redor, em volta”
deste e desta jovem: Como vivem? Estudam? Trab&lHairertem? Tém amigos? Como
moram? Uma terceira e talvez Gltima questao quiiaop conceito de vulnerabilidade entra

na area dos valores, pré-conceitos e vivénciasdi ema dessas pessoas.

Jornais, revistas, televisdo, livrasses e discursos versam sobre as questdes da
vulnerabilidade entre os jovens. Desde semprecie@dade moderna pensa a juventude, sua
propria criagdo, como um problema e, nesse sentidcpmportamento do jovem é por
exceléncia, encarado como “desvio”, pois no catioljao ser jovem é inquietante, aos olhos

dos adultos, sua imagem corresponde a de estrpabs@as, nem criangas, nem adultos.

Segundo Sanches (2005),

O que se pretende é sinalizar a possibilidade deabalhar com a abordagem da
vulnerabilidade social associada a discussdo dasrdiBes culturais ligadas aos
riscos, pensando nas exposi¢cdes a que estdo susijovens na atualidade. Muitas
sdo as formas de correr riscos, e quantas vezemsam®cialmente, podendo
apresentar-se como um dos fatores de vulnerabdidaal potencializador de

vulnerabilidade a que se expde o jovem. (SANCHBS52126).
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Carrano & Dayrell (2002) consideram como situag@wulnerabilidade social juvenil
o complexo e variavel conjunto de fatores que tam que 0s jovens se mostrem susceptiveis
a processos de exclusdo social e ao envolvimemiograves situacdes de violéncia fisica e
simbdlica. Parte-se do pressuposto de que a vbilidesle se origina de processos de

desigualdade sociais globais e por sua vez pradesaantagens sociais especificas.

O relatério Mundial sobre a Juventude 2005, digd@gpela ONU, revelou o quanto é
dificil ser jovem no mundo urbanizado e globalizaskpecialmente quando se vive em paises
em desenvolvimento, como o Brasil. Além dos numemas sem perdé-los de vista, 0
documento permite avaliar o tamanho do desperdieitalentos, de sonhos e de energia de
mudancgas que vem ocorrendo por falta de melhor@surpdades de educagéo, de trabalho e
de lazer. De um total de 1,2 bilhdes de jovensado mundo, 200 milhdes sobrevivem com
menos de US$ 1 por dia, 88 milhdes ndo tém empredd milhdes tém Aids. Populacbes
maiores que a de muitos paises comecam a belzeweadnais cedo, estdo mais vulneraveis
a conflitos armados, a violéncia sexual e as deesgaualmente transmissiveis. Pessoas com
idade entre 15 e 24 anos representam, hoje, a endtalnovos casos de contaminacdo do

virus HIV.

Com esse quadro, exigem-se decisbes urgentesvdengs, de empresas socialmente
responsaveis e de organizacfes do terceiro seioos@aises aumentam seus investimentos
em politicas voltadas aos jovens ou continuardziado a p6 os ideais de uma geragao que

pode fazer do mundo um lugar melhor para viver.

Segundo o Instituto de Juventude Contemporaned5j2fovem é solucdo e nédo
problema. E investimento e ndo despesa. E ativéoedivida social. E protagonista e ndo
coadjuvante. O que ele quer e precisa , é deqaditjue Ihe assegurem uma escola acessivel
e de qualidade, formacéo profissional adequadajwpdades dignas de trabalho e renda,
alternativas de lazer saudavel e aconselhamente seproducdo e saude sexual. O jovem
necessita de apoio, atencdo e perspectivas deealizacdo. Sem esse minimo, nada garante
gue ele deixara de ser objeto de estatisticas ypaates e vitima preferencial de um ciclo

vicioso que, a rigor, compromete o futuro dos maise

No Brasil, segundo o Dieese (Departamento Intdisih de Estatisticas e Estudos

socioecondmicos), 1,6 milhdes de jovens procurardceencontram emprego nas principais
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capitais brasileiras; cerca de sete entre dez goveais pobres ndo conseguem trabalho

porque nao estao qualificados para ocupar as ferepdstentes.

Jovens sem educacao e trabalho estdo condenadobemprego, a subcidadania e,
por tabela, a uma espécie de subvida marcada psém@a de perspectivas e de ambicdes
positivas e acabam perdendo um dos maiores diredlasionados a natureza humana: o

direito de sonhar.

Para Abramovay,

A situacdo da vulnerabilidade aliada as turbuleotawic6es socioeconémicas de
muitos paises latino-americanos ocasiona uma greEdo entre 0S jovens que
agrava diretamente os processos de integracdol sgciam algumas situacdes,
fomenta 0 aumento da violéncia e da criminalidadd8RAMOVAY, 2002, p. 14)
Sousa (1999, p. 52) em seu artigo “Os jovens, digas sociais e a formacéo
educativa”, situa a juventude em condicado de vabikdade, tendo a compreensao de que
existem segmentos sociais que vivem excluidos, pausa protecdo social e sob fendmeno
da vulnerabilidade que nas sociedades latino aar&gcvaria conforme cada dinamica social,

econdmica e moral.

Carrano & Dayrell (2002) salientam que as formddecde politicas publicas para a
juventude demandam ampliar a compreensdo sobrevess, principalmente aqueles de
periferia de nucleos hegemoénicos da producdo mahterisimbdlica da sociedade. N&ao
esquecendo o aparentemente Obvio: eles sao semenbds, amam, sofrem, divertem-se,

reagem e pensam a respeito de suas condicbesiaglexperiéncias de vida.

Baseado no Instituto Cidadania (2004), a juventuden poucos instrumentos de
mediacdo da informacg&o e da cultura ao seu alcam@ondo de limitadas oportunidades
profissionais e vivendo a necessidade de compacanento familiar, torna-se um grupo
muito vulneravel a acdo de criminosos, sobretualicemtes. Expostos a acao desses grupos,
0s jovens buscam no crime a oportunidade de sospeaprio e, muitas vezes do resto da
familia. S&o os “soldados”, “vapores”, “avides’equem busca de renda e reconhecimento

social, associam-se em torno de praticas criminosas

A violéncia atinge a juventude também na medidagem esse cenario produz um
estigma muito forte: a sensacao de que todo jov@repmorador dos espacos de exclusédo, é

potencialmente vitima ou promotor da violéncia.
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Segundo Abramovay,

Apesar do uso histérico do termo vulnerabilidade diversos estudos sociais, as
aproximacoes analiticas a vulnerabilidade socighmdaapenas dos ultimos anos,
periodo em que se levou a cabo a maior reflex@espeito das limitagbes dos

estudos sobre a pobreza. [...] Nesse sentidofagun de vulnerabilidade social

constitui ferramenta vélida para compreender ag#a dos jovens, especialmente
aqueles de camadas populares, e da sua relacda gmi€ncia ja que, apesar de
atualmente serem considerados os atores chavessdawblvimento, as estatisticas
apresentam uma realidade muito menos festejaddRAMOVAY, 2002, p. 28).

Segundo Coimbra & Nascimento (2003, p. 28), “dwesé@o e a alienagcado dos jovens

pobres, pelo envolvimento com a ilegalidade, térmodprido fortes marcas em suas

existéncias”.

Ainda as autoras salientam que essa juventudee @omarginalizada, cria e inventa
outros mecanismos de sobrevivéncia e luta, redwstias exclusdes e destruicbes que
vivenciam diariamente em seu cotidiano, e conségyimuitas vezes, escapar ao destino

tracado pela légica do capital e entendida comxoirdvel e imutavel.
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O PROJETO ARCO-IRIS NA SOCIEDADE CIVIL DE ALTA FLOR ESTA - MT



CAPITULO 3

O LOCUSDO PROJETO ARCO-IRIS

O homem é mortal por seus temores
e imortal por seus desejos.

Pitdgoras

Este capitulo descreve brevemente a historia de Kabsso, situando a colonizacdo
da cidade de Alta Floresta e contextualizando #igsdo Projeto Arco-Iris no periodo de
1997 a 2004.

3.1 Mato Grosso e Alta Floresta: breve contextualizagcéo

A historia de Mato Grosso, produzida pela hisgmafia especialmente na primeira
metade do século XX, esta atravessada por intagées que mitificam o seu povoamehto.
Em relacdo ao Mato Grosso Amazbnico, no periodente¢ a atualizacdo das imagens
produzidas identifica nos colonizadores — comossa ®sse a Unica memoria do lugar — os
desbravadores dos sertdes amazonicos. A obra rattote destes homens, ‘modernos
bandeirantes’, mitos fundadores das novas cidadgigdas como resultado de seus projetos
de colonizagdo, sobrepbem-se, nestas imagensandiiirde cena outros agentes sociais

presentes no espaco da colonizacgao.

® Lygia da S. Guedes Galetti, analisa esta produgéntificando o poder das imagens sobre o Matc&roa
determinagéo do seu lugar no contexto do procesgtiaador.
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Circunscrevendo o processo no quadro mais geratyu@acdo da Amazonia, milhares
de trabalhadores pobres foram atraidos pelas psamede terras férteis e abundantes,

submetidos a condi¢cfes de vida e de exploraca@balho, descritas como degradantes.

Assim, a colonizacdo mais recente de Mato Grossunais a dimensdo de um projeto
social de dominacdo, marcado pela tentativa de benezacdo do tempo, da histéria e da
memoria social, que procurou impor uma percepcéficada a todos que se sentissem

participantes na construcdo do espaco da colomiZaca

Essa politica de ocupacéo, se por um lado trougueavads vantagens para o governo,
por outro trouxe um desconforto total a aquelesapugpavam inicialmente as terras, como 0s
posseiros, 0s indios e o0s extrativistas, que foeapulsos, favorecendo assim os grandes

empresarios que trouxeram migrantes.

No processo de colonizacdo de Mato Grosso, desdi@ise, quem sempre decidiu e
manteve o poder foi a classe dominante, preocupsama de tudo, com seus proprios
interesses. Mesmo que através do discurso oficggdverno garantisse o direito da terra ao
pequeno proprietario, também lhes negava as cawlipdra que pudessem manté-la e

desenvolvessem atividades econdmicas significapasa o0 mercado.

O processo de ocupacdo do Estado de Mato Grosaodierado a partir da década de
60 devido a problemas so6cio-econémicos nacionaidgse pelo aumento de populacdo no
campo nas regides do centro-sul e nordeste do rpaidernizacdo de tecnologias agricolas,
expansdo de terras, necessidade de segurancaalacionupacdo de “espacos vaziosi

regido Amazonica, atraves da expansao da froragifaola.

Segundo Preti (1981, p. 21), “a Amazonia represanta0 mapa nacional e
internacional um “vazio demografico” que precisas& preenchido por contingentes
populacionais ndo sO0 para salvaguardar as imensaseifas [...]” mas também para

desenvolver-se economicamente e integrar-se aoicer&ional e internacional do capital.

Com o movimento, o Governo promoveu a entradaraiadg leva de capital nacional
e estrangeiro através de incentivos e concessdpsodeedades para o desenvolvimento da

producao em larga escala com a utilizacédo de tegi@oimoderna.

" Termo “espago de colonizagéo” é utilizado paragies areas da atuagdo das colonizadoras que,trasiého aqui
priorizado, abrange o atual municipio de Alta Ftae

8 Espacos Vazios é uma designacdo dada pelo gosterremime militar as areas de terra devolutas eatadjue ainda
haviam sido ocupadas



80

Um aspecto importante a considerar é que o gowstimulou a vinda de migrantes,
principalmente da regido sul do pais com o discdesdoacgdo de lotes de terras. Os colonos
teriam 0 apoio necessario para o desenvolvimenttidielades econdmicas como a pecuaria
e a agricultura. Porém, o governo ndo cumpriu onpt@o e os colonos viram-se coagidos a
contrair dividas. Nesse contexto, ndo conseguiamtanaua pequena producdo e acabavam
vendendo suas terras para grandes proprietariofo@ee Oliveira (2002, p. 22), “muitos
colonos, sem condi¢des de retornar a regido derarigerminavam por vender a forca de
trabalho aos mais bem sucedidos, ou se deslocawam gs cidades numa tentativa de

recomecar a vida”.

Além da concentragdo fundiaria, a terra passa &istr ndo mais como um bem de
producdo, mas como uma “mercadoria”, instrumentoasepra e venda. Isso contribuiu para
que a terra tivesse supervalorizacdo com apenassaigeses de adquirida. A venda passou a
ser feita indiscriminadamente, ja que a terra sEr@va um investimento de capital. Essa
politica de ocupacgdo nédo alcancou os objetivosidgriacdo do Estado ao cenario nacional,
todavia, em nivel regional, provocou grandes tansfcdes, contribuindo para reordenar
tanto o espaco social urbano quanto o rural, alterae maneira significativa a distribuicédo e

a posse da terra.

Escrever sobre o processo vivido nestes 30 anbsstigia de Alta Floresta implica,
entre outras coisas, voltar no tempo e olhar pas Recuperar pacientemente na memaria as
fartas lembrancas de pessoas (muitas vezes déusagmentadas) de uma historia dinamica,

contraditoria, cheia de surpresas e lugares comuns.

Em 1974, o governo federal passou a estimular antgcdo de empresas e
cooperativas para a execucao de projetos de calgiozparticular. A0 mesmo tempo, 0s

projetos preexistentes foram incorporados na nolitiga governamental de colonizagéao.

Os projetos de colonizacdo do Norte de Mato Gressspecificamente da cidade de
Alta Floresta foram dirigidos pela iniciativa prda lIdealizada poruma personalidade
individualizadd, afeita ao trabalho de formar cidades — AriostoRiva, considerado por
muitos como um bandeirante, enfrentou a colonizagiélta Floresta depois do sucesso ja
consolidado pela fundacdo de outras cidades comodiaCaarap0, Gloria de Dourados e
Suia Missu. (FERREIRA, 2001).
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Assim surgiu Alta Floresta, um rasgo na mata, ap@bertura de quase 200 km de
estradas no meio da selva tida como intranspomriveluitas vezes, temida, com a visivel
necessidade de se tornar um celeiro agricola delgranportancia, ndo so para o Estado de
Mato Grosso como também para grande parte do Biasil necessaria essa “identidade”
porque os primeiros colonizadores que vieram farazidos pela INDECO S/Aatravés de
propagandas por radio, jornais, revistas e TV. gheala terra prometida se transformou na
Lenda do Ouro Verd¢GUIMARAES NETO, 2002) com o lemaudo que se planta da
principalmente a cultura do café. A estratégia apgpganda da empresa foi reunir em um

anuncio trés pontos chaves que er@erra, familia e futuro

Nessas “terras nobres”, o pequeno agricultor padéeisenvolver ndo s6 uma boa
agricultura, mas teria a "comercializacdo garahtidaderia contar com escolas, hospitais,

disponiveis para manter a familia unida.

A Empresa INDECO S/A - “Integracdo, Desenvolvimeat@olonizagcéo” ofereceu
lotes modulados de 100 e 300 hectares regularntei@mentados, a pequenos e médios
agricultores. Os recursos proprios e os geradas yaida dos lotes foram investidos em
infra-estrutura basica, indispensavel a fixacaohdmem a terra. Mas a fama de riquezas
existentes em plena selva nao atraiu apenas peguamprietarios, mas também os

trabalhadores sem-terra que se deslocaram par#&latesta.

Com isso, a INDECO S/A, genuinamente nacional,damg coracdo da Amazonia as
sementes de uma nova frente de desenvolvimentootagroferecendo uma nova perspectiva

de vida aos agricultores que se transferiram paggiao.

A idéia de terra fértil era baseada em experiénfgidds numa base proxima do rio
Teles Pires, onde foram plantados café, cacauagéamarroz e feijdo, entre outros, e o
resultado apresentado comprovou ser a terra de fmencial agricola. Devido a isso

comecaram a olhar esta regido como um “eldoradwg ps mais entusiasmados.

Conforme lanni,

Com apenas dois anos de idade e populacéo aprainesde de 15.000 habitantes
Alta Floresta possui infra-estrutura basica paenddr seus colonos, 0s quais
trabalham na manipulagcdo de 7 milhGes de covasafile 600 mil pés de cacau,
100 mil pés de guarana, plantados até 1977. Exagrgma de 1978, ja iniciado, de

° INDECO - Integracdo, Desenvolvimento e Colonizagiia empresa privada que implantou o projeto de
colonizacdo Gleba Indeco no norte de Mato Grosssa Empresa pertencia a Ariosto da Riva, o coldaiza
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12 milhées de covas de café, 2,6 milhdes de pésadau, 120 mil pés de
seringueiras além das culturas de subsisténciailhm,nfieijdo e outras. (IANNI,
1979, p. 106).
Com alguns anos de existéncia e com um desenvaitaneada vez mais acelerado
em todos os setores de sua sociedade, Alta FIgees& fazia notar no contexto nacional
como uma das cidades que mais crescia no BrasiEiBenso de 1980) e no exterior, como

modelo de colonizacéo.

Pela sua localizacao e biodiversidade poderiaeferido como um verdadeiro paraiso
ecologico. ConsideradaRortal da Amazoniapor ser um dos pontos onde se encontram dois
ecossistemas: o cerrado e a floresta Amazoénica,éeshabitat de animais selvagens e de

plantas exoticas de rara beleza que convivem numogeia pela manutencéo da vida.

3.1.1 Alta Floresta: cidade-relampago

A fim de exemplificar a rapida ascensdo de Altarédta, Ribeiro (2001, p. 21),
apresenta em sua dissertacdo de Mestrado, camashg@gavam de toda a parte do Brasil

manifestando o desejo de seus remetentes em rpaya@ao Mato Grosso.
A carta a seguir, foi enviada ao prefeito de Aliarésta por um cidadao da cidade de

Fortaleza na década de 80, conforme se pode arnifac sequéncia:

Fortalega 20 de novembro-de 1980.

Emv.Sr.Prefeito- da: Cidade Alto- Flovesta: Mato- Grosso:

Caro- S\ 1! Emv primeivo- lugawr alimejo- muito- sucesso- e wm Bow éxito- emv
vossa conceituosa v dvdunor iutor de administracio
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Mew cawro- Senl.- ainda ontem tive o honwraw de ver atrawvez da TV. O
progresso- e desexwolvimento- de vossa conceituosa cidade. Motivo- que me
deixow-me cheio- de esperancos de vontade de vencer na vida cujor
momento ew anseio- v 30 anos comv av funalidade de crecer e dowr v minhov
fomdio umav vidow condignow nav sociedade:.

Cavo- Senhor, ew sow ww cidaddo Brasileiro- casado pai de wmwm casal
composto- de duas lindas crioncas Trabalho emv mecanico de auto e
maquinas - diesel e gasolina. Lanterno. Pinto- e faco- eletrecidade sow
tambémy motoristo habilitado- cowteiraw P F. C. Vivor sob umv saldrio- de
misériov e vendo- asy vantogens de Altow Flovestow queriov ir pawrov ais certo- des
que ew teriav cobertura por paute de vossa dignissima pessoo cevto-de vossow
compreensio- ew muito grato- aguowdo vossa respostor desde joo muito-
grato-e mews sinceros votoy

de pag e armoniow exn vosso- (governo,)

José Genivaldo-Alves do- Carmo-

Abaixo, é apresentada outra carta recebida peém gmefeito de Alta Floresta no

mesmo ano, denotando que a fama da cidade hagaddea outros estados longinquos:

Vitéria, 10/11/80.

Ilmo- Prefeito!

O jornal Nacional, da Rede Globo- de Televisdo, no- diav 08 deste,
reportow o suov cidade como- regido- emv franco- deserwolvimento e; o
pervsamento- positivo- aliado- v vontade de vencer me levow o tomowr av
iniciativaw de lhe escrever.

Sow formado- hiv 4 wmeses pelar Faculdade de Odontologiow do-
Tridimgulo- Mineiro- conforme docuwmento- comprobatsrio- emv anexo. Pois
bemv nv qualidade de cirurgidio- dentisto interessei-me por sua cidade
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persando- ser Wil av essav populacio- que detonav espirito- construtivo- e
assimy crescer e prosperar, taumbém junto- comv elo.

Tenho consulidrio- comprado o qual serds entregue emv janeiro-
préximo; isto; por covwencdo do- fabricante. Este consudiorio &, emv sew
todo- ideal, wmav veg que possuis todos oy requisitos necessdurios que wmna
odontologiov moderna exige como- estufov esteriligadora, aporelho de
raioy X e outroy mais, visando ndo- somente o- bom deserwolvimento-
profissional como-também o- conforto- do-paciente.

Gostariow que V.Sa. me fornecesse dados mais detalhados o respeito-
de suw cidade emv amploy sentidos. £ quanto- v mew campo- de trabalho,
ew gostowiov de saber também de saber se joo tem odontdlogo- ai e se hav
algumv incentivo- do- governo- municipad, como- algum covwénio, no- que
dig respeito-cv saurde publica.

Creio- que devo frisowr também, wmnov vey que estow com casamento-
mawcado para meado- de joneiro, que minhow noivaw além de possuiv cunso-
superior de normalista, concluirds emv degembro- préximo- o curso de
Estudos Sociais a nivel duperior.

Isto- semv querer ser pretencioso; acrediito- que poderds ser também
de grande valiaw pawraw umav continua escolavidade da populagio:

O notado progresso- ovdenado de sua regido- me fegy pensow
serviamente emv minhow fixacdo- ai. O desejo- de crescer, evwolver comv umw
povo- resoluto- me fog crer que virav v calhaw nestar cidade de evidente
evolucdo:

Apesaw de ew ter sido- objetivo- e wm tanto- conciso; quero- deixow
clawro- que; minhas intencdes sio- das melhoves possiveis. Estando- cevto- dov
suaw compreensio; esperarei sua consideracio o respeito-

Aceite minha cordiad saudacio-

Wilsow Siqueiro
P.S.: Mew endereco-é: Caixa Posta w. 81 - CEP: 29.930 - Sdo-Mateus - E.S. *°

19 Carta manuscrita conforme original. Parte do acdoado por Blasio G.Schmitz.
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No final de 1980, cartas como estas chegaram aitlsares a Alta Floresta enviadas
de varias partes do Brasil. Todas manifestavansejdele seus remetentes em migrar para o
Mato Grosso. Como 0s missivistas ndo tinham maioeésréncias sobre o municipio,
enviaram pedidos de informacdo para a prefeitugaie-ainda néo existia — aos cuidados do
prefeito, - que ainda nédo havia sido eleito — gagostos 6rgaos publicos inexistentes, como

Delegacia do Ministério de Trabalho e “0rgaos enochadores”.

Trés anos depois de fundada, Alta Floresta se apmanoficialmente em 19 de maio
de 1976. Em 3 de julho de 1980, antes da posseimeim prefeito, Wanderlei Pereira, que
aconteceu em janeiro de 1981, o presidente da Repubodo Figueiredo, visitou a cidade e

ouviu de seu fundador um pronunciamento otimista.

Sulistas, principalmente paranaenses, chegavantevas, com seus cabelos louros e
olhos azuis. Eles contrastavam com uma minorieodgestinos, todos fugindo da seca. Como
a maioria dos migrantes tinha vocacao agricolaacde 70% da populacdo de Alta Floresta
acabou se assentando no campo. Assim, durante geas@nos foram colhidas safras
recordes. O projeto Alta Floresta representou ush&g80 a migracédo interna dos pequenos e

médios agricultores expulsos do campo por lavomesanizadas.

O sonho de adquirir grandes quantidades de teérasis e isentas de geadas por
baixos precos e boas condigcbes de pagamentos) atraigrande numero de familias da
regido sul do pais. Varios produtores rurais conapmapropriedades da colonizadora
INDECO S/A (Integracéao, Desenvolvimento e Colonzae Sociedade Andnima) visto que
o colonizador Ariosto da Riva pretendia transformaegido num poélo de desenvolvimento
agrario; porém, esse objetivo, decorridos algurs,ando se concretizou plenamente, pois

foram descobertos veios auriferos na regido quaatam a concretizacao do projeto inicial.

Mesmo com todas as medidas de seguranca para euéarfosse divulgada a
existéncia do ouro na regido de Alta Floresta,moae 79, o fato tornou-se publico. E Alta
Floresta, com apenas trés anos de existéncia,eikgotberta por garimpeiros de todas as

regides que invadiram o projeto.

A localizacdo geogréafica de Alta Floresta encosano extremo Norte de Mato

Grosso, conforme (Figura 1), abaixo, esta aproxamahte, 757 Km da capital do Estado,



86

Cuiab4a, com uma é&rea de 9.310,27 Km?2 de superfécitorial. Geograficamente, esta
localizada a 09°53’S de latitude e 56°05W de lardgt tomando-se como referéncia o centro
da cidade. De acordo com o IBGE (Censo, 2000), Alheesta conta com uma populacéo de

aproximadamente 47.236 mil habitantes.

2 549
AM ] PA

\
Alta Floresta

12°S

RO
TO

Q@ cCuiabs
16°S GO

ESCALA:
1cm=100Kn

Figura 1- Posigdo geografica do municipio de Alta Floresta/MT
Fonte: Santos, 2004, p. 12.
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3.1.2 Dareforma agraria ao garimpo em Alta Floresta

Alta Floresta foi um sonho que se tornou realidpdes tudo foi arduamente construido
com maos de homens trabalhadores e sofredoregiguspensaram boa vontade para enfrentar as
condigbes precarias. Dez anos depois, Alta Floesataim sucesso. Ariosto da Riva figurava nas

manchetes dos principais jornais e revistas dalBmmo o “homem da reforma agraria”.

Alta Floresta viveu “céu e inferno” em 23 anos. Qi@tudo parecia estar caminhando para
a realizacdo do sonho de Ariosto da Riva, tornaabdico um segredo do colonizador que ele ja
temia que pudesse vir a tona, a confirmacgdo deagieerras da colonizadora havia ouro.

No inicio, poucos se dedicaram & exploracdo mineras quando a “fofoc& como
diziam os garimpeiros, ultrapassou os limites da Ploresta, em curto espaco de tempo, chegaram
cerca de 100 mil garimpeiros que dominaram a cjdesteendo na mala o jogo, a prostituicéo e a
morte. A pacata cidade viveu tempos de faroesteckabA agricultura comecou a viver uma
situacao dificil por falta de mé&o-de-obra, alémddscrédito no cultivo agricola, sem contar o
abandono das lavouras, em consequéncia de agseutjoe viam no ouro a possibilidade de

ficarem ricos logo.

Segundo Dal Maso (2004, p. 100) os deslocamemsiossi conforme o ressaltado, tém
carater familiar, estéo inicialmente assentadosamio da ascenséo social. Todo deslocamento,
porém, acarreta o rompimento de lagos sociaiseeiggnbilidade e sofrimento emocional, fisico e

psicologico.

As levas de garimpeiros resultaram na ocupacacdégmmla. Riquezas faceis da noite
para o dia, violéncia, doencas venéreas, cabasgst@olos, intensa movimentacdo aérea para
transporte de pessoas, alimentos e equipamentogaaiospos, supermercados apinhados de
fregueses, camelés a céu aberto vendendo pratisanden tudo, e caminhonetes e mais
caminhonetes apinhados de novos aventureiros deapejsuas cargas humanas pelas esquinas:
Alta floresta fervilhava.

O periodo do ouro trouxe para Alta Floresta myssoas, muito desenvolvimento, o
comércio cresceu, houve muitas construcdes e imesgbs. Por outro lado, o ouro tirou a
estabilidade da cidade e provocou contrastes sagmiconhecidos, como a elevacao do custo de
vida, aumento da violéncia e a prostituicdo, emd&os. Muitos, direta ou indiretamente,

1 Nome dado quando se achava o metal ouro nos gasimp
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prosperaram através do ouro, uma atividade tenigoeamao renovavel, houve entdo um

esquecimento das atividades agricolas em funcieiidade e estimulo & exploracéo do ouro.

Alta Floresta conheceu uma frenética dinamizacdo sUl® economia e
consequentemente os problemas de uma migracadirgpguoe, ao findar do ciclo aurifero
deixou em seu rastro um contingente de pessoasoti@s € sem perspectivas. Com o fim
do metal precioso, 0s que nao tinham condicOeseatabora, permaneceram.

Foi nesse recanto do imenso Brasil, que se deucongo de homens de diversas
localidades, que agrupando-se num mesmo espaco, fteimecaram juntos a recontar suas

histérias de vida, num cenario de muita precadeda

3.2 Bairro Vila Nova em Alta Floresta: I6cus do Prieto Arco-iris

De tudo, ficaram trés coisas...

A certeza de que estamos sempre comecando...

A certeza de que é preciso continuar...

A certeza de que podemos ser interrompidos antes de terminar...
Facamos da interrup¢do um caminfio novo...

Da queda um passo de danga...

Do medo uma escada...

Do sonho, uma ponte...

Da procura, um encontro!!!

Fernando Sabino

Todo movimento sécio-econdémico, cultural e politocmtribui com a historicidade da
ocupacdo de um espaco fisico na expectativa deedstar um elo quando se trata do

surgimento de uma vila até se tornar uma cidademetropole.

Ao se falar da construcdo do espaco é precisodmEmasique o mesmo é resultado de
um processo historico, dinamico, que envolve tansdcdes tanto fisicas quanto sociais,
econbmicas e politicas, as quais se desenvolvenacdedo com as necessidades e

peculiaridades de cada momento histérico.
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O espaco urbano também é apreendido como um condite da sociedade, pois por
meio desse processo € que se d& a reproducdo ddgdes e relagbes de producdo,

responsaveis pela reproducéo das diferentes clessiess e suas divisdes.

Essa superioridade do espaco urbano é visivelexmessa como consequéncia do
processo de urbanizagéo, que tende a marginatzdasses menos favorecidas, produzindo a
segregacao espacial e social que acaba por sepaoaiedade em classes, as quais ocupam

locais definidos no espaco.

O fator preponderante nesse contexto € que aindaultds casos de pessoas que nao
conseguem adquirir um terreno nem mesmo em ared@rigas e acabam buscando
alternativas como a invaséo de areas publicas dicwares, construindo ai seus barracos e

vivendo em condi¢des sub-humanas.

Diante deste contexto, vemos que é cada vez nfaig diclasse menos favorecida ter
acesso a uma propriedade urbana em local com asfratura que lhe dé o minimo de
conforto necessario a sobrevivéncia digna, poipaddisicas publicas visam, na maioria das
vezes, beneficiar as areas urbanas onde residéasse @lominante e a populacdo de maior

poder econdémico.

A liberacdo espacial subjaz a sutileza de um vigiaterminando o lugar em fungéo
da posicdo econdmica e social de cada individuo.

Para discutir sobre a ocupacdo do bairro Vila Nésma-se necessério resgatar os
fatos que a antecederam. Os moradores advindosadimpp n&o tinham condi¢cdes de
adquirir um terreno, nem mesmo em areas periférecagcabaram tendo que buscar
alternativas. Na expectativa de conquistar seu rigrépspaco de moradia, ocorreram
efetivamente duas invasdes: a primeira em uma @adecular proxima ao zoolégico e a
segunda préoxima a garagem de uma empresa de tr@ssponde levantaram inUmeros
barracos de lona em precarias condi¢coes e ali pexreeam por varios meses, segundo o
relato do presidente da associagéo do bairro \bhalN

A ocupacédo do bairro Vila Nova aconteceu por etapagrimeira etapa foi uma
invasdo que teve na Cidade Alta, no setor NWAieak uma invaséo e essa area
gue foi invadida era da Indeco, a colonizadora, ergessoal menos favorecido,
se diz assim, porque pagavam aluguel, até cardcetimha as condi¢Ges ai para
ta pagando seu aluguel, e que tinha essa areaipl@diram em busca de ter a

sua casa prépria e foi no caso que aconteceu, ésisd invasdao que surgiu a
primeira etapa do bairro Vila Nova, ai depois a muetapa do bairro Vila Nova,
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surgiu também de outra invasdo, do pessoal, tamib@rmesmo jeito, o pessoal
pagava aluguel, ndo tinha condigBes de ta pagaseloaluguel e de ta mantendo
sua familia em busca de ter sua casa propria évsarldo aluguel, invadiram ali
atrds da empresa Maringa, uma empresa de 6nibuissergiu a outra etapa do
bairro Vila Nova.
Essa invasdo surgiu como uma solucdo para o prabbpme a populacdo estava
enfrentando, e, pelo visto, causou muitos confioBe esta e os donos das areas invadidas.
Muitas ameacas foram feitas. Segundo alguns maagdoecebiam ‘visitas’ constantes da

policia, geralmente no periodo noturno.

O fato incomodou o poder publico local que destiasufamilias para uma area na
periferia da cidade. Assim, o perfil dos moradaiesem-chegados a Alta Floresta acabou
sendo formado a partir desse contexto que forgouagdo do bairro de periferia, a 9 km do
centro urbano, para o qual foram deslocadas asidamgmanescentes do garimpo.

Na época, viam-se membros de um grupo estigmatizasdde outro, ndo por suas
qualidades individuais como pessoas, mas por &dgenzerem a um grupo coletivamente

considerado diferente e inferior ao proprio grupo.

O bairro Vila Nova foi criado em 1988 para resolwermproblema que havia se
instaurado devido as invasdes anteriormente meadas N&o foram encontrados
documentos oficiais junto aos 6rgdos competenta® socriacado desse bairro, tendo em vista

nao ter sido fruto de uma politica habitacional.

Segundo relatos dos moradores, a ocupac¢ao do haliaréNova comecou a ser feito
sem nenhum planejamento, quando chegaram ao Wdroencontraram nenhum tipo de
infra-estrutura. As 240 familias, aproximadamer@® Pessoas, nos primeiros trés anos de
ocupacao daquele espaco, sobreviveram em congigdeirias. Conforme relata o presidente
da associacadoOh, na época da fundagéo do bairro Vila Nova o tjoka aqui s6 era uma
ceramica, uma serraria, pedra e mato, na época ag@d tinha estrada, ndo tinha

praticamente nada [...]"

As colocagbes dos moradores retratam a realidadguemivem as classes populares,
a mercé de uma politica discriminatoria, que emibemha um brilhante discurso em prol de
uma sociedade igualitaria, o que se percebe nearétuma politica que se desenvolve em

defesa da classe dominante.
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A populacao foi praticamente ‘despejada’ naqueledyasem condigbes minimas de
sobrevivéncia. Isso contradiz totalmente o que eegedpria Lei Organica do Municipio no
Titulo I, Capitulo I, Secao I, Paragrafo unico3p):

A acdo municipal desenvolve-se em todo seu tewjtéem privilégios de distritos
ou bairros, reduzindo as desigualdades regionsigiais, promovendo o bem-estar
de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo,idade e quaisquer outras
formas de discriminacéo.

Como o visto, a lei existe, mas nem sempre é ca@pgrincipalmente quando se
trata de beneficiar as classes populares, ja querocipio ndo contava na €poca com uma
politica habitacional voltada para as classes da&afvanda, pois ndo havia nenhum
documento que explicitasse as condicfes necesparas criacdo de bairros, tendo em vista
gue o municipio ainda nao tinha construido o sand’Diretor.

Quando da chegada dos primeiros moradores ao baigolotes ja estavam
demarcados, o tamanho era de 10m x 25m. As prisne@rsas foram construidas em regime
de “mutirdo social”, do qual o prefeito participsom o material de constru¢cdo e cedeu
alguns funcionarios da prefeitura para ajudar na-de&obra. As casas foram construidas de
madeira no tamanho padrédo de 3% sendo trés comodos e um banheiro que foi codstruf
do lado externo da casa. Em sua maioria, seriaididas por mais de cinco pessoas. ISso
significa que ndo se pensou no bem estar dessdagépuja que morando mal, ndo haveriam
de ter qualidade de vida.

Ao mencionarem sobre como adquiriram os lotes, oawfirmaram que 0S mesmos
foram doados, porém na sequéncia do relato, aleggque os lotes foram comprados, para
serem pagos em parcelas mensais, com preco fixb0&émnde um salario minimo, durante

cinco anos.

Conforme relatos, muita gente ndo pagou as pregac@o pela falta de interesse,
mas pela falta de condi¢cbes financeiras, ja& quenena maioria assalariados e até

desempregados e o pouco que ganhavam mal davsghaesiver.

Percebe-se que a populacéo do bairro Vila Novas@stavidamente confinada num
espaco e sendo vigiada constantemente pelo podeéraco, militar e social. O bairro foi
crescendo e conseglentemente ocorreu a margirdaizegm isso sofreu sérios desajustes,
principalmente no tocante a clientela jovem quesa@e num espaco que nao oferecia

condicbes adequadas para um bom desenvolvimentoatedy configurando-se ali as
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mazelas da pobreza, da violéncia, da habitacdoueaedo de baixa qualidade. Conforme
relata o presidente da associacao do bairro,

A minha opinido no geral é a questdo de violéngisestdo de envorvimento, com
droga, a pessoa néo ter seu espaco, nao ter unadadazer, ndo ter incentivo do
poder publico, ndo ter cursos profissionalizant&prier um apoio devido que é de
direito de todos os jovens do bairro Vila Nova, riéo direito a cultura, o poder
financeiro aquisitivo fraco entéo junta tudo os plemas em torno de um so6, e ai o
gue acontece, fica a situacdo que eu tiro que agsénsando e analisando
conhecendo as dificuldades e os problemas, no geraha situacdo complicada,
mas complicado ainda é que a gente ndo vé uma ,saidgente ndo vé uma
perspectiva de melhora, pelo o que eu analiso e s@jtende a piorar a cada dia
gue passa, vocé nao vé projeto, vocé nao vé caiga, mdo vé um caminho pa
segui, pa tirar esse pessoal que partiram pro oldigo, realmente é complicado é
droga, é cigarro é bebida alcodlica, entdo eu nao perspectivas boa é de
melhoras para o jovem da Vila Nova, eu acho quenisguém fizer sua parte

principalmente o poder publico a situagdo, a cada due passa fica mais
complicado ainda.

Para Elias (2000),

Os jovens comuns, em outros meios sociais, cedendpm a pensar em si em
termos de futuro. Para a maioria dos jovens imgliseidos do loteamento, porém,
era dificil ter qualquer visédo de si mesmos a lopigzo. Eles viviam no presente e
para o presente. (ELIAS, 2000, p.144).

Segundo Guimaraes (2001) as estatisticas apreasmatbs meios de comunicacao,
precisamente a televiséo, tém demonstrado que derem milhdo de criancas e adolescentes
sdo explorados em todo mundo. A Asia, a Africa éraérica Latina detém a maior
concentracdo destes casos principalmente nas @mdaspredominam os bolsdes de miséria.

Vergonhosamente, o Brasil ocupa o segundo lugaanking mundial, sé ficando atras da
Tailandia.

O jovem que vive uma realidade de crise, sentejsé¢ado e perdido em seu ambiente
familiar ou escolar, e, sem um firme ponto de apéitacilmente levado a engrossar a roda
dos viciados e prostituidos onde é aceito semigastpor seu comportamento socialmente
condenavel. Isso vem de encontro a sua necesgigadeto-afirmacao ou a agressao a tudo
que o cerca. A escalada das drogas e da prostittggda-se uma questdo de tempo e

oportunidade, problema que Alta Floresta conhe&agundo Carrano:

O entorno social imediato tem grande influénciavita social dos sujeitos. As
relagbes que os jovens estabelecem nos espacosddaes sdo resultantes de
constelacdes de circunstancias que definem a ogaguthos efeitos sociais de cada
sujeito sobre si mesmo e outros. Fatores tais @®xro, faixa etaria, classe social,
ocupacao, lugar de origem territorial, familia,tingdo, estigmas pessoais ou de
envolvimentos relacionais sdo de fundamental indpora no processo de
formacdo dos grupos e amizades. A influéncia de ecad deles sera maior ou



93

menor segundo cada configuragdo social especifiestratura social dominante.
(CARRANO, 2003, p. 51).
Embora Alta Floresta seja uma cidade nova, comasp8@ anos, possui uma heranca
negativa causada pelo garimpo no que diz respsitcoadicbes de qualidade de vida da
populacdo carente, situada em bairros pobres, semutos culturais, principalmente para os

jovens.

As acdes politicas referentes a oferta de infrasesh no bairro, como posto de
saude, escola, foram um tanto tardias, como pangbe posto de salde com atendimento
médico demorou 10 (dez) anos, escola 2 (dois) areygia elétrica 2 (dois) anos, e 0s

servicos de coleta de lixo ndo existiam. Segungesidente da associacao do bairro,

[...] tem uma diferenca muito grande, ai durantsess18 anos de bairro Vila Nova
que hoje ja a estrutura ja € bem melhor, hoje ja & duas escolas, tem a Escola
Municipal Arco-iris, tem a Escola Estadual Dr.Ludtmvyda Riva Neto, tem a linha

telefénica, tem agua tratada, tem trés mercadarredndo uma creche, entédo é
uma mudanca quase que da agua para o vinho, terbéamno posto de salde,

entdo deu uma miorada até que boa, em vista d@guao comeco.

Sabe-se que muitos bairros recebem maior atencBqarte do poder publico,
geralmente aqueles onde reside a populacdo de p@ier aquisitivo, enquanto os bairros
periféricos como o bairro Vila Nova sofrem com upaéitica excludente. E como se o espaco
urbano fosse demarcado de tal forma, que cada srmdoadores tivesse um lugar definido e
merecesse maior ou menor atencdo, de acordo corposken socio-econémico. Conforme
expde SPOSITO (1997, p. 42) “as intensas perifegas agua, luz ou esgoto sdo evidéncias
claras desta politica discriminatéria que prodisegregacao”. Com referéncia a atencdo do
poder publico ao bairro o presidente da associdgdmairro relata:

[...] o poder publico ele deixa a desejar um poutesse aspecto, porque na
maioria dos outros bairros, ou em quase todos témraa quadra de esporte,
coberta, o pessoal t4 ai praticando seu volei,telfal de saléo, seu basquete que é

um lazer e o Unico lazer que nés temos aqui, écampo de futebol suico que de
vez em quando final de semana o pessoal , joga hotiaha pa se distrai na

guestdo de lazer mesmo, vou fala bem a verdad¢éendiquase nada

O contexto da ocupacgdo do bairro Vila Nova geroupuéaconceito geral, em relagédo
aos moradores daquele bairro que acabou influetheziaagativamente a vida das pessoas
gue residiam no lugar, pois ao pleitear um trabal@aidade o morador tendia a omitir
seu endereco em vista da acentuada discriminac#nida aquele espaco. Conforme

presidente da associacéo do bairro:
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[...] o pessoal vai procurar emprego, tem até quentin o endereco, se fala que é
do bairro Vila Nova, ah nédo, eles podem ta precikammas se fala que é do bairro
Vila Nova, ah ndo, ja arrumei, o pessoal ficuo deamanha, vocé volta aqui outra
hora, entao essa discriminacdo dos moradores doddfila Nova existe sim.

Segundo Tiriba (1998, p. 83) além da distafisi@a, 0 mais grave na separacao entre
e centro e periferia estd no distanciamento cultirpolitico, que afasta e marginaliza o
conjunto de cidadaos periféricos da possibilidade ghrticipacdo e da convivéncia

democratica com a totalidade da cidade.

Segundo Dal Maso,

Articulados na unidade da cidade, os bairros tragamsontornos e reproduzem a
divisdo espacial e social de interesses, gruptssses sociais. Desse modo, o bairro
€ definidor da identidade pessoal e social. Sualikagdo e sua estruturacdo
refletem as condic6es econbmicas, politicas, soeiaulturais de seus moradores.
(DAL MASO, 2004, p. 86).

O bairro Vila Nova apresenta-se como um dos maiblpmaticos de Alta Floresta,
por falta de uma estrutura de planejamento quatagee os moradores. Com 0 crescimento

dos problemas, uma area visivelmente afetadadduaacédo escolar.

A problematica do bairro é visivel pelos jornaisdis e pela midia, pois segundo esses
meios de comunicacdo € de praxe estar sempre aeeodte fatos nesse bairro, sdo casos
corrigueiros, mas, infelizmente, o foco de noticiziss esta associado ao bairro Vila Nova,
conforme depoimentos de moradores do bairro; quaesdatece um fato local, a midia da
grande énfase e acaba afetando os moradores, wemas atribuindo ao bairro Vila Nova o
gue acontece em outras localidades da cidade.

A respeito de algum tipo de preconceito e discragéio das pessoas que moram na
cidade em relacdo as pessoas que moram no baipesalente da associacdo do bairro

esclareceu que:

Ah, com certeza esse preconceito existe € porgueestdo do bairro Vila Nova é
aquele ditado os bons pagam pelos ruins né, enté@@ié ou menos por ai, pode
ser uma coisa simples que acontece na Vila Novapaensa, que tem seu dever
de ta levando a noticia séria para a sociedade enalgna cidade n&o s6 para o
bairro Vila Nova, mas sim para a cidade de AltarEkia inteira, muitas vezes
guando acontece algum problema no bairro sdo lemhbravarias vezes
principalmente as coisas ruins que acontece, algubréga, alguns furto, entédo
ficam lembrando vérias vezes até isso ai, no medomade vista, no meu
pensamento ja € uma discriminacao, fica complicadoacontece uma briga no
centro da cidade, ou nos bairros mais préximo datrce pode ser um homicidio é
esquecido facilmente, se é no bairro Vila Nova, nédo
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Fica evidente que antes da entrada do Projeto Wis;oas condicbes de estudo das
criancas e adolescentes eram probleméticas, pssfatavam muito nas escolas, e com a

instalacéo do Projeto tinham que permanecer urog@ria escola e outro no Projeto.

O posicionamento do presidente da associacéo do beferente a educacao é:

[...] se fala muito em educacdo, educacdo, educagioque a questdo € o

seguinte, é tem que te educacdo, mas hoje, os slgue vai estuda se tem, é
questdo de formacdo, o aluno de repente vai pal@sdespreparado, sem o

material adequado, sem é... de repente sem te aaque dentro de casa, entao ele
ja vai entdo desmotivado de repente pa escolandetge entdo eu vou falar bem a
verdade é questdo de educacéo é claro com certezmso que tem que da suporte,
tem que da, é ndo sei bem dizer a palavra certan@poio até financeiro, pa esse
pessoal obte essa educacdo, alcancar esseswvabjeti

Percebe-se que o bairro, desde sua implantacdgpasr varias interferéncias, e
atualmente um problema que os moradores enfrergenradacionado a questdo do emprego
e desemprego, com o fechamento, em 2005, de nmiédsireiras na cidade que era fonte de

trabalho para a populacéo, especialmente os jovens.

A respeito do fator emprego e desemprego foi e=uldo pelo presidente da
associacgao que:

O emprego e desemprego nao é s6 a questéo do lerkbla Nova, é questao de
Brasil, a questédo de Estado, e questdo de muniafipids quando chega no bairro
Vila Nova agrava mais, porque o pessoal ndo tentaragnhecimento, a maioria
ndo tem a qualificacé@o, que exige mais hoje tem tresegundo grau , o segundo
grau hoje, ndo t4 nem ajudando, tem que te fac@dadrsos, qualificacdo pa ta
entrando no mercado de trabalho, coisa que aamnsui na Vila Nova, muita
pouca gente tem essa qualificacdo, entdo se toroaginda, porque o pessoal
que trabalhava em madeireira e outros servicospalp uns problema que esta
tendo, até de reflorestamento, questdo de IBAMA quovolve esse pessoal
madeireiro, ai umas madeireira fecho, laminadorashiram entdo cumpricd
mais ainda a quest&o do desemprego para os moradimrdairro Vila Nova.

A Policia Federal, Ibama e Ministério Publico Fedledeflagraram a "Operacédo
Curupira”, apos nove meses de investigacbes. Aag@erteve como objetivo desmontar
esquema de fraude e corrupc¢ao instalado no Ibamadddie 1990. A organizacao criminosa
era composta por madeireiros e despachantes dggaetna na extragao e transporte ilegal de

madeira, mediante corrupcdo de servidores publicothama e da Fundagédo Estadual do
Meio Ambiente (Fema).

Atualmente, o bairro conta com aproximadamentefégilias, 3000 pessoas, e assim

é vista pelo presidente da associa¢éo do bairro,
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Pra mim a Vila Nova é um bairro de pessoas humjldessoas boas, pessoas que
de repente nem, a maioria nem sabe de seus devd@sseus direitos e também pa
resumi € o bairro que eu escolhi pa mora, indepeteldos pobrema que acontece,
a gente ndo pode baixar a cabeca dos pobrema, te gem que encarar de frente e
partir pra cima, se unir com o bairro, procura metias e lutar com todas as forcas
contra as injusticas sociais que tem com os mormslerde repente, até por falta de
conhecimento € dia aqui ndo sabe de seus direitdeveres, e pa resumi € um
bairro muito bom, tirano os pobrema que até enramubairro também tem, mas
por ser no bairro Vila Nova, eles olha até com outolhos, fazé o que! enquanto
ndo muda nos vamos seguindo do jeito que da.

Percebe-se que, segundo o presidente da assodaddairro, mesmo que o bairro
Vila Nova seja caracterizado pela pobreza, vioBn&ducacdo e habitacdo de baixa
qualidade, as pessoas devem e podem apresentar-seamkeira firme em relacdo aos

moradores do centro da cidade e aos demais baidasnos, produzindo uma qualic'--'~ de

vida razoavel, criando autonomia através do confmaio de seus direitos.
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CAPITULO 4

PROJETO ARCO-IRIS: DA IDEALIZACAO A EXCUCAO

Jovem, olha! A vida é nova...
A vida é nova e anda - vestida
Apenas com o teu afesejo.

Madrio Quintana

Neste capitulo propde-se olhar o Projeto Arcodrissua perspectiva social, politica,
democratica e educacional, com o envolvimento decet® setor, voluntarios e parceiros

quanto ao seu campo de atuacgao.

Para Aranha (1992, p. 144), o ideal de uma socegeetdaiadeiramente democrética é
que ela seja uma democracia formal e substanciabp@cto formal da democracia consiste
no conjunto das instituicbes caracteristicas desgeme: o0 voto secreto e universal, a
autonomia dos poderes, pluripartidarismo, represeidade, ordem juridica constituida,
liberdade de pensamento e expressdo. Trata-se igmgmte das “regras do jogo”
democratico, do estabelecimento dos meios pelds gudemocracia se exerce.

A democracia substancial diz respeito ndo aossneias aos fins que sao alcancados,

aos resultados do processo.

Na democracia social, embora as pessoas sejanerdde e participem de grupos
diversos, ninguém pode ser discriminado, e todesrdeer possibilidade de acesso aos bens
materiais como moradia, alimentacdo e saude, ebapns culturais em todos os niveis:
educacdo, profissionalizacao, lazer, arte. E pramisstir abertura para a produco e consumo
da cultura, e que ndo haja censura, a fim de quef@snacdes circulem livremente. Numa

sociedade democrética o saber deve ser acessodEisasem tornar-se privilégio de alguns.
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Se até hoje temos nos contentado com a democrguiasentativa, ndo ha como
deixar de sonhar com mecanismos tipicos da deniaalaeta que possibilitem a presenca

mais constante do povo nas decisdes de interekst/co
Segundo Touraine:

A cultura democratica define-se como um esforceatabinacdo entre unidade e
diversidade de interesses e culturas. A democra&mareduz o ser humano a ser
apenas um cidadao; reconhece-o como um individue djue também faz parte de
coletividades econémicas ou culturais. (TOURAINE94, p. 29).

Para o autor, a democracia ndo esta a servicoailedade ou dos individuos, mas dos

seres humanos como sujeitos, isto é, criadoresnmdessnos, de sua vida individual e coletiva.

A democracia s6 sera capaz de se defender se turaeas capacidades para reduzir
a injustica e a violéncia. A democracia apenast@xggiando 0s problemas sociais s&o
reconhecidos como a expressao de relacbes socdi@ipagem ser transformadas por uma

intervencao voluntaria de governos livremente efeit

A democracia na educagao, quantitativa e qualgatente, ndo pode ser um ato de
pura “recomendac¢do” como pretendiam os tedricaddaacdo da década de 70. A educacdao,
instrumento da paz, € o resultado da luta, do mewvimpopular. As alternativas educacionais

populares sdo o resultado de uma luta pela orggiivzde poder popular.

O sistema escolar repousa ainda sobre uma seguarttdeglusao, de que a maioria do
gue se aprende é resultado do ensino. O ensinmades pode contribuir para determinadas
espécies de aprendizagem sob certas circunstameéssa maioria das pessoas adquire a

maior parte de seus conhecimentos fora da escola.

4.1 Panorama Historico do Projeto Arco-iris uma intiativa do terceiro setor

E de natureza do ser humano colocar em préati¢adesi voltadas para atividades de
cunho filantrépico e humanitario. Essas atividaglegiem de idéias individuais ou em grupos

de pessoas. Colocar em pratica idéias de ajudadamm necessitado na forma de acdes
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comunitarias, exige um planejamento ordenado pama @ esforco empreendido seja
aproveitado o maximo possivel. A experiéncia temalestrado que a melhor forma para
desenvolver essas atividades é por meio da cridgdona pessoa juridica em torno de um
patriménio composto de bens livres afeto a um foniad (fundacdo), ou da reunido de
pessoas em busca de uma finalidade social comwoc{asdo), que aqui séo denominadas de
Entidades de Interesse Social. No Brasil, h4 umapoeensdo da importancia das Entidades
de Interesse Social no contexto politico, econdneicgocial, havendo um sem numero de
instituicdes que se dedicam em prol de causasdeariao resgate da cidadania de individuos

marginalizados da sociedade.

7

O terceiro setor € um termo que engloba as orggiezada sociedade civil que
prestam algum tipo de servico ou atividade de éxlela social fora do aparato estatal e que
também ndo se confundem com os entes do mercadadpoapresentarem objetivo ou
finalidade lucrativa. Foi inicialmente usado posgésadores nos Estados Unidos no inicio
da década de 70, e a partir dos anos 80 tambépepquisadores europeus. No Brasil, surgiu

com forca nos anos 90.

O termo parte de que a sociedade e suas ativiqautb=m ser divididas em trés
setores: o0 primeiro setor seria o “Estado”, cujdoaé organizada e delimitada por um
arcabouco legal, sendo dotado de poderes coexiginoface da sociedade para que possa
atuar em seu beneficio, devendo ter sua atuacdigiddir a todos os cidadaos,
indiscriminadamente, promovendo de modo universas siecessidades sociais. O segundo
setor seria 0 “Mercado”, no qual a troca de bensewicos objetivaria o lucro e sua
maximizacdo. O terceiro setor por sua vez reuniatiaglades privadas n&o voltadas para a
obtencdo de lucro e que, mesmo fora de Orbita dacab estatal, ainda assim visa ao
atendimento de necessidades coletivas e/ou pubkcasociedade. Para alguns tedricos
americanos, as entidades que compdem o terceimo a@ida teriam como caracteristicas
fundamentais o fato de serem estruturadas, autaogg@s e envolverem pessoas em um

grande esforco voluntério.

Com intuito de atender criancas e adolescenteardéids de baixa renda em bairros
periféricos de Alta Floresta, nasceu juridicamemtéundacao Altaflorestense de Resgate a
Cidadania, sendo implantado o Projeto Arco-iris guen dos trés Projetos desenvolvidos por

essa fundacgédo, que estéd devidamente registradagéss municipal e estadual.



100

A Fundagéo Altaflorestense de Resgate a Cidadanierjada no ano de 1997, através
do registro lavrado em cartorio publico, no livro027 nas folhas de numeros 214 e 215, e
atraveés de seu Estatuto tem como objetivo deseewob trabalho visando diminuir o indice
de evasao e repeténcia escolar, numa perspecta@dudacao para a cidadania e valorizacéo e

resgate dos valores humanos.

Um grupo de amigos universitarios, do curso de gagla do ano de 1997, da Unido
das Faculdades de Alta Floresta, que cumpria uregataurricular da disciplina de Estrutura
e Funcionamento de Ensino, na qual teriam que delsem um projeto idealizaram e
implantaram o Projeto Arco-iris. Entre o grupo @mcava-se a atual presidente e secretaria
de educacdo municipal a qual, ha nove anos tralmlbamo conselheira tutelar em Alta
Floresta e percebeu que o maior numero de denureiabidas pelo conselho na época era
referente as criancas e adolescentes do bairroNéia, que ficavam perambulando pelas
ruas da cidade e cometiam pequenos furtos, prinogree nos mercados em busca de
comida. Buscou-se fazer um levantamento no baara ponhecer a realidade, e descobriu-se
gue a maioria dos jovens passava a maior partengjpa nas ruas, porque os pais trabalhavam
o dia inteiro e ndo tinham tempo para orienta{fles conseguiam caronas ou mesmo a pe
lam para a cidade e ali ficavam a vagar. Intrigaden essa realidade dos jovens que
constantemente eram levados para 0 juiz, 0 grup@mndigos, preocupado com aquela
situagao, implantaram o Projeto para manter aqyelens na Vila Nova, uma vez que 0s
mesmos eram de familias de baixa renda. Percetpeese Projeto foi implantado para alocar

de forma segura, supostos ameacadores da propipdadda.

A presidente do Projeto Arco-iris relembra que:

Numa noite tive um sonho com um Arco-iris e comaaibir nele e pensava que
no final iria encontrar um pote de ouro e que ep&ga-lo e entregar as criangas
da Vila Nova. Mas termina o sonho e eram 2 (duash$i da manhd quando
acordei assustada e frustrada ao mesmo tempo pargaesra real, entéo comecei
a rascunhar o esboco de um Projeto, no qual puwless assisténcia aquelas
criancas e adolescentes de Vila Nova. (informagbal)

Conforme depoimento da presidente do Projeto, eopagguinte foi procurar o
executivo municipal mostrando o esboc¢o do Proppie,foi considerado 6timo, questionando

apenas 0 que era necessario para comegar.

12 Informac&o verbal fornecida pela presidente dogewolrco-iris e atual secretéria de educacdo mpalicoutubro, 2004,
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Partindo desse contexto, o poder publico municipalpessoa do prefeito Sr. Vicente
da Riva, se comprometeu de pagar o salario dosgiaiais que se dispusessem a trabalhar
com as criancas e os adolescentes. Com isso, 0 grigiou a procura de um espaco para
iniciar o trabalho sonhado. Em 1997, o primeiroagspocupado pelo Projeto foi a igreja
catolica Sdo Pedro, no bairro, porem com mais omosmeluas semanas que estavam
ocupando o local, a professora de danca resolveunda aula no ambiente interno da igreja,
e a comunidade local ndo aprovou e interferiu neenolvimento dessa atividade -
guestionando que tipo de Projeto era aquele queasasdanca dentro da igreja. Com isso,
0s responsaveis pelo Projeto partiram em buscandeoutro espago e encontraram um
barracdo abandonado na entrada da Vila Nova, gsgm e encontraram o dono que
emprestou o barracdo para que o Projeto, que atar®D criancas e adolescentes pudesse ter
continuidade.

Fonte: Acervo particular de Iraci da Rocha Wanzke.

Figura 2- Espaco fisico do Projeto Arco-iris em 1997.

Posteriormente, a familia Bricdftiresidente nas proximidades do bairro Vila Nova,
observando o trabalho desenvolvido pelo Projetone as condicdes fisicas precarias (figura
2) fez a doacao de uma area de 5.000 m?, area odsada do lote Rural n. 61/2, lavrado em

cartério publico no livro n. 032 através de Escdt®ublica Declaratdria, no dia 28 de maio

13 Dra. Irene Bricattilh memorian e Suetdnio Paz, advogados residentes em Altastirdesde a sua fundagéo.
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de 2003, em nome da Fundacéo Altaflorestense dgaRRea Cidadania, onde seria construida
a sede para atender as criancas e adolescentesimio. b De posse dessa area, 0s
representantes do Projeto promoveram varios evepana captacao de recursos iniciando a

construcao da sede definitiva do Projeto.

= FUNDACAD ALTA FLORESTE
tl ESGATE DA :Imn.utr’l

Fonte: Projeto Arco-iris

Figura 3 - Lancamento da Placa de Fundacdo do Projeto Arsode esquerda para a direita, a
presidente do Projeto Arco iris Sra. Irene DuameQliveira; Ex-governador do Estado de Mato
Grosso Sr. Dante Martins de Oliveirln (memorian, Ex-prefeito Municipal de Alta Floresta Sr.
Vicente Da Riva e ex-deputado Federal de Mato @r8ssRicarte de Freitas.

Segundo depoimento do coordenaor] a conquista da area para a construcdo do
Projeto foi 0 momento mais importanteZom o local ja definido, o passo seguinte foieo d
captar recursos para a construcdo do espaco fisioave uma série de eventos de iniciativa
particular objetivando promover o desenvolvimenta donstru¢do do Projeto. Essas
promog¢des permitiram o inicio da constru¢éo da.dbsarecursos também foram captados de
pessoas fisicas e do comércio local, contando copar@icipacdo de escolas publicas e
privadas com o objetivo de adquirir materiais destacdo. Todo material para a construcao
foi angariado através de varios eventos, pelosriipaos™’, pelo comércio local, escolas, e a

mao-de-obra foi fornecida pela Administragdo Mypatida €época.

14 Contribuintes da sociedade local que colaboramma@uantias em dinheiro para com o Projeto.
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Foi realizada na mesma época uma feijoada, um tlsEzpechinchd® sendo que os
coordenadores dessa promoc¢ao pediram apoio a gépulgue contribuiu doando roupas e
calcados. A arrecadacao foi investida na constradgimais estrutura no Projeto. Também

houve a realizacdo do | Rodeio Mirim, no dia darca.

Nesse interim, conforme divulgou o Jornal DiarioTéade de Alta Floresta do dia 28
de outubro de 1999, p. 6, “[...] o Projeto vé-seigaunlo a deixar o local uma vez que o
comerciante necessitava do barracdo para amplé atividades comerciais”. Com isso,
como a sede propria do Projeto estava iniciada, paaalisada por falta de recursos, os
dirigentes decidiram promover outros eventos pascadar recursos acelerando a constru¢ao
de pelo menos uma sala e um banheiro para questar@ncia de local pudesse ocorrer.

Isso fez com que as criancas e adolescentes @dsnakelo Projeto fossem transferidos
para o novo espaco que foi construido especialnmmnte eles (figuras 4 e 5). Tiveram um
ganho consideravel, pois passaram a estudar etrolg@aizado, com infra-estrutura, quadra
de esportes, refeitorio, sala de computacgdo, dalasilas espacosas, bebedouro entre outros.

Fonte: Acervo particular de Iraci da Rocha Wanzke

Figura 4 - Sede do espaco fisico do Projeto Arco-iris em 2004.

5 Espaco utilizado para a venda de roupas usadas.
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FonteAcervo particular de Iraci da Rocha Wanzke.

Figura 5 Vista parcial do Projeto Arco-iris e quadra papertiva em 2004.

No dia 15 do més de julho de 1997, ocorreu a praneunido da futura Fundacao
Altaflorestense de Resgate a Cidadania, inauguran@imjeto Arco-iris, com o objetivo de
amparar criancas e adolescentes que ndo estavaandarou ingressado em nenhuma
instituicdo escolar, dando-lhes apoio a educac&olas efetuando a matricula em um
estabelecimento préximo a sua residéncia e desemai atividades que viessem preencher

o tempo livre dos mesmos para que nao ficassemsax®nem cometessem infragdes.

Neste contexto, surgiu oficialmente a Fundacao flalestense de Resgate a
Cidadania, no dia 08 de dezembro de 1997, declataditilidade Publica Municipal no dia
02 de setembro de 1998. Lei n. 027/98 e de UtiédBdblica Estadual pela lei n. 7.131,
publicada no Diario Oficial de 05/07/1999, - n. &2, e dirigida pelo estatuto do Projeto
Arco-iris. No estatuto da Fundac&o, o fator prejgoante € o patrimonio, a Sua Composicao e
suficiéncia ndo devem passar despercebidas quandaadconstituicdo. O patriménio deve
ser formado por bens livres, ou seja, legalmerseotiiveis ou desonerados. Devera ainda ser
suficiente para a manutencgéo da entidade e desmeoito de suas finalidades estatutarias.

Esse Projeto visava oferecer atendimento integratiancas e adolescentes entre 7 a
14 anos do bairro Vila Nova, alunos da Escola EstaDr. Ludovico da Riva Neto, mediante
oferta de possibilidade de constru¢do de competgrecihabilidades que viessem atender as
necessidades da sociedade, garantindo assim acfwmategral de cidaddos criticos e
participativos, aptos para contribuir com o desénnento da sociedade.
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Posteriormente, o Projeto Arco-iris foi contemplacbm recursos financeiros do
“Programa Xané*®, no governo Dante Martins de Oliveifano ano de 2001 e 2002, através
do convénio n. 180/2001 com vigéncia de feveraidezembro de 2001, pagos em 5 parcelas
de R$ 15.000,00 (quinze mil reais) cada uma #aatio R$ 75.000,00 (setenta e cinco mil
reais), e convénio n. 090/2002 com vigéncia ndoperde maio a dezembro de 2002, sendo
contemplado com a mesma quantia, que foi recebateavés da Escola Estadual Dr.
Ludovico da Riva Neto, situada no bairro Vila Nogeam criacéo através do Decreto de n.
510/91 em 17/07/91 e Reconhecimento pela Port&tars 3277/92 em 20/12/92.

Os recursos destinados ao Projeto foram coordenaelasPrefeitura Municipal de
Alta Floresta que tinha uma contrapartida de 30%a papagamento dos profissionais que

trabalhavam no referido Projeto acima citado, al@énalimentacéo e contas de energia e agua.

Na época, a Escola Estadual Dr. Ludovico da Rivi@ Méo tinha espaco fisico e a
estrutura fisica encontrava-se em situacdo prec@stava literalmente ‘caindo’, chegava a
colocar em risco a vida dos alunos e professorggipalmente as salas de aulas, que desde a
sua construcdo ndo passavam por uma reforma, apenasdguns reparos, como se pode

observar pela Figura 6.

E

Fonte: Acervo particular de Iraci da Rocha Wanzke.
Figura 6 - Escola Estadual Dr. Ludovico da Riva Neto.

Com isso, os membros diretivos da escola acharaneldirecionar o montante do

recurso para que fosse aplicado no Projeto Arep4iiina vez que as criancas e adolescentes

8 programa Estadual de Atencéo Integral & criarsgaalolescente
" Governador do Estado de Mato Grosso no period®8@ a 2002.
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gue participavam ativamente do Projeto estavamiecn&tdos na referida escola citada acima.
Aqui, é relevante ressaltar que um dos critérioga paarticipar do Projeto era estar
matriculado em escola publica. Com esse recurdindde ao Projeto, deu-se andamento na
construcdo de mais salas de aulas para que sespuateader mais criancas e adolescentes da

Vila Nova.

Nesse ano, houve a construcdo de mais salas deeatdmbém gastos com material
didatico e pedagdgico, compra de bebedouro, mhfara construcdo da quadra esportiva.
Receberam uma doacéo de 10 (dez) computadoregssttawma parceria com o Rotary Club
da Australia por intermédio do Rotary Club de ARlaresta, os quais séo utilizados para
aulas de informatica pelos alunos e na alfabetizde& maes e avds dos mesmos, através do

programa (software) “Luz das Letras”.

O Projeto Arco-iris era mantido por contribuicbes“gadrinhos”, que tinham suas
identidades preservadas a pedido dos mesmos, @s @junda continuam colaborando. O
Projeto recebeu recursos financeiros tirojeto Aplauso™® da Secretaria de Estado de
Educacdo do governo Blairo Madyiatravés do convénio n. 1901/2004, com vigéncia no
periodo de junho a novembro de 2004 , cujas mEderam liberadas em 03 (trés) vezes,
perfazendo um montante de R$ 80.000,00 (oitentaeait), também recebido através da
Escola Estadual Dr. Ludovico da Riva Neto e refhssa Projeto Arco-lris.

Os recursos foram administrados pela Prefeituraidal de Alta Floresta, e
foram efetivadas diversas compras para o Projeto-kis como: geladeira, fogdo, mesas e
cadeiras plasticas, lousas, condicionador de as@atb00, impressora Matricial Epson LX
3007, TV 29 Phillips, aparelho de som Semp Toschiideo cassete Semp Toschiba |,
ventilador de teto 3.p Tron, estante de aco, viKi@@oké, aparelho de som 3x1 com CD-

CCE, entre outros.

Com a quantia destinada para a Fundacao atravéBrdgto Aplausd no ano de
2004, conforme depoimento da presidefite] o Projeto ganha félego, compramos maéveis
novos, as salas estdo bonitas. Até a sala de \@d&o com televisdo com video, uma sala

bonita”.

18 projeto Aplauso faz parte do Programa da Escatatié, que visa educacéo diferenciada e integnal ¢
objetivo de reducédo da evaséo escolar.
9 Governador do Estado de Mato Grosso no period®@d@ & 2006, reeleito para o mandato 2007 a 2010.
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O sonho do grupo idealizador do Projeto havia sesformado em realidade e
perdurou até o final do ano de 2004, uma vez quaic®m do ano 2005, a presidente do
Projeto ingressa na Secretaria de Educacdo commet&#s&. Com iSSO, ocorreu mais uma
“quebra” no sonho que ja estava concretizado, tpara os profissionais quanto para as
criancas e adolescentes. Nesse momento, segundonegepo do coordenador do Projeto
“[..] o pesadelo comeca a aconteced espaco do Projeto Arco-iris foi transformaduo e
Escola Municipal, com 0 mesmo nome, ‘Escola muaicirco-iris’. Isso causou mais um
desconforto para as criancas e adolescentes,i@ssigielo Projeto, que novamente foram
transferidos para um outro espaco em frente d@ eat&nte escola, sendo este um ambiente
pequeno, novamente sem infra-estrutura nenhumaoQCelata o coordenaddy...] o local
nao tem condi¢cdes de ensinar, nem de aprender,r@mstem agua, nem energia, ndo tem

vidros nas janelas, ndo tem cerca, existe uma fassa aberto nos fundos”.

A cessdo do espaco do Projeto Arco-iris para daimgcdo da Escola Municipal
Arco-iris ocorreu em fungdo de um contrato de commcem parceria por 10 (dez) anos
firmado com a Prefeitura Municipal de Alta Florespae até o ano de 2005 financiava a
fundacao via Projeto como contrapartida de pagameetfuncionarios e o pagamento da

alimentacdo, da agua e energia elétrica.

O Projeto Arco-iris, segundo o coordenador, pagsaraim periodo bastante glorioso,
tendo as criangas e os adolescentes conseguidenpaleterminado espago de tempo, um
local s6 para eles, participando do sonho inioes o sonho transformou-se novamente em

“pesadelo” (figura 7).

O referido Projeto foi destituido de um espac¢ojdguistado para um outro ambiente
sem infra-estrutura, conforme relata o coordengddr.esse espaco esté pior do que o

segundo espaco, o barracao”.
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Fonte: Acervo particular de Iraci da Rocha Wanzke.

Figura 7 - Espaco fisico cedido em comodato para o Projeto-Ais — 2005

Dois profissionais disputavam a mesma sala, unindelst ao reforgo escolar e outro
para atividades de pintura, reduzido a estas dividaales.

Conforme figura (8) e informacé&o do coordenador:

O local é muito precario! Muito precario! Com pr@phas serissimos, ndo tem
energia elétrica, agua encanada, ndo tem espagmoéessora esta dando aula de
pintura de um lado e a professora do outro laddaado dar reforgo... as criancas
estdo num espaco de pelo menos 5 metros quadradostem condicdes de
trabalhar. Trabalhar com 60 criancas s6 numa saladito dificil, esta pior do que

guando comecou, assim, na condicao de espaco. @omfalei, o espaco que foi

destinado para esse trabalho estd sendo usado aome escola, uma escola
municipal onde era o espago do Projeto Arco-irighformacéo verbal).
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Fonte: Acervo particular de Iraci da Rocha Wanzke.

Figura 8 - Espaco utilizado pelos profissionais do ProjetooAris em 2005.

Verificou-se através de alguns depoimentos, q@omselho Municipal dos Direitos
da Crianca e do Adolescente e o Conselho Tutelaresavam cientes sobre as precérias e
inadequadas condi¢des a que foram submetidasaas;@si e adolescentes do Projeto Arco-
iris, quando da troca de espaco, para a implantagioEscola Municipal Arco-iris,
contrariando o Estatuto da Crianca e do Adolesagumeespecifica em seu Capitulo I, Secdo

, Art. 91, Paragrafo Unico, que esclarece que segado o registro a entidade que:

a) nado oferecer instalacdes fisicas em condi¢cdes adaqude habitabilidade, higiene,
salubridade e seguranca;

b) nao apresente plano de trabalho compativel comimsgos desta Lei;
c) tenha em seus quadros pessoas inidéneas.

Segundo depoimento de um profissional que vivenagdois momentos da realidade
do Projeto Arco-iris, [:..] quando o Projeto tinha a sede, era muito méisil trabalhar,
guando se deparou com aquele pequeno espaco ndigrejgnha” comecou a ficar dificil”,

a conclusédo a que chegou era que tinha que seaadapt
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Depois do Projeto ter passado por varias fasealna¢émte voltou a ser ocupado num
espaco da antiga sede dentro do terreno da escwmigipal, que foi construido no ano de
2006, para dar atendimento aquelas criancas e sadokes que haviam sido retirados

anteriormente do seu préprio espaco.

Face aos desafios contemporéaneos colocados a ,escod@ucacdo ndo formal
apresenta-se como uma resposta a resolucdo de rogimeoblemas. Pode servir para
completar muito dos projetos e estratégias pedegdgiisando uma melhor e mais eficaz
socializacdo dos jovens. Para atingir tal objetivérojetooferecia no contra periodo de
estudo da crianca e do adolescente, atividade®roafa proposta de trabalho demonstrada

na Figura 9.

Os jovens egressos pesquisados, objeto deste efegitentaram o Projeto Arco-
iris desde o inicio em 1997 até 2004, e, em 20@Hduw se inicia a coleta de dados para a

pesquisa, estavam na faixa etaria entre 15 e 22 ano

A relevancia da pesquisa possibilitou uma veriiago trabalho desenvolvido pela
Fundacéo Altaflorestense de Resgate a Cidadaniajet® Arco-iris, bem como analisar em
que contextos (escola e mercado de trabalho) est@ridos esses jovens. No entanto,
convém salientar que no decorrer das observacakgadas para efeito deste estudo, alguns
documentos referentes ao Projeto tais como: liergatrimonio, entre outros, se encontram
desorganizados, pois 0s mesmos foram requeridaspgsiquisadora e ndo foram entregues
para analise. Outro ponto a destacar é que os merdbetivos da fundacdo permanecem 0s
mesmos desde o ano de 2004, verificou-se que n@wehama nova eleicdo para a

composicao de novos membros, uma vez que rezaatatesque seria feito a cada ano.

O presidente da associacdo do bairro destaca gBeojeto Arco-iris teve uma
importancia muito grande para o bairro Vila Novarque quando foi criado tirou muitas
criancas e adolescentes da rua, porque os pams paia trabalhar e ndo tinham onde deixar
seus filhos, com o Projeto eles passavam o pedodtrario da escola praticando esportes,
capoeira, violao e varias outras atividades. Rejatando sabe explicar sobre a transformacéo

do Projeto em escola.
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Figura 9 - Fluxograma da proposta de trabalho do Projeto Aiso-

Entendendo que a relagdo desses jovens com a gsdulea onde estudavam e
delas com o Projetalevia ocorrer diariamente, supde-se que a acaogpegda das
instituicdes referidas se estende para as dimembesnvivio democratico, baseando-se no
valor da dignidade e na inclusdo do sujeito natisdade, superando o limite da simples
transmissao de conhecimentos.

Para os jovens, seres sociais sujeitos a intedier&o meio em que vivem, este
Projeto € viavel, pois permite conhecer em que deeds acbes promovidas pelo Projeto

funcionam, pois segundo Rossini:

[...] devemos sempre estar atentos as caractagsti@os fatos de nossa sociedade,
lembrando que, quando recebemos uma crianca a gartala de aula, além da
mochila com o material, ela traz todas as impesssgfie vivenciou, assimilados ou
nédo, bem elaborados ou ndo. (ROSSINI, 2001, p. 17)
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Assim, o papel do educador numa sociedade ondenarccacdo de massa exibe
todo tipo de contradicbes de valores, como: vieénauséncia de modelo de herdis, a
sexualidade que exclui a afetividade, o consumo pcdsivo, ultrapassa 0s aspectos

cognitivos exigindo uma postura pedagogica efetigalidaria.

A sociedade altaflorestense, a priori, se maniteptusitivamente quanto ao Projeto
Arco-iris ja que, com sua fundagdo, percebeu samifa diminuicdo de jovens

perambulando pela cidade.

Para Matrtins (2002, p. 9) “tanto no ambito do Estadlas politicas publicas quanto
no ambito de sociedade civil, seria igualmente grav recusar a diversidade das inspiragdes
e das ac0Oes de intervencao na realidade problexthétic

O Projeto Arco-iris, historicamente, carrega em bejo uma marca ora triste, ora
feliz, pois passou por essas duas fases desdenplaniacéo, além de ter uma larga tradicao

de relacdes politicas paternalistas.

Segundo Paulo Freire (2005, p. 66) “no assistaanial ndo ha responsabilidade. Ndo
ha decisdo. S6 ha gestos que revelam passividadenmesticacdo’ do homem, gestos e
atitudes” Atualmente, o Projeto continua marcado por relacgigefrcas que reproduzem um
altissimo nivel de desigualdade, injustica e eX@usocial, uma vez que todo material para a
construcdo foi angariado através de varios eveptdes “padrinhos”, pela sociedade civil, e
a mao-de-obra foi fornecida pela Administracéo Mipal na época.

No ano de 2006, segundo a presidente, 6 (seis)assestdo ligadas a Fundacao

Altaflorestense de Resgate a Cidadania e peloéRréjplauso” sendo:

a) Escola Estadual Dr. Ludovico da Riva Neto atenden@60 alunos;
b) Escola Estadual Rui Barbosa atendendo a 150 alunos;

c) Escola Estadual Cecilia Meireles atendendo a 20tba]

d) Escola Municipal Sénia Faleiro atendendo a 200caun

e) Escola Municipal Vicente Francisco atendendo adl6Aos;

f) Escola Municipal Arco-iris atendendo a 150 alunos.

Os recursos continuam sendo administrados pelaecimef Municipal de Alta

Floresta, e cada uma das escolas citadas acimbherepara desenvolver as atividades



113

propostas através de seus planos de a¢des, umnteodéaR$ 80,00 (oitenta reais) ano, para

cada aluno.

4.2  Objetivos e Metas do Projeto Arco-iris

Na era da globalizacdo, da economia, um enormeingemte de familias e
comunidades vivem hoje apartados do acesso plemdliegitos basicos da cidadania em

termos civis, politicos, econdmicos, sociais eurals.

A Fundacdo Altaflorestense de Resgate a Cidadem& dcomo um dos objetivos
implantar no Projeto Arco-iris situado no bairrdaVNova, uma marcenaria-escola, de forma
a oportunizar 0 acesso a educacdo e formacao Pooied aos jovens de 15 a 20 anos,
garantindo-lhes assim o direito a insercdo soqal, meio do real acesso ao primeiro
emprego, combatendo diretamente a fome, a pobreeasdesdobramentos, melhorando a
gualidade ambiental e de vida na regiao (ProjetoiMeMarceneiro, s/d).

O Projeto Menino Marceneiro seria um complementddujeto Arco-iris para dar
continuidade a escolarizacdo dos jovens do baiita Mova que se encontrassem sem

condicOes de se inserirem no mercado formal daltrab

A necessidade de oferecer alternativas de insespital e profissional aos
adolescentes e jovens do bairro citado é justificadha vez que o bairro se enquadra como
um dos mais problematicos da cidade de Alta Flayestm alto indice de criminalidade,

prostituicdo, consumo de drogas e desesperanca.

O projeto referido (ainda nao concretizado) tinbgetivo de atender inicialmente 80
jovens através da marcenaria, tendo em vista algrpatencial e a falta de méo-de-obra na
industria moveleira local. A metodologia a serizditla pela marcenaria incluia dinamicas que
trabalhavam o aspecto intra e interpessoal, a gagfio do ensino tedrico com 0 ensino
pratico, o desenvolvimento da ética do trabalhouman perspectiva Freiriana, onde o
beneficiario se percebesse como protagonista derépaa histéria.

Esperava-se que esse projeto viesse desencadegpragesso de modificacdo

estrutural na vida das familias dos jovens atersdadon o resgate da auto-estima e melhoria
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na qualidade de vida dessa comunidade. Esse Pfojetaviado ao Banco do Brasil e esta

aguardando uma resposta.

Os dirigentes do Projeto Arco-iris estavam desefngetio as fungdes com intuito de
amparar os jovens dando-lhes uma seguranca e yaldessm sua formacéo profissional,
uma vez que Alta Floresta ndo se configura com pmiitica publica para o profissionalismo

dos jovens.

O Projeto tinha também como objetivo, a produgdpebuenos artefatos de madeira e
confeccdo de roupas, profissionalizar os adolessgdra o0 mercado de trabalho, buscando
parcerias efetivas de empregos, construir hortauodéria, producéo de doces em conservas,
bolachas, pao caseiro, construir um orquidariodoBoesses produtos seriam confeccionados
pelos adolescentes e seriam comercializados raali@ie municipal e pontos estratégicos da

cidade; as vendas seriam para ajudar na rendadamil

Véarios projetos foram idealizados, entdo questsmapor que nenhum deles

conseguiu se efetivar?

4.3 Os Profissionais do Projeto Arco-iris

Durante a realizacdo deste estudo, além dos egrebsgcou-se entrevistar os
professores, coordenador, diretor e presidenterdj@tB Arco-iris, para obter informacdes
sobre os egressos com a intencdo de conhecer eamrdpr a dinamica pedagdgica de
trabalho desenvolvida no Projeto, totalizando daéarmantes, os quais exerciam atividades

profissionais no Projeto, conforme Tabela 2.

Os profissionais entrevistados, 0s quais trabatma@m o0s jovens egressos,
demonstraram a percepcao que tém sobre os mesm@asgaram pelo Projeto, sendo que a
maioria destacou, conforme falas abaixo, que ddbe a agressividade parecem fazer parte
do cotidiano daqueles jovens.

A questdo da agressividade é desfavoravel ainda pzeia familias de baixa renda,

como sao as familias dos jovens egressos pesgsisado
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Tabela 2 -Caracterizaco dos profissionais informantes dgeRrérco-iris.

Funcdo que ocupa no Estado Escolaridade Religido Vinculo Tempo de
Projeto Civil empregaticio Residéncia em
Alta. Floresta
Presidente Separada 3° Grau Espirita Municipio e 28 anos
Estado
Diretor Casado 3° Grau Catodlico Estado 16 anos
Coordenador Casado 3° Grau Catodlico Municipio Ian
Profa. Refor¢o Escolar Solteira 3° Grau Catolica nidipio 20 anos
Profa. Reforco Escolar Casada 3° Grau Catdlica SApiioi 14 anos
Profa. de Artesanato Solteira Ensino  Catdlica Municipio 22 anos
Médio
Prof. de Violao Casado Ensino Evangélico Municipio 28 anos
Médio
Profa. de Teatro Casada 3° Grau Catdlica Municipio 17 anos
Prof. Arteséo Casado Ensino  Catdlico Municipio 14 anos
Médio
Prof. de Capoeira Casado Ens. Fund. Catdlico Municipio 10 anos
Incompleto

Conforme o Professor 3[.I] eles chegavam muito rebeldes, muito agressieu
acredito que no final do ano passado, 2005, a geotguistou essas criancas e hoje elas ja
mudaram”. Eram criancas eram extremamente carentes de &deto, € que nos primeiros
contatos com aquelas criancas, era necessarioigigo proxima delas, de sentar no chao, de
bater papo e de conhecer a realidade e estrutomifiafade cada uma delas. O professor 4
ressaltou que se lembra com emocado de criancasdauénham coragem de falar de seus
pais porque tinham vergonha e que falavam depoipaticular das suas dificuldades, das
suas necessidades de caréncia afetiva, do paée éemgue ir para fazenda, ou naquela época
ir para garimpos distantes pra trabalhar, par&tr@azsustento para ele@rofessor 4).

Comportamentos de rebeldia e agressividade tanfits@m citados pela maioria dos
profissionais que trabalharam com os egressosh@alvina maioria das vezes, por caréncia
afetiva da maioria deles. O professor 6 consideeaagmaior parte deles era normal, e 0 que
implanta a rebeldia numa crianca € ela néo tarimlw do pai em casa, ou pelo fato dos
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pais terem que trabalhar para manter, ou as vetasem desempregados; muitos deles néo

tinham pais e muitos ndo tinham maes. (Professor 6)

Por outro lado, apesar da énfase dada a rebeldgressividade, os profissionais
destacaram que ainda havia aqueles jovens quedtsd®em”, ndo descartando a caréncia
afetiva do bairro, de certa forma justificando agacteristicas daqueles jovens, pela propria
necessidade ndo sO de estrutura fisica como psaaksisso fica explicito nos depoimentos

abaixo:

Ali na Vila Nova, onde esté situado o Projeto, ndaucaréncia afetiva muito grande
naquela regido, entendeu? Muitas vezes os paismsai@ madrugada para
trabalhar e s6 voltavam a noite, eles ndo tinham asompanhamento dos pais,
muitas vezes se tornavam rebeldes, por falta detwar(...) mas também tinha
muito aluno pacifico, no geral, eu sentia que opalitleles necessitavam de
afetividade, de amor dos pais e que as vezes & gemava suprir (...) entdo eles
tinham a gente como um pai, a realidade era esses também eu via o lado
agressivo deles por néo ter essa parte suprida&sa (Professor-5).

[...] onde reside o Projeto € um bairro muito caiesnmuito afastado da cidade,
entdo tem muitas jovens que se espelham naqueles efeamentos da comunidade,
e acabam trazendo aquela ma influéncia para dedtr®rojeto. (Professor-7).

A presidente percebe o comportamento dos jovemes&mws, de duas maneiras
distintas: uma situagdo em que o menino entrouuwwehaté mudanca de comportamento e
transformacéo e atualmente esta trabalhando naseigcom maturidade, mas também uns
gue nao conseguiram e que foi objeto de avaliaigliam essas criangas que entraram no

Projeto, mas ficaram seis anos no Projeto e atudérs® encontram envolvidos nas drogas.

Ainda a presidente esclareceu que oeRrajdo conseguiu cumprir totalmente sua
funcdo social no resgate dos adolescentes queasstamvolvidos com as drogas, mas
afirmou que no Projeto existiam criancas e adotgsseque realmente se transformaram,
eram o0s que estavam mais freqientemente juntordfisgionais. Uma reflexdo feita pelos
profissionais € que ndo conseguiram atingir todasrencas porque a marginalidade e a
pobreza na Vila era grande e eles, com a ilusdonda vida melhor, de ter as coisas,

acabaram tomando outro rumo.

Continua a presidente,

[...] a gente ndo conseguiu mudar a cultura de gée é a prostituicao, que ndo é a
droga que traz a felicidade, que traz bem estarapeles, entdo foi o motivo da
avaliacdo nossa que deveriamos atender menos asam@dolescentes e estarmos
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mais proximos, e com atendimento mais intensiva mpre realmente houvesse
transformacéo de vida.

Percebe-se que o jovem vive sob a infliZg@ddo mundo capitalista, e este € um grande
problema atualmente. O impacto deste mundo consunmao seria tdo grande se 0 jovem
tivesse oportunidades de criar, se ele tivessdwpdade de cultura, se ele tiver oportunidade
de fazer uma traducdo e uma reflexdo em torno dalmgue chega a ele. Essa seria uma das
grandes questbes: um mundo de influéncias de kagab da cultura. E além de tudo isso
ainda tem o aliciamento nas drogas. Entdo o almmonnas drogas e a cultura de banalizagéo

estdo levando os jovens a um caminho equivocado.

4.4  Aspectos Didaticos Pedagdgicos do Projeto Aréis

O passaporte para a participacdo no Projeto exjge a crianca ou adolescente
estivesse matriculado regularmente numa escolarpada sua residéncia, o que segundo o
coordenadofera uma maneira para que ele fosse estudar e rauil@les ndés conseguimos
levar de volta s6 por causa do Projeto, que a ddigép era essa. Vocé participa daqui, vocé

gosta daqui, mas vocé tem que estar na escola”.

Uma vez que o pré-requisito para participacdo ropeRr era que o aluno estivesse
matriculado na escola, era necessaria uma intedocentre os professores de ambas as
instituicbes que atendiam a esses alunos, o queest® por meio de reunides do conselho
escolar, oportunidade em que os professores d@tBrpprticipavam, a fim de verificar
juntos, o que poderia estar sendo feito por detedas alunos que apresentassem
dificuldades na aprendizagem de contetdos escolalé@s disso, conforme o coordenador,
essa era uma maneira também de cobrar do alunseqe@mportasse melhor, caso contrario
poderia ser excluido do Projeto“entdo era uma maneira de resgatar esse lado inbaz

deles”.

A presidente afirmou que o acompanhamento dessg®salna escola acontecia
através da avaliacdo de rendimento de cada alendptpercebido que as criangcas que

participavam do Projeto tinham melhor rendimentcoks, destacando-se em algumas
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atividades oferecidas, como pintura, e na questidetiura e da escrita. No entanto, a
informante disse ter consciéncia de que esse mi@oaseda o nivel ideal e almejado.

No tocante ao planejamento pedagdgico, questioa@eoordenador se permanecia
o inicial, 0 mesmo destacou gqaeProjeto Arco-iris ndo existe mais, s6 permaneceome,
destaca que o Projeto se transformou em outros, c@ino: “Xané” e “Aplauso”, que

injetaram e injetam recursos financeiros para sesolEncia.

No que se refere ao material pedagdgico, o coardi®ninformou que havia uma
parceria com a Escola Estadual Dr. Ludovico da Ri\do, de onde as criancas eram
provenientes enquanto estudantes, sendo que aegadlva com material e com outros
professores de outras secretarias, como a seardeadultura’]...] eles traziam os materiais
didaticos deles e o que ndés tinhamos la era pootagcnem quadro nos tinhamos por isso
trabalhdvamos mais com pinturapara que eles se ocupassem, nao tinha assim um

pedagdgico bem forte”.

Conforme o coordenador, o Projeto, encontravass@@05, em decadéncia, pois nédo
estavam sendo dadas condi¢cdes de trabalho. Esclgtec os alunos do Projeto ficavam
correndo nas ruas, porque nao existia uma areauadagara os professores trabalharem,
uma vez que a escola estava ocupando a quadraaltessque seria um local adequado para
os alunos. Outro ponto a destacar é que os proéssde coral e capoeira eram contratados
por outras secretarias e eles compareciam quamdcebtendiam, pois faziam seus proprios
horarios, e acabavam apenas dois professores dentas@lunos para atender num espaco
totalmente desprovido de condicbes, sem matelidédicos para trabalhar, os alunos ficavam
amontoados um em cima do outro para fazer umadatlei de pintura, comenta que a
professora esta fazendo de conta, porque ela pemav@apel sulfite e dava para os alunos,
todos os dias, porque néo tinha outro material pistrabalharem, ndo tinha pano, néo tinha

tintas, tinha uns pincéis muitos antigos, sem cada as janelas sem vidros.

Continuando, o coordenador desabafa afirmando paéngente o Projeto Arco-iris é

um faz de conta,

[...] porque da maneira que estd a crianca vem péaporque nao tem outras

opcbes, vem para cé por causa do lanche, por cdessair de casa, as vezes para
ndo ajudar a mae em outras coisas, vem por faltapEio, e a gente aqui ndo esta
dando condi¢gdes nenhuma para ela, porque o ambépter do que a casa deles,

entdo nés nao temos condigdes de trabalhar do i nds estamos trabalhando,
estamos trabalhando porque estamos sendo page@sigso, mas condicdes

nenhuma nos temos”.
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Com relacdo ao planejamento das atividades deset@sino Projeto desde o inicio e
se permanece atualmente no ano de 2005, a presideerge, em parte, do coordenador
enfatizando que foram necessarias mudancas, isjaio, eram atendidas muitas criancas
e que se tinha quantidade e ndo qualidade, o qwegou a necessidade de reformulacao do

Projeto.

Questionado se o Projeto trouxe alguma vantagenmapetoria de vida dos jovens
egressos, o0 coordenador destaca que sim, mas apermasmento em que eles estavam
inseridos participando, e que depois da saida @ssnos, tém o Projeto Arco-iris apenas na
lembranca. Destaca que os que foram alunos nemmpedgar no Projeto, ficam do lado de
fora, as vezes querem jogar bola e ndo podem,j@oistdao com 17 e 18 anos. Para o
coordenador é um tipo de exclusédo, porque elesciparam do Projeto até os 14 anos,
acredita que ndo deveriam ser excluidos, poderaticipar de alguma recreacao, para evitar

estarem nos botecos se drogando.

Reconhecendo sua fragilidade enquanto presidenterajeto a referida informante
mencionou que quando se propde a fazer um Progetm @sse, se sonha muito alto, em
melhorar a vida das criancas, melhorar a vida éasgas e dar um futuro melhor para elas.

Mas o sistema, a infra-estrutura, ndo é uma engeemado facil de rodar.

Corrobora neste sentido Paro (2001),

Além da disponibilidade de recursos, é preciso guescola tenha autonomia na
forma de fazer uso deles para realizar os objetileosducacdo escolar. Mais uma
vez é preciso ficar atento, para ndo se deixar remgpelas praticas das atuais
politicas governamentais neoliberais que, a pretéetaplicacdo da qualidade total,
procuram descentralizar as tarefas, sem desceatrai poder e a autoridade.
(PARO, 2001, p.115).

A presidente mencionou que o Projeto colheu frubmmtinuara colhendo frutos,
apesar de nao ser tao facil como se pen§avao que eu digo hoje do meu sonho, € um
sonho real, esta ai, com algumas desilusbes malarecidas, mas sabendo que ele teve

sua importancia, e que vai continuar tendo, porge@-o hoje num novo momento”.

Quanto ao material pedagégico de apoio utilizadea pa desenvolvimento das
atividades no Projeto, segundo a presidente uskzbhasicamente o material de alfabetizacéo,
mas, ndo tem um material especifico, entdo o rahtdei apoio € em consonancia com a
escola, mas basicamente sado atividades de alfat&biz salientando que a realidade do

sistema publico hoje é triste, enfatizando quedéancas que chegam a quinta, sexta, sétima
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série sem ler, sem escrever, semi-analfabetasouedge, com isso, o Projeto vem com esse
olhar, inserindo atividades de alfabetizacdo ateénto para que, de repente, possa preencher

essa lacuna que ficou das séries anteriores esisidad

Segundo a presidente, o Projeto desenvolve atutdmemprograma “Luz das Letras”
0 qual atende adulto$...] mas a medida que vocé vai avancando, vamasependo a
importancia dele também na alfabetizacdo dos adelees, na alfabetizacdo das criancas, e

hoje ele esta passando por uma reformulacéo a masbnal.

Nesse sentido, o coordenador afirmou que o empaofigovens no Projeto dependia

muito do que eles queriam fazer, do que eles gastale fazer. Ai eles se empenhavam mais.

Isso nos remete a perspectiva psicanalitica desqo®s seres pulsionais, seres do
desejo, sendo o desejo 0 que nos move na vidaaDesea, para que se aprenda algo na
vida, é necessario antes, que tenha sede pelodaprerelo conhecimento. A escola cabe
lancar a “isca” a ser fisgada pelo aluno; quantprafessor, este sera um “bom pescador”, se
de alguma maneira, despertar a curiosidade do atemseguindo despertar-lhe o desejo de
aprender (SPELLER, 2000, p. 64).

Entdo, como diz Rubem Alves (1994, p. 17),

A educacdo fascinada pelo conhecimento do mundgeesg-se de que sua vocagdo
€ despertar o potencial Unico que jaz adormecidoasa estudante. [...] sé vai para
a memodria aquilo que é objeto do desejo. A targfagrdial do professor é seduzir
o aluno para que ele deseje e, desejando aprenda.

Continuando, o coordenador destacou que no imaiomplantacdo do Projeto, o
mesmo se manteve atraves de “padrinhos”, que l&@esristem mais, porque houve muitas
mudancas no Projeto e as pessoas foram vendo queredsava mais de ajuddas antes
a sociedade, todo mundo ajudava. Todo més tinha ecoteboragcdo com dinheiro mesmo
para pagar professores, até para comprar materidéatico, mas, hoje, a realidade € outra,
nao existe mais, acho que nédo existem mais padsinlidém dos chamados “Padrinhos”
existiram parcerias de algumas instituicbes comraje® Arco-iris, dentre as quais a
faculdade Uniflor, citada pelo coordenador, os etulde servigos Lions e Rotary Clube e a
casa da amizade.
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Ainda de acordo com o coordenador, em 2004, o teregeebeu verba do Governo do
Estado, por meio do “Programa Xané” e em 2005 dwoj&o Aplauso”, sendo que esse

dinheiro destinava-se a construcao de espacosdisicompra de material didatico.

De trés em trés meses eles enviam uma contribuyiga comprar material
didatico, para dar condicbes para os alunos, matedidatico, para construir,
agora 0 que acontece, 0 que vejo € quem organiza Eensa s6 em construir (...)
Constréi, faz aquele monumento que tem Ia [...],m@s vocé for olhar no material
didatico vocé ndo vé nada, ndo tem nada. Entao gcleodeveria ser mais investido
no aluno, mais no bem estar do aluno, com matelidético com condi¢des para
ele, ndo so investir em construcdo e construcaa@ludo acaba ficando ocioso,
fazendo as mesmas coisas de 10 anos atras. Trafalftocom sulfite para fazer
desenhozinho, isso ele ja vem fazendo ha muifmotem

Sugerindo que avaliasse o Projeto Arco-iris desdaaaimplantacéo, o coordenador
relata que em 1997 era tudo um sonho,

Nés estavamos fazendo um negdcio legal para adsmbée legal para todo mundo.
Todos olhavam com bons olhos e ajudavam, todospaizavam (...) mas, sé que
depois faltou alguma coisa, ndo sei o que faltalrfdo foi empenho da equipe dos
professores, nédo foi de ninguém — acho assim queno do Projeto mudou para
outro lado (...) Entdo hoje falo que o Projeto hoa mesmo, hoje existe Xane,
depois Aplauso, mas o Projeto Arco-lris mesmo, kEgbeleza que era, aquele
sonho todo, virou um pesadelo porque ndo tem maiglicbes de agientar, o

espaco nao é mais do Projeto, tem espaco, maser@pd eu defino assim, um
sonho que virou pesadelo. Nao esté legal, ndo epaeca gente esperava que fosse.

Percebe-se certa contradicdo entre a fala do auadde e da presidente, a qual
destaca o Projeto como:

Um espaco, que eu vejo bem especial na Vila Navaup é um espaco que foi
construido para tirar as criangas da rua, oferecerhira elas um periodo integral
na escola, e oportunizando que elas tivessem oetpsriéncias além da sala de
aula, como pintura, computacédo, esporte, o dir@itcultura, entdo para mim é um
espaco bem especial, de construcéo de identida@ecaladania.

Isso denota que dentre as metas levantadas inaiédna maioria ndo foi alcancada,
devido a limitagbes diversas. Os recursos paranpag@s dos professores, segundo a
presidente do Projeto era viabilizado através dwé@oio com a Prefeitura Municipal de Alta
Floresta - o salario acompanhava a tabela da radecipal de ensino e a captacdo de
recursos para manutencao do Projeto ocorria vigeiRna Municipal e Clubes de Servico,
além de Promocgfes do Rodeio-Mirim durante 4 (qyat@oos; Festival do Sorvete (dia da
crianca) — todos 0s anos, implantado no calendi@stovo da cidade; Havia um envolvimento

por parte dos alunos na parte cultural e na limpgpzando das promocdes e eventos.



122

Sobre a intengdo que se tinha de criar cursossprofializantes para atender a
clientela, o coordenador destacou que o ultimo lipdwi que foi construido seria para

construcdo de uma oficina profissionalizante pasgg alunos,

Tivemos a idéia de construir as salas para esgetiob, toda a infra-estrutura das
salas, até as instalacfes elétricas ja estavamtooidsis para esse fim, e era para
fazermos uma marcenaria e uma mini padaria, cosa gmdaria iriamos até
remunerar os alunos com o dinheiro que fosse caridegcom as vendas dos
produtos, porque os produtos seriam vendidos caggbem baixo, e venderia s6
para as pessoas da vila, os proprios alunos tradatto para se manterem e manter
suas familias e também ajudar em casa, iriamos pcanmumas 20 maquinas de
costura para fazer um trabalho com as mées easputras criangas também com
o objetivo de profissionalizar, quando isso estagado realizado, fomos atras dos
materiais, acertamos alguns materiais, tambénsjava tudo certo para colocar,
foi quando surgiu ndo sei de onde, uma outra idd@a implantar a escola, entdo
com essa transformacdo do Projeto mudar para escalaesse Projeto da
profissionalizacdo, dessas oficinas foram esquegidaram deixadas de lado, e
foram colocadas as salas de aulas.

Quanto a fabricacdo de produtos pelos alunos gadaram na renda familiar, a
presidente esclareceu que isso ndo aconteceu aomacsido planejado, mas que atualmente
alguns jovens vém se destacando como profissiac@mi$orme fala abaixo:

Temos professoras de pintura que sdo pessoas gfeersaram dentro do Arco-
Iris, professor de informatica, pessoas trabalhamio centro da cidade, mas a
fabricacdo de produtos para a venda acabou ndo tm@mdo, por conta do
proprio espaco fisico, por conta da logistica, dafra-estrutura que isso
demandaria, um sonho que nds tinhamos era de neiee Projeto era Menino
Marceneiro, um Projeto que a gente chegou a mammaa o Ministério, para
fundacdo do Banco do Brasil, mas ndao fomos felizes) em recurso, entdo nesse
quesito de profissionalizacéo de rentabilidade fiogira, ndo conseguimos atingir

0 Nnosso objetivo ainda, mas ndo vamos desistigness com alguns Projetos até
enviados para a fundacéo Ford para que possamosemir recursos.

O coordenador refere-se ao fato do espaco do Prpetsua maioria estar sendo utilizado
por uma escola municipal que fora ali implantadso) na visdo do coordenador trouxe para o
Projeto Arco-iris sérios problemas, pois os aluisoam transferidos para outro espaco, sendo

este desprovido de condi¢bes basicas para um ateniti adequado.

4.5 Limites e Possibilidades do Projeto Arco-iris na \8do dos profissionais

Como em toda a¢do humana, também foi possivel lparcpie o Projeto Arco-iris,
além das possibilidades, encontrou limites paraagf® junto as criancas e adolescentes

atendidos.
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Durante o desenvolvimento do Projeto, num espactem@o entre 9 e 10 anos, na
visdo do coordenador, houve varios problemas,viddea tantas mudancas ocorridas, o
Projeto acabou voltando como era no inicio, quamdlo tinha infra-estrutura, comenta que
estdo vivenciando um dos piores momentos, poigsidgante informou que o Projeto estaria
sendo passado para a prefeitura, porque ndo haismaondicdes de manté-lo, pois havia
crescido demais.

Na opinido do coordenador, as intencdes do Progdforam totalmente alcancadas,
uma vez que o objetivo ndo era apenas de tiralaager da rua no sentido de que a crianca
fique “[...] sentada na cadeirinha esperando hora da nreta. Mas tirar com outro tipo de
aproveitamento, como por exemplo, se tivesse uso qrofissionalizante, se tivesse alguma

coisa, uma pitada... um algo a mais, assim, nmeyessante pra eles”.

O informante considera que no atual momento, oeRrojrco-iris perdeu sua
identidade, ja quéa palavra arco-iris s6 foi no inicio, nos 4, 5 ajoagora nao.
Praticamente esta extinto e esta pior do que quaeecamos, ndo temos a estrutura que a

gente tinha quando comecou”.

Tendo em vista que o Projeto Arco-Iris esta praimate extinto, como relatou
anteriormente o coordenador, pretendeu-se conhaetacao deste com o Projeto Aplauso, e
o informante destacou que houve a contribuicdo aaompra de material didatico para os
alunos e para construcdo de espacos fisicos. Mntenb referido entrevistado tece criticas
guanto ao investimento desses recursos para aWwgiist pois,

[...] constréi faz aquele monumento que tem |4, goeé vé, tem trés pavilhdes,
estdo fazendo mais um. Mas se vocé for olhar nenahididatico vocé ndo vé
nada, ndo tem nada.

O informante relata que a falta de condicbes naserile trabalho e producéo
pedagogica tem afetado diretamente as criancadiddsn que tém se sentido desestimuladas
a participarem das atividades pela mesmice, peiaare falta de novas possibilidades de
aprendizagem. Enfatiza ainda que isso vem refletigchdativamente na frequéncia dos
mesmos. Além disso, ressalta a necessidade derafiesppnal que coordene o Projeto de
modo geral, que participe diretamente nas tomaéadetisdes. Refere-se que o Projeto
precisou de um lider para direcionar os profiss@ogae trabalhavam, como exemplo, cita
uma direcdo que orientasse os trabalhos que estaraain desenvolvidos. Salienta que tem a

direcédo da escola, mas ela precisa cuidar da egcoéo vai tomar conta do Projeto.
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Isso denota a necessidade de melhor administrdgad’rojeto e dos recursos
disponibilizados, uma vez que ndo se educa apengwesenca de espaco fisico, mas com
recursos didatico-pedagogicos e humanos capazestideular as criancas, a aprendizagem,
0 que conseqientemente tendeetevar a auto-estima do aluno, levando-o a teri@ogd

em si proprio, a sentir-se capaz de realizar &deéd antes consideradas impossiveis.

Elias (2000, p. 143), descreve que ja no iniciovidl, 0 contato com situagdes
confusas quando comecam a intuir os valores e morimglicitos e experiéncias
intrafamiliares ndo se coadunam com os outros dodmua fora. Os gestos, as vozes de
pessoas ordeiras e até mesmo a policia, ensinampgu&o eles e seus familiares sdo pouco
apreciados. Isso muito contribui para a vulnerdhde da auto-estima da crianca e
adolescente colocando-lhes, nessas circunstaaciaseguranca de seu valor, funcao e papel

na sociedade.

Existe a necessidade de um trabalho sério e atuamto a essas criangcas e
adolescentes no sentido de resgate da auto-estiqual pode ser descrita como uma espécie
de “marca registrada”, “capacidade de se gostagedgentir confiante e bem sucedido”. A
auto-estima e auto-imagem provém da resposta a mhrgsintas: “que tipo de pessoa eu
sou?” e, “que evidéncia tenho disso?”. A evidénrkio que sentimos no mundo ao NOSso
redor. E 0 que vemos, ouvimos, sentimos, cheirasgustamos sobre n6s mesmos. Entéo,
atribuimos significado a evidéncia sob a forma tibwtos, qualidades, ou caracteristicas. A
soma € a nossa auto-imagem. O significado queuatrds a essa soma € a hossa auto-estima.
(BLACKERBY, 2002, p. 9).

A auto-estima é uma das caracteristicas inereatesser humano, de extrema
importancia para as relacées humanas, quer sggaaparanca, adolescente ou adulto. E por
mais distintos que sejam o0s seres humanos ao ldagaliversas fases da vida, quanto a
organizacdo psicologica, todos enquanto seres isoc@vivem em grupos, em pares,
interagindo com variadas entidades fisicas e pEjttds e para isso dependem de auto-estima
equilibrada, o que certamente lhes possibilitar&data dos desafios do cotidiano.

A auto-estima é, acima de tudo, uma atitude parsigo proprio que vai sendo
adquirida ao longo do crescimento e desenvolvimdat@rianca; e a forma como lidamos
conosco influencia a forma como lidamos com osasytquer na vida escolar, familiar e
escolar (STAMATE & RANGEL, 2006, p. 1).
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Com a transformacdo do Projeto Arco-iris em Esaolanicipal, o coordenador
demonstra insatisfacao, pois na opinido do mesmo,

A Escola Arco-iris onde era o ambiente do ProjeteoAiris, € um local que foi
feito para a comunidade da Vila Nova e esta semsbda pelos sitiantes, pelas
pessoas que moram nos sitios e chacaras e em datais e ai 0 que acontece?
Sao contadas nos dedos as criancas da vila quensiioculadas na Escola Arco-
Iris. Ela foi destinada especificamente para aswegas das comunidades vizinhas.
E esses Onibus trazem para la. Alegaram que é paegonomia de combustivel.

Mas as criangas da vila, que deveriam estar la eftio, estdo as criancas de
outras comunidades.

Segundo esclarecimento da diretora da escola, issdpa alunos dos setores das
chacaras matriculados, pediram para que seus fii@gossem integrados com as criangas e
adolescentes da vila, alegando o motivo de que $#uss tinham outro tipo de

comportamentos, deixando claro que se isso acascdirariam seus filhos da escola.

Para o coordenador, o novo local do Projeto éapieecsem condi¢cbes de trabalho,
pois onde antes funcionavam as atividades do Braggtialmente foi implantada a escola
Arco-iris. Isso significa que o espaco fisico dojeto ficou limitado, pois o espaco que foi

construido para melhor funcionamento do Projet@Aris foi destinado & escola.

Atualmente, no ano de 2006, a estrutura destinanerste ao Projeto localiza-se na
parte frontal da escola, constituindo-se de tr@assa o refeitério. O atelié de pintura
encontra-se no espaco que fora utilizado quandooda de espaco para a transformacgéo em

escola. A presidente relata que:

L& dentro da escola, no periodo da tarde, temos $alas que sdo do Projeto e a
computacdo também, quer dizer, o laboratério derimfatica ndo é da escola, é do
Projeto Arco-iris, a gente até fez um horério, erabs criancas do Projeto é que
tem a maior carga hordria, abrimos uma aula paeala sala da escola, entédo eles
vao ter uma carga horéaria de 20% dentro do laboratomas 80% sao para as

criancas, os adolescentes e para 0s pais, agora i@afinicdo também de por
jovens no Luz das Letras, pra atender, porque alethoratério, essa parceria

com o Rotary é bem clara e definida, aquela si@anformatica da escola hoje,
dentro da escola é do Projeto Arco-iris.

A explicacdo plausivel dada pela secretaria mualiciie educacdo em relagdo a
mudanca de espaco do Projeto Arco-iris restringe{sdta de recursos financeiros, conforme
trechos abaixo:

No ano de 2003 ele (o Projeto) se arrastou 0 arteilio, entdo vimos que ou
faziamos isso, ou perdiamos tudo, porque em 20®94ngrossivel tocar o Projeto

com R$ 800, 00 dos padrinhos por més, sem a meresatdar, e com uma folha
reduzida de funcionarios para atender aquele nundocriancas. Entéo foi por
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uma necessidade mesmo e nos reunimos a diretorigpoga e essa decisdo
precisou ser tomada, embora muitos da diretoria ©éacordassem, mas como
muitos ndo sdo atuantes ndo perceberam a necessiflafiNa hora que crescemos
a olhos vivos, de repente ndo tinha mais como mami&o tinha mais como
oferecer merenda para 800 criancas, a manutencagrédio ficava mais cara,
mais gente para trabalhar e a prefeitura tinha uomda, entdo essa readequacao se
fez necesséria por conta (pequeno riso) do financejue hoje a fundacéo retorna
de uma forma mais simples, com menos atendimeata,que a gente possa ter
qualidade [...].

O coordenador, no entanto, parece nao ter a megéa da presidente quanto a

transformacao do Projeto em escola.

E para economizar porque os 6nibus estavam gastandibo para buscar as
criangas la nas comunidades e trazer de volta. & colocasse uma escola ali
perto das comunidades, a Vila Nova é o ultimo la@a cidade e ai o0 dnibus vem
até 14 e evita de estar trafegando muito, de estarendo criancas aqui para o
centro, para outras localidades, entdo a descutpae$sa, para economizar. E que
seria bom para o municipio.

Referente a perda de qualidade auferida pela imfiotey) a mesma justifica que
relaciona-se ao fato de que quando se tem muiscas N0 mesmo espaco, ndo € possivel

atendé-las bem. Enfatiza que:

[...] € impossivel para o grupo que tinha dentmAfco-iris atender 800 criancas,

€ uma escola, com uma estrutura de 30 a 40 prfessE tinhamos 12 pessoas
para atender essas criancas, entdo quando me rafgoalidade, é o atendimento a
elas mesmas, porque se é sO para coloca-las n@gespdeixa-las soltas brincando,
a proposta do Projeto ndo era essa. A proposta dgaatender essas criancgas,
dando formacdo moral, de construcdo de identidadisso a gente perdeu com o
Projeto grande como ele ficou.

Apesar da justificativa da Secretdria Municipal &elucacdo, as criangcas e
adolescentes teriam a possibilidade de estudarahmente na Escola Estadual Dr. Ludovico
da Riva Neto, no proprio bairro Vila Nova, localizaa aproximadamente 200 metros da atual
Escola Arco-iris. Quanto a viabilidade de transpogs criancas e adolescentes para a escola

Estadual no bairro, o esclarecimento do diretoq e:

Hoje, pela formacdo dos professores em rede, cosnprafessores do municipio
aqui na cidade, temos professores habilitados etas@s areas, talvez ndo seria a
questdo da escola estadual ou municipal, porquével mos professores, em nivel
de aprendizagem em relacdo a trabalho na sala éesmmo tanto na escola
municipal quanto na escola estadual; uma outra&ajse tem que destacar é que a
escola Ludovico ndo estaria atendendo a todos, megra hoje a Ludovico esteja
numa estrutura nova, foi construida uma escola nelanéo estaria atendendo a
todos, ndo ofertaria esse niimero de vagas. Entépréziso criar a escola, outra
escola na Vila para atender os alunos la da zomalru
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Percebeu-se uma certa hesitacdo do entrevistaleegmostrou bastante reticente. O
fato de uma escola recém-construida, apta a atemaiérs alunos, pareceu contraditério se
pensar que o Projeto Arco-iris, localizado a 200trose aproximadamente, teve que se
transformar em Escola Municipal, restringindo adimento a criancas e adolescentes como

propunha o Projeto quanto ao trabalho de resgetiadania.

De acordo com a presidente, o Projeto Arco-Iris éémalmente capacidade de suporte
para atender com qualidade cerca de 200 criangalescentes em forma de rodizio, de
modo que passem pelo reforco, computacéo, oficiegsntura, capoeira, esporte, etdesse

momento, organizamos de forma que todos passetoges as atividades”.

Quanto ao posicionamento da atual secretaria deaeda e presidente do Projeto em
relacdo ao novo local de atendimento, tendo ema gigé o Projeto constitui-se num ideal da
mesma em construir aquele espaco para atendeilaagsas e jovens da Vila Nova, a mesma
declara que:

O que pesou mais na hora de transformar o locaPdajeto Arco-iris em Escola
Municipal Arco-lris refere-se a manutencdo da infstrutura, que era muito
grande, entdo a Fundacdo ndo dava conta de maategimente, la dentro desse
mesmo espaco, O Projeto Arco-Iris, com trés salas) seu ateli&, com um espaco
bem privilegiado mesmo, para atender essas cridn§a$g se nao tivesse feito isso,
hoje seria um elefante branco, sem um fim soséah objetivo, porque do jeito que
estava realmente ele ia morrer, entdo teve quessa mudanca, uma mudanca que
foi dolorida para todos nés, mas que agora para@0fté mesmo os professores

véem que foi preciso que acontecesse dessa foarmapyente pbr o pé no chdo e
tocar dentro do que a gente suporta..

De acordo com Almeida (1999, p. 26), quando dsath@ com Projetos deve-se estar
preparado para as ambiguidades, solucdes prowsoOnariaveis e conteados néo
identificaveis a priori e emergentes no processso Ise distingue de conjecturas pela
intencionalidade explicitada em um plano que € @wmoeo ou design caracterizado pela

plasticida