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Mamde,
pra que vocé estd estudando,
se vocé vai continuar sendo professora de “prezinho”?

(VITOR SOARES, em 30/01/2004).



Um educador completamente s6

¢ incapaz de marcar com suas significacdes a memoria coletiva.
Perder-se-d no tempo sua contribuigdo,

se ndo for circunscrita ds significacoes macro e coletivas de uma sociedade.
Entretanto,

uma cultura que se resumisse a uma sinfonia genérica,

sem chdo na particularidade e no singular,

ignorando o protagonismo pessoal do professot,

continuard pura ideologia,

porque ndo tomou assento no dafeto, na amizade.

Ndo tinha um rosto de professor/a, um coragdo, um olhar, uma historia.
(PASSOS, 2004, p. 57).



RESUMO

A pesquisa intitulada Egressos de Pedagogia: onde estdo e o que pensam
sobre a formacdo recebida, desenvolvida para dissertacdo de mestrado no
Programa de PoOs-Graduacdo do Instituto de Educacdo da UFMT, integra a area
Educacao, Cultura e Sociedade, linha de pesquisa Educacdo e Psicologia, grupo
Educacao, Subjetividade e Psicandlise. Esta pesquisa teve como objetivos conhecer
o perfil dos egressos do referido curso e sua percepgao sobre a contribuicdo ou néo
do curso para o desempenho da profissdo. E relevante para a qualificacéo
profissional, principalmente porque teve como foco a articulacdo da formacao
docente com a pratica desenvolvida por professores em efetivo exercicio na rede
publica de ensino e por ser uma investigacdo avaliativa do curso de pedagogia
ministrado pela sede em um aspecto sobre o qual ainda ndo houve nenhum trabalho
especifico. A pesquisa, empirica, teve abordagem quanti-qualitativa utilizando como
procedimentos a leitura e a analise de Dossié (instrumento produzido pelos alunos
como requisito de conclusdo do curso), entrevista semi-estruturada, questionario
com perguntas abertas e fechadas, levantamento de dados cadastrais dos alunos
junto a Coordenacédo e Administracdo Escolar da UFMT e do Curso de Pedagogia do
Instituto de Educacédo e levantamento da situacdo profissional dos egressos do
curso junto ao 6rgdo administrativo das redes em que se encontram em atividade.
Os sujeitos da pesquisa foram os egressos do curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia — Magistério das Séries Iniciais do Ensino Fundamental da UFMT,
produto do Convénio n° 035/94-UFMT celebrado entre a Fundacdo Universidade
Federal de Mato Grosso e as Secretarias de Educacdo do Estado e dos Municipios
de Cuiaba, Varzea Grande e Santo Antbnio de Leverger para formacdo de
professores. Na andlise dos resultados procurou-se utilizar a contribuicdo da
Psicanalise em suas intersec¢cdes com a Educacédo, buscando possibilidades de
dialogo com a formacao de professores. Em geral os resultados indicam que o curso
contribuiu para o enriguecimento pessoal e profissional dos egressos, porém

dificuldades na articulagdo teoria-pratica continuam presentes no cotidiano.

Palavras-chave: Formacdo de Professor. Psicanalise. Educacdo. Pedagogia.

Egressos. Avaliacdo de Curso.



ABSTRACT

The titled research Egresses of Pedagogy/Accord 035/94-UFMT: where they are and
what they think on the received formation, developed for mastership dissertation in
the Program of Post-Graduation of the Institute of Education of the UFMT, integrates
on the area Education, Culture and Society, line of research Education and
Psychology, group Education, Subjectivity and Psychoanalysis. This search had as
objective to know the profile of the egresses of the related course and its perception
on the contribution or not of the course for the performance of the profession. It is
excellent for the professional qualification, mainly because it had as focus and
articulation of the teaching formation with the practical developed by teacher in
effective exercise in the public net of education and for being inquiry evaluative of
the course of Pedagogy given for the seat in a aspect on which not yet it had no
specific work. The research, empiricist, the reading had quant-qualitative boarding
using as procedures and the analysis of Dossier (instrument produced for the pupils
as requisite of conclusion of the course), semi-estruturalized interview, questionnaire
with opened and closed questions, survey of collecting register in cadastre of the
pupils next to the Co-ordination and School Administration of the UFMT and the
course of Pedagogy of the Institute of Education and survey of the professional
situation of the egresses of the course next to the administrative agency of the nets
where find in activity. The subjects of research had been the egresses of the course
Full Licenciature in Pedagogy — Teaching of the Initial Series of Basic Teaching of
the UFMT, product of Accord N°035/94-UFMT celebrated between the Fundantion
Federal University of Mato Groso and Secretariats of Education of the State and the
Districtsof Cuiaba, Varzea Grande e Santo Antonio de Leverger for the formation of
professors. In the analysis of the results it was looked to use contribution of the
Psychoanalysis in its intresected with the Education, being searched possibilities of
dialogue with the teacher formation. In general, the results indicate that the course
contributed for the personal and professional enrichment of the egresses, however
the difficutties in the theory-practical joint continue present in the daily.

Key-words: Teacher formation. Psychoanalysis. Education. Pedagogy. Egresses.

Appreciation of course.
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INTRODUCAO

A pesquisa Egressos da Pedagogia/Convénio 035/94-FUFMT: onde estdo e o
que pensam sobre sua formacao, desenvolvida para esta dissertacdo, faz parte da
expansdo proposta pela coordenadora do grupo de pesquisa Educacéo,
Subjetividade e Psicanalise a Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Mato
Grosso — FAPEMAT - para o projeto registrado na CAP/PROPeq com o n°
052/CAP/2003 sob o titulo “Docéncia e memobria: a psicandlise escuta as
professoras” - origem da criacdo deste Grupo. No momento, este grupo esti
composto por mestrandas e bolsistas sob a orientacdo da Dr® Maria Augusta Rondas
Speller, psicologa, psicanalista, professora cujo trabalho, além da pesquisa, tem
ensejado, para todos os envolvidos, atividades de ensino e extensao no campo da
formacao de professores. Campo que tem papel de extrema importancia na melhoria
da educacdo basica, indispensavel para o crescimento do pais e elevagédo do indice
de Desenvolvimento Humano, de modo especial em tempo de globalizacéo
econdmica e reestruturacdo dos processos produtivos que lancam novos desafios
aos sistemas de ensino e, em decorréncia, a seus professores.

A presente é uma pesquisa empirica voltada para a investigacdo da formacao
docente a partir da Licenciatura Plena em Pedagogia — Magistério das Séries Iniciais
do Ensino Fundamental da Universidade Federal de Mato Grosso ministrado no
campus da sede segundo Convénio n° 035/94-UFMT®. Este convénio teve como
finalidade qualificar, em nivel superior, os professores efetivos das redes signatarias
gue possuiam apenas a formacdo de magistério, num prazo de 10 anos - 1995 a
2005. Lida com uma proposta inovadora de formacdo docente, avancada para seu
tempo, uma vez que esta experiéncia tem inicio antes da aprovacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - N° 9394/96 que define a formacao de
professores da educacédo basica no Brasil e estabelece, em seu artigo 87, 8§ 4°que:
“até o fim da Década da Educacédo somente serdo admitidos professores habilitados

em nivel superior ou formados por treinamento® em servico” (BRASIL, 1996).

1 Convénio pluripartite de cooperacdo educacional entre a Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso e as
Secretarias de Educagédo do Estado e dos Municipios de Cuiaba, Varzea Grande e Santo Antdnio de Leverger.

2 0s professores estavam em servico, mas em formacao de nivel superior, ndo em treinamento. Termo que
sugere “um empobrecimento da formacao do profissional da educacgéo, o qual se vé limitado a cursos praticos de
curta duracéo para sua preparagdo ou a uma imersédo acritica na realidade da escola, durante a sua preparagao
profissional” (FREITAS, 2001, p. 98).
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Este trabalho apresenta uma analise acerca do curso de Pedagogia a somar
as outras (MONTEIRO, 2003; MONTEIRO, 2004; BERALDO, 2005; PET, 2006;
CARDOSO, 2006, etc.) a fim de contribuir nas reflexdes acerca da formacdo de
professores no momento em que o0 Instituto de Educacdo discute o
redimensionamento e reestruturagdo dessa licenciatura, atrelado ao debate sobre a
formacdo dos profissionais da educacdo no contexto das novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia®. Além da repercussdo que
possa ter no ambito da instituichio UFMT, torna-se relevante também pelas
contribuicdes que venha trazer a formacao docente de modo geral ao se pensar a
educacgdo na perspectiva de profissionalizacdo de seus trabalhadores em face as
mudancas sociais.

Embora esta pesquisa tenha se dado sobre uma questao pontual — um projeto
especifico em fase de concluséo do Instituto de Educacdo da UFMT -, representa,
no entanto, o estudo de uma experiéncia particular, de grande importancia para a
qualificacdo profissional, principalmente, porque teve como foco a articulagdo da
formacdo docente com a pratica desenvolvida por professores que se encontravam
em efetivo exercicio na rede publica de ensino. Essa articulagdo € muito interessante
de ser pesquisada por abarcar uma das preocupagdes centrais na formagédo de
professores, que € a indissociavel relacdo teoria-pratica, pois entre 0s atores sociais
da pratica pedagodgica, um dos principais é o professor, a quem, em ultima instancia,
compete levar a cabo qualquer projeto de reforma politica ou de mudanca para a
escola.

O projeto de licenciatura escolhido para esta pesquisa ndo possui o carater de
inédito “como projeto formativo, [pois] experiéncias [...] s&o encontradas com criacao
de licenciaturas ou criacdo de estrutura universitaria semelhante a do Instituto de
Educacdo da UFMT” (MONTEIRO, 2004, p.131). Este autor menciona, em nota de
rodapé a mesma pagina (p. 131), os cursos de Pedagogia de Angra dos Reis (RJ),
do Instituto de Formacao de Professores de Natal (RN), da licenciatura noturna da
Universidade de Brasilia, do ‘Programa Especial para formacéo de professores em
exercicio na rede de Educacdo Municipal da Regido Metropolitana de Campinas’.
Contudo, seus estudos informam que “a participacdo das Secretarias de Educacéo

em processos semelhantes € histérica em Mato Grosso; a presenca do Sindicato, ao

% parecer CNE/CP N° 5/2005 aprovado em 13/12/2005.
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contrario, é inédita” (MONTEIRO, 2004, p.131). Esta participacdo sinaliza o carater
de profissionalizagdo na formacdo desenvolvida pelo Instituto e o interesse dos
orgaos contratantes em alcancar as reais necessidades do professorado e do
sistema educacional.

Na expectativa de avaliar se o curso contribuiu ou ndo para o desempenho da
profissdo de seus egressos, a pesquisa teve como objetivos conhecer a opinido
destes sobre a formacado recebida, saber o perfil dos egressos e também saber se
continuam ou néao exercendo a profissao e onde estao.

A relevancia da pesquisa esta em possibilitar o estudo do curso de Pedagogia
ministrado pela sede da UFMT acerca de um aspecto no qual ainda ndo houve
nenhum trabalho especifico. Esse aspecto refere-se a avaliacdo do curso na
dimensdo do que o0s egressos pensam sobre a contribuicAo desse processo
formativo académico em sua atuacdo profissional. Essa avaliacdo acontece,
basicamente, pelas informacdes que foram possiveis de ser apreendidas na leitura
dos dossiés, subsidiada pelos depoimentos em entrevistas e respostas
apresentadas ao questionario - instrumentos utilizados neste trabalho. A analise dos
dados foi referenciada pela pesquisa bibliografica que fiz sobre o tema buscando
possibilidade de didlogo entre formagéo de professores, objeto desta dissertacdo, e
alguns subsidios da Psicanalise por meio de perspectivas que profissionais deste
campo, interessados nas intersecc¢des da teoria com a Educacéo, vém apresentando
para a acdo docente.

O desenvolvimento deste objeto tem seu inicio a partir da minha prépria
condicdo de pedagoga no cargo de professora das séries iniciais do ensino
fundamental que, na luta pela insercdo profissional na educacédo basica publica,

entra em contato com nogdes da teoria psicanalitica que produz efeitos na re-significagdo da
prépria subjetividade (SILVA, 2004; SILVA; SPELLER, 2005) rumo a um engajamento ético
(IMBERT, 2001). A apreensao destes contetdos coloca-me num processo de busca do sentido
de ser professora, interrogando-me acerca da pratica educativa e da repercussao desta na
relacdo pedagodgica em cargos por mim ocupados na escola (docéncia, administracdo escolar,
coordenacdo pedagédgica, direcdo escolar) e nas assessorias pedagogica e de recursos
humanos da Secretaria de Estado de Educagdo de Mato Grosso - SEDUC/MT. Trajetoria que
talvez ndo seja diferente de tantas professoras da educacao basica, as voltas com
os dilemas da propria formacgéo cuja singularidade, porém pode ser encontrada na

procura incessante pelo reconhecimento de sua propria a¢do, enquanto sujeito
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insatisfeito com seu proprio fazer cotidiano e que, devido a isso, obrigou-se a
recorrer a pesquisa. Em decorréncia dessa aprendizagem, penso que este trabalho
pode enriquecer a discussdo da formacdo de professores na medida em que
representa uma possibilidade criativa para a busca de alternativas frente aos mal-
estares vividos no exercicio da profissdo docente. Em que pese 0s “vieses
decorrentes da [minha] experiéncia pessoal, inser¢cdo social e historia” (ALVES-
MAZZOTTI, 2001, p. 45) enquanto quem pesquisa, a producdo desta dissertacao
centra-se no esforco tedrico-metodologico para avancar a reflexdo a um nivel
racional mais profundo e abrangente na construcdo de conhecimento sobre
formacéo de professores.

Ao discorrer sobre a possibilidade de conjugar a psicanalise e a educacéo,
observacdo interessante € a de que esta conjugacdao acontece num ambito que
extrapola o campo restrito ao do psiquismo e aos aspectos culturais. Este campo
refere-se ao do discurso social (SPELLER, 2004). Conforme costuma dizer esta
professora, “feitos na e pela linguagem, e sendo a educac¢&o uma instituicao cultural,
entdo temos, para esbocar as possibilidades da psicandlise junto a educacao, que
escutar o discurso social” (SPELLER, 2004, p. 81). Ainda segundo ela, “a psicanalise
pode ajudar todos aqueles que pensam os mal-estares na cultura na medida em que
teoriza sobre o ser humano e suas relagcdes com o mundo, com as pessoas”
(SPELLER, 2005, p. 101).

De modo mais amplo, Kehl (2002) demonstra a contribuicdo do escopo
tedrico psicanalitico ao ser humano, particularmente o do tempo atual, para pensar a

constituicdo da subjetividade em meio aos paradoxos da convivéncia. O
posicionamento desta autora vem ao encontro da necessidade que vejo na area de atuacéo de

professores — a educacao institucionalizada. Trata-se da responsabilizacdo pelas palavras e
atos, pelo que se faz ou se deixa de fazer na pratica educativa do espaco escolar. ISto nao
significa ignorar os determinantes politicos, econémicos, sociais, histéricos que
constituem a sociedade e suas instituicbes, porém representa um olhar a mais. Diz

ela:

Eticamente, é preferivel que o sujeito arque com as consequéncias
dos efeitos de seu inconsciente, fazendo deles o inicio de uma
investigacdo sobre o seu desejo, a que permita que tais efeitos se
manifestem apenas na forma de sintoma. Ou, o que é ainda mais
grave, que o sujeito tente se desembaracar do inconsciente, por meio
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dos atos de intolerancia que projetam no outro o que 0 eu ndo quer
admitir em si mesmo. (KEHL, 2002, p. 32).

Para facilitar a explanacdo das analises referentes aos resultados desta
pesquisa, a dissertagéo estrutura-se em duas partes. A primeira parte constitui-se do
capitulo 1 que contém uma sintese dos procedimentos metodolégicos adotados e
apresenta o Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia: Magistério das Séries
Iniciais do Ensino Fundamental, de forma concisa, com a finalidade de situa-lo ao
nivel dos objetivos da pesquisa. A segunda parte contém trés capitulos (2, 3 e 4)
seguidos de uma exposicao sucinta, em forma de quadro sinOptico, dos aspectos
considerados importantes para sistematizar os resultados de natureza quantitativa e
qualitativa alcancados na pesquisa.

O capitulo 2 compreende o marco referencial da pesquisa. Nele procuro
apresentar uma sintese da pesquisa bibliografica sobre a temética formacédo de
professor, tentando captar entre os estudos acerca deste assunto elementos que me
permitam discuti-lo pelo recorte a que me propus realizar.

O capitulo 3 constréi um perfil dos egressos nas seguintes categorias: 1-
sexo, estado civil, faixa etéria; 2- naturalidade; 3- tempo de servico no magistério; 4-
local de atuacéo profissional.

O capitulo 4 examina os posicionamentos dos egressos acerca de questdes
que, direta ou indiretamente, indicam a contribuicdo do curso para o desempenho da
profissdo: o que escreveram nos dossiés, 0 que responderam nos questionarios e o
gue disseram nas entrevistas.

Por fim sdo sintetizadas as conclusbes que me foram possiveis sobre a
formacdo de professores a partir dos resultados obtidos e também algumas
consideracdes a respeito de encaminhamentos viaveis rumo a profissionalizagcéo

docente.
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CAPITULO 1 DISCUSSAO METODOLOGICA
E CONTEXTUALIZACAO DO OBJETO

Entro na discussao dos procedimentos metodoldgicos pelas questdes que me
moveram na busca de compreensdo dos objetivos propostos. Um projeto em
processo de desenvolvimento suscita uma questdo cuja resposta ndo se mostra
evidente. Demanda uma pesquisa. O projeto? Docéncia e memdéria: a psicanalise
escuta as professoras. A questdao? A UFMT, o Estado, e Municipios ha mais de uma
década em parceria na formacéo de seus professores para as séries iniciais e, hoje,
guem sao, onde estdo e 0 que pensam 0S egressos sobre a contribuicdo dessa
formacdo no desempenho da profissdo? A pesquisa? Egressos do Projeto de curso
de Licenciatura Plena em Pedagogia produto do Convénio 035/94-FUMT: onde
estdo e o que pensam sobre sua formacéao.

Com esse delineamento de pesquisa em mira levantei as seguintes perguntas
que representaram para mim o eixo de preocupacfes a serem investigadas e que
passo a expor.

Qual o perfil dos professores egressos do curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia — Magistério das Séries Iniciais do Ensino Fundamental formados pelo
Convénio?

O que pensam o0s egressos desse projeto sobre os resultados alcangcados em
sua formacéo?

Segundo os egressos qual o impacto da formacao recebida no curso sobre a
propria atuacéo profissional?

Na visdo dos egressos qual a area de formacao que mais subsidiou a sua
pratica profissional?

E possivel perceber o alcance das contribuicdes do curso para o exercicio da
profissao atraves da leitura dos dossiés?

De que modo o desenvolvimento do curso respaldou o desempenho
profissional dos professores?

O que seria necessario, na opinidao dos professores que procuraram 0O curso,
para melhor atender aos seus anseios?

Os egressos do curso continuam na profissdo? Sim ou ndo e por quais

motivos?
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Ha evidéncias de producdo de conhecimentos, na area de atuacdo, pelos
egressos do curso, para além da producdo académica do Dossié?

Os professores egressos do projeto assumiram a pesquisa como forma
metodoldgica de buscar mudanca qualitativa em sua atuacdo na escola?

Se “ao historiador da educacao pede-se que olhe o presente, que viva o
presente, pensando esse presente como chave de entrada no passado” (LOPES,
1998, p. 40), com a pesquisa pretendi, a partir da narrativa analitica desenvolvida
pelos egressos do curso nos dossiés e nas entrevistas, adentrar o passado a fim de
rever 0 presente, pois, a partir do que pensam e dizem, hoje, do passado acredito
gue seja possivel saber se o curso contribuiu ou ndo para o exercicio da profissao.

A pesquisa € do tipo empirica, com abordagem quantitativa e qualitativa.
Quantitativa, por envolver questbes de natureza estatistica, com um carater
descritivo, sobre quantidade de ingressantes e concluintes do curso por ano, sexo,
idade, tempo de servigo. Qualitativa, por envolver também questdes relativas ao que
pensam os professores sobre sua formacéo e atuacao profissional manifestadas nas
sinteses reflexivas elaboradas nos Dossiés e nas entrevistas. Tem, portanto, a
intencdo de buscar a articulagdo entre o quantitativo e o qualitativo (BOGDAN,;
BIKLEN, 1994).

O método foi tomado como “ato vivo, concreto, que se revela nas nossas
acdes, na nossa organizacao do trabalho investigativo, na maneira como olhamos as
coisas do mundo” (GATTI, 2002, p. 43). O olhar deste trabalho tem as marcas de
uma pedagoga que conduziu por muito tempo o seu desempenho profissional com
foco em um ideal constituido em base a interpretacdo das teorias educacionais ao
qual dedicou esforcos a fim de fazer chegar a pratica pedagodgica. Pensava,
equivocadamente, que os conhecimentos tedricos produzidos pelo discurso cientifico
fossem possiveis de garantir, por si, 0 éxito do processo ensino-aprendizagem.
Posicionamento ndo muito distante do que tem sido anotado por pesquisadores que
investigam professores da educacdo basica que, em decorréncia da maneira
errbnea como concebem a relagéo teoria-pratica comumente transmitida nos cursos
de formacédo (Magistério, Pedagogia, Cursos de aperfeicoamento) e nos originados
ao longo das praticas educativas desempenhadas intra e extra-escola, tendem

a manifestar duas atitudes correlacionadas e igualmente
contraproducentes ao seu trabalho: de um lado, eles alimentam uma
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expectativa desmedida em relacdo as teorias, esperando um tipo de
suporte metodoldgico ao qual estas ndo podem corresponder. De
outro, quando se [véem] diante de problemas préticos de dificil
solucdo, sdo tomados por uma total descrenca em relacdo a teoria.
(CATANI, 2000, p. 37).

Dentro das possibilidades do que li, estudei, vi, aprendi, parece-me que lidar
com as questdes praticas e imediatas do cotidiano escolar colocam o professor num
tempo-espaco em que o0 conhecimento de algumas nocgbdes de conceitos
fundamentais da teoria psicanalitica como: desejo inconsciente, transferéncia e
outros, 0s quais trabalhei nesta dissertacdo, podem significar recursos interessantes
a este profissional para melhor tratar com o saber, o conhecimento, o outro, a
linguagem e suas implicagdes no trabalho docente.

Horas a fio dedicadas ao processo de elaboracédo desta dissertacdo fazem-
me pensar que, de fato, € dificil falar da vida de professor desconsiderando o fator
tempo. Sobre este aspecto € inconteste o que escrevem Guimaréaes et al (1996, p.
98) quando dizem que o tempo perpassa a vida deste profissional “por diversos
angulos: tempo para falar, tempo para ouvir, tempo para ler, tempo para escrever”.
Os professores em formacdo sujeitos desta pesquisa nao interromperam suas
atividades docentes em sala de aula com seus alunos durante os quatro anos da
graduacdo. Alias, estar desempenhando suas fun¢des em sala de aula das séries
iniciais do ensino fundamental foi condi¢cdo sine qua non para frequentar o curso
ministrado pelo convénio, conforme tratarei na proxima secao.

Faco uma listagem dos procedimentos adotados para a realizacdo da coleta
de dados e informacBes que se fizeram necessérios e possiveis ao alcance da
pesquisa, para tentar responder as perguntas em mim suscitadas e acima referidas.

Os instrumentos por mim elaborados constituem apéndices ao texto da dissertacao.

1.1 Procedimentos

Como procedimentos de pesquisa foram utilizados:
e levantamento bibliografico.
e anadlise e selecéo das referéncias.

e elaboracado dos instrumentos.
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e |eitura e analise de Dossié Profissional

e entrevistas semi-estruturadas.

e questionario com perguntas abertas e fechadas.

e |levantamento de dados cadastrais dos alunos junto a Coordenacéo de
Administragdo Escolar da UFMT e também junto a Coordenagdo do Curso de
Pedagogia no Instituto de Educacao desta universidade.

e levantamento da situacdo profissional dos egressos do curso (sujeitos da
pesquisa), junto ao 6rgao administrativo das redes signatarias do Convénio.

e descricao e leitura analitica dos resultados.

A metodologia envolveu processo de reflexdo ancorada nas leituras e estudo
dos referenciais selecionados do levantamento bibliogréafico relativo a formacéao de
professores, a interseccao psicanalise e educacao, a constituicido da subjetividade;
elaboracao, andlise e discusséo dos instrumentos que foram utilizados.

O levantamento bibliografico foi realizado junto ao acervo do grupo de
pesquisa disponibilizado pela orientadora, a biblioteca setorial do Instituto de
Educacéao e biblioteca central da UFMT e aos disponiveis na Internet.

A andlise e selecdo das referéncias deram-se nos momentos socializados de
cumprimento dos créditos, nos seminarios do grupo de pesquisa e também em
momentos solitarios de estudo individual durante o desenvolvimento do curso. Os
estudos e as discussbes realizadas nos Seminarios do Grupo de Pesquisa
Educacdo, Subjetividade e Psicanalise foram decisivas para a analise e
sistematizacdo dos resultados deste trabalho. Considerando a especificidade e
abrangéncia do objeto deste estudo — formag&o de professor — senti a necessidade
de participar dos estudos e discussfes que se davam na area de concentracéo
Teorias e Praticas Pedagodgicas da Educacdo Escolar, na linha de pesquisa
Formacdo de Professores e Organizacdo Escolar. Com a aquiescéncia das
professoras responsaveis pela disciplina Seminério Avangado I, matriculei-me nesta
disciplina e participei das leituras e discussfes das principais teorias que tratam a
tematica da formacdo docente. Os debates acerca das abordagens que tém
orientado a discussdo da formacdo e profissionalizagdo docente na
contemporaneidade foram de suma importancia para o fortalecimento da analise
final dos resultados, ampliando horizontes para pensar o professor como intelectual,
como politico, como pratico-reflexivo, como profissional, como ser de cultura, como

pessoa.
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As disciplinas Seminario de Pesquisa | e Il também foram muito interessantes
para a execucdo deste projeto. As contribuicbes dos professores e dos colegas
deram norte para os encaminhamentos tanto nas analises dos dados quanto na
delimitacdo dos sujeitos que até o momento da apresentacdo do projeto no
Seminario de Pesquisa Il ainda ndo havia se delineado satisfatoriamente.

Em base a tais subsidios praticos e tedricos procurei elaborar os instrumentos

para a pesquisa.

1.1.2 Elaboragao dos instrumentos

Tendo presente os objetivos da pesquisa trabalhei na elaboracdo de um
Questionario (Apéndice A) a fim de coletar dados e informacdes que me
subsidiassem no desenvolvimento da pesquisa. Neste trabalho, algumas questdes
me fizeram pensar em um instrumento pelo qual o egresso pudesse fazer uma auto-
avaliacdo que favorecesse o reconhecimento da contribuicdo do curso em sua
profissdo (Apéndice B). A questdo basica neste quadro (como vocé se vé em relacao
a sua profissdo antes e depois da graduacdo?) serviu também para orientar a
entrevista.

Para analisar os dossiés e facilitar a sistematizacdo das informacdes pensei
numa ficha propria (Apéndice C). Esses instrumentos me deram suporte na
obtencdo das informacfes possiveis de me indicar o que pensam 0s egressos do
curso sobre a formacéo recebida. Ao elaborar tais instrumentos tive o cuidado de
buscar um foco para a leitura do dossié e do qué indagar aos egressos, sujeitos da
pesquisa, na expectativa de que os conhecimentos produzidos viessem a contribuir
tanto aos interesses académicos quanto ao que diz respeito ao enriquecimento dos
proprios professores, de tal modo que os resultados pudessem ser bem usados
pelos educadores. Em que pese o rigor na pesquisa e na analise dos dados, neste
aspecto o carater pragmatico da investigacdo néo ficou indiferente.

Inicialmente, sob as coordenadas da orientadora, fui pensando as possiveis
questdes a serem levantadas para subsidiarem o alcance do objetivo da pesquisa.
Das diversas interrogacdes propostas, foram cortadas varias, fundidas umas outras

até resultarem as que compdem os formularios utilizados e que fazem parte do
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Apéndice desta dissertacdo. Os questionarios e as entrevistas foram realizados apos
0 consentimento dos sujeitos que autorizaram a publicacdo e utilizacdo das
informacOes através da assinatura do Instrumento Particular de Cessao de
Direito sobre Depoimentos Autobiograficos (Anexo A). Devido ao compromisso
ético firmado neste instrumento, sera mantido o anonimato dos egressos em seus
depoimentos.

Pela impossibilidade de alcancar a todos os egressos do curso, houve a
necessidade se estabelecer um plano de amostragem. Descrevo a seguir quem sao

0S sujeitos desta pesquisa e como se deu o planejamento da amostra.

1.1.3 Descricdo da amostra

Os sujeitos da pesquisa sao os egressos do curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia — Magistério das Séries Iniciais do Ensino Fundamental da Universidade
Federal de Mato Grosso, produto do Convénio n°® 035/94-UFMT (Anexo B). Convénio
pluripartite de cooperacdo educacional entre a Fundacéo Universidade Federal de
Mato Grosso e as Secretarias de Educacédo do Estado e dos Municipios de Cuiab4,
Véarzea Grande e Santo Antbnio de Leverger, destinado a qualificar, num prazo de
10 anos (1995 a 2005), em nivel superior, os professores efetivos da rede que
possuiam apenas o curso de Magistério.

A entrada no curso estava vinculada a oferta de vagas para determinado pélo
que abarcava a unidade escolar na qual o professor estava lotado. Portanto, os
graduandos, apesar de haverem sido aprovados no vestibular, tinham um
compromisso institucional com a vaga que ocupava. Eram professores que
buscaram a Pedagogia para permanecerem nas séries iniciais do ensino
fundamental. Para estes professores a Licenciatura ndo representava formacao
inicial, pois ja possuiam experiéncia na docéncia com a formacéo inicial minima feita
no curso Normal ou equivalente (projetos de formacgdo de professores leigos
desenvolvidos pelo Estado). Todos haviam se submetido a concurso publico de
provas e titulos para exercerem 0 magistério das séries iniciais do ensino

fundamental, no qual foram aprovados, sendo professores titulares de cargo em
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efetivo exercicio nas redes de ensino que ndo se afastaram da sala de aula
enquanto davam continuidade a sua formacéo.

A Escolha dos sujeitos deu-se sob orientacdo do estatistico professor José
Roberto do departamento de Matematica da UFMT. Segundo ele, naquele primeiro
momento a pesquisa apresentava aspecto de uma pesquisa de opinidao e, sendo
assim, seria necessério alcancar todo o universo a ser pesquisado, uma vez que
este se constituia de nuamero inferior a 400 sujeitos. No entanto, de posse do
universo previsto, ele fez um calculo estimativo considerando uma margem de 3%
de erro e apresentou-nos um plano de amostragem representativa, conforme o
quadro 1, que foi usado como referéncia inicial ao nosso trabalho. Convém ressaltar
gue o numero de concluintes relativo aos anos de 2004 e 2005 é uma estimativa
feita sobre o numero de ingressantes de 2001 e 2002, em base a dados dos anos
anteriores, pois que na época da previsao deste trabalho ainda ndo havia acontecido
a colagéo de grau dessas turmas.

Quadro 1 - Estimativa de amostragem egressos da ped  agogia/Convénio 035/94-FUFMT.

Ano de concluséo Total de concluintes Elementos de amostra
1998 41 31
1999 68 51
2000 41 31
2001 71 54
2002 48 36
2003 29 22
2004 35 26
2005 30 23
Total 363 274

Fonte: Silva, Pesquisa Egressos da Pedagogia/Convénio 035/94-FUFMT.
Nota: Elaboracdo em acordo aos dados levantados na relagédo de alunos fornecida pela Coordenagéo
de Administracdo Escolar/UFMT — 2005.

De posse dessa previsao, participei de reunides regulares programadas com
a orientadora e os bolsistas* para planejarmos a execucdo da coleta de dados e
distribuirmos os trabalhos. Em conjunto foi elaborado um cronograma em que a
pretensdo era concluir o levantamento dos dados junto aos dossiés no periodo de

setembro a dezembro de 2005. Porém, devido a greve deflagrada pelos professores

* Na leitura dos dossiés, na realizacao das entrevistas e na tabulagao parcial dos dados houve a participacdo dos
bolsistas de iniciacéo cientifica: Gislaine Santiago da Silva, Marineide de Oliveira da Silva e Rafael Rodrigues
Lourengo Marques.
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e funcionéarios das universidades federais no pais nesse tempo, com participacdo da
UFMT, este prazo se estendeu ao primeiro trimestre apds o retorno das atividades
sendo concluido no més de marco de 2006.

Para relacionar os sujeitos indicados pela amostragem, foi realizado um
sorteio aleatério pelo numero de matricula dos formandos que serviu de referéncia
na identificacdo dos professores a serem procurados em seus dossiés e em suas
escolas. O trabalho de localizacdo dos egressos teve como ponto de partida a
escola de lotacdo do professor. Esta etapa demandou visitas aos 0Orgaos
contratantes, com oficio (Apéndice D) contendo a relacdo dos egressos do curso,
solicitando a unidade de lotacdo destes professores. De posse desta informacéo
procuramos as escolas. O uso do plural (procuramos) neste momento deve-se ao
namero de participantes na coleta de dados da leitura dos dossiés, na aplicacdo do
questiondrio e na realizagdo das entrevistas, estarei utilizando este recurso sempre
gue me referir aos bolsistas também, além de mim.

Dificuldades encontradas no percurso da pesquisa hao nos permitiram seguir
a risca a amostragem inicialmente proposta. As dificuldades no caso da aplicacéo
dos questionarios e das entrevistas foram: mudanca de professores de escola;
aposentadoria; recusa de professores em conceder entrevista, ou em dar as
informagdes solicitadas, seja por alegar falta de tempo ou por motivo de
transferéncia negativa havida durante o curso na relacdo com determinados
professores; afastamento por licenca prémio; incompatibilidade entre o horario de
trabalho dos bolsistas na pesquisa e o dos professores nas escolas; local de dificil
acesso; exiguidade do tempo para conclusdo da pesquisa e defesa da dissertacéo.
Por um lado houve participacdo de sujeitos nas entrevistas que nos forneceu
posicdes interessantes, apontando pessoas interessadas em falar e escrever sobre
0 que pensam acerca da formacdo recebida. Por outro lado, uma parcela
significativa se limitou a fazer comparacdes simples relacionando o antes e o depois
da graduacdo usando adjetivos como: bom, melhor, ruim, boa, péssimo, 6timo,
razoavel.

Com relacdo aos dossiés a dificuldade esteve na auséncia de alguns
exemplares buscados nos arquivos da biblioteca setorial do Instituto de Educacéo.
Ao percebemos nas leituras dos dossiés que as abordagens se tornavam, com muita
frequéncia, semelhantes, repetitivas ndo acrescentando ponto que demandasse

aprofundamento ou a necessidade de prosseguir nesse trabalho, consideramos
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indicativos de saturacdo nesse procedimento e encerramos essa etapa. Dessa forma
lemos um montante de dossiés referentes a 198 alunos e ndo aos 274 como fora
inicialmente planejado.

Aconselhada pelas contribuicdes sugestivas demonstradas no Seminario de
Pesquisa Il quando apresentei os resultados parciais alcancados até aquele
momento, passei a investir na entrevista com um namero mais reduzido de sujeito a
fim de obter depoimentos que pudessem oferecer maior consisténcia para a analise
pretendida.

Procuro apresentar na secao seguinte todo processo vivido na pesquisa em
campo com todas as suas etapas: levantamento dos dados para conhecer o perfil

dos egressos, leitura dos dossiés, visita aos 0rgaos contratantes e visitas as escolas.

1.1.4 Levantamento do perfil dos egressos do curso

Aprovada na sele¢édo para o Mestrado em dezembro de 2004, a partir de
janeiro de 2005, periodo de férias dos alunos da universidade, iniciei a coleta das
informagdes que me dariam o perfil dos egressos. Com a auséncia dos alunos o
trabalho de levantamento de dados junto a Coordenacdo do Curso de Pedagogia do
Instituto de Educacdo da UFMT pode ser realizado com tranquilidade. Neste setor
pesquisei nas fichas de cadastro dos alunos os seguintes dados: tempo de
magistério, estado civil, escola onde trabalhavam enquanto freqlientavam o curso,
série em que lecionavam. Foi um trabalho artesanal porque neste setor esses dados
ainda ndo haviam sido lancados no sistema.

O levantamento de dados junto a Coordenadoria de Administracdo Escolar —
CAE - setor de Registro Escolar da UFMT, foi feito através de oficio solicitando a
listagem dos ingressantes e concluintes de Pedagogia do vestibular especial com
dados sobre: ano de ingresso, matricula, nome, data de nascimento, estado civil,
sexo, endereco, telefone, naturalidade, raca, numero de filhos.

Para delinear o perfil dos egressos tive dificuldade em alguns quesitos que,
embora sejam solicitados pelo sistema através de formulario, os alunos né&o
preenchem nos cadastros. Assim obtive dados referentes apenas a idade,

naturalidade, estado civil, sexo e tempo de servico no magisteério.
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1.1.5 Leitura dos dossiés

O levantamento de dados junto aos Dossiés, previsto para setembro, outubro
e novembro de 2005, realizou-se no periodo da segunda quinzena de dezembro de
2005 a fevereiro de 2006, devido a greve das Universidades Federais ocorrida nesse
periodo. Durante o0 més de janeiro de 2006 embora a biblioteca setorial
permanecesse fechada por causa das férias dos funcionarios do setor, por
solicitacdo do grupo de pesquisa a direcao do Instituto de Educacao, foi possivel a
viabilizacdo dos exemplares de dossiés que estavam disponibilizados na biblioteca
para a leitura pela equipe na sala de pesquisa sob a responsabilizacdo da
mestranda. Apos a leitura, no prazo determinado, os exemplares foram devolvidos a
biblioteca, conforme o combinado. Considerando que a quantidade de exemplares
lidos até esse momento estava aquém do numero estipulado pela amostragem
planejada, solicitamos & Coordenacdo do Curso de Pedagogia autorizagdo para
trabalharmos com os dossiés disponiveis nos seus arquivos, o0 que nos foi
concedido. Esta etapa encerrou-se em fevereiro de 2006.

Paralelamente a leitura dos dossiés, a visitei aos 6rgdos contratantes para
tentar localizar os egressos do curso e saber se continuam ou ndo exercendo a

profissao.

1.1.6 Visita aos 6rgaos contratantes

Procurei oficialmente os 6rgdos administrativos aos quais 0s egressos da
Pedagogia encontravam-se vinculados por ocasido da graduacdo. Esta etapa
envolveu ida a Secretaria de Educacdo do Estado (Seduc-MT) e Secretaria de
Educacdo dos municipios de Cuiaba, Santo Anténio de Leverger e Varzea Grande
para entrega de oficio solicitando a informacédo a respeito da unidade de lotacdo

atual do professor, ou se desligou da profissdo ap6s a conclusao do curso.
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Com a informacdo dos Orgdos contratantes, a proxima etapa foi a visita as
escolas.

1.1.7 Visitas as escolas publicas

De posse das informagfes apresentadas pelos o6rgdos contratantes, foi
realizada a visita as escolas. A equipe de bolsistas PIBIC, criteriosamente
selecionados pela orientadora e devidamente preparados para os trabalhos, ficou
encarregada da visitagdo as escolas do municipio de Cuiabd. A mestranda
responsavel pela pesquisa couberam os municipios de Varzea Grande e Santo
Antonio de Leverger. Esta distribuicdo teve a finalidade de facilitar o acesso as
escolas.

O local escolhido para encontrar os egressos do curso foi o local de trabalho
em que estavam em exercicio no momento da pesquisa, de acordo com a
informacéo dos orgaos contratantes. Na primeira quinzena do més de dezembro de
2005 iniciamos a aplicacdo do questionario e a realizacdo de algumas entrevistas
gue logo foram interrompidas por motivo de encerramento do ano letivo das escolas
publicas e férias dos professores. Nesse interim, concentramos na leitura dos
dossiés, conforme jA o disse. Retomamos as visitas as escolas e conseguimos
conclui-las em abril de 2006.

Concomitantemente a realizacdo desse trabalho freqlentei regularmente as
aulas para cumprimento dos créditos necesséarios a carga horaria do Mestrado,
preparei trabalhos a serem apresentados em eventos cientificos correlacionados ao
objeto de estudo. Sem descuidar das leituras imprescindiveis ao encaminhamento
da pesquisa.

Finalmente tive 198 dossiés lidos e sistematizados, 74 questionarios
preenchidos, 30 entrevistas realizadas conforme quadro 2.

Quadro 2 — Numero de dossiés, questionarios e entre  vistas pesquisados.

Ano de Totald e Dossiés Questionarios Entrevistas
concluséo concluintes
1998 41 23 4 1
1999 68 33 11 7
2000 41 24 12 3
2001 71 39 19 5
2002 48 32 11 4
2003 29 22 8 3
2004 36 25 8 7
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| Total | 334 | 198 | 74 30

Fonte: Silva, Pesquisa Egressos da Pedagogia/Convénio 035/94-FUFMT.

Feitas as anotagfes dos aspectos destacados nas fichas para andlise dos
dossiés, realizamos a tabulacdo simples das informacfes obtidas cuja analise
preliminar foi apresentada como trabalho na modalidade Comunicacédo Oral sob o
titulo Avaliando um processo formativo de professor no VIII Encontro de Pesquisa
em Educacdo do Centro Oeste realizado em Cuiabd/MT, no periodo de 13/06 a
15/06/06.

Considerei todas as informacgfes encontradas e devido a sua quantidade e
densidade resolvi sintetiza-las no quadro sinoptico que acompanha o terceiro
capitulo desta dissertacdo. Isto porque a mim, tais informagdes parecem de suma
importancia e merecedoras de um estudo mais aprofundado que, neste momento,
pela necessidade de concluir o presente trabalho, ndo me é possivel fazé-lo. Dessa
forma julgo conveniente que se tornem de dominio publico a fim de que possam
suscitar novas producdes seja de dissertacao, artigos, ou outras pesquisas em vez
de se confinarem num arquivo de dados coletados.

A seguir passo a apresentar mais detalhes sobre o curso avaliado.

1.2 Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia - Magi  stério das Séries Iniciais

do Ensino Fundamental

O Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia: Magistério das Séries Iniciais
do Ensino Fundamental realizado pelo Convénio n° 035/94-FUFMT teve como
finalidade implantar e desenvolver programa de qualificacdo de professores que
atuam nas séries iniciais do ensino fundamental. O curso representou um marco
histérico na politica de formacdo de professores no Estado de Mato Grosso e no
cenario da Educacéo Nacional, desenvolveu-se numa concepc¢ao de Pedagogia nos
principios advogados pela Associacao Nacional pela Formacéo dos Profissionais da
Educacdo (ANFOPE) que tem a docéncia como base da identidade de todo

educador numa concepgéao sécio-histoérica.
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A parceria entre os 6rgdos contratantes e a instituicdo formadora efetivada
pelo Convénio foi resultado de trabalho conjunto de uma Comisséo Interinstitucional
constituida pelo Instituto de Educacéo da UFMT em 1993,

para estudar a realidade da formacdo de professor das Séries
Iniciais, com apresentacdo de proposta de Diretrizes Gerais para 0s
Projetos de Formacdo do Educador destas séries, em
desenvolvimento pelo IE, sob trés modalidades: Cursos Parcelados
no Interior do Estado, Educacdo Aberta e a Distancia no norte e 0
Ensino Regular no campus central. (ALMEIDA, 1996, p.26).

O curso ora pesquisado foi ministrado no campus central da UFMT, na
modalidade regular, presencial e atendeu aos professores efetivos do sistema
publico de ensino dos municipios de Cuiaba, Santo Antonio de Leverger e Varzea
Grande. Esta delimitacéo territorial, conforme consta na proposta interinstitucional,
deu-se pela “proximidade geografica destes municipios e maior concentracdo de
demanda potencial, constituindo a area de atuacdo mais imediata da UFMT -
campus central” (ALMEIDA, 1996, p. 37). Esta demanda foi diagnosticada através de
trabalho de estudos e pesquisa da referida comissao.

A concepcdo, elaboracdo e desenvolvimento do curso ocorreram com a
participacdo de uma equipe composta por representantes dos 6rgaos contratantes
(Estado e Municipios), do orgao formador (UFMT) e com o acompanhamento do
orgéo representativo da categoria - Sindicato dos Trabalhadores do Ensino Publico
de Mato Grosso (SINTEP/MT), cujas preocupacgdes se pautavam pela melhoria da
qualidade de ensino da educacdo basica tendo como finalidade implantar e
desenvolver um Programa de Qualificacdo de professores em efetivo exercicio das
séries iniciais do Ensino Fundamental da educacédo publica conforme ja foi dito no
inicio.

Para o candidato ao curso o programa estabeleceu duas exigéncias basicas.
Deveria ser um professor efetivo com formacéo inicial no Curso de Magistério, “com
necessidade de ampliar e aprofundar seus conhecimentos e experiéncias e de
alcancar, progressivamente, maior capacidade reflexiva e autonomia frente as
exigéncias de sua profissdao” (ALMEIDA, 1996, p. 41) e o motivo da busca da
graduacéo deveria estar vinculado “institucionalmente [ao] Programa de Qualificacéo
de Professores apoiado numa politica de profissionalizagdo, em busca da
efetividade da escola publica” (ALMEIDA, 1996, p. 41). O curso trabalhou a
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formacao profissional do professor e o projeto politico pedagdgico da escola para a
gual a vaga estava destinada. A vaga, portanto, era institucional. O professor
freqientava o curso num periodo e noutro desempenhava suas fungdes diariamente
na sala de aula. A selecdo dos candidatos aconteceu por meio do Vestibular
Especial.

O perfil de referéncia do pedagogo previsto pela proposta curricular voltava-se
para a formacéo e profissionalizacdo docente num processo dialético implicado na
indissociavel relacédo teoria—pratica que possibilitasse a construcdo de um perfil de
crescente qualificacdo profissional. Portanto o egresso desse curso deveria ser um
profissional dinamico, critico-reflexivo e também propositivo frente as questbes
emergentes de sua realidade de trabalho.

A licenciatura atendeu a um projeto de formacédo de professores em servico,
ndo tratou de formacdo inicial e também néo foi uma formacgédo continuada, porém
teve como foco uma formacédo bésica (intensiva) como elemento integrante de uma
politica global de formacéo do educador, aliado as condi¢cdes de trabalho e formacao
continuada, consoante ao propoésito da Associacdo Nacional pela Formacao de
Profissionais de Educacdo — ANFOPE (ALMEIDA, 1996).

A caracteristica principal do curso era que o candidato deveria ser um
professor efetivo indicado pela escola para concorrer a vaga institucional,
compromissado com o projeto politico pedagdgico desta unidade, pois o objetivo das
instituicdes (formadora e contratante) estava relacionado ndo com a qualificacao
individual arbitraria do professor, mas com a qualificacdo basica do profissional em
acordo aos programas e ac¢Oes implementadas em cada escola. Neste sentido o

curso pretendeu:

Criar uma dinamica de formacdao profissional de qualidade crescente,
fundada na indissociavel relacdo teoria-pratica, abrangendo um
conjunto de competéncias e atitudes profissionais especificas,
igualmente fundamentais, que apontam para trés preocupacdes
curriculares e se configuram como objetivos especificos do curso:
1. Compreensdo das possibilidades e dos limites da educacédo —
como prética social/institucional e como processo construtivo pessoal
- a partir do estudo das mudltiplas relacdes e inter-relagBes socio-
histéricas, politicas, econbémicas, administrativas, bio-psico-sociais,
epistémicas, culturais e pedagogicas. 2. Compreensdo dos
fundamentos teoricos e metodoldgicos béasicos das ciéncias que
integram o curriculo das Séries |Iniciais; e capacidade de
compreensdo e de trabalho didatico-metodologico exigido ao nivel
curricular destas séries. 3. Capacidade de organizacdo e
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dinamizacgdo curricular, para o desenvolvimento critico e coletivo do
projeto politico-pedagdgico escolar, na perspectiva de assegurar,
criativamente, a todos os alunos a possibilidade do éxito qualitativo
na formacao de sua cidadania (ALMEIDA, 1996, p. 43-44).

Essas trés preocupacbes curriculares configuradas nos trés objetivos
especificos acima citados foram trabalhadas em nucleos de estudo nos quais se
distribuiram as disciplinas e as atividades académicas (Anexo C). Como 0 curso
destinou-se a professores efetivos da rede publica de ensino, esclarece Monteiro
(2004) que:

O projeto de Licenciatura [teve] como prerrogativa a busca da
relacdo teoria-pratica, perpassando por todas as disciplinas sob a
forma de propostas conjuntas de trabalhos tedrico-préaticos, quer nos
estudos profissionais gerais (dos Fundamentos da Educacdo e da
Politica e Organizagcdo Escolar), quer nos estudos profissionais
especificos (das matérias do ensino nas séries iniciais com suas
abordagens metodolégicas). Os estudos e atividades académicas
interdisciplinares que [permearam] o desenvolvimento curricular,
como atividades comuns a grupos disciplinares, [foram] considerados
como Ndcleos integradores: Pesquisa na Educacdo, Seminarios
Integradores, Projetos de Ensino, Projeto Politico-Pedagdgico
Escolar e Producdo de Dossié Profissional. (MONTEIRO, 2004, p.
162).

A producdo do dossié enquanto uma atividade académica que sintetiza o
processo de formacao desencadeado ao longo do curso cujo resultado final, o
Dossié Profissional, que se constituiu em importante fonte de pesquisa para esta
dissertacdo, acontece no Ultimo ano do curso. E uma atividade requisito de
conclusao do curso e representa a retomada analitica pelo professor-aluno do seu
processo de formacado. Esta formacéo que acontece ndo s6 dentro da universidade,
como também ao longo de todo o seu processo de escolarizacdo e paralelo ao
exercicio do magistério. Desse modo contém uma sintese reflexiva sobre sua pratica
académica e profissional. Na sua elaboracao sao utilizados os materiais construidos
pelos alunos durante a freqiiéncia no curso, tais como: relatérios, diarios, memorial,
anotacO0es pessoais, enfim, sintetiza as producdes realizadas durante o
desenvolvimento curricular. As reflexdes, discussdes, leituras séo sistematizadas
sob a orientacdo de um professor responsavel pela avaliacdo do documento final.
Esta atividade académica faz parte do terceiro nicleo de estudos que tem como
finalidade trabalhar “a globalidade do processo curricular das Séries Iniciais”
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(ALMEIDA, 1996, p. 50). Integra o ultimo momento metodoldgico (segundo semestre
do ultimo ano do curso), tempo em que o concluinte produz o Dossié “sistematizando
o processo reflexivo realizado, contextualizadamente, no decorrer do curso e
apontando para sua continuidade, mediante propostas, redefinicdes, perspectivas de
estudo, etc.” (ALMEIDA, 1996, p. 51).

A diretriz para a elaboracéo do Dossié no projeto pauta- se pela

perspectiva da construgdo de uma base cientifica sélida, com
ancoragem na realidade educativa da escola e na perspectiva da sua
compreenséo interdisciplinar e de totalidade, tendo como principios
epistemolégicos a historicidade e a diversidade na construcdo do
conhecimento. (ALMEIDA, 1996, p. 51).

O curso previsto para aproximadamente 10 anos, conforme convénio,
recebeu a sua primeira turma em 1995 e a ultima em 2002. A coordenacao do curso
de Pedagogia informou que para o ano de 2003 jA ndo houve demanda que
justificasse a realizacao do vestibular especial encerrando-se o projeto ao concluir a
altima turma.

E importante registrar que, paralelamente ao curso pesquisado, o Instituto de
Educacdo manteve em funcionamento o curso regular de Pedagogia ofertado a
demanda social, porém este curso ndo foi objeto desta pesquisa.

Em continuacdo apresento a segunda parte da dissertacdo em que procuro
sistematizar o marco tedrico que subsidiou o trabalho de pesquisa ora desenvolvido

(Capitulo 2) bem como os resultados alcancados (Capitulos 3 e 4).
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CAPITULO 2 MARCO REFERENCIAL

A literatura recente sobre formacdo de professores tem enfatizado a
importancia da reflexdo do professor sobre a propria pratica pedagodgica com
destaque para a formacao do professor reflexivo-pesquisador. Autores como Elliott
(1994), Schon (1995), Gomez (1995), Zeichner (1995), Névoa (1995a,b,c), Alarcao
(1996), Giroux (1997), vém influenciando as producdes de pesquisadores nessa
area com foco na abordagem conhecida como epistemologia da pratica. Outros
como Kincheloe (1997), Garcia (1999), Pimenta e Libaneo (1999), Freitas (1999) na
linha de pensamento da Associagdo Nacional pela Formagédo de Profissionais de
Educacdo — ANFOPE - como é o caso da estruturacédo e desenvolvimento do curso
que pesquiso, privilegiam a abordagem do materialismo dialético com énfase para a
perspectiva socio-histérica do conhecimento.

Lidke, Moreira e Cunha (1999) apresentam uma analise acerca das
repercussdes de tendéncias internacionais sobre propostas de formacdo de
professores no Brasil onde, sobremaneira, € marcante a influéncia de experiéncias
européias. Da Inglaterra, como nos diversos paises, ha predominancia da ideologia
neoliberal nas justificativas que sustentam as reformas educacionais em que
constam “elementos de descentralizacdo que se articulam com mecanismos de
controle de alunos, de professores e de escolas, que visam garantir a qualidade e a
eficiéncia do processo educacional” (LUDKE; MOREIRA; CUNHA, 1999, p. 288).
Destaque para o curriculo (padronizacdo de métodos e contetudos), o mercado
(educagdo como bem de consumo) e a gestédo (relagdo de concorréncia entre as
escolas). Da Franca, a criacao de Instituto Superior de Educacéo para formacéo de
professores; da Espanha, a participacdo dos pais dos alunos nas decisbes
pedagdgicas da escola pela organizacdo dos conselhos de escola, “a
descentralizagdo de processos educativos, acompanhada de forte controle por meio
de avaliacdes externas” (p. 293) ndo sdo meras coincidéncias com 0s previstos na
Lei 9394/96.
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A aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - N° 9394/96
define a formacdo de professores da educagdo basica no Brasil no contexto da
globalizac&o atual da economia e de seus reflexos em todos os niveis do mundo do
trabalho e da organizacdo do cotidiano. As exigéncias do desenvolvimento cientifico
e tecnologico aplicadas sob a forma de novas tecnologias (automacao, robdética,
engenharia genética, microeletrénica) conhecida pelo processo de reestruturacao
produtiva, no entanto, ndo se efetiva plenamente na educacdo publica, por mais
paradoxal que possa parecer esta afirmacéo. Orquestrada pela politica neoliberal, a
reestruturacao produtiva do capital imprime demandas ao trabalho de modo geral e,
em particular, ao trabalho docente, num contexto de recessdo, desemprego,
ampliacdo da pobreza, retirada do Estado do campo social. Frente a esse contexto a
Escola Publica brasileira vive, concretamente, o dilema da precarizacdo de sua
existéncia como mostra a pesquisa realizada pela Confederagcdao Nacional dos
Trabalhadores em Educacdo (CNTE, 2001) cujos dados sdo apresentados no
documento Retrato da Escola 2°. No momento em que sdo apregoadas as
necessidades de mudancas tecnolégicas para o ajuste das forcas de trabalho nas
mudancas gerenciais e organizacionais, comprimem-se 0s orcamentos das politicas
publicas para o alcance de ajustes fiscais afetando, sobremaneira, as condi¢cfes
gerais de trabalho do professor. O simples acesso a Internet demanda uma estrutura
da qual as escolas publicas, com raras excecdes, ainda ndo foram dotadas para
comportar. Assim, alardeia-se a disseminacdo de computadores e de tecnologias
nas escolas, mas quando essas tecnologias ai chegam ndo podem ser mantidas a
medida que sofrem avarias. Isso sem entrar em detalhes sobre a questdo da
seguranca dos prédios escolares e dos atores habilitados para operacionaliza-los.
Ademais, a contencdo or¢camentaria torna-se um dos entraves para a melhoria da
condig&o socioecondmica dos professores.

As mudancas tecnologicas ndo dizem respeito apenas aos meios e
instrumentos, mas notadamente a mudanca organizacional afetas aos projetos de
reformas educacionais do sistema que submete as escolas e seus professores ao
embate pela adequacao as oficiais exigéncias.

Nesse contexto, ao se pensar a Educacdo, formacédo e profissionalizagao

docente sdo questGes que merecem um recorte particular. Parece-me que s&o

® Dados disponiveis em www.cnte.org.br
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processos que ndo se divorciam, porém, a historia da educagédo mostra que em seus
primordios o exercicio do magistério, da docéncia, ndo aconteceu a partir desse
enlace. Ao longo da trajetoria da formacgéo de professores verifica-se que o0 ensino -
atribuicdo por exceléncia da docéncia - sempre esteve vinculado a uma funcéo
social. Inicialmente ligado a formagédo do homem grego sob o acompanhamento de
um escravo pedagogo — condutor de crianca (BRANDAO, 1985); noutro momento, a
formacdo do homem religioso, sob a tutela da Igreja cujo ideal missionario ainda hoje
permanece no discurso do professorado quando se refere ao desempenho de sua
ocupacdo, como se observa nos resultados desta dissertacdo. Mais tarde, a servi¢o
e sob o dominio do Estado. De todo modo, essa funcdo sempre esteve ligada a
formacdo intelectual da elite dirigente. Ultimamente, com o0 movimento de
democratizacdo da sociedade, ampliacdo do acesso das camadas populares a
escola publica, compete a docéncia a educacdo da massa, a educacao para todos.
Arroyo (2005), ao discorrer sobre nossas trajetérias de formacdo, muito

acertadamente diz:

Lembramos que da docéncia se espera ao longo destas décadas que
contribua na insercao social e cultural das camadas populares, que
conscientize para a emancipacdo e a liberdade, que prepare
trabalhadores ordeiros, que eduque para a cidadania consciente, que
supere preconceitos de raca, género, classe. Dos professores se
espera que eduquem para a diversidade, que formem valores
modernos, que cultivem a nova ética do trabalho, que colaborem na
inclusdo social, que formem o trabalhador polivalente exigido pela
reorganizacdo produtiva, que cuidem da infancia e reeduguem a
adolescéncia e a juventude supostamente violentas, que vacinem
moralmente contra o vicio e a droga etc. (ARROYO, 2005, p. 243-
244).

Objetivos contemplados em acordos internacionais como, por exemplo, 0s
estabelecidos na Conferéncia Mundial de Educac&do para Todos, realizada em
Jomtien, Tailandia, no ano de 1990.

Ainda sobre assunto semelhante Ricci (1999), autor do artigo O perfil do
educador para o século XXI: de boi de coice a boi de camb&o, analisa os sistemas

educacionais da Alemanha e da Espanha e sintetiza sua critica do seguinte modo:

nenhuma reforma educacional em curso parece acabada e todas
possuem problemas internos e incoeréncias. Contudo, os dois
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exemplos demonstram uma convergéncia muito clara neste final de
século que é a aproximacao da escola e do processo educativo a
comunidade ou as empresas, derrubando a feudalizacdo do
equipamento escolar. Também demonstram duas vertentes muito
distintas em relacdo as estratégias adotadas: por um lado, aquelas
gue privilegiam a formac&o para o mercado de trabalho (educando
para formar os polivalentes, mais criativos, intelectualizados e
participantes do processo produtivo) e, por outro, aquelas que
privilegiam a formacao moral, personalizada, integral (ou globalizada,
como denominam o0s espanhdis), rompendo com o isolamento de
disciplinas e a estrutura seriada. O professor, nos dois casos, sofre
um profundo impacto. E instado a superar sua formacio
compartimentada e especializada, a reorganizar seu tempo de
trabalho (priorizando atividades extra-sala), a trabalhar em equipe, a
se envolver com a comunidade, a atualizar-se constantemente. Ele
préprio torna-se um polivalente, incorporando a tarefa de lecionar
novas tarefas, como: administracdo, relacbes publicas, psicologo,
entre outras. Como nas empresas, 0S niveis hierarquicos da
estrutura escolar diminuem e o professor, pouco a pouco, ocupa 0
espaco de direcdo pedagodgica. Assim, a formacdo do professor
ganha centralidade. Deixa de ser realizada em etapas estanques,
gue induzem a ascensdo na carreira (como cursos de
especializacdo, de habilitacdo, de poés-graduacdo) para ocorrer
cotidianamente, em servigo. (RICCI, 1999, p. 163-164).

Apontamentos histéricos sobre o processo de consolidacdo da profissdo

docente informam que

O professorado constituiu-se em profisséo gracas a intervencao e ao
enquadramento do Estado, que substituiu a Igreja como entidade de
tutela do ensino. [...] Ao longo do século XIX consolida-se uma
imagem do professor, que cruza as referéncias ao magistério
docente, ao apostolado e ao sacerdocio, com a humildade e a
obediéncia devidas aos funciondrios publicos, tudo isto envolto numa
auréola algo mistica de valorizacdo das qualidades de relacédo e de
compreensédo da pessoa humana. Simultaneamente a profisséo
docente impregna-se de uma espécie de entre-dois, que tem
estigmatizado a histéria contemporanea dos professores: ndo devem
saber de mais, nem de menos; ndo se devem misturar com 0 povo,
nem com a burguesia; ndo devem ser pobres, nem ricos; ndo séo
(bem) funcionérios publicos, nem profissionais liberais, etc. (NOVOA,
19954, p. 15-16).

A formacéo docente vai conquistar o carater de profissdo quando a pratica do
magistério se desvincula oficialmente do exercicio sacerdotal revestido das
qualidades de doacéo e sacrificio pela salvacédo do outro para ser executada como
uma atividade remunerada, regulada pelo Estado, cuja atuacdo exige uma formacao
especifica. Na década de 1920, com o afloramento das novas ciéncias sociais e
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humanas e seus efeitos no Movimento da Escola Nova, o semblante do professor
profissional comeca a se delinear (NOVOA, 1995b). Embora dependente das
politicas de Estado e conservando ainda para muitos professores, principalmente,
professoras, além do sentido clerical, o0 maternal, que também € perceptivel na
pesquisa que da origem a esta dissertacdo como sera visto mais adiante.

A instauragdo da profissionalizacdo docente no Brasil acontece no século XX,
conforme Monteiro (2004, p. 81), com a criacdo da “primeira unidade universitaria
especifica para a formacéo de professores”. Para este estudioso, 0 movimento dos
Pioneiros da Educacgédo € um evento que imprime uma marca de expressividade ao

trabalho do professor rumo a sua profissionalizagdo. Assim declara este autor:

Parece-me que apenas com o movimento dos chamados Pioneiros
da educacgdo € que a problematica educacional, e por conseqiéncia
da profissdo professor, toma vultos expressivos em diregcdo a
profissionalizacdo docente, mesmo porque, como afirma Libéneo, foi
com esse movimento que comeca a ser criado um corpo de
conhecimentos préprios da educacdo. (MONTEIRO, 2004, p. 82).

Esse corpo de conhecimento referido vem contribuir para melhoria do estatuto
da profissdio e da autonomia do professor que com isso avanca em sua
profissionalidade. Tem-se entdo o inicio da profissionalizacdo do professorado

brasileiro que ainda demanda outros atributos. Afinal, o que é profissionalizacado?

A profissionalizacdo € um processo através do qual os trabalhadores
melhoram o seu estatuto, elevam o0s seus rendimentos e aumentam
0 seu poder/autonomia. Ao invés, a proletarizacdo provoca uma
degradacdo do estatuto, dos rendimentos e do poder/autonomia; é
atil sublinhar quatro elementos deste Ultimo processo: a separagéo
entre a concepcao e a execucdo, a estandardizacdo das tarefas, a
reducdo dos custos necessarios a aquisicdo da forca de trabalho e a
intensificacdo das exigéncias em relagdo a atividade laboral
(GINSBURG, 1990, p. 335 apud NOVOA, 1995a, p. 23-24).

Ambos processos sao interessantes para permitir um ensaio sobre o modo de
olhar a profissionalizac&o docente e a situacéo paradoxal do professor que vive uma
desvalorizacdo social em seu status, pois vé a si outorgado, tanto quanto a maioria
de seus alunos, a condicdo de excluido, empobrecido, proletarizado

(desprofissionalizado). Esta situagdo de pauperizagdo dos professores da escola
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publica basica, na andlise feita pelos pesquisadores do perfil dos professores
brasileiros (UNESCO, 2004), é observada da seguinte forma:

[...] Assim como houve uma pauperizacdo da populacdo em geral no
Brasil, também houve uma pauperizacdo dos professores. Os
professores deixaram de ganhar um salério digno, deixaram de ter
uma carreira atraente, passaram a ter muita dificuldade se manter
como cidadaos. O professor é um profissional que tem que ler, viajar,
escrever, ter acesso aos bens de cultura e isso durante muitas
décadas foi sendo destruido e alijado de seu alcance. [...], foi para
toda a populacdo de profissionais do pais, mas em particular isso
deixa marca extremamente perniciosa no professor. Porque um
profissional que ndo tem uma preparagcdo prévia e uma atualizacao
em servico e condicdes de se tornar um cidaddo e um profissional
cada vez mais sabio, mais experiente, [...], com olhar para o seu
pais, para sua localidade [...], mas uma pessoa que se V& como
integrante deste planeta com toda cultura que a inteligéncia humana
tem criado, se ele ndo tem a possibilidade de acesso, como é que ele
abre estes caminhos na escola? (ASSIS, 2004 apud UNESCO, 2004,
p. 62).

A analise de Esteve (1995) ajuda a pensar a situacao do professor frente aos
novos problemas que se colocam para a docéncia com a mudanca do sistema de
educacao elitizada para o de educacdo massificada nos ultimos vinte anos. Diante
deste novo cenario é preciso uma redefinicdo da funcédo docente. O autor analisa o
mal-estar docente do professorado europeu causado, basicamente, por doze
indicadores que resumem, segundo ele, as mudancas recentes na éarea da

educacao com efeitos na formacao de seus professores. Séo eles:

1. Aumento das exigéncias em relacdo ao professor: para além de
saber a matéria que leciona, pede-se-lhe que seja pedagogo eficaz,
organizador do trabalho de grupo, cuide do equilibrio psicoldgico e
afetivo dos alunos, etc;

2. Inibicdo educativa de outros agentes de socializacdo: a familia,
devido a incorporacdo da mulher no trabalho e a reducédo do nimero
de seus membros e das horas de convivio, transfere para a escola
maiores responsabilidades no que diz respeito a um conjunto de
valores basicos que, tradicionalmente, eram transmitidos na esfera
familiar;

3. Desenvolvimento de fontes de informacfes alternativas a
escola: os meios de comunicacdo de massas obrigam o professor a
alterar seu papel tradicional de transmissor e a integra-los em seu
trabalho;

4, Ruptura do consenso social sobre a educacdo: socializacédo
divergente (sociedade pluralista defende modelos de educacao
opostos e a aceitacdo da diversidade propria da sociedade
multicultural e multilingUe);
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5. Aumento das contradicdes no exercicio da docéncia: ndo foi
possivel integrar na escola as exigéncias opostas derivadas de
distintos modelos educativos expondo o professor a criticas,
independentemente do modelo que escolher;

6. Mudanca de expectativas em relacdo ao sistema educativo: a
passagem do ensino de elite, baseado na selecdo e competéncia,
para o ensino de massas, muito mais flexivel e integrador, mas
incapaz de assegurar, em todas as etapas do sistema, um trabalho
adequado ao nivel do aluno;

7. Modificacdo do apoio da sociedade ao sistema educativo: por
um lado, os pais sentem-se defraudados em relagdo ao futuro dos
filhos; por outro, a realidade mostrou que a extensdo e a
massificacdo também ndo produziram a igualdade e a promocéao
social dos mais desfavorecidos. No momento atual encontramos uma
defesa incondicional dos alunos, seja qual for o conflito e seja qual
for a razdo que assiste ao professor;

8. Menor valorizagdo social do professor. o status social é
estabelecido por critérios econdmicos, com a desvalorizacao salarial
produziu-se uma desvalorizacdo social da profissdo docente;

0. Mudanca dos conteudos curriculares: o extraordinario avango
das ciéncias e a transformacado das exigéncias sociais requerem uma
mudanca profunda dos conteudos. [a rapidez com que séo criados e
difundidos os conhecimentos causam inseguranca nos professores];
10. Escassez de recursos materiais e deficientes condigbes de
trabalho: a massificacdo do ensino e o0 aumento das
responsabilidades dos professores ndo se fizeram acompanhar da
melhoria dos recursos materiais e das condicbes de trabalho
(horérios, normas internas, regulamentos, organizacdo do tempo e
do espaco, etc.);

11. Mudancas nas relacdes professor-aluno: se antes o professor
tinha todos os direitos e o aluno sé tinha deveres, houve uma
inversdo: o aluno pode permitir-se, com bastante impunidade,
diversas agressdes verbais, fisicas e psicolégicas aos professores ou
aos colegas, sem que na pratica funcionem os mecanismos de
arbitragem;

12. Fragmentacdo do trabalho do professor: muitos profissionais
fazem mal o seu trabalho, menos por incompeténcia e mais por
acumulo de fungdes. (ESTEVE, 1995, p. 100-108).

E patente que os professores brasileiros conhecem também por experiéncia,
as dificuldades em lidar com as situacdes elencadas que ndo sao restritas a Europa,
mas alcangam a todos os continentes. E global.

Para Novoa (1995a) a profissdo docente é produzida no espaco da formacgao
de professores que, segundo ele, “mais do que um lugar de aquisi¢do de técnicas e
de conhecimentos, a formacao de professores € 0 momento-chave da socializacao e
da configuracdo profissional” (1995a p. 18). Nos resultados do presente trabalho os

egressos mencionam os momentos de convivio e troca de experiéncias entre 0s
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colegas nesse espaco como profundamente enriquecedor. Para ilustrar cito dois

depoimentos que corroboram com essa idéia:

As leituras constantes, trocas de informacbes entre colegas,
discussbes em aula, contribuiram muito ndo s6 na minha vida
profissional como também na pessoal [...] Pude fazer uma reflexédo
do ser humano, mulher e educadora de antes e de hoje.

A troca de experiéncia, a escuta com 0s colegas da sala de
Pedagogia para mim foi o mais importante. Por que as vezes a gente
pensava que determinado problema s6 acontecia com a gente [aqui
em municipio x] e percebemos que nao, nos identificavamos com o
gue se passava com 0s outros colegas.

Popkewitz (1995) fala sobre a polissemia da palavra profissédo cujo significado
sempre esteve fortemente vinculado ao contexto em que esta sendo empregado.
Para este autor, “profissdo € uma palavra de construcdo social, cujo conceito muda
em funcédo das condi¢cbes sociais em que as pessoas a utilizam” (POPKEWITZ,
1995, p. 38). Infere-se que esse termo pode ter uma certa conotacdo quando
utilizada pelo Estado para referir-se a prescri¢coes legais de atuacdes ocupacionais
de diferentes grupos sociais, que podera ser diferente daquela utilizada pelo
sindicato de trabalhadores, por exemplo, que reivindicam a regulacdo de suas
atividades. Portanto, “a carreira docente ndo se instituiu a partir de uma concepcéo
corporativa do oficio, mas a partir de uma concessao do Estado que garante aos
professores um status profissional particular” (LECLERC, 2002, p. 205, grifos da
autora), conforme dito pelo Névoa (1995a, p. 17) “[...] € o enquadramento estatal que
institui os professores como corpo profissional, e ndo uma concepcgao corporativa do
oficio”.

Entretanto, para abordar o objeto deste trabalho inicialmente considero a
contribuicdo de pesquisadores que tiveram seu foco centrado na sistematizacdo das
producdes relativas a formacgéo de professores em nosso pais nesta ultima década.
Em relacdo ao cenario nacional o trabalho de André et al (1999), o Estado da Arte
da Formacgdo de Professores no Brasil, traz a noticia de que, embora a producdo
discente (dissertacdes e teses defendidas) no periodo de 1990 a 1996 tenha
registrado um grande salto - passou de 460, em 1990, para 834, em 1996 — o
quesito formacédo de professor ndo acompanhou tal ritmo de crescimento, pois,
apesar de se verificar um aumento de 28 para 60, nesse periodo, manteve uma

proporcao estivel de 5% a 7% sobre o total da producao discente. Destes, observa-
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se que dos temas levantados, um total de 216 (76%) tratou da formacéo inicial, 42
(14.8%) da formacédo continuada e 26 (9.2%), da identidade e da profissionalizacao
docente. Os artigos nos periédicos publicados no periodo de 1990 a 1997, deram
maior énfase ao tema da identidade e profissionalizacdo docente (28%) e os
trabalhos apresentados na ANPEd no periodo de 1992 a 1998, também enfatizaram
a formacao inicial (41%). Os resultados desse trabalho indicam que o curso de
licenciatura também foi alvo de muitas pesquisas, contudo, o curso de Pedagogia foi
pouco investigado nas producdes discentes e nos artigos de periodicos e nos GTs
da ANPEd os trabalhos sobre este curso focalizaram os movimentos que visam a
sua reformulacao no pais.

A pesquisa sobre formagcao docente de professores na regido centro-oeste —
2002 (ANDRADE; ENS; ANDRE, 2004) mostra que dos 241 trabalhos defendidos
em sete programas de pos-graduacdo da Regido Centro-Oeste, 85 (35,27%)
trataram da formacdo de professores em que a identidade e profissionalizagao
docente foram o assunto mais pesquisado. Esta pesquisa aponta ainda que, com
relacdo aos conteudos pedagodgicos e metodologias do curso de formacdao inicial, a
articulacdo da pratica e formacdo docente ndo se deu de forma intencional,
aconteceu apenas circunstancialmente.

O trabalho realizado pela Universidade Federal de Goias (LOUREIRO, 1999)
tem seus objetivos muito semelhantes aos propostos pela nossa pesquisa, embora
mais abrangente em seu universo, uma vez que envolve egressos dos 17 cursos de
licenciatura dessa instituicdo que se graduaram entre os anos de 1987 a 1996,
constituiu-se em importante subsidio a embasar a nossa investigacdo. Mapear as
motivacdes, expectativas e percepcdes pelas quais 0s egressos buscaram 0 curso e
pelas quais exerceram (exercem) ou ndo a profissdo, na pesquisa citada, contribuiu
para o didlogo com os resultados alcangados na presente investigacao.

Penso que também seja interessante para o estudo do objeto em pauta refletir
acerca de questdes curriculares a serem contempladas nos cursos formativos.

Nessa direcdo passo a aventar algumas tentativas.

2.1 Praticas curriculares e formacéo docente
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“A acdo jamais é possivel no isolamento [...] a acdo e o discurso séo
circundados pela teia de atos e palavras de outros homens, e estdo em permanente
contato com ela” (ARENDT, 2000, p. 201). Concordo com esta assertiva e penso
que a formacdo do professor mais desejada sera a que mais abranger, nos
curriculos dos cursos que visem a sua preparacao, as possiveis areas de trabalho
na escola para além das atividades restritas a sala de aula. Pois,
independentemente de o professor esta atuando nas seéries iniciais ou finais do
ensino fundamental ou do ensino médio, pela propria configuracdo do sistema
educacional brasileiro contemporaneo, estard envolvido também com a gestédo
democratica da escola e do projeto politico pedagdgico. E o que significa discorrer
acerca desta tematica quando se debate formacéo de professor?

A partir de minha experiéncia profissional, atrevo-me a dizer que as
vicissitudes relativas ao sistema institucional burocratizado, aos relacionamentos
humanos peculiares ao local de trabalho da profissdo docente, deveriam ser
consideradas na formacédo de professor por entendé-las como constituintes desta
profissdo, de modo particular, numa cultura de baixa institucionalidade em que se
disputam projetos pessoais e coletivos. Por baixa institucionalidade, refiro-me a
fragilidade das instituicbes em proporcionar amparo e protecao ao sujeito,
caracterizando o que Freud (1930, p. 105) aponta como uma das trés fontes do
sofrimento humano, qual seja “a inadequacédo das regras que procuram ajustar os
relacionamentos mutuos dos seres humanos na familia, no Estado e na sociedade”.

Pérez Gomez (2001, p. 175) escrevendo sobre a cultura escolar na sociedade
neoliberal afirma que “o significado e a concretizacdo da participacdo democratica e
da igualdade de oportunidades numa sociedade dividida pela desigualdade sera
sempre objeto de debate e confronto”. Tenho observado que a disputa de projetos
nem sempre se efetiva com qualidade democratica, seja pelas politicas publicas que
nao a prioriza de fato, seja pelo empobrecimento politico-cultural dos profissionais da
escola e até mesmo de seus usuarios que, na teia das relacdes estabelecidas no
contexto institucional, acumulam desencantos que muitas vezes os paralisam. Pois
apesar de avancos como constituicdo de Conselho Deliberativo da Comunidade
Escolar, eleicdo de Diretor Escolar (caso do Estado de Mato Grosso), ndo raras
vezes as disputas sado regidas pela cultura do clientelismo, da imiscuicdo do
privado/publico, da regulacdo do favor que distorce a regulacdo do sistema com

chantagem de grupos, relagdo de género, de raca, de origem socioecondmica,



fatores presentes no contexto da profissdo docente e que integra a “realidade do
‘posto de trabalho’ do professor” (SACRISTAN, 1995, p. 72) antes que ele nela
entrasse. Contudo, considero interessante a idéia trabalhada por Cardoso Neto

(2004) em seu livro Dissenso no consenso que transcrevo:

Falar sobre gestdo democratica da escola e do projeto politico
pedagdgico significa discutir sobre questbes que extrapolam a
escola, a economia, a politica, para se discutir a relacdo entre os
homens que, nos professores, desejamos formar e para a sociedade
gue almejamos construir. (TOSCHI apud CARDOSO NETO, 2004, p.
147).

Essa dimensdo, a meu ver, deve extrapolar a mera retorica, para alcancar a
efetividade da acg&o. Para facilitar esta atitude talvez haja a necessidade do curso de
formacao estar aberto a experiéncias que viabilizem um certo manejo de trabalho
coletivo na proposicdo e encaminhamento de questdes que se colocam para o
cotidiano escolar e que sejam consideradas como importantes pelo professor.
Evidentemente, isto fara mais sentido ao professor que ja esteja exercendo suas
funcdes, ou seja, viavel para a formacdo continuada de professores. Este raciocinio

segue a linha de pensamento em que

O fato das necessidades de formacdo serem identificadas pelos
professores, em ligacdo estreita com o desenvolvimento curricular e
a organizacdo da escola, favorece a participacdo dos diversos
actores na vida da instituicio e a emergéncia de praticas
democréaticas (SOMEKH, 1989, p. 161 apud NOVOA, 1995a, p. 29).

Ao me colocar a escutar as proprias convicgcdes construidas em base a
interpretacdo das leituras tedricas feitas nos cursos de formacéo e em base a ideais
narciseos que ja ndo respondiam as questdes postas pelas exigéncias do cotidiano
no qual me encontrava implicada e orientada por uma pesquisadora e pelo
referencial tedrico discutido no grupo de pesquisa, buscando superar os desafios de
minha formacéo, vi delinear-se um novo estilo de ser e estar na profissdo. Como diz
Kehl (2002, p. 73), um estilo “que responda a singularidade da relagdo do sujeito
com o desejo e seja capaz de dotar de uma dimensdo simbdlica a repeticdo
sintomatica”. As reflexdes sobre a formacgéo de professores nos rigores da pesquisa
cientifica na academia estdo me possibilitando a responsabilizacdo pelo possivel no

exercicio da profissdo. Dessa forma, sendo pedagoga e professora, tendo exercido
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funcBes na docéncia em sala de aula, na coordenagdo pedagogica da escola, na
assessoria pedagogica no municipio e na Coordenacdo de Recursos Humanos da
Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC/MT-CRH) e também na direcdo de uma
escola, pensar o curriculo e a formagdo docente enquanto quem perscruta as
vicissitudes de sua profissionalidade faz-me perceber que a insercédo nos espacos
de desempenho da profissao tem implicacdes subjetivas nos posicionamentos tanto
acerca do ensino quanto das relagcbes humanas e institucionais, que demandam o
lidar com situacdes conflituosas individuais e coletivas para o estabelecimento de

lagos sociais.

Sera preciso que nos entendamos, a cada um de nés e a todos nés,
[...]J, nossa formag&o/educacéo cotidiana se faz em processos
complexos de contatos com saberes e com 0s sujeitos que 0s criam
e recriam, permanentemente. (ALVES, 2002, p. 17).

Neste ambito situo a contribuicdo da bibliografia de cunho psicanalitico nos
aspectos que considero interessantes para pensar a producdo do saber e dos
relacionamentos humanos no que tém de singular e que possibilita acréscimos a
guestdo do profissionalismo docente.

No entanto, importa saber o que estad sendo cogitado sobre a formacao de

professor na contemporaneidade. E o que me proponho na proxima secao.

2.2 Qual é o discurso que se ouve sobre formacéao de professores?

Essa pergunta me instiga a levantar as discussbes que vém acontecendo no
ambito da formacdo de professores nestes tempos. E no dia-a-dia de suas
atividades docentes, seja dentro ou fora da sala de aula, que o professor vai se
constituindo, (de)formando-se com as situagdes que tem, com as dificuldades que
encontra e as saidas ou solu¢des que improvisa, frente as quais deve se posicionar,
tomando decisbes, responsabilizando-se ou ndo. Neste aspecto os estudos do
pesquisador Tardif (2002) sobre o saber dos professores e sua formacao, objeto de

investigacdo deste canadense ha mais de uma década, demonstra a importancia
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que os saberes préaticos especificos aos locais de trabalho tém na formacao
profissional docente. Para ele:

O saber dos professores é profundamente social e €, ao mesmo
tempo, o saber dos atores individuais que o possuem e o0 incorporam
a sua prética profissional para a ela adapta-lo e para transformé-lo.
[...], o saber dos professores ndo € o ‘foro intimo’ povoado de
representacdes mentais, mas um saber sempre ligado a uma
situagdo de trabalho com outros (alunos, colegas, pais, etc.), um
saber ancorado numa tarefa complexa (ensinar), situado num espaco
de trabalho (a sala de aula, a escola) enraizado numa instituicdo e
numa sociedade. (TARDIF, 2002, p. 15).

Nessa perspectiva a construgdo do saber docente ndo se assenta no que o
autor chama de mentalismo que “consiste em reduzir o saber, exclusiva ou
principalmente, a processos mentais [...] cujo suporte € a atividade cognitiva dos
individuos” (TARDIF, 2002, p. 11) e nem se assenta no sociologismo que “tende a
eliminar totalmente a contribuicdo dos atores na construgdo concreta do saber,
tratando-o como uma producdo social em si mesmo e por si mesmo ” (TARDIF,
2002, p. 14)). A construcao do saber € situada pelo autor entre o viés individual e
social no qual ele busca “captar a sua natureza individual e social como um todo”
(TARDIF, 2002, p. 16).

A meu ver, as situacbes de trabalho tornam-se a conjuntura para a
continuidade e aperfeicoamento da formacgéao ou para abandona-la, acomodando-se
e abstendo-se da luta pela qualificacdo e profissionalizagdo. No caso desta
mestranda, os desafios postos pelas condicbes materiais e humanas suscitaram a
busca pela superacdo do que julgava como insuficiente na formagcdo e no
desempenho da profissédo, principalmente no que diz respeito ao enfrentamento de
situacdes conflituosas. Serd que os formadores de professores nas academias tém
em conta esse contexto?

Estudiosos da Educacdo em varias areas do conhecimento tém pensado 0s
professores e a sua formacdo. Os resultados da pesquisa de Castro (2004) sobre
esta questdo voltada para os professores da educacéo basica e expectativas destes
em relacdo a politica de formacgéao definida na lei n® 9394/96 apontam que

um caminho para se pensar os cursos de formacdo é dar voz aos
professores, considerando o processo de formacéo inicial como o
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inicio de uma caminhada que nado tem fim, seja qual for o nivel de
ensino em que va atuar o professor (CASTRO, 2004, p. 884-885).

Nesse caminho, trabalhos ja vém sendo utilizados com efeitos positivos nos
cursos de formacgdo docente, especialmente no que diz respeito a constituicdo da
subjetividade do professor, por conseguinte, na melhora da qualidade da atuacéo
profissional. Entre os pesquisadores nesta tematica estdo: na perspectiva da Historia
da Educacéo Catani et al (2000), Bueno, Catani e Souza (2003) discutindo docéncia,
memoria e género; na perspectiva da Psicanalise em suas intersec¢cdes com a
Educacdo Speller (2002, 2004, 2005) discutindo docéncia, memoéria e formacgéo de
professoras; Mrech (1999) e Kupfer (2000) discutindo inclusédo. Sdo abordagens que
procuram escutar os professores.

Trabalhos com historia de vida, histéria oral tem mostrado a estreita relacéo
entre 0s aspectos pessoais e profissionais do professor, pois a forma de ser e estar
na profissdo encontra-se intrinsecamente ligada ao modo singular de ser e estar no
mundo. Segundo Diniz (1998, p. 201), o estudo com tais perspectivas como

necessidade por parte de educadores é recente, e a relevancia estaria em que

o(a) professor(a), ao resgatar suas acdes, suas posturas, suas
opcdes, seus conflitos vividos ao longo da sua histéria, possam ter
aceso ao processo pelo qual se tornou o professor que € hoje,
considerando aspectos profissionais e pessoais que se fundem e se
confundem.

Possibilitar ao professor a revisdo de seu cotidiano, de suas praticas, de seu
discurso favorece a que sejam revisitadas suas opc¢Oes, decisdes e conflitos
podendo estes ser re-significados. NoOvoa (1995) mostra o crescimento da
importancia que as histérias de vida, as abordagens autobiograficas vém adquirindo
nos ultimos tempos entre os pesquisadores da profissdo docente. Seus estudos
fazem crer que, tomadas as devidas precaucbes com o0s rigores da pesquisa em
seus aspectos metodoldgicos, conceituais e éticos, “pelas histérias de vida, pode
passar a elaboracdo de novas propostas sobre a formacao de professores e sobre a
profissdo docente” (NOVOA, 1995c, p. 25, grifos do autor).

Garcia (1999) trata a formacdo docente na perspectiva do desenvolvimento
profissional por considerar o professor um profissional do ensino. Para este autor o

ensino é tomado como uma atividade pratica e deliberativa, portanto, diferente do
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paradigma processo-produto, no qual o professor é visto como técnico, ndo como
agente de desenvolvimento curricular, mas tdo somente transmissor de
conhecimento produzido por outros especialistas, em geral, pesquisadores distantes
de sua realidade. Segundo ele, é preciso mudancas ndo sO6 nas estratégias de
desenvolvimento profissional como também na prépria concepcdo de professor.

Assim diz:

talvez a mudanca mais importante radique na substituicdo da idéia
do ensino como ciéncia aplicada pela de ensino como atividade
pratica e deliberativa, com uma clara componente ética. Nesta
perspectiva, o desenvolvimento profissional € entendido como o
conjunto de processos e estratégias que facilitam a reflexdo dos
professores sobre a sua propria prética, que contribui para que os
professores gerem conhecimento prético estratégico e sejam
capazes de aprender com a prépria experiéncia. (GARCIA, 1999, p.
144).

Nesta vertente o professor é agente produtor de conhecimento fundamentado
na pratica, agente capaz de teorizar sobre o trabalho que desenvolve,
diferentemente da viséo tecnicista emanada do paradigma processo-produto.

Para Diniz Pereira (2002) os programas de formacao de professores em geral
tém se pautado em modelos que disputam hegemonia entre a racionalidade técnica,
de um lado, e, de outro, a racionalidade pratica e a racionalidade critica. A
concepcao de professor é distinta em cada modelo. Nos parametros da

racionalidade técnica, modelo positivista de formacao, o professor é considerado

como um técnico, um especialista que rigorosamente pde em pratica
as regras cientificas e/ou pedagogicas. Assim para se preparar 0
profissional da educacdo, contetdo cientifico e/ou pedagogico é
necessario, o qual servira de apoio para a sua pratica. Durante a sua
pratica, os professores devem aplicar tais conhecimentos e
habilidades. (DINIZ PEREIRA, 2002, p. 22).

Na visdo da racionalidade pratica, as contingéncias da acdo docente, suas
complexidades e incertezas que fogem ao controle técnico, sdo expedientes que
integram o pensar e o fazer. Nesta concepc¢ao o professor € considerado “como um
profissional que reflete, questiona e constantemente examina sua pratica
pedagogica cotidiana, a qual por sua vez ndo estad limitada ao chdo da escola”
(DINIZ PEREIRA, 2002, p. 26).



49

Para a racionalidade critica o professor € eminentemente politico, assumindo
posicionamento dialético de superacdo do objetivismo do pesquisador positivista,
afeito ao modelo técnico de formacdo docente, e do subjetivismo do pesquisador
interpretativista condizente ao modelo pratico dessa formacédo, na expectativa de
perceber como as interferéncias das condi¢bes objetivas e subjetivas estdo agindo
em situacdes especificas da préatica educacional com o objetivo de transforma-las.
Os modelos criticos de formacéo de professor trazem, como dizem Carr e Kemmis
(1986, p. 156, apud DINIZ PEREIRA, 2002, p. 28):

uma visdo de pesquisa educacional como andlise critica que
direciona a transformagéo da pratica educacional, os entendimentos
sobre a educacéo e os valores educacionais daqgueles envolvidos no
processo, e as estruturas sociais e institucionais, as quais fornecem
0 esqueleto para a sua acdo. Nesse sentido uma ciéncia da

z

educacdo critica ndo € uma pesquisa sobre ou a respeito de
educacao, ela é uma pesquisa na e para a educacdo. (grifos do
autor).

E nesta linha que Diniz Pereira (2002, p. 37) discute “o atual movimento dos
educadores-pesquisadores como uma estratégia para se tentar romper com 0S
programas de formacédo de professores baseados nos modelos técnicos e visando a
construcdo de modelos criticos de formacédo docente”. Nestes modelos o foco do
trabalho estd na transformacdo da educagcdo e da sociedade, sob a Otica da
racionalidade dialética. Nesta Otica, Kincheloe (1997) defende a pesquisa-acao
como alternativa de formacao do professor ao ensino tecnicista e aos procedimentos
formais do pensamento. Para este autor o trabalho do pesquisador critico da agéo
traz duplo beneficio a formacdo docente porque, ao estabelecer conexdes com
outros movimentos organizados da sociedade, possibilita ao docente e a
comunidade escolar, a reciproca contribuicdo, na medida em que propicia “um
didlogo democratico publico [possivel] de iniciar mudancas sociais” (KINCHELOE,
1997, p. 182). Isto porque, conforme referidos pelos autores acima citados, por nao
se constituir a falar sobre, mas a agir na e para a educacéao, os efeitos desse tipo de
trabalho extrapolam o espaco intra-escolar com possibilidades de um alcance social
mais amplo.

Ao pensar nessa possibilidade de alcance social, vejo que a discussao sobre
a formacdo e profissionalizacdo docente, na situacéo brasileira atual pode ser

contemplada pela abordagem segundo a qual o contorno
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[que tem a formacdo no delineamento de uma profissédo] vai sendo
tracado pela relacdo com a sociedade mais ampla em que a mesma
se insere, envolvendo tanto a sociedade politica como setores da
sociedade civil. Assim, o seu conteudo e formato sdo objeto de
contenda e de disputa entre os setores sociais diretamente referidos
bem como entre os segmentos sociais que lhe ddo o necessario
apoio, tendo em vista o papel mediador exercido pelo Estado no
atendimento as necessidades sociais, como a educacdo escolar.
Considerando que o Estado, em sua feicdo democrética, condensa
interesses das variadas forcas sociais em presenca, que
conseguiram se firmar em determinada conjuntura, as propostas e
decisdes tomadas no seu ambito, necessariamente, subsidiam ou
reforcam projetos politicos-sociais, em particular naquelas esferas
com relagdo as quais ndo foi ainda possivel estabelecer acordos
independentes do grupo no poder porque reconhecidos como
conquista democratica. (WEBER, 2003, p. 1146).

Todavia, tera a psicanalise algo a dizer sobre formac&o de professores? E o

que procuro verificar na se¢ao seguinte.

2.3 O que a psicandlise pode dizer sobre formacdo d e professores?

No relatério final da professora Speller (2006) sobre o projeto Docéncia e

memoaoria: a psicanalise escuta as professoras, consta:

Muito se tem escrito sobre as mudancas na subjetividade
contemporanea e nos lagos sociais. Num mundo que valoriza a
velocidade e a novidade e ndo a experiéncia acumulada, é
importante resgatar as experiéncias de vida. A responsabilidade que
toca ao professor na educacdo da crianca é, sem davida, um dos
impasses, um dos mal-estares sociais. Premido pelo dito fracasso
escolar e em sua situacdo financeira, o narcisismo do professor
afetado pela impossibilidade, que sente como impoténcia, de ser o
professor ideal que a sociedade e ele mesmo se demandam, traduz-
se num mal-estar ndo explicitado e elaborado em conjunto no
cotidiano da escola, que retorna em forma de doengas. (SPELLER,
20086, p. 9).

Transcrevo esse trecho por té-lo como expressivo do discurso pelo qual a
Psicandlise pode estar dialogando com a formacao de professor face aos sintomas

presentes no exercicio da profissao. Conforme Kupfer (2000, p. 119),
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O saber da psicanalise podera inclinar o educador a transmitir e fazer
aprender por meio de um ato educativo tal como ele é entendido pela
psicanalise: como transmissdo da demanda social além do desejo,
como transmissdo de marcas, como transmissao de estilos de
obturacado da falta no Outro.

Essa compreensdo do ato educativo me faz entender o trabalho docente
revestido essencialmente de acbes e discursos que educam num sentido mais
amplo que o dispensado pela racionalidade técnica. Pois ndo se trata da
transmissao de um conteudo ao modo de instrucdo programada, mas tenho presente
a educacdo como discurso social, muitas vezes enigmatico em seus efeitos
surpreendentes, na dimensdo considerada por esta autora quando afirma que:
“educar torna-se a prética social discursiva responsavel pela imersédo da crianga na
linguagem, tornando-a capaz por sua vez de produzir discurso, ou seja, de dirigir-se
ao outro fazendo com isso laco social” (KUPFER, 2000, p. 35).

Sendo o homem® um ser eminentemente social, a educacéo lhe é inerente
desde o seu nascimento. E um processo que ndo se da solipticamente, pois ainda
qguando esta sO consigo mesmo sofre a acdo do Outro, representante do mundo
simbdlico introjetado em si, ao modo do Daimonion que nos persegue como nossa
propria sombra. A educacao implica, ao meu ver, preservacdo da humanidade pelo
compromisso ético da geracdo adulta com as novas geragBes, como diz Hannah
Arendt (1997, p. 247), “a educacao é também, onde decidimos se amamos nossas
criancas o bastante para ndo expulsa-las de nosso mundo e abandona-las a seus
préprios recursos”. O sentido desta tarefa parece-me que seja 0 de “conservar e
transmitir o amor intelectual ao humano” (SAVATER apud SAYAO; AQUINO, 2004,
p. 80). Educar assim torna-se ndo uma busca de adequacdo e homogeneizacao,
mas uma possibilidade psiquica ligada a posicdo do desejo inconsciente constitutivo

da subjetividade. Para Lajonquiere (1999, p. 49), a educacéo,

[...] que longe de ser — como pensa a (psico)pedagogia moderna — o
resultado de um ‘ajuste ao meio’ atual ou futuro, gracas ao
desenvolvimento de um saber natural contido na origem, €, ao
contrario, o efeito da produgcdo de um lugar numa histéria para um
sujeito, em virtude da transmissao de marcas simbolicas advindas do
passado.

® Tomado na acepcao de ser humano
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A transmissé@o de marcas simbdlicas advindas do passado a que se refere o
autor implica a assun¢do da divida simbdlica pela qual a geracdo adulta insere a
mais nova na cultura a qual esta nova geracdo imprimira, por sua vez, as suas
marcas.

Enquanto a educacdo tem seu inicio com o surgimento do homem, a
Pedagogia e a escola por principio, normatizadoras, acontecem a partir de um tempo

mais recente. Segundo Brandao,

A educacdo aparece sempre que surgem formas sociais de
conducdo e controle da aventura de ensinar-e-aprender. O ensino
formal € 0 momento em que 0 ensino se sujeita a pedagogia (a teoria
da educacao), cria situacdes proprias para 0 seu exercicio, produz os
seus metodos, estabelece suas regras e tempos, e constitui
executores especializados. E quando aparecem a escola, o aluno e o
professor. (BRANDAO, 1985, p. 26).

A invencdo desse cenario e atores sociais — escola, aluno, professor - tém
sua origem acoplada a construcdo do sentimento de infancia (ARIES, 1981) que se
consagra no século XVIII particularmente com Rousseau (1995) e seu Emilio,
embora antes ja fossem consideradas. Nessa obra o autor busca formular normas,
preceitos, métodos e técnicas para se educar as futuras geracbes que, ainda hoje,
exercem grande influéncia na Pedagogia, consequientemente, no trabalho de muitos
professores. Tudo exato, tudo programado, tudo perfeito para o apaziguamento de
certezas narcisicas que a Psicanalise vem desmistificar.

Vejo que a Pedagogia tem sido uma teoria do conhecimento, sintese de
multiplas terminagfes cientificas de diversas areas, sobretudo, Humanas e Sociais,
como por exemplo: a Psicologia, a Histéria, a Sociologia, a Filosofia, a Antropologia
que, entre outras Ihe dao consisténcia. Sistematizada com definicdo de objetivos e
expectativa de resultados em acordo a interesses especificos de tempo e espaco, 0s
quais configuram as tendéncias pedagdgicas (liberais, marxistas, tecnicistas,
tradicionais, renovadas, construtivistas etc). Desta sistematizacdo podemos
constatar as denominacdes pedagogia empresarial, pedagogia das séries iniciais e
outros qualificantes tendo em comum o fato de que traz em si a idéia de um saber
universalizante, uma totalidade fechada. Em decorréncia, a perspectiva de previsao

e controle. Porem, com muita propriedade ja o disse o estudioso portugués:
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A educacdo ndo é apenas um projeto cientifico ou racional, pois a
accao pedagogica realiza-se a partir de uma pluralidade de valores e
de crencas, de ideais e de situacles, que é ilusorio tentar controlar a
priori. A educacdo ndo encontra sua razdo de ser apenas no
razoavel, mas também no tragico; ndo apenas um ato racional, mas
também dramatico. (NOVOA, 2001, p. 80)

A Psicanélise vem trazer uma visdo do ser humano que, a nos, professores,
torna-se sobremaneira interessante, ao nos apontar uma dimensdo acerca do
sentido da existéncia que esta muito préximo, digo mesmo, imbricada, as finalidades
do nosso trabalho e que se aproxima do tragico, do dramatico, mencionados pelo
autor. Esta visdo é a do ser humano como um ser tragico que pode ser entendido do

seguinte modo:

Tragico pela falta de um sentido prévio a sua finita existéncia, pelo
seu precario equilibrio na corda bamba do simbdlico estendido sobre
0 picadeiro do real, pela precariedade de suas evanescentes
imagens-miragens com que se percebe e percebe ao mundo, tragico
pelas fragilidades de suas provisorias e precérias certezas e
indenficacBes sobre as quais tenta sustentar sua vida, tragico pelo
desamparo e necessidade de amor tdo dificilmente encontrado e
mantido, tragico por tentar viver sempre, apesar de. (SPELLER,
2005, p. 120).

E possivel, em base a tais pensamentos, afirmar que, caso se almeje uma
educacgdo para a realidade, o professor tera que se “educar para e na castracdo, na
impossibilidade da completude e nas possibilidades da incompletude, nos recursos
do simbdlico e do imaginario para tocar o real, para a brevidade do prazer e para a
presenca da incerteza, para o mal estar na cultura” (SPELLER, 2004, p. 86). E que o
trabalho docente acontece por agdes e palavras. Schaffer (1999) num artigo sobre a
educacao e a falta escreve que

€ a propria Psicandlise que nos alerta sobre uma exigéncia ética:
‘ensinar € sempre uma aventura com a fala, e falar € sempre uma
aventura de poder; no espago da fala ndo ha nenhuma seguranca,
nenhuma inocéncia’ (PEREIRA, 1994, p. 208). Cumpre entdo nao
abusar desse poder que o contrato pedagdgico nos coloca, pois, se
ensinar é possivel, nem por isso deixa de esbarrar no desejo.
(SCHAFFER, 1999, p. 113).

Acles e palavras efetivam-se no ambito das relagbes humanas mediadas por

interesses impregnados de subjetividade no qual a linguagem nos constitui. Neste
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espaco, o professor tem, como agente formador, o seu fazer e o seu agir
inscrevendo-se, significativamente, nas esferas do simbdlico e do imaginéario. O
contexto em que tais acdes se concretizam é um contexto marcado, sobretudo, por
“inimeras vontades e intencdes conflitantes [proprias da] teia de relacbées humanas
gue existe onde quer que os homens vivam juntos” (Arendt, 2000, p. 196).

Assim, o professor sofre, cotidianamente, enquanto educador, os efeitos da
imprevisibilidade e da incerteza. Isto sem mencionar que “o trabalho no ensino tem
uma natureza especial, na medida em que € dificil detectar regularidades que
possam ser objeto de um certo controle e investigagdo” (Sacristan, 1995, p. 89). O
que da a noticia da castracdo, restando-lhe, portanto, de todas as formas, lidar com
a incompletude, a falha, o mal-estar constitutivo do humano, como diz Freud (1930)
em seu texto Mal-estar na cultura. Por isso, considero interessantes a formacéo de
professor o entendimento de algumas no¢des sobre conceitos psicanaliticos que
ajudam a pensar a profissdo, o fracasso escolar, o papel que o educador possa estar
desempenhando na inser¢cdo do aluno no social conforme indicam os resultados do trabalho de
Speller e Figueiredo (2005), entre outros.

Na escola o professor e 0 aluno, como em todo lugar em que haja relacdes
humanas, véem-se envoltos pela atmosfera de processos nos quais as variadas
constituicdes psiquicas se manifestam, quase sempre sem ter conhecimento do que
move a Si mesmos e aos outros, devido a sua natureza inconsciente. Por esse
desconhecimento terminam, na maioria das vezes, presos ao dual em relacdes
imaginarias que a nada levam, a ndo ser a destruicdo e a agressao mutua entre
professor e aluno no interjogo de relacdes transferenciais. Nesse impasse nao se
remete a um terceiro simbolico, que no caso, é o conhecimento. Como diz Alicia
Fernandez (1994, p. 65) “para que se constitua uma situacdo de aprendizagem
necessitamos de um ensinante e de um aprendente que estabelecam uma relacao
em funcao de outra relacdo de ambos com um terceiro: o conhecimento”. Portanto, o
conhecimento rompe com a relacdo dual entre o professor e o aluno, representa o
terceiro mediador entre os dois.

A transferéncia, um dos conceitos fundamentais da psicanalise, segundo
Speller (2001/2002, p. 103):

[...] ndo foi criada pela psicandlise, dado que também existe em
situacBes nao analiticas, ou seja, em toda situacdo onde ha um
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suposto saber e as armadilhas e encantos do imaginario, mas sera a
psicanalise que ira desvenda-la, trabalhando através dela.

O sentido desse termo esta em que algo € tomado em lugar de um outro, por
exemplo, grosso modo uma ‘caixa de sapato’ tem seu conteddo esvaziado e para
ela é transferido um conteddo desconhecido que, no entanto, € revestido de um
significado projetado por quem o substituiu. E um fenémeno que permeia qualquer
relacdo humana e consiste basicamente em deslocar protétipos infantis vividos com
uma sensacdo de atualidade acentuada para uma pessoa. Esta operacdo €
realizada pelo desejo inconsciente que toma esse substituto como uma forma vazia
na qual deposita sentidos, poderes. Na agédo, nao se trata de caixa de sapato, mas
de ser humano, instala-se entdo uma situacéo, talvez do tipo a que se refere Névoa
(2001) ao dizer do tragico e do draméatico na razdo de ser da educacdo, cujos
encaminhamentos podem ser bem menos torturadores para os envolvidos, caso se
tenha conhecimento do fendmeno que nela se manifesta.

Morgado (2003) refere-se a seducdo na relacdo pedagodgica e alerta que “na
base psicologica inaugural da relacdo professor-aluno, o campo transferencial ndo
pode constituir o ponto de chegada” (MORGADO, 2003, p. 114). A revivescéncia do
amor e/ou 6dio da crianca dirigida inicialmente as figuras parentais que se atualiza
nos sentimentos ambivalentes no momento dirigidos ao professor precisa se remeter

ao trabalho intelectual para que ocorra o ensino-aprendizagem. Assim,

A dominagdo sedutora da autoridade original € rompida quando o
professor ndo atende a expectativa transferencial do aluno. Aceita
seus afetos ternos, para ajuda-lo a trabalhar. Também aceita a
transferéncia erdtica e a transferéncia hostil, mas se abstém de
corresponder a elas. Exerce adequadamente sua autoridade
pedagogica, porque pde o conhecimento que a legitima no lugar da
seducdo contratransferencial. Essa acdo genuinamente pedagdgica,
qgue pode propiciar a predominancia de sentimentos brandos de
afeicdo e respeito — sublimacbes do erotismo e da hostilidade -,
produz condi¢des favoraveis para que o campo transferencial e a
seducdo que dele deriva estimulem o trabalho intelectual.
(MORGADO, 2003, p. 115).

Portanto, no que concerne ao campo das ambivaléncias intersubjetivas,
penso que a Psicanalise tem muito a dizer ao professor pelo modo peculiar com que
enfoca as relagbes do sujeito consigo mesmo, com o semelhante e com a cultura.

Ocorre que, em parte por ignorar esse aspecto que envolve “parcela de nossa
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propria constituicdo psiquica” (FREUD, 1930, p. 105), o professor como aquele que
esta encarregado da educacgéo escolar o que faz, na maioria das vezes, é reproduzir
a repeticdo enfadonha do discurso queixoso, que paralisa a ele mesmo e aos
demais, perdendo a oportunidade de implicar-se com o seu fazer, com o seu dizer,
responsabilizando-se por suas acoes.

Escreve Kupfer (2000, p. 137) que “quando h& circulacdo de discursos, as
pessoas podem se implicar em seu fazer, podem participar dele ativamente, podem
se responsabilizar por aquilo que fazem ou digam”. O professor Novoa (2001, p. 90)
costuma dizer que, “em educacdo, ha sempre alternativas”, com o que estou de
acordo e, por isso, talvez a impoténcia sentida frente as necessidades postas na
conducdo do trabalho docente idealizado possa tornar-se impossibilidade, abrindo
perspectivas para o possivel, jA desde uma posicado subjetiva menos onipotente e
menos queixosa da castragdo. Ou seja, diante da realidade de uma crianga que nao
responde as expectativas do aluno ideal que o professor espera encontrar, frente ao
qual sente-se impotente, este professor perceba a impossibilidade de transformar
suas dificuldades familiares, seu jeito de ser e ndo se ponha a lamentar, mas se
atenha a sua funcé@o ensinando-o do melhor modo possivel. Assim, a Psicanalise
podera afetar o professor em sua maneira de conceber a profissdo, os alunos, os
pais, os colegas; enfim, ao outro — “semelhante na diferengca” — como diz Kehl (2002,
p. 20).

Passo em seguida a buscar um dialogo entre os conceitos ensino e

transmissao pela centralidade que vejo ocuparem no trabalho docente.

2.4 Ensino e transmissao

Considero vélido o pensamento de ensino como “atividade pratica e
deliberativa, com uma clara componente ética”, conforme o conceitua Garcia (1999,
p. 144). Entendo que neste enfoque ha uma implicagdo do professor com o alcance
e a qualidade possivel do que ensina, embora sabendo de anteméo do carater de
imprevisibilidade da acdo. Neste ponto lembro o que li em Felman (2000, p. 67)

sobre a experiéncia acontecida num curso de literatura e testemunho, por ela
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planejado e ministrado, cujo evento pedagogico |he fizera aventurar-se a seguinte

proposicao:

[...] ensinar, em si mesmo, enquanto tal, ocorre apenas através de
uma crise: se 0 ensinar ndo se depara com uma espécie de crise, se
ele ndo encontra nem a vulnerabilidade nem a explosividade de uma
dimensdo critica e imprevisivel (explicita ou implicita), ele
provavelmente ndo ensinou verdadeiramente: ele talvez tenha
transmitido alguns fatos, transmitido algumas informacfes e alguns
documentos, [aos] estudantes ou o publico — os receptores — [...] mas
gue ninguém podia reconhecer, e que ninguém podia, portanto,
verdadeiramente, aprender ou pér em pratica. (FELMAN, 2000, p. 67,
grifos da autora)

Ao que me parece, essa situacdo chama de per si a responsabilizacdo do
professor para com o seu trabalho diante do enfrentamento da crise mencionada
pela autora, numa evidéncia da componente ética a que se refere Garcia (1999),
principalmente quanto aos encaminhamentos, as deliberacdes a serem tomadas,
uma vez que cabe a ele (professor) a funcao de re-situar, relacionar o agora com o
antes e o depois, “reintegrando a crise, portanto, em um enquadre de significado
transformado®.(FELMAN, 2000, p. 68, grifo da autora).

Nessa visdo, 0 ensino ndo € sindbnimo de transmissdo entendido como
reproducdo impessoal, neutra, de informacdes disciplinarmente fragmentadas.
Parodiando a compreensdo de Felman (2000) acerca do testemunho tanto na
Psicanalise quanto na Literatura, atrevo-me a dizer que a transmissao insere-se
numa modalidade a que é possivel referir-se como enunciado sobre enquanto o
ensino insere-se na modalidade que remete para 0 acesso ao conhecimento.
Distintos, porém interligados, ambos o0s eventos sdo inerentes ao trabalho docente
gue tem como alvo o conhecimento.

Segundo Mrech (1999, p. 83), “para Lacan, ha uma confusédo entre saber e
conhecimento. O saber é uma elaboracdo pessoal do sujeito. O conhecimento
apenas 0 seu contexto inicial instituido a partir da informacéo”. Assim, pode-se dizer
que o professor transmite um saber que ele mesmo ndo detém, pois que ele se
encontra numa posicdo de quem traz alguma informacdo que passara a ganhar
sentido ou néo diante desse processo de elaboracédo a ser tecido pelo aluno e que
escapa ao controle do professor.

Essa elaboracao passa pelo desejo de saber quando se quer aprender algo.

Para Freud (1989), o desejo de saber estad ligado ao que ele considera como
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momento da descoberta da diferenca sexual anatomica da crianga, mais
propriamente, da interpretacdo dada a este fato que implica o entendimento de que
alguma coisa falta. Esta constatacdo remete ao sentimento de perda — mais uma
além daquelas relativas ao seio da mae e a das proprias obras (excrecoes, fezes,
urina) — gerando a angustia de castragcdo que se acentua na passagem pelo
Complexo de Edipo. Essa angustia a faz querer saber. Este querer saber a crianca
manifesta através de suas investigacdes sexuais infantis que nada mais sdo que a
curiosidade infantil sobre o seu lugar no mundo. No comeco um lugar sexual a ser
ocupado segundo o sentido atribuido as suas questdes sobre a sua origem e 0 seu
destino. O desejo de saber tem na base as pulsdes sexuais e associa-se com 0
dominar, o ver, e o sublimar conforme tenha passado pelo complexo de Edipo e

respondido a acéo do recalque. Deste ponto de vista:

Se o recalcamento foi brando, os representantes pulsionais podem
ascender a consciéncia metamorfoseados em curiosidade intelectual:
estar aberto a investigacdo implica, em Ultima instancia, querer saber
de si, da prépria sexualidade. Se o recalcamento foi intenso, ndo ha
possibilidade de disfarce sublimatério para o0s representantes
pulsionais, que terdo de permanecer inconscientes: estar fechado a
investigacao implica, em ultima instancia, ndo querer saber de si, da
propria sexualidade, pois uma simples pergunta pode ser perigosa
para o ego. (MORGADO, 2003, p. 113).

O desejo de saber, a curiosidade, vistos pelo enfoque da psicanalise podera
contribuir muito para o trabalho do professor na dimensao em que lhe amplia o leque
de possibilidades para a acéo junto ao seu aluno, a sua sala de aula no processo de
enunciar, anunciar e acessar ao conhecimento.

Passo a segquir, a apresentar o perfil dos egressos do curso de Licenciatura

em Pedagogia, realizacdo de um dos objetivos propostos pela presente pesquisa.
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CAPITULO 3 PERFIL DOS EGRESSOS DA PEDAGOGIA/CONVENI O 035/94-
FUFMT

3.1 Sexo

O corpo discente egresso do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia —
Magistério das Séries Iniciais do Ensino Fundamental, desenvolvido pela proposta
interinstitucional desencadeada pelo Convénio N° 035/94-FUFMT, foi constituido,
predominantemente, por mulheres que representam 93% do total de 334
concluintes, enquanto 7% representam os homens, conforme mostra o quadro

abaixo.

Quadro 3 — Proporgao e nimero absoluto de egressos da Pedagogia/Convénio 035/94-FUFMT
por Sexo.

Sexo Frequéncia Proporcao (%)
Feminino 312 93
Masculino 22 7

Total 334 100

Fonte: Silva, Pesquisa Egressos da Pedagogia/Convénio 035/94-FUFMT.
Nota: Elaboragdo propria em acordo aos dados levantados na relacdo de alunos fornecida pela
Coordenacao de Administracdo Escolar/UFMT — 2005.

Esta realidade ndo se distancia da realidade informada pela Pesquisa
Nacional Unesco (2004) sobre os professores brasileiros da educacao basica. Dos
cinco mil docentes que responderam aos questionarios auto-aplicaveis, 81,3% sé&o
mulheres e 18,6% sao homens. A pesquisa ressalta que “a maioria das professoras
encontra-se atuando no ensino fundamental” (UNESCO, 2004, p. 44), mas né&o

informa o percentual.

Os dados também estdo em concordancia com os resultados da pesquisa
feita pela Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo no ano de 2002,
conhecida como Retrato da Escola 1l (CNTE, 2003). Das 4.656 pessoas
entrevistadas em dez estados brasileiros, 83% constituiam-se de mulheres, sendo
gue o estado de Mato Grosso foi representado por 74,1%.
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A predominancia do sexo feminino na docéncia € conhecida na Histéria da
Educacao por feminizacdo do magistério. No Brasil comecou a se delinear a partir do
final do século XIX e inicio do século XX, ganhando expressividade com o processo
de industrializacdo. Para atender as exigéncias sociais decorrentes deste processo,
0 sistema de ensino aumenta a demanda escolar autorizando as mulheres para o
magistério. Neste setor as professoras primarias se ocupam com a educacao da
infancia tendo a possibilidade de conciliar as atividades domésticas e docentes
trabalhando na escola apenas um periodo durante o dia. Se bem que o chamamento

de inicio se dirigia, principalmente as solteiras, 6rfas e viavas (LOURO, 1999).

Pesquisas em varias areas do conhecimento (CODO, 1999; LOURO, 1999,
2000; GEDOMGE-FEUSP, 2000; CATANI et al, 2000) demonstram que essa
preponderancia feminina no magistério vincula-se ao discurso social que identifica a
docéncia com o cuidado e atencdo dedicada a crianca na perspectiva da escola
como continuidade do lar e do trabalho docente como correlato ao trabalho
domeéstico. Esta associacdo da professora a figura de mae e do seu trabalho como
extensdo das atribuicbes domésticas caracteriza o magistério como nao-trabalho e
tem implicacdes sérias para a profissionalizacdo docente. Portanto, a desvalorizagédo
do status do trabalho docente, o rebaixamento salarial dos professores e das suas
condicdes de trabalho decorre de fatores soécio-histéricos que interferem nas

expectativas e motivacdes para a escolha e exercicio da profissao.

Lopes (1998) em seu artigo Da sagrada missdo pedagdgica nos informa que
a santificacdo das professoras e a maternizacdo da sua docéncia como ideal a ser
alcancado esta presente em documentos de congregacdes religiosas desde o século
XVIII, até em conferéncias, discursos oficiais e producdes poéticas mais recentes.

Diz ela que:

a Historia da Educagéo, cabe buscar a articulagéo presente/passado.
[...], se pretendemos capturar de que maneira a educacgéo se articula
com as mentalidades — conteddo impessoal do pensamento, visbes
de mundo que incluem o afetivo, 0os sentimentos, as paixdes, as
sensibilidades. (LOPES, 1998, p. 38).

As mulheres, as professoras, sao diferentes entre si e no decorrer dos

tempos. Contudo, observando os resultados obtidos na pesquisa sobre a qual
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disserto, pergunto: por que, ainda hoje, vivemos e deixamos viver a construcao de
um ideal torturador preso a figura de uma maternidade espiritual (mae-educadora)?
Isto esta muito presente nos depoimentos das egressas. Parece que o dominio
racional de novos conhecimentos nédo tem transformado radicalmente posturas e
formas de agir no que diz respeito a especificidade do ser mulher ao longo do
tempo. Num artigo em que trabalha a questdo De que sofrem as mulheres

professoras? Diniz (1998) afirma o seguinte:

E intrigante o fato de que as leituras que se propdem a analisar o
fenbmeno da feminizacdo do magistério ndo se interroguem sobre a
especificidade do ser mulher. O que haveria de singular na mulher
gue faz com que se encaminhe para essa fungéo ensinante? Haveria
algo mais especifico nesse campo de trabalho que atrairia as
mulheres de forma tdo inquestionavel para além das consideractes
econdmicas, historicas e sociais, que justificam a presenca t&o
significativa das mulheres nessa profissdo, é importante considerar a
dimensao do sujeito, perguntando a mulher o porqué da incorporacao
desse discurso. (DINIZ, 1998, p. 200-201).

Speller (2004, 2005) costuma dizer da importancia da subjetividade da
professora e sua influéncia nos rumos da educacdo, devido a sua expressiva
presenca neste espaco e pelas especificidades da mulher na determinacéao de suas
escolhas e praticas profissionais. Tal prerrogativa procede dos trabalhos que tem
realizado nos ultimos tempos, inclusive, com a criacdo do grupo de pesquisa
Educacao, Subjetividade e Psicanalise. Talvez investigar nesta area possa estar a
possibilidade de uma alternativa a ser pensada nos cursos de formacgao docente que
avance na direcdo do aprofundamento acerca dos mal-estares desta profisséo
abrindo novas perspectivas de convivéncia a partir da interrogacao pelo desejo que
impulsiona os atos, ao modo sugerido por Diniz (1998).

Outra psicanalista que estuda os Impactos da psicanalise na educacao disse
que “Nao basta ser professor reflexivo, como propde Antonio N6voa e Donald
Schoén, porque muito do nosso processo em sala de aula decorre de um plano
inconsciente” (MRECH, 2005, p. 156). Sdo visdes que, a0 meu ver, trazem um

acréscimo a questéao da formacéao de professores.

3.2 Estado civil
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Quadro 4 — Proporcédo e nimero absoluto dos egressos da Pedagogia/Convénio 035/94-FUFMT
por Estado Civil.

Estado civil Frequéncia Proporcao (%)
Casado 153 46
Solteiro 135 40
Desquitado 9 03
N&o informado 30 09
Viavo 7 02
Total 334 100

Fonte: Silva, Pesquisa Egressos da Pedagogia/Convénio 035/94-FUFMT.

Nota: Elaboragdo propria em acordo com dados levantados na relacdo de alunos fornecida pela
Coordenacdo de Administracdo Escolar/lUFMT — 2005 e nas fichas de cadastro de alunos fornecidas
pela Coordenacédo do Curso de Pedagogia/I[E/UFMT - 2005.

Quanto ao estado civil, 46% informam ser casado; 40%, solteiro; 3%,
desquitado; 2%, viivo e 9% nao informaram sobre este quesito. Faco uma ressalva
ao fato de que estes dados foram coletados da ficha de matricula por ocasido do
iINngresso no curso e que, portanto, podem ter-se alterado no momento da conclusao
do curso. Contudo, colabora para se pensar na realidade da jornada de trabalho das
professoras, pois como mostra o resultado da pesquisa Retrato da Escola Il (CNTE,
2003) em que 61,9% declararam-se casado, a questédo da tripla ou multipla jornada
laboral tem implicacdes na qualidade de vida dessas mulheres e da luta pela
formacao e profissionalizagdo docente.

3.3 ldade

Quadro 5 - Proporgéo e namero absoluto dos egressos da Pedagogia/Convénio 035/94-FUFMT
por idade.

Faixa etaria Matriculados Egressos
Frequéncia Proporcéo (%) Frequéncia Proporcéo (%)
21a25 1 0 1 0
26 a 30 18 5 12 4
31a35 46 12 34 10

36 a40 96 25 87 26
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41 a 45 96 25 80 24
46 a 50 72 18 63 19
51a55 35 9 33 10
56 a 60 21 5 19 6
61 a 65 5 1 5 1
Total 390 100 334 100

Fonte: Silva, Pesquisa Egressos da Pedagogia/Convénio 035/94-FUFMT.
Nota: Elaboragdo propria em acordo aos dados levantados na relacdo de alunos fornecida pela
Coordenacao de Administracdo Escolar/UFMT — 2005.

Para saber a idade dos egressos considerei ano base para calculo o ano civil
de 2005 por ser o ano de conclusédo da ultima turma previsto pelo Convénio, uma
vez que se estimava um prazo de 10 anos (1995 a 2005). Agrupei a faixa etéria
considerando um intervalo de cinco anos, para fins de visualizagdo, tendo como
limite minimo a menor idade e como limite maximo a maior idade e obtive o
resultado conforme quadro acima. A maioria (86%) dos alunos tem idade acima de
36 anos. As faixas com maior frequéncia abarcam idades entre 36 e 50 anos (69%).
Na pesquisa da CNTE (2003) consta-se que a predominancia da faixa etaria entre os
profissionais da educacdo basica no Brasil esta na faixa dos 40 aos 59 anos
(53,1%), sendo que no estado de Mato Grosso essa porcentagem atinge 45,4,
enquanto a faixa dos 25 a 29 anos de idade chega a 48,3%. Isto implica no grande
contingente préximo a aposentar-se, considerando que (23%) da demanda atendida
apenas pelo curso de Pedagogia pesquisado, que envolveu algumas escolas dos
municipios de Cuiaba, Santo Anténio de Leverger e Varzea Grande, ja tem de 16 a
20 anos de servico no magistério conforme quadro 4. Sendo que, de fato, € possivel
dizer que 50% ja se encontra pela metade da carreira, considerando que as
professoras aposentam-se com 25 anos de exercicio da profissdo e sdo elas que

prevalecem estatisticamente no quadro de egressos que pesquiso.

3.4 Tempo de servico no magistério

Quadro 6 — Proporcédo e nimero absoluto dos egressos da Pedagogia/Convénio 035/94-FUFMT
por tempo de servico no magistério.
Tempo de servico Frequéncia Proporcéo (%)

la5 45 13
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6al0 91 27
11a15 89 27
16a20 76 23
21a?25 12
26 a 30 1
N&o informado 20
Total 334 100

Fonte: Silva, Pesquisa Egressos da Pedagogia/Convénio 035/94-FUFMT.
Nota: Elaboracdo prépria em acordo com dados levantados nas fichas de cadastro de alunos
fornecidas pela Coordenac¢éo do curso de Pedagogia/IE/UFMT — 2005.

Na pesquisa que a Universidade Federal de Goias (LOUREIRO, 1999)
realizou com o0s egressos das licenciaturas ministrada por esta instituicdo, 0s
egressos da Pedagogia foram os que “mais permanecem na educacdo. Grande
parte deles estava na educacdo ha mais de cinco anos” (LOUREIRO, 1999, p. 69),
assim escrevem os autores, porém sem informar o valor numérico, seja frequéncia
ou propor¢cdo. Também na pesquisa que ora disserto 87% estavam na educacéo
acima de cinco anos de servico docente. Este resultado esta proximo ao que
apontou a pesquisa da CNTE (2003) em que a média do tempo de servico indicado
pelo conjunto dos entrevistados ficou em 15 anos. Aproxima-se também dos
resultados da pesquisa Unesco (2004, p. 86) em que “a porcentagem de professores
concursados ao magistério da educacdo basica é maior nas faixas de tempo mais
elevadas (acima de 5 anos de profissdo)”. Sera que o poder publico brasileiro nédo
tem realizado concurso para ingresso de jovens professores para o magistério? Esta
profissdo ndo estara sendo atraente para o0s jovens? Esta pergunta pode ser

respondida pela seguinte mencéo feita na analise da CNTE (2003, p. 5):

O Brasil esta perdendo educadores, professores [...]. A médio prazo,
dez anos, aproximadamente, o pais comecard a sofrer com a
escassez de docentes, fato que ja é visivel em vérias redes
estaduais, especialmente nas areas técnicas (matematica, quimica e
fisica), cuja formacdo encontra em outras atividades da iniciativa
privada remuneracao superior a oferecida pelo poder publico.

Segundo essa pesquisa, 0s salarios desses profissionais no Brasil situa-se na
média de R$ 500,00 [quinhentos reais] a R$ 700,00 [setecentos reais], o que

representa “uma das principais dificuldades para se atrair 0s jovens para a carreira”
(p. 6).
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3.5 Naturalidade

A maioria (60%) dos egressos do curso € natural do estado de Mato Grosso.
31% sé&o provenientes de outros estados da federagéo, conforme mostra o quadro 7.
Em que pese o processo migratdrio no estado mato-grossense, a
predominéncia de egressos naturais deve-se ao fato de que a regido geografica

atendida pelo convénio ainda conserva suas raizes. E uma regido que recebe

imigrantes, principalmente Cuiab4 e Varzea Grande.

Quadro 7 — Proporcédo e nimero absoluto dos egressos da Pedagogia/Convénio 035/94-FUFMT
por Naturalidade.

Estado Frequéncia Proporcao (%)
Mato Grosso 199 60
Outros Estados 105 31
N&o informado 30 09
Total 334 100

Fonte: Silva, Pesquisa Egressos da Pedagogia/Convénio 035/94-FUFMT.
Nota: Elaboragdo propria em acordo com dados levantados na relagdo de alunos fornecida pela
Coordenacao de Administracdo Escolar/UFMT — 2005.

3.6 Origem social e formacé&o escolar

Com relacdo a origem social e a formacao escolar ndo foi possivel obter a
informacédo através do levantamento nas fichas cadastrais, embora contenha a
solicitacdo, o aluno ndo a preenche em seu todo. Por isso ndo apresento os dados
guantitativos. Contudo, pude verificar pela leitura das histérias de vida relatadas nos
dossiés que entre os egressos do curso ha provenientes da parcela social
trabalhadora que busca o magistério pela necessidade de manter a propria
subsisténcia e ajudar nas despesas da familia, ha relatos de pessoas que estudaram
(e estudam) com dificuldades de diversas naturezas: financeiras, familiares,
pessoais.

A formacéao escolar dos egressos se deu no Curso Normal, alguns em escola
publica, outros em colégio de freiras, outros em projetos de formacao para professor
leigo ofertados pela rede de ensino.
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3.7 Egressos do curso: continuam ou n&o na profissa 0?

Segundo a informacéo oficializada pelas Secretarias de Educacdo do Estado
e dos Municipios de Cuiaba, de Santo Antdnio de Leverger e de Varzea Grande, os
egressos continuam exercendo a profissdo predominantemente na area de formacéo
do curso nas escolas da rede administrativa na qual se encontravam vinculados

guando fizeram o vestibular conforme quadro 8.

Quadro 8 — Onde estéo os egressos da Pedagogia/Conv  énio 035/94-FUFMT.

Local de Trabalho Professores Professores Total Geral
Municipais Estaduais

Escolas 204 110 314
Orgéo central 04 - 04
Afastamento s/ 6nus 01 - 01
Aposentados 04 10 14
Exonerados 01 - 01
Total 214 120 334

Fonte: Silva, Pesquisa Egressos da Pedagogia/Convénio 035/94-FUFMT.
Nota: Elaboracao prépria em acordo com a relacéo informada pela SEDUC-MT e SME de Cuiaba,
Varzea Grande e Santo Antonio de Leverger -2005.

Somente 04 egressos encontravam-se desempenhando suas atividades fora
da escola, exercendo func¢des no 6rgao central da Secretaria. Dos egressos que néo
continuavam em efetivo exercicio da profissdo, 1 encontrava-se afastado sem onus
para o orgao de origem, 14 aposentaram-se e 1 foi exonerado.

Se tomar por base os indices dominantes nos quesitos informados sobre o
perfil dos egressos da modalidade de curso que pesquiso, pode-se concluir que o
perfil se caracterizou por um quadro predominantemente feminino, com idade entre
36 a 50 anos e tempo de servico no magistério entre 6 a 15 anos. E bem provéavel
gue 50% desses egressos se aposentem em um prazo inferior a 8 anos,
considerando que as professoras aposentam-se aos 25 anos de trabalho no
magistério.

No préximo capitulo apresento o resultado alcancado acerca do que pensam

0S egressos sobre a formagao recebida no curso de licenciatura que frequentaram.
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CAPITULO 4 O QUE OS EGRESSOS PENSAM SOBRE A FORMACA O
RECEBIDA

Apds momentos, ndo poucos, nem fugazes de torpor no pensamento, de
siléncio, de vazio, sem saber por onde comecar, tendo esbocado idéias de
discusséo das informacgdes selecionadas, li uma entrevista de Jorge Larrosa (2002)
concedida a Alfredo Veiga-Neto, em Julho de 1995, que me sacudiu para a
necessidade de retomar as leituras ao modo de quem se dispde

[...] a ouvir 0 que ndo sabe, o0 que ndo quer, o que nao precisa [...] a
perder o pé e a deixar-se tombar e arrastar por aquilo que procura
[...] a transformar-se numa direcdo desconhecida. O outro, enquanto
outro, é algo que ndo posso reduzir a minha medida. Mas é algo do
qual posso ter uma experiéncia que me transforma em dire¢do a si
mesmo. (LARROSA, 2002, p. 138).

Nessa perspectiva passei a reler as anotagdes e apontamentos levantados no
percurso da investigacao, cujos resultados passo a apresentar.

4.1 O que dizem os titulos que nomeiam os dossiés?

Os titulos que nomeiam os dossiés prenderam minha atencéo, pelo fato de
que “dar titulo a um trabalho requer poder de sintese” (MONTEIRO, 2004, p. 20), por
isso, investi na sua leitura considerando-os portadores do anuncio da tematica
desenvolvida no corpo da producédo. Dos 198 exemplares lidos e sistematizados, 21
alunos se limitaram a designa-los apenas pelo conceito Dossié, enquanto 177
atribuiram titulo conforme quadro 9. Neste quadro procurei fazer um agrupamento
segundo algumas palavras recorrentes, tais como busca, construgdo e outras, as
guais designo de palavras-chave por que me parecem indicar o rumo delineado pelo

curso na perspectiva dos egressos ao final da graduacéo.



68

Quadro 9 — Titulos dos dossiés dos egressos da Peda  gogia/Convénio 035/94-FUFMT.

PALAVRA -
CHAVE

Busca

Trajetoria

Pratica

Escola

Vida

TITULO

Pedagogia, em busca de novos caminhos; Mudancas de uma postura pedagogica: busca de
novos caminhos; Ser invisivel na relagdo professor-aluno: a travessia como simbolo da busca
de autonomia; A busca da transformacgdo: teoria e pratica em sintonia; A busca de
conhecimentos para enriquecer a acdo pedagdgica; Em busca da realizagédo profissional; Em
busca de novas perspectivas para minha praxis; Em busca de um novo fazer pedagdgico;
Professor reflexivo: a busca desse ideal; Buscando caminhos para uma educacao de qualidade;
Buscando mudangas no fazer pedagdgico; Reconstruindo a pratica em busca de respostas;
Buscando a teoria para tornar a pratica cotidiana mais dindmica; Um desafio em busca da
construcdo do conhecimento.

A caminho do conhecimento, se fez necessario a reflexdo da formagdo académica; Da sala de
aula para a academia: dossié; Das origens a uma nova perspectiva; De feirante a professora do
ensino fundamental: na trajetéria de vida; Do sonho nasce a realidade; Dossié: Como uma
analise reflexiva da caminhada construtiva da praxis pedagégica apés a graduacao; Minha
trajetoria escolar e profissional; Percurso estudantil e profissional de uma professora: seus
passos, mudancas e esperanca; Trajetoria de uma vida voltada a educacgéo; Trajetéria de uma
vida voltada a educacdo; Trajet6ria inicial construtiva da praxis pedagogica,; Trajetorias
pedagdgicas na construcdo de novos ideais; Travessia: minha formacéo profissional; Um longo
e arduo caminhar na educacéo; Despontam novos horizontes na minha formagao profissional;
Uma histéria de vida; Uma histéria de vida académica e profissional; Meu caminho: andlise
reflexiva da minha trajetdria profissional Retrospectiva, atualidade e perspectiva profissional
docente.

A contribuicdo do curso de pedagogia para uma nova pratica de ensino; A educagdo como
pratica mediadora de acdes sociais; A pratica pedagdgica e o uso da cartilha na alfabetizacéo;
Alfabetizacdo: um desafio na pratica pedagdgica do professor; Alfabetizacdo: uma desafio
inovador na minha pratica pedagdgica; Analise e reflexdo da pratica pedagogica,; As
transformagdes ocorridas em minha pratica pedagodgica; Avaliacdo da pratica pedagogica;
Contribuicdo de uma pratica pedagogica no apontamento de novas perspectivas; Educacéo:
pratica social e transformadora; Minha pratica em questdo; Minha pratica em sala de aula nas
séries do ensino fundamental e reflexdes apds o curso de Pedagogia; Minha pratica enquanto
orientadora no processo de ensino-aprendizagem; Minha vida estudantii e as mudancas
ocorridas na pratica pedagdgica; Minhas experiéncias como professor de menores infratores no
lar do adolescente,; Pedagogia: antes e durante o curso: reflexdes sobre minha pratica docente;
Pratica de ensino: saber/fazer com amor/qualidade; Pratica pedagdgica e escola ciclada;
Pratica pedagogica: acao reflexdo transformacéo integragdo educacédo; Pratica reflexiva: um
caminho na formacao académica; Praticas docentes: reflexdes para novas praticas; Praticas
docentes: reflexfes para um novo caminhar; Refletindo a minha pratica: o caminho para
mudancas; Uma visdo reflexiva sobre minha pratica pedagdgica; Repensando a pratica
pedagdgica na sala de aula; Teoria e pratica do educador; (Re)pensando minha pratica
profissional; Memorial de vida e reflexdo sobre minha pratica pedagdgica; Inovacdo e
contribuicao a pratica docente.

Avaliacdo como forma de organizacdo da escola ciclada; Escola como espaco social; Escola
ciclada x escola seriada: destacando a avaliacédo; O desrespeito na escola publica: como mudar
essa situacgao.

Educacéo para a vida; Historia de vida e relagdo do poder na educacéo; Minha histéria de vida
e as transformacg@es da educacao; Minha vida, minha histéria: comecgos e recomecos; O resgate
da minha vida académica; Um novo desafio em minha vida; Despontam novos horizontes na
minha vida profissional; Vida académica e a descoberta do conceito de metodologia.

Sujeito cognicente: nova postura pedagogica; Uma nova era: a era da alfabetizacao;
Um novo olhar sobre o ensino na alfabetizacao; Alfabetizacdo: uma nova postura
pedagédgica; Dossié: um novo desafio; Educador com uma nova visdo; Educador:
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novo milénio, novo perfil; Lembrar o passado para entender o presente e o futuro de
uma nova educacdo; Mudancas: novos desafios, novas realidades e perspectivas de
um futuro melhor; Nova visdo frente a aquisicdo do processo de aprendizagens;
Novos conhecimentos: novas expectativas; Perspectivas de uma nova era da
pedagogia para as séries iniciais do ensino fundamental; Me descobrindo politizada e
critica... Deslendo a educacédo para rile-la novamente.

Continua
conclusao

Quadro 9 — Titulos dos dossiés dos egressos da Peda  gogia/Convénio 035/94-FUFMT.

Construcao

Formacéo

Reflexao

Revendo o erro do passado para construir um futuro melhor; A construcdo de uma identidade
profissional; A construgéo tedrico/pratica de uma educadora consciente das suas possibilidades
e limites; Acreditando e construindo saberes a caminho da transformacéo; Construcdo do
conhecimento profissional; Construindo a trajetéria de minha vida académica; Construindo
conhecimentos na formacéo profissional; Meu processo de construgdo do conhecimento
académico e profissional; Um olhar para dentro, um olhar para fora na construcdo de
conhecimento na formacao profissional; Trabalho e construgdo da subjetividade; Repensando e
reconstruindo a vida profissional; Mae — Mulher — professora e a constru¢cdo da identidade
profissional; Educador: mudar para construir.

Um olhar na minha formacéo profissional; Retrospectiva da formacéo profissional e académica;
Pedagogia vista sob novo enfoque, repensando a formacdo do profissional da educacdo; A
formacéo profissional e a pratica docente: reflexdo sobre minha histéria de vida; A formacéo
profissional renova o fazer pedagdégico; A formagéo profissional: uma conquista; A pedagogia e
suas contribuicbes para a minha formacdo; Acéo-reflexdo-acdo: a formacéo reflexiva do
professor; Alfabetizacéo: trabalho e formacgdo académica; Andlise reflexiva sobre meu processo
de formagdo; Analise reflexiva sobre o processo de formagédo profissional; Contribuicdo na
formacé@o do professor; Curso de pedagogia e minha formacgdo profissional; Experiéncias de
formacé@o de vida profissional; Formacdo do professor — eu como sujeito desse processo;
Formacgdo docente continuada; Formacdo docente continuada, numa abordagem curricular;
Formacéo profissional; Formando educadores para a educac¢éo do I11° milénio; Meu processo de
formacdo profissional e a reconstrucdo da minha pratica pedagdgica; Minha formacao
académica e profissional; Minha formag&o docente numa perspectiva atual; Nos caminhos da
formacdo: o momento do curso de Pedagogia; Processo de formacdo e processo de
alfabetizagdo: fazer por prazer; Uma nova perspectiva para formagdo docente; A formacéo
profissional e a pratica docente: reflexdo sobre minha histéria de vida; A formacao do educador:
reflexdio da pratica.

A reflexdo na esséncia da acgdo; As contribuicbes do curso em minha vida pessoal e
profissional; Concepgbes e reflexdes sobre educacdo: teoria e préatica; Refletindo a pratica
pedagdgica em busca de novos conhecimentos; Refletindo e construindo uma nova pratica
pedagdgica; Refletindo meu fazer pedagégico — novos caminhos; Refletindo meu percurso
histérico; Refletindo minha pratica pedagdégica no decorrer do curso de pedagogia; Refletindo o
passado, inovando o presente para construir o futuro; Refletindo sobre a pratica pedagdgica;
Refletindo sobre a prépria pratica pedagogica; Refletindo sobre o passado, entendendo o
presente para construir o futuro de uma nova educacdo; Refletir a acdo buscando a
transformacdo; Refletir na acdo: uma proposta para formacdo da identidade do professor;
Refletir, decidir e agir. Tripé fundamental para uma educacdo de qualidade; Reflexdo do
processo de formacdo académico; Reflexdo ... Busca .. Conhecimento; Reflexdo critica
contextualizada do curso de pedagogia e minha praxis; Reflexdo da minha pratica pedagdgica;
Reflexdo da pratica pedagodgica; Reflexdo de mina vida pessoal, académica e profissional;
Reflexdo do processo de formacdo académica; Reflexdo e acdo: na construcdo melhor;,
Reflexdo sobre a minha profissionalizacédo; Reflexdo sobre minha profissionalizacdo a partir das
experiéncias vividas e adquiridas; Reflexdo sobre minha vida académica e profissional;
ReflexGes e experiéncias vividas e aprendidas no periodo de minha formagédo académica na
pratica da alfabetizacéo; Reflexdes e perspectivas de uma educadora; Reflexdes sobre minha
pratica pedagogica; Reflexdes sobre minha profissionalizacdo; Reflexdes sobre minha trajetéria
de vida; Reflexdes tebricas e praticas acerca da construgdo do conhecimento sistematizado;
Retrospectivas e perspectivas de meu fazer pedagogico; Uma reflexdo sobre a minha [?]
profissional; Vivéncias tedricas, reflexdes e expectativas pedagdgicas; Uma abordagem
reflexiva sobre o meu fazer pedagdgico; Uma andlise reflexiva do processo profissional, Um
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olhar reflexivo sobre a minha pratica; A linguagem através do ladico. Um olhar reflexivo;
(Re)pensando a alfabetizacao.

Avancos e expectativas pessoal e profissional; Como chapeuzinho amarelo, amarelada de medo descobriu que
o lobo virou lobo: histérias de uma educadora; Dossié: uma experiéncia singular; Educacao: pesadelo ou
conquista da realizagdo pessoal; Historia da educacdo contada a partir da profissionalizacdo da mulher;
Professor: aquele que aprende e que ensina; Relato de uma professora; Resgatando teorias, tecendo idéias e
recompondo-as.

Fonte: Silva, Pesquisa Egressos da Pedagogia/Convénio 035/94-FUFMT.

Pelas tematicas sugeridas nos titulos dos dossiés arrisco-me a dizer que o
curso afetou a subjetividade dos egressos produzindo efeitos na implicacdo com a
propria historia de vida e com a profissionalizacdo do trabalho docente. Na medida
em que este implicar tenha resultado na melhoria da qualidade do trabalho, é
possivel dizer que a contribuicdo do curso para o exercicio da profissao se efetivou.
Porém, caso tenha servido para uma re-significacdo da escolha profissional na
direcdo da busca por uma nova area de atuacéo, é provavel que tenha havido uma
evasao dos egressos do sistema no qual se encontravam vinculados ao ingressar no
curso. Hipotese esta descartada pela informagdo dos Orgdos contratantes que
afirmam a permanéncia dos egressos nas respectivas redes em que estavam
atuando enquanto freqiientavam o curso. Além disso, o resultado dos questionarios
mostra que a maioria continua exercendo a docéncia nas séries iniciais do ensino
fundamental de acordo ao programado no projeto em funcdo do convénio. Porém,
pode ser que permanegam porque ndo encontram alternativas.

A situacdo de a formacdo docente ser realizada com professores que se
encontravam em efetivo exercicio, portando, formacdo em servi¢co, imprimiu aos
dossiés um atributo singular que o torna especial enquanto instrumento de avaliagéo
de concluséo de curso. Dai a significagdo de seus conteudos, a partir do titulo, para
a énfase a profissionalizacdo. O conhecimento nele trabalhado expressa a natureza
da atividade pedagodgica praticada pelo professor que ja passou a fase da entrada
na carreira, do primeiro triénio em que normalmente se verifica o fendbmeno chamado

choque do real, isto é:

[..] a confrontacdo inicial com a complexidade da situacéo
profissional: o tactear constante, a preocupacao consigo préprio
(‘Estou-me a aglientar?’), a distancia entre os ideais e as realidades
cotidianas da sala de aula, [...], a dificuldade em fazer face,
simultaneamente, a relacdo pedagdgica e a transmissao de
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conhecimentos, a oscilagdo entre relacdes demasiado intimas e
demasiado distantes, dificuldades com alunos que criam problemas,
com material didatico inadequado, etc. (HUBERMAN, 1995, p. 39).

O capitulo referente ao perfil mostrou que os professores iniciantes na
carreira que freqlientaram o curso representavam 13% do total, enquanto a maioria,
77%, contava com mais de cinco anos na carreira docente. Assim, 0S termos
trajetoria, pratica, formacéo, reflexdo tornarem-se recorrentes a partir dos titulos
indicam o compromisso com o trabalho que ja estava em execucdo. Interessante,
também foi verificar o vinculo forte do professor e da professora com o tipo de
projeto de trabalho que estava desenvolvendo no momento em que produzia o
Dossié Profissional, ao ponto deste constituir-se numa monografia referente, por
exemplo, a alfabetizacéo, a educacgéo especial; caso em que o documento final ndo
expressou a avaliacdo do curso conforme o previsto no projeto configurado num
dossié, mas relatou o trabalho pelo qual o professor sentia-se seduzido naquele

tempo.

4.2 Posicionamento teoria-pratica

A apreensdo do posicionamento teoria-pratica dos autores dos dossiés em
geral constituiu-se em dificuldade, pois embora seja referido como componentes
indissociaveis, ndo houve especificacdo que evidenciasse 0 modo como o
conhecimento produzido na formac&o afetou o trabalho realizado ou vice-versa.
Talvez essa dificuldade se faca sentir devido a propria tradicdo de formacéao livresca,
escolastica que tem acompanhado a educacdo escolar de um modo geral, e os
cursos de formacéo de professor, apesar do empenho dos formadores em supera-la,
ainda guarde os resquicios dessa tendéncia conhecida como pedagogia tradicional.

Talvez ainda esteja ligada a propria historia da Pedagogia e da escola como
invencdo diabodlica’ ao longo de sua trajetdria. Esta histéria eu a li em Névoa (1998)

e transcrevo-a para fins de situar o leitor nesta analise. Escreve o autor:

" Referéncia & histdria sobre “O diabo e a escola” de Adolphe Ferriére (1928) citado por Névoa (1998, p. 21-22).
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Conta o pedagogo suico [Adolphe Ferriere] que um dia, deu o diabo
uma saltada a terra e verificou, ndo sem despeito, que ainda ca se
encontravam homens que acreditassem no bem, homens bons e
felizes. O diabo concluiu, do seu ponto de vista, que as coisas nao
iam bem, e que se tornava necessario modificar isto. E disse
consigo: ‘a infancia é o porvir da raca; comecemos, pois, pela
infancia’. Mas mudar a infancia, como?! De repente, teve uma idéia
luminosa: criar a escola. E, seguindo o conselho do diabo, criou-se a
escola. A crianga adora a natureza: encerraram-na dentro de casas.
A crianca gosta de brincar: obrigaram-na a trabalhar. A crianca
pretende saber se a sua actividade serve para qualquer coisa: fez-se
com que a sua actividade nao tivesse nenhum fim. Gosta de mexer-
se: condenaram-na a imobilidade. Gosta de palpar objectos: ei-la em
contato com idéias. Quer servir-se das maos: é o cérebro que lhe
pdem em jogo. Gosta de falar: impdm-lhe o siléncio. Quer esmiucar
as coisas: constrangem-na a exercicios de memoria. Pretende
buscar a ciéncia de motu proprio: é-lhe servida ja feita. Desejaria
seguir a sua fantasia: fazem-na vergar sob o jugo do adulto. Quereria
entusiasmar-se: inventaram-se 0s castigos. Quereria servir
livremente: ensinou-se-lhe a obedecer passivamente. O diabo ria
pela calada! [...] A crianca aprendeu a adaptar-se a estas condicdes
artificiais. [...] O diabo julgava-se vitorioso. Mas, de subito, a histéria
vira-se do avesso. O diabo calculara mal o negécio: esquecera-se de
fechar a escola a sete chaves. ‘E viu-se a pequenada fugir para os
bosques, trepar as arvores, e até fazer caretas ao pretenso homem
de Deus. Viram-nos correr a aventura, governarem a vida, tornarem-
se fortes, préticos, engenhosos e perseverantes... O diabo, entdo,
deixando de rir & socapa, rangeu os dentes, ameagou com o punho,
berrou: Maldita geringonca! E eclipsou-se. E com ele a escola, que
tdo sabiamente imaginara. (NOVOA, 1998, p. 21-22).

Essa histéria me faz pensar a relacdo teoria-pratica na medida em que
expressa a falta constante em toda empreitada humana. O ser humano elabora seu
projeto de educacgédo, luta por concretiza-lo, porém néo raras vezes nesta tarefa
detecta que algo falta. Pode até ser que tudo saia conforme o esperado, mas ha um
resto que fica e faz pensar se ndo fosse isto, ou se houvesse isso, seria perfeito!

Parece tratar-se daquilo que

[...] ‘n&o cessa de se escrever’, isto €, [a educacao] é um objeto que
Se escreve sempre, mas a maneira como ela realiza esta inscricédo é
contingente. E isto vai depender de cada um, vai depender do lago
social realizado por aqueles que a praticam. (MRECH, 2005, p. 28).

Algo da ordem de registro do real lacaniano que pode ser entendido, nas

palavras dessa autora, como:
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Um registro que privilegia a importancia daquilo que escapa, do
residuo, do incompleto, daquilo que retorna; para cada época, a
Educacdo e os educadores se atrelam a certos semblantes, e
ensaiam multiplas formas para um real que sempre escapa.
(MRECH, 2005, p. 29-30).

Com a histéria, conforme a interpreta Novoa (1998), o autor critica a escola
tradicional, a escola antiga, em prol da escola nova, pois até o final da Primeira
Grande Guerra, tempo em que foi escrita essa histéria, a escola era vista como
promotora da cultura e da educacdo dos homens. Com a afirmacdo dos Estados-
Nacao, a transformacao da escola elitista em escola de massas, cuja configuracao
permanece consagrada ainda hoje, € imposta como um modelo escolar exclusivo,
homogeneizante de culturas e cidadanias, disseminado mundialmente. Em face
dessa realidade aprisionadora, a escola nova representa a libertacdo, pois “é
fundamentalmente libertadora, é ‘uma nova etapa na marcha ascensional do Homem
para a perfeicdo’, € a condicdo essencial para que se forme um homem novo
incapaz de se langar uma e outra vez nos horrores da guerra” (NOVOA, 1998, p. 23).
Da visdo de uma instituicdo maléfica, a escola passa a seu oposto, € vista como
benéfica, regeneradora. Esse crédito se estende a figura do professor como
redentor, missionario ao tempo em que engendra a profissionalizacdo de sua
formacao, conclui este autor. Portanto, nem isso nem aquilo, porém algo mais, uma
outra coisa.

Franco (2005) nos informa que historicamente a Pedagogia tem sido vista, ora
como ciéncia da educacdo respaldando-se na filosofia, com enfoque na
intencionalidade da acdo educativa; ora como ciéncia da organizacao da instrucao
educativa com foco técnico-cientifico preocupada mais com o0s instrumentos, a
tecnologia da pratica; ora como ciéncia da transformacdo da realidade educativa
com orientacao ideoldgica e politica. Em cada configuracdo a articulacdo teoria-
pratica se da de forma distanciada, segundo a autora, historicamente, a docéncia em
si ndo constituiu o pedagogo, mas as condi¢des para que o docente pudesse agir.

Na realidade que ora investigo, a tese de doutoramento do professor Silas
Borges Monteiro (2004) vem contribuir com a dimensao da Pedagogia quando este
curso se volta com exclusividade para a formacédo de professores, porque nem
sempre foi assim. Atualmente a licenciatura em pedagogia da UFMT, por exemplo,
estd focada na formacdo de professores para as séries iniciais do ensino

fundamental. Houve tempo em que este curso, através das diferentes habilitacdes



74

(Supervisao Escolar, Orientagdo Educacional, Administracdo Escolar e Docéncia),
formou o supervisor escolar, o orientador educacional, o administrador escolar e 0
professor para lecionar as matérias pedagogicas do curso de Magistério. Em cada
caso, a articulacdo teoria-pratica teve sua preocupacao trabalhada, principalmente,
no momento do estagio. Contudo, ndo vou me deter nesta andlise porgue foge ao
recorte da presente investigagao.

Voltando a articulacdo teoria-pratica pelos autores dos dossiés, destaco
expressdes recorrentes nos registros que indicaram, ao meu ver, alguma forma de

posicionamento nessa diregao:

A teoria deve construir um instrumento de trabalho a vincular-se
constantemente com a pratica.

Em toda prética educativa esta embutida uma teoria de
conhecimento.

A teoria deve vincular-se a pratica.

N&o h& pratica sem teoria nem teoria sem pratica.

N&o se deve dicotomizar conhecimento tedrico e pratico.

Pratica nenhuma se realiza sem teoria.

Ambas [teoria e pratica] séo intrinsecamente associadas sendo dois
componentes indissociaveis da praxis.

Teoria e pratica se complementam, mas ato pedagdgico é dialético
entre teoria e prética.

Relacdo teoria-pratica possibilita auto-avaliacdo do desempenho
profissional.

Teoria possibilita compreender a pratica.

Teoria € condi¢do para que a pratica atinja seu objetivo.

Pratica € aplicacdo da teoria.

Teoria-pratica € indissociavel.

Aparentemente, podem parecer slogans que de tanto se ouvir nos meios
académicos, passam a constituir discursos repetidos sem maior implicacdo de quem
os reproduz. Diz-se e pronto. Talvez seja tempo de mergulho na escuta dos ecos
gue ressoam no meio educacional. N&o se trata de ndo se repetir, mas de saber o
sentido do qué se diz e o porqué o faz. Contudo, as expressdes elencadas podem
estar indicando também a disposi¢cdo para uma praxis social transformadora a qual
se refere Pimenta (1994) ao tratar sobre a relacdo dialética da Pedagogia com a

praxis educacional. Assim escreve esta autora:

A Pedagogia dialética [...], enquanto ciéncia pratica (atividade
tedrica) da e para a praxis educacional, requer que se tome o seu
objeto de conhecimento (a educacdo como praxis social)
dialeticamente: no qual a unidade teoria e pratica constitui a condi¢ao
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de possibilidade de apreensdo das contradicbes da educacao
enguanto praxis social, de modo a poder estabelecer a direcdo de
sentido, as finalidades de nova praxis educacional, no sentido de
afirmar a humanizacdo do homem (a emancipacéo, a desalienacao).
(PIMENTA, 1994, p. 106).

A articulacdo teoria-pratica continua sendo uma questdo a demandar mais
estudos e investimentos por parte do professorado, sobretudo, pelos professores
das séries iniciais do ensino fundamental, na medida em que representa referéncia
balizadora na formacdo para a profissionalizacdo. Principalmente, se levar em
consideracdo que as mudancas sociais estdo a exigir dos professores novas atitudes
e acles mais complexas do que aquelas tradicionalmente desempenhadas
enquanto transmissores de conhecimentos estandardizados pelos curriculos
formalizados nos livros didaticos.

As leituras e discussbes feitas no grupo de pesquisa, por exemplo, Kehl
(2002) e Imbert (2001), fazem-me pensar que talvez neste aspecto da teoria-pratica,
seja necessario, o envolvimento ético com a responsabilizacdo pelo desejo que
move 0 sujeito. Especialmente, por dizer respeito a coeréncia entre palavras e atos,
talvez por aqui passe um dos veios de poder para o trabalho do professor que, ao se
ver fragilizado, questione-se e se ponha em movimento, criando possibilidades de
saida para novos espacos de acdo. Como escreve Imbert (2001, p. 97), “o
engajamento ético nos remete ndo sé a modificar os enclausuramentos imaginarios
nos quais tomam forma as praticas de ensino, mas também a afirmar um além desse
imaginario”. Talvez nessa aventura o professor possa delinear um estilo préprio de
lidar com o desamparo na linguagem a que esta submetido em seu cotidiano, assim
como esta o sujeito na modernidade de que nos fala Kehl (2002).

E predominante a presenca feminina na Educacdo Basica, majoritariamente
na educacédo infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental, como visto nas
pesquisas sobre o perfil dos professores mencionadas nesta dissertagao. Por este
fato considero ndo casual ter em conta os enclausuramentos imaginarios nos quais
estdo aprisionadas as praticas de ensino vinculadas ao mito do apostolado e da
maternidade, fator que tem contribuido para a desprofissionalizacdo da atividade
docente. Uma vez que o conhecimento cientifico, objeto de trabalho da professora,
representante da cultura e do mundo humanizado para a criangca, ao ter a sua
unidade teoria-pratica posta em questéo potencializaria a reversao para a professora

em experiéncia diretamente ligada as suas atividades, ao seu fazer. Isto talvez
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possa remeté-la para um conhecimento mais elaborado, para um passo a frente
rumo a profissionalizacéo de sua pratica e de sua formacao.

Desse modo é possivel perguntar pelo sentido atribuido a teoria recebida na
formacdo pelas egressas do curso. Serda que possibilitou uma analise critica da
pratica cotidiana reproduzida em sala de aula, seus fundamentos, intencionalidades
e consequéncias? A partir do que se |é no depoimento registrado no dossié em que

ha afirmacdes de que

O curso como um todo me possibilitou romper concepcoes
conservadoras quanto a educacao, hoje percebo ao conhecimento
como elemento principal de um processo dialético da producdo do
saber escolar.

[O curso] tem contribuido para a minha mudanca de atitude em sala
de aula com os meus alunos devido ao aumento de conhecimento,
ao preparo profissional proporcionado pela Universidade, as leituras
de livros que muitas vezes iam além dos textos apresentados pelos
professores, a troca de experiéncia com os colegas.

Portanto, pode—se dizer que os dados indicam que sim, embora numa
dimenséao racional. Contudo, penso que responder a esta questdo na dimensdo do
desejo inconsciente pode implicar no engajamento ético acima referido desde que
ao colocar em causa postulados antigos a professora possa pensar de forma nova
valores, saberes e modo de acéo que Ihe sdo tdo familiares.

Passo a apresentar os autores cujo pensamento contribuiu de modo especial

para fundamentar a sistematizacao dos dossiés estudados.

4.3 Quais os autores mais lidos no curso de pedagog ia pelos seus egressos?

Responder a essa questdo pode ser interessante para se ter uma visao geral
acerca da configuracao teorica que sustentou (ou esteja sustentando) a formacao de
professores no curso de Licenciatura Plena em Pedagogia — Magistério das Séries
Iniciais do Ensino Fundamental da UFMT.

Nos dossiés lidos foi levantado um total de 267 autores citados. Os quadros

seguintes contém aqueles que foram mencionados em 3 ou mais dossiés. O quadro
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10 mostra os autores e as obras referenciadas, e o quadro 11 contém autores

citados, porém néo referenciados.

Quadro .10 — Autores citados e referenciados pelos egressos da Pedagogia/Convénio 035/94-
FUFMT nos dossiés.

Autor Obra Frequéncia Autor Obra Frequéncia
A. Planejamento 5 L.S. A formacao 6
Dalmas participativo na escola: Vigotsky social da mente
elaboracéao,
acompanhamento e
avaliacdo
continua
concluséo

Quadro .10 — Autores citados e referenciados pelos egressos da Pedagogia/Convénio 035/94-
FUFMT nos dossiés.

A F.B Curriculos e 3 L.S. Pensamento e 3
Moreira, programas no Brasil Vygotsky linguagem
A. Névoa Os professores e a sua 3 M haui, Convite a 5
formacédo filosofia
Becker Ensino e construgéo 3 M. Chaui O que é 3
do conhecimento ideologia
C.C. Filosofia da educacéo 9 M. Gadotti Educacéo e 3
Luckesi, poder: introdugéo
a pedagogia do
conflito
C.C. Fazer universidade: 3 M. Gadotti ~ Organizagéo do 3
Luckesi. uma proposta trabalho na
metodolégica escola: alguns
pressupostos
C. Kami A crianca e o numero: 9 M. L. Filosofando: 3
implicacfes Aranha introducéo a
educacionais da teoria filosofia

de Piaget para a
atuacgdo junto a escola

C.R. O que é educacao 3 M. L. Filosofia da 10
Brandao Aranha educacéo
D.L.da Gestao democrética na 3 M. L. Historia da 14
Hora escola, artes e oficios Aranha educacéo
da participacéo
coletiva
E. Psicogénese da lingua 4 M. O. A formacéo do 3
Ferreiro escrita Marques profissional da
educacédo
E. Reflexdo sobre 3 J. Moll Alfabetizag&o 4
Ferreiro alfabetizacéo possivel
I. P. Repensado a didatica 5 P. Demo Pesquisa — 3
A.Veiga principio
cientifico e

educativo



J.C. Democratizacdo da 5 P. Freire Pedagogia do 24
Libaneo escola publica: a oprimido
pedagogia critico-
social dos conteudos.
J.C. Democracia 3 P. Freire Pedagogia da 8
Santos institucional na escola autonomia
Filho
J. Piaget A construcao do real 6 Rubem A alegria de 6
na crianca Alves ensinar
J. Piaget A formagéo do simbolo 3 Rubem Filosofia da 3
na crianca Alves ciéncia:
introducéo ao
jogo e suas
regras
L.C Alfabetizagdo e 5 Saviani Escola e 6
Cagliari, linguistica democracia

Fonte: Silva, Pesquisa Egressos da Pedagogia/Convénio 035/94-FUFMT.
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Paulo Freire e seu livro Pedagogia do oprimido, Aranha e seus livros: Histéria

da educacéo e Filosofia da Educacao foram os mais lidos pelos egressos do curso.

Dos autores citados nos dossiés sem, no entanto, constar referéncia que

pudesse indicar a obra lida ou consultada, Paulo Freire, Libaneo, Vygotsky e Saviani

foram os mais frequientes, conforme mostra o quadro 11.

Quadro 11 — Autores citados e nao referenciados pel

035/94-FUFMT nos dossiés.
Autor Frequiéncia

A. Gramsci 3

Almeida

o]

Alves

Becker
C. H.C. Cruz.
C. Kamii,
C. M. Garcia
C.C Luckesi
D. L. Da Hora
E. Durkheim
E. T. Lopes

F.
Abramovich.

A W O W N WW W N

~

Ferreiro

Fracalanza 5

Autor Autor Frequiéncia Autor
Giroux 4 M.E. 5
A.Fernandes
|. Boechat M. Gadotti
I. Brzezinski M. H. 3
P.Martins
I. Fazenda M. L. Aranha 8
J. Monlevad Marx 3
J. Brooks Mizukami 6
J. C Libé&neo 13 N. Pilleti. 3
J. Dewey 3 Noévoa 5
J. Moll 4 P. Demo 5
J. Piaget 8 P. Freire 16
J. T. Santomé 3 Rubem Alves 8
L. C. Cagliari 6 S. Pimenta 3
L. S. Vigotsky 11 Saviani 11
M. Argumedo 3 T. C. Rego 3

os egressos da Pedagogia/Convénio



Fusari 3

Garcia 3

M. Campos
M. Chaui

3
5

U. D’ambrésio

Vasconcelos

Fonte: Silva, Pesquisa Egressos da Pedagogia/Convénio 035/94-FUFMT.
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Esse levantamento indica que a reflexdo apresentada nos dossiés foi

subsidiada pela perspectiva da educacédo popular, basicamente fundamentada no

pensamento de Paulo Freire. A abordagem socio-histérica do conhecimento e

construtivista da aprendizagem foram as mais utilizadas no contexto de producao do

dossié.

Com o proposito de verificar possiveis efeitos da orientacdo tedrica

desenvolvida durante o curso no cotidiano docente dos egressos, recorri ao

questionario solicitando informar autores e livros nos quais se fundamentavam para

o planejamento da pratica docente antes e nos quais passaram a se basear depois

da graduacgao. Os quadros seguintes sintetizam os autores e obras informadas.

Quadro 12 — Frequiéncia de livros lidos e consultado

guestionarios.

s depois da graduacdo informados nos

Quantidade la3 4a6 7a9 10 ou mais hao lembra

Livros lidos 32 22 8 7 6
Livros

consultados 14 14 6 30 11

Fonte: Silva, Pesquisa Egressos da Pedagogia/Convénio 035/94-FUFMT.

Quadro 13 -.
informadas nos questionarios.

Frequiéncia e proporcdo de leituras pel

0s egressos antes da graduacéo

Autores e/ou livros lidos Frequéncia Proporcao (%)
N&o responderam 20 27
Paulo Freire, Emilia Ferreiro, Piaget, Vygotsky: 16 22
Apenas os livros didaticos 13 18
N&o se lembram 7 9
Nenhum em especial 6 8
N&o se interessavam pela leitura 4 5
Empiristas 3 4
Revistas voltadas para a educacéo 2 3
Pcns 2 3
Literatura infantil 1 1
Total 74 100

Fonte: Silva, Pesquisa Egressos da Pedagogia/Convénio 035/94-FUFMT.

Quadro 14 — Proporcéo e frequéncia dos autores lido

informados nos questionarios.

s pelos egressos depois da graduacéo

Autores lidos depois da graduacéo Frequéncia Propor céo (%)
Celso Antunes 4 3
Ferreiro 29 21
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Freire 43 29
Libaneo 3 2
Luckesi 5

Piaget 22 16

Rubens Alves 4 3

Teberosky 3 2
Vygotsky 22 16

Wallon 6 4
Total 141 100

Fonte: Silva, Pesquisa Egressos da Pedagogia/Convénio 035/94-FUFMT.

Os resultados informam que antes da graduacédo a leitura era muito escassa,
contudo, Paulo Freire, Emilia Ferreiro, Piaget e Vygotsky ja marcavam presenca,
conforme quadro 13. Apdés a graduacdo a leitura tornou-se mais freqiente na
fundamentagé&o do planejamento dos trabalhos entre os egressos.

Os focos de analise, observados pela frequéncia dos autores citados nos
dossiés e mencionados nos questionarios, indicam que os autores mais lidos no
curso de pedagogia pelos seus egressos sao 0s que utilizam corpos teoricos
originados do marxismo.

Entre os pesquisados que responderam ao questionario houve quem dissesse
que lé, mas ndo com tanta frequiéncia; faz sempre leitura das apostilas do curso cujo
entendimento s6 agora se torna claro; 1€ apenas o que lhe toca (depressao, auto-
ajuda); hoje faz uma nova leitura dos livros didaticos, outros informaram néo se
lembrar de nome de autores e sim dos conteldos que costumam ler citando como
exemplo, concepcéo de educacédo, avaliacdo, fases do desenvolvimento da crianca,
sécio-interacionismo, construtivismo; Cadernos do programa Nacional de
fortalecimento escolar-MEC e do Programa Nacional de formacao politica e sindical,
Ciclo Béasico da Aprendizagem.

A partir dessa frequéncia indicada de leituras, é possivel inferir que o curso
contribuiu para elevar o indice de leitura entre os egressos com relacdo a essa
pratica antes da graduagcdo. Porém, resta investigar sobre as variaveis que
interfferem na frequéncia deste quesito, pois muitos professores disseram que,
embora quisessem ler mais assiduamente, ndo tém condi¢cdes para adquirir os livros,
nem para frequentar bibliotecas, pela falta de tempo e de recursos financeiros.

A conclusdo do curso contribuiu para aumentar o salario, contudo, € sabido

gue a defasagem salarial continua a premir o trabalhador. Entretanto, é interessante
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notar que entre 0s que responderam ao questionario, 0os que mais consultaram livros
(de 10 acima) foram aqueles professores que no momento da pesquisa estavam
frequentando curso de pés-graduacdo (Especializacdo) e, por isto necessitavam
muito da leitura.

Os egressos testemunham tanto nos dossiés, quanto nos questionarios e
entrevistas, que as leituras contribuiram para ampliar a visdo de mundo e mudar a
postura politico-metodoldgica na sala de aula. A permanéncia no meio académico da
universidade onde assumem o lugar de alunos favorece a pratica da leitura, no
entanto, apds a volta para a escola que, embora seja também um meio académico,
representa o local de trabalho onde assumem o lugar de mestre, essa pratica
fundamental tdo imanente ao exercicio da profissdo é deixada para o amanha,
parecendo tornar-se inviavel. Sera que nao esta carecendo priorizar a leitura entre
as atividades a serem desenvolvidas no local de trabalho? Sera que a escola néo
esta sendo lugar de aprender também para o professor?

A pesquisa Retrato da Escola Il, realizada pela CNTE (2003), em 2001,
detectou que os alunos cujos professores tém cultivado o habito da leitura obtém
melhores rendimentos no exame de proficiéncia. Ressalte-se que o resultado da
pesquisa Retrato da Escola Ill da CNTE (2003) indica a leitura como um hébito
cultivado pela maioria (75,5%), soma dos que Iéem de vez em quando (33,9%) e os
que Iéem um ou mais livros por més (41,6%). Convém lembrar que o grau de
escolaridade dos que responderam ao questionario dessa pesquisa, em sua maioria
(66,3%), foi 0 curso superior e destes, 27,6% com especializacéo.

Entre os egressos que responderam ao questionario da presente dissertacao,
43,2% afirmam que depois da graduacao leram de 01 a 03 livros, enquanto 29,7%,
leram de 4 a 6 exemplares. E possivel dizer que ndo era costume a leitura entre os
professores antes da graduacdo, tempo em que liam, praticamente, nada. A
formac&o superior veio mexer nessa postura. E provavel que tenha abalado tio
profundamente, ou de uma tal forma, a ponto de instaurar a busca por novas e
diversificadas formas de leituras e assim, o cultivo desse habito. Contudo, isto € uma
guestdo para uma outra pesquisa. Embora seja imprescindivel ao trabalho docente,
sendo mesmo uma obrigagédo, havendo uma correlacdo entre o costume de ler e a
melhoria na qualidade do processo ensino-aprendizagem, inclusive para os alunos,

este costume ainda nao é predominante no quadro soécio-cultural da escola publica.
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A leitura é um quesito que demanda um olhar singular entre os profissionais
gue tém como objeto de trabalho o conhecimento cientifico. Sobretudo entre os
professores das seéries iniciais que, como sugere o termo descritor de seu espaco de
atuacao, tém o compromisso de iniciar o estudante na sedutora tarefa da leitura,
entre outras tantas atividades do universo escolar. Enquanto responsaveis por esta
insercao, se, impossibilitados do aceso aos bens culturais, de modo especial, aos
bens concernentes a literatura, “como € que ele[s] abre[m] estes caminhos na
escola?” Questao ja posta por Assis (apud UNESCO, 2004, p. 62) e que penso nao
ser demais retoma-la, principalmente, num contexto de mudancgas sociais, como
mostrada na andlise de Esteve (1995).

Além dessa modalidade de insercédo do estudante na cultura, a leitura adquire
ainda maior relevancia pela sua intrinseca peculiaridade em afetar a constituicdo
psiquica do sujeito. Isto pode ser evidenciado pelos depoimentos dos préprios
professores egressos do curso, conforme ja mencionado anteriormente, quando uma
énfase especial foi atribuida ao efeito das leituras realizadas em seu modo de ver o
mundo, a si mesmo e ao outro.

Diante das transformagfes sociais em que a producédo e a veiculagcao de
informagdes se dao numa rapidez e intensidade tal que impdem ao professor a
obrigacdo de incorporar ao seu trabalho os meios de comunicacdo de massas
(ESTEVE, 1995), e pensando sobre a importancia da leitura nesse contexto,
considero interessante retomar o assunto ensino e transmissao que trabalhei no
primeiro capitulo desta dissertacdo. Sobretudo, a partir de questdes respondidas ou
suscitadas neste trabalho de pesquisa, penso que a leitura representa para o
professor via de tracejamentos, balizas, referéncias na tessitura de bordas no real
com o qual se depara em seu trabalho no processo ensino. Seja possibilitando-lhe
amparo ou mesmo podendo servir como desencadeador daquela espécie de crise
referida por Felman (2000) no acesso ao conhecimento. Por exemplo, informagdes
veiculadas pela televisdo podem vir a constituir-se em conhecimentos desde que
trabalhadas, estudadas, enfim, submetidas a um processo de elaboracdo que
extrapole os dados meramente factuais, pontuais, alcancando um enquadre
modificado com efeitos na subjetividade do sujeito. Neste processo as leituras sao, a
meu ver, de fundamental implicacdo, ndo s6 no que se refere ao professor como

também ao aluno.
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A seguir passo a apresentar 0os motivos pelos quais 0s egressos do curso

pesquisado entraram na docéncia.

4.4 Motivos da entrada no magistério

Entre os motivos da opcédo pela profissdo docente apresentada nos dossiés
aparecem referéncias a realizacdo de sonho, influéncia do convivio social, Unica
opc¢ao de curso no lugar em que vivia, facilidade para conseguir emprego e outros
conforme quadro 15:

Quadro 15 — Freqiéncia e proporgdo dos motivos da e ntrada no magistério mencionados
pelos egressos nos dossiés.

Motivos da entrada no Magistério Frequéncia Proporcéo (%)

Realizac&o de sonho 50 24

Unica opcéao 37 19

Influéncia do convivio social 40 20
Oportunidade de emprego 16 8
ApOs experiéncia com a pratica docente 13 7
Necessidade de estudar para ajudar os filhos nas 1 1

tarefas escolares
N&o mencionados 41 21
TOTAL 198 100

Fonte: Silva, Pesquisa Egressos da Pedagogia/Convénio 035/94-FUFMT.

Nos Dossiés verifica-se que as razdes da entrada no Magistério dos egressos
do curso pesquisado estdo ligadas, basicamente, a fatores ja evidenciados nas
diversas pesquisas relativas a questao dessa escolha profissional. Trago algumas
referéncias cujos posicionamentos considero pertinentes para esta analise. Uma

delas ao pesquisar a carreira das professoras do ensino primario informa que:

Os estudos demonstraram que sdo multiplas as razdes pelas quais
se escolhe o ensino como profissdo, concorrendo nessa decisdo
fatores de ordem material e de ordem estritamente profissional.
Ambos os aspectos estdo sempre presentes na escolha da carreira,
sendo a predominancia de uns sobre outros fruto de condigcbes
individuais e circunstanciais. (GONCALVES, 1995, p. 162).
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Embora a referida pesquisa nao especifique quais sejam os fatores de ambas
as ordens (material e profissional), pode-se inferir que também marcam presenca
nos resultados por mim encontrados conforme se vé no quadro 15.

Considero interessante a situacdo de quem relatou que apos a experiéncia
inicial com a pratica docente resolveu ser professora, pois embora represente 7% do
total da amostra de dossiés lidos, configura o ingresso na carreira docente mesmo
sem a vocacao, a partir da pratica, seja em cursos de catequese, em aulas em
substituicdo de méae ou tia que eram professoras. Quando estas tinham necessidade
de faltar ao trabalho mandavam aquela pessoa que néao tinha nenhum preparo para
tal, segurar a sala, pois para substituir deveria ter qualificagdo minima, portanto nem
se pode nomear de substituicdo. Outras eram professoras leigas e quando tiveram a
oportunidade fizeram o curso Normal. Houve casos em que tomaram a decisdo de
ser professora no momento em que fizeram o estagio e se identificaram com o
trabalho. Em todos estes casos, a pratica despertou o interesse e gosto pela
docéncia levando a busca pela formacéao e profissionalizacdo. Resultado semelhante
também foi percebido na pesquisa de Gongalves (1995, p. 162) em que entre 0s
sujeitos houve quem dissesse que “a condicdo de ‘bom profissional’ ndo depende da
‘vocacgao’, podendo, porém, o proprio exercicio da pratica docente vir a tornar-se
motivador” (grifos do autor).

Outra referéncia € Diniz (1998), em sua percepc¢ao, ao se tratar de escolha
profissional num espaco tomado como tipicamente feminino, deve-se atentar para o
fato de que, praticamente, tal decisdo néo representa uma livre escolha, pois

segundo ela tem observado

Os motivos conscientes que levam a mulher a ser professora sao
agueles que se referem “a falta de opcdo, por ser um curso mais
facil, porque € curso de mulher; é mais barato, ndo tem outro na
cidade; por ideal e amor que reveste o trabalho do magistério, por
trabalhar apenas meio horério e dai ser possivel conciliar com a vida
de casada”. Essas falas demonstram que na maioria das vezes, a
escolha estd subordinada as contingéncias e condicdes
socioecondmicas das professoras e dos seus familiares. (DINIZ,
1998, p. 200, grifos da autora).

Assim, nos dossiés ha afirmacdes que dizem ser a realizacdo de um sonho
que “desde adolescente sonhava em ser uma ‘professorinha’ e ensinar as criangas”,

“‘que acredita atender a uma divina vontade”, “que tinha vocacdo”, “desejo de
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trabalhar com criancas”, “que magistério é uma profissdo feminina”. S&o
representacdes, “formas culturais de referir, mostrar ou nomear um grupo ou um
sujeito” (LOURO, 1999, p. 98), constituidas no inicio do processo de feminizacdo do
magistério, primeiras décadas do século XX, quando “combinam-se elementos
religiosos e ‘atributos’ femininos, construindo o magistério como uma atividade que
implica doacgdo, amor, vigilancia” (LOURO, 1999, p.104) que também se fazem
presentes nos discursos das egressas.

Entre os que mencionaram influéncia do convivio social, suas justificativas
variaram. Houve quem atribuiu 0 peso de sua escolha a imposi¢cado da familia que
tinha idéias conservadoras, achava que o melhor curso para mulher era o Normal,

porque conforme escreveu uma egressa

[...] além de aprender a dar aula, era uma 6tima profissdo para quem
no futuro deveria se casar e ja se encontrava preparada para cuidar
da educacéo dos filhos, também teria tempo para cuidar da casa, do
marido, sendo necessario se ausentar apenas por meio periodo,
tempo em que estaria em sala de aula.

Ainda com referéncia a influéncia do convivio social percebe-se incentivo de
amigos, identificagdo com pessoas do convivio familiar, geralmente, mae, madrinha,
tia, que eram professoras. “E dificil dizer se o que exerceu mais influéncia sobre nés
e teve importancia maior foi a nossa preocupacdo pelas ciéncias que nos eram
ensinadas, ou pela personalidade de nossos mestres”, assim escreveu Freud (1914,
p. 286), por ocasido de uma comemoracao do dia do professor. Considero pertinente
esta referéncia porque entre os motivos da opgdo pela profissdo docente
apresentada nos dossiés € marcante a admiracdo por determinado professor ou
professora que teve influéncia sobre a escolha pelo magistério realizada pelos
egressos.

Bueno e Enge (2004) investigando sobre a opc¢éo profissional e mercado de
trabalho com um grupo de alunos licenciados da USP, respaldadas no trabalho
sobre escolha profissional desenvolvido pelo psicélogo argentino Bohoslavsky
afirmam que nos dilemas vividos pelos jovens ao se decidir por uma profissdo na
escolha de um curso superior pesa questdes da ordem de realizacao pessoal versus
a de status frente a propria expectativa e a dos pais. Nessa situacdo, dizem as

autoras:
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[...], poucos sdo os alunos que conseguem reconhecer a influéncia
ou pressdo exercida pelos pais, amigos ou outras pessoas de seu
convivio social. Isto em parte pode ser compreendido admitindo-se
qgue ha, no decorrer da vida dos individuos, uma interiorizacdo de
valores que se acham presentes nhas representacdes acerca das
profissdes, fazendo com que seus ideais acabem, em geral, por
corresponder aos ideais de sua classe e de seu grupo de convivio
social. (BUENO; ENGE, 2004, p. 791).

Ha ainda afirmacfes de que “sempre quis ser professora”, “achava magnifico
ser professora porque era tido como a heroina e respeitada pelo saber”. Este
encantamento pela figura da professora e a respeitabilidade de sua posi¢ao social
nao € gratuito, parece-me que tem seus fundamentos na politica de formacao das
professoras “construtoras da nacdo” acerca das quais a professora Lucia Muller
(1999) realizou um estudo historico, objeto de sua tese de doutoramento, em que ela
identifica um tipo ideal de professora forjado pelo Estado na Primeira Republica. A

professora deveria ser

Formada pela Escola normal, disciplinada, civilizada, capaz de
moldar o cidadao brasileiro dentro dos parametros postos pelas
discussdes sobre a construcdo da nacdo. As mulheres, cada vez
mais, desde o inicio do século, foram ocupando postos no magistério
primario. Devia ser a elas, portanto, a quem seria dada a funcéo de
mediadoras culturais, aquelas que nao pertencem, ou ndo pertencem
mais, ao mundo popular, sem integrar-se verdadeiramente aos
quadros de elite. N&o sO transmitiam conhecimentos, normas e
valores como, ao formar as futuras geracdes, deliberadamente
dispuseram-se a aceitar o papel de ‘construtoras da nacado'.
Mediadoras da difusdo do saber, demiurgas de um mundo novo,
possuidoras de uma pedagogia ingénua, foi necessario as
professoras primarias adotar a causa da ‘reinvencao do Brasil’, para
inventar-se como produtoras de bens culturais. Esse projeto de Brasil
gue conferia & escola a tarefa de moldar a nacionalidade, também
propiciou as mulheres professoras a possibilidade de adquirir status
de cidadania. (MULLER, 1999, p. 151).

Vé-se entdo a preocupagdo com a formacdo da professora como uma
“espécie de entre dois” referido por Novoa (1995) que mencionei no capitulo anterior,
pois ndo sdo do meio popular, nem séo da elite.

Seria necessério pesquisar a implicagdo do ser mulher-professora com o seu
trabalho pedagdgico, como proposto por Diniz (1998, p. 201), “priorizando uma

analise que extrapole o viés sociocultural, procurando no discurso e nas acoes
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cotidianas desses sujeitos respostas para suas escolhas, definicbes e posturas

pedagdgicas”.

A falta de opcéo de cursos pelos egressos, segundo informaram nos dossiés,
deveu-se a questbes como: Unico horario disponivel, escassez de recursos
financeiros na familia para custear outro curso, Unico curso que o pai ou o marido
permitia freqlientar, ou o magistério era o unico curso de nivel médio oferecido
naquele lugar. Houve o caso de um professor que escreveu que apds 0 exercito
como “tinha pouca vontade de estudar e pouca opc¢ado de curso”, resolveu fazer
Magistério. “Hoje agradece a Deus”. Parece-me que o caso deste professor é
ilustrativo da idéia de que o Magistério € uma atividade facil, qualquer um pode
realiza-la por ndo demandar grandes investimentos na producéo de conhecimentos
cientificos, por tratar-se apenas de cuidar de criancas, para o que basta dedicacao,
carinho, atencdo e a reproducdo dos contetudos que ja estdo prontos e acabados.
Contudo, apds o curso de Pedagogia, o professor reconhece a responsabilidade
social do trabalho que desenvolve e escreve que as disciplinas estudadas no curso
Ihe ofereceram *“subsidios necessarios para uma mudanca da prépria pratica
profissional que era muito tradicionalista, por ser produto da mesma [educacao
tradicional] e hoje, os conhecimentos epistemoldgicos adquiridos estdo [lhe]
possibilitando o inicio de uma nova pratica em sala de aula”. Diz ainda que o curso
em geral lhe “forneceu dire¢cées, com conhecimentos pedagdgicos, cientificos, entre
outros, numa dialética voltada para o processo educativo, com significante num ato
politico”.

Uma professora revela que buscou o magistério porque necessitava “estudar
para ensinar os filhos nas atividades escolares”. Este parece argumento a mim
parece fortemente representativo do discurso social construido em torno do ideal de
professora afeta a figura materna, porém pode expressar algo mais. Pode estar
dizendo sobre a onipoténcia narcisista da mée frente ao néo-saber do filho, ou, da
professora frente ao nao-saber do seu aluno. Esta professora ao fazer a avaliagao

sobre a producao do dossié afirma que fazé-lo

significou [realizar] uma reflexdo da minha préatica pedagogica e uma
retrospectiva histérica da minha vida. A producao deste trabalho me
trouxe muitos momentos de angustia no decorrer de sua elaboracéao,
nesses momentos pude refletir o qudo é penoso para meu aluno,
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guando insisto com ele para que registre as atividades trabalhadas
em sala de aula.

O vinculo entre ser professora e ser mae € muito presente nos escritos das
egressas. Codo e Gazzotti (1999) discorrem sobre Trabalho e afetividade e referem-
se ao trabalho do professor trazendo a etimologia da palavra educagéo. Esta palavra

provém do latim educatio que, além de instrucdo, também significa
acao de criar, alimentar [...]. Educador vem de educator: aquele que
cria, pai, que faz as vezes do pai. [Dai que ainda € comum encontrar]
professoras que pensam em si mesmas ‘como se fossem maes’ [de
seus alunos]. (CODO; GAZZOTTI, 1999, p. 49).

Informam os autores ainda que a organizacdo aylor-fordista implantada com
0 surgimento da fabrica que consolida o sistema capitalista de producéo impde “uma
divisdo rigida de lugares e gestos. Afeto, carinho, cuidado — situado e sitiado no
espaco doméstico; e ao trabalho — a racionalidade, a burocracia, a medida” (CODO;
GAZZOTTI, 1999, p. 49). Contudo, esta cisdo néo se viabiliza no trabalho docente
gue conserva ainda hoje “uma heranca muito préxima da familia, carrega até hoje a
historia de um trabalho fortemente marcado pela divisdo do trabalho em publico e
privado” (CODO; GAZZOTTI, 1999, p. 52). Neste sentido a pesquisa de Silva (2006)
apresenta uma colaboracdo aos professores na medida em que ao trabalhar Escola
e familia: as fronteiras entre o publico e o privado na educacdo das criancas, faz
uma analise historica sobre a constituicdo da escola e da familia na sociedade
apresentando elementos para que professores se interroguem sobre sua posi¢céo
subjetiva enquanto educadores e sobre a funcao social da escola a fim de que algo
novo surja no cotidiano escolar. Isto, a meu ver, representa subsidios para se pensar
a profissionalizacdo docente, principalmente porque a presenca majoritaria da
mulher nas séries iniciais do ensino fundamental imprime uma marca singular ligada
ao cuidar nessa area da educacéo institucionalizada, como ja disse.

Em seguida, apresento a avaliacdo do curso pelos egressos conforme me foi

possivel capturar nos relatos constantes nos dossiés.

4.5 Avaliacao geral do curso pelos egressos nos dos  siés



89

Procurei identificar nos dossiés indicativos da avaliagdo geral do curso nos
pontos de maior impacto na formacdo do egresso conforme seu proprio ponto de
vista, pois, como ja o disse, nesses instrumentos o professor-aluno revé toda sua
trajetoria formativa. Elenquei aqueles pensamentos que, a0 meu ver, expressavam
essa concepcdo. Ao seleciona-los constatei que algumas idéias se repetiam, outras
eram reproducdes ipsis litteris uma da outra. Entre as expressdes mais recorrentes
percebi que o foco se dirigia para aspectos ligados a questdes relativas a pratica,
profissionalismo, nova visdo, fundamentacdo sdcio-histérica da educacdo,
cognitivismo, subjetividade.

Sistematizei as expressdes no quadro 16 num esforco de sintese apenas para
facilitar a visualizacdo e julgamento pelo leitor, pois ndo sédo excludentes, estao

interligadas e se complementam, conforme se pode observar.

Quadro 16 — Avaliacdo geral do curso pelos egressos
nos dossiés.

da Pedagogia/Convénio 035/94-FUFMT

Pratica

e Ajudou a

Profissionalismo

e Ampliacdo e

Viséo
Prospectiva

e Construcdo de

Fundamentacéo
sécio-histérica

e Contribuiu para

Cognitivismo

e Viabilizou a

Subjetivida
de

e Ajudou a

refletir sobre enriquecimento da uma nova entender como a problematizacd ter postura
a pratica vida profissional identidade escola tem o de questdes mais critica
pedagogica e Reconstrucio do e Traieto para trabalhado na escolares e da diante da
e Mostrou a  fazer peda Lg; ico NOVOS | P manutencdo das apropriacdo do realidade
rou Zer pedagog VoS injusticas sociais  conhecimento  vivenciada
necessidade e Reelaboracio e conhecimentos
de buscar ¢ q . Possibilit eCompreensédo e Entendeu o ePossibilitou
novos repte_nsar ¢ a di _OSSIDIIOU 45 - ginamica de processo de reflexdo
conheciment prfall Ica, postura conlhu;oeds fi para construgao do aquisicdo de sobre a
0s para refiexiva ?oist(i)truir € Inn(;:/az processo conhecimento  propria
transformar ° Ampliou e ~ educacional na postura e
- concepgdes e A Compreendeu N
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Fonte: Silva, Pesquisa Egressos da Pedagogia/Convénio 035/94-FUFMT.

Vejo que esses apontamentos indicam idéias expressas nos titulos que
nomeiam as producdes dos dossiés e também se situam nas abordagens das
escolas tedricas cujos autores foram os mais mencionados pelos egressos do curso,
indicando com isso a perspectiva que apoiou a escritura do dossié. Neste aspecto as
perspectivas da pesquisa em educacdo popular e do construtivismo foram
preponderantes, como se pode ver pelos autores mais citados e/ou consultados nos
dossiés, conforme Quadro 10 e 11 anteriormente apresentados.

A seguir procuro expor sistematicamente 0 que escreveram 0S egressos

acerca da contribuicéo das disciplinas para o desempenho profissional.

4.6 Contribuicédo das disciplinas para o desempenho da profisséo

Busquei, nas possibilidades e limites de cada dossié lido, situacbes ou
assertivas que apontassem a contribuicdo das disciplinas para o desempenho da
profissdo. Neste item, particularmente, constatei que houve sobremaneira a

transcricdo das ementas das disciplinas do programa nos dossiés. Esta situacdo me
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deixou na duvida sobre o qué, de fato, pensavam 0s egressos acerca deste quesito.
Entdo considerei sensato me ater as coloca¢des que me soavam mais originais a fim
de escutar a voz do autor do dossié. Pude perceber que, em sintese, as disciplinas
possibilitaram aos graduandos a reavaliagdo da pratica pedagdgica, reavaliacao
decorrente de uma leitura diferenciada do aluno, com efeitos na valorizagdo das
experiéncias e do conhecimento que ele ja possuia fora da escola. Esta € uma idéia
comum nos dossiés. Das afirmacfes mais recorrentes encontradas destaco as

abaixo relacionadas:

As disciplinas ajudam a valorizar o conhecimento que os alunos ja
possuem fora da escola, a aula seria uma ampliacdo destes
conhecimentos, um processo de constru¢cdo e ndo somente
reproducgéo do conhecimento.

As disciplinas possibilitaram ter em consideracéo o conhecimento e a
experiéncia do aluno e a importancia de se trabalhar o jogo e o ludico
no ensino da matemética.

As disciplinas possibilitaram subsidios necessérios para uma
mudanca na minha pratica profissional que era muito tradicionalista,
por ser produto da mesma e hoje, os conhecimentos epistemolégicos
adquiridos estdo possibilitando o inicio de uma nova préatica em sala
de aula.

Neste curso, a Matematica foi uma das disciplinas mais me fez
repensar minha pratica pedagdgica, pois era justamente a
Matematica que eu ndo conseguia trabalhar dentro do tema gerador.
[No estudo das disciplinas] o que mais me chamou atencéo foi a
guestdo da avaliacdo. Abriu-me um novo leque de visdo sobre os
reais problemas do ensino e fez-me assumir uma nova postura
enquanto professora.

[Entre as disciplinas] a Didatica muito contribuiu para a analise
consistente da minha pratica pedagdgica na compreensdo e
teorizacao.

Todas [disciplinas] tiveram sua contribuicdo, ressaltando o estudo da
matematica.

As disciplinas possibilitaram valorizar o conhecimento do aluno,
contextualizar o conhecimento a realidade dos alunos.

Vivenciei através das disciplinas as mais variadas e ricas
experiéncias, fazendo-me acreditar que, com todas as dificuldades
gue enfrento na vida profissional, vale batalhar e lutar por uma
educacao digna e de qualidade para a escola publica.

As metodologias desfizeram a concepcédo de "formulas prontas” para
propor uma educagéao critica e questionadora, [aprendeu] a valorizar
a experiéncia, a linguagem que o aluno domina.

Portanto, pode-se verificar que Metodologia, Didatica e Matematica, foram as
disciplinas mais destacadas, contudo, ndo esté claro, detalhado, em que medida os
conhecimentos trabalhados auxiliaram na pratica em sala de aula. Num sentido
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amplo, todas as disciplinas contribuiram para enriquecer o conhecimento e promover
crescimento pessoal e profissional. Como disse uma aluna: “A Pedagogia é a teoria
que faltava para o meu curso de magistério. Hoje eu me sinto uma profissional mais
completa”.

Revendo os posicionamentos, as declaragdes registradas nos dossiés,
considerando os autores e obras referidas e a avaliacdo geral do curso penso que
seja possivel inferir que os fundamentos epistemoldgicos, socio-histéricos e
filosoficos tiveram grande acolhida pelos egressos. Como ja possuissem tempo de
servico no magistério, necessitavam da formacao tedrica. Parece que a formacao
favoreceu mudanca do paradigma epistemoldgico, contudo para se saber se tal
mudanca reverberou em transformacdo na concepcdo pedagogica e na pratica
escolar faz-se necessario uma outra investigacao.

Na proxima secdo, pretendo verificar a avaliacdo dos egressos sobre a
producdo do dossié. Que efeito a acao de elaborar, sistematizar e apresentar o

dossié desencadeou no egresso do curso?

4.7 Avaliagéo sobre a producao do dossié

Interpretar o que ultrapassa os dossiés significa um esforgo psiquico e tedrico
de compreender um testemunho naquilo que vai além do escrito e que da noticia do
processo vivido pela testemunha. Como Felman (2000, p. 15) arrisco-me a esta
indagacao: “como estara o ato de escrever vinculado ao ato de prestar testemunho?”

A producéo do dossié, como pude ler nos depoimentos registrados pelos seus
autores, possibilitou-lhes associar as experiéncias vividas até esse momento e
projeté-las, reconfigura-las, por vezes superando-as quando auto-avaliadas como
insatisfatorias ou inadequadas a acao docente. Desta forma, causou um impacto na
subjetivacdo dos sujeitos com reflexos em seu desenvolvimento pessoal e

profissional, conforme se pode constatar nos escritos como 0s abaixo destacados:

A construcdo do dossié foi decisiva na minha transformacéo, pois
apesar de algumas poucas vezes levantar contra aquilo que acho
errado no ambiente de trabalho, sempre encontrei outras barreiras
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aqui fora que ndo me deixavam agir como eu achava que deveria.
Assumi uma posicao critica.

A elaboracdo do dossié proporcionou-me uma profunda reflexdo
sobre a relacdo existente, hoje, entre sociedade e educacdo. Agora
compreendo que a escola ndo da conta sozinha de resolver os
problemas sociais, mas tenho consciéncia de que ela tem uma
funcdo insubstituivel que € o compromisso de ajudar os alunos a se
tornarem sujeitos pensantes, capazes de construir uma visdo ampla
da realidade na qual estéo inseridos.

A elaboracdo do dossié oportunizou momentos de observacao
profunda da minha prépria pratica e um melhor conhecimento de mim
mesma.

[A producdo do dossié] foi um mergulho no passado ao [perceber
gue] situagdes [vividas] como professora eram parecidas com as que
viveu como aluna. Estabeleceu relacdo entre os varios modos de
ensinar e de aprender e que as mudancas sdo importantes para o
proveito da relacdo ensino-aprendizagem. Percebeu a importancia da
formacgéo académica para o desempenho profissional.

Parece que a acao de juntar as partes, ou seja, recolher os acontecimentos
gue de algum modo foram marcantes, elaborar seu testemunho, concomitante a
reflexdo assistida pelos aportes tedricos fornecidos pela licenciatura, implicou o
agente professor no processo de sua profissionalizacdo. Pois na medida em que
produziam o dossié, davidas, insegurancas, limites e possibilidades no exercicio da
atividade docente puderam ser revisitados e sintetizados.

Pelos efeitos que os egressos mencionam ter sido suscitado pela producao
do dossié, considero que a estratégia do Instituto de Educacdo em usar desse
expediente como relatério reflexivo de avaliacdo corresponde a constatacéo feita por
Diniz (1998, p. 201):

S6 recentemente, alguns educadores vém enfatizando a
necessidade de os(as) professores(as) refletirem sobre suas historias
pessoais, de maneira a reconhecer, nas trajetdrias individuais, sua
configuracao profissional. Ou seja, pretende-se que o(a) professor(a),
ao resgatar suas acles, suas posturas, suas opc¢des, seus conflitos
vividos ao longo de sua histéria, possam ter acesso ao processo por
meio do qual se tornou o(a) professor(a) que € hoje, considerando
aspectos profissionais e pessoais que se fundem e se confundem.

Parece-me também ser essa estratégia (producdo de dossié profissional) um
vies de formacdo docente que faz eco a abordagem biografica e formacédo de
professores que vem sendo trabalhada, por exemplo, por Souza (2006), embora este
investigue o estagio na formacao inicial de estudantes a professor. Para ele:
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A reflexdo sobre o processo de formacédo, mais especificamente,
sobre as trajetorias de escolarizacdo, concede uma énfase as
experiéncias formadoras construidas e que marcam as historias de
vida. O principio da reflexibilidade é propulsor da formacao centrada
na abordagem biografica, porque evidencia o lugar do sujeito ao
formar-se, visto que o trabalho com a narrativa de formacédo implica o
autor-ator [...] a entender através da reflexdo e conscientizacdo do
seu percurso de vida, o seu processo de formacdo. (SOUZA, 2006,
p. 38-39).

A segquir procuro identificar criticas e sugestdes levantadas pelos egressos

nos dossiés.

4.8 Criticas e sugestdes ao curso

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia afirmam que

A medida que o curso de Pedagogia foi se tornando lugar
preferencial para a formacdo de docentes das séries iniciais do
Ensino de 1° Grau, bem como da Pré-Escola, crescia o niumero de
estudantes sem experiéncia docente e formacdo prévia para o
exercicio do magistério. Essa situacao levou os cursos de Pedagogia
a enfrentarem, nem sempre com sucesso, a problemética do
equilibrio entre formacdo e exercicio profissional, bem como a
desafiante critica de que os estudos em Pedagogia dicotomizavam
teoria e pratica. (BRASIL, 2005, p. 4).

Nas criticas e sugestdes apresentadas por alguns egressos do curso nos
dossiés tal problematica e critica acima citadas se fizeram sentir no curso ora
pesquisado. Embora, neste caso, os estudantes fossem professores experientes na
docéncia e possuidores da formagdo prévia para o exercicio do magistério. Com
referéncia a teoria-pratica pode-se ver pelo posicionamento abaixo destacado:

a Unica critica que faco ao curso € quanto a administracdo das
disciplinas por médulo que muitas vezes sao apresentados de forma
fragmentada, dificultando a nossa viséo totalizadora do ensino como
um todo e isso vem nos prejudicar quando ndo damos conta de
articular a teoria com a pratica.
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No que diz respeito ao equilibrio entre formacao e exercicio profissional, vé-
se, por exemplo, na “necessidade de mais aula pratica que tedrica” sugerida por
uma aluna em seu dossié. Pensamento possivel de ser complementado pelo que

escreveu uma outra aluna.

Talvez se os professores dispensassem parte da carga horaria para
conhecer a realidade [...] onde os alunos trabalham, a qualidade
prevaleceria, e tanto de xerox de apostilas, sem tempo para discuti-
las, poderia servir mais tarde, quando, sem o0s horarios da
Universidade, tivermos tempo para pesquisar e aos poucos aprimorar
[nossa] acdo educadora.

Em que pese o desejo de utilizar o tempo dedicado a formacédo académica
para a pesquisa, 0 que se verificou nas entrevistas e nos questionarios é que esta
pratica, principalmente, representada pela leitura, ndo se efetivou, pois dos egressos
gue responderam a este quesito, 0os que mais Iléem foram aqueles que freqientavam
curso de poés-graduacao (especializacdo). Portanto, pode-se dizer que “0os horarios
da universidade” favorecem o aprimoramento da “acdo educadora”, que procuro
interpretar como um passo importante na profissionalizacao docente.

Convém ressaltar que, dos dossiés lidos, em apenas 20 exemplares (20,1%)
puderam ser identificadas algumas criticas ao curso e, em apenas 14 (7%), algumas
sugestbes. Elenco abaixo pontos que considerei como criticas e sugestdes, além

das que ja mencionei:

A universidade deve se envolver mais com as questbes
polemizadas das escolas, dos alunos/professores, com intuito de
demolir barreiras que pairam entre elas.

* [A producao do] Dossié [deveria constar] como disciplina desde o
primeiro ano [do cursQ].

» Sera que os professores ao lerem a proposta do curso no que se
refere a avaliagcao fizeram ou estéo fazendo, ao avaliar o dossié, uma
reflexdo sobre sua acéo docente individual e coletiva que visava criar
no curso uma dindmica de formagdo de qualidade crescente,
fundada na indissoluvel relacéo teoria-pratica? Sera que o trabalho
de acompanhamento do aluno, passo a passo, nha trajetoria de
construcdo do seu conhecimento profissional, aconteceu?

* Todos aqueles que se envolvem com o processo educacional
percebem que, nos dias atuais, alguma coisa vai mal em educacéo.
Apontar as deficiéncias de nada resolve. Importante € que nos
guestionemos, que tentemos alguma coisa para responder a
seguinte indagacdo: o que eu enquanto educadora posso e devo
fazer?
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Pelo que pude ver no decorrer desses dois anos de Mestrado, tais pontos
envolvem questdes que sdo preocupacodes da Direcao do Instituto de Educagéo e da
Coordenacéo do Curso de Pedagogia as quais estes resultados vém corroborar.

Pude verificar também queixas que foram registradas, acerca de professor
gue néo tinha didlogo com os alunos, era muito autoritario; falta de empenho do
corpo docente e discente na producdo dos trabalhos; acimulos de trabalhos por
parte de professores, dificultando as orientagbes; pouca elaboracdo e
desenvolvimento de projetos de pesquisa e, principalmente, de projetos de ensino,
poucas discussbes sobre os PCNs. Sao fatos do cotidiano de sala de aula, da
formacao e da profissionalizacdo tao semelhantes e comuns nas discussdes sobre
condi¢cbes de trabalho docente, quer seja na educacéo basica, quer seja no ensino
superior.

A seguir procuro trazer a autocritica dos egressos realizada por aqueles que

responderam ao questionario.

4.9 Como vocé se vé em relacdo a sua profissédo ante s e depois da graduacao?

O quadro abaixo contém o resultado auto-avaliativo da atuacdo profissional

dos egressos conforme informado no questionario.

Quadro 17 — Auto-avaliacdo dos egressos da Pedagogi a/Convénio 035/94-FUFMT segundo
respostas a pergunta: Como vocé se vé em relacdo a sua profissdo antes e depois da graduacao?

Antes da faculdade Depois da faculdade
o 1% © ° © g %) © o ©
Quesitos % < ﬁ § B g 3 % < ﬁ § i g 3
% | = c %) > | Z £
Opinou sobre o projeto politico
pedagobgico 18 30 25 1 54 14 6 -
Partilhou experiéncias com
colegas de trabalho 42 26 2 4 65 9 - -
Assumiu outras atividades na
escola além de lecionar® 8 24 42 - 21 31 19
Participou da gestéo da escola’ | og 21 26 7 41 18 11 4
Participou dos movimentos
reivindicatérios da categoria 44 25 3 2 44 26 3 1

8 Qutras funcgdes: coordenacéo pedagégica, coordenacéo de ciclo ou de &rea, direcdo escolar.
° Assessoria, participacdo em conselho, membro de equipe de trabalho, etc.
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Participou em eventos de
formacao profissional 41 23 6 4 50 22 -
Participou de grupos de estudo 39 21 8 6 57 13 1
Refletiu sobre a prépria pratica
pedagégica 36 24 9 5 68 2 1 3
Realizou leituras especificas a
sua profissao 19 40 13 2 54 19 - 1
Realizou leituras diversificadas 28 35 9 2 45 23 4 2
Publicou trabalhos referentes a
sua area de atuagéo 2 7 63 2 7 13 52 2
Concretizou suas idéias™® 9 38 21 6 29 40 4

Fonte: Silva, Pesquisa Egressos da Pedagogia/Convénio 035/94-FUFMT.

Pela leitura desse quadro auto-avaliativo € possivel dizer que, em
comparagcdo ao envolvimento dos egressos nos quesitos relativos ao
desenvolvimento da profissdo, com excec¢do da participacdo nos movimentos
organizados pelo Sindicato, houve um salto na qualidade do desempenho da
profissdo depois da graduacédo. Esta alteracdo pode ser considerada como
contribuicdo do curso conforme informado na maioria dos dossiés analisados nos
guais sdo recorrentes expressdes como: compreensdo do processo educativo,
importancia do projeto politico pedagogico, fundamentacdo de uma nova postura
dentro da unidade escolar, apreensdao do planejamento educacional como
instrumento de transformac¢ao e compreensédo melhor do contexto educacional da
atualidade devido ao aumento da capacidade de discusséo critica da realidade e dos
conhecimentos criando condicbes técnicas e reflexivas para poder participar
efetivamente do desenvolvimento do projeto politico pedagogico escolar.

Pode-se inferir pelos resultados que 0 curso proporcionou aos egressos um
grande avanc¢o quanto a participacdo na escola, seja no que diz respeito ao projeto
politico pedagogico, a gestdo democratica, a partilha de experiéncia entre os pares e
a reflexdo sobre a propria pratica pedagogica.

O curso direcionado para o0 magistério das séries iniciais do ensino
fundamental possibilitou a que professores que nunca haviam assumido outra
funcdo na escola além de lecionar, que néao participavam da gestdo da escola, apos
a sua conclusao, mostrassem-se disponiveis para tal. Contudo, como muito bem o
ilustra o depoimento de uma egressa: “A Pedagogia das séries iniciais vem para

guem realmente quer trabalhar em sala de aula”, pode-se ver que o curso de

10 Elaboragédo e execugédo de propostas pedagdgicas, iniciativa e proposicéo de projetos de trabalho, etc.
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pedagogia foi desenvolvido para formar o professor especificamente focado na sala
de aula.

No que diz respeito a participacdo politica dos egressos nos movimentos
reivindicatorios da categoria, ao que indica o indice de respondentes, pode-se dizer
gue manteve praticamente estavel, pois somente um dos dois que nao informaram
guanto a esse quesito em relagdo ao antes da faculdade, depois de concluir o curso
disse que as vezes participa. Neste quesito parece-nos que 0 curso nado afetou a
atitude dos egressos. Embora sejam praticamente unanimes em dizer que se
tornaram mais criticos e cidaddos mais ativos na histéria, aparentemente, mantém-
se ausentes na atuacao junto ao sindicato da categoria.

Nos ultimos tempos as escolas tém sido chamadas, até mesmo pela politica
institucional do sistema, a se organizar em torno da formacao continuada de seus
professores. A participacdo em grupos de estudos para 0s que as vezes, ou nunca
participaram antes do curso, pode representar abertura de horizonte acerca da
compreensao do trabalho da escola mencionado pelos dossiés como quebrando a
resisténcia a essa participacao, tdo comum nas escolas.

Caso os dossiés tivessem explicitado as contribuicdes das disciplinas no
cotidiano do trabalho dos professores aliado aos avangos indicados pelo quadro 17
com relacdo ao antes e depois do curso, seria bem provavel que a afirmacédo de que,
apesar da necessidade de redimensionamento do curso de Pedagogia para melhor
atender as demandas das escolas publicas, em certa medida o curso propiciou a
seus egressos condicdes para aprender a conhecer, a agir no seu meio, a conviver,
a tomar parte nos eventos ao modo proposto por Delors (1998 apud Unesco, 2004,
p. 34).

A auséncia de publicacdo de trabalhos referentes a area de atuacédo indicada
pelas respostas ao questionario pode estar indicando que o curso nao teve a
preocupacao em trabalhar pedagogicamente seus alunos para realizacdo e
publicacdo de trabalhos cientificos o que poderia favorecer esta atitude. Pode indicar
também a tradicional consideracdo do magistério como um fazer reprodutor de
conhecimento no qual a producao cientifica ndo se faz necessaria, 0 que constitui
um dos entraves na valorizagao profissional da docéncia.

A dificuldade em concretizar idéias proprias, em tomar iniciativas que, a meu
ver, possibilitariam o ensejo de participacdo com trabalhos em eventos cientificos,

embora os resultados apontem uma pequena mudanca neste indicativo de
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qualidade, ainda seja presenca forte no meio dos professores das seéries iniciais do
ensino fundamental devido a dificuldade em escrever até mesmo pela falta de
leitura. Pude ler nos dossiés afirmacéo de que o ato de escrever “nao era exigéncia
da maioria das disciplinas”, “escrever nos traz duvidas e preocupacfes”, essa
dificuldade em escrever justifica-se “pela formagéo tradicional que n&o deu espaco
para a criatividade”. Sobretudo, o nivel da escrita denota o da leitura. Escrever,
produzir conhecimento remete para a empreitada sempre desconfortavel ao ter de
lidar com o ndo-saber, por exemplo, como escreveu a professora anteriormente ja
mencionada e que neste momento reitero. Esta professora diz que a producéo do
dossié Ihe trouxe muitos momentos de angustia nos quais ela se pde no lugar de
seu aluno quando com ele insiste para que registre as atividades trabalhadas em
sala de aula refletindo “o quao penoso é” tal esfor¢o de elaboracao.

Essa dificuldade pode ser decorrente da histéria de submissdo do magistério,
particularmente, das séries iniciais, que nao reconhece o professor como sujeito do
conhecimento, como ator do proprio trabalho, mas como executor de acodes
pensadas por outros (especialistas, cientistas), transmissor de conhecimento

produzido alhures. Neste aspecto concordo com Tardif (2002, p. 243) ao dizer que

Historicamente, os professores foram, durante muito tempo,
associados a um corpo eclesial que agia com base nas virtudes da
obediéncia e da devocdo. No século XX, eles se tornaram um corpo
estatal e tiveram que se submeter e se colocar a servigo das missdes
qgue lhes eram confiadas pela autoridade publica e estatal. Portanto,
seja como corpo eclesial ou como corpo estatal, os professores
sempre estiveram subordinados a organizacdes e a poderes maiores
e mais fortes que eles, que os associavam a executores.

Na visdo dos egressos segundo informaram nos questionarios e também nas
entrevistas, o relacionamento com o0s colegas, alunos e comunidade sofreu uma
consideravel alteracdo para melhor comparado ao antes do curso. O conteudo, a
maneira de dar aula e de avaliar, segundo 0s egressos, saem dos moldes
tradicionais para entrar nos paradigmas do construtivismo. O conceito de Educacgao
antes da universidade estava ligado a passar conteudos, ensinar o aluno a ler e a
escrever, a transmissdo de conhecimentos. Depois do curso, o conceito de
Educacao volta-se para a preocupacao em formar cidadaos para a vida, trabalhar o
processo ensino/aprendizagem no molde construtivista. O conceito de Pedagogia

antes da faculdade relacionava-se a curso de formacdo de professores, depois da
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conclusado do curso, tal impressdo é acrescida por adjetivos como construtivista,
reflexivo, arte de ensinar, saber dialético. Ou seja, 0s egressos do curso parecem ter
saido desse processo formativo convictos de que a Licenciatura em Pedagogia que
frequentaram formou o professor construtivista, reflexivo e que a Pedagogia é arte
de ensinar. Houve duas menc¢Oes a Pedagogia como ciéncia, mas tendo como
fundamento a arte de ensinar conforme se pode ver: “Pedagogia € a ciéncia que nos
proporciona sabedoria para aprender como ensinar”; “a Pedagogia é ciéncia que
leva o professor a ter conhecimentos que leva os alunos a serem pessoas mais
dignas”.

A seguir apresento depoimentos que considerei interessantes para se pensar

a formacéao de professor e sua importancia no contexto educacional de hoje.

4.10 O que disseram 0s egressos nas entrevistas

Considerei que a indagacdo - Como vocé se vé em relacdo a sua profissdo
antes e depois da graduacdo? - a ser respondida por meio do questionario e
também pela entrevista me daria subsidio interessante e pertinente para realizar a
avaliacao pretendida. De fato, isto se confirmou. Os egressos encontrados que se
dispuseram a conversar forneceram interessantes depoimentos que deixo registrado
no quadro sindptico para que possam desencadear novas discussfes e/ou estudos.

No geral, os egressos afirmam que o curso contribuiu para o enriquecimento pessoal e
profissional, porém, dificuldades na articulacdo teoria-pratica continuam presentes no
cotidiano. Os conhecimentos assimilados, embora representem acréscimos ao
exercicio profissional, ndo sdo suficientes para concretizar o projeto politico
pedagogico. Disse uma professora que “no magistério odiava a Psicologia porque
era o behaviorismo, na Pedagogia, amei a Psicologia, pena que néo da para aplicar
0s conhecimentos na sala de aula. Como é dificil aplicar a teoria!” A mim esta
expressdo com que encerra sua fala, soa como uma sintese do enigma da formacéo
docente que penso, tem muito a dizer sobre a correlacdo entre qualidade da
educacado basica e formacédo de professores, principalmente frente aos resultados
aferidos pelos mecanismos de avaliagdo do sistema educacional. Retomo este ponto

de vista nas consideragdes finais.
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Pelo discurso dos egressos é possivel afirmar que o curso também alimentou
anseios de busca pela formacdo continuada; desmistificou certos rituais na
educacao, abrindo novos caminhos; mudou a visdo que tinham do aluno como um
ser passivo, receptor de informacdes prontas, ajudando a vé-lo como possuidor de
saberes e experiéncias que deve ser considerado no processo ensino-
aprendizagem. No sentido da valorizacdo do aluno, da importancia atribuida a sua
historia de vida, a sua participagdo como sujeito da propria aprendizagem, ao

respeito a sua individualidade o depoimento abaixo € bem ilustrativo.

Como sempre lecionei em um bairro carente, ndo conseguia
entender por qué os alunos ndo estudavam (deixavam seus deveres
escolares a desejar) e ndo tinha a colaboracdo dos pais na vida
escolar dos mesmos. Eu queria que os alunos tirassem boas notas,
tivessem bom comportamento, s6 que eu ndo conhecia a situacao de
vida dos alunos. Com isso, os avaliava de acordo com suas atitudes.
No entanto, depois que ingressei na Universidade, € que comecei a
ter uma nova visdo da educacdo, principalmente a partir das
pesquisas e apresentacbes que foram realizadas em cada médulo e
também das trocas de experiéncias com as colegas do curso. Pude
perceber que eu precisava mudar rapidamente, na minha forma de
avaliar, dar aulas, enfim, que minhas aulas precisavam ser mais
dindmicas. Hoje, primeiramente, vejo a que nivel estdo 0s meus
alunos, para depois buscar atividades que eles possam desenvolver
sem dificuldade. Procuro conhecer melhor meu aluno, para saber o
motivo de seu comportamento e procurar ajuda-lo. Faco brincadeiras
para quebrar o desanimo, a preguica, busco jogos educativos para
facilitar a aprendizagem dos alunos.

Esse posicionamento lembra a predominancia do escolanovismo na formacao
e atuacdo dos egressos ao centrar o foco do processo ensino-aprendizagem no
aluno.

E notavel o entusiasmo com que afirmam a mudanca implementada na
propria concepcdo de escola e educagédo tradicional em direcdo a uma nova Visdo
de mundo e trabalho numa perspectiva construtivista. Tais posicionamentos podem
ser lidos como consequéncia de uma nova visdo perante o conhecimento e o ensino
gue se aproxima a que se encontra em Schon com relacdo ao “conhecimento tacito”

do aluno. Escreve este autor:

Se o professor quiser familiarizar-se com [esse] tipo de saber, tem de
Ihe prestar atengdo, ser curioso, ouvi-lo, surpreender-se, e actuar
como uma espécie de detetive que procura descobrir as razées que
levam as criancas a dizer certas coisas. Este tipo de professor
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esforca-se por ir de encontro ao aluno e entender o seu préprio
processo de conhecimento, ajudando-o a articular o seu
conhecimento-na-ac¢cdo com o saber escolar. Este tipo de ensino é
uma forma de reflexdo-na-acdo que exige do professor uma
capacidade de individualizar, isto €, prestar atencdo a um aluno,
mesmo numa turma de trinta, tendo a no¢do do seu grau de
compreensdo e das suas dificuldades. (SCHON, 1995, p. 82).

Se essa € a postura observada de fato na pratica dos egressos e ndo apenas
uma producéo discursiva, € pauta para uma outra investigacao.

Houve depoimento que me fez pensar sobre a contribuicdo do curso no
desempenho profissional de seus egressos. Destaco a afirmacdo de uma
professora-aluna ao dizer que, pela inexperiéncia na vivéncia da pratica pedagogica
em sala de aula das séries iniciais do ensino fundamental demonstrada pelos
professores formadores na graduacdo, ndo permitia a interferéncia destes em seu
desempenho ou mesmo criticas ao seu trabalho nas apresentacdes em sala. Assim,

disse esta egressa:

A Pedagogia ndo ensina a dar aulas (...) aprendi isso no magistério.
Fico preocupada com professores que ndo possuem a pratica que o
magistério oferece. A Pedagogia é a teoria que faltava para o meu
curso de magistério. Hoje eu me sinto uma profissional mais
completa. A Pedagogia ndo mudou muito a minha pratica, s6
acrescentou. Quando apresentdvamos trabalhos, os professores
sempre nos investigavam sobre como faziamos em sala de aula, pois
a maioria eles so tinham conhecimento teorico, muitas vezes eu néo
aceitei que viessem corrigir minha prética ja que a mesma eles néo
tinham.

Essa declaracdo pode nos indicar que a importancia do curso estd no que
representa espaco para troca de experiéncias entre pares, para circulacdo da
palavra, para a necessidade de os professores formadores escutar o professor
formando, de se respeitar a experiéncia do outro. Talvez indique a necessidade de
uma garantia institucional, como a que assegurou a entrada e permanéncia do
professor na academia para formagdo de nivel superior, para que a universidade
entre na escola (I6cus privilegiado da atuacdo docente dos formandos) a fim de que
se estabeleca um processo de acompanhamento sistematico, ndo fiscalizador e
punitivo, mas de formacgao continuada, com avaliagdo constante e questionamento

conjunto (escola-academia-orgdos contratantes) dos trabalhos desenvolvidos. Por



103

gue nado eleger uma ou duas escolas cujos profissionais estejam comprometidos
com a prépria formacao para um trabalho de 4 a 5 anos nessa parceria formativa?

Esse discurso da professora pode também nos dar noticia de uma posicao
subjetiva fechada em seu narcisismo de tal forma que dificulta a relacdo com o saber
do outro, com a hierarquia ou pela posi¢cao assumida em relagéo ao lugar ocupado
pelo discurso universitario, pela idealizacdo da pessoa do professor. Pode ainda
apontar um equivoco muito comum ndo soO entre alguns professores, mas tambéem
em outras categorias profissionais, ao considerar que a pratica se sobrepde a teoria.
A prética quando ndo pensada, elaborada e sistematizada converte-se em ativismo,
na pratica pela pratica, como € comum ouvir dizer. Contudo, neste aspecto ha uma
certa ambiguidade no depoimento da professora quando diz: “A Pedagogia é a teoria
que faltava para o meu curso de magistério. Hoje eu me sinto uma profissional mais
completa. A Pedagogia ndo mudou muito a minha pratica, s6 acrescentou”. Se por
um lado ela valoriza os conhecimentos adquiridos no curso, por outro afirma que tais
conhecimentos ndo afetaram o seu fazer pedagogico nas acdes cotidianas em sala
de aula; nota-se neste posicionamento uma contradicdo. Também pode estar
indicando que o conhecimento trabalhado, produzido e transmitido no curso nao
afetou mentalidade de parte dos egressos a ponto de provocar mudancgas na cultura
ou mesmo indicando entraves a mudanca de atitudes a serem considerados pelos
formadores de professores.

No entanto, encontrei também uma situacdo em que a professora tornou-se,
em sua visdo, um incomodo na cultura escolar estabelecida em seu local de

trabalho, como se pode ver pelo depoimento. Diz ela:

Sou a professora que a diretora menos gosta, pois hoje questiono a
implantacdo de certas regras que ndo consta ha LDB. Antes ndo
sabia me defender, ndo conhecia nada de curriculo, LDB, PCN,
agora se a pessoa quer impor algo que sabe ser contra a lei, tiro
[copia] da LDB e fundamento o meu posicionamento.

Situacdo semelhante a relatada por uma outra professora em seu dossié no
qual ela diz que se viu na necessidade de pedir remocao da escola em que estava
lotada para uma outra onde pudesse trabalhar de maneira nova, uma vez que as
mudancas verificadas em sua postura pedagdgica conflitaram-se com a direcdo da
unidade escolar. Neste caso, os conhecimentos afetaram a pratica da professora de

forma tal que incomodou a cultura escolar daquela unidade forcando o seu
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deslocamento para um outro local de trabalho onde a cultura fosse mais aberta a
mudancas, mais favoravel a transformacgdes.

O curso suscitou ainda a compreensdo da dinamica de construcdo do
processo educacional ao longo da histéria, da ideologia contida nos livros didaticos,
das inter-relacbes econdmicas, socioculturais e educacionais como é possivel

observar nos depoimentos que se seguem:

Depois da faculdade a gente vé que dentro da Educacédo estdo
envolvidos [varios] aspectos. Vocé vé que o objetivo no papel € um,
porém que a funcdo da educacdo extrapola o que estd escrito no
papel, por exemplo, problemas sociais que a escola acaba tendo que
resolver e que ndo é competéncia da Educacéo.

Parece-me que neste depoimento hd uma declaracdo de que, embora a
concepc¢ao da funcdo da educacado tenha sido ampliada, resta uma incoeréncia na
execucdo das atribuicbes institucionais na atuacdo da escola para a qual a
professora ndo visualiza outro encaminhamento. Esta incoeréncia pode ser também
identificada na complexidade da relacéo entre os segmentos da comunidade escolar

conforme mencionado por uma outra professora que assim se posicionou:

Hoje a relacdo com a comunidade é conflituosa, porque os valores
da Educacdo ndo batem com os da comunidade. As criangas nao
tém parametros do que é correto ou ndo... mudancas de valores. EX:
comer com boca aberta, pedir licenga, etc. A comunidade ndo vé a
escola como um centro de produgcdo de conhecimentos, ela a vé
como um espaco de solucdo de problemas imediatos. Exemplo:
bolsa familia, bolsa escola, alimentacdo imediata, um lugar para a
crianca ficar para os pais sairem.

Enquanto nesses depoimentos a preocupacgao esteja voltada para o que se
pode dizer, aspecto macro do trabalho docente, nas declaragbes abaixo se percebe

a preocupacao com o aspecto micro mais ligado ao espaco interno da sala de aula.

Antes [do curso] ndo opinava sobre os conteldos, tudo ja estava
estabelecido, s6 reproduzia. Agora tenho a oportunidade de discutir
0s conteldos com outras colegas. Antes ndo buscava alternativas
gue fizesse com que o aluno aprendesse, reprovava-o e agora busco
varias alternativas por entender que preciso adequar minhas aulas a
alguns alunos com necessidades e métodos diferentes dos demais
para aprender.
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Antes [do curso] o meu trabalho era baseado nos livros didaticos,
sem reflexdo-acao-reflexdo. Era um trabalho que tinha sucesso,
porém, sem reflexdo dos acertos e dos erros com 0 objetivo de
melhorar. Atualmente me vejo diferente, vejo meus alunos, a
aprendizagem, enfim, a prética diferente. Existe reflexdo, para se ver
onde e em que acertou e errou, para depois refazer as atividades ou
até mesmo mudar a prética.

Vejo que os dados e informagdes ainda demandam muito mais discussoes.
Felizmente, “[...] ndo ha saber completo. O saber sempre apresenta furos, faltas,
impasses. Os saberes tém limites” (MERCH, 2005, p. 153). Assim, saio para
algumas consideracbes que encerram a dissertagdo enganchando ainda mais

especulacoes...

4.11 Quadro sinoptico

Total de dossiés lidos: 198

Motivo de entrada na docéncia

Em 158 (79,7%) dos 198 dossiés lidos contém histéria de vida com menc¢éo do motivo de entrada na
docéncia:

« Por influéncia [de professores] da familia, pelo bom conceito do curso e da escola no municipio.
» Desde adolescente sonhava em ser uma "professorinha” e ensinar as criangas.

« A convite para um projeto de educacao a distancia depois fez 0 magistério.

* A partir da experiéncia como catequista ingressou na profisséo.

« A partir da pratica criou afinidade com a docéncia.

» Achava magnifico ser professora, porque era tido como a heroina e respeitada pelo saber
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* Acredita atender a uma divina vontade.
« Acredita que tem vocacao

« ApOs o0 exército tinha pouca vontade de estudar e pouca op¢éo de curso, resolveu fazer magistério.
Hoje agradece a Deus.

 Busca pelo emprego e independéncia financeira.

« Desejo de trabalhar com criancas.

« Era o Unico curso de 2° grau™ que a escola oferecia.

« Escolha propria.

« Falta de opcéo.

« Falta de recursos para cursar administracdo.

» Fez o magistério por imposicao de uma tia depois se identificou com a profissao.

« Imposicao da familia - com idéias conservadoras, achava que o melhor curso para mulher era o
"normal”, pois além de aprender a dar aula, era uma 6tima profissdo para quem no futuro deveria se
casar e ja se encontrava preparada para cuidar da educacdo dos filhos, também teria tempo para
cuidar da casa, do marido, sendo necessario se ausentar apenas por meio periodo, o tempo em que
estaria em sala de aula.

« Influéncia familiar e de amigos.

« Influéncia de uma professora das séries iniciais.

» Necessitava estudar para ensinar os filhos nas atividades escolares.

» Nunca gostou, nem teve vontade de ser professora - imposi¢do/pressédo da mae.
» Opcao por ndo gostar de matematica.

« Uma aptiddo que ja nasceu no meu interior, gosto da profissdo que exerco e por amor as criangas,
farei tudo que for preciso para que eu possa ser uma boa professora no futuro.

« Por indicacéo politica entrou como professora leiga, depois de 18 anos em exercicio, fez o Pro-
x 12
Formagéao™.

* Por ter o ensino fundamental onde ndo havia habilitados assumiu uma sala multi-seriada, tomou
gosto pela profissédo e buscou qualificacao.

Avaliacéo geral sobre o curso
Em 164 (82,8%) pode ser identificado:

« A pedagogia é tdo utopica, mas por que ndo sonhar?Chegard o dia em que as criangas terao
prazer em ir para a escola

» O curso como um todo me possibilitou romper concepgdes conservadoras quanto a educacgéao, hoje
percebo ao conhecimento como elemento principal de um processo dialético da producédo do saber
escolar.

« (re)orientacdo profissional, como um trajeto rumo a busca de novos conhecimentos

« Tem contribuido para a minha mudanca de atitude em sala de aula com os meus alunos devido ao
aumento de conhecimento, do preparo profissional proporcionado pela Universidade, as leituras de
livros que muitas vezes iam além dos textos apresentados pelos professores, a troca de experiéncia
com os colegas.

« A busca de conhecimentos teéricos estimulou-me a ser ndo apenas um agente da pratica

™ Ensino Médio pela lei 9394/96.
12 Programa de formacéo de professor leigo.
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educacional, mas também um agente transformador.

« A formacdo pedagogica esta me ensinando a refletir, a entender as causas dos problemas
educacionais, posso perceber 0 que esta sendo realizado no espaco escolar, como também o que
nao esta e porqué.

« Abertura de novos horizontes, nova postura pedagdgica.

« Acesso a novos conhecimentos sobre métodos, metodologia e principios. Aprendizado interessante
foi escrever a prépria histéria

e Acrescentou mais profissionalismo a pratica pedagdgica, novos horizontes, nova visdo de
educacéo e de mundo.

» Aprendeu mais o que ndo se deve fazer com os alunos em sala de aula do que o que se deve
fazer.

» As leituras constantes, trocas de informacdes entre colegas, discussdes em aula, contribuiram
muito ndo sé na minha vida profissional como também na pessoal... Pude fazer uma reflexdo do ser
humano, mulher e educadora de antes e de hoje.

« Assunc¢éo de uma nova postura na comunidade escolar

« Auto-avaliacdo do proprio trabalho que propiciou aos poucos a mudanca na forma de pensar e agir,
apoio e solidariedade entre os colegas.

« Certamente a minha pratica ndo é a mesma de quando iniciei 0 curso, penso de forma diferente a
educacdo como um todo, mas ainda preciso de mais tempo para efetivar uma pratica inovadora, as
mudancas ndo acontecem de um dia para outro.

« Compreendi que a formagédo profissional do educador é um processo continuo e em constante
movimento, assim sendo a minha formac&o néo se finda aqui, mas pressupde novas necessidades e
novos anseios que buscarei através da formacgéo continuada.

» Compreenséo da dindmica de construcao do processo educacional ao longo da historia
« Contribui para a pratica docente porque é direcionado para as séries iniciais do ensino fundamental

 Contribuiu para desenvolver a oratdria e 0 habito de leitura, proporcionou competéncia técnica,
comprometimento e vontade politica para fazer da educacdo a alavanca do desenvolvimento
nacional.

« Creio que o curso contribuiu de maneira valiosa a entender como a escola tem trabalhado na
manutencdo das injusticas sociais, sociais, politicas, culturais e na perpetuacdo das ideologias
dominantes. Foi no curso que consegui compreender a avaliacdo como parte do processo de ensino
e aprendizagem e ndo como uma investigacdo do conhecimento acumulado pelos alunos

 Contribuiu para perceber a ideologia por tras dos livros didaticos e o controle do trabalho do
professor como forma de dominacao ideolégica, resignificagdo da pratica pedagoégica.

* Nesses quatro anos como académica do curso de Pedagogia, percebi que conquistei maior
autonomia intelectual, a medida que ousei quebrar conscientemente e refletidamente as amarras do
pensar, buscando novos conhecimentos para melhor crescimento intelectual e profissional.

« Nestes quatro anos de curso adquiri muito mais crescimento pessoal do que o profissional que vim
buscar, porém entendo também que o pessoal influencia muito no profissional, pois esse
crescimento mostrou que minha pratica em provocar desafios e aprender com eles € um dos
caminhos da Educacéo.

« Melhorou o trabalho como professora, oportunizou novas reflexdes e reelaboracdes de conceitos e
planos de acdes.

* Hoje acredito que a minha formacéo propriamente dita, comecou no curso de Pedagogia. Onde
cultivei um olhar mais critico para entender os procedimentos do contexto histérico educacional

 Gragas ao curso modificou em muitos aspectos a propria postura. O ponto mais marcante do curso
foi a énfase dada a reflexdo, componente essencial a formacao do professor.

» Explicitacdo da necessidade de exercitar a cidadania coletiva e organizada

< Entendeu que a universidade ndo da receitas prontas, mas propde autonomia de pensamento,
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incentivou a valorizar pesquisas e leituras, busca de metodologia de ensino.

« Entrou em contato com os mais diversos problemas da educacdo e questionou o verdadeiro papel
de ser educadora, percebeu que a pratica pedagoégica ndo é neutra, e que dela depende o sucesso
ou o fracasso escolar.

e Os debates, discussfes teéricas nem sempre apresentam respostas ou solucdes para 0s
problemas educacionais, porém apontam novas perspectivas para acdo no ambiente escolar.

« O curso tomou como ponto de partida a pratica educacional dos licenciandos para reflexdes dentro
das diversas teorias e concepcdes tentando superar as dicotomias entre teoria e pratica

Contribuicéo das disciplinas

Em 109 (55%) houve mencao sobre a contribuicdo das disciplinas. Contudo hd uma equivaléncia
com a avaliacdo geral do curso. Em todos os dossiés lidos estdo presentes as ementas das
disciplinas como tendo contribuido para o crescimento pessoal e profissional.

« Todas as disciplinas me ajudaram na aprendizagem e no crescimento profissional.

« A cada disciplina estudada pude perceber que o aluno é o foco central do ensino-aprendizagem
nao apenas o conteldo

« A psicologia foi a disciplina que mais mexeu com o meu interior, gerando conflitos internos (destaca
o fato de escrever a histéria de vida como uma aprendizagem interessante)

« Ampliaram conhecimentos e também as angustias por perceber um abismo entre o aprendido na
teoria e o vivido na profisséo.

« Ampliaram e enriqueceram a vida profissional

» Apos as disciplinas metodologicas, pude analisar as técnicas diarias em sala de aula e uma leitura
diferenciada dos alunos.

< As disciplinas me proporcionaram momentos de reflexdo sobre a politica educativa e suas
tendéncias, o processo de desenvolvimento da crianca em suas dimensdes cognitivas.

« As metodologias desfizeram a concepcao de "férmulas prontas" para propor uma educacéo critica e
questionadora, aprendeu a valorizar a experiéncia, a linguagem que o aluno domina.

« Através de muitas leituras das disciplinas do primeiro ndcleo, as reflexfes e discussao auxiliaram
na busca de mudancas para melhoria da prépria pratica Aumento da capacidade de discusséo critica
da realidade educacional.

« Compreender a historicidade da educacéo e seu processo dindmico e contraditério, atengdo para o
relacionamento entre professor e aluno, importancia do projeto politico pedagogico.

« Compreensdo da organizagcdo escolar, embasamento e reflexdo que enriqgueceu conhecimento e
crescimento pessoal e profissional, compreenséo das multiplas relagdes do processo educativo.

« Compreenséao das "faces" do fracasso escolar, concepc¢ao histérica da educacdao, interferéncia da
politica.

« Construir projeto politico pedagdégico
« Contribuiram para formar professores reflexivos

« Neste curso, a matemaética foi uma das disciplinas mais me fez repensar minha pratica pedagégica,
pois era justamente a matematica que eu ndo conseguia trabalhar dentro do tema gerador.

« O seminario contribuiu para reflexdo do papel de educador, mudou maneira de ensinar,
repensando a didatica.

« A didatica muito contribuiu para a andlise consistente da minha pratica pedagdgica na
compreensao e teorizacao.

« Ter em consideracdo o conhecimento e a experiéncia do aluno, importancia de trabalhar o jogo e o



109

ladico no ensino da matematica.

« Todas as disciplinas foram importantes, porém o enfoque dialético teve um destaque especial, pois
através dele que se percebe a interligacdo das diversas disciplinas.

« Todas tiveram sua contribuicéo, ressaltando o estudo da matemaética.

Avaliacéo sobre a produc¢éo do Dossié

Em 110 (55,5%) pode ser identificada uma avaliacdo sobre a producao do dossié:

e A construcdo do dossié € uma forma desafiadora de se produzir conhecimentos através das
relagBes que consegue estabelecer entre a propria formagédo académica, as experiéncias de sala de
aula e os pressupostos teoéricos e pedagogicos do curso de magistério, bem como as experiéncias
estudantis do ensino fundamental.

 Esse dossié me proporcionou a possibilidade de expressar as idéias que tém significado para mim,
principalmente, de mostrar-me como académica profissional, tendo liberdade para expor minha
concepcao de mundo, de crianca e de educacdo. Hoje me vejo como alguém que iniciou intenso
processo de mudanca.

« Auto-reflexdo tendo presentes minhas experiéncias, dlvidas e expectativas relacionadas com o
desenvolvimento de minha carreira profissional, num constante processo de revisdo e
aperfeicoamento dos elementos que contribuem para a transformacgéo da minha "praxis".

Ao elaborar este dossié, percebi a minha transformacdo como professora das séries iniciais, em
direcdo a um ensino mais significativo, critico e duradouro.

« A construcdo do dossié foi decisiva na minha transformacéo, pois apesar de algumas poucas vezes
levantar contra aquilo que acho errado no ambiente de trabalho, sempre encontrei outras barreiras
aqui fora que ndo me deixavam agir como eu achava que deveria. Assumi uma posicgao critica.

A elaboracdo do dossié proporcionou-me uma profunda reflexdo sobre a relacdo existente, hoje,
entre sociedade e educacdo. Agora compreendo que a escola ndo da conta sozinha de resolver os
problemas sociais. Mas tenho consciéncia que ela tem uma funcdo insubstituivel, que é o
compromisso de ajudar os alunos a tornarem-se sujeitos pensantes, capazes de construir uma visao
ampla da realidade na qual estéo inseridos.

A presente reflexdo foi muito importante, pois possibilitou a oportunidade de voltar os olhos para
minha vida, para o meu processo formativo, para minha praxis e descobrir ainda mais que é preciso
mudar.

A producéo do dossié foi um exercicio reflexivo de construgdo onde tentei abordar as formas de
mudancas que o curso de pedagogia da UFMT proporcionou na minha formagé&o profissional.

A producdo do dossié torna-se instrumento valioso na formagdo docente, pois € neste momento
que busco todos os detalhes desta formacdo, para analisad-los sob uma 6ética mais madura e
consciente.

« A realizacdo deste dossié me possibilitou grandes avancos com base na contextualizacdo do curso,
que despertou uma reflexdo que antes nao foi possivel desenvolver, e hoje compreendo que a
educacédo ndo se constitui de forma isolada, mas que ela faz parte de um contexto maior que é o
contexto sécio-politico e econébmico que determina a educacdo em cada momento histérico.

« A reflexdo sobre a minha atuacéo em relagdo com concepcgdes tedricas, que discutem a dicotomia
na relacdo teoria-pratica, na minha formagcdo como no meu trabalho pedagégico, permitiram que
refletisse sobre esses enfoques, e que contribuiu para a transformagdo da minha pratica na busca
por uma nova metodologia de trabalho.

« Ambos [dossié e relatério de pratica de ensino] proporcionaram analises, reflexbes e acdes
registradas e concretizadas, que ainda podem sofrer alteragdes na minha pratica.

« Andlise critica reflexiva de toda experiéncia vivida durante o magistério, o curso de Pedagogia e a
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pratica pedagogica.

« Ao iniciar a escrita deste dossié foi para mim uma volta ao passado e um resgate de parte da
minha vida que muitas vezes eu julgava esquecida. Este trabalho me possibilitou até, uma
aproximacdo com alguns familiares dos quais eu tinha me afastado. Foi como mexer num bau velho
e reencontrar muitas coisas que estavam guardadas, bem la no fundo. Se ndo tivermos momentos
como este, ndo recordamos, ndo se para para pensar sobre coisas que sdo fundamentais na vida de
um ser humano (refletir sobre si mesmo).

« A escrita deste dossié me possibilitou também refletir sobre o quanto € importante uma leitura
esclarecida do mundo para a interven¢do de educador.

« Através da dissertacéo do dossié fiz mil descobertas e a realidade mostrou-me a necessidade de
alterar minhas atitudes e melhor distribuir meu tempo para ser esposa, mée, professora, aluna,
socorro para familiares e vizinhos.

« Auto-reflexdo onde estiveram presentes minhas experiéncias, dividas e expectativas, relacionadas
com a construcdo de minha formacéo.

 Contribuiu para o amadurecimento pessoal, bem como para a afirmacdo do meu compromisso
profissional.

e Contribuiu para uma reflexdo sobre a realidade da minha pratica educativa e da escola
possibilitando, com isso, a producdo de novos entendimentos sobre a minha realidade profissional,
isto &, a ressignificacdo da escola e do meu trabalho docente.

» Despertou ndo s6 a necessidade de refletir sobre 0 meu fazer pedagogico, mas também a de
pesquisar sobre as reflexdes.

« Deu condicBes de descrever toda trajetéria escolar e profissional fazendo-me sentir capaz de
intervencao responsavel na realidade

» Enriqueceu na constru¢do do conhecimento pessoal e profissional
« Ensaio auto-reflexivo com finalidade de capacitar a pratica pedagogica

« Exigiu revisdo ampla de tudo o que foi trabalhado pelos professores e contribuicdes dadas pelos
colegas, refletiu a mudanca no aspecto cognitivo, clareou a necessidade de atencéo e discusséo da
linha de pensamento.

e Foi um mergulho no passado ao constatar que situacdes que eu vivi como professora eram
parecidas com as que vivi como aluna. Estabeleceu relagéo entre os varios modos de ensinar e de
aprender.

« Momento de resgate, sintese e reflexdo dos conhecimentos adquiridos no curso, onde o
crescimento intelectual foi ainda maior.

* O dossié foi para mim uma recordagdo saudosa e a0 mesmo tempo gostosa da minha carreira
profissional e formagéo académica e que me deu um suporte tedrico e pratico de tudo que aprendi e
estou procurando aplicar no cotidiano do meu trabalho.

« Oportunidade de sintese da praxis pedagdgica

e Oportunizou momentos de observacdo profunda da minha propria pratica e um melhor
conhecimento de mim mesma.

« Oportunidade de eliminar angustias e aprofundar em conceitos tedéricos importantes para a vida
profissional

« Oportunidade singular de refletir sobre o processo de formacao

« Permitiu aprofundar questées que foram discutidas durante os modulos e que hoje me permitem
verificar 0 quanto o curso foi valioso na abertura de perspectivas para a pratica pedagdgica que até
entdo passavam despercebidos, ou estavam ocultos em minha postura profissional.

« Possibilitou uma reflexdo sobre a minha vida de forma geral. Abriu um leque para que eu pudesse
reviver os varios momentos pelos quais passei, momentos esses que me marcaram profundamente.

« Refletiu processo de formagéo através da educacao recebida na familia, na escola.

« Oportunizou reflexdo da pratica com apoio das teorias, dificuldade justifica-se pela formacao
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tradicional que ndo deu espago para a criatividade.

« Oportunizou reflexdo da trajetéria académica que colabora para o crescimento profissional
provocou angustia e inquietacao.

« Oportunizou reflexdo que mexeu muito com os sentimentos.

» Representou algo dificil talvez porque o pontapé inicial se refere a histéria da minha vida, sobre a
qual eu acho dificil de falar.

« Significou fazer uma reflexdo da minha pratica pedagdégica e uma retrospectiva histérica da minha
vida. A producdo deste trabalho me trouxe muitos momentos de angustia no decorrer de sua
elaboracao, nesses momentos pude refletir o qudo é penoso para meu aluno, quando insisto com ele
para que registre as atividades trabalhadas em sala de aula.

e Trabalho que me permitiu relatar a histéria da minha vida e me levou a apreciagdo dos
acontecimentos vivenciados no percurso da minha formacdo educacional e da pratica como
educadora das séries iniciais... Que conduziram a comecos e recome¢os no caminho da obtencao
de conhecimentos e melhores perspectivas de vida.

Concepcéao de educacéo

Em 64 (33,8%) podem ser identificadas mencdes acerca da a concepcao de educacao:

« A educacgédo enquanto processo € algo dinamico, crescendo na qualidade de servi¢o que presta, na
medida em que vive no dia a dia a intima e indissociavel técnica politica.

» Hoje a forma como percebo a educagédo € através de um processo dinamico histérico e por isso
mesmo mutavel, cuja compreensao exige a superacao de dicotomias e contradi¢cdes.

A educacéo dentro de uma sociedade ndo se manifesta como um fim em si mesma, mas sim como
instrumento de manutengdo ou transformacdo social, necessita de conceitos que fundamentem e
orientem os seus caminhos.

A educacéo é uma pratica social, uma atividade que se faz necessaria e tem uma intencionalidade,
portanto ndo pode ser pensada e definida somente pelo professor sem levar em conta as
necessidades dos educandos.

< A educacdo nos acompanha por toda a vida, ela acontece a todo o momento e em todos os
ambientes e é fundamental para proporcionar ao individuo os instrumentais fisicos, intelectuais,
emocionais e sociais.

« A educacao tem que formar sujeitos criticos e conscientes de seu papel na sociedade, seus direitos
e seus deveres, aptos a interferirem no espaco e no tempo em que se situa.

« A educagédo que ocorre na escola é formal, sua pratica pedagégica é agédo intencional que deve ser
pensada e refletida.

e Aprimoramento dos valores da crianca para adequa-la a uma vida digna e critica dentro da
sociedade. Processo pelo qual a sociedade forma seus membros a sua imagem e em funcéo dos
seus interesses.

« Atividade do professor que leva a acdo, a reflexdo critica, ao questionamento exigente, a
inquietacdo e a incerteza.

 Capacidade de formar homens e mulheres sujeitos de sua historicidade.

» Condicdo de modo de vida dos grupos sociais que criam e recriam entre tantas outras invengdes
da sua cultura em sua sociedade

 Construcéo de conhecimento

 Continua, jamais conclusiva, acabada e esta sempre associada a realidade em que o aluno atua
como sujeito participativo.

» Desenvolvimento de principios no individuo para o desenvolvimento da sua formagéo intelectual e
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social.

» Educagéo é especifico e setorial, genérica no sentido de abranger todos os aspectos da vida, ou
seja, leva o conhecimento, a informacao que sirva de base, fundamento da cidadania.

« Educacéo é um ato politico, é praxis, € uma ciéncia, mas s6 com o correr do curso € que passei a
entender a educacdo como pratica social produtora de saber a qual estd sempre subjacente uma
visdo de mundo, ideoldgica ou utdpica.

e Educacdo escolar processo de apropriagdo de conhecimentos cientificos e técnicos e
desenvolvimento de percep¢éo dos processos sociais

« Em sentido restrito refere-se ao conhecimento adquirido pelo ser humano, através de
sistematizacdo de situacdes vivenciadas e observadas, para que haja aprendizagem formal e
informal. Em sentido amplo compreende os processos formativos que ocorrem no meio social, nos
guais os individuos estao envolvidos de modo necessario e inevitavel pelo simples fato de existirem
socialmente.

« Eminentemente politica (comprometida com alguma perspectiva filosofica - politica)
» Fendmeno social e universal necessario a existéncia de toda a sociedade.
« Fundamenta o sucesso de toda e qualquer sociedade.

« Guia 0 homem no desenvolvimento dinamico que o constitui como pessoa humana, transmitindo-
Ihe, a0 mesmo tempo, o0 patrimdnio espiritual da nacdo e da civilizacdo as quais pertence e
conservando a heranca secular das geracoes.

« Instrumento que ilumina o desconhecido

« Integracdo do homem no contesto universal, tornando-o critico, dinAmico e construtivo capaz de
transformar sua prépria historia.

» Meio de preparar o individuo para a sociedade

» Nao ocorre somente na escola, passa pela familia, comunidade e grupos sociais.

» Nao se resume a sala de aula e giz, processo de vida e ndo sé preparagdo para uma vida futura.
« Prética intencionalmente organizada por meio de acfes proprias.

« Pratica social transformadora é o meio de transformacédo da realidade social (necessita de politica
pedagédgica para alcanca-la) antes do curso: aquilo de que falavam e previam as leis de ensino.
Depois: um espiral de perspectivas para o aluno (valores habilidades, atitudes, conceitos) implica
tanto na reproducao ideolégica quanto no desmascaramento dela.(arma que os educadores tém
para reconstruir a sociedade)

« Processo coletivo que se da em casa, na rua, na escola. Ndo ha forma Ginica nem um tnico modelo
de educacéo

« Requisito para o pleno exercicio da cidadania

Criticas ao curso

Em 20 (10,1%) podem ser identificadas algumas criticas ao curso:

- Dificuldades em escrever o dossié, ja que ndo era exigéncia da maioria das disciplinas, pouco
tempo para elaboracao com a sobrecarga de trabalhos no fim do mdédulo.

« A Unica critica que faco ao curso é quanto a administracdo das disciplinas por médulo que muitas
vezes sdo apresentados de forma fragmentada, dificultando a nossa viséo totalizadora do ensino e
isso vem nos prejudicar quando nao damos conta de articular a teoria com a pratica. Isto nos traz
implicacBes na elaboragdo do Seminario Integrador na medida em que este ndo se realiza de forma
satisfatoria.

*Alguns educadores desenvolvem praticas autoritarias e fragmentadas.
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» Carga horéria insuficiente de algumas disciplinas, alguns professores que deixam trabalhos para
serem feitos no modulo seguinte.

- Falta de empenho do corpo docente e discente na producéo dos trabalhos, acimulos de trabalhos
por parte de professores, dificultando as orientacdes, falta de definicdo sobre o que é o seminario
integrador.

» Modelo pedagdgico do curso centrado no autoritarismo.

e O curso na academia ainda ndo desvencilhou da prética tradicional, oscilando entre esta e o
construtivismo.

« O Seminario Integrador deveria ser um momento de aprendizagem intercambio de conhecimentos
entre professores e alunos, mas essa expectativa ndo se efetivou completamente, pois s6 dois ou
trés docentes estavam presentes. Para nés, discentes, era importante suas presencgas naquele
momento.

« O seminario integrador ndo aconteceu como previa o projeto, porque ao término das disciplinas nas
séries os docentes assumem outros encargos didaticos fazendo com que a participacdo e a
presenca dos professores se torne quase impossivel no evento. Isso foi prejudicial, pois deixamos de
usufruir beneficios que uma verdadeira socializacédo oferece.

O sistema de avaliacao adotado pelo curso dificultou que os alunos se aperfeicoassem em relacéo
aos acontecimentos obtidos em cada disciplina, em razdo dos professores s6 devolverem os
trabalhos e as avaliag8es no final do ano.

e Os cursos de Pedagogia ndo tém preparado o aluno para alfabetizar, nem para ensinar 0s
conteudos basicos, tampouco lhe tém possibilitado uma consciéncia aguda da realidade na qual vai
atuar.

» Pouca elaboracdo e desenvolvimento de projetos de pesquisa e, principalmente, de projetos de
ensino, poucas discussdes sobre os PCNs, carga horaria insuficiente das disciplinas que compdem o
terceiro ndcleo que sdo, na minha opinido, de suma importancia a compreensédo da educagao na sua
totalidade.

 Poucas horas para estudar curriculo

» Preocupacdo do Instituto em preencher vagas mais que com a qualificacdo e compromisso dos
professores.

» Professores com discurso construtivista e pratica tradicional ou descompromissada, professores
que denegavam o conteldo de aula para os alunos correrem atrds com apostilas, resumos e
seminarios, falta de acompanhamento aos alunos na elaboracdo dos trabalhos. Falta de
interdisciplinaridade.

 Professores que se diziam inovadores nos discursos, porém tradicionais na maneira de aplicar
contetdos e provas.

« Sistema modular é cansativo; carga horaria pequena influi na fragmentacao de conteddo; apesar
da difusé@o da idéia de formar o aluno critico, sdo poucos os professores que aceitam divergéncia de
opinido dos alunos.

Sugestdes ao curso

Em 14 (7%), podem ser identificadas sugestfes ao curso:

* A universidade deve se envolver mais com as questdes polemizadas das escolas, dos
alunos/professores, com intuito de demolir barreiras que pairam entre elas.

e Ampliar a carga horaria dos Fundamentos da Educacédo, pela sua importancia na formacédo do
educador.

» Ao invés de fragmentar o contetdo a ser estudado (trechos de varias obras de diversos autores,
sem aprofunda-los) deveria se aprofundar em um autor e sua respectiva obra.
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« As trés ultimas disciplinas do curso deveriam ser ministradas logo nos primeiros médulos e ndo no
fim do curso; deveria se questionar mais questées como LDB, organizac¢éo do trabalho na escola e
maior carga horaria para estudo da histéria e realidade da educacao brasileira.

« Curriculo constar na proposta a partir do primeiro ano

« E preciso que a instituicdo formadora, no caso, a UFMT, mantenha convénio com a rede publica
para que a melhoria na qualidade da formacéo de professores seja continua.

« Estrutura e Funcionamento do Ensino Basico ndo pode ficar sendo o Ultimo mddulo do curso de
Pedagogia e também com pouca carga horéria, por ser de suma importancia para o conhecimento e
aprendizado do professor.

» Formacao de professores deve ser mais marcada pela investigacéo.

« Incluir disciplinas relacionadas a area de informatica.

» Mddulo de educacéo especial deveria ser obrigatério, Dossié como disciplina desde o primeiro ano.
 Necessidade de mais aula pratica que tedrica

« Para que o evento (Seminario Integrador) se torne mais proveitoso acreditamos ser necessario a
elaboracao de um documento (texto) explicitando o que é o semindrio e quais séo 0s seus objetivos,
isso facilitaria o trabalho dos professores orientadores, principalmente os novos que ndo conhecem a
din&mica do Curso.

e Procurar dar leituras na sua totalidade, pois em partes acabam fragmentando o processo de
ensino-aprendizagem.

Depoimentos disponibilizados nas Entrevistas:

« A Pedagogia antes do curso era entendida como um caminho para dar aula. Hoje vejo como um
caminho que nos leva a refletir sobre a nossa prépria pratica. A educacao era voltada para apenas a
leitura e a escrita. A educacdo tem um sentido mais amplo, pois ndo basta apenas ler e escrever,
mas interpretar e entender o0 meio em que se vive.

« Achava que ser pedagoga tinha que saber tudo. Que a pedagogia ia me ensinar a fazer tudo o que
eu tinha que fazer. Que aquela pessoa (o professor?) tinha uma receita para me passar. Mas depois
eu vi que nao, que era diferente.

« Antes eu pensava que Educacao era so ensinar o aluno a ler e a escrever e ja estava bom. Hoje a
gente ensina a refletir mais, a pensar mais. Pedagogia eu achava que era uma disciplina a mais, um
nome: o que é isso? Hoje pra mim é como vocé trabalha as matérias, atuagdo mesmo da gente.

* Na Pedagogia houve [muitas] disciplinas que vieram de encontro ao que a gente esperava, as
metodologias, por ex. Houve outras que ficaram somente na teoria, acho que faltou trabalhar mais as
experiéncias nossas de sala de aula para serem desenvolvidas no grupo, mas também ha muitas
experiéncias que sao préprias de cada um e que o objetivo do curso ndo seria exatamente esse, ou
seja, experiéncias muito abrangentes e complexas.

« H& preocupacdo com os resultados, traz mais conhecimentos e condi¢cdes de responder aos alunos
em suas perguntas. [...] A Pedagogia das séries iniciais vem para quem realmente quer trabalhar em
sala de aula.

« Hoje considero a Pedagogia como embasamento teérico para entender a pratica
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» Hoje nas minhas aulas tem mais o ludico, melhorou, a avaliacdo € processual, continua. Com as
leituras mudou bastante o conceito de educacdo que antes consistia em ensinar a ler e a escrever. O
curso de Pedagogia confirmou a minha vontade de lidar com criancas. A Pedagogia foi bastante
gratificante para mim. Aprendi muito.

« Quando cheguei na faculdade eu me decepcionei. Porque eu pensava que la eles iam dar aulas
pra gente, iam ficar explicando tudo. Mas foi ao contrario: Vocé vai pesquisar, vai a biblioteca,
pesquisar tais livros e depois volta pra sala de aula para discutir. Cada um expunha seu ponto de
vista, 0 que entendeu e no final a professora concluia. Eu pensava que tudo estava pronto e
acabado. Nao é assim...” Eu estava la em baixo... Pequenina... Hoje ndo. Ao mesmo tempo em que
a gente esta ensinando, a gente esta aprendendo. Os alunos querem mais amizade, mais atengdo. A
gente conversa mais conhece a situacdo dele. E a gente fica até mais motivado para trabalhar.
Porque a gente pensa: E pra esse aluno que eu estou trabalhando... A educacgéo eu pensava que
estava somente la no livro, que o aluno estava ali sé para aprender o que estava no livro e que o
livro estava certo. Hoje ndo. A gente tem que educar para viver o dia a dia. a educacao nao se da sé
na escola. Adquirir conhecimento ndo € sé na escola. em toda parte vocé esta adquirindo
conhecimento: na igreja, na rua, no campo... Depois que vocé faz uma faculdade as coisas mudam,
a gente tem outra visdo das coisas, vocé quer cada vez mais pesquisar mais, buscar novos
conhecimentos. A gente busca mais. As vezes vocé pensa que é por aqui, mas depois vocé vé que
tém outros caminhos, outra viséo.

« Tenho procurado tornar as aulas mais prazerosas e dinamicas através de brincadeiras, jogos
concursos, sempre procuro levar novidades (panfletos, adivinhacdes, curiosidades) para a sala de
aula, fazendo relacdo com a vida fora da escola. Antes eu ndo considerava a individualidade e o
tempo de cada crianga para aprender. Agora compreendo que cada crianga tem sua individualidade
e uma particularidade especial para construir seu conhecimento. Vejo que € importante valorizar os
conhecimentos que ja possui adequando-o as atividades a serem desenvolvidas, procurando com
isso 0 seu melhor entendimento, excluindo de vez aquela concep¢do de que o aluno nada sabe,
apenas o professor pode transmitir o conhecimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para ser ensino,

o professor tem de desencadear algo no aluno,
Enganchando-o desejantemente naquilo que ele ensinou
(MRECH, 2005, p. 156).

O trabalho nesta pesquisa me faz concluir que o curso de Licenciatura Plena
em Pedagogia - Magistério das Séries Iniciais do Ensino Fundamental, ministrado
pelo Instituto de Educagdo em parceria com 0s sistemas estadual e municipal de
educagdo (6rgdos contratantes), acompanhado pelo Sindicato da categoria
objetivada no Convénio 035/94-FUFMT, foi considerado como fator de importante
contribuicdo para o desempenho profissional pelos professores e professoras que o
frequentaram.

Os egressos deste projeto de Licenciatura participaram de uma experiéncia
de formacéo e profissionalizacdo desenvolvida pela instituicdo formadora com o
interesse dos 0Orgaos contratantes em alcancar as reais necessidades do
professorado e do sistema educacional. Neste caso o poder publico envolveu-se na
problematica da profissionalizacdo docente concretizando mecanismos favoraveis a
melhoria das condicfes de trabalho nas escolas através da aprovacao de leis que
regulamentaram o sistema educacional do Estado de Mato Grosso, a carreira dos
profissionais da educacgéo basica estadual, a gestdo democratica do ensino publico
e a criacdo dos conselhos deliberativos da comunidade escolar, pautas de lutas e
reivindicacdes histéricas da categoria encaminhadas pelo SINTEP/MT. Portanto, a
primeira turma que concluiu o curso em 1998 adentrou o contexto politico-
educacional que representou um marco historico de fundamental importancia para a
formacao e atuacao profissional dos educadores. Nesse sentido o projeto de curso
foi também a efetivacdo de um processo de formacgédo que contou com a conjuntura
favoravel ao estabelecimento de uma proposta configurada como conquista
democrética referida por Weber (2003).

Contudo, uma questdo me é posta ao final desta pesquisa uma vez que a
demanda de professores efetivos estimada pelo convénio, conforme a clausula
primeira, girava em torno de 1800 professores. No entanto, no ano de 2003, ja ndo
houve mais procura para ingresso no projeto, sendo que o total de concluintes até o

momento da pesquisa era de aproximadamente 350 egressos. Se aproximadamente
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400 professores efetivos em exercicio nas redes matricularam-se para 0 curso, 0s
1400 restantes teriam buscado a formacdo e profissionalizacdo via outras
instituicdes ou outros projetos? E provavel que a aprovacéo da Lei 9394/96 tenha
acelerado a busca pela formacao no ensino superior desta parcela diagnosticada a
ponto de se antecipar ao prazo de 10 anos previsto para qualificagdo. Esta questao,
porém nado esta respondida e nem era propdsito do presente trabalho, pode, no
entanto, ser objeto de uma nova investigacao.

A andlise dos resultados me permite afirmar que a pesquisa alcancou os
objetivos propostos quais foram: conhecer o perfil dos egressos e 0 que pensam
sobre a contribuicdo da formacao recebida para o desempenho da profisséo.

O perfil dos professores egressos do curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia — Magistério das Séries Iniciais do Ensino Fundamental, formados pelo
Convénio, foi caracterizado pela predominancia do sexo feminino (93%); pelo estado
civil casado (46%) e solteiro (40%); pela faixa etaria dos 36 a 45 anos comportando
50% dos egressos, sendo que abaixo desta faixa estdo 14% e acima, 36%. Do total
geral 54% dos alunos ja trabalhavam de 6 a 15 anos no magistério e 23%, ha 16 a
20 anos. A maioria (60%) dos egressos nasceu em municipios do estado de Mato
Grosso.

Os egressos do curso, em sua maioria (94%), continuam na profissdo de
acordo com o levantamento realizado junto aos 6érgdos contratantes. Dos que se
afastaram (6%) o motivo foi devido a aposentadoria (70%). Portanto, no que diz
respeito a manter os profissionais qualificados em nivel do ensino superior, na area
de atuacdo das séries iniciais do ensino fundamental, conforme indicado no
convénio 035/94- FUFMT, foi um investimento exitoso. Pelas visitas as escolas onde
os professores encontrados se mostravam inteiramente envolvidos com o trabalho
gue desenvolviam, foi possivel observar o compromisso com a escola e a
preocupacdo com o aprendizado dos alunos, apesar das contingéncias das
condicdes de trabalho.

Como se pode observar no perfil construido, as professoras buscaram a
formacao para permanecer em atividade nas séries iniciais do ensino fundamental;
embora os questionarios indicam area de atuagdo como coordenacdo pedagogica,
direcdo escolar, Educacao de Jovens e Adultos, tudo isto se volta para as séries

iniciais.
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A expectativa de avaliar se o curso contribuiu ou ndo para o desempenho da
profissdo pela perspectiva dos egressos sobre os resultados alcancados em sua
formacéo foi atingida. Para 0s egressos o curso proporcionou conhecimentos que
resultaram no enriquecimento pessoal e profissional, na mudanca de postura
politico-pedagogica no trato de questdes inerentes ao exercicio da profissdo. Na
opinido dos egressos, pelo que pude identificar através da leitura dos dossiés,
questionarios e entrevistas, o impacto da formac&do recebida no curso sobre a
propria atuacao profissional deu-se basicamente na contextualizacdo socio-histérica
da educacédo institucionalizada que tematizou a funcdo social da escola. Os
egressos mencionam também que a forma de desenvolvimento do curso respaldou o
desempenho profissional, principalmente pelas dindmicas que envolveram a troca de
experiéncias entre os colegas, 0s debates que exigiram leituras constantes, o
trabalho de apresentar seminarios. Foi possivel perceber o alcance das
contribuicdes do curso para o exercicio da profissdo na medida em que desinstalou
o professor nas suas conviccbes preconcebidas sobre o conhecimento e
experiéncias de vida extra-escolar dos alunos das séries iniciais no processo ensino-

aprendizagem desencadeado na sala de aula.

Portanto, pode-se dizer que o curso possibilitou aos egressos, apesar das
diferentes razbes que os conduziram ao magistério, a capacidade de alteracdo na
visdo da realidade do trabalho docente expressando sua compreensdo sOcio-
histérica vinculada ao politico, econémico, cultural, afetivo, etc. Este processo 0s
egressos atribuem ao trabalho dos fundamentos da educacdo e das metodologias.

Ambos sao lembrados como de fundamental importancia na formacao recebida.

Pelas criticas e sugestdes apresentadas, parece-me que para melhor atender
aos anseios dos professores que procuraram O curso, bem como de alunos,
professores ou ndo do curso atual, seria necessario que as leituras de livros, em seu
todo, fossem mais freqlentes e intensas e ndo s6 de alguns capitulos. Esta
experiéncia, a meu ver, adquire uma marca de importante subsidio ao se pensar a
reestruturacdo do curso, pois indica que apds a conclusédo da Licenciatura, fora do
ambito universitario, os professores que se mostraram mais atuantes na leitura
foram aqueles que afirmaram estar frequentando curso de especializagdo, ou

mesmo outra graduagcdo no momento da pesquisa. Portanto, o local (a escola) e
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suas condicdes de trabalho ainda néo se estruturaram de modo a favorecer a prética
e o cultivo da leitura. Em decorréncia, a produgcdo de conhecimentos na area de
atuacao praticamente se resumiu a producao académica do Dossié Profissional.

Considero que a pesquisa como forma metodolégica de buscar mudanca
qualitativa na atuacao docente no espago escolar, ao modo assumido pela academia
e Orgaos contratantes e objetivado na parceria firmada pelo Convénio, pressupde a
leitura como um importante eixo de sustentacdo para os referenciais da
profissionalizacdo do Magistério. Isso, de modo impar, na Educacdo Basica
referente as séries iniciais do ensino fundamental, pela questdo da histérica
feminizagcédo da profissédo e suas implicagbes no processo de desprofissionalizagéao
da atividade docente nesta etapa.

Como remodelar esse aspecto ou até mesmo romper com essa estrutura
reconstituindo novos parametros sendo pela pesquisa? Como pesquisar sem leitura,
desarticulado dos conhecimentos sistematizados nas producdes bibliograficas que
ampliam os horizontes do pesquisador? Que mecanismos utilizar para producéo de
conhecimentos que possibilite a professora reverter o rumo das condi¢cdes de sua
profissionalidade, se, soterrada no cotidiano escolar, distante dos eventos cientificos,
da participacdo ativa no sindicato que sdo fontes ricas para formacdo e
profissionalizacao parece encontrar-se? Além disso, sem uma questdo que demande
resposta. Sem duvidas a professora tem conteddos e necessita protagonizar a sua
profissionalidade.

Talvez fazer da escola, além do local de trabalho, 0 espago de formacéo
continuada, possa representar um diferencial que possibilite uma postura
metodoldgica de acdo coletiva que fortaleca a professora e nesse protagonismo,
romper com as situacdes que |lhe confere esse status desprofissionalizante. Se os
conhecimentos gestados na pratica foram aprofundados pelos egressos no convivio
académico do curso, penso que, caso haja uma retomada hoje, podera resultar em
producdes importantes para a formacdo continuada de professores. O alto indice
(70,2%) de egressos que nunca publicou trabalhos referentes a sua area de atuacao
pode ser indicativo de que os professores ndao desenvolveram a capacidade de
apropriar-se das experiéncias que enriquecem o cotidiano escolar para expo-las a
apreciacéo publica, enriquecendo debates a partir da pratica desenvolvida. Vejo aqui
nuances do tragico discurso social que atrela a atividade docente com criancas a lide

doméstica.
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Talvez seja 0 momento agora de conhecer ndo apenas 0 que pensam sobre a
formacdo recebida no curso, mas o que tém feito apdés a graduacgdo, construir
dossiés das experiéncias docentes dos egressos do curso capaz de dar projecéo
social a conhecimentos produzido pelo professorado das séries iniciais do ensino
fundamental. A universidade, pela sua tradicdo em pesquisa, poderia estar presente
subsidiando um projeto desta natureza através de seu potencial humano,
académico, com bibliografia atualizada e pertinente para a formacdo acontecer no
melhor nivel de qualidade, por exemplo, em situacdo de pesquisa colaborativa,
projeto de extensdo nas escolas, ou algo semelhante a ser realizado pelo professor
em seu local de trabalho. Isto possibilitaria ao professor produzir conhecimento no
processo de desenvolvimento de sua profissio como um desafio a estudar
profundamente, com rigor e em conjunto, ou seja, a passagem do senso comum a
consciéncia filoséfica como a conceitua Saviani (1980). Para este autor a filosofia da
educacdo significa “uma reflexdo (radical, rigorosa e de conjunto) sobre os
problemas que a realidade educacional apresenta” (Saviani, 1980, p. 27). Neste
aspecto questbes micro, contextualizadas, analisadas em profundidade e
rigorosamente podem suscitar hipOteses para outras situacdes que lhes sejam
semelhantes.

O aspecto da articulacdo teoria-pratica permanece como uma questdo a ser
sempre mais trabalhada, representa uma constante a ser perseguida, pois nha
tentativa de fazer chegar uma a outra ha sempre um hiato que, ndo raras vezes, se
avoluma entre ambas, constituindo-se em mais uma dificuldade ao trabalho do
professor. Como bem disse Mrech (1999, p. 3), “hd um hiato entre a teoria e a
pratica pedagogicas. A pratica pedagogica fica sempre defasada em relacdo a
teoria”. Este fato causa, segundo ela, “uma enorme imprecisdo no campo
pedagogico quanto a forma de atuar do professor” e isto € uma realidade. Na mesa
redonda sobre conjuntura nacional e formac¢é&o do educador, no VI encontro Nacional
da ANFOPE em 1992, em Belo Horizonte, Freitas (2001), falando acerca de
impactos provaveis de politicas publicas neoliberais na formacéo do educador atenta
para a visdo pragmatista desta formacdo que, em detrimento de uma soélida
fundamentacéo tedrica, tende a converter o profissional em um prético. Para este
autor “A questao ndo é aumentar a pratica em detrimento da teoria ou vice-versa — 0
problema consiste em adotarmos uma nova forma de produzir conhecimento no

interior dos cursos de formacao do educador” (FREITAS, 2001, p. 96). A adocéo do
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Dossié Profissional na formacéo de professores realizada pelo Instituto de Educacgéao
para o curso de Pedagogia segue ao encontro desta alternativa proposta pelo autor,
como uma postura metodologica que favorece a sintese mais elaborada da unidade
teoria pratica. Além disso, a producédo do dossié implicou o formando ao ter que
fazer leituras e reflexdes mais sistematizadas, o que contribuiu para fundamentar
sua pratica, possibilitando uma releitura significativa dos processos vividos no
passado e no presente cujas acdes foram repensadas.

Parece-me que ao escrever o dossié, a acdo reflexiva de retomada dos
acontecimentos, das vivéncias através da memoria possibilitou ao professor
entender as ressonancias do desenvolvimento pessoal no seu processo de
constituicdo profissional, conforme se observa nos escritos em que 0s egressos dao
relevancia ao importante crescimento pessoal e profissional que o curso Ihes
favoreceu. Vejo neste fato a correspondéncia ao que se refere Novoa (1995a)

quando afirma que:

urge [...] (re)encontrar espacos de interacdo entre as dimensdes
pessoais e profissionais, permitindo aos professores apropriarem-se
dos seus processos de formacdo e dar-lhes um sentido no quadro
das suas historias de vida (NOVOA, 1995a, p. 25).

A leitura e andlise dos dossiés me fizeram considerar que a utilizacdo desse
instrumento como avaliagcdo de conclusao de curso se constituiu num procedimento
de avaliacdo muito interessante pelas mdultiplas abrangéncias de seus efeitos que
implica a todos os envolvidos com o processo de formacgéo: alunos, professores,
proposta curricular, 6rgdos administrativos, instituicdes e suas respectivas histoérias.
Uma leitura fundamentada desse documento pode captar nuances que possibilitam
reconhecer o0s vestigios culturais, politicos, socioeconémicos, filosoficos etc, da
educacao pelos registros nele contidos, fato que Ihe atribui o carater de importante
fonte para pesquisas. A configuracdo dada aos dossiés, a comecar pela forma como
sdo apresentados por cada egresso, mostra que a integracdo e desenvolvimento
dos assuntos nele trabalhados seguem a singularidade de cada autor. Das 198
producbes analisadas, 83,9% dos autores buscaram intitula-las, conforme
anteriormente comentado. De modo geral, rememoram a propria historia de vida
engquanto estudante, o processo de sua alfabetizacdo, os momentos marcantes na

escolarizacédo e na formacao docente. Os egressos privilegiam a formagdo como
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fundamental no desenvolvimento pessoal, vez que se tornaram pessoas mais
confiantes, seguras, inseridas no ambiente académico e de trabalho, valorizadas
pelos colegas, respeitadas como seres humanos. Neste aspecto € possivel dizer que
a analise dos resultados aponta um salto qualitativo e de impacto no processo de inscrigéo
simbdlica da identidade profissional dos egressos provocado pelo curso.

Os professores dos quais pude ler os dossiés e 0s que concederam entrevista
informam que profissionalmente adquiriram a habilidade de refletir sobre a propria
pratica, viram abrirem-se novas perspectivas de acdo no cotidiano da sala de aula,
no trato com os alunos e seus pais, com 0s colegas e com a organizacéo do trabalho
escolar. Tornaram-se mais interessados pelo projeto politico pedagdgico
reconhecendo a sua importancia para a escola, seus limites e possibilidades. Deste
modo, € possivel afirmar que o estudo, as leituras, os encontros, as trocas de
experiéncias proporcionaram subsidios para a constituicdo do professor enquanto
profissional do ensinar e aprender, agente fundamental da pratica pedagdgica.
Portanto, indica também efeitos positivos na sala de aula onde 0 professor, desde que
inteirado das transformacdes que ocorrem na sociedade e que l|he afetam
pessoalmente, pode desempenhar com mais propriedade sua funcdo enquanto
agente comprometido com mudangas soOcio-culturais a partir da propria prética.
Contudo, esta pratica ndo acontece a esmo, € uma pratica contextualizada, situada,
viabilizada pelas condicdes de trabalho, como visto no decorrer desta dissertacao.

As consideracdes gerais acerca das interferéncias do curso nas mudancas
relativas ao modo de pensar e de agir na educagdo apontam novos rumos para o
crescimento profissional dos egressos e para o0 curso. Sente-se falta, nos dossiés,
de criticas e sugestdes fundamentadas que apdiem a reestruturacdo do curso. Sera
que, o fato de representar um trabalho de conclusdo de curso teria levado o
formando a considerar que escrever com maior sinceridade e espirito critico poderia
interferir negativamente na nota a ele atribuida? Serd que de fato a formacéo
recebida ndo supriu a falta de conhecimentos basicos para construir uma critica bem
fundamentada sobre a estrutura e o desenvolvimento do curso? Tera sido a linha de
orientacdo impressa pelo professor orientador? Tera sido talvez pelo desejo
inconsciente de agradar ao Outro? Ou pelo temor em se implicar em algo que leve
ao questionamento do proprio desejo?

Ao meu ver, ndo se trata mais de ser pratico ou teorico, politizado ou

despolitizado, pesquisador ou académico, mas de encontrar um novo ponto de
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by

sustentacdo que possibilite ao professor e a professora como trabalhadores da
educacdo, profissionais do ensino e a escola, como local de trabalho, realizar a sua
funcao social e lutar pela conquista de sua profissionalizacdo. O que fazer para isto?
Sendo esta conquista um processo historico, contingente, ainda acredito que
mudancas sdo possiveis desde que se tome a decisdo de enfrentar a incerteza, a
presenca de questbes que parecem nunca se resolverem, sintomas sociais cuja
compreensao muitas vezes se busca no estudo do passado e que, na realidade, diz
respeito aquilo que a Psicanalise nomeia como retorno ao registro do real. Mrech

(1997) escrevendo sobre a faléncia na transmisséo professor-aluno conclui que

ndo ha uma cisdo entre o passado e o0 presente, como muitos
poderiam pensar. Mas, através da estrutura de funcionamento, o
passado ainda € presente, determinando os rumos do futuro. A
solucdo dos problemas atuais encontra-se no presente e nao no
passado. E o retorno ao registro do real na Educacdo que temos que
encarar, para poder mudar os rumos futuros da Educacdo no Brasil.
(MRECH, 1997, p. 5).

Os fundamentos cientificos servem para pautar as reivindicacbes dos
professores em direcdo a profissionalizacdo do seu trabalho, pois como foi
mencionado, se ndo ha elevacédo do estatuto profissional, da situagéo financeira e do
poder/autonomia do trabalhador, o que ocorre é a desprofissionalizacdo. Entdo a
formacdao por si s6 néo resolve toda a questao profissional, embora seja fundamental
na qualidade da formacdo dos alunos. Ndo se pode desvincular a formacéo de
outros componentes necessarios para avancar na articulagdo das condicdes
concretas relevantes para a conquista da profissionalizagdo, tais como: salario,
carreira, politica de formacédo continuada, enfim, preocupacfes relacionadas a
situacdo do trabalho e do ensino em geral. Como diz Vieira (2004, p. 52), “para a
CNTE, carreira, jornada, salario e formacgéo [...] sdo indissociaveis e compdem a
base do necessario profissionalismo dos educadores brasileiros”. Todos esses itens
sdo componentes da valorizacdo profissional que demandam movimento da
categoria docente junto ao poder publico e a sociedade civil.

No Brasil se verifica uma progressiva elevacdo do numero de professores
com formacdo em Licenciaturas, contudo, hoje, quando é divulgado o resultado do
Enem 2006, que contou com a maior participacao efetiva de alunos do ensino meédio

desde sua instituicdo em 1995, observa-se o pior resultado de todos os tempos,
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principalmente para os alunos da escola publica. Frente a esta realidade e as idéias
acima expostas penso que nao é demais repetir que s6 a formacao a nivel superior
ndo basta para o trabalho de qualidade na escola, embora seja um fator
extremamente importante. Parece-me mais um enigma cujas pistas se espalham no
emaranhado das teias do investimento na educacdo béasica. Os paises que
priorizaram efetivamente a educacdo de suas criangcas e jovens decifraram esse
enigma e venceram o gigante chamado analfabetismo, ndo o funcional, mas o real.
Na analise da Pesquisa Retrato da Escola 3 realizada pela CNTE (2003, p. 6) consta

0 seguinte:

Pesquisa do Fundo das Nac¢des Unidas para Educacdo e Cultura
(Unesco) e da Organizagdo para Cooperacdo e Desenvolvimento
Econbmico (OCDE), por exemplo, revelou que os trabalhadores em
educacao do Brasil ttm um dos piores salarios entre 32 paises de
economia equivalente, o que prova que a situacao de pendria dos
educadores ndo € um problema, para usar palavras simples, de
‘pobreza da nossa economia’, mas da falta de politicas publicas que
insiram a educacdo como uma prioridade dentro de um projeto
nacional global, acima de governos e além de mandatos.

Isso se constitui uma das pistas a que me referi. Ao falar em politicas publicas
ao tempo do poder publico trabalhar na direcdo acima mencionada, gasta-se a
produzir discursos politicos oficiais em que programas de formacéo de professores e
valorizacdo do magistério, via propostas de reformas educacionais sdo exaltadas
enquanto os professores sdo esmagados pela desvalorizacdo de seu status
profissional. Crucificados entre as contradicbes que colocam em suspensao sua
atuacdo, por um lado, como meros agentes de preservacdo e expansao da
sociedade capitalista e, por outro, como os salvadores da democracia, agentes
supervalorizados de um projeto de justica social em prol das camadas populares o
gue lhes resta fazer? Penso que seja momento propicio para que os professores
tomem a si a responsabilizacdo pelo possivel, a ser realizado hoje, para lidar com
esta situacao profissional que demanda uma insercao social pelo enfrentamento de
uma crise. Crise, conforme a mencionada com relagéo ao ensino e transmisséo, que
serd necessario reintegrar num processo de significado transformado (FELMAN,
2000).
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BARBOSA FERREIRA

ESTELA EDLAINE DE
OLIVEIRA

ESTER DE OLIVEIRA
FERRER

EVA LEANDRO DE
ALMEIDA

EVANIL RODRIGUES DE
LIMA

FATIMA APPARECIDA
BUDOIA MATTOS

FATIMA MARIA FORTES
DA SILVA

GELZA CAVALCANTI DE
SOUZA

GENIR DE SOUZA
SIQUEIRA

GESLONI LETICIA LIMA

GLAUCINALVA BESERRA
DE OLIVEIRA
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2000
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1996

1999
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1998

1996
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1995

1996
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2000

2004

1998
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2003
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2002

1998

2003
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1999

2003

2002
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1998

1999

1998

2003
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Meu processo de
formacéo profissional e a
reconstrucdo da minha
pratica pedagdgica

Retrospectiva da formacéo
profissional e académica

Revendo o erro do
passado para construir um
futuro melhor

Me descobrindo politizada
e critica... Deslendo a
educacao para trilé-la

novamente

Minha vida, minha histéria:
COmecos e recomecos

Dossié: um novo desafio

Méae - Mulher - professora
e a construcéo da
identidade profissional

Um olhar reflexivo sobre a
minha pratica

Uma histoéria de vida

Educacéo, pesadelo ou
conquista da realizagéo
pessoal

Dossié
Educacdo para a vida

Reflexdes sobre minha
trajetéria de vida

Professor reflexivo: a
busca desse ideal

Do sonho nasce a
realidade

Dossié

Em busca de novas
perspectivas para minha
praxis
Construcéo do
conhecimento profissional

Reflexdes tedricas e
praticas acerca da
construcao do



GLORIDELIA XAVIER
QUEVEDO SANTOS

HELENA ARRUDA DA
SILVA

HELENA DOS SANTOS
LACERDA

HERMANO PEREIRA DA
SILVA

HILDA FERREIRA DE
OLIVEIRA

HORTENCIA BENEVIDES
BORGES

IEDA RAMONA DO
AMARAL BUENO

IONE COSTA GUERRISE

ITAME PINHEIRO
CAVALCANTE

IVONE TEREZINHA
KERICH MAIESKI

JAIR DA SILVA FEITOSA

JALME SANTANA DE
FIGUEIREDO

JANE REGINA DA SILVA
COSTA FONTES
JANI REGINA DA SILVA

JANIA MARIA ARANTES
DA SILVA

JESUINA MARIA
RODRIGUES

JOANA MONT SERRAT
SPINDOLA SILVA

JOCIANE APARECIDA

2000

2000

2001

1998

1996

1995

1996

1998

1995

1996

1997

1998

1995
2001

1998

1997

1997
1995

2004

2004

2004

2001

1999

1998

1999

2001

1998

1999

2000

2001

1998
2004

2001

2000

2000
1998
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conhecimento
sistematizado

Uma visao reflexiva sobre
minha pratica pedagogica

Praticas docentes:
reflexdes para novas
praticas
Reflex&do sobre minha vida
académica e profissional
Reflex&do sobre a minha
profissionalizag&o

Formacéo profissional

Dossié

Formando educadores
para a educacéo do IlI°
milénio
Percurso estudantil e
profissional de uma
professora; seus passos,
mudancas e esperanca

Educador com uma nova
visdo
Reflexdes e perspectivas
de uma educadora

Refletindo sobre o
passado, entendendo o
presente para construir o
futuro de uma nova
educacao
Acao-reflexdo-acéao: a
formacao reflexiva do
professor

Dossié
Dossié

Um olhar na minha
formacéo profissional

Avaliacdo da pratica
pedagdgica

Dossié

Refletindo a minha pratica:



AMORIM RAMIRES

JOSE BINO DE SANTANA
PINTO

JOSE DE OLIVEIRA SILVA

JOSE OLIMPIO DOS
SANTOS

JOSEFA RAIMUNDA
CORDEIRO SOUZA

JUCINEIA DEISY DA
SILVA

JUDNALVA FERREIRA
FARIAS

JULIANA DE SOUZA
NEVES

JULIETA OLIVEIRA DOS
SANTOS

JUSSARA DE MORAES
MENDES

KATIA M. S. EUGENIO N.
DA CONCEICAO

LEIZE RODRIGUES DA
SILVA

LENIL JOANA LOPES

LINEI AUXILIADORA
SEMPIO SILVA

LUCI ISABEL MORINIGO

LUCIENE GONCALVES

LUCILEIDE DE SOUZA

LUCILENA STELLA
CANDIA MONTEIRO
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0 caminho para mudancas

Refletindo e construindo
uma nova pratica
pedagdgica

Lembrar o passado para
entender o presente e 0
futuro de uma nova
educacao

Nos caminhos da
formag&o: o momento do
curso de Pedagogia

Alfabetizacdo: um desafio
na prética pedagdgica do
professor

Refletindo a pratica
pedagogica em busca de
novos conhecimentos

Dossié

Reflexdes sobre minha
pratica pedagdgica

Reflexdo da minha pratica
pedagogica

Reflex&o sobre minha
profissionalizacéo a partir
das experiéncias vividas e

adquiridas

Alfabetizacdo: trabalho e
formacdo académica

A formacdo profissional:
uma conquista

Pratica de ensino:
saber/fazer com
amor/qualidade

Alfabetizacdo: trabalho e
formacdo académica

De feirante a professora
do ensino fundamental: na
trajetéria de vida

Trajetoria de uma vida
voltada a educacgéo

Nova viséo frente a
aquisicao do processo de
aprendizagens

Avaliacdo como forma de
organizacao da escola



LUCILENE ROSA
MAGALHAES NOGUEIRA

LUCILENE TEREZA
MAGALHAES

LUIZA DA SILVA OLIVEIRA

LUZIA DIAS DE MORAIS
PINA

MAIRZA JOSE DE
MORAES

MARA DE FREITAS
PEDROSO

MARCINA JACINTA DE
SOUZA MAGALHAES

MARIA ANGELICA
MOREIRA DUTRA

MARIA APARECIDA
FERNANDES E SILVA

MARIA APARECIDA
LOPES FIRMINO

MARIA AUXILIADORA
ALVES BEZERRA RAMOS

MARIA AUXILIADORA
SODRE PINHO BARROS

MARIA DA CONCEICAO
CAMPOS

MARIA DE FATIMA
GABRIEL VIEIRA

MARIA DE FATIMA
GARCIA MORAES

MARIA DE FATIMA
MOREIRA

MARIA DE LOURDES
CASTRO SILVA
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ciclada

Formacéao docente
continuada, numa
abordagem curricular

Escola como espaco social

Repensando e
reconstruindo a vida
profissional

Educador: novo milénio,
novo perfil

Educador: mudar para
construir

Dossié

Concepcoes e reflexbes
sobre educacéo: teoria e
pratica
Uma abordagem reflexiva
sobre o meu fazer
pedagogico

Meu processo de
formacéo profissional e a
reconstrucéo da minha
pratica pedagogica

A formacdao profissional e
a prética docente: reflexao
sobre minha histéria de
vida

O resgate da minha vida
académica
A prética pedagogica e o
uso da cartilha na
alfabetizacéo

Dossié

Reflexdes sobre minha
profissionalizag&o

Minha préatica em questao

Escola ciclada x escola
seriada; destacando a
avaliacao

Dossié: uma experiéncia
singular



MARIA DE LOURDES
PAPINI PEREIRA GODOI

MARIA DO
BONDESPACHO SILVA

MARIA HELENA DE
MORAES SANTIAGO

MARIA JOSE DA SILVA
DIAS CRUZ

MARIA MARQUES REIS

MARIA NELSI DA SILVA

MARIA NILZA DE
OLIVEIRA SANTOS

MARIA ROSA DE
OLIVEIRA

MARIA TEREZINHA DE
CASTRO DUARTE

MARIA VITALINA CANALI

MARIALVA MOREIRA
FERNANDES

MARIETH LEMES DE
FIGUEIREDO

MARILENE DO ESPIRITO
SANTO

MARILENE SOARES
SOUZA

MARILEUZA DE FATIMA
MARTINS RESENDE

MARILHA DAS DORES
NOVAES SILVA

MARILZA AUXILIADORA
RONDON DE SOUZA
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1997
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2000
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1997
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2000
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Despontam novos
horizontes na minha vida
profissional

A formacéo do educador:
reflexdo da pratica
pedagogica em busca de
novas perspectivas

Refletir na acdo: uma
proposta para a formacgéao
da identidade do professor

Dossié

Mudancas de uma postura
pedagdgica: busca de
novos caminhos

Minha prética enquanto
orientadora no processo
de ensino-aprendizagem

Processo de formacéo e
processo de alfabetizacéo:
fazer por prazer

Formacéo profissional

Inovacgao e contribuicdo a
pratica docente

Pedagogia, em busca de
novos caminhos

Buscando caminhos para
uma educacéao de
gualidade

Minha trajetoria escolar e
profissional

Reflexdo da propria prética
pedagdgica

A busca da transformacéo:
teoria e pratica em sintonia

A construcéo
teorico/préatica de uma
educadora consciente das
suas possibilidades e
limites

A busca de conhecimentos
para enriquecer a acao
pedagdgica

Uma nova perspectiva
para formacéo docente



MARILZA INOCENCIA
PRADO NASSARDEN

MARIONEIDE ANGELICA
KLIEMASCHEWSK

MARLUCIA DE FATIMA
MARTINS

MATILDES ELIAS DE
SOUZA

MAXIMIANA ALVES DA
SILVA ARRUDA

MILGEMIL MODESTO
MACEDO

MIRACY PEREIRA DOS
SANTOS DO ROSARIO

MONALIZA DA SILVA
FERREIRA

MONICA FLORENCIA DE
MACEDO CARVALHO

MUECI CAVALCANTE
PORTELA COSTA

NANCY MARIA BATISTA

NEILDE ARAGAO DOS
SANTOS DA COSTA
FREITAS

NEVANY PINHEIRO DE
OLIVEIRA

NILDA XAVIER SIQUIERA

NILSA APARECIDA
SGUAREZI

NILSON ALVES

NILZA BENEDITA DE
CAMPOS

ODENILZA MARIA DE
ARAUJO ALMEIDA
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Refletindo sobre a propria
pratica pedagdgica

A reflexdo na esséncia da
acao
(Re)pensando minha
pratica profissional

Um desafio em busca da
construcdo do
conhecimento

Das origens a uma nova
perspectiva

Um novo desafio em
minha vida

A construgdo de uma
identidade profissional

Reflexdo do processo de
formacéo académico

Repensando a prética
pedagdgica ha sala de
aula

Uma reflexdo sobre a
minha profissional

Mudancas: novos
desafios, novas realidades
e perspectivas de um
futuro melhor

Analise reflexiva sobre
meu processo de
formacéo

Buscando a teoria para
tornar a pratica cotidiana
mais dindmica
Prética pedagdgica: acao
reflex&o transformacéo
integracdo educacéo

Dossié

Minhas experiéncias como
professor de menores
infratores no lar do
adolescente

Reflexdo do processo de
formacdo académica

Despontam novos
horizontes na minha
formacéo profissional



ODENIR DE SOUZA
AIARDES

OLINDINA GONCALVES
DE ALCANTARA

RAILDA BETTY ZEFERINO

RAIMUNDO PAULINO DE
ARRUDA

REGINA CELIA
GONCALVES DE MATOS

REINALDO LEITE
BRANDAO

RONALMA TEIXEIRA
COSTA

ROSALINA BUENO DE
ALMEIDA E SILVA

ROSANA DO CARMO
BRAGA

ROSE CLEIA APARECIDA
DOS SANTOS

ROSECLER SOUSA
NOGUEIRA
ROSEMIRA MEDEIROS
LEOTI

ROSILVA BENTO
CLEMENTE

ROSIMEIRE GONCALINA
DA SILVA

ROSINEIDA DE ARAUJO
GUIMARAES

RUTH PETRONIA
FERREIRA
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Dossié

Construindo a trajetdria de
minha vida académica

Retrospectiva, atualidade
e perspectiva profissional
docente

A linguagem através do
ludico. Um olhar reflexivo

Refletindo meu fazer
pedagdgico - novos
caminhos

Contribuicdo de uma
pratica pedagdgica no
apontamento de novas

perspectivas
Trajetoria inicial
construtiva da praxis
pedagogica

Memorial de vida e
reflexdo sobre minha
pratica pedagdgica

Perspectiva de uma nova
era da pedagogia para as
séries iniciais do ensino
fundamental

Formac&o do professor -
eu como sujeito desse
processo

Dossié

Um novo olhar sobre o
ensino na alfabetizacéo

Dossié

Retrospectivas e
perspectivas de meu fazer
pedagogico

Uma histodria de vida
académica e profissional

Um olhar para dentro, um
olhar para fora na
construcao de
conhecimento na formacéo
profissional



SANDRA EMILIA DE
MORAES

SANDRA MARIZIA PARMA
DALSICO

SEBASTIANA
RODRIGUES BENEVIDES
COSTA

SILVANA PAULA DE
MORAES

SILVANA PERANDRE DA
ROCHA

SILVANA SILVA GOMES
NUNES DE MACEDO

SILVIA PEDROSA
SANTIAGO

SIRLENE LOURDES
COSTA FERRAZ

SONIA DE ARAUJO DIAS

SONIA GONCALINA
PEREIRA

SONIA REGINA DE
SOUZA NEVES

SUELY ALVES DE
CAMPOS

SUELY BASTOS DA
FONSECA

SUZANNY CATARINA
FREIRE DE MORAES

TANIA MARIA MARTINS

TELMA LUCIA BARBOZA
DA SILVA
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1997
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(Re)pensando a
alfabetizacéo

Dossié

Refletindo minha pratica
pedagogica no decorrer do
curso de pedagogia

Como chapeuzinho
amarelo,amarelada de
medo descobriu que o lobo
virou lobo: histérias de
uma educadora

Construindo
conhecimentos na
formacéo profissional

Dossié

Minha historia de vida e as
transformacfes da
educacao

Em busca de um novo
fazer pedagdgico

Minha formacao
académica e profissional

Trajetorias pedagdgicas na
construcao de novos
ideais
Reflexdo critica
contextualizada do curso
de pedagogia e minha
praxis
Préticas docentes:

reflexdes para um novo
caminhar

Travessia: minha formagéo
profissional

Dossié: Como uma analise
reflexiva da caminhada
construtiva da praxis
pedagdgica apés a
graduacéo
Avancos e expectativas
pessoal e profissional

Pedagogia: antes e
durante o curso, reflexdes
sobre minha pratica



VALDECI FERREIRA DA
COSTA

VANILDA PEREIRA
BATISTA

VERA LUCIA PRADO
ZANATTA

VERA LUCIA RIBEIRO DE
MELLO

VERCILENE DA SILVA

VERGINIA FERREIRA DE
ARRUDA

VERONICE CANDIDA
MARQUES VARGAS

VILMA DE SOUZA
MARTINS VIEIRA

VILMA SANTOS FREITAS
NASCIMENTO

1999

1996

1997

2001

2001

1998

1995

2001

1998

2002

1999

2000

2004

2004

2001

1998

2004

2001

APENDICE A — QUESTIONARIO
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docente

A pedagogia e suas
contribuicbes para a minha
formacéo

Refletindo meu percurso
histérico
Prética reflexiva: um

caminho na formacéo
académica

Refletindo sobre a prética
pedagdgica

Refletir, decidir e agir.
Tripé fundamental para
uma educacéo de
gualidade

Dossié

Dossié

Reflexdo de minha vida
pessoal, académica e
profissional

Curso de pedagogia e
minha formacéo
profissional

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO

INSTITUTO DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
AREA DE CONCENTRACAO: EDUCACAO, CULTURA E SOCIEDADE
LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO E PSICOLOGIA
GRUPO DE PESQUISA: EDUCACAO, SUBJETIVIDADE E PSICAN ALISE
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1) Atualmente, seu estado civil é: ( ) Casado ( ) Viavo ( ) Separado ( ) Solteiro
( ) Divorciado ( ) Outro. Qual?

2) Continua exercendo a profissédo docente? ( ) Sim () N&o Por qué?

3) Trabalha em quantas escolas? Carga horaria semanal:

Funcao Atual:

Nome da(s) escolas onde trabalha:

Vocé participou do Convénio pelarede: ( )Municipal ( )Estadual

4) O curso de Licenciatura Plena em Pedagogia - Magistério das Séries Iniciais do
Ensino Fundamental contribuiu para o exercicio da profissdo? ( ) Sim () N&o.
Por qué?

5) O curso modificou seu rendimento financeiro? ( ) Sim ( ) Nao Como?

6) Autores e livros nos quais vocé se baseou para planejar sua pratica docente:
Antes do curso:

Depois do curso:

7) Depois de formado vocé:
Leulivros: ( )De la3( )Ded4a6( )De 7a9 ( ) Acimade 10
Consultou livros: ( ) De 1la3( )Ded4a6( )De 7a9( ) Acimade 10
Realizou cursos:
( ) Atualizacéo ( ) Treinamento ( ) Graduacéo ( )
Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado

APENDICE B — QUADRO AUTO-AVALIATIVO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
INSTITUTO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
AREA DE CONCENTRACAO: EDUCACAO, CULTURA E SOCIEDADE
LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO E PSICOLOGIA
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GRUPO DE PESQUISA: EDUCAGCAO, SUBJETIVIDADE E PSICAN ALISE

Como vocé se vé em relacdo a sua profissdo antes e

depois da graduacao?

(Esta questao também orientou a entrevista)

Quesitos

Opinou sobre o projeto
politico pedag6gico

Partilhou experiéncias com
colegas de trabalho

Assumiu outras atividades na
escola além de lecionar

Participou da gestdo da
escola

Participou dos movimentos
reivindicatérios da categoria

Participou em eventos de
formacao profissional

Participou de grupos de
estudo

Refletiu sobre a propria
pratica pedagogica

Realizou leituras especificas
a sua profissao

Realizou leituras
diversificadas

Publicou trabalhos referentes
a sua area de atuacado

Concretizou suas idéias

Relacdo com os Colegas
Relacdo com alunos
Relacdo com a comunidade
Conteddo de suas aulas
Maneira de dar aulas
Maneira de avaliar

Conceito de educacao

Antes da faculdade

Sempre Asvezes Nunca

Antes

Depois da faculdade

Sempre

Depois

As vezes

APENDICE C - FICHA PARA ANALISE DOS DOSSIES

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO

INSTITUTO DE EDUCACAO

Nunca
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
AREA DE CONCENTRACAO: EDUCACAO, CULTURA E SOCIEDADE
LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO E PSICOLOGIA
GRUPO DE PESQUISA: EDUCACAO, SUBJETIVIDADE E PSICAN ALISE

FICHA PARA ANALISE DOS DOSSIES

Titulo:

Autor:

Ano de ingresso no curso:

Ano de conclusdo do curso:

Pratica docente:
( ) Educacéo Infantil ( ) Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio

Séries em que lecionou:

Funcdes desempenhadas:

Referencial Teérico:

Autor Titulo da obra

(Obs: todos os autores e livros e/ou escola tedrica citada no corpo do texto, ndo so
nas paginas das referéncias bibliograficas).
Com relacdo a teoria-pratica, o posicionamento do autor estd claramente

explicitado? () Sim () Nao Porque?

Com relacéo a opgéo pela profissdo, os motivos estdo claramente explicitados? ( )

Sim () Nao Porque?

Criticas apresentadas ao curso:

Sugestdes apresentadas ao curso:

Avaliacao geral sobre o curso:

Concepcao de educacéao:

Avaliacéo sobre a producéo do dossié:

Contribuicdo das Disciplinas para a profisséo:

Analisado por: Data:
APENDICE D — OFICIO AOS SECRETARIOS DE EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
INSTITUTO DE EDUCACAO
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PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO
GRUPO DE PESQUISA “EDUCAGCAO, SUBJETIVIDADE E PSICAN ALISE”

Of. 003/2005 Cuiaba, 16 de setembro de 2005.
Senhor Secretario

Informamos a Vossa Exceléncia que o Grupo de Pesquisa “Educacao,
Subijetividade e Psicanalise” do Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo da Universidade
Federal de Mato Grosso realiza um estudo sobre os resultados do Convénio n° 035/94-
UFMT - Convénio pluripartite de cooperacdo educacional entre a Fundacdo Universidade
Federal de Mato Grosso — FUFMT e a Secretaria de Estado de Educacédo e as Prefeituras
Municipais de Cuiaba, Santo Antdnio de Leverger e Varzea Grande. Este convénio teve
como meta profissionalizar, ao Nivel Superior, todos os professores efetivos das respectivas
redes num prazo de 10 (dez) anos — 1995 a 2005.

Nosso projeto esta voltado para a investigacdo da formac&o docente a partir
dessa proposta interinstitucional, que teve como foco a articulagéo da formacgéo docente
com a préatica docente desenvolvida por professores que se encontravam em efetivo

exercicio na rede publica de ensino.

Tem como objetivo conhecer o perfil dos egressos do curso de Licenciatura
Plena em Pedagogia — Magistério das Séries Iniciais do Ensino Fundamental, produto
dessa proposta, e sua percepcao sobre a formacao recebida na expectativa de avaliar

em que medida o referido curso afetou o desempenho da profisséo.

Dessa forma vimos a V. EX2. solicitar informacgdes referentes aos professores
relacionados em anexo no que diz respeito a unidade de trabalho em que desempenham

suas funcdes, se ja se aposentaram ou foram exonerados.

Confiantes na vossa colaboracéo, colocamo-nos a disposi¢cdo para quaisquer

esclarecimentos e apresentamos cordiais saudacoes.

Respeitosamente,

Prof? Dr2 Maria Augusta Rondas Speller
Coordenadora
ANEXO A—INSTRUMENTO DE CESSAO DE DIREITO AUTORAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
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INSTITUTO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
AREA DE CONCENTRACAO: EDUCACAO, CULTURA E SOCIEDADE
LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO E PSICOLOGIA
GRUPO DE PESQUISA:- EDUCACAO, SUBJETIVIDADE E PSICA NALISE

INSTRUMENTO PARTICULAR DE CESSAO DE DIREITO SOBRE | MAGEM
E DEPOIMENTO ORAL

Eu, . Brasileiro (a),

portador da cédula de identidade de n° expedida pelo (a)

, em e CPF n° residente e domiciliado

(a) a Rua/Avenida/Travessa , Bairro , ha
cidade de , Estado de

Tendo aquiescido em conceder entrevistas a Universidade Federal de Mato
Grosso para uso no ensino, pesquisa e extensdo, cedo, por mim e por meus
descendentes, a titulo gratuito, ao grupo de Pesquisa: Educacdo, Subjetividade e
Psicanalise, sob a coordenacédo da Prof? Drd Maria Augusta Rondas Speller, os
direitos autorais relativos as entrevistas que inclui imagens e depoimentos orais.

Esta cessao limita-se as entrevistas concedidas em

guando foram gravados sons (fitas cassetes) e imagens (fitas de video e/ou
fotografias), que poderdo ser usados integralmente ou em partes, sem restricoes de

prazo, citagcbes ou meios.

Da mesma forma autorizo terceiros a vé-las, ouvi-las, transcrevé-las e
publica-las, ficando o controle sob a responsabilidade do PPGE/IE-UFMT que tem a

sua guarda.

Para que tenha efeitos legais, dato e assino o presente instrumento.

, de de

Cedente
ANEXO B — TERMO DO CONVENIO NR 035/94-FUFMT



MINISTERIO DA EDUCAGAO E DESPORTO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO

CONVENIO NR 035/94-FUFMT

CONVENIO PLURIPARTITE DE
COOPERACAO EDUCACIONAL ENTRE A
FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL
DE MATO GROSSO - FUFMT E A
SECRETARIA DE ESTADO DE
EDUCAGCEO - SEE E AS PREFEITURAS
MUNICIPAIS DE CUIABA, VARZEA

GRANDE, SANTO ANTONIO DE
LEVERGER COM A FINALIDADE DE
IMPLANTAR E DESENVOLVER

PROGRAMA DE QUALIFICAGAEO DE
PROFESSORES DAS SERIES INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL.

, -

Aos ; dia do mé&s de - . do ano de hum
mil novecentos e noventa e quatro, na clidade de Culab&-MT,
de um lado a FUNDAGCAQ UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO,
inscrita no CGC sob nr 33.004.540/0001-00, agqul designado
FUFMT, sendo representada neste ato pela sua Reltora
Professora LUZIA GUIMARRES, portadora da Carteilra de
Identidade-CRC/MT nr 00.1683-MT, CPF nr 004.734.301-00,
residente e domiciliada nesta Capital e de outro lado a
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAQ-SEE, doravante denominada
simplesmente SEE, neste ato representada pelo seu
Secretadrio Sr. NATAL DA SILVA REGO, Professor, CPF nr
106.879.801-78, RG nr 092.487 SSP/MT, residente e
domiciliado & Rua Cel. Escoléstico, 515, Atpo 202, Culabs-MT
e as PREFEITURAS MUNICIPAIS DE CUIABA, VARZEA GRANDE E SANTO
ANTONIO DO LEVERGER - SMEs, representado respectivamente pe-
los Prefeitos Sr. JOSE MEIRELLES, Militar da Reserva, RG nr
012.260.870/6 MS/MEX, CIC nr 140.259.908-06, com sede na
Praga Alencastro-Cuiabid-MT; Sr. NEREU BOTELHO DE CAMPOS,
Téc. em Contabilidade, RG nr 746.856 GSSP/MT, CIC nr
070.049.231-34, com sede a Av. Castelo Branco, 8/n, VA&rzea
Grande-MT; e o Sr. FAUSTINO DIAS NETO, contador, RG nr
019.348 SSP/MT, CIC nr 043.684.101-06, com sede na Rua Santo
Antonio 245, Santo Antonio do Leverger-MT, resolvem celebrar
o presente Convénio, sujeitando-se, no que couber, & Lel nr
8.666/93, regulamentado pela Lei nr 8.883/84 e a IN nr
002/93 de 18/04/983, da STN, mediante as seguintes cléusulas
e condigdes:

N
A+

/

/

2 ,IQ@”’/fn

152




MINISTERIO DA EDUCAGAO E DESPORTO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO

CLAUSULA PRIMEIRA - DO OBJETO E FINALIDADE

I. O presente Convénio tem por objeto & implantacBo e o
desenvolvimento de um Programa de Qualificac8o de
Professores, que s8e prop8e como META profissionalizar, em
Nivel Superior, todos o8 professores, efetivos da rede
pliblica, estadual e municipal, em exerciclo nas Séries
Iniciais nos Municipios de Cuiabé, Varzea Grande e Santo
Antonio de Leverger - em torno de 1800 professoes - num
prazo de 10 (dez) anos, em consonéncia com o Plano Decenal
de “Educa¢&0 para Todos" e as necessidades apontadas pelas
pesguisas educacionaise e as experiéncias com a formag8o de

professores em desenvolvimento a nivel nacional.

II. O Programa de Qualificag8o de Professores, voltado para
a construgdo de uma escola publica efetiva para toda a
populagdo, compreende:

a) a busca de uma nova politica de profissionalizac¢8Bo do
professor, em que se assume & necessidade de uma
qualificac8o crescente a nivel de 3o grau, compativel com a
complexidade do ensino nas Séries Iniciais e suas
implicagdes ético-politicas;

b) & co-produg8o de conhecimentos relativos & educag8o nas
Séries Iniciais que subsidiem o processo da formagBo e a
prética profissional nas escolas piblicas;

c) a mudanga nas condigdes de trabalho dos professores gue
viabilizem um exerciclo digno e qualitativo da profissé&o.

CLAUSULA SEGUNDA - DAS OBRIGACOES CONJUNTAS DAS PARTES
) (FUFMT, SEE, SMEs):

1) Definir e planejar as a¢8es conjuntas do programa
buscando a superag8o das condigles restritivas existentes na
escola, ao nivel politico-administrativo e pedagdgico.

2) Elaborar a proposta do Curso de Licentiatura Plena em
Pedagogia: Habllitagdo Magistério das Séries Iniciais do
Ensino Fundamental e assegurar condi¢les de desenvolvimento,
com base no perfil epistemoldégico e profissionalizante
exigido para este nivel de ensino.

3) Concentrar e ampliar estudos relativos a&s Séries Iniclais
que estimulem a busca e produ¢8o de conhecimentos através da
pesquisa académica e relo intercémbio com outras
Universlidades e Institulc¢®es nacionals e Internacionais.

n
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4y Definir, redefinir e planejar as condi¢8es de acesso ao
Curso de Formag8o:

a) o8 critérios de escolha das escolas a serem incluidas, a
cada ano, no Programa de Qualificac8o de Professores;

b) os periodos de oferecimento do Curso, alternando-se entre
vespertino/Matutino/Noturno;

c) o8 Estudos Pedag6gicos Preparatérios nas escolas
incluidas no Programa, como condi¢Bo para os candidatos
iniciarem o processo da formag80 em nivel superior:;

d)- os critérios de inscrig8o ao Vestibular.

5. Assumir a pesquisa como forma metodolégica de buscar

mudanga gqualitativa na ag8o educativa escolar e de realizar
o acompanhamento institucional do Programa.

CLAUSULA TERCEIRA - DAS OBRIGACOES ESPECIFICAS DA UFMT:

1. Oferecer, através da modalidade de Ensino Regular - na
sede - o Curso de Pedagoglia: Habllitag¢8o Magistério para as
Séries Iniciais do Ensino Fundamental atendendo,

progressivamente, aos professores da zona urbana dos trés
Municipios envolvidos.

2. Organizar e desenvolver curricularmente o Curso, em

rparceria com a SEE-MT e as Prefeituras envolvidas, em

consonanc .. ~ Pt W WS VL S P TG (ud T wld Sl cnsding ue
Professores.

3. Coordenar e avaliar as a¢Bes em todas as fases de
implementag¢8o do Curso em parceria com as Instituic¢Bes
envolvidas, incluindo a realizag8o de Vestibular Especial.

4. Assegurar o reconhecimento legal do Curso através dos
organismos internos e externos & FUFMT.

5. Acompanhar e realizar o registro da vida académica dos
alunos.

6. Manter wum corpo docente especifico, como equipe da
formagédo, para atuar no Curso em sintonia com as
peculiaridades do Projeto.

7. Estabelecer 1linha de fomento & pesquisa relativa &

educac8o nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental que
subsidiem o processo da formag8o e a pré&tica profiesional.

o
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8. Oferecer, através do Programa da InteriorizagBo da
Universidade - o Curso Parcelado para os professores da Zona
Rural dos trés Municipios envolvidos, mediante planejamento
a ser estabelecido em conjunto.

CLAUSULA QUARTA - OBRIGACOES ESPECIFICAS DA SEE-SMEs:

1. Estabelecer um plano de dotac8o de condi¢Bes pedegbgicas
e infra-estruturais para viabilizar o desempenho do docente
na sua escola especialmente quanto a:

a) espago fisico para estudo;
b) acerve bibliogrédfico necessério;
c) material didatico.

2. Coordenar o desenvolvimento dos Estudos Pedagbgicos
Preparatérios nas Escolas incluidas no Programa, com &
finalidade de criar clima de estudo e reflex3o,
desenvolvendo a capacidade de andlise e disposi¢®o para .0
trabalho coletivo de elaborag8oc e implementacBo do Projeto
Politico Pedagbgico da Escola, visto também como condigéio
para os candidatos iniciarem o processo de formag8o em nivel
superior;

3. Estabalecer para o professor candidado saoc curso, como
condi¢8o de formacBo, o regime méximo de trabalhe de 40
(guarenta) horas, sendo 20 (vinte) horas semanais dedicadas

ao estudo, sem que advenham ao professor prejuizo
funcionais.
4, Assegurar &a possibilidade de reallzagBo do curso,

mantendo professor, apés o vestibular, no mesmo periodo de
trabalho, no decorrer de todo o processo da formag8o € na
mesma unidade escolar.

5. Apolar e orientar as escolas incluidas no Programsa em seu
Dprocesso de constru¢8o0 do Projeto Politico-Pedagbgico
Escolar, que serd a base do trabalho académico no curso.

6. Colocar a disposi¢8o do curso professores gque tenham
interesse e condi¢Bes para integrar, mediante selec8o, a
equipe da formag8o.
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por este Programa, &8

7. Estudar, nas regiBes contempladas

T8 e [) ONAME o
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CLAUSULA DECIMA - DO FORO

Fica eleito o Foro da Comarca Judiciéria Federal de Cuiabé&-
MT, excluindo-se qualguer outro, por mais privilegiado que
seja, para apreciar e dirimir davidas que se originarem des-
te Convénio e n80 possam ter solugdes de cunho amigével.

E, por estarem de pleno acordo, as partes convenentes firmam
o presente Convé&nioc em 03 (trés) vias de igual teor, na pre-
senga de duas testemunhas abalxo discriminads.

Cuiaba-MT, de de 1894.
A N’
Sr. N& BILVA REGO Prof. IA GUIMARAES
Sec © da EducacB0/MT Reitora da FUFMT

/

, ¥ MEIRELIES
Pref] y de Cuipba/MT

- - Sz, -
r. NE TELHO D 08
Prefelto de VArzea Grande/MT

do Leverger/MT

TESTEMUNHAS:

. _ .
1 - B:hﬁggg 5 f ’
NOME: Reopma$vcva, RBor

es
RG 100 M%Sq -SSP-MT % HTQJ\Q\C

2 - Q/}\E\.MA&)&\{)
ggME: i‘V\c. M(Nv(b\ DDO\M/LL éb‘lp
&OéL{IQ’ - V\%R" ]
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ANEXO C — MATRIZ CURRICULAR DA LICENCIATURA EM

PEDAGOGIA/CONVENIO 035/94-FUFMT

Quadro | Curriculo Pleno do Curso de Licenciaturae  m Pedagogia

Magistério das Séries Iniciais do Ensino Fundamenta

1. Estudos Profissionais Gerais (1.050 horas)
Fundamentos da Educacéo:

Histéria da Educacéo

Sociologia Geral

Educacéo e Antropologia

Filosofia da Educacéo

Psicologia da Educacgao

Topicos Especiais de Sociologia e Antropologia na Educacéo
Politica e Organizag&o Escolar:

Didatica e Curriculo nas Séries Iniciais

Estrutura e Funcionamento do Ensino Basico
Politica e Planejamento na Educacédo

Organizacédo do Trabalho Escolar

2. Estudos Profissionais Especificos (1.290 horas)
Linguagem:

Lingua Portuguesa, Linguistica Aplicada, Literatura Infanto-juvenil
Recreacao e Jogos

Arte e Educacdo - sob modalidades optativas: Artes Plasticas - Artes
Cénicas - Musica

Matematica:

Fundamentos da Matematica e Metod. Do Ensino
Estudos Sociais:

Histéria e Geografia e Metodologia do Ensino
Ciéncias Naturais:

Fisica/Quimica/Biologia e Metodologia do Ensino

3. Estudos e Atividades Interdisciplinares (240 horas)
Pesquisa na Educacédo

Seminarios Integradores

Projetos de Ensino

Projeto Politico-Pedagogico Escolar

Producéo de "Dossier" Profissional

4. Disciplinas de Legislacéo Especifica (60 horas)
Educacdo Fisica

5. Estudos e Atividades Optativas: C.H.

Literatura Infantil

Pré-Escola

Educacéo Especial

Educacao de Adultos

Educacéo e Sexualidade

Dindmica de Grupo em Educacéao

C.H.

120
60
60

120

180

120

210
60

60
60

390

60

120

240

240

240

120

120

60
60
60
60
60
60
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Quadro Il Distribuicdo das Disciplinas/Atividades p or Nucleos de estudos

1° NUCLEO DE ESTUDOS C.H.
Pesquisa na Educacao 60
Historia da Educacéo 120
Filosofia da Educacéo 120
Psicologia da Educacao 90
Sociologia Geral 60
Educacédo e Antropologia 60
Linguagem e Metodologia do Ensino 120
Seminério Integrador X-X 630
2° NUCLEO DE ESTUDOS C.H.
Pesquisa na Educacéo 60
Topicos Especiais de Sociologia e Antropologia na Educacéo 120
Psicologia da Educacao 90
Linguagem e Metodologia do Ensino 270
Matemética e Metodologia do Ensino 240
Ciéncias Naturais e Metodologia do Ensino 240
Estudos Sociais e Metodologia do Ensino 240
Didatica nas Séries Iniciais 120
Arte e Educacgéo (modalidades opcionais) 120
Recreacao e Jogos 60
Seminario Integrador X-X  1.560
3° NUCLEO DE ESTUDOS C.H.
Curriculo nas Séries Iniciais 90
Estrutura e Funcionamento do Ensino Basico 60
Politica e Planejamento na Educacao 60
Organizacédo do Trabalho Escolar 60
Producéo de "Dossier" Profissional 120 390
C. H.
Educacao Fisica 60 60

TOTAL 2640



Quadro Il Distribuicdo das Disciplinas/Atividades

ANO
10

20

30

40

DISCIPLINAS/ATIVIDADES

por Séries Anuais

C.H. TOTAL

Historia da Educacgéo

Filosofia da Educacéo

Sociologia Geral

Educacdo e Antropologia

Psicologia da Educacéo |

Linguagem e Metodologia do Ensino |
Pesquisa na Educacéo |

Seminario Integrador |

Educacéo Fisica

Topicos Especiais de Sociologia na Educacédo

120
120
060
060
090
120
060

060
060

Topicos Especiais de Antropologia na Educacdo = 060

Psicologia da Educacéo Il

Linguagem e Metodologia do Ensino Il
Matemética e Metodologia do Ensino |
Histéria e Metodologia do Ensino |
Geografia e Metodologia do Ensino |
Ciéncias Naturais e Metodologia do Ensino |
Arte e Educacéo | (modalidade opcional)
Pesquisa na Educacéo I

Seminario Integrador

Linguagem e Metodologia do Ensino Il
Matematica e Metodologia do Ensino |l
Histéria e Metodologia do Ensino |l
Geografia e Metodologia do Ensino |l
Ciéncias Naturais e Metodologia do Ensino Il
Recreacéo e Jogos

Didatica nas Séries Iniciais |

Curriculo nas Séries Iniciais |

Arte e Educacéo Il (modalidade opcional)
Linguagem e Metodologia do Ensino IV
Matemética e Metodologia do Ensino |l
Ciéncias Naturais e Metodologia do Ensino Il
Didatica nas Séries Iniciais Il

Curriculo nas Séries Iniciais Il

Estrutura e Funcionamento do Ensino Basico

090
090
090
060
060
060
060
060

120
090
060
060
120
060
060
060
060
060
060
060
060
030
060

690

690

690
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Politica e Planejamento na Educacao
Organizagéo do Trabalho Escolar
Producéo de "Dossier" Profissional 570




Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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