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RESUMO

Esta pesquisa integra os estudos desenvolvidos lpelea de Pesquisa Educacédo e
Linguagem - grupo ALFALE do Programa de Pos-Grgdaoam Educacao da Universidade
Federal de Mato Grosso. Adota uma abordagem hiat@item como objetivo analisar as
principais caracteristicas do ensino da linguaitasoa escola priméaria de Mato Grosso no
periodo de 1927 a 1952. Por meio das fontes dauamsee orais que foram reunidas,
selecionadas, organizadas e analisadas buscowiggerar as praticas escrituralisticas na
escola primaria de Mato Grosso, nas escolas urpamass, publicas e particulares. Esta
pesquisa permite perceber que a caligrafia Wpdical e inclinada foram tematizadasem
Mato-Grosso e que, houve também a tentativa daagfio do método da escritauscular
Indica também a tentativa de utilizacdo do métwmdoitivo no estadoDe acordo com as
escritas encontradas nas provas de alunos, nosoadie exercicios e nos depoimentos das
professoras o exercicio da escrita acontecia par daecopia e do ditado, porque as técnicas
caligraficas era o valor creditado a escrita. Asgiara realizar as atividades os alunos
deveriam copiar e memorizar em uma sequéncia: poneecobrir, escrever ou copiar as
letras, depois escrever silabas, palavras e frage8s essa resolucdo copiavam textos
maiores e na seqiéncia se submetiam a ditadoxer@osos. Assim sendo, ler, escrever e
saber eram sindnimos de copiar o0 “certo”, e pasa B tornava necessdaria a correcao
continua. Percebe-se entdo, que a importétesaas praticas para os professores, tinha como

fim, produzir uma caligrafia bonita, legivel e @is.

Palavras-chave:ensino, escrita e ensino primario.



ABSTRACT

This research integrates developed studies by Edaocand Language research lines —
ALFALE group — Program of Pos-Graduation in Edumatiof Mato Grosso’s Federal
University. It adopts a historical boarding and has objective analyzing the main
characteristics of written language education emantary schools of Mato Grosso from
1927 to 1952. By using documents and verbal ressuitat were joined, selected, organized
and analyzed, it tried to recover written strucsure Mato Grosso’s elementary schools, in
urban, agricultural, public and particular schodlkis search allows perceiving that vertical
and inclined cartography had been used in Mato $&raand that there was an attempt to use
the muscle method. It also indicated the attempig® the intuition method. In agreement
with writing found in students test, workbooks aspkeches of teachers, written exercises
were made by copying and dictation, because capllyy techniques were evaluated in
writing. Therefore, to do an activity, students @ldocopy and memorize in sequence: first
write over letters, write or copy them, and thertevsyllables, words and sentences. Then,
they had to copy larger texts followed by dictaicand exercises. So that, reading, writing
and knowledge were synonyms of copying it “riglatfid for that it was necessary continuous
corrections. It is noticed then, that this practioe teachers, had as objective, producing a

beautiful calligraphy, legible and correct.

Keywords: education, writing and elementary school.
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INTRODUCAO

Neste momento quero aqui marcar um pouco da miishaia de “escritora” e leitora
iniciante. Lembro-me daquela casa, de paredes wde, janto ao pé da serra, um enorme
quintal com laranjeiras, jambeiros, cajueiros, @ps, pau-de-arara. Foi la, onde iniciou a
minha historia de escrita e leitura. Onde eu e nmiendos brincavamos, escreviamos e
ouviamos historias que meu pai € minha mae contgecamtam até hoje), historias de
lobisomem, bicho do mato, assombracdo e muitaau® cheiro do lapis e do caderno
novo jamais saira da minha lembranca de criangamasomo minha primeira escrita no
caderno, ao anoitecer, a luz de uma lamparina. pd&@e minha mae me ensinando a vida
com todas as letras. No primeiro dia a emocéo fatarforte, era a primeira vez que eu ia
escrever. Usar o l4pis, o caderno e a borrachanguepai havia comprado. Minha primeira
atividade passada por minha méae foi cobrir a etreursiva. Apesar de muito curiosa para
entrar no mundo da escrita eu ndo gostava de enesletras, queria desenha-las (copiar).
De acordo com a metodologia usada pela minha m#&engo era diferente da escola onde
meus irmaos mais velhos estudavam, primeiro seapass letras para ser encobertas, apos
essa resolucdo entdo podia copiar na folha intéies. logo passei para o segundo estagio,
que era grafar outras letras do alfabeto, depoiexies da cartilha Davi Meu Amiguinho
(ndo lembrava o nome da cartilha, mas no decoestadpesquisa quando a vi no NUPED
fui remetida novamente a minha infancia). Lembroam&la daquelas escritas e reescritas
apagadas apoés inumeras tentativas e angustiasipeapacidade” de escrever de acordo
com a forma convencional. Naquela época em 1978, ayjgenas cinco anos de idade, em
minha “ingenuidade infantil”, ndo imaginava querm@mnca levanta hipéteses sobre a escrita
no inicio da alfabetizacéo.

Ao iniciar a vida profissional tdo almejada, a nanprimeira experiéncia como
professora foi ministrar aulas para criancas d&a$8/1° ciclo (22 série). De acordo com a
minha visdo sobre escrita e leitura imaginavaegsas criancas sabiam “ler e escrever”. Foi
uma surpresa muito grande para mim quando percabi muitas delas ndo eram
alfabetizadas. Essa época ficou registrada commaroo na minha vida profissional, pois, o
que era um modelo idealizado por mim, desmoronacu{gemeira experiéncia. Deparei-me

com muitas vozes e ecos que me causavam, quastgueaneamente, situacoes de receio,

! NUPED - Nucleo de Pesquisa em Educacdo Centroateirlentacdo, da Universidade Federal de Mato
Grosso / Campus Rondondpolis.
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medo, inseguranca e inquietacdo. Tudo isso fazta,gdireta e indiretamente da minha vida.
Direta, porque esses sentidos rondavam a minhaa"alindiretamente, porque ouvia nas
vozes dos professores/professoras a mesma angistelacao a linguagem escrita.

Hoje imagino que esses sentimentos rondavam tanakémmas” das criancas, que
nos foram confiadas, em relagdo aos seus diregderde escrever. Da forma como suas
producdes eram avaliadas, elas tinham pouco ouunentalor, porque a escrita que se
cobrava das criancas era a escrita convencionaa tésma binaria de enquadramento do
lugar da producdo da linguagem, pela crianca, diciatente quando alguns professores
diziam - e ainda ouco dizer — que “as criancasegson como falam, ndo sabem organizar

textos, escrevem sem 0s sinais de pontuacao, nasenss textos etc.”

Ao fazer a monografia no curso de especializacahiegua Portuguesa,
busquei meus arquivos de textos produzidos pelass naunos, de forma
espontanea e produzi a monografia intitulaGaanca: entre alfabetizacéo
escrita e oralidade.Nesse trabalho procurei entender alguns aspeaos d
oralidade e da escrita, como forma de contribuim co debate sobre tal
probleméatica. Porém, senti que precisava de mudis,mque as leituras que eu
tinha até entdo eram insuficientes para ajudarinbanpratica pedagogica. Para
tanto, revisitei meu passado académico, no anseioresolver minhas
ansiedades de alfabetizadora iniciante. Preocupgyae ainda me preocupo
com os projetos relampagos que sao implantados d@oorso de renovagao.

Em 2004 ao ministrar aulas para as criancas da&r# gercebi que a
maioria dos alunos produzia textos com auséncissidais de pontuacéo,
paragrafo, travessao, enfim, as marcas que sass&izs para a escrita de um
texto convencional. Busquei suas avaliacOes dasssamteriores (as avaliacOes
eram feitas através de relatérios), e constateiogueonteudos que estudaram
até aquele momento foram basicamente gramaticamntestualizada e muitas
copias e, no entanto, desconheciam tanto a gramgtieanto a forma de

escrever as tipologias textuais.
Apoiei-me na Psicolinguistica, na Linguistica, naciSlinglistica etc., para
compreender como conduzir a crianga no processmdisicdo da leitura e da escrita. Isto

respondeu em parte a minha inquietacdo de sabercgda forma de insercdo do
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alfabetizando era um lugar préprio de sua aprofoiagu deveria conformar-se em julga-lo a
partir de uma visdo taxondmica que a via por unueerar classificadora num sentido da
imperfeicdo a forma perfeita do ser da escbiarante minha trajetdria fui remetida a ouvir
muitas vozes de professores e professoras comas gonvivi, construindo assim minha
identidade. Trago em minhas palavras, palavras ull® professores e professoras que
passaram em minha vida de estudante e profissibodas essas pessoas estao presentes no
texto pelo qual me reconhec¢o, como texto, comajd@mo afeto. Eis os canteiros de onde
emerge minha singularidade, meu eu no mundo. As/f que agora pronuncio ja foram
pronunciadas por muitos, é impossivel lembrar-ssal&rajetoria. Também vejo se repetindo
em outras vidas de professores, professoras e rathg;aparte semelhante da historia da
minha vida. Somos atravessados por muitas lingsagetabe a cada um de nos fazer uma
reflexdo da nossa prética pedagogica. Em cada @peserita me mostrou uma representacao
diferente e foi assim, entre o ir e vir, entre pefae o refazer, que comecei a reconhecer-me
como professora. Assim, cheguei ao Mestrado cominesgotavel necessidade de me auto-
construir e contribuir com os problemas relaciosaam ensino da lingua escrita.

Este estudo ndo tem como foco fazer distincdo entresino da lingua escrita na
fase inicial da alfabetizagdo e nas séries posésri@ esse processo. O foco €, portanto,
analisar o ensino da escrita em qualquer nivel/doaensino primario em que ela ocorreu.
Foi analisado também independente se as escolagétaicas, particulares, rurais ou
urbanas. Inicialmente a proposta deste traballav@stltada para um estudo sobre as
escritas dos meus alunos da alfabetizacédo, makeaworer dos estudos e do tempo,
voltou-se para uma pesquisa em linguagem com afpemdaistorica. No primeiro
momento do trabalho, entre caixas, latas, liviomg@es, prazeres, duvidas, “certezas”,
ansiedade, receio e interrogacdes as fontes docaiméram localizadas, reunidas e
selecionadas. Apds esse trabalho, sentiu-se asid@@s de buscar relatos orais para ouvir
os professores primarios que lecionaram na épacay@ ndo havia nos arquivos indicios

do que eles pensavam sobre a lingua escrita ou a@nsinavam, porque “na luta das

forcas sociais pelo poder” “os esquecimentos” f@neios da historia” revelam os
“mecanismos de manipulacdo da memoria coletiva'Gh# 1994, p.426).

As referéncias bibliograficas foram encontradasaatores que contemplam
pesquisas com abordagem na Histéria Cultural draldeste ambito a Cultura Escolar.
Entre eles podemos citar: CHARTIER (1990), LE GQE¥4), JULIA (2001), FRAGO
(1993), FARIA FILHO (2002), MORTATTI (2000) VIDALX998), e outros. Procurei

assim, deslocar meu olhar para a multiplicidadeluigsres da producdo de conhecimento.
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Este texto foi elaborado em cinco capitulos. Nmpito capitulo indico os
pressupostos tedérico-metodoldgicos da pesquisatiEmfa importancia da pesquisa com
abordagem historica, sobre as praticas, repre€m#accultura escolar, buscando analisar
os documentos na perspectiva da configuracao lextternbém, apresento 0s sujeitos
entrevistados.

O capitulo Il apresenta uma breve retrospectivaesokensino entre o final do
século XIX e inicio do século XX no Brasil, enurdna sobre escrita, alfabetizacao e
letramento. Ha também referéncias as instituicdeswgarcaram a educacéao brasileira no
periodo que trata esta pesquisa e algumas hisg@me o ensino da lingua escrita nas
escolas de Mato Grosso bem como o Regulamentcsttagéo Publica Primaria do
Estado de Mato Grosso de 1927 e a Lei Organicandm& Primario de 1952.

O capitulo Ill trata da aparicdo do método intwitisobre dematizacaala
caligrafiavertical, caligrafiainclinadae o método da caligrafrauscularem Mato Grosso.

No capitulo IV h& os rastros de escritas analisadaprovas de alunos e cadernos
escolares e 0 V capitulo os relatos de como asgsofas entrevistadas aprenderam e
ensinaram a ler e escrever, como se tornaram povéess sobre a avaliacao da leitura e
escrita, os materiais utilizados por elas, inspes@olar e condicdes materiais das escolas
bem como as evidéncias de taticas em suas prédtcastes. As consideragdes finais
foram reservadas para evidenciar os resultados sobinsino da lingua escrita na escola
primaria de Mato Grosso presentes nas provas deslunos cadernos escolares e nos

depoimentos das professoras.
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~ CAPITULOI
PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

1. 0 - Situando a pesquisa

Para que se recupere o acontecimento, onde se dsragacoes sobre o ensino da
lingua escrita na escola primaria, torna-se negeskascarmos memarias da escola e dos
agentes da educacao por meio de fontes documentasnorias de professores. Fazer isto é
retomar vozes, experiéncias e interpretacfes sl@as por outras vozes, pois um modelo
educacional cristaliza-se quando mantido atravédisirirsos, tidos como verdadeiros, isto,
por existirem regras e discursos que elegem um lmguedagogico em detrimento da
exclusdo de outros. Assim, pesquisar a historiar$ino da escrita € uma possibilidade de
mudar a atitude para entender as armadilhas edueégsique foram construindo ao longo do
tempo, ao perceber que no Brasil ainda hoje, h&desl de analfabetos. Nesse sentido,
buscar as fontes documentais, para conhecer gpfiuidiade de histérias tem ai o seu valor
porque se torna possivel perceber como se deurmeats escrita na escola primaria de Mato
Grosso no momento pesquisado, bem como os contetddosmdos, 0s métodos e materiais
utilizados e também a importancia que foi atribiddacada época e a sua representatividade
para os professores.

Para o estudo referente ao ensino da lingua eserggcola primaria em Mato Grosso
foi tomado como recorte temporal o ano de 1927ndoidoi promulgado o Regulamento da
Instrucdo Publica Priméaria do Estado de Mato Gres$852, ano em que foi publicada a Lei
Organica do Ensino Primério do Estado de Mato @rdst se justifica por se tratar de um
periodo politico e educacional marcante no cemaatm-grossense.

Este trabalho tem como objetivos analisar o ensiaolingua escrita na escola
primaria de Mato Grosso no periodo de 1927 a lieehtificar as propostas oficiais para o
ensino da lingua escrita nesse periodo; evidendifgrentes orientacdes tedricas
metodoldgicas nas propostas encontradas e percesiggios de taticas docentes em fontes
de escritas escolares (cadernos, provas de alundspeimento de professoras). As
problematizacfes abaixo nos levam a investigartesrogar essa historia: Quem eram o0s
professores que atuavam nessa modalidade de er@umi® eram os materiais utilizados

para o ensino da escrita? Quais concepcdes déaedoegavam as salas de aula e foram
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mais difundidas entre os alunos? De onde vieramateriais? Como eram produzidos o0s
materiais para 0 ensino da escrita? Por quem emmduzidos? Quais saberes eram
considerados validos na época? Que conteudos feleitos para o ensino da escrita? Em
que momento politico vivia a sociedade? Quais qupims e mudancas mais evidentes
aparecem no periodo? Enfim, elejo como questaaipahda pesquisaQuais foram as
principais caracteristicas do ensino da lingua esita na escola priméaria de Mato Grosso
no periodo de 1927 a 19527

O recorte temporal se justifica porque no ano &¥ 18 o ano em que foi elaborado o
Regulamento da Instrucdo Publica Priméria do EstaldoMato Grosse o ano de 1952,
porque foi publicada &ei Orgénica do Ensino Priméario do Estado de Matm$3q entre
outros acontecimentos.

Assim, foram entrevistadas quatro professoras fquam alfabetizadas entre as
décadas de 1930 e 1940 e, iniciaram a docéncia antlécadas de 1940 e 1950. Finalmente,
com esses achados, os dados foram cruzados euwradfig para contar a histria do ensino
da lingua escrita na Escola Primaria de Mato Grosso

No primeiro momento deste trabalho coletei dadosl@®/ até 1971 que seria o
recorte da minha pesquisa, mas no andamento dalitcabao manter contato com os
documentos, as fontes me mostraram o periodo amma marco, pois, afinal, para realizar
pesquisa historica ndo € necessario ter uma caydm prévia. Entre os documentos
encontrados figuram: listas de material da Dirat@eral da Instrucdo Publica, distribuidos
para escolas; pedidos de materiais enviados arlavdanta Terezinha e a Livraria Unido que,
provavelmente, foram comprados pela Diretoria Gdealinstrucdo Publica; cadernos de
caligrafia; cadernos de caligrafia vertical, cadsrile linguagem; cadernos de exercicios;
cartilhas; penas; giz; resmas de papel; canetgaaséde madeira; lapis para lousa; lousas;
lapis; borrachas; anilinas; mata-borrdes; carta€ A&Bgiz conforme lista da pagina 136 que
enunciam a representacdo da escrita nas escotaérigs de Mato Grosso. Além desses
materiais foram encontrados tambgéggulamentos, leis, relatorios de inspetores delasc
abaixo assinados, pedidos de remessa de movesse ptatarias A partir da localizacao dos
documentos, os dados foram selecionados e anaisado

Para realizar este trabalho pesquisei em variosivarg, entre eles o APALMT
(Arquivo Publico da Assembléia Legislativa de Ma&woosso), APMC (Arquivo Publico
Municipal de Céaceres), CBM (Casa Bardo de Melgacojuitos outros arquivos escolares,
mas devido ao periodo deste trabalho as fontesupadas eram escassas. Nao foram

encontrados materiais nesses arquivos, pois maegt# em fase de catalogacédo. Entéo,
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utilizei-me de fontes documentais existentes nouia Publico de Mato Grosso (APMT),
no Nucleo de Documentacgdo e Informacgdo Historidgegional (NDIHR), no Nucleo de
Pesquisa em Educacdo Centro de Documentacdo (NYPEPMC (Museu Publico
Municipal de Caceres, em bibliotecas, e, aindeeti¢as orais. Parto do entendimento de que
essas instancias figuram como monumentos de unotemp

As referéncias bibliograficas foram encontradas aeuotores que contemplam
pesquisas com abordagem na Histéria Cultural efraeteste ambito a Cultura Escolar.
Entre eles podemos citar: CHARTIER (1990), LE GQEB94), JULIA (2001), FRAGO
(1993), FARIA FILHO (2002), MORTATTI (2000) VIDALX998), e outros. Procurei assim,
deslocar meu olhar para a multiplicidade dos lugdeeproducéo de conhecimento.

Ao dialogar com as fontes encontradas, percebéisac8es diferenciadas da nossa
realidade atual e as vezes se tende a ler os datasneomo se o0 acontecimento fosse do
presente, mas deve-se ler os documentos, procugamdotir a0 maximo as suas condi¢des
de producgédo e o contexto de suas emergénciasMeatatti (2000, p.22) a andlise das fontes
documentais permite apreender, a persisténciartieteasao entre semelhancas e diferencas,
no que se refere aos anuncios e necessidadesatratafcao.

De acordo com as fontes encontradas, tais comadoniels abaixo assinados,
depoimentos de professoras, provas de alunos encadescolares, realmente foi possivel
perceber essa tensdo existente entre as leis, susirghs e o0 que realmente estava
acontecendo em varias partes do estado, porquatasap sdo resultados de varios discursos
permeados pelas disputas podendo perceber a eidst@a luta pelo poder. Notou-se a
instituicio de espagos onde cada qual buscava @mgea cristalizar suas idéias. Nesse
momento “manifesta a recorréncia discursiva da mgalaindicadora de uma tensao
permanente entre os autodenominados ‘modernos’ uelesy a quem esses modernos

denominam ‘antigos’™ (ibid, op cit). Assim, as festvao indicando os discursos de cada
época para que possamos perceber como e porquemasizacdes,normatizacbes e
concretizacdes se fizeram valer no que diz respeito ao ensindelara e da escrita. Por
isso houve também a importancia de se buscar @ihistral para entender melhor como se

deu o ensino da escrita ha escola priméaria de ateso.

2 Conceitos utilizados por Mortatffematizacderontidas especialmente em artigos, conferencidatos de
experiéncia, memorias, livros tedricos e de divgéga teses académicas, prefacios e instrugdo thasre
livros de leitura.NormatizagBescontidas em legislacdo de ensino (leis, decratglamentos, portarias,
programas e similare®) concretizacbes- contidas em cartilhas e livros de leitura, “guide professor”,
memodrias, relatos de experiéncias e material piddugor professores e alunos no decorrer das ateisl
didatico-pedagogicas (MORTATTI, 2000, p. 29).
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1.1 - O valor da memoria na reconstrucao da histoai

A opcéo pela Nova Histoéria Cultural justifica-sdgofato dela por em causa o préprio
lugar do observador, do historiador, o que garamevidade histérica, ou seja, a
historiografia sai do campo unicamente objetivitgalocando seu foco para as formas
com que tém se produzido o passado até o momengoui@surge a Histdria Cultural. E o
inicio da historia—problema voltada para as quastidepresente. Dentro de um contexto
histérico surge com a fundagéo da Escola dos Anailecipalmente a partir da terceira
geracao, tendo como destaque o historiador Roganti€hentre outros. E, igualmente,
porque 0s objetos da Histéria sofreram deslocarseptissibilitando o surgimento de
novas visibilidades a outros aspectos do passaglo@meram enfocados anteriormente.
Da Histdria dos grandes homens e das grandesesnfeEssou-se a Histéria dos povos e
das mentalidades, chegando com a terceira geragdarhales, a priorizagédo de
elementos culturais que eram colocados como “pemfiasi’, pelos historiadores que
privilegiavam as grandes estruturas totalizantesaédrdo com Le Goff, “Uma estatistica,
uma curva de precos, uma fotografia, um filme, aapm passado mais distante, um
poélen féssil, uma ferramenta, um ex-voto sao, parstéria nova, documentos de
primeira ordem”. (LE GOFF, 1988. p. 28). Assim refeciada pela pesquisa histérica, no
ambito cultural, foi possivel perceber como a ésdai representada ao longo do tempo,
em outras geracoes, especialmente ao buscar deposve professoras e documentos
oficiais que abrangiam multiplos aspectos dos nmisgas da instituicdo escolar. Para LE
GOFF (1994, p.476): “A memoria é um elemento esakdo que se costuma chamar
identidade individual ou coletiva, cuja busca é uma dasddides fundamentais dos
individuos e das sociedades de hoje, na febreaagiastia’. Talvez seja a angustia que nos
faz buscar memorias da escola e dos agentes dac@duatravés de fontes documentais e
memoéria de professoras que, no meu entender, ssanpgens significativas no ambito
escolar e, porque as suas vozes, as suas expasigisuas interpretacdes sdo sempre
silenciadas por outros. Para VIEIRA, PEIXOTO E KHRYJ(1995, p. 11) fazer historia
como conhecimento e como vivéncia é recuperar @ @gsidiferentes grupos que nela
atuam, e também procurar entender porque o prot@ssn um dado rumo e nao outro.
Ao investigar os enunciados oficiais e as memoesisremos relacionando a vida
cotidiana das entrevistadas com as “estratégiasdcepcao de Certeau (1994, p. 97), que Ihe
foram repassadas, buscando assim encontrar segeshaliou diferencas dos acontecimentos
do passado em relacdo ao nosso tempo. Enfim, ggraedmnstrucdo que se estabeleceu no
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passado e conceder uma representacao diferente pegaente. Para (FELIX, 1998, p.12),
“O motivo central da investigacao histérica, desagem do presente ao passado e do
passado ao presente, € sempre a busca de um gddagi0o novo ou de uma nova
abordagem do mesmo, guiado pelos sentidos gerailidade da histéria”. E por meio da
linguagem e da memdria que fazemos histdria, poogignificado sé se da pela via da
linguagem ao produzir sentidos ao deixar sua nraasaelagdes sociais, pois, ao fazer a

mediacao entre os sujeitos, ha uma ligacdo enfgadgem e memoria. Assim:

A utilizacdo de uma linguagem falada, depois emscrt de fato uma
extensdo fundamental das possibilidades de armaesma da nossa
memoria que, gracas a isso, pode sair dos limitéso$ do nosso corpo
para estar interposta quer nos outros quer nasteitds. Isto significa que
antes de ser falada ou escrita, existe uma cedadgem sob a forma de
armazenamento de informag¢des na nossa memoria (NTUA72, p.461
apud LE GOFF, 1994, p. 425).

Conseguimos viver gracas a lembranca que, ao reraemassa experiéncia, nos
faz contar, narrar fatos, mitos, lendas e acontetios que fazem parte da nossa vida. Para
LE GOFF (1994, p. 477): “A memaria, onde crescésthia, que por sua vez a alimenta,
procura salvar o passado para servir o presentfataro. Devemos trabalhar de forma a

gue a memoria coletiva sirva para libertacdo epadia a serviddo dos homens”. Ainda
para (VIEIRA [et.al.] p. 68-69):

A pesquisa esta ao alcance de qualquer pessoa giispenha a recuperar
no passado o processo de constituicdo do espaeogiies e conflitos que é
0 presente e no qual busca se situar [...] a cenpé® desse passado pode
guestionar, modificar a compreenséo do presenés,pqu sua vez, pode
também modificar a compreensao do passado.

Os documentos foram produzidos em um dado momeéeatacordo com as condi¢des
de producéo e o lugar de fala dos que detinhandergmara ordenar, interpretar, propor ou
impor suas idéias a um determinado grupo. Sendm &#sscamos tanto a nogao de
documento quanto de monumento. Isto é, os document®sobreviveram nao séo de fato
0 gue aconteceu no passado, mas foram escolhidadgoos que dedicam ao estudo do
passado de acordo com o seu olhar, por isso atéamooa de analisar os documentos
selecionados tendo em vista a “configuracéo tektual

Fazer uma “viagem” ao passado, com paciéncia,lskdade e tenacidade,
buscando fontes documentais existentes nos argeimasnemoria, pode nos acrescentar

conhecimentos para investigar como as praticagdéesosrsos foram apreendidos em outra
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época, para que 0s acontecimentos se tornassemsémnEois certamente encontraremos
discursos diferentes dos que vemos hoje em nossliaco, por se tratar de outro espaco
e outro tempo. Nesse sentido, é Le Goff que nalaagupensar sobre as fontes, ao afirmar

que:

O documento nao € inocente, ndo decorre apenasdidha do historiador,
ele proprio parcialmente determinado por sua épa=i meio, 0
documento é produzido consciente ou inconscientenestas sociedades
do passado, tanto para impor uma imagem dessalpasgs&nto para dizer
a “verdade’LE GOFF 1988, p. 54).

Para tanto € importante atentarmos para o aspextamental com o qual o
documento esta comprometido. Este trabalho por esitado para a pesquisa historica,
entendendo o problema da néo inocéncia do documsnsentiu obrigado a buscar varios
acontecimentos, ndo apenas 0 que nos aparecamarprmomento da analise
documental. Onde os documentos séo insuficie@egarantem para o presente uma
leitura com maior completude, pode-se complemetar a memoria oral, pelas marcas
silenciadas que ela faz aflorar. Por isso, conenodacom o historiador quando afirma
que “deve-se escutar as fabulas, os mitos, os saledhonaginacéo [...] onde o homem
passou, onde deixou qualquer marca da sua vidajamteligéncia, ai esta a histéria”
FUSTEL DE COULANGES, (1901, p.248pudLE GOFF (1994). Seguramente, 0s
profissionais da educacéo, de uma forma ou de,@#rapropriaram dos discursos
produzidos nos textos, que tiveram acesso pariaaealias praticas pedagdgicas,
deixando as marcas de suas praticas representadasaia.

1.2 — Préticas, representacdes e cultura escolar

Hoje, gracas a Historia Cultural, podemos investgaios acontecimentos, ndo so

histérias de “herdis” como quer a historia tradieih mas dos esquecidos por essa historia,

pois ndo ha uma histoéria Unica, ela se fez contedligacao dos fatos politicos, econémicos e

culturais e em cada lugar e momento da histérfatos aconteceram de forma diferenciada.
Para Chartier (1990 p.16):

A historia cultural, tal como a entendemos, tem qigjetivo identificar o
modo como em diferentes lugares e momentos umanetzla realidade



20

social e construida, pensada, dada a ler. Umaatdesite tipo sup8e vérios
caminhos. O primeiro diz respeito as classificagdegsdes e delimitacbes
gue organizam a apreensdo do mundo social comgocite fundamentais
de percepgéo e de apreciacdo do real.

Ao analisar historicamente as configuracdes textieve-se levar em conta a
singularidade e a individualidade de cada sujeittendendo que o sujeito ndo é universal e
que cada qual se apropria do texto de acordo canvdalidades de suas leituras e a partir
dai constroi as suas representacfes sobre o mandaesvive. Par&hartier, as
representacdes sociais ndo sao neutras, sao impesseordo com os ideais de um grupo,
este capaz de tais feitos porque exercita podee salros, uma vez que o poder esta
disseminado na sociedade. Assim, cada um fala dagande acordo com a posi¢céo que
exerce, produzindo assim jogos de interesses iegs@jue lhe convem. Neste sentido as
“lutas de representagfes tém tanta importancia @mhatas econdmicas para compreender
0S mecanismos pelos quais um grupo imp0de, ou ir@piar, a sua concepcao do mundo
social, os valores que s&o 0s seus, e 0 seu dS@IHKBRTIER (1990, p. 17). As formacdes
discursivas produzem efeitos de sentidos, que peydwa subjetividade de cada individuo,
por meio da linguagem que se déao de acordo conmoaragzdo dos discursos, sejam eles
institucionalizados ou ndo. Em se tratando da asetd sobrevive fazendo valer as

classificacOes, divisdes e delimitaco€martier entende que:

As estruturas do mundo social ndo sdo um dadoialjéal como ndo sao
as categorias intelectuais e psicologicas: todasisforicamente
produzidas pelas praticas articuladas (politicasass, discursivas) que
constroem as suas figuras. Sao estas demarcagi¥essquemas que as
modelam, que constituem o objecto de uma histditaral levada a
repensar completamente a relagéo tradicionalmastelpda entre o social,
identificado com um real bem real, existindo pgoréiprio, e as
representacoes, supostas como reflectindo-o owsdalesviando
(CHARTIER 1990, P.27).

Os acontecimentos sdo construgfes que se ingtitdirstoricamente, atendendo a
contingéncias histéricas em suas leituras, aprpfege deslocamentos que séo singulares a
seu tempo e lugar. Portanto, os objetos ndo deeemomados como ponto de partida e sim
como efeitos de sentido destas “praticas articslagliticas, sociais, discursivas) que
constroem as suas figuras” (Chartier 1990, p. E8sas praticas formam um elo e se
constituem em uma distribuicdo de grupos para protes discursos e outros para se

apropriarem. Porém, parto do pressuposto de queléitdra compde-se de uma estética de
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recepcéo, que se apropria e modifica o sentidanatiglo texto. Ainda para o autor: “Os
textos ndo sao depositados nos objetos, manusotitoepressos, que o0 suportam como em
receptaculos, e ndo se inscrevem no leitor comariani em cera mole” (Chartier 1990,
p.25). Entre o texto e o sujeito ha necessariamanteteoria de leitura e desta maneira afeta
o leitor e 0 conduz a uma nova compreensao suareiddo que o cerca.

Portanto, ndo ha a universalidade do sujeito. Hatde varias formas de se apropriar
das modalidades textuais, pois elas se configueaatdrdo com a historicidade de cada um.
Com este autor, novos sentidos sao atribuidosopemaceito de apropriacdo, pois como ele
mesmo reflete, a analise das formas diversas dgr@gedo “tal como a entendemos, tem por
objectivo uma histéria social das interpretacéesiatidas para as suas determinacdes
fundamentais (que sdo sociais, institucionaisycailt) e inscritas nas praticas especificas
que as produzem” (Chartier 1990, p.26). Apropriagéaticas e representacfes caminham
juntas no mundo social. Assim, o0 ensino da lingeaite na escola primaria de Mato Grosso
tem como representagao os discursos oficiais aiig para se constituir um determinado
modelo de escrita; ttm-se como pratica o qué, eceeutilizou essa escrita na sala de aula
por meio do que estava inscrito nos cadernos essplarovas de alunos e depoimento das
professoras. Para tanto, o que se configurou tlissodeve ser entendido como resultado das
interpretacdes dos discursos que se deram pordasiapropriacoes.

Na perspectiva de Mortatti, “configuracéo textuaxpresséo utilizada pela autora,
encaminha o pesquisador para lancar um determioladdo para o documento-fonte no qual

se salienta:

As opcdes teméatico-conteudisticas ( 0 qué?) etestis-formais(como?),
projetadas por um determinado sujeito (quem?) sguepresenta como autor
de um discurso produzido de determinado ponto ska @ lugar social (de
onde?) e momento histérico (quando?), movido parasenecessidade(por
qué?) e propositos (para qué?), visando a detedmiefeito em determinado
tipo de leitor (para quem?) e logrando determintido de circulagéo,
utilizacdo e repercussdMORTATTI 2000, p.31).

Ao analisar os documentos, torna-se necessari@lpargue no discurso produzido
h&a uma rede hierarquica de poder que elege osltm#e a forma de ensinar considerados
verdadeiros, cada qual falando de um momento er luw@m acordo com uma
necessidade/utilidade, visando assim o efeito deédeepara o outro, este considerado como
incapaz. Tudo isso de acordo com cada momentoribist@para atender uma demanda
considerada importante para quem se institui caioridade de fala para ordenar e produzir
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efeito a um leitor ideal, fazendo também com guee efiscurso tenha repercussao para
engendrar as idéias circuladas. Porém, cada quaprepria do texto de acordo com as

modalidades de suas leituras, fugindo do olhar gudealiza a partir de uma verdade

positivada. JULIA (2001, p. 9) salienta que partéemeder a cultura escolar como objeto

histdrico é preciso interessar-se pelas normasaidades que regem a escola; avaliar o
papel desempenhado pela profissionalizagdo doll@b#o educador; interessar-se pela
analise dos conteudos ensinados e das praticaaresce, entender a cultura escolar como
um conjunto de normas que definem conhecimentass@ma e condutas a inculcar, e um

conjunto de praticas que permitem a transmissasedesonhecimentos e a incorporacao
desses comportamentos.

Nas instituicbes ha uma rede de poder que desgsaberes necessarios a ensinar,
uns que tém a funcéo da dar ordens e outros qua féntao de obedecer a essas ordens
por meio dos dispositivos disciplinares, sendonasgidos esses fatores se tornam
importantes para que possamos investigar os atoetos para analise. Ainda sobre
cultura escolar (FARIA FILHO, 2002, p.17) diz que:

[...] @a nocédo de cultura escolar mostra-se padiowtnte importante. Ela se
permite articular, descrever, analisar, de uma &mmito rica e complexa,
os elementos-chave que compdem o fendbmeno eduydativeaomo os
tempos, 0s espacos, 0s sujeitos, 0s conhecimerderaticas escolares.

Devemos, pois, interrogar os aspectos referentpsaéisas educativas, discursos
considerados verdadeiros por grupos que detinha®res tanto politicos quanto
econdmicos ao longo do tempo e, isso sO sera pbssiavés da rememoracao dos
envolvidos em tal processo. Os programas de aifaigéb que se estabeleceram foram
aceitos, ou ndo, de acordo com o conhecimento/apgédp de cada sujeito, porque séo
varios participantes, cada um com sua concepcadusacao que se formou no interior

de discursos, constituindo subjetividadeara Frago:

A histéria da alfabetizacdo desvela, para cada mtomelugar, sua
graduacao e correspondéncia com a estrutura ségjgaoional. Mostra sua
distribuicdo desigual entre diferentes estamewtasses, categorias ou
grupos sociais. O modelo ou processo de alfabétizegguido pode
modificar esta distribuicdo, atenuar ou acentuarelicas, afetar ou nao
determinados grupos, mas, em qualquer tempo e Ilndarse pode fazer sua
histéria sem fazer, ao mesmo tempo, a historiaidalstribuicdo social
desigual. Sua distribuicdo ndo € em todo cassarlifeRAGO, 1993, p.41).
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Ao rememorar a histdria do processo escolarizadendmo da escrita percebe-se
gue em cada espaco e tempo 0 ensino incorporoa-&eoddo com o que era considerado
necessario no momento, sendo assim a escrita €umaucao que se instituiu

historicamente

1.3 - Apresentando os sujeitos entrevistados

Para realizar este trabalho foram entrevistadatajpaofessoras. Todas elas foram
alfabetizadas e exerceram o0 magistério em MatoBrdsso foi uma exigéncia da pesquisa
ja que se trata do ensino da escrita na escolaapamo referido Estado. Inicialmente foi
dificil localizar os sujeitos, mas no decorrer mpo ao buscar informacdes os sujeitos foram
encontrados e relataram as suas memorias. A &tresdontou com um questionario de 35
perguntas (anexo). As professoras entrevistadamftaria do Carmo, Myrthes, Marcolina e
Cacilda. Essas memorias nos dao sentido de umdoags@ ndao encontramos em nenhum
documento oficial e, que agora fazem parte da mianecoietiva do estado de Mato Grosso.
Pensamos que o tempo acumula uma memodria que estdana das falas e de seus

cruzamentos com o que ficou escrito, formando utneeruzamento que se alinhava no

tempo e no espaco.

A utilizacdo de uma linguagem falada, depois escéitde fato uma extensao
fundamental das possibilidades de armazenamentmska memoria que,
gracas a isso, pode sair dos limites fisicos dosaarpo para estar
interposta quer nos outros quer nas bibliotects significa que antes de ser
falada ou escrita, existe uma certa linguagem donza de armazenamento
de informag¢des na nossa memoéria (ATLAN, 1972, PApad LE GOFF
1994, p.425).

Ao entrevistar as professoras me senti sua conéd@orque elas revelaram muitas
histérias acerca de suas vidas, expressaram sug®esn as experiéncias, algo esquecido ou
gue tentam esquecer através do silenciamento gagloejar interposto de significado, pois
contar parece ndo ser tao facil: os fatos, ao séerrados parecem que se movem, que
dancam em nossa mente. Ha fatos que lembramos bamtpoutros que parecem que foram
esquecidos, mas em um momento qualquer eles aflenramossa mente sem nem mesmo
pedirmos isto. Para as professoras os conhecimdatam produzidos em suas experiéncias
de vida ao longo dos anos de magistério. Ha infodes significativas, semelhantes entre
elas, mas ao mesmo tempo Unicas na sua esped@cidan repertério de muitas vozes que

ficaram esquecidas de onde vieram, vozes de optafessores, colegas, normas escolares,
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formacao profissional, sonhos realizados ou ndéariss, férias, métodos, lutas, decepcoes,
realizacdes, proibicbes etc. Eis onde também edtéstéria: ndo apenas nas salas das
instituicdes “maiores” que representam a educagl@oesta na escola, nos professores, nos
alunos, nas taticas. Thompson (1992, p. 44) lemgbea “Toda fonte historica derivada da
percepcdo humana é subjetiva, mas apenas a fomale permite-nos desafiar essa
subjetividade: descolar as camadas da memoariar, tamd@o em suas sombras, na expectativa
de atingir a verdade oculta”. O autor faz ainda upmaposta para os historiadores

interrogando:

Se assim &e podemos desafiar a subjetividgube que ndo aproveitar essa
oportunidade que s6 nos temos entre os historisd@efazer nossos
informantes se acomodarem relaxados sobre o divégneo psicanalistas,
sorver em seus inconscientes, extrair o mais pdofuthe seus segredos?
(THOMPSON 1992, p. 44 grifos meus).

Entdo, para realizar esta pesquisa além dos enlascidiciais, as professoras Myrthes
Martins Leite, da cidade de Céaceres, Maria do CadmocAssuncao, também de Caceres,
Marcolina Alves da Silva, de Chapada dos Guimaei€acilda Nascimento, de Guiratinga
foram convidadas a dizer as suas palavras por deegmtrevistas. Talvez o que elas disseram
nao era segredo, mas aspectos de representacoes@u@ham sido compartilhados com

outras pessoas. Thompson afirma ainda que:

A histéria oral € uma histéria construida em todeopessoas. Ela lanca a
vida para dentro da propria histéria e isso alagacampo de acdo. Admite
herdis vindos n&o so6 dentre os lideres, mas dantraioria desconhecida do
povo. Estimula professores e alunos a se tornapempanheiros de trabalho.
Traz a histéria para dentro da comunidade e eatt@istéria de dentro da
comunidade. Ajuda aos menos privilegiados, e ealmente os idosos, a
conquistar dignidade e autoconfiaff@@dOMPSON 1992, P. 44):

As histérias das professoras entrevistadas, “hasadesconhecidas” foram permeadas
por outras historias: de ex- alunos, de coordemadde assessorias pedagogicas, de vizinhos,
enfim, outras pessoas também ajudaram a conss$taihestoria. Para realizar as entrevistas as
professoras foram encontradas ap0s conversas coas yéessoas das respectivas cidades.
Sempre me informavam que em determinado enderega hima professora que poderia ser
entrevistada, mas ao chegar ao endereco delasregbjgeque eram muito jovens para a
época que eu precisava, mas mesmo assim sentianensa vontade de entrevista-las, pois
as conversas eram muito proveitosas e frutifelids, aeus nomes e enderecos se encontram

em meus arquivos. Outras vezes ao encontrar oegudeu telefone das professoras que eu
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procurava vinha a constatacdo de que muitas muddeaandereco, indo morar em outros

estados ou em outras cidades em casa de filhosnEectambém algumas professoras que
lecionaram na época, mas nao puderam dar seusmiEEos porque se encontravam com
problemas de saude. Mas por meio de conversas sopessoas das cidades, com as
professoras mais jovens e colaboracdo de AssessBedagolgicas dos municipios fui

encontrando as professoras que foram entrevistibladato bastante interessante € que so
foram encontradas mulheres, para dizerem as sleasgm Este acontecimento ndo difere da
histéria da professora primaria, profissdo quedestinada mais as mulheres. Assim, segue

abaixo o que as professoras contaram sobre suEse/islias experiéncias:

Quadro 1

Nome Nascimento | Ano em que se | Inicio da
alfabetizou carreira

Myrthes Martins Leite 12/08/1926 1933 1943

Maria do Carmo de A. Santos  14/07/1933 1940 1949

Marcolina Alves da Silva 24/04/1935 1945 1951

Cacilda Nascimento 12/08/1930 1937 1946

Myrthes Martins Leite - 81 anos, nasceu em Caceres-MT no dia 12/08/E6dou no
CIC (Colégio Imaculada Conceicéo) até a 42 ségtuddu o ginasio em Corumba na
Escola Nossa Senhora Auxiliadora das Irmas Saksi&@o continuou o estudo porque
0s pais ndo deixaram, ja que “estudo era maishmarem”. Ela queria ser contadora, mas
seu tio disse que essa profissédo era para homegneMaépoca era mais dificil estudar
porque so ia para Corumba quem podia, porque tjneaomprar enxoval que deveria ser
de linho. Diz que essa época foi a melhor parteudavida, aprendeu muita coisa,
inclusive a ser uma boa dona de casa, forrar ceonar de tudo, que a escola preparava

para a vida. la para Corumba no Vapor Etfufiama lancha linda!”, recorda a professora

% O Vapor Etruria foi uma lancha adquirida em Genoadtalia, pela empresa José Dulce & Cia de Caddiie
em 1890. O Etruria é elegante, rapido e comodaigisstoria se prende a vida e também & histoste gmovo
gque o ama com entusiasmo, nas chegadas e pauigstiwem verdadeiro acontecimento na cidade g@on®s
de parada para abastecimento de lenha, embarqeseendarque de passageiros. Até mesmo na vizinleanca
encantadora Corumb@, goza ele de certa reputa@®seas chegadas e partidas, do mesmo modo, tdesper
certa atencdo, e la é conhecido como o consulatisafite de Sao Luiz de Caceres, porque ao ancagaela
cidade a numerosa col6nia cacerense ali vai tey,pamna receberem as suas encomendas, outros paEra te
noticia dos parentes e outros, finalmente, a ttalwisita. (ARRUDA, Gabriel Pinto d¥apor Etruria — Cépia
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Myrthes. Ela ia com o dono do barco que cuidavantisnas. Lembra que tinha um
namorado que foi junto no Etruria, mas quando chegGorumba ja tinha uma freira
esperando para apanha-la e “protegé-la”. Sua &quési como professora se deu
unicamente no CEON (Colégio Onze de Mar¢co) em @&cende comecou a lecionar aos
16 anos de idade. Nesse colégio participou de bexarainadora. A banca era para
confirmar se o aluno estava apto para estudarasiginAo fazer o primeiro contato com a
professora Myrthes ela disse que néo daria enteggse era para eu entrevistar as
professoras que estdo em sala de aula, mas ewjdessedepoimento dela era muito
importante para ser registrado no meu trabalheedisla que era sobre a histéria do
ensino da escrita na escola primaria de Mato Gresgoe eu precisava da sua
colaboracado. Apés titubear um pouco resolveu atende pedido, isso apOs a terceira
conversa. Aproximadamente ap0s uns vinte minutedigha iniciado a entrevista ela
comecou a narrar varias historias de forma bastanteionada. Afinal, a lembranca
mexe com as emocgdes. Ela me contou muito mais e@@sfava em minha expectativa
para este trabalho. Mostrou sua foto quando tielzassete anos, quando declamou uma
poesia em francés na Catedral de Caceres e mesiios quadros e artesanatos
fabricados por ela nas paredes da sua casa. Rareo® caminhar da entrevista ela sentiu
prazer em relembrar a sua vida de professora, gli@snao era s6 de professora, pois a
profissdo de professora ndo é separada da vida.&ian todo, o todo que se entrecruza.

Maria do Carmo de Assunc¢do Santos 74 anos, nasceu na cidade de Caceres-MT. Foi
alfabetizada com sete anos e estudou o primariGie&sio na escola Dom Galibert.
Disse que era dificil estudar naquela época parqumis eram carentes, € iSso a
impossibilitava de obter material escolar. Seugpaiagricultor e sua mae domestica,
tinham dez filhos. Em 1949, escolheu ser profegsorque comecou a trabalhar numa
loja, mas ndo se sentia bem. Nesse momento, a Wadra Marcel pediu aos seus pais
para ela lecionar no colégio Dom Galibert e eleftaam para agradar as irmas. Nao
tinha salario, s6 gratificacédo. Foi criando amdageriancas e foi ficando até fazer
concurso. Lecionou nas escolas Dom Galibert, EgigerMarques, Rodrigues Fontes e
Unido e Forca, todas em Céceres-MT. Ao primeirdatorcom a professora Maria do
Carmo ela me recebeu de maneira muito simpatioarielente. Pediu que eu voltasse no

dia seguinte. Assim foi feito. Literalmente elegante recebeu na sala da sua residéncia,

auténtica do Livro “Um trecho do Oeste brasileirRio 1938. Fonte: MPMC (Museu Publico Municipal de
Céceres).
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pediu para que eu me assentasse em uma cadenlssg@i¢er colocado ao lado dela para
mim. Dessa forma ela foi rememorando o passadqdfoeptivel em sua fala o orgulho

que ela tem de ter sido professora.

Marcolina Alves da Silva— 72 anos, nascida em Chapada do Guimaraes-MT, foi
alfabetizada com oito anos. A situacdo financedrawh familia era precéria. Sua primeira
professora foi Zulmira Canavarfog&studou a 12 serie A, B e C em uma escola muaficip
em Cuiaba e da 22 a 42 série estudou na escolddviBai€io de Melgaco e admisséo
estudou com a professora Clotildes na escola Eliaagte Buriti - Chapada dos
Guimaraes-MT. Estudou o curso normal em 1970 espale Pedagogia em Tupé na
década de 1980. Escolheu ser professora porque deadca tinha esse sonho. Gostava
de brincar com as coleguinhas do seu tamanho,amndando aula. Seu sonho era ser
professora e enfermeira. Queria ser enfermeirajeoggstava de vestido branco. Entao
foi professora e enfermeira. A primeira escola e lgcionou foi escola Rural Mixta de
Pingador, em 1951, a convite do seu tio. Comedeuaianar com dezesseis anos de idade.
O pagamento era feito pelos pais dos alunos. Amagiagava com alimentos, enquanto
alguns pagavam com dinheiro. O quadro-negro e msolsapara os alunos sentarem
foram fabricados pelo seu tio e a casa em queelaniava também era dele. Consegui
marcar uma entrevista com a professora Marcolia gf@rias tentativas porque ela dizia
qgue nao tinha muito tempo, queria que eu dissedse 8 que perguntaria a ela para que
pudesse estudar para dar a entrevista, mas ewdss&io havia necessidade que eu so
perguntaria sobre a sua pratica profissional. Sasdin, ela aceitou ser entrevistada.
Disse que nao tinha muito tempo e deveriamos ramnéar pelo centro de Cuiaba.
Assim, a entrevista foi realizada no centro de B&lem um escritdrio de advocacia, pois
foi o local que consegui marcar o encontro. A medea Marcolina é muito falante e a

entrevista transcorreu de uma forma muito tranquila

* Zulmira D’Andrade Canavarros nasceu em Cuiab4&96 & faleceu na mesma cidade em 1995. Formou
um grupo teatral que encenou muitas pecas de sueas€uiaba. Sua atuacao nao se restringia apenas a
papel de atriz, mas também dirigiu muitas pecaisdéla a idéia de fundar o Instituto Mato-grossetee
Musica, primeira escola de misica em Cuiaba. Ogyteigtral e musical liderado por Zulmira fundou, em
1928, o Clube Feminino, local onde eram promovitiites, jogos esportivos e boa musica, articulou
também a fundacéo do Mixto Esporte Clube, no antO&4 bem como compés o hino do Clube, tinha
também no quintal da sua casa um radio transmessdr944 que deu nascimento a radio A Voz do Oeste
(SIQUEIRA, 2002, p. 197).
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Cacilda Nascimento-77 anos, nasceu em Guiratinga-MT e foi alfabdfazaa escola das
irmas, Colégio Santa Teresinha com sete anos de.itl& época so tinha esse colégio e
guando comecou a lecionar era leiga. Estudou oalaam 1951 e, posteriormente, fez
especializacdo em Jales. Foi dificil estudar poegsituacéao financeira era dificil, ndo
tinha material, o estado ndo fornecia, o aluncetiqlle comprar com Seus recursos.
Escolheu ser professora porque era o melhor empi@gpoca. Um politico ofereceu para
sua mae uma vaga no correio e outra na escola, elat&scolheu a de professora. Disse
gue gostou de escolher essa profissdo, apesar aalsgaga. Lecionou no colégio Julio
Muller, no Colégio Santa Teresinha, escola Estelablendonca e no colégio dos padres
Dom Bosco, todos de Guiratinga.
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CAPITULO Il

UMA BREVE RETROSPECTIVA SOBRE O ENSINO ENTRE O FINA L
DO SECULO XIX E INICIO DO SECULO XX NO BRASIL

2.0 - Ensino da escrita, alfabetizacéo e letramento

Ao fazer uma retrospectiva do ensino de leitura estrita percebe-se que ocorreram
muitas mudancas, principalmente entre o final dmlséXIX e inicio do século XX. Foi
neste periodo que se criou a escola normal pamaafoprofessores bem como 0s grupos
escolares. Estes acontecimentos inauguram umalidemtiaeducacional considerada como
uma educacdo moderna, diferenciada, que passoueieexseu papel na educacgao
republicana. Assim, a partir dai h4 uma nova raefgaépara os sujeitos que participavam da
escola, porque foram ditadas novas normas pardgseria conhecimento, tentando constituir
um sentido Unico para as praticas educacionaismiAg®m a Proclamacdo da Republica os
diferentes espacos de saberes, nas formas em gaeejicontravam instituidos, passaram a
ter a necessidade de se incluirem dentro de um noxelo de sentido. Com isso, as
subjetividades foram reorganizadas e redistribufasum modelo Unico para facilitar a
disciplinarizacao visando um projeto de sociedaddema.

Para tratarmos do problema da lingua escrita éesaprdivel que se aborde também
os temas alfabetizacéo e letramento porque saoniwéalidades indissociaveis. A escrita é
usada tanto para grafar quanto para produzir abg@s textuais em situacdes sociais, seja
na escola, na familia, na igreja ou em qualqueraccdmunidade, onde ha grupos em busca

de realizagao de tarefas que incluem a escrifeituea. MARCUSCHI comenta que:

A escrita seria um modo de producao textual-discaizara fins
comunicativos com certas especificidades mategiass caracterizaria por
sua constituicao gréafica, embora envolva tambénrses de ordem
pictérica e outros (situa-se no plano dos letraognPode manifestar-se, do
ponto de vista de sua tecnologia, por unidadebétifzas (escrita alfabética),

ideogramas (escrita ideogréfica) ou unidades icdiicgs, sendo que no
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geral ndo temos uma dessas escritas puras. Trdesrea modalidade de

uso da lingua complementar a flMAARCUSCHI 2005, p.26).

Nesse sentido, a escrita serve para grafar adetadfabeto, comunicar por meio de

textos e também para situar os individuos aossdeietramentos.

Silva salienta que:

No Brasil, do século XVI, ndo havia economia metitaméo havia classe
burguesa, ndo havia cidades, ndo havia trabaltisd®mrndo havia lingua
nacional, ndo havia imprensa, ndo havia livros, maaviaescola de ler,
escrever e contando importa se para poucos, pois significa ag@edpartir
de entdo, em termos de inclusdo ou exclusdo, extéeh um saber e a um

poder de uma civilizacéo letra¢l@ILVA 2001, p.144).

O saber e 0 poder dessa civilizagao letrada quahers nos fazem ser, atualmente,
alfabetizados ou analfabetos, conceitos que hojesahtidos diferentes dos que foram
atribuidos durante o periodo colonial, porque gcamos com um marcador identitario:
crianca que precisa ser alfabetizada, capturadespbler que ja esta pronto a lhe esperar.
Caso isso ndo aconteca ha outro marcador para Aama#alfabeta. O analfabetismo

segundo Ferraro:

Emergiu no Brasil como uma questao politica, ndonacama questao
econdmica. Esta segunda dimenséo do problemaiadesemtada mais
tarde, a partir do segundo pos-guerra, com asagedd desenvolvimento
que dariam sustentacgao tedrica e ideolégica aogredo Estado keynesiano
ou do bem estar (FERRARO, 1978, p. 27).

Para Marcuschi (2005, p.17): “Os usos da escrit@gmanto, quando arraigados numa
dada sociedade, impdem se como uma violéncia auss#é adquirem um valor social até
superior a oralidade”. E uma violéncia porque tes@lireitos dos que n&o tiveram acesso a
escrita ou a alfabetizacdo como milhdes de jovdukas analfabetos e criancas que

freqlientam a escola e ndo conseguem ler e nenvespara 0 exercicio da sua cidadania.
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Mas se nos remetermos ao tempo colonial percebeomos diz Silva evocando Manoel de
Barros, que “O mundo néo foi feito em alfabetoaieda como diz Souza (1998, p. 17),

“tempo em que o Brasil ndo era Brasil”. Para Silva:

A apropriacdo da escrita alfabética €, portantogasto de interpretacéo —

um ato simbdlico -, porque trata-se, antes de tde@mma relacdo do sujeito
com a linguagem de algum lugar da historia e cora centa direcdo. Neste
espaco textual, a interpretagédo ndo € mera dedifrmgcanica da escrita,

nem é livre de determinacdes para prod(8ILVA 2001, p.151).

Ao se apropriar da escrita o sujeito é direcion&tfoum limite para a producéo de
sentidos, porque a linguagem esta posta sob regrasas, discursos etc. A autora descreve
ainda que a escrita alfabética € uma bolacéo elagimmagica e se mostra suficiente para
objetivar a linguagem e o mundo, a lingua e asiiaghumanas, reduzindo as coisas e 0s

individuos a um numero fixo de letras, eternasw@aneis (Silva 2001, p. 151).

Em uma sociedade como a nossa, semi-letrada, epinde do escrito. Independente
de ser alfabetizado ou néo, o sujeito ja é tomatI;mguagem escrita, sobrevive buscando
entender essa cultura. Mesmo ndo sabendo gradarpora a escrita seja para ser incluido,

ou para ser excluido no processo. Barros comemta qu

Um sistema educativo inscreve-se em uma pratitcaraljle ao mesmo
tempo inculca naqueles que a ele se submetem dedelas representacdes
destinadas a moldar certos padrbes de carateiabiizar um determinado
repertorio linglistico e comunicativo que seral\ptra a vida social, pelo
menos tal como a concebem os poderes dominantd3RB& 2005, p.11).

Os sujeitos sao inseridos em uma cultura que esarda submetendo assim aos seus
usos, coagindo-os ao dever de mudar sua formdate Estamos na época denominada
revolucdo tecnologica, da escrita digital, Intereelo mesmo tempo, apesar de todo o
discurso produzido sobre educacao, a escrita méaesantinua sendo um desafio. Ainda
convivemos com alto indice de criancas, jovensut@l“analfabetos” ou que freqiientaram

a escola por quatro, oito anos e ndo conseguesnegcrever em situagdes sociais, embora
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haja leis que regulamentam tais direitos. A alfiabefio como decodificacdo ndo basta mais,
€ preciso que o individuo seja letrado, entendégtdamento como “Resultado da acao de
ensinar e aprender as praticas sociais de leitesarga. O estado ou condi¢cdo que adquire
um grupo social ou um individuo como consequéneitedse apropriado da escrita e de suas

praticas sociais” (Soares, 2003, p.39).

CAGLIARI (1998, p. 20-21), ao fazer uma contextzadido sobre a alfabetizagéo,
lembra que a preocupacdo com os leitores aumemtmuocRenascimento, principalmente
com o uso da imprensa na Europa ao se fazer Ipasum publico maior, quando a leitura
deixa de ser coletiva para se tornar cada vez imgigdual. Por isso, a preocupacao com a
alfabetizacdo passou a ter uma importancia muisindg. Consequéncia disso foi o
aparecimento das primeiras cartilhas. Nessa époagera as primeiras gramaticas das
linguas neolatinas, e esse foi outro motivo quedexss gramaticos a se dedicarem também a
alfabetizacdo: era preciso estabelecer uma oriageagnsinar o povo a escrever nas linguas
vernaculas, deixando de lado cada vez mais o latifoi com a Revolucdo Francesa que
houve a introducédo da alfabetizacdo como matédalas assim, a moda das escolas que
ensinavam as criancas a ler e escrever espallpaicenundo.

No Brasil, os conceitos como ler, escrever, cortatequizar, cristianizar, instruir,
civilizar, indios, paganismo, Deus, foram constosigpor meio de crencas atribuidas ao
ensino da escrita alfabética. Remeto a (Mortatd042(p.17 e 55), para fazer uma breve
retrospectiva dos aspectos relacionados ao enaiesdatita e da leitura no Brasil. Essa autora
evidencia que, inicialmente, o ensino do “ler, eger e contar” comegou com 0s jesuitas,
com o objetivo de catequizar para cristianizanstruir para civilizar os indios. Aos poucos,
0s jesuitas foram adotando a estratégia de midnlars, mesticos, colonos e orfaos vindos
de Portugal. Isso quer dizer que antes dos porsagushegarem no Brasil ndo se conhecia a
escrita, apenas a oralidade. Entende-se entdo quecesso da escrita comegcou com 0s
indios, iniciando com esse evento, a passagem de autura agrafa para uma escrita
alfabética. Com a expulsdo dos jesuitas comecasaaulas régias que se estenderam por
todo o periodo imperial conduzidas por um mestoelas Mas mesmo assim havia muitas
pessoas que ndo sabiam ler e escrever, problemsegaeentuou no final do império ao se
proibir o voto dos analfabetos que se tornou fatutti na Constituicdo de 1988. O
analfabetismo foi-se constituindo, no século XXnooum problema politico, social, cultural
e econdmico, acentuando assim as atitudes derdisagdo e marginalizacdo em relacéo ao

analfabeto, que era considerado como incapaz.
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E com a proclamac&o da Republica que se intensifidatervencao institucional na
formacao dos cidadaos, por meio da educacao esttagéo primaria, pois 0s governantes
acreditavam que a Republica reverteria o problestnaacional herdado do império, cuja
educacao era considerada pelos republicanos cantioitmal. A leitura e a escrita se
intensificaram por serem valorizadas como as respais pelo ‘esclarecimento das massas’.
Era um momento de uma nova ordem politica, ecorgdmancial. Foi no Estado de Séo
Paulo que iniciou a colocar em pratica as novasssétades republicanas. Isto por ser
considerado o estado mais desenvolvido em ternay®atcos e devido a sua localizacdo. O
modelo educacional que comecou em Sao Paulo slhesor outros estados brasileiros
inclusive com empréstimos de profissionais queirsgiaim para outros estados, ou ao
contrario, quando estes nao iam, representantesto®s estados vinham até Séo Paulo. O

modelo escolar paulista:

Baseava-se em novas e modernas solugdes, dentraissa criagéo de
escolas normais, para a formacéo dos professamsérjws; a criacdo de
escolas graduadas (reunido de escolas multisseeadgrupos escolares),
para disciplinarizacao, unificagédo e controle dsiremprimario; a
introducdo de novos e mais adequados métodos essmde ensino, como
0 método intuitivo e o método analitico para o emsia leitura, bem como

de material didatico para esse fim (MORTATTI, 2(R085).

Como se V&, no periodo republicano comegca um medelar considerado novo
para o ensino primario, porém havia discriminagaaelacdo aos analfabetos. (Mortatti
2004, p. 57) esclarece que na primeira ConstituRgmublicana, de 1891 o analfabeto
(homem) era proibido de votar. Argumentava que ésagara incentiva-los a sair da
ignorancia. Assim, eles foram discriminados: erams@erados como os causadores do
problema do analfabetismo; e ao mesmo tempo arédoeles a culpa por ndo tomar a
iniciativa de busca da instrucéo, ato considerasoocde virtude e vontade pessoal. Essa
imposicao é colocada como se 0 ndo ingresso nesscde alfabetizacdo dependesse Unica e
exclusivamente deles, pois o Estado (liberal) sgiwem relacdo a garantia de

obrigatoriedade e gratuidade da instrucdo publicagpia.
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Um acontecimento que ilustra fatores relacionadmfabetizacéo no Brasil séo os
censos do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografeseatistica).

Todos o0s censos realizados indicaram problemaslfabetizacdo, porém, com o
passar do tempo os censos foram considerando erguseer ou nao alfabetizado de acordo
com as condi¢des culturais sociais e politicasalse. As definicbes de alfabetizacdo foram
mudando também os critérios que permitiam congideraa pessoa analfabeta ou
alfabetizada. (Mortatti 2000, p.18) lembra que, E9dO0, alfabetizado era aquele capaz de
escrever 0 proprio nome e a partir do censo de, X5 uma pessoa capaz de ler e escrever
um bilhete simples no idioma que conhecesse, sgmel@quela que soubesse apenas assinar
seu nome ja nao era considerada alfabetizada.

Para a escrita foi atribuido um sentido de acoao a necessidade de cada momento,
disseminada de acordo com 0 que pensava 0s quéatetipoderes tanto econémico quanto
politico. Portanto, falar sobre o ensino da estritg € diferente de falar sobre esse tema na
década de 1920, 1930, 1940, 1950.

No que se refere ao ensino da escrita houve tambénicio do século XX, conflitos
com os que defendiam o uso da escrita tipo vertinakcular e inclinada assunto que esta
contemplado no capitulo Ill. Todo esse processtesede forma conflitante, pois cada grupo
queria fazer valer suas idéias. Como podemos parceliscursavam-se em prol de um
ensino de melhor qualidade e assim iam sendo lligtios, livros didaticos, cartilhas,
manuais para professores, revistas sobre educagacam-se regulamentos, leis, métodos,
decretos, normas, ciclos, programas curriculares edm a justificativa de um ensino que
garantisse a cada um o direito de ler e escrever.

Dados do SARESP Sistema de Avaliacdo da Rede Estad@dd®aulo; SIMAVE
— Sistema Mineiro de Avaliacdo da Educacao Pub8édB — Sistema Nacional de
Avaliacdo de Educacédo Basica; ENEM — Exame Nacido&nsino Médio; PISA —

Programa Internacional de Avaliacdo de EstudantesIBAF — Indicador Nacional de
Analfabetismo Funcional mostram que muitas criafigagientam a escola por quatro, seis,
0ito anos e ndo conseguem ler e escrever em ssidediais, ocorrendo assim o que se
considera como fracasso escolar. Esta tematicatddas que ja estd ha muitas décadas
presente entre nos, foi e é desenvolvida espeaitédnper Magda Soares, estudiosa de
assuntos relacionados a alfabetizacéo e letramenBrasil. Um fato importante a observar é

que todos os métodos, de certa forma, ainda hojejm motivo ou outro, estdo presentes

® Esses dados foram extraidos de MORTATTI (20020pe SOARES (2004, p. 9).
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nas praticas pedagdgicas de muitos professoresi0dsbs dias, 0 que vemos sdo atitudes
tomadas com propostas de inovacéo e solucdo gacblema da aquisicdo da escrita, e o

resultado nem sempre tem correspondido a demaigldaex

Em Mato Grosso, no regulamento de 1927 em sewd@?tigconsta que “O ensino
publico primario € gratuito, leigo e obrigatoritoalas as criangas normais, analfabetas, de 07
a 12 anos, que residem até dois kilometros deagedilica”. Na Lei Organica do Ensino
Primario de 1952 do mesmo estado o seu artigoe8tmve que: “O curso supletivo para
adolescentes e adulfosera dois anos de estudos”. Porém, ensinar avesainda continua
sendo um desafio para os educadores, por isseés#im buscar diferentes meios para
ensinar a leitura e a escrita para que os sujaitesditados do direito de ler e escrever
possam contar suas historias de formas diferefsssém torna-se relevante buscarmos a
histdria da cultura escolar para melhor entendesss processo, pois em cada espaco e

tempo a alfabetizacdo se deu por um caminho.

2.1 — Aspectos do panorama brasileiro de 1927 a I9§ue marcaram a educacao

no Brasil

Na década de 1920 aconteceram reformas educacemararios estados brasileiros,
como a de Sampaio Doria, em S&o Paulo (1920);Lade=nco Filho, no Ceara (1923); a de
Anisio Teixeira, na Bahia (1925); a de Francisconf@s em Minas Gerais (1927) e a de
Fernando Azevedo, no Distrito Federal (1928). Mmdmavendo poucas referéncias em
outros trabalhos, Mato Grosso também teve suamef@m 1927 com a contribuicdo de
Rubens de Carvalho. Améancio e Cardoso (2006, p.b@@&mam que Rubens de Carvalho
foi convidado por Pedro Celestino, em seu segunaiadato em 1923, para empreender uma
reforma na Escola Normal do Estado de Mato Grdsswmlo assumido entdo a sua direcdo e
participado, posteriormente, da reorganizacdo dmerprimario em 1927, normatizado pelo
Regulamento da Instru¢do Publica Primaria de Matoséd desse mesmo ano. Esses
reformadores expandiram suas idéias ao representaeespectivos estados. Tanto a década
de 1920, como, também, a década de 1930 foram saecdistéria do Brasil, no que diz
respeito as questdes politicas e educacionaisestados de forma direta ou indireta também

participavam dos acontecimentos ao realizarem mefey fazerem efetivar os cumprimentos

® Maiores informagdes em SOUZA, Anelisa PrazereateldeAlfabetizacdo de jovens e adultos em Mato
Grosso uma leitura das Campanhas oficiais de 1947 a.19@8ertacdo de Mestrado. Cuiaba — UFMT, 2007.
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das leis, enfim, participarem dos acontecimentosNdgdo com a participacdo de seus
representantes. Entre os acontecimentos que foefarémcias na histéria politica e

educacional entre o periodo de 1920 a 1950 estéo:

a) Reformas educacionais na década de 20 em e&t@dos;

b) A Revolucéo de 1930;

c) A criacdo do Ministério da Educacao e Saudei€alleim 1930;

d) O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova €32;19

e) A Constituicdo Federal de 1934;

f) A Constituicdo Federal de 1937;

g) A criacao do INEP Instituto Nacional de Estuéeslagogicos 1938;

h) A Constituicdo de 1946 e a criacdo da Lei Orgganio Ensino Primario também
em 1946.

Esses eventos marcaram na historiografia brasieraromento de transformacéo do
ensino. Porém, oficialmente, o ensino primario beceum grau maior de importancia com a
Lei Organica de 1946 — lei federal.

Do ponto de vista politico-administrativo, o pedodesta pesquisa, abrange trés
momentos: a Era Vargas que vai de 1930 a 1945, werGo Dutra de 1945 a 1950 e
novamente a volta de Vargas que governou de 195954. Outro marco na historia da
educacao brasileira é o “Manifesto dos pioneirogdlzcacdo nova”, que criou uma idéia de
educacdo com a qual os professores deveriam sificlen Essas idéias foram repassadas
nos estados por meio das reformas pelos respeatmssentantes. Criaram ndao s6 um
modelo de educacdo, mas também um modelo de cibBmeento em que subjetividades e
habitos sdo moldados, na tentativa de racionalizaociedade. Isso € ilustrado conforme

abaixo:

A iniciativa federal, para maior difusdo do ensipoimario, em
obediéncia aos preceitos da nova Constituicdo, reeepsara de forma
intensiva e rapida, estendendo-se a todo o teorittar pais. Nao se cogitara
apenas de alfabetizar o maior nimero possivel, tarabém de difundir
principios uniformes de disciplina civica e moid#, sorte a transformar a
escola primaria em fator eficiente na formacdo @wmater das novas
geracdes, imprimindo-lhes rumos de nacionalismaosdBepartamento
Nacional de Propaganda e Difusdo CulturaFevereiro de 1938p.
70).
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A inquietude refletida por meio do Departamentoibla@l de Propaganda e Difusao
Cultural deixa claro que a preocupacdo do goveederhl, ao se tratar das questbes
educacionais, ndo era apenas com a alfabetizag@®,também com a formacdo de uma
Nacao “sadia” para a formacao das pessoas. Nassdosa escola era o local apropriado para
disseminar as idéias que se pretendiam para a ¢domda sociedade almejada pelos
representantes da época; era incumbida a escatapansabilidade pela transmissdo dos
ensinamentos. Portanto, essa época marca o finéacala de 30 como o auge da educacéo

com base no autoritarismo, ao impor um projeto ddemizacao.

O estado novo corporifica, portanto, vontades @as&dque se impdem e se
afirmam, dispostas a lutar, em qualquer terrenoiradodos os fatores de
dissolugdo e enfraguecimento da patria — extrenisncomodismos e
sabotagem. Ele mobilizard o que possuimos de ndaisesmelhor, para,

realizar o ideal da nagéo forte, digna e féldiretrizes para o Estado
Novo, pg. 92).

Esses enunciados indicam-nos que parecia ser @lemisogeneizar as idéias para que
0 pais se tornasse uma nacao forte, sem extremsroosodismo. Estdo também inseridos
nesse discurso os ideais escolanovistas validas tpdo o territério nacional por meio da

Constituicao Federal:

Torna-se 0 ensino assim, como acentuou o minisandisco Campos, um
instrumento de agdo para garantir a continuidadB&laa e dos conceitos
civicos e morais que nela se incorporam. Inaudigatsn passou o
constituinte do Estado Novo, com Danton, que orjopertence a Patria, e
gue esta ndo so6 tem o direito, mas, sobretudoptelever de forma-lo. O
ensino primario € obrigatério e gratuito, gratuiglagle ndo importa em
excluir o dever de solidariedade dos menos paranais necessitados

(Constituicdo Brasileira 1937, p. 19).

Como se pode perceber nesse fragmento a Constitbiegderal valoriza as idéias de
Francisco Campos, reformador de Minas Gerais, glara ensino seria necessario para a nao
dissolucéo da Péatria juntamente com o civismo preseitos morais, e que a Patria deveria

formar os jovens ja que eles pertenciam a ela. 0 Erancisco Campos afirmava que:

O futuro das instituicbes democréticas dependeagetado, da orientacéo e
do incremento do ensino primario. Saber ler e gscredo sao, porém,
titulos suficientes a cidadania digna desse norée. bdsta, pois, difundir o
ensino primario para dilatar os limites da cidaBe.este ensino ndo forma
homens, néo orienta a inteligéncia e ndo desskenso comum, que é o eixo
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em torno dos qual se organiza a personalidade hajpade fazer eleitores,
nao terd feito cidaddos (CAMPOS 1930, p. 100).

Percebe se que Francisco Campos se preocupava Gamir®m primario que nao
deveria sO ensinar a ler e escrever, pois com lgsge o ensino seria insuficiente para o
desenvolvimento da cidade. Para ele 0 ensino gordé@weria ignorar 0 senso comum, senao
formaria eleitores, mas nédo cidadaos, dando sidaisima preocupacao cientificista do
ensino. A afirmacédo de Francisco Campos tambémranosh periodo em que a politica
educacional vai se consagrando com didaticas diexdas, orientacdo profissional,

divulgacao e aplicacédo de conhecimentos tecno#i@nt Mortatti (2000, p.142) lembra que:

[...] é nesse ambito que vao sendo produzidas asatiacoes,
normatizacdes e concretizacdes que caracterizamomento histérico
compreendido entre aproximadamente, meados daaldeati920 e meados
da década de 1970 (MORTATTI, 2000, p. 142).

Antonacci ao falar sobre o IDORT (Instituto de Qrigacdo Racional do Trabalho)
fundado em 1931 na cidade de S&o Paulo, ao cit&écoios, imprime destaque a Lourenco
Filho, que segundo ela, “deu grande impulso a reg@wy didatica e a orientacéo
profissional”. Antonacci (1987, p.71). Ainda paraténacci :

Assim, ndo s6 foram difundidas as ciéncias da edcdPedagogia,
Biologia, Psicologia Educacionais, Psicologia dasatbes, Sociologia),
como foram estabelecidos os pressupostos do métiaabifico, com
estudos e ensaios pautados pela andlise, decod@pos@ objeto em
parcelas, sintese operada de acordo com determinaderesses e
avaliacdo para controle dos resultados atingidd$T(ONACCI 1987, P.
69).

As ciéncias foram difundidas por meio da escolareaca de que elas seriam capazes
de orientar os saberes escolares e disseminar ovaacuoltura. Inaugura com o cientificismo
a cultura escolar diferenciando o aprendizado daseres transmitidos pela familia.
Prescrevia a atitude da renovacdo escolar por me&iciéncia. A partir desses novos
pressupostos educacionais, todos os professoregiatavdisseminar essa renovacao no

interior das escolas para solucionar os problempessantados por elas. Era um momento de
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renovacdo da sociedade e para isso a escola tamiéésnia ser centrada nesse modelo

renovador. Cunha salienta que:

Tal qual o movimento higienista, tratava-se agora dmpregar
conhecimentos cientificos par solucionar os graedésves apresentados a
escola. A diferenca estava na concepcdo de ci@usaera colocada em
pauta, pois 0s novos ideodlogos da renovacdo esevigndiam estar
recorrendo ndo mais a saberes baseados em sugosipdeconceitos sobre
a infancia e o educando, mas sim resultados ohjetnte verificAveis
(CUNHA 2000, P.55).

Além disso, com a efervescéncia do ideario da Bshalva, varias cartilhas foram
escritas e editadas, conferéncias foram realizduzs, como novas revistas de educacédo
foram criadas. Isto porque as idéias da Escola N@wanham sendo propagadas por um
grupo de educadores, desde 1924, tendo como m@isg@pecursores os professores Lourenco
Filho e Anisio Teixeira, entre outros. Na visdo sésseducadores a luta era para uma
educacao renovada, que oporia a educacao tida trawdlicional. A crianga se tornaria o
centro do ensino, as atencdes eram voltadas atedags da disciplinarizacdo, com aval da
ciéncia baseada no discurso da modernidade, ebtelogara o mundo do trabalho. Nessa
proposta havia um discurso voltado para a racipagdio da sociedade, desenvolvendo um
funcionamento escolar, onde deveriam aproveit@ngpb, a velocidade e a eficiéncia. Peres

afirma que a Educacao Nova foi um movimento que:

Tomou forma em praticamente todo o mundo, no fa@lséculo XIX e
inicio do século XX e que pretendia, entre outmisas, estabelecer uma
nova ordem social via escola, reformar a sociegatieeducacdo, em outras
palavras, renovar a escola para renovar a soci¢B&iRES 2005, p. 115).

Os idearios da Escola Nova foram efetivados conedide do entdo presidente do
pais Getulio Vargas, no inicio do seu mandato nadesNovo. Getulio carecia de uma
politica educacional para o pais naquele momentmmpo jA havia educadores buscando
estudos sobre educacgao, estes foram contempladoseadizar tal evento de acordo com o

gue podemos observar abaixo:

Estaes agora aqui congregados sois todos profssantechnicos Pois
bem: estudae com dedicacéo; analysae com intdoekseos problemas da
educacao; procurae encontrar a formula mais faliealaboracéo do
Governo Federal com os dos Estados — que tergistnal administracédo
todo o amparo ao vosso esfor¢co. Buscae por todoeims a formula mais
feliz que venha estabelecer em todo 0 nosso gteni®rio a unidade da
educacao nacional, porque tereis, assim, contobedch esforco maior do
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gue se poderia avaliar para tornar mais fortess maos e mais duradouros
os vinculos da solidariedade nacional. (VARGAS3D).

Anterior ao discurso de Vargas, em 1931, j4 ereodbecimento de Lourenco
Filho a necessidade que o presidente e o Ministfediicacdo demonstravam em

concretizar uma nova proposta de educacao:

Abrindo o Congresso da ABE em fins de 1931, o Miaisla Educacéao,
Francisco Campos poz em foco o problema pedindcaogressistas um
programa nacional de ensino e educacédo. O prépviergo confessava, por
sua voz autorizada, a dificuldade em assentar wgrgma e em escolher
uma filosofia(LOURENCO FILHO, 1932).

Por meio do Manifesto dos Pioneiros da EducacdoaNaufcializa-se 0 que 0s
reformadores vinham estudando na década anteriomevito em que alguns reformadores
passam a fazer parte da administracdo do ensitozacmo em prética as suas idéias, ao lado
do Governo Federal. Esse movimento de educacédiojaio do governo Vargas, tinha como
fim reconstruir a educacédo no Brasil, tanto panaowo quanto para o governo. Na visdo
desses educadores o0s problemas mais graves quesd Bnfrentava eram de ordem
educacional, e que até entdo ndo havia no paisumergistema que equiparasse as
necessidades do pais. O discurso apontava pareeasidade de organizacdo da educacéo,
por meio de novos ideais, pois 0 modelo educacigu@& se encontrava em vigor era
considerado tradicional.

Para eles,

A luz dessas verdades e sob a inspiracdo de ndeaiside educacédo, € que
gerou, no Brasil, o0 movimento de reconstrucdo edaoal, com que,
reagindo contra o empirismo dominante, pretendegmumpo de educadores,
nestes ultimos doze anos, transferir do terrendrashmativo para os planos
politico-sociais a solucdo dos problemas escolaké® foram ataques
injustos que abalaram o prestigio das instituicAesgas; foram essas
instituicdes criagcbes artificiais ou deformadaopEjoismo e pela rotina, a
gue serviram de abrigo, que tornaram inevitaveisatagjues contra elas
(MANIFESTO DOS PIONEIROS DA EDUCAGCAO NOVA - 1932).

A justificativa para encetar uma nova forma de agéo era destronar a educacao
tradicional, artificial, isolada do ambiente, re&iia e empirista que ndo colaborava com o
crescimento da nacdo. Era preciso organizar aa&sgostulado em uma verdade, verdade
essa que deveria ser filoséfica e cientifica, derdsc com os estudos da Biologia e da
Psicologia, ja que, ainda de acordo com o Manifesto
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Os trabalhos cientificos no ramo da educacao jdaz@sm sentir, em toda
a sua forca reconstrutora, o axioma de que pod@aeientifico no estudo
e na resolucdo dos problemas educativos, como a@ngenharia e das
financas(Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova, 1932).

2.2 — O ensino da lingua escrita na escola primaride Mato Grosso: algumas

histérias

A pesquisa em linguagem com abordagem historidaeswm ensino da lingua escrita
no Brasil, tem-se intensificado nas ultimas décamhas estudo dessa natureza ainda continua
sendo relevante, para o conhecimento das pratiEasciita na escola primaria em Mato
Grosso. Mesmo levando em conta que a UFMT (Unidade Federal de Mato Grosso),
conta hoje com quantidade consideravel de pesquigaarea historica, ainda ha uma
necessidade em buscar a historia do ensino dasesesse estado. Ao contrario da realidade
mato-grossense ha o trabalho de Mortatti (2000)rgakzou um estudo de fundo histérico
sobre a histéria da alfabetizagdo em S&o Pauloprm@ndido entre 1876 a 1994. Nesse
trabalho a autora elege quatro momentos historelesantes no que diz respeito ao ensino
da escrita e da leitura no Brasil, nos fornecendportantes fontes documentais para
pesquisa. O periodo que vai do final da décadb8@é e a década de 1880 é considerado
pela autora como primeiro momentalessa histéria. Este € analisado por ela, primgrae
na Provincia de S&o Paulo, como momento de idém®vadoras ao produzir as primeiras
tematizacdes brasileiras a respeito do ensino iladee da lingua materna quando Silva
Jardim divulga o “Método Jodo de Deus” (palavrac&sse método, considerado como
cientifico, foi defendido como uma forma de mudanétodo tradicional que se utilizava na
época, o método sintético. Assim Silva Jardim tewtansolidar as suas idéias, tanto politicas
guanto sociais, propondo reformas no ensino queva&stm vigor. Nas palavras de Filho

Silva Jardim era:

Grande movimentador de ideas, dagelles que sahimaorruptiveis da
feiticeira retorta de Augusto Conte, Silva Jardiommo fogo da sua
intelligencia inquieta, com os arroubos da sua dam® tumultuaria, com a
bravura civica que é o traco marcante da sua anaaitador — foi mais alto
batalhador dos ideas democraticos do Br&siLiiO 1936, P.16).

Silva Jardim era discipulo de Auguste Comte, o @umribuiu para que se tornasse
grande defensor dos ideéarios positivistas. Acreditaa ciéncia e, era propagandista fiel da

Republica, pois seu grande sonho era que o Begdraasse uma Republica. Entdo, nesse
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momento o pensamento de Comte influencia o Brastiotnas questdes politicas quanto
educacionais.

Para Mortatti (2000, p.26) a partir de 1890, corRedorma da Instrucdo Publica
Paulista, uma geracdo de normalistas formada pstald& Normal de S&o Paulo passa a
defender programaticamente o método analitico, anéelia producéo de cartilhas, de artigos
‘de combate’ e de instru¢cdes normativas para seucositribuindo para a institucionalizagcéo
do método no aparelho escolar paulista até no mmnaenReforma Sampaio Doria em 1920.

Esse momento € caracterizado pela autora comesegundo momentoe,
aproximadamente, meados da década de 1920 e nieadésada de 1970 como tenceiro
momentq ao observar que ha uma disputa entre os qeediafn ométodo mistoe os que
defendiam ométodo analiticoApos a disseminacdo ddgstes ABG1934), de Lourenco
Filho sobre a pratica do nivel de maturidade nécesa aprendizagem da leitura e escrita e
de classificacdo dos alfabetizandos, a importandiciamétodo passa a ser considerada
tradicional.

Finalmente aqquarto moment@ caracterizado aproximadamente a partir da daada
1970 quando h& o construtivismo e o confronto ceitmamlicionais métodogrincipalmente

0 misto.Sobre esses momentos Mortatti enfatiza que:

De uma perspectiva sincrénica, cada um desses nosn@nuciais se
apresenta como curta duracdo histérica. Nesse @mi@lacionam-se
dialeticamente diferencas e semelhancas, contideidadescontinuidade,
passado, presente e futuro, permitindo a apreafesaona unidade prenhe
de um sentido particular, a ser buscado e integoeem sua ‘agoridade’
nada imével (MORTATTI 200, p. 27).

Assim, h4 a juncado de varios métodos e idéias empratica educativa, € um ir e vir
permeados de semelhancas e diferencas. Ao mowemdagar e de um tempo para outro,
eles tomam novos sentidos.

Em relacdo a pesquisa historica sobre alfabetizagd®Mato Grosso ha o trabalho de
Amancio (2000), na area de leitura, intitulaft@asino de leitura na escola primaria no Mato
Grosso: contribuicdo para o estudo de aspectos mediscurso institucional no inicio do
século XXNesse trabalho, pioneiro em Mato Grosso, Amancaismo periodo de 1910 a
1927, nos fornecendo fontes documentais importgraes entendermos a constituicdo do
ensino da leitura. Mesmo que a temética de mewltrabseja o ensino da escrita, €
importante citar a pesquisa dessa autora porgtigde: escrita sdo modalidades distintas,

porém, indissociaveis. O trabalho da pesquisaduraetlizado por meio de pesquisas em
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documentos oficiais comBegulamentos, Relatdrios, Livros de Almoxarifddensagens de
Presidentes, Programas de Ensino, Regimergnoe outros. Segundo a autora: “A analise
do conjunto dessas iniciativas oficiais possihilita compreensao/elucidacdo de aspectos
importantes relativo ao ensino inicial de leitueaadianca no inicio do século XX, no estado
de Mato Grosso” (AMANCIO, 2000, p. 7).

Sobre o0 ensino da escrita em Mato Grosso, Leité0(19.13) lembra que durante todo
o periodo colonial ndo se tem nenhuma informacBmesm existéncia de escolas em Mato
Grosso e nos primeiros anos do Brasil independpata,uma populacao livre de 21.329
habitantes existiam apenas 05 escolas de primetras e, assim mesmo, a Unica de Mato
Grosso estava fechada, pois os habitantes naartitdrapo, condi¢gbes financeiras e nem
mestres para cuidar da instrucéo. Pelos escritbbdaeira Coelho nas suas ‘Memdérias
Cronoldgicas’ ele enfatiza que “nem ha a junta éama, nem mestres ou professores que
instruam a mocidade, e que recebam os pequenasaoiakeque resultam daquela
arrecadacéo” (COELH@pudLEITE 1970, p.13). Essa arrecadacgao seria dadsiabs
literario criado por Pombal, em 1772, vigoradolatés, que na capitania de Mato Grosso
nao foi aplicado. O subsidio literario era um inpadestinado a prover recurso para a
implantacdo de aulas régias de primeiras letrameém de nivel secundario. Seus
rendimentos provinham da taxa que recaia sobreaaadda (antiga medida de capacidade,

equivalente a 2622 litros) de aguardente e sobegre-verde.

Conforme Marcilio (1963, p.39) o primeiro regulantempara a Instrucdo Publica
Primaria em Mato Grosso foi o de 05 de maio de Iff&¥autorizou a criacdo de escolas em
todas as povoacdes da Provincia onde se ministrari@itura e a escrita. Leite (1970, p.95)
informa que o primeiro regulamento do ensino dadsst na fase republicana, foi baixado
com o Decreto n° 10, de 07 de novembro de 1891ndieado: Regulamento da Instrucao

Publica do Estado de Mato Grossaestabelecia que as matérias ensinadas fossem:

Leitura de impressos e manuscritos; caligrafiacgitas elementos de aritmética,

compreendendo o sistema métrico decimal; elemeatgagramatica portuguesa e
composicdo em prosa; no¢cdes de geografia, especitdndo Brasil; nocbes de

Histéria do Brasil; trabalhos de agulha e de prendiamésticas nas escolas do
sexo feminino MATO GROSSO.Regulamento da Instrucdo Publica do
Estado de Mato Gross@891 — APMT — MT).

O regulamento de 1891 foi substituido pRegulamento Geral da Instru¢cdo Publica
do Estado de Mato Grossem 20 de junho de 1896, sendo que o0 programastagas

elementares obedecia as seguintes normas:
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Leitura corrente de impressos e manuscritos; ediége escrita, estudo pratico da
lingua materna, exercicios de intuicdo ou noc¢lfesaileas, acompanhados de
exercicios de leitura e escrita e de explicacOdsesformas, cores, nimeros,
dimensdes, tempo, sons, qualidade de objetos, asdsku uso e aplicacdo
(MATO GROSSO Regulamento Geral da Instrucdo Publica do Estado de
Mato Grossol1896).

Ainda no artigo 15, esse mesmo Regulamento ponaterav

O professor se esforcara por tornar o ensino taticprquanto possivel, fazendo
conhecer aos alunos os objetos, sua qualidadeaaipagdo, e partindo sempre de
suas prelecdes do conhecido para o desconhecidocentreto para o abstrato;
deve abster-se de perturbar a inteligéncia dagaiaom o estudo prematuro de
regras e definigcbes, pondo, ao contréario, todo pesitno em amenizar o ensino, de
modo a despertar a aten¢gdo do menino, sem fatigddm consegui-lo, usara
sempre de uma linguagem cla, mas clara e precesanatio a familiarizar a
inteligéncia do aluno com o assunto de que houverodupar-se(MATO
GROSSO.Regulamento Geral da Instrucdo Publica do EstadoMigo
Grosso0.1896).

Portanto, ha uma tentativa de introduzir o métattoiivo no ensino em Mato
Grosso. Porém, a0 mesmo tempo o préprio Antonioré@prentdo presidente de Mato
Grosso, admitia em 1897 que ‘a execuc¢do do nowaopte estudos, baseado no método
intuitivo, ha de, necessariamente, trazer algurfiautiade aos nossos atuais professores,
habituados a pratica antiga, que consistia no &ierexclusivo da memadria e ndo da
inteligéncia dos alunos’(Leite 1970, p.104). Peecsb que o método utilizado era ensino
verbalistico, baseado na memorizacao, conformenaalao presidente.

O método intuitivo, denominado d®bject teachingnos Estados Unidos conforme
declaracdo de Souza (2001, p. 21 e 22), foi attth@ Pestalozzi, mas os principios do
método podiam também ser encontrados em autores €wmenius, Locke, Rousseau,
Basedow, Rochou, entre outros. Os pioneiros ensdeala implantacdo do sistema publico
de ensino, nas décadas de 1840 e 1850, utilizacditic@mente os principios do método
intuitivo para reforcar o programa da reforma edis®l fundamentado na articulagéo entre
a criacdo de uma nova escola e o ideal de formdgaidadao republicano para viver numa
sociedade em processo de modernizacao (urbanizelisifializacdo). Rose aponta que:

Durante os séculos XIX e XX, os territérios nacisnda Europa e da
América do Norte se tornaram cruzados por progrgraes a administragcao
e reconstrucdo da vida social a fim de produziusewa para a propriedade
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e para a riqueza, rentabilidade e eficiéncia dalyg@o, virtude publica,
tranquilidade e até mesmo felicidade. E a subpidile se tornou um recurso
na administracéo dos problemas da nd60SE 1998, p. 30).

No Brasil, os republicanos idealizavam um pais c@nBuropa por isso deveria
copiar o seu modelo econémico, social e politicsaMerschmann & Pereira:

O Brasil do século XIX viu surgir, em seu interiam conjunto de valores
e modelos que a elite dirigente desejava incorpmyaro referéncia para a
sociedade. Eram inspirados no modelo puritano,tiasc& europeu e
ganharam corpo nas reformas sanitarias, pedagdgiaeguitetdnicas deste
século. Esses valores foram aglutinados em forrbetadilosoficas e
cientificas que procuravam ter junto a sociedade efeito moral,
normatizado(HERSCHMANN & PEREIRA 1994, p. 26).

Na proposta desse conjunto de valores e modelasosle professores deveriam se
apropriar do método intuitivo. Apropriar-se dessétodo era substituir o ensino “antigo”
voltado para a memorizacdo, ja que o método imtuira sinbnimo de escola moderna,
sociedade moderna, urbanizada e industrializada.

Desse modo, a escola vai se configurando pelasphasltrepresentacdes, praticas e
apropriagbes de acordo com cada momento histépoo, meio de ordens que visam
organizar tanto a instituicdo quanto as pessoas@asconvivem.

E uma tentativa de regular a liberdade dos indogdpor meio de producdo de
discursos, assim, “enunciados verdadeiros séo picmii e avaliados, com o ‘aparato’ de
verdade — 0s conceitos, regras, autoridades, groeatbs, métodos e técnicas através dos
guais as verdades sao efetivadas” (ROSE 1998,.p.34)

Em se tratando do método intuitivo no Brasi seus estudos Valdemarim (1998, p.
2) informa que este foi difundido por meio do mdrieaensino “Primeiras Licdes de Coisas”
de autoria de Norman Allison Calkins, traduzidogparlingua portuguesa por Rui Barbosa
em 1886, com o objetivo de difundir o método ingitno ensino elementar brasileiro. O
referido manual caracteriza-se pelo fato de pastutaa educacao pelas “coisas” e pelos
“fatos”, em substituicdo ao ensino verbalisticoe qpela tdo somente a memadria do aluno.
Todas as licbes no manual consistem em exercieifeslar e de escrever.

Ao prefaciar o livro de Dr. Saffray, “Licoes de sag”, Carneiro (1919, p. 5)
argumenta que eles acreditam que preencheram ooralanuito sensivel no ensino

primario da época, pois, com raras excecodes, @gras do ensino primario tanto
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publico quanto particular condensavam todo o sedygsiz de assimilagédo durante a
primeira idade em Doutrina Crista, Leitura, Es¢i@alculo, Gramatica e Histéria do
Brasil e quanto aos métodos faz-se decorar adettan catecismo, soletrar qualquer
silabario, tracar pauzinhos e curvas, argumentaraida, recitar definicdes e regras e
finalmente ler Historia do Brasil.

Para Carneiro (1919, p. 6) a forma de ensinar caaprimaria era impropria ao
afirmar que: “Um téo circumscripto programa naaesponde aos fins da escola primaria,

nao satisfaz as tendéncias da moderna civiliza€aalitor salienta ainda que:

Por nossa parte, encarando o summo beneficio ladgdo sob o ponto de
vista de sua utilidade real, inmediata e extensiwehaior numero, limitar-
nos-hemos a desejar que se inscrevao no programescdla primaria as
licbes de cousaentendidas e ensinadas como o devem ser, COBRSASIO
e entendem os luzeiros da hodierna pediographi&EARO 1919, p. 7).

Para Carneiro o programa anterior era falho pongueestava de acordo com a
finalidade da escola primaria porque ela devegadsdr a sociedade moderna. Assim o
ensino primario deveria ser disseminado ao maioremd possivel e, para um ensino de
qualidade o recomendado era o progrégiees de cousakssa era uma pedagogia

moderna e cientifica. Assilitdes de cousaé definido como:

NocoOes elementares, expostas de um modo attradeirigelo, sobre os
phenomenos mais vulgares [...] Como se manufaotlapis, a penna com
gue escrevemaos, o0 papel a que confiamos nosscsnpent®s? Como se faz
0 pao, 0 assucar, a manteiga que nos alimentagtée como é fabricado
um copo, uma faca, o vestuario, o calcado? Quehé\a, a neve, o calor, a
luz, o raio? Que vem a ser oxygénio, tao Util @yaacido carbbnico, tdo
prejudicial?- Exponha-se, explique-se, mostre-aaaca o objecto de cada
uma destas e de outras variadissimas e utilissiteasogacdes, com a
maxima ordem, clareza, e sobretudo com summa ildiace, empregando,
para tal fim, amostras, modelos, desenhos, tudeseja capaz de prender
a volluvel attencédo de quem néo sabe ainda fiegH@ousa alguma; e essas
licdes vivas, intuitivas serdigdes de cousa€CARNEIRO 1919, P.8).

No Regulamento da Instru¢éo Publica Primaria dadéstle Mato Grosso de 1910, as
recomendacdes sobre o0 método intuitivo voltam arfparte das suas prescri¢ées, desta
vez com apoio dos professores Leovegildo de Metustavo Kulman. Segundo Amancio
(2000, p.88), esses professores vieram de Sdo Pawadeorganizar a instrugédo publica de
Mato Grosso, tanto para implantar novos métodandao, ajudar na escolha de livros e
cartilhas, quanto para estabelecer as regras dofiamento dos grupos escolares e da

Escola Normal do Estado de Mato Grosso, nos malde®scolas paulistas e, ainda, para
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formar professores no estado. De acordo com o Benguito da Instrucédo Publica
Primaria de Mato Grosso de 1910, em seu artigm E2f5ino seria intuitivo:

O ensino nas escolas primarias sera tao intuitipcdgco quanto possivel,
devendo nele o professor partir sempre em suascgpesd do conhecido
para o desconhecido e do concreto para o abstitatendo se outrossim de
perturbar a inteligéncia da crianca com o estudampturo de regras e
definicbes, mas antes, esforcando-se para que uss aanos, sem se
fatigarem, tomem interesse pelos assuntos de quehde tratar em cada
lico (Instrucéo Publica Priméaria de Mato Grosso. 1910)

O regulamento de 1910 foi mais uma tentativa dermer o ensino em Mato Grosso,
porém, relatérios e abaixo-assinados indicam gublgmas educacionais como: baixo
salario de professores, falta de escolas, de raht#idatico, falta de prédios adaptaveis as
escolas, a ineficiéncia da fiscalizacdo e as ddfaes de comunicacéo ainda estdo presentes

em 1927, ano em que entra em vigor o regulamergagostitui o de 1910.

2.3 - O regulamento da Instrucéo Publica Priméaria @ Estado de Mato Grosso de
1927

O regulamento de 1927, no que diz respeito aosdugtde ensino também prescreveu
0 método de ensino intuitivo. Comparando-o com @uRenento de 1910, percebe-se

algumas diferencas em seus enunciados.

O regulamento de 1927 prescrevia:

Passardo sempre, no ensino de qualquer disciplimagoncreto para o
abstrato, do simples para o composto e o complixdmmediato para o
mediato, do conhecido para o desconhecido; fan@ais largo emprego da
intuicdo; conduzirdo a classe &s regras e as édisgaminho da induccao;
conservardo de vista a finalidade educativa e paos&ao o melhor caminho
para alcanca-la; empregardo, no ensino da leimrajétodo analytico;

estudardo os seus alunos para os conduzir de accond a capacidade de
cada um; promoverdo pela instruccdo, o desenvohtimbarmdnico de

todas as faculdades infantis; transformardo osaenss em colaboradores;
tornardo as suas licdes interessantes; educard@aevra e pelo exemplo;
evitardo a rotina e acompanharao de parte as laséqseriéncia didactica e
da sciencia pedagégica (MATO GROSSRegulamento da Instrugéo
Pulblica Priméaria do Estado de Mato Grosd®27)
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A relacdo que se pode fazer entre o regulameni®t@ e o regulamento de 1927 é
que no regulamento de 1927 ha uma ampliagdo ndigwespeito ao método intuitivo. Ha
mais consideracdo sobre o método de ensino. Hérigé@s para o ensino da leitura: o
método analitico. Esta lei busca também valorizawrihecimento da crianca de acordo com
a sua capacidade de forma harmoniosa. ConformeagM&000, p. 78) Arnaldo de Oliveira
Barretd, foi um dos principais divulgadores e polemistasrelacéo ao método analitico

para o ensino da leitura em S&o Paulo no iniciodgeculo XX.

O regulamento de 1927 faz referéncia a ciénciamembo em que ja inicia a acentuar
as idéias de um Brasil moderno que ja se desemtesta o século anterior, e também dos
reformadores brasileiros, que ja vinham se consdgrdesde a fundacédo da ABE
(Associacao Brasileira de Educacao), fundada emt.1&2quanto o Regulamento de 1910
prescrevia que haveria escolas primarias em taleslades, vilas freguesias e povoados do
Estado, o Regulamento de 1927 divide o ensinprmario e secundarioCategorizou
também o ensino publico primario eescolas isoladas ruraes, escolas isoladas urbanas e
escolas isoladas noturnaBscolas isoladas rurais eram aquelas localizadaas de dois
quildmetros da sede do municipio. O seu objetivia$rinistrar a instrucao primaria
rudimentar com um curso de dois anos e o progranie leitura, escrita, as quatro
operacgfes sobre numeros inteiros, no¢des de HistiPatria, Chorographia do Brasil e
especialmente de Mato Grosso e nog¢des de HigieAs.escolas isoladas seriam urbanas,
guando localizada num raio de até trés quildometaosede do municipio e o curso de trés
anos, sendo o programa dos dois primeiros anokagu#as escolas rurais. As escolas
isoladas noturnas semelhariam as escolas isolaoasa) destinados aos meninos de 12 anos
para mais, que fossem impossibilitados de freqii@staulas diurnas. Havia também as

escolas reunidas e 0s grupos escolares.

Como se pode perceber ha no referido regulamengodiferenca quanto ao tempo
gue deveria ministrar o curso primario nas esanless e urbanas. O curso na escola rural
seria de dois anos e na escola urbana de trés@mo®. Mato Grosso era influenciado por
Séo Paulo é provavel que os reformadores de MaissGitenham seguido a lei da Reforma
Sampaio Ddria, pois conforme Hilsdorf, citado paarkd Carvalho (2000, p. 229), essa

Reforma decidiu * manter na zona rural uma escolagria de dois anos letivos, visando

” Arnaldo de Oliveira Barreto foi diplomado pela BscNormal de S&o Paulo em 1891. Apds a Proclamdgao
Republica, passa — em substituicdo ao bachardDiegito - a ocupar cargos na administragdo educatio
liderar movimentos associativos do magistério, ess@r autoridades educacionais e produzir mattidatico

e de divulgacéo das novas idéias, especialmenjeediz respeito ao ensino da leitura (Mortatti®qo 78).
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garantir minimamente a sua extensdo a todas as;asacom o objetivo de nacionalizar o
imigrante’. Em relacdo ao uso do método proposto rggulamento de 1927, encontrou-se
apenas uma referéncia, que sera tratada no pra@dpitulo. Porém, em se tratando de
cumpri-lo para fins em que se estabeleciam norowesp substituicdo de professores,
concursos para os alunos, entre outras, esse megtia foi muito utilizado, conforme
portaria de 06 de agosto de 1929, pelo diretorkira@assiano da Silva do Grupo Escolar
“Senador Azeredo” em 06 de agosto de 1929, bem &imdo concurso da Escola Isolada

Mista da “Casa da Crianca” em junho de1948 confabaexo:

PORTARIA N° 04

O diretor do Grupo Escolar “Senador Azeredo” usaddatribuicdo que
Ihe confere o n.° 09 do art®. n°® . 171 do Reguléamngoe baixou com o
Decreto n® 759 de 22 de abril de 1927 resolve dasi@ normalista
Francisca Gaeta para substituir a professora afdégte Grupo Escolar, D.
Ruth de Almeida Serra, durante o seu impedimento.

Cumpra-se e comunique-se.

Diretoria do Grupo Escolar “Senador Azeredo” em

Cuiab4, 06 de agosto de 1929.

O Diretor

Franklin Cassiano da SiMELAIXA 1929 —A — APMT).

Ata do concurso da Escola Isolada Mista da “Cadar@aca’.

Aos 23, 25, 26 e 28 dias do més de junho de 1%8asa onde funciona a
referida escola, perante a banca examinadora ctoanmas professoras
Luiza M. de Arruda Castro, Hilda Pinho Joseti e igeldra da Casa D.

Benedita de Almeida Silva, para examinarem os alwww1°, 2°. e 3°. ano
do curso primério, de acordo com o Regimento daug&o Publica. As

7:30 da manha dos dias acima mencionados, presébtedunos, foram

iniciados os trabalhos]...](CAIXA 1948 — B — APMT).

Pelo relato da Ata, houve aprovacdo de todos asosleom as seguintes notas:
Aprovados com distincdo e aprovados com plenam®wgeacordo com o regulamento de
1927 Art. 145.°, haveria no ultimo més do primeiemestre, um concurso escrito sobre as
disciplinas mais importantes do programa e eraibuitios os seguintes valores: 0-nula; 1 e
2 — péssima; 3 e 4 — sofrivel; 5 a 7 — regular98e boa; 10 — 6tima, cujos significados
correspondiam a Média regular : aprovacao simplesjia boa : aprovacédo plena, Média

Otima: aprovacao distinta.
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Ainda nessa época - 1927, a educacgdo publica cantnrecebendo muita critica de
alguns setores da sociedade, porque ndo haviaitgsal problemética da instrugcdo publica
mato-grossense. Apesar da existéncia de outrodaregnotos que também prescreviam a
criacdo de escolas primarias, o ensino ainda emasid®rado precario na visdo de alguns
representantes. Em terras mato-grossenses, houwmaies de falta de escolas, falta de
professores, falta de mobilias (as criancas ficadanc6coras para escrever), salas lotadas,
auséncia de visitas, necessidade de reparos ramltettas escolas que se apresentavam com
goteiras, paredes rachadas, falta de limpeza, @@taégua, falta de iluminacéo, falta de
verbas, falta de professores, forte interinidacéingdo de escolas, insuficiéncia de verbas
para as escolas, escolas em péssimo estado devemdse pedidos para nomeacgdo de
professores, proprietarios oferecendo imoveis dugar para escola e abaixo-assinados
pedindo para instalar escolas e solicitacdo pamn@engao de professores. Isso € constatado
por meio de varios documentos encontrados no AogRitblico que denunciam tal situacéo:
Entre esses documentos ha um abaixo-assinado atalérite geral Jodo Pedro Vilas Boaz,
solicitando a Mario Corréa da Costa, o entdo peesedde estado, a solicitacdo para a criacao

de uma escola no municipio de Candelaria:

Tenho a grata satisfagdo de passar as vossas nad@sxo assinado junto,
gue por meu intermédio, os habitantes da regiddeCdsste municipio

solicita de V. Exma, a criacdo de uma escola pianande a juventude

dagella regido, ja em crescido numero, podera blelzes da instruccéo.
Empenhado como esta o vosso patriético governadffuedb da instrucgéo,

a criacao desta escola em Candelaria sera acttadeaijustica e uma das
necessidades deste municipio. Atendido este pedig espero de vosso
acendrado amor pela causa publica offereco a V Exonaome do Snr.

Manoel Domingues Junior, nosso dedicado amigo, @aeago de professor.
Com os meus protestos da mais alta consideracficeeoa aproveito desta
ocasido para reafirmar a V. Exma. inteira solidkte ao vosso fecundo e
patriotico governo (LATA - A-1927-APMT).

Percebe-se que havia em Candelaria um grande nadercriancas que néao
freqientavam a escola, e que a instrucdo era eada pelo intendente como um fato
importante, iluminado. E notavel também que o idéere estava informado sobre a proposta
do governo em difundir a instrugéo ao estado opad® e, que Candelaria também tinha essa
necessidade. Percebe-se também que o intendemtdadeertos poderes politicos para
indicar quem ele julgava competente para o carg@roéessor. Era comum as pessoas

fazerem pedido a autoridade responséavel pela e@loigagra alugar suas casas para abrir
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escolas ou reclamarem do atraso no aluguel e, amanempo oferecer um amigo ou parente
para ministrar as aulas.

Pelo relatério de 1931, apresentado pelo Diretor Gtupo Escolar “Esperididao
Marques” de S&o Luiz de Céaceres, ao Ex.mo. Prokt@i Geral de Instrucdo Publica do

Estado em Cuiab4 a situagéo escolar também er@rjgreonforme fragmento abaixo:

[...] O prédio que se acha instalado este Grupol&s@ préprio estadual e
se acha situado a Praca “Duque de Caxias” comdnaa@ a rua
Commandante Balduino. Est4 este edificio, reclamagédos e urgentes
reparos, especialmente no telhado que se achaegnante dannificado,
apresentando innumeras goteiras, que vem prejutticaforro e as proprias
paredes. A sala onde funciona o 4° ano com uma@aaehada, parecendo
querer arriar-se, si providencias nao forem tora@dan tempo de eitar a
gueda. A instalacdo sanitaria ndo se tem prestslfirss a que se destina,
limitando-se somente as fossas nas privadas, sermcaixas funcionem.
O servigo de limpeza é feita a balde, o que toliaa difficultoso e
improprio. As calcadas da frente e flanco, se adiaambém dannificadas.
(...) Os meus antecessores ndo descuraram do desergm repetidos
officios a as Directoria Geral, foram feitas exgdsis succintas e enviados
or¢camentos de profisional habil, para levantaremoosertos referidos, sem
gue tivesse uma providéncia siquer até preserde Haesteve nesta cidade
o Director de Obras Publicas do Estado, que dex@sticou tudo,
prometendo envidar esfor¢os para evitar a ruingtendo edifico, que
custou aos cofres publicos fabulosa conta, makzmfente, nada ainda foi
feito. O muro que separa o recreio da sec¢do niaacutla feminina, acha-
se em ruina e o dito que delimita o edificio cooasa visinha, no flanco
direito ja ruim, estando a separacdo feita porecdectaquara. Tendo os Srs.
Castrilhon e Irmaos feito nesta cidade o servigtiqudar de 4gua encanada
potével, oferecem-se a desviar do canno mestrenganamento para este
Grupo, mediante as despesas de instalacdo 15$0QAITA 4 — 1931)

Assim, a realidade educacional mato-grossense aestawito distante daquela
proposta pelo discurso da época dos republicanes dgfiendiam uma nova educacdo
diferente da época do Império. Porém, apesar dedese discurso em prol da educacéo e,
com o regulamento de 1927 em vigor que dizia entisdo |, Art.3°: que o ensino publico
primério deveria ser gratuito, leigo e obrigat@itodas as criangas normais, analfabetas, de
7 a 12 anos, que residissem até dois quildmetrescdaa publica, isso ndo era cumprido em
Mato Grosso. Os varios abaixo-assinados semelhademostrado anteriormente, déo
testemunho da distancia entre o discurso e a graimanto a educacao.

Esse quadro j4 se desenhava por muito tempo natagste Mato Grosso. Para
Camilo Barreto Inspetor Geral, em 1874 o estadmstaucdo eram precarios ao dizer que:
“E lamentavel o estado deste ramo do servico paillitre nds, qualquer que seja o lado pelo

qual o encararmos. Sem casas adaptadas, sem s\obdim materiais para aprender, e
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ensinar a ler, escrever e contar, a escola é,aeseenpre, uma irrisdo” (BARRETO apud
LEITE 1970, p.47).

2.4— A Lei Orgéanica do Ensino Primario de 1952

A lei Organica do Ensino Primario (Lei Federal) &provada em 1946, porém em

Mato Grosso ela foi sancionada em 1952. Saviamafgue:

Embora a Lei Orgénica do Ensino Primario tenha afmfovada apenas apés
a queda do Estado Novo, cabe registrar que, poetdede 1942, de
iniciativa do Ministro Gustavo Capanema, foi ingtito o Fundo Nacional

do Ensino Primario, destinado a ampliacdo e medhdwiensino elementar
em todo o pais. Mas, de fato, s6é em agosto de fb@dégulamentada a
concesséao do auxilio federal aos estados, atendentioa educagdo comum

das criangas como o ensino destinado aos ad@#®¥IANI 2005, P.32).

Em 1947, Mato Grosso firmou um acordo com o Mimistda Educacédo e Saude para
execucao do plano de construcdes destinadas aagépk melhoria do sistema escolar

primério, conforme documento:

Aos quinze dias do més de dezembro do ano de relcentos e quarenta e
sete, no Gabinete do Ministro da Educacéo e Spiesentes o respectivo
titular — Dr. Clemente Mariani Bittencourt, e o Br. Fhiladelpho Garcia,
representando o Estado de Mato Grosso, conforrdermcais exibidas, que
ficaram arquivadas neste Ministério, tendo em \agtéano de construcdes
destinadas a ampliagdo e melhoria do sistema eggot#rio a que se

refere o Decreto-lei n. quatro mil hovecentos cergé e oito, de catorze de
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janeiro de mil novecentos quarenta e dois, - “FUNRDECIONAL DE
ENSINO PRIMARIO” -, regulamentado pelo Decreto azenove mil
guinhentos e treze, de vinte e cinco de agostoildeonecentos e treze, de
vinte e cinco de agosto de mil novecentos e quaeninco, e mais o
despacho do Senhor Presidente da Republica naiE&pake Motivos n. 75,
de 9 de junho de 1947, foi firmado o presente tadend CORDO
ESPECIAL para a execucdo, naquele Estado do Prnortstrucdes

destinadas a ampliagdo e melhoria do sistema egroteario(FUNDO

NACIONAL DO ENSINO PRIMARIO, 1947).

Entre os acordos concedidos a Mato Grosso, hgyéreia de construir prédios para
satisfazer as condi¢des pedagdgicas e de higigne punca teriam outra destinacdo que a de
servir ao ensino e a assisténcia médico-escolaux@o deveria ser aplicado na construcao
de prédios escolares para o ensino primario emmzwabou distrital, de preferéncia nas
zonas de alto interior e, nos municipios que aptasesem maiores necessidades
educacionais. Todo esse trabalho era controladol &P (Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos), que foi criado em 1938. As compedéran INEP eram: “manter o
intercambio com instituicdes educacionais do gagstar assisténcia técnica aos servigos
estaduais, municipais e particulares de educagéstrando-lhes esclarecimentos e solucdes
de problemas pedagoégicos” (Decreto-lei n. 58, 1988VERLE, Flavia).

Isto indica que até entdo, 0 ensino primario néeliia atencéo direta do Governo;
apenas os estados eram responsaveis por tal eRsnémn antes da criacdo da Lei Organica
de 1946, no Ministério de Educacao e Saude, jalsaao criada a Comissdo Nacional de
Ensino Primario em 1938. Segundo (WERLE 2005, p&4¥sa instituicdo “competia a
articulacao das trés instancias do poder publica paombate ao analfabetismo e integral
nacionalizacdo do ensino primario”. Era também U@uamissdo com fun¢des normativas,
ao definir entendimentos sobre obrigatoriedadejauo, gratuidade e, com funcbes
operativas, frente aos dois elementos polarizadi@e&poca, o analfabetismo e a
nacionalizacéo (Decreto-lei n° 868, 1938. In: WERIID5, p. 46). Em 30 de setembro de
1947 o entéo diretor do I.N.E.P, Murilo Braga regred diretor do Departamento de
Educacao e Cultura de Cuiaba Mato Grosso um afmidorme abaixo:
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Senhor diretor;

O L.N.E.P est4 atualmente interessado em sabeoddg;des do ensino
normal em nosso pais. Para chegarmos a uma comeléléda necessitamos
de dados reais que pretendemos coligir por megudstionarios cujo
peenchimento esta sendo solicitado dos diretorefegsores e alunos dos
varios estabelecimentos destinados a formacaaspimfial do professor.
Dando conhecimento a V. S. da remessa que fizeaposyeitamos a
oportunidade para remeter-lhe, em anexo exempilaseguestionarios
acima mencionados. Certo da valiosa colaborac&sdsa senhoria reitero-

Ihe os protestos de elevada consideracdo (CAIXALB4Y — APMT).

Percebe-se que, mesmo o INEP sendo criado em 4838, encontrado documento
datado de 1947 conforme documento acima. Porteaso, ndo encontrem outros
documentos com datas anteriores a 1947, poderta qup somente nove anos depois da
criacao do INEP, é que Mato Grosso recebeu umoadwlicitando ao diretor do
Departamento de Educacéo e Cultura enviar os datwe as condi¢cdes do ensino normal
tanto em Mato Grosso como em outros estddsrelacdo a Lei Organica do Ensino
Primario em Mato Grosso, as exigéncias legais irf@tendidas em novembro de 1952,
por meio da lei n°® 452, que procurava atender escpito na Lei Organica do Ensino
Primario de 1946 com algumas modificacdes ja gse ke em seu artigo 26.° declara que
“O sistema de ensino primario, em cada EstadoRistato Federal, tera legislacao propria,
em gue se atendam aos principios do presente déeiret

Comparando a lei federal e estadual encontrouxsestenuito similares. No entanto
chama a atencdo um artigo de cunho diferenciade astleis. Trata-se do artigo 16.°, da lei
federal que admite matricula de criangas para jmansérie — analfabetas de sete anos de
idade e do artigo 16.° da lei 452 de Mato Grosse,agimite matricula para criancas
analfabetas de 7 a 12 anos de idade. Pelos docosremtontrados, isso nos faz crer que
Mato Grosso mudou esse artigo por haver, aindargssca, criancas maiores de sete anos,

sem serem alfabetizadas ou que nao frequientavaocokae
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Na Lei Orgéanica do Ensino Primério do Estado deoM&ibsso, de 1952 é
evidenciada uma politica educacional voltada pandesesse nacional, com o intuito de
buscar uma educacdo civilizadora, unificada e dal{zara o trabalho. Nessa lei ndo ha
prioridade no que diz respeito ao método de eresimem sobre as normas administrativas.
Mortatti (2000, p.26) afirma que a partir de meade4920 ha uma tendéncia crescente de

relativizacdo da importancia do métadd autora afirma ainda que nesse periodo:

Em relacdo aensinaoinicial de leitura e escrita, as discussfes vao
gradativamente enfatizando e ‘rotinizando’ os ag@epsicologicos — em
detrimentos dos linglisticos e pedagdgicos afpandizagentanto da

leitura quanto da escrita, enfeixando os dois psE®sob a designacdo mais
ampla de ‘alfabetizacao’, cujo carater funcionaistrumental é destacado,
relativamente ao ideario liberal de democratizaizfioultura e da
participacdo social. Os novos fins passam a demaotlecbes voltadas para
a funcéo socializadora e adaptadora da alfabétizag A&mbito da educacao
popular, a ser realizada de maneira rapida, ecaadeneficaz., a fim de
integrar o elemento estrangeiro, fixar 0 homemaropmo e nacionalizar a
educacao e a cultura, ou seja, visando uma educagéeada, centrada na
psicologia aplicada a organizacao escolar e adecamgrojeto politico de
planificacdo e racionalizacdo em todos os set@ewdiedadbrasileira

(MORTATTI 2000, p.144).

Na Lei Orgéanica do Ensino primério ha inovacdes epfatizam o nacionalismo, as
virtudes morais, civicas e fraternidades humarefesd da salde e valorizacdo do trabalho,

mudando assim as finalidades prescritas peloaegrito anterior conforme o artigo |

Proporcionar a iniciacdo cultural que a todos caadao conhecimento da
vida nacional, e ao exercicio das virtudes moraitvieas que a mantenham
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e a engrandecam, dentro do elevado espirito derrdidade humana;
oferecer de modo especial, as criancas de seteeaathws, as condicbes de
equilibrada formacao e desenvolvimento da persteddi; elevar o nivel dos
conhecimentos Uteis a vida na familia & defesaaddese a iniciagdo no
trabalho (MATO GROSSQ,ei Organica do Ensino Primario do Estado de
Mato Gross01952 — Diario Oficial de Mato Grosso).

Era a escola mcusonde se deveria incutir o nacionalismo, a pregagdi@l, civica e
o conhecimento util, cientifico. Pressupunha paeediscurso que a familia ndo estava
capacitada para transmitir o saber necessario paisnque se queria moderno e a0 mesmo
tempo tinha como projeto a educagéao para o trab&hlei prescrevia ainda que o curso
primario elementar seria articulado com os cursantiesanato e com os de aprendizagem
agricola. Nao sO6 o primario elementar, mas tambéprimario complementar, o curso
supletivo e os de jardim de infancia. De acordmar8, o curso primario complementar, de

um ano, teria os seguintes grupos de disciplirss/iglades educativas:

O curso primario elementar, com quatro anos dedesttompreendera:
leitura e linguagem oral e escrita; iniciagdo matira; geografia e historia
do Brasil, conhecimentos gerais aplicados a vidéakod educacdo para a
saude e ao trabalho; desenho e trabalhos manumgo ©rfednico e
educacéo fisica. Os alunos do sexo feminino apréadginda, nogbes de
economia doméstica e de puericultura (LEI ORGANIO® ENSINO
PRIMARIO. 1952).

O ensino primario complementar se diversificava retacdo a género, ja que as
mulheres deveriam aprender economia domeéstica ecBHliiera, ou seja, era a escola que
deveria ensinar a cuidar da casa e da crianca,taapmm essas funcdes como deveres
exclusivos das mulheres.

Segundo Silva:

A escola estd no centro dos ideais de justicaldguale e distributividade do
projeto moderno de sociedade e politica. Ela nd&nagp resume esses
principios, propodsitos e impulsos; ela é a ingt#oi encarregada de
transmiti-los, de torna-los generalizados, de fapen que se tornem parte
do senso comum e da sensibilidade popular. A egaddfica se confunde,

assim, com o proprio projeto de modernidade. Estitiigio moderna por

exceléncig SILVA 1995, P.245).

E importante relembrar que muitos intelectuais gacé marcaram posicdo ao
reorganizar a educacao no periodo do estado nava.lBurenco Filho em 1939, o projeto
educacional do governo tinha como fito capital:
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Homogeneizar a populagéo, dando a cada nova gecagdirumento do

idioma, os rudimentos da geografia e da histérieg@s elementos da arte
popular e do folclore, as bases da formacdo cigicaoral, a feicdo dos
sentimentos e idéias coletivos, em que afinal cssete unidade e de
comunhdo nacional repousanCdnferéncia proferida por Lourenco
Filho. In: SCHWARTZMAN, 2000, P. 92).

Entre os intelectuais da época, Villa-Lobos tamtearceu influéncia no curriculo
escolar através do canto orfednico e louvor aggnis nesse momento havia a necessidade

de se repassar valores, tanto morais quanto fisicos

O canto orfednico, praticado pelas criancas e laerpgropagado até os lares, nos
dara geragOes renovadas por uma bela disciplineddasocial, em beneficio do
pais, cantando e trabalhando, e, ao cantar, delmtmn & patriaQ VILA -
LOBOS, Conferéncia em Praga: BCHWARTZMAN & SIMON 2000,
p.108).

Mais uma vez o discurso sobre a questdo do Brasdemo, esta presente nos
enunciados. Como se vé o canto também deverialseade até os lares. A familia,
indiretamente, também recebia 0s conceitos propasgaela escola porque, ao cantar,
dedicava-se a patria.

Desse modo, observa-se que tanto os governand@soquma parcela da populacao
de Mato Grosso em grau maior ou menor estava dwsao discurso de uma Nagao moderna,
embora ndo atendendo a promessa de levar escimde a Estado. Percebe-se também que
0s regulamentos eram utilizados mais para cumprimas administrativas do que para a
utilizagdo do método de ensino proposto. Nota-sééan que na Lei Organica do Ensino
Primério de Mato Grosso de 1952 ha uelativizacdodo método de ensino.

Vejamos no proximo capitulo a tentativa de insed@meétodo de ensino intuitivo na
escola e, também sobre a caligrafia Weotical, inclinada e o método da escritauscular

em Mato Grosso.
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CAPITULO I

A REPRESEI\!TAC}AO DO METODO DE ENSINO INTUITIVO,
MODELOS E METODO DE ESCRITA NA ESCOLA PRIMARIA DE
MATO GROSSO

Desde os primérdios do descobrimento do Brasitesaho movimento de expanséo da
fronteira oeste, para além dos limites tracados pedtado das Tordesilhas,
principalmente com o avanco dos sertanejos em lilesgadios, a regido onde hoje se
situa Mato Grosso se constituia como uma socieélgidda, evoluindo, durante as
tentativas de povoamento, para uma sociedade detiki$se contexto a escrita passa a ser
o alvo de grande importancia para a incluséo nessaforma social que levaria este
estado a tentar se inserir no projeto do mundo modecidental. Assim como 0s outros
estados, Mato Grosso também sofreu transformag®@egraticas de ensino da lingua
escrita nas escolas priméarias. Como veremos arseguitodo de ensino intuitivo para o
ensino de todas as disciplinas, a caligradéidical, inclinadae o método da caligrafia
muscular todos voltados para a tentativa de inserir needade uma nova forma de

ensino considerado como moderno e cientifico faemmatizadogm Mato Grosso.
3. 0- Método de ensino

Conforme ja foi apresentado no capitulo anteribseovou-se na trajetoria do processo de
tentativas de introducdo do método intuitivo desitle emergéncia nos Estados Unidos
entre 1840 a 1850, até sua traducéo por Rui BarbodBrasil em 1886. Esse método de
ensino vai de forma gradativa tentando materiabeanas praticas educacionais, sem, no
entanto aparecer como forma efetiva, em documeiziegculo XX em Mato Grosso.
Amancio (2000, p. 184) faz a anédlise de uma At&daselho Superior de Instrucao
Pulblica, de 1915. Nessa Ata a comissao faz umeerefia a uma avaliacdo do “Primeiro
Livro de Leitura” de Alvaro Paes de Barros e congle o livro consistia numa
miscelanea de processos, pois ndo obedecia nenBtodanndo continha gravuras, e,

segundo seus relatores ndo estaria nos casos alergeado, “principalmente para Mato
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Grosso, que ja iniciou a introducdo do método radie 0 analytico- de acordo com a
orientacao trazida pelos professores normalistasatados em S. Paulo para reformar o
Nnosso ensino”.  Posteriormente encontrou-se um relatério enuncigogcem 1931 em
Caceres/Mato Grosso houve a introdu¢do do metadiivo. Isto esta explicitado
conforme fragmento abaixo do relatério enviadoJwio Viégas Muniz, Diretor do grupo
escolar “Esperidido Marques” de Sao Luiz de Cacemprofessor Diretor Geral da

Instrucdo Publica do Estado em 1931.

Foi cumprido fielmente neste Grupo Escolar, o paogr de todas as
disciplinas de ensino primario com resultados o setisfatorios, maxime,
0 emprego restricto dos methodos, observados &igs Adjunctos, de
accordo com o recomendado pelo art. 91 e seus pdnmaw Regimento da
Instrucgdo Publica do Estado, mandado observarpeto N° 759 de 22 de
abril de 1927. Apesar de ndo estar ainda este palduado ao methodo
intuitivo, isto €, ao ensino das diversas discgdinpassando do concreto
para o abstrato, para o composto e o complexo,nduediato para o
mediato, e finalmente do conhecido para o descageentretanto com o
decorrer do tempo, e os excellentes resultadodasbtia se vai elle,
familiarizando com o ensino moderno e a confiargsna augmentando, da
parte dos Srs. Paes, isto bem demonstrou o aceéstammatricula no
segundo semestre do anno lectivo findo, e a retisaobra, desapparecendo
do meio a que tanto mal fazia. O ensino analytiaolaitura causou em
dilatado tempo, o mais profundo pesadelo, aos nsspeis pela infancia
cacerense, € 0 costume corriqueiro e improprioiguss impor a todo
transe. Felizmente, a populacédo foi pouco a poleeardo as vistas, no
horizonte vasto e claro da verdadeira instrucc@&ste estabelecimento, gosa
actualmente, da mais absoluta confianca. Trata¥eingbor, por todos os
meios adequados, o uso dos methodos modernosaaseparticulares, da
minha circumscrip¢cdo administrativa (LATA 4 - 1931 10).

Coincidéncia ou ndo, esta data condiz com o pegetidista e a sua caracteristica
racionalizadora e centralista de governo. Seu geriie governo é traduzido em uma
vontade de racionalizacdo, procedimentos polittosontraponto ao regionalismo e o
dominio dos poderes coronelistas. Foi um momemstotico em que se tentou a
implantacéo de Escolas Agricolas, visando a ingfitude um saber agricola “racional”.
N&o pode ter sido diferente também na educacdo comtodo. Percebe-se neste
momento, um discurso a favor de mudanca nos métieleasino e a necessidade do
diretor em cumprir o programa de acordo com o Regeahto de 1927, mais precisamente
sobre anétodantuitivo. Fica explicito no discurso do diretor a idéiandwo, da
universalizacdo do ensino, racional, disciplinadodenador e controlador. Impde como
ele mesmo diz, para alunos e professores a forreagiear e de aprender de acordo com

seus ditames. Para o diretor € o momento do notodmée ensino, ndo ha mais a rotina
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nas escolas, ha resultados excelentes e famiiareasino moderno, mesmo que tenha
causado pesadelo, no inicio de sua aplicacao.efbdafirma, ainda, que o costume dos
velhos métodos queria se impor a todo “transe’reggonsaveis pela infancia cacerense.
Era preciso desaprender os velhos métodos. Mapasigé@o valida seria do diretor. Pode-
se considerar, entdo, que isto ndo aconteceu & foacifica pelos professores, pois para
(JULIA 2001, p.9). “No momento em que uma novatdzeedefine as finalidades
atribuidas ao esforcgo coletivo, os antigos valogsséao, eliminados como por milagre, as
antigas divisdes ndo sdo apagadas, novas restsgiesn-se simplesmente as antigas”.
Assim o discurso do diretor sinaliza momento de amgd entre “modernos e antigos”
porque, “visando a ruptura com seu passado, detadns sujeitos produziram, em cada
momento historico, determinados sentidos que cersidm modernos e fundadores do
novo em relacdo ao ensino da leitura e escritaORMATTI 2000, p.23).

Partindo desse pressuposto, € possivel afirmaseeese método mesmo sendo
imposto nao foi utilizado por todos os professale€aceres, ao levar em conta também a
subjetividade de cada um ao interpretar e apre@sdenunciados. Nos documentos
oficiais so6 foi possivel encontrar o discurso deef@ir, que tinha o lugar da fala, este por
ser autoridade maxima da instituicdo escolar, fomghprestigio e poder na instituicdo e
ao mesmo tempo conhecedor, cumpridor e apropraanormas regulamentares. Alias,
as palavras do diretor eram muito semelhantesrasascestabelecidas pelo regulamento
de 1927 ao constar em seu artigo 171°, paragrafué as atribuicdes dos diretores de
escolas reunidas e grupos escolares eram impalauss e professores as penas de sua
competéncia. E no artigo 123° prescreve que ogeedes professores seriam observar
0os methodos officializados.

Héa desse modo, um discurso sendo repassado padeatima ordem exigida. Para o
diretor ométodo intuitivaera vasto, claro e verdadeiro e com isso um dstabento que
a partir da imposicéo desse método se tornou deaoga. O diretor alude ao seu uso
através da imposicdo, do controle, da ordem, dur vaéditado a proposta oficial em
relacdo ao método de ensino, porque 0 seu papklzenacom que os professores
cumprissem as leis do regulamento. Percebe-sebasenesse relatorio, que as idéias
reformistas chegaram em Mato Grosso. Porém, alfattaver uma lei aprovada pelo
Estado, ndo garante que ela sera cumprida nadngaque ha a subjetividade de cada

um ao usar outros conhecimentos em suas pratidag@gicas.
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3.1- A caligrafia como forma de aprendizagem da esta

Ja se ensinou a escrita grafando em tabuinhasmango, mesa de areia, ardosia,
papel, caderno e, atualmente convivemos com uma revolucao tecnoldgica - a escrita
digital. Para VIDAL (1998, P.13), até o fim do skcXVIIl, a escola elementar
basicamente s6 ensinava a ler, porque era difenilusear a pena devido aos cuidados
com a sua limpeza, e também devido a escassepdk paria Filho (1999, p.14),
informa que: “A invencao da pena metélica e doslapibarateamento do preco do papel e
a difusdo da ardosia pequena, que podia ser c@amdnte os joelhos, foram fatores
importantes para a difusdo do ensino da escritpdsfa Proclamacao da Republica houve
uma valorizacdo da leitura, da escrita e do calagdmo armas para o Brasil se tornar uma
nacao potente, como uma das marcas de sua indegendémpendo e, a0 mesmo tempo
se diferenciando do periodo imperial, criando,masabvas idéias sobre a escolarizacao.
Isso anuncia que em cada espaco e tempo a esgstarna pratica e uma representacao
diferente.

Por meio do estudo da historia cultural da escdtasua insercdo na escola, dos
conteudos ensinados, dos métodos e materiaisadidlz a importancia que Ihe foi atribuida
em cada momento, percebe-se a sua representatiypdaa alunos e professores. Faria Filho
(1999, p. 13) salienta que ao analisar a escrit@stala primaria em uma perspectiva
histdrica, implica combinar pelo menos dois pladesanalise: por um lado, o seu lugar na
sociedade moderna e, por outro lado, analisa-laocama técnica e um conhecimento que
podem ser ensinados pela instituicdo escolar.

Desse modo, ao se tornar importante na sociedada®) da escrita perdeu seu valor
como profissionalizacdo, favorecendo assim suadoggdo na escola primaria. A escrita na
escola se tornou um saber diferenciado com a oridgs escolas normais para a formacao de
professores e com a criacdo dos grupos escolarémemo século XIX e inicio do século
XX pois anterior a esse periodo, havia as escetdadas, onde cada professor ministrava as

aulas para uma turma com alunos de varios niveis.

A critica as escolas isoladas fazia-se contundespecialmente no campo
da higiene. Falta de instalacbes adequadas, ilgdnainsuficiente,
inadequacao dos moveis escolares eram apontadasasoprincipais razées
da ineficiéncia escolar. A solucdo vinha associadmnstrucdo de grupos
escolares, prédios edificados ou adaptados pamngid escolar, como
ensino graduado e relativa homogeneidade das slassstrutura
administrativa — docente e recursos materiais. A998, p.18)
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Com os grupos escolares passam a se formar viaases, separando os alunos
por niveis de conhecimento, bem como a criacad@dm@ara inspetores que
inspecionavam os grupos, de forma padronizadagsaarizar de uma s6 vez uma
grande quantidade de criancas trazendo assim agialpara a educacéo. Para Faria
Filho:

A representacao dos grupos escolares, construida t®mo uma de suas
bases a producéo de escolas isoladas como sintaln gassado que
deveria ser ultrapassado, quando ndo esquecidmgVaumoldar as praticas,
0s ritos, os simbolos escolares, produzindo e sganelo, N0 mesmo
movimento, uma nova identidade para os profisstogaé se ocupavam da
instrucdo priméria (FARIA FILHO 2000, p.31).

Com a criacdo dos grupos escolares a educacém gass vista como uma educacao
moderna. As praticas de escolarizacdo, a formeatlalho, o significado da escola, dos

professores e dos alunos foram recriadas. Assim,

O prédio escolar passava a destacar-se na paisabana, apresentando-se
como monumento arquiteténico pelo esmero decord@gdfachadas e pelas
grandes dimensdes do edificio e como monumentadianalidade
moderna, pela preocupacdo em construir espacdgicamente definidos,
pelos principios da higiene (VIDAL & GVIRTZ 1998, F8).

Portanto, ndo era s6 a metodologia que era difex@aco prédio escolar também era
destacado na paisagem urbana como simbolo de gsogeanodernidade. A escola
reproduzia as regras ao normatizar os corpos degsares e alunos para atender 0s
enunciados cientificos advindos da medicina, deofgjia, da engenharia etc. Vidal

entende que,

Se a escola pretendia construir uma pratica ditéada dos espacos
domeésticos e religiosos, instituindo um lugar pi@de enunciacdo, ndo
devia apenas ensinar a escrever, mas precisavazpracha unica
representagao de escrita. Assim, escolarizar deagscrever supunha uma
escolarizacdo do corpo daguele que escreve, conkiruma posicao
adequada a escrita e uma forma correta de es¢kiBEL & GVIRTZ

1998, p. 19).

A escola instituida como um espaco diferenciadouds lugar da sociedade, nao foi
criada apenas para ensinar a escrever: deveri@aensn modelo Unico de escrita bem como
escolarizar o corpo que também deveria ter umaa(pistura e um lugar especifico para
favorecer uma forma correta de escrever. Nesg&lgetanto a escola, quanto a escrita, nao
ficaram isentas do discurso politico, pois acredita que a educacdo deveria seguir 0S

moldes da politica econdmica do pais e para issonecessario normatizar a escrita e,
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simultaneamente, disciplinar o corpo da crianca, dgveria ter uma determinada posi¢céo no
ato de escrever, postura esta, considerada adepaea escrita “correta”, sem causar danos
a saude. Assim o modelo capitalista foi exercendo a;do também sobre 0s corpos, pois
criou-se um tipo de saber e um tipo de poder par@enacao dos individuos tanto criancas
guanto adultos. De acordo com Julia (2001, p.2Z38), g€ trata apenas de alfabetizar, trata-se
de forjar uma nova consciéncia civica por meiouwtua nacional e por meio da inculcacao
de saberes associados a nocéo de ‘progresso’.

Todos os enunciados sobre educacdo vinham acoag@ido discurso sobre
higienizacdo e homogeneizacdo. Palavras que recafdore 0S corpos e, 0S aspectos
referentes ao tipo de escrita também estéo insangsse discurso, como é o caso da escrita
tipo vertical e inclinada e o método muscular, thram motivos de estudos para impor um
tipo de escrita considerado o melhor para ser ddotzas escolas brasileiras para a
normatizacao da sociedade. S& e Xavier dizem quei@duo periodo do século XIX:

Na instrucdo publica de Mato Grosso o0 ensino dat@s@o era muito
diferente do mundo ocidental, pois a iniciacdoalaaos no mundo letrado
realizava-se por meio de exercicios em bancosaile atuma espécie de
tabuleiro ou caixote de madeira no qual se coloeasia para que os alunos
desempenhassem habilidades escritas que comecawaasdetras do
alfabeto e algarismos aritméticos. Em algumas iidedés da Provincia,
guando nao se dispunham desses materiais, os aesesvolviam os
exercicios iniciais no proprio chio da es¢8lA E XAVIER 2006, P.79).

Sa e Xavier (2006, p. 79) informam ainda que queava a arddsia eram 0s alunos
gue tinham mais agilidade e apds uma certa destrlemapoderiam realizar os exercicios
na superficie lisa de papéis e, se possivel namadscolar.

Em fins do século XIX e inicio do século XX, howligergéncias por parte de
pedagogistas, médicos e higienistas sobre o tigschita a ensinar. Esses tipos de escritas
defendidos eram situados entre a escrita verticdinada e posteriormente sobre o

movimento muscular que serdo analisados abaixo.

3. 2 - Caligrafia vertical

Em 1906, uma reforma da Instrucdo Primaria e danBrisormal proposta, em Minas
Gerais, segundo FARIA FILHO (2001, p. 34), introduasgrupos escolaresomo forma
de organizar a instrucao escolar e a adoca@aligrafia verticalcomo escrita
caracteristica da escola priméaria. Em Sao Paul&E®E&S (2002, p.86) informa que a

escrita verticalfoi experimentada em 1908 na Escola Modelo Isotemiexa a Escola
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Normal, em sua se¢do masculina, e que até entgm adotado nas escolas primarias era
acaligrafia inclinada Assim, esse tipo de escrita veio em substituécéscritanclinada

Sa e Xavier informam que em Mato Grosso, ja havid 874 uma preocupacdo em usar a
caligrafia vertical conforme o Inspetor Paroqui@Ndla Maria ao afirmar que os
professores ensinavam por manuscrito durante qadse tempo. Entéo o inspetor pediu
a Inspetoria cartas do abc e livros de leitura paeos professores iniciassem a lecionar
0s meninos em letra redonda.escrita verticaffoi indicada pela primeira vez pela

escritora George Sand conforme autor abaixo:

E curioso notar que de uma escritora, George Sande partiu a primeira
indicacdo a favor da letra vertical, na escritaungida na conhecida
expressacécriture droite, papier droit, corps droit. Antes dessa
indicacdo, o ensino da escrita tivera longa hisfori]Os caracteres verticais
aparecidos pelo tempo da invencéo da imprensanfosados nas escolas
cristas até o século XIX. Depois disso acentuoatemdéncia para a letra
inclinada,italico, mas a vertical continuou gozando de larga preféén
D’AVILA (1946, p. 298).

D’ A vila afirma ainda que Barbedor, Alais, RossigrCoulon e outros
introduziram alteracdes no alfabeto. A partir dafeformadores comegaram a se
preocupar com os problemas da posi¢cédo do alunsarewer e consequentes desvios da
vista e da coluna vertebral (D’AVILA 1946, p. 298sse autor, ao escrever Praticas
Escolares, informa sobre estudos realizados sobeesso fisioldgico e psicologico na
escrita, 0s quais esboca-se abaixo: Javal obsargeimentos da méo, do punho, traco de
letras, dos dedos, dos bragos, posi¢cao do papesanda, do corpo, do brago. Dottrens diz
da necessidade de considerar a constituicao arat@na contextura muscular do aluno.
Vogt estudou a anatomia da m&o. Sobre o processudagco segundo D’Avila (1946,
p.297), Dottrens afirma que ‘ Toda reforma de emsim geral, e, portanto a do ensino da
escrita, que ndo se baseia na escrita psicologicaahca, estd destinada a fracasso’.

Ao falar sobre os fins e valores da escrita AgQuag32, P.295), fundamenta em
Freeman ao dizer que na escrita devemos distidgas espécies de valores: a 12, que 0
aluno deve alcancar ao fim do ensino primario2@ gue deve servir-lhe de guia e modelo
em cada periodo da aprendizagem. Aguayo ao fdbae soanalise do processo da escrita,
diz, que o ato de escrever é tdo complexo que,gbgwas fisiologistas, exige o concurso
de uns 500 musculos do corpo humano. Todos os hogsdevem trabalhar perfeitamente
coordenados durante a escrita. Assim, por ex.,isEumos do brago devem contrair-se no

momento preciso para mover a mao ao longo da Isgm,impedir os movimentos dos



65

dedos. Por outro lado, os musculos do corpo quéraBalham durante a escrita devem
estar imoveis, para ndo embaracar 0s que entrajogem

Ao estudar a constituicdo da cultura escolar emabl{&erais, na Primeira Republica,

Faria Filho (2001, p.34) nos acrescenta informapdes entender aspectos sobre o ensino
da escrita vertical. Este autor, pelas palavraBUWISSON (1911), aponta o enunciado
propondo as vantagens da escrita vertical:

A escrita vertical é simples, racional, clara dveh Ela tem uma analogia
com 0s caracteres impressos e com a escrita diujedano comeércio e na
inddstria pelas maquinas de escrever. Ela da aobde ordem, de cuidado
e de método. Ela permite alcancar no ensino, awnif@armidade a qual néo
seria alcancada sem ela. (BUISSON, 1911: 526, &pARIA FILHO, 2001,
P.37).

Como se vé o discurso sobre a escrita se confagumao mesmo discurso da
sociedade, ou seja, uma escrita Unica, padronizada da maquina de escrever, visando
assim a necessidade de uma escrita para atenu#isiria e 0 comeércio com objetivos de
visar lucro para a sociedade capitalista. Istaafamm que os defensores da escrita vertical

Se posicionassem contra a escrita inclinada:

Os corpos inclinados, se apoiando de um sé lathoe socotovelo
esquerdo, seu ombro esquerdo sobe, sua colunaratdesce da linha
vertical e se curva para a esquerda. Esta posip@yaa inclinagéo do rosto
para a esquerda e seus olhos se acomodam a umanégsicurta e tomam
um grau diferente de acomodacédo. A miopia e aiesegbodem ser
resultado desta posi¢ao (BUISSON, 1911:526. apuRIAAILHO,
2001,P.42).

Em 1910 Moraes defende o uscedarita vertical “Papel direito, corpo direito,
escrita direita [...] permitindo ao aluno a posigéomal do tronco, evita-lhe o estilo
vertical as deformidades do corpo que é obrigatioralanente no executar letras
inclinadas ou obliqguas” (MORAES 1910 apud Vidal &i®& 1998, p.19). Em relacéo a

posicdo do corpo no ato escreversarita verticalem 1932 Aguaybdiz que:

Se se preferir a letra vertical, os antebracosaas®@-a0 na mesa, formando,
com o bordo interior dela, angulos de uns 45°. A esgquerda firmard o
papel e a direita descansara nas pontas dos dédiosone anular, de modo
que a extremidade do indice fique a uns 3 cm deammlapis ou da pena.
A caneta ou lapis podem ser mantidos entre o pgledgadice e o dedo
médio (posicao classica) ou entre os dedos indicadoédio e a

8 Esta referéncia esta datada de 1932 que é aalat@fdcio do autor em julho de 1932 em Havana. dlas
exemplar utilizado foi traduzido para o portugués.j B. Damasco Pena e Antonio d’ Avila em 1963.
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extremidade do polegar. Neste ultimo caso, a canetalapis terdo uma
posicdo quase paralela a direcdo das linhas (AGUAY®2, p. 301).

Igualmente na década de 194@sarita verticalcontinua sendo motivo de argumento
a seu favor. Para o Diretor do Grupo Escolar “Aéréujol”, de Pindamonhangaba, José
Benedito Salgado ao escrever um artigo intituladacaligrafia na Escola Primaria”

recomendava a escrita vertical de acordo com o gnugy

O programa em vigor recomenda o uso do tipo vérigse apresenta sobre
o inclinado algumas vantagens inegaveis: € mailsefamiforme, pois ha
uma Unica posicao para as letras — a perpendiylauta, ao passo que as
obliquas compativeis com a escrita sdo muito nusasr@ mais legivel,
assemelhando-se bastante ao tipo de forma; € iga&sibo, porquanto,
permitindo ao aluno a posi¢cdo normal do troncdadhie deformidade do
corpo” (SALGADO 1940, p. 56).

Em 1955, com autorizacao da Prefeitura do Disk#deral o | N E P reeditou os
manuais publicados entre 1934 e 1936 que era ddetrao magistério primario do
Distrito Federal, que tinham como objetivo orierdaansino das matérias de ensino
elementar, que deu origem ao programa de linguagmmminado “Linguagem na Escola
Elementar” da cole¢do guias de ensino e livroeg®t Na apresentacdo do guia ha uma
justificativa de que o programa de linguagem eradooumento de real valor para a
reconstrucao da educacao brasileira, e por esseanaveria ser reeditado. Outra
justificativa para sua reedicao seria porque poe& as administragdes da educacao nos
Estados e o magistério primario, em geral, do Brsglicitavam do |.N.E.P. meios para
uma reorientacéo do ensino primario, visando amnelaoria qualitativa do mesmo
(EDICAO 1955, P. 10).

Ao apresentar a edicao preliminar desse guia sia@Anisio Teixeira (1955, p. 12)
diz que a sua confecgdo obedeceu aos principiagsgaodernos que regem a matéria e
gue a pratica da Escola Nova, mesmo numa conveegéaopinido, confirma a
necessidade de estabelecer uma distingdo imparfapterita e a caligrafia desse manual
tinham como objetivo desenvolver na crianga hadilesuficiente preparé-los para uma
escrita facil, rapida e legivel, para que elas psei® enfrentar as necessidades da vida
social, deveriam ser dotadas de método de tralgatitomesmo tempo deveria ser
organizada com margem, espaco, tipo de letra. lRrestambém como deveria ser a
posi¢do do corpo da crianga, pois esta influerecizai escrita e também na saude do aluno.
Portanto era preciso que a crianga alcangasse sgritagerfeita conforme abaixo:
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Desenvolver na crianga habilidade suficiente pamaatla capaz de escrever
com facilidade, rapidez e legibilidade, enfrentandmecessidades da vida
social; dotar a crianca de método de trabalho lppi@érmita usar a escrita
inteligentemente; assegurar-lhe o hbito de dadispmsicao a todo
trabalho escrito, como margem, espago, tipo da, letc., etc(Linguagem
na Escola Elementar 1955, p. 73).
Apds muitos argumentos sobre a forma de escramahyfente a declaracdo sobre
a escrita aconselhavel: “A escrita em que a letrad posicéo vertical € aconselhavel por
diversos motivos, sendo um dos principais o de ntddoeza e, para as criancas, também
sua maior semelhanca com a letra impressa” (Lirguatp Escola Elementar 1955, p.
75).

Em se tratando do nivel da escrita para os graessino este guia recomendava
gue noprimeiro ano a escrita deveria ser do tamanho maior que accopwum, letra
legivel, embora sem perfeicdo de forma, nem exatiédpropor¢cédo. Nsegundo ano
letra de tamanho quase normal, melhor talhe, f@meporcédo mais perfeitas, sem,
contudo ser ainda o0 que se possa considerar cora®oanletra. Noerceiro anodo
tamanho normal, boa proporcéo, melhor talhe e f@maguarto e quinto anosletra
normal, bem proporcionada e nitida. Assim percefgeagescrita tinha uma linearidade.
No final das prescrigfes ha ainda uma observagéo cota de rodapé com as seguintes
observacdes: “Quando o Instituto de Pesquisas Eutunzas houver verificado qual a
velocidade de escrita dos alunos de nossas esdelasa constar do programa mais esta
exigéncia: velocidade minima de...(sic)letras pomuto” (Linguagem na Escola
Elementar 1955, p.77).

Como se pode perceber este guia prescrevia o usscdta verticalentre 1934 e
1936 que foram as primeiras edi¢cOes e, em suagdesdainda em 1955, ha indicios de
gue havia divergéncias entre o tipo de escrita atdzados porque como veremos mais
adiante em 1936 Orminda Marques também no Digtetteral com a cooperacgéo de
Lourenco Filho, indicava como a melhor escritserita inclinadaAnisio Teixeira na
apresentacdo acima demonstra essa divergéncpard@oosobre a escrita a ser utilizada
nas escolas primarias brasileiras.O guia ressattadm a posicao do corpo da crianga no

ato de escrever ao prescrever que:

A posicéo do corpo no ato de escrever deve seprouitiada, pois, além de
influir na escrita, pode trazer graves conseqiiénmaa a satde do aluno. E
indispensével, portanto, que o professor faca saseruidadosa e
persistentemente, sobretudo nos trés primeiros anqgeriodo em que a
crianga adquire os habitos necessarios ao trakatitdo, as seguintes
indicacles: pés apoiados no chdo, busto aproximi@agosicao ereta, apenas
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ligeiramente inclinado para frente; ambos os bragbse a mesa; caneta e
direcdo ao ombro; pena ou lapis sustido com leymgael ligeiramente
inclinado para a esquerda (LINGUAGEM NA ESCOLA ELENTAR,
1955, P. 74).

O ato de escrever deveria ser precedido de etegit@eia por parte do professor,
principalmente nos primeiros anos em que a criaog&éca a ser moldada para escrever.
Nesse sentido, o discurso cientifico tinha cometdly, a disciplinarizacdo do corpo da
crianca que passa a ser manipulado para apreez&tes gjue ndo sao seus, vigiado e
controlado de acordo com as idéias modernas denlistgs, escritores, pedagogistas
etc.aparece até mesmo a diferenca da posi¢éo po demmeninos e meninas.

As criancas do sexo feminino terdo o cuidado deepoordem as saias igualmente
dos dois lados, esquerdo e direito, pois 0 maiturwe de um deles pode
determinar um desvio da coluna vertebral e umaraeigdo da bacia (GOMES,
1908, p. SapudFARIA FILHO 2001, p.44).

Portanto, corpo e escrita estavam sempre associRdoseio de disciplina e
controle engendrado no conhecimento cientificgcala passa a demarcar subjetividades,
gestos e posigao corporal tanto para as criangag@para professores, conformando
com a modernidade. Interferiu no corpo humano visama sociedade Unica,
homogénea, enfim, uma sociedade “moderna”. Coméalia filho (2001, p.41) “a
transformacao da corporeidade da crian¢ca em codaole do aluno”. Nao s6 a
transformacao da corporeidade da crian¢a, mas tardbérofessor que ao ensinar,

deveria ter uma nova postura. Para Filho:

Ao exigirem o ensino da letra vertical, estavamefermadores muito mais
que realizando uma mudanga no formato (tipo) da &eser utilizada na
escola primaria. Para eles, este seria um dos mosemdamentais da
busca de uma maior racionalizacédo escolar, resdalse, a0 mesmo
tempo, a sua intima vinculagdo com os novos terapisos da
“modernidade” brasileira e mundigFARIA FILHO 2001, p.36):

Embora no regulamento da Instrucdo Publica Print&rislato Grosso de 1927
nao haja prescricdo para o ensino do tipo ou me&tedetra, ha sinais de que a letra
vertical foi utilizada em Mato Groso por meio d&tdi de material conforme pagina 136.
Ha também indicios da tematizacdo desse tipo diéaegor meio do Primeiro Livro de
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Leitura de Felisberto de CarvalAcEm uma nota de apresentac&o da reedicéo dcelinro
1934 os editores disseram que:

Sofreu ainda o livro uma modificag&do importantgage material em vista
da tendéncia, cada dia mais generalizada, parfastitsicdo das ‘lousas’
escolares por cadernos, foram retirados os ‘exesciegograficos’ em

fundo preto, que acompanhavam cada licéo, e, erdaleg, incluiram-se
modelos de caligrafia a serem copiados pelos alltara esses modelos
adotou-se a ‘caligrafia vertical’, atualmente adatpela maioria das escolas
(OS EDITORES 1934).

Mesmo que ndo seja esse exemplar que tenha docelam Mato Grosso sabe-se
porém que houve a circulacdo do referido livro eatdMGrosso baseando-se nas provas dos
alunos Everaldo Rondon e Manoel Edeberto Lemos®th Gue serdo analisadas no préximo
capitulo e conforme a fala da professora Maria &tuljue, ao ser entrevistada por Simido
(2006, p.27 e 33) para falar sobre o processo alespionalizagédo docente em Mato Grosso
disse que estudou no Livro de Felisberto de Chovalinda Natalino, nessa mesma pesquisa
citada, disse lembrar do primeiro livro de Felishate Carvalho. Disse que o livro era um
livro muito interessante, principalmente para asngas da época, eram umas leituras
escolhidas, faceis para principiantes e que tangrémavam pela moral.

De acordo com materiais fornecidos pela Diretorexabda Instrucdo Publica aos
grupos escolares e Escola Normal e Modelo Anexaadsrnos de caligrafia vertical foram
utilizados em Mato Grosso entre 1916-1927(Amar2af0). Os dados (ver lista na pagina
136), indicam que provavelmente em 1927 algumaslasaisaram cadernos de caligrafia
vertical e outras usaram cadernos de caligrafiagéetudo indica, os cadernos eram iguais,
0 que mudava era a posicéo do corpo e da letradermo. No entanto, o fato de, na relacao
de materiais, aparecer o termo “vertical” marca upesicdo em favor desse tipo de
caligrafia, deixada pela pessoa que elaborou &s.liFal posicdo pode ser eventualmente,
uma resposta ao pedido da escola, qualificado ceaderno de caligrafia vertical”. Para a

utilizacdo da escrita inclinada também haviamens slefensores conforme veremos abaixo.

3. 3 - Caligrafia inclinada

° As citagbes do Primeiro Livro de Felisberto dev@hro foram retirados de um exemplar (fotocopiapia se
encontra no NUPED ( Nucleo de Pesquisa em Educad¢f#ieMT/CUR.
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De acordo com AGUAYO (1932, p. 294) foi com a ing& da imprensa que ficou
em moda a letra cursiva um pouco inclinada, idgantaAldo Manucio e outros impressores

do Renascimento. Nas recomendacdes de Aguayo:

A escrita vertical, embora muito recomendada pleigignistas, € mais lenta
gue a inclinada. Entretanto, quando esta ultingr fiwclinacéo de (15 a 20°)
€ suficientemente rapida e mais higiénica que ticegrpois nao favorece,
como a vertical, a tendéncia a inclinar a cabeg@&@po para a esquerda. A
inclinacdo média é preferida hoje pela maioriagedagogistas (AGUAYO
1932, p. 300).

Para D’ Avila, mesmo ascrita inclinadasendo muito antiga escrita verticalteve

mais preferéncia.

A escrita inclinada é antiqlissima; € fenicia. Qsacteres verticais
aparecidos pelo tempo da imprensa foram usadogstadas cristds até o
século XIX. Depois acentuou-se a tendéncia paedra inclinadajtalico,
mas a vertical continuou gozando de larga pref@§AVILA 1946, P.
298).

Segundo Vidal e Gvirtz (1998, p.19) a caligrafialinada, utilizada durante o século
XIX, apesar de ser considerada como ‘elegantejaga® pessoal’, era criticada, porque era
considerada como causa dos problemas de miopieobose encontrados nos escolares, mas
em 1904, a caligrafia norte-americana, ou inclinagerecia como a mais indicada para o
trabalho escolar nos programas de ensino paulista.

Assim como a escrita vertical a escrita inclinaatatiém exigia uma postura do corpo
no ato da escrita. De acordo com o decreto 1217294#1/1904 dos programas de ensino
paulistas que indicava a caligrafia inclinada canmais indicada para o trabalho escolar e
recomendava que: “Os exercicios de caligraiampanham as licdes de leity@ssim, 0s
alunos comecardo, desde o primeiro dia de aulagpsarc letras, palavras e pequenas
sentencas. Ao professor incumbe observar e coraigposicdo dos dedos e do corpo”
(Decreto 1217, de 19/04/1904 apud Vidal & Gvirta98, p. 19 —grifos das autoras).

Em Mato Grosso ha indicios do uso da escrita iadBncomo veremos no capitulo V
no depoimento da professora Myrtes. Ha& tambémsta dle material em 29 de agosto de
1938 da Diretoria Geral da Instrucdo Publica, pavearia Santa Terezinha, um pedido de

300 cadernos de caligrafia americana conforme abaix

100 cadernos de linguagem;

300 cadernos de caligrafia americana;
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100 livros de leitura vida na roga;
06 canetas para professora;
06 borracha venus... (APMT-caixa 1935 — D2-29 destmde 1935).

3.4-Caligrafia muscular

Vidal e Gvirtz (1998, p.2&pudVidal, 1996, p.105-106) informam que entre 1933 a
1936, o tipo de letra foi observado por Orminda das, diretora do Instituto de Educacéo
do Rio de Janeiro, que se dedicou a investigaroa ‘#scrita” iniciando assim uma nova
polémica. Nessa observacdo a diretora obteve cagierde alunos, alunas, professoras,

professorandas e também de Lourengo Filho. Assim:

Para Orminda a “boa escrita” era caracterizada com®scrita clara, legivel,
rapida, elegante e com certa liberdade de execaddopderia ser realizada
através da técnica da “caligrafia muscular’, bageath movimentos
ritmados do antebraco, cujo resultado era uma letlanada e sem talhe,
uniforme no tamanho e nas ligacfes, obtida poédrag ndo por pressao.
Diferentemente das denominac¢des anteriores gquepsetavam ao formato
da letra, vertical ou inclinada, a nova caligradiea chamadanuscular
indicando a relacdo necessaria entre movimento ceteeVIDAL &
GVIRTZ 1998, P.23).

Ao término de seu estudo Orminda Marques adotaligrafia inclinada, baseada nos
objetivos abaixo: Como meio de comunicagéo exigibiedade, isto é, clareza, uniformidade
na inclinacdo, nas ligacbes e nos espacamentasjtipelo leitura facil e rapida; a escrita
exige rapidez, velocidade para que possa atendexigéncias da vida moderna, em que o
fator tempo € capital; pela disposicédo elegantertadiberdade de execucdo a escrita, ainda
hoje, concorre para a educacéo artistica, e comdeee ser encarada na escola (D’Avila
1946, 299). D’ Avila comenta ainda que para Ormindarques: ‘Escola renovada nio
significa abandono das técnicas fundamentais daleegcimaria e a escrita tem nela uma
importancia que nunca sera demais salientar, taotealor estético, habitos de ordem e
asseio, educacéo social, mas assim tambédisnplina mental’ (D’ Avila 1946, pgs.299-
300). Como se pode perceber, o autor concorda comin@a Marques ao expressar sua
opiniao dizendo:

Estas conclusdes tao nitidamente, digamos, tdgosaraente expressa por

Orminda Marques indicam um rumo e apontam uma falthesculpavel de
nossas escolas, cujo ensino da escrita é feitardisadamente ou nao é
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feito[...] vertical ou inclinado o tipo da letram@arece assunto de grande
debate; é incontestdvel que a letra inclinada repomelhor as
necessidades da vida social, comercial sobretudo.

Ao final da experimentacdo Orminda Marques:

Indicava a superioridade do sistema muscular smboemais, porque
atendia de modo mais completo as exigéncias daeesarsociedade
moderna, quais sejam velocidade e perfeicdo: paduoétia perfeitas
condicbes de higiene e eficiéncia do trabalho;rqumfundamentava-se nos
principios gerais da psicologia da aprendizagela fsiologia do
movimento muscular. (VIDAL E GVIRTZ 1998, P. 23).

E importante destacar que:

A calligrafhia muscular € um methodo e ndo um dpdetra, ou melhor, é

um methodo de escrever que emprega, ndo 0os dedsfisnmusculos do
ante-braco, deixando as méo livres para que posseonregar pelo papel.
Permite qualquer estylo de letra (vertical, indliagara a esquerda ou para a
direita) grande ou pequena, leve ou carregadeersajoe favoreca uma
escrita leve, de tamanho regular, inclinada pamid;, que permite mais
rapidez, facilidade e resisténcia no trabalho (BRAKS36 apud ESTEVES
2002, p. 102).

Aguayo também era a favor da caligrafia musculais pegundo ele pode-se fazer
a escrita com trés espécies de movimentosdeddss dobraco todoe omuscular que é o
movimento combinado do antebraco e dos dedos enarga que: “No tipo muscular, a
escrita € executada ao mesmo tempo pelo antelyaealesliza suavemente pela folha de
papel e pelos dedos, que fazem as letras. Estega@é o0 mais econdémico e
generalizado” (AGUAYO 1932, p. 303). Assim ao preser o meétodo da caligrafia
muscular, estava a servi¢co de atender a demangdaasociedade moderna deveria
economizar o tempo do escrever e por isso deverigpida, clara e legivel. Orminda
Marques faz uma comparacao do ensino da escritaoapme se queriam para a sociedade

moderna dizendo que:

Tudo marcha rapidamente. O ritmo, que temos deedleedvivendo a vida
moderna, é sempre cada vez mais acelerado. Nosiprinanos de
escolaridade, atendendo a essa crescente solicdagéficiéncia, € que
devemos preparar a crianca para mais feliz e sggutida. O ensino da
escrita como uma das técnicas elementares da ¢sunkxia deve ser
também moldado sob a preocupacédo do tempo. Alésu,dis ponto de
vista puramente intelectual, é certo também quabditiade de quem
escreve deve permitir tal velocidade, que néo digjie a rapidez do
pensamento (MARQUES, In: VIDAL 2000, p ).
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Como se Vvé, a propria Orminda Marques formalizauadiou o tipo de escrita por
meio de curso para suas orientandas. Vidal (19986) informa que em 1933 Orminda
pediu aos 419 alunos da escola que escrevessemesnaa frase. Por uma comissao
especial de professoras da escola primaria, eigseaito melhores escritas, que,
dispostas em ordem crescente de perfei¢cdo, cdrestittse na escala de julgamento. Ao
lado da legibilidade, também se avaliava a velalgdaa apuracdo da qualidade da letra,
contabilizando-se o numero de palavras escritaspasto.

Em Mato Grosso, foi encontrada uma referéncia sabserita muscular
enunciada noelatorio da Inspetoria Escolar do 1° Distritepbre os trabalhos realizados
em varias escolas da regido de Ponta Pora, entte jodho a 03 de outubro de 1945

conforme fragmento do relatorio abaixo:

Durante o més, realizamos diversas reunides petagogue contaram com
a participacdo da Diretora e dos professores. Blestaides, entre outras,
foram abordados os seguintes assuntos: “Diariccded” — O ensino das
técnicas fundamentais no 1° grau — O ensino deraeifiritmética,
Linguagem, Historia, Geografia, No¢cdes Comuns dgede - Disciplina
dos alunos — Castigos fisicos — correlacdo do ensjogos no ensino da
Leitura e da Aritmética — Problemas orais e essri@aligrafia muscular

— Cadernos escolares — Programas — Horarios -srestalares —
Declamacgéo — Canto — O uso da borracha no 1° gésgrituracéo escolar —
Caixa escolar — Resumo mensal — Deveres dos poofsss Formacao
intelectual do professor (MATO GROSSCelRtérioda Inspetoria
Escolar do 1° Distrito1945).

A referéncia sobrescrita musculasd foi citada no relatério do primeiro Grupo Escol
inspecionado. Nos relatérios subseqtientes, essetagssuprimido. Como nao foi
encontrado nenhum outro indicio sobserita muscularé provavel que esse método de
escrita ndo foi tematizado em Mato Grosso, ouassmteceu em apenas algumas escolas.
Alias Vidal (1998), afirma que apesar chiligrafia muscularser divulgada a todo o
territdrio nacional, seus propositores ndo consaguimpor um novo modelo de escrita,
permanecendo o uso do tipo vertical nas escoladdiras. AO mesmo tempo esse
relatorio nos da indicio de que, ao abordar astgespara discussdes, no que diz respeito
a escrita era relevante apenas as técnicas di@aeserforme o itemO ensino das

técnicas fundamentais no 1° graue também faz parte do “Diario de licbes”. O inispe

enfatiza ainda que :

Em visitas frequientes as classes, organizamosdesnms escolares, demos
diversas aulas e assistimos o professor, semprieayve necessidade,
orientando-o e indicando-lhe o caminho facil e segara o ensino
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eficiente. Prestamos também, assisténcia a dirdtoestabelecimento,
esclarecendo-lhe duvidas de ordem administratifiey de que pudesse seu
trabalho ser produtivo (PASCHOAL - Inspetor Escdiarl® Distrito-

1945).

Como podemos perceber, hd no relatério uma pregdopaom a questdo
metodoldgica do ensino e que a importancia queasa d escrita era com as técnicas do
escrever. H4 também indicativo da reproducao deisourso sobre o trabalho facil, seguro e
eficiente, conceitos divulgados pelo discurso esumlista que conjugava os idearios da
época, levando a crianga a acompanhar o ritmo dadswle moderna que deveria ser veloz,
perfeita e eficiente. Mais uma vez a forma de aamla escrita vinha acompanhada do
discurso da psicologia, da medicina e em confordedam a sociedade moderna, civilizada,
capitalista e também da medicina ao prescrever nsine facil, rapido, econémico e
higiénico.

Na Conferéncia Internacional de Instrugdo Publea, 1946, recomenda-se aos
Ministérios de Instrucdo Publica dos diferentesgmique para melhorar o ensino da escrita

ela deveria ser clara e legivel.

A melhoria do ensino da escrita deveria tornar-se wlas constantes
preocupacbes de autoridades escolares e educadopse o professor
deveria inspirar em métodos atualizados de acootlo @s mais recentes
progressos das ciéncias da educacdo, que os jprefeskeveriam habilitar-
se a um ensino racional da escrita, procurandoirfiigambém eles, uma
escrita clara e legivel (CONFERENCIA INTERNACIONALDE
INSTRUCAO PUBLICA, 1946).

No fim do século XIX e inicio do século XX, essesalirso estava presente na
sociedade brasileira. Para Herschmann (1994.pab2)pngo do periodo 1870-1937 h&a um
novo ordenamento politico-cultural nacional, quars#o consagra a emergéncia de uma
sociedade urbano-industrial, que libertaria o Brdsi seus resquicios rurais-coloniais, na
qual a palavra de ordem era “civilizar”, isto €afi em pé de igualdade com a Europa no que
se refere a cotidiano, instituicdes, economiaasiéberais etc.

Para que o Brasil se tornasse uma sociedade madeimdeveria ser mudando,
homogeneizado e higienizado. O cotidiano das pssasanstituicdes, a economia e as
formas de pensar. Entéo, valoriza-se o saber daiaiéncluindo ai a medicina, a
educacéo e a engenharia que sdo saberes consgleiattdficos e por isso “verdadeiros”.

Veiga diz que:
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N&o ha davida que o desenvolvimento do que serasthamar de uma
pedagogia cientifica teve como origem as preocigsagativas a como
tornar o ensino mais racional e eficaz. Tambénsagiastdes, em um
primeiro momento, remetem a organizacéo de classay € o caso do
ensino matuo e suas técnicas de controle e disajpiara posteriormente se
desenvolverem pedagogias renovadoras na relacdo comhecimento,
baseadas, principalmente, no desenvolvimento daedio da medicina e da

psicologia YEIGA 2002, P.92).

Esta posto entdo nesse momento o discurso da medichparado pela escola,
ditando as regras higiénicas na mudanca de pastgraorpos. Sobre a escolarizagéo do

corpo, Louro afirma que:

Na verdade, de um modo ou de outro, todas as gigthou praticas
escolares contribuem na escolariza¢do do corpor@agas e jovens.
Podemos pensar entdo que as praticas escolarest@bas as outras,
participam desse processo e, portanto, tambémrmeptino corpo de
criangas e jovens disposicoes, atitudes, habibmsportamentos, que, num
determinado momento e espaco social, sdo consaeaattquados a
formacéo de meninos ou meninA©URO 1995, P. 83).

O corpo é escolarizado de acordo com a discipligaimpde uma verdade a ser
seguida, a tentativa da imposicdo de um modelm(paca disciplinar mentes e corpos.

Segundo Foucault:

A disciplina aumenta as forcas do corpo (em terecandmicos de
utilidade) e diminui essas mesmas forgas (em tepuliscos de
obediéncia). Em uma palavra: ela dissocia o pod@odpo; faz dele por um
lado uma “aptiddo”, uma “capacidade” que ela pra@umentar; e inverte
por outro lado a energia, a poténcia que podesiste disso, e faz dela
uma relacéo de sujeigéo estrii€QUCAULT 1987, P.119).

Na afirmacao de Vidal e Gvirtz:

Pretendia-se formar “o hovo homem”, eficiente, ¢(@me de rapido pensar,
capaz de lidar mais agilmente com a informaca@ataristicas solicitadas
pela sociedade moderna da velocidade das baratitdasofusdo de
informacdes via radio; da exploséo de imagens (igilanpelo cinema e
das crescentes exigéncias produtivas da industfiario de fadiga e
maximo de eficiéncia e ganho, a partir da otimipad@ gesto, equacionado
em tempos e movimentd¥IDAL E GVIRTZ 1998, P.24).
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Essa era uma decisdo estabelecida pelo governcgaralar as massas populares, para
incutir-lhes uma idéia de nacionalidade e ao me&mpo em prol de uma sociedade
moderna e capitalista. Assim a escola, como umandasiicoes, representante de um
poder, que institui verdades através de um disanigmado de saber e poder repassados
como inquestionaveis, instrumentalizou 0s corpasqile passaram e passam por ela,
alunos e professores, por meio das normas e regpastas separando assim o corpo do
espirito, corpo que carrega uma memoria que prgdsios dificeis de serem “lidos”.

Percebe-se que como nos estados de Minas Ge&iai®asilo e Distrito Federal em
Mato Grosso também foram tematizadas a caligrigiievertical e a inclinada e também
houve a tentativa da utilizacdo do método da espritscular defendido por Orminda
Marques no Rio de Janeiro, bem como em outrosgdéesende nasceram as idéias sobre
os tipos e métodos de escrita. Essas considerdefemstram que os discursos sobre
educacédo ou ensino da lingua escrita chegaram ém@®#asso e, de alguma forma havia
a tentativa de coloca-los em pratica na sala de &uproximo capitulo trata de escritas

encontradas nas escolas de Mato Grosso.
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CAPITULO V
O ENSINO DA ESCRITA NAS VOZES DE PROFESSORAS PRIMARAS

5.0 - Formas de aprender a escrita

As professoras Myrthes Martins Leite, Maria do Cauae Assuncao, Marcolina Alves da
Silva e Cacilda Nascimento se inscreveram na meneOietiva ao relembrarem as formas
como aprenderam, como ensinaram e avaliaram aaiesgrita nas escolas primarias de
Mato Grosso. Relataram também sobre suas condigdeabalho e de producao no
interior das escolas onde exerceram a docénciamAssgue durante todo o capitulo os

depoimentos dessas mulheres.

Tinha muito ditado, a professora andava na sal&awad.. Tinha muito,
muito, muito ditado. Passava e depois corrigiahdiam livro para ler e
escrever. Tinha caderno para fazer ditado tambédo.dia tomava leitura.
Tinha muita, muita, muita copia também. Utilizavguadro-negro pra gente
copiar. Eu usei penas de varios tipos, tinha umdandinha, era boa e...
linda!"! As pessoas escreviam bem, e era maisildédgcrever, como meu
nome, por exemplo. As vezes escrevia dissertatéofaavam dissertacao.
Geralmente era sobre a cidade. Uma coisa que exigia escrita deitada
(escreveu uma letra inclinada no papel), ndo eracdedo com o dom, era
no caderno de caligrafia, s6 fui escrever de acoatio o0 meu dom quando
fui para Corumba. Depois eu comecei a fazer ouletrss, trabalhos
manuais. Bordei a peca que o padre usa para celaissa com linha que
hoje ndo existe mais. Hoje eu faco tricd, crochérdéddo (LEITE,
depoimento, 26/09/2006).

A professora Myrthes aprendeu a fazer cépia e d@itammo forma de aprender a
escrever. Escrevia com pena, um material muitizatib na época (ver figura 01). Em sua
fala percebe-se que também ja utilizava tipologfarehte de texto inscrito que era a
dissertacédo e geralmente abordava o tema cidadeo mae realmente prevalecia era a copia
e o ditado. Diz ainda que aprendeu a escreverrdeesclinada no caderno de caligrafia, que
era uma exigéncia da escalép era de acordo com o dpgortanto mais um indicio do uso da
caligrafia inclinada em Mato Grosso. Indica tambgme em Corumbd o tipo da escrita era
diferenciado, ao dizer que nessa cidade ela escdevacordo com o dom, ou seja, ndo havia
prescricdo para uma escrita controlada. Assim gedgizer que havia diferencas entre uma e
outra escola. Disse ainda que aprendeu fazer detras e trabalhos manuais como bordar,

por exemplo.
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PENA
Caneta de cabo de metal com

pontas (penas) removi Vels
Datacdo: 1° metade do séc. XX
Doacgdo: Irma Terezinha

Fia: 01- Fonte: Museu Publico Municipal de Céaceres

Para Aguayo (1932, p. 305) a escrita ornamental,reuito cultivada na escola e néo
tinha nada a ver com a caligrafia, ja que a fimal&lera fazer com que a letra corrente fosse
bela e elegante. O objetivo era contribuir paralacacao artistica da crianca, mediante o
tracado de letras de fantasia escolhidas ou imdgmegelo préprio aluno e com a
ornamentacdo embelezar as composi¢cdes escritegpas dos livros e cadernos, as faixas e
cintas usadas, como distintivos, 0s cartazes ddaestc.

A professora Maria do Carmo aprendeu a escrevenecando pelas vogais,
consoantes, silabas, palavras e, por ultimo, frd&sese aprendizado se dava por meio de
copia. Copiava para gravar. Escrevia e lia ao masmgo. Utilizou a Cartilha Sodré em seu
processo de alfabetizagdo. Segundo ela:

Estudei o priméario na escola Dom Galibert. Era tsat®. Primeiro as
vogais, depois as consoantes, depois as silaligd, fdamava palavrinhas e
frases. A professora usava material confeccionadowm papel igual papel
manilha que costureira usa para tirar moldes. &lacava gravuras, letras e
palavras. Colocava no quadro negro para ler e coP@piava e gravava.
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Aprendia a ler e escrever simultaneamente. A bartque eu usei foi a
Cartilha Sodré (SANTOS, depoimento, 28/09/ 2006).

Marcolina aprendeu a escrever iniciando com todaeteas do alfabeto; o préximo
passo era junta-las de duas em duas para forrahasilPercebe se que a professora ensinava
as silabas “simples”. Apés isso soletrava e aspinendia a ler. Havia todos os tipos de letras:
mailsculas, mindsculas, de imprensa e manual. NBzou cartilha na sua alfabetizacdo e
sim o ABC. A sua professora utilizava o quadro paagsar as atividades e as criancas

copiavam no caderno.

Primeiro ela ensinava todo o alfabeto... as 23datio alfabeto até conhecer
uma por uma letra.Ap6s conhecer todas as letrasgredinava juntar duas
letras e fazer silabacdo... a gente aprendeu petraso Fazia as silabas,
depois juntava e soletrava pra aprender a ler nénatrial usado para
aprender a ler era caderno, lapis e o abecezinhdirtha umas cantiguinhas
que era um ABC...chamado ABC. Era um ABC onde tinbdas as
letras...mailsculas...mindsculas...€...é...de ingaremanual...Ndo tinha
silaba. As silabas iam pro caderno. Ela passavguadro... e a gente
copiava no caderno. N&o tinha cartilha. Exercicion@o lembro, mas eu
lembro de uma...de uma licdo que a gente tinharde.unegra escrava né...
e eu gostava muito dessa licdo a-do-ra-va ledala umas oito paginas era
uma historia longa, mas foi la pela 32 série.ugédinha livro, dai eu fui pra
escola modelo e la tinha livro. Na época na pruafeindo tinha... N&o
lembro o nome do livro (SILVA, depoimento15/12/ BP0

Cacilda também aprendeu a escrever por meio e letsoletracéo, incluindo com o

ensino da escrita, castigos fisicos.

A professora ensinava com letras, soletracdo..rdegsoletrava...ixi...até
apanhava(.............. LI =T G apmmas ai depois que surgiu o Julio
Muller tinha até palmatéria. Eu ndo estudei na @pda palmatoria, na
minha época nao tinha. Muito tempo depois que rhatsaido do ginésio
gue apareceu (NASCIMENTO, depoimento 02/11/ 2006 ).

Ao rememorar os castigos e a palmatéria a profageotomada por uma emocéao subita
(pela fisionomia apresentada no momento da entag\dssse palavras incompreensiveis e
teve dificuldade para continuar o que estava dzeAd mesmo tempo em que ela disse
que apanhava na escola, disse que nao havia pabmadépoca em que foi aluna, que a
palmatoria veio depois que ela saiu dessa escqdeof@ssora Marcolina relata um fato

bem semelhante ao da professora Cacilda:

Eles (os alunos) usavam palmatoria pra tomar ligmatematica. Por
exemplo: eu perguntava pra um aluno: trés veze® E& respondia seis.
Dai eu dava a palmatoria para outro aluno que repaerto bater na mao
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desse que errou, como castigo, como castigo assimyg repreensdo né. Eu
mesma nunca usei pra eu bater (SILVA, depoimemt213006).

Portanto, memorizacao e palmatoria estavam asssceéd essa época. O que se sabe é
que a palmatoria foi muito utilizada no Brasil. @a (2001, p.137), informa que a
palmatdria foi utilizada pelo menos até os anod@8éculo passado nas escolas
particulares, e nas escolas publicas, foi sendodameda aos poucos, principalmente a
partir do final da primeira metade da década dalegrzassado. Como se vé em Mato
Grosso esse instrumento de punicéo ultrapassousalendo século passado, pois a
professora Marcolina comecou lecionar em 1951 ia 20 desse instrumento. No Museu
de Caceres foram encontradas duas palmatoriafidveR). Uma datada como inicio do

século XX e outra da 1.2 metade do mesmo século.

PALMAT PHRLA e miketrn !

FivtFiiimienin Je castlgn usado T

PALMATORIA contendn M
furon mima extremidede ¢ % ns

¢ CHNLTLD (EEHJFAFCE]

Fig: 02 - Fonte: Museu Publico Municipal de Cacirids

Souza (1998, p. 85) diz que a averséo que todoartirem relacdo & memorizacao
mecanica estava associada também a sua emblenefdic@ com o uso da palmatoria.
Ela que era aplicada aos alunos desatentos, tacds, quando o professor estava mal
humorado, nas sabatinas e nos dias de quinau.f€&poo quando perguntava, o fazia de
um a um, nas fileiras de alunos e a criangca qugaaeetinha o direito a dar um “quinau”
na palma da mao das outras que respondiam erragieecndo respondiam.

Assim, escrita e leitura também estavam assocedagacdes punitivas caracterizadas

por castigos fisicos e morais, haja vista a dohemailhacdo produzidas pelo emprego da
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palmatédria. Os que ndao conseguiam aprender o Quar@posto pelo professor eram
punidos. Isto, provavelmente criava muita tensasala de aula, pelo fato dos alunos

estarem sempre sob o risco de punicao fisica.

5.1- Como Myrthes, Maria do Carmo, Marcolina e Cadda se tornaram
professoras?

O ser professora aparece na vida das pessoas & sifwacoes e as experiéncias de
trabalho vdo acumulando também conhecimentos disersonstruidos por meio de
estratégiasou taticas As praticas e as representacfes vao se matandtiza cada momento
de acordo com as necessidades de cada profedsssées praticas sdo permeadas por varias
formacgdes discursivas e, tanto o publico quanteivago se entrecruzam juntando uma so
idéia que ira se cristalizar em um dado momentdraaesformando em recusa, aceitacao,
transgresséao, lutas, decepcéo, realizacao de deséjn, os atos que fazem parte da vida do
ser humano. Veremos entdo, como cada uma dasistadas se tornou professora. Iniciando

com o depoimento da professora Maria do Carmo:

Escolhi ser professora porque eu gostava muitoird@#s como gosto até
hoje. Dai com 16 anos fui convidada para traballiana loja...mas ndo me
sentia bem. Dai a madre Maria Marcel me convidaa fecionar no Dom
Galibert. Conversou com meus pais e eles deixaman ggradar as irmas,
ndo tinha salério...sé gratificacdo...fui criandmoa pelas criancas. Fui
ficando e fiz concurso (SANTOS, depoimento 28/096)0

Um dos fatores que levou a professora Maria do Ga®n professora foi o fato de ja
ter sido aluna da escola onde ela havia estudagartanto ja conhecia as irmas, por isso foi
convidada por uma delas para lecionar e tambémuposgqus pais autorizaram. Assim, se
tornou professora com autorizacao da familia eydga. Percebe-se também a desvalorizacéo
da profissdo do magistério que era (e ainda é€yiderada como sacerddcio, missdo, pois o
pagamento de Maria do Carmo era apenas uma gagéific Ao fazer um trabalho sobre o
magistério feminino em Portugal e no Brasil ALMEID2006, p.195) salienta que:

A imprensa revela que a situacdo profissional @éegsorado primario nas
décadas iniciais do século XX, apesar do propajaéstigio advindo do

conhecimento intelectual do qual a categoria sgajd portadora, nao
impedia que esta fosse extremamente mal remundpaddidades inerentes
ao ato de ensinar, como amor a profissédo, vocag&sao, dever sagrado,
sacerddcio, eram propaladas como a principal deegio profissional, além
da importancia da funcéo social desempenhada padésssores.
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A professora Myrthes queria ser contadora, masnipiedida pelo tio porque ele
acreditava que trabalhar na area contabil era gs@di para homem. Entdo ela se tornou

professora.

N&o estudei magistério. Nesse tempo meus pais @ifardm continuar 0s
estudos, estudo era mais para homem. Eu quer@s&dora, mas meu tio
disse que essa profissdo era para homem, meudionadeixou seguir a
profissdo de contadora (LEITE, depoimento 26/09%200

O destino da professora Myrthes foi decidido pelaytie, por ser homem, pertencia a
uma classificacdo que garantia uma hierarquia onfidéo de ser do sexo masculino ganhava
autoridade sobre as pessoas do género femininomAassiulher era colocada sempre em uma
hierarquia inferior em relacdo ao homem, e estdanuwiezes € quem definia o papel que a
mulher deveria exercer na sociedade. Cabia ao hoteerdir a vida das mulheres devido a
um discurso conservador tal como se encontra datiach@ noregulamento da Instrugdo
Puablica Primaria de Mato Grosso de 1910, em s&@odtR7:

As senhoras que se prepuserem ao magistério putéeerdo instruir o seu
requerimento com a licenca do marido se for casdmapais se for solteira
e do tutor se for orfa. As vilvas com certiddo deéoddo marido e as que
sendo casadas estiverem divorciadas apresentantidficeda sentenca de
separacao conjugal, passada em julgado (MATO GROB8@Qulamento da
Instrucdo Publica Primaria de Mato Grosso).

Com relacdo ao dominio do masculino sobre o femjnktODURO (2004, p.443)
afirma o seguinte:

Percebida e constituida como fragil, a mulher pea@ ser protegida e
controlada. Toda e qualquer atividade fora do esmhgméstico poderia
representar um risco. Mesmo o trabalho das jovesscdmadas populares
nas fabricas, no comércio ou nos escritorios est \Gomo uma espécie de
fatalidade. Ainda que indispensavel para a sobéecia, o trabalho poderia
ameaca-las como mulheres. Por isso o trabalho ideser exercitado de
modo a nao as afastar da vida familiar, dos dewegsticos, da alegria da
maternidade, da pureza do lar.

Se somente pelo fato de trabalhar fora do espag@estao ja era considerado um
risco para a mulher, trabalhar em uma profissdonguépoca era considerada masculina, a
situacado se agravava ainda mais. Como vimos, r&éo wi® tio, exercer a profissao de

contadora era muito mais arriscado para sua pureze mulher. Mas é necessario dizer
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também que as mulheres nem sempre se subordinax@armoaens, buscando assim, sua
identidade e independéncia, como vemos hoje.

Essa independéncia, porém encontrou obstaculosddicaltavam o acesso das
mulheres a um espaco fora do trabalho domeéstico. ddsses entraves era o fato das
instituicbes de ensino se localizar na capitaleMambrar também que nessa época para as
mocas da cidade de Caceres estudarem deveriansieeatgpara a capital (Cuiabd), pois era
o local mais préximo que havia a escola normal. efa (2006, p. 189) comenta que nas
primeiras décadas do século XX, o Brasil aindaretrdgrado no que diz respeito a educacao
feminina. Mesmo havendo escola normal em varioadest 0 ensino era precario e nao
permitia o prolongamento de estudos.

Nossa outra entrevistada, a professora Marcodéifianou que se tornou professora
porque tinha dom, e que nas brincadeiras com agaama sua funcdo era sempre de

professora, estava sempre ensinando.

Escolhi ser professora porque desde crianca eu &ghale intuito de ser
professora. Eu gostava de brincar com as colegsiidbameu tamanho, do
meu tempo. Ensinando, dando aula porque eu dess@varofessora e
enfermeira porgue eu gostava de vestido brancdoEhit professora e
enfermeira. Era dom que eu tinha comigo, estudsaar e@rofessora. Isso foi
em 1951. Eu fui para essa comunidade de Pingatioha 52 alunos, tinha
até alunos de maior idade que eu...eu tinha 14 didsa aluno que tinha
15, 16 e ndo tinha escola. O meu tio que me lewoa & para educar os
filhos dele que j4 tava tudo de idade...bastantangada (SILVA,
depoimento15/12/2006).

Para Marcolina, ser professora e enfermeira siztohrealizacdo de seus sonhos. Houve
também em sua vida profissional a interferénciatidoque a levou para lecionar na
comunidade onde ele morava, pois era uma necessilasl ele tinha em educar os seus
filhos. A fala da professora Marcolina denunciattém a precariedade das escolas. Ela fala
do ano de 1951, época que havia ainda muitas egasem escolas, inclusive alunos mais
velhos que ela.

Os motivos que contribuiram para a professoral@aeiscolher sua profissdo foram:
primeiramente porque na época ser professora melhmr emprego, pois tinha o “privilégio”
de ficar de férias duas vezes por ano e um seguntigo foi pelo fato dessa oportunidade de

trabalho ter sido oferecida por um politico poroma sua mae que trabalhava no correio.

Ah, porque naquele tempo o melhor emprego era gsofa. Porque nao
tinha aqui ndo tinha, vocé vé, até hoje né...emdmo politico ofereceu pra
minha mée. Tinha no correio, ai tinha de profesBoha duas vagas pra
(....)arranjar, eu tinha 16 anos quando comecedlmlhar ai... o correio era
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s6é um més de férias, professor era trés mesesnddisn do ano e um no
meio do ano(sorriu)ai eu falei: é esse que eu vaorricdo
novamente).(...)Gostei de ter escolhido...apesar s mal paga
(NASCIMENTO, depoimento 02/11/2006).

Como se vé, cada uma das entrevistadas se torofesgora por caminhos muito
semelhantes: ou por uma necessidade financeinagrmue era a profissdo destinada mais ao
sexo feminino, ou porque eram convidadas a lecionaainda, porque pessoas da familia as

autorizavam a trabalhar.

5.2- O ensino, a avaliagéo da lingua escritaos materiais utilizados

Sobre o método que as professoras Myrthes Marteite,LMaria do Carmo de
Assuncado, Marcolina Alves da Silva e Cacilda Nasaita utilizavam para ensinar leitura e

escrita para os seus alunos elas relataram:

Eu usava o método antigo. Escrevia o0 “a” e puxawahlinho. Primeiro
escrevia todas as letras, depois as silabas, isleart cartilhas com letra
facil e grande, tinha caderno de caligrafia comsdliahas, tinha que
encaixar as letras na linha. Lia na cartilha tamb®malunos faziam muita
caligrafia, muita leitura. Lia em voz alta. Levargee lia. Hoje as criancas
tém vergonha, ndo passam em prova oral. O cademousado para
caligrafia. O objetivo era fazer bonito. Nao saoraf da linha do
caderno.Primeiro ensinava a escrita. Juntavaras lpara depois ler, juntava
palavras pequenas, letras, simbolos, palavragsfesextos. Em cada folha
escrevia uma palavra. Por exemplo: casa. EscragidiGar com a letra
bonita e gravar a palavra, dai ja sabia fazer dit@dpia e ditado. Iniciava a
escrever com as letras. Cobria muito, muito. Nagbpio cobria até
aprender, era o principal. O professor passavaaderno e o aluno cobria.
Corrigia no caderno, levava o caderno para casmsaprditado ou entdo
corrigia no quadro. No comeco 0s alunos s6 usa@gis,|Ino comeco, dai
usava esferografica apés 3° ou 4° ano. As crieeg@aeviam mais a lapis e
0s professores escreviam mais a caneta. Corrigiacemeta vermelha para
destacar o erro mesmo. De cinco para baixo repeowd cinco para cima
era aprovado. Avaliava por quantidade de errosntéia por erro. Corrigia
cépia. Antigamente fazia questdo de letra bonitali@va por letra bonita
(LEITE, depoimento 26/09/2006).

O caderno de caligrafia era usado pra ensinar agados das letras e por isso
grafavam muito para aprender a memorizar e lembédan para escrever uma letra “bonita”.
Essas mesmas “exigéncias”, que determinavam ositonae beleza, juntamente como a
memoria fixadora do que dava a ler tais quais exgigidas, eram cobradas nas avaliacdes.
Para Heébrard (2001, p.137) “Gracas ao cadernoc@aeprimaria originou uma forma de

trabalho de escrita homogénea a sua concepcadbde san saber elementar sem lacunas,
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gue se situa essencialmente sob as espécies ddetumepe do acabamento”. A escrita

ensinada deveria ser igual para todos, corretaralda um modelo padronizado estabelecido
pela instituicdo escolar. A professora Myrthes mang a escrita iniciando pela letra “a”, e

depois outras letras do alfabeto, seguido de sijatigias e ditados como forma de treino até
escrever “correto”. O ditado era a ultima provagde o aluno ja sabia escrever de acordo
com a exigéncia da escola. O saber consideradetocoestava assim se instituindo nas
criancas pelas acdes da professora.

A professora Maria do Carmo utilizou a cartilhan@@@ho Suave, por sinal muito
conhecida por alunos e professores de muitas decl#aintercalava o conhecimento que ja
tinha com os da cartilha. Primeiro a professorasgas pontilhados para as criangas
encobrirem; depois € que escreviam sozinhos. Iss0 enotivo das criancas das 1.2s seéries
usarem lapis para escrever, pois era mais facd ppagar os erros. Seus alunos também

faziam muita caligrafia, copias e ditados.

Usava uma cartilha chamada Caminho Suave. Tinht teara ler e
escrever. Para minha pesquisa eu utilizava outnass Ipara tirar concluséo,
fazer experiéncia.... O que eu achava que ia dar. ddas também seguia a
cartilha que vinha com gravuras e letras. Por el@mpde abelha; B de
barriga era uma mulher gestante. A letra era deeinga e manuscrita. Ao
escrever, primeiro cobria pontilhado. Depois esareozinho, por isso
usava mais lapis no comecgo. Se errasse passaetimrusava muito. Na
segunda tava alfabetizado, dai podia usar canés&@f3.° ou 4.° ano e 0s
professores escreviam mais a caneta. Os alun@srfaipias e exercicios
anotar como um diario. Era o caderno comum, mdstm caderno de
caligrafia Sobre a avaliagcdo os professores levaasmprovas para casa,
dava nota e levava para a diretora. A diretoraegatra para cada aluno.
Avaliava a caligrafia e a ortografia, mas observavambiente onde as
criangas viviam dos pais que nao tinham condig@SNTOS, depoimento
28/09/ 2006)

Como as demais professoras, a professora Cacifdbém ensinava a caligrafia,
sendo esse um dos motivos para usar os cadernesajuenumerados. A professora também

passava copias e ditados e havia a exigéncia desenga bonita e correta.

Tinha o caderno comum de caligrafia de Francisoe#yl eu gostava de
usar, era numerado né, era progressiva a caligfafina caderno n°. 01, n°.
02, quando ia melhorando. Usava livro. Tinha primévro, segundo livro,
terceiro livro e quarto livro. Eram utilizados (jga, tinha texto e exercicio
para fazer copia no caderno. Na quarta série esaypasexto, reproducdo de
texto. Coisinhas que estava ao alcance. Faziamgamligrafia, tinha raiva
de letra feia (sorriu). Eles faziam cépias e dita€lo exigia caligrafia bonita.
Bem certinha Usava mais l4pis. Lousa usava os aquiam, eles que
compravam. Usava, apagava e pronto, mas eram isguo tinham, nem
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tinha loja, livraria que vendia, ndo tinha nadapFexcario mesmo. Escrevia a
lapis até a 4 série e no ginasio jA usava canefarografica
(NASCIMENTO, depoimento 02/11/2006 ).

A professora Cacilda diz que utilizou caderno aliggrafia de Francisco Alves, porém
Francisco Alves ndo aparece nos documentos endostre nas obras bibliogréficas
consultadas como autor de livros, mas o nome de editara e livraria que foi muito
propagandeada e editou varios livros e cartilhasf@me FRADE e MACIEL (2006, p. 67)
“A Francisco Alves publica, no final do século Xk inicio do século XX, cartilhas de
autores, como Abilio César Borges, Thomaz GalhaF#isberto de Carvalho, Hilario
Ribeiro, Francisco Viana e Arnaldo Barreto”. De racocom CARDOSO & AMANCIO
(2006, p. 259) oprimeiro, segundo terceiro e quarto livros de Hilario Ribeiro foram
adquiridos pela Diretoria Geral da Instrucdo P@bém 1916. Assim h& o indicativo de que,
possivelmente, a professora Cacilda também utilinoos desse autor para ensinar seus
alunos a ler e escrever. Em relacdo ao cadernaldgadia € provavel que a professora
Cacilda tenha utilizado os cadernos de caligraaFdancisco Viana porque a caligrafia
americana, proposta nesses cadernos foi muiteadaino Brasif.

A professora Marcolina ensinava seus alunos da mésma como a sua professora
Ihe ensinou, que era por meio da silabacdo e meagdiv. Aos alunos que tinham mais
dificuldades para grafar sozinhos eram passadoaslgiara eles encobrirem. Faziam

exercicios de caligrafia, muitas copias e ditados.

Os alunos mais inteligentes faziam a letra soziehmara os outros, que
demoravam mais, ndo eram capaz de fazer a lega qaordenacdo motora
era mais dificil eu fazia as letras e mandava ehesbrir. Sobre o método,
eu fazia o mesmo método que eu aprendi porqueimid ¢apacitacdo para
usar metodologia nova. Era silabacdo. O nome doduétra silabacao,

porque a gente ensinava os alunos a soletrar. iPxiroeisa que a gente
ensinava era B+A= BA. Entdo fazia ba be bi bo léuet¢s aprenderem a ler
aquelas silabas e daquelas silabas formar palaktes. faziam muitas

cépias. Exercicio de caligrafia, ditado... Dividiacaderno cada pedacinho
pra uma matéria. Usava cartilha, o ABC... a tabutidha as tabuadinhas
gue comprava entdo o estado mandava. Até que nmABC, a tabuada né,

onde eles estudavam de 1 a 10 e algarismos rordarba 100. As cartilhas

eram s6 pra estudar, s6 pra ler. Nelas ndo tineecieios pra fazer, os

exercicios eram feitos no caderno. Desde primdgaaaquarta série e a
turma que eu ensinava nela era mista e uma sal& série, 22 série, 32 série
e 42 série. Tinha trabalhos para eles fazerem s, leitura, levava pra
casa , fazia uma copia em casa, na sala de aidaditedo dessa cépia que

9 Dados da Secretaria de Estado da Educac&o.Cemtrefeténcia do professor. Ler, escrever e comtar (
histéria da alfabetizacdo em Minas Gerais). Belozdate. Novembro, 2002.



87

eu mandava fazer dessa licAo Eu corrigia todos ross:eportugués,
matematica, historia, geografia, era correto “g"‘i36. Corrigia no caderno.
Todos os dias eu recolhia os cadernos, corrigipamum e dava avaliacado.
Eu colocava a palavra em baixo, na pagina limpeaejgs escreverem cinco
dez vezes novamente. Por exemplo: se era um ditadazia um ditado, 15
linhas de ditado. Apdés o ditado eu passava exercigles faziam o
exercicio, eu recolhia os cadernos né... ai eugiaro ditado, corrigia o
exercicio que eles faziam , aquelas palavras @adaliue eles erravam eu
escrevia na pagina seguinte e mandava eles esamevenco dez vezes
dependendo da palavra que era mais dificil eu pordia vezes. O objetivo
era eles aprenderem escrever a palavra certa.lidgi@era mensal , escrita
e prova oral. Na escrita avaliava ortografia,létra...né. tipo de letra, se era
bem redondinha porque eu fazia no caderno de afiigiTinha que fazer
bem redondinha entéo eu corrigia a ortografiatra lgé... o tipo de letra, a
higiene da prova, se ndo era rasurada, se ndajaraesera limpinha...tudo
valia nota. Tinha que escrever pulando linha pamafitar misturado com a
outra letra Os alunos escreviam mais a lapis, se@am a caneta depois
gue passava para a segunda série, porque elesarermawito. Entdo
escreviam a lapis porque se errasse raspava &iasteeto. SO na segunda
série que eles ja estavam alfabetizados, ja liaesceeviam corretamente
eles passavam a escrever com caneta fazendo cdéiiado era a lapis,
porque a copia eles estavam copiando, olhandolagrgs escreviam certo.
E o ditado as vezes eles erravam: professora coma@sgreve tal coisa? E
com ¢ ou com dois s? Com dois s.. Ah eu escrevi coentdo tinha que
raspar para fazer certo, entdo era sempre a I§s/A, depoimento
15/12/2006).

Se as criangas errassem a ortografia das palaiteatas] a professora Marcolina
ordenava aos alunos a coOpia varias vezes para izemamalavra certa. Se ela considerasse
a palavra que o aluno errou com um grau de difexigédmnaior para escrever, essa palavra era
copiada mais que as outras consideradas por ela coars faceis. A letra também era
avaliada, devendo ser bem redondinha e as prowesia® ser limpas e sem rasuras. As
letras deveriam tomar certo espaco em relacdo #rasopara serem legiveis, por isso
deveriam pular linhas.

Como se Vvé tanto a professora Marcolina, quantofe@gsora Myrthes e a professora
Maria do Carmo ensinaram o0s alunos pela técnicandebrir, fazer cépias, exercicios e
ditados.

Pelos depoimentos das professoras o ensino déaeserbaseava ha memorizacao e
repeticdo. Essa repeticdo se dava ao encobrirfar grei letras. Depois copiar e escrever as
palavras ditadas para obter uma escrita bonitaretace para isso se exigia a escrita a lapis
para facilitar a correcdo das palavras. Assim, lemicietras, fazer copia e ditado faziam parte
do processo do ensino da escrita na escola prirdariato Grosso. Portanto, escrever era
repetir sem diferenciar: a correcdo se encarredaveio permitir os “desvios” da linguagem.

Ler, escrever e saber eram sinbnimos de copiaemd’; e para isso se tornava necessaria a
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correcdo continua. Era preciso transformar a iofile da crianca num saber correto, logo

homogéneo e imutavel.

5. 3 - Inspecéao escolar e fiscalizagdo nas escolas

A funcéo do inspetor de ensino era prescrita psjmlamento. Funcdo esta que foi
criada para controlar tanto a pratica pedagogieatpua administrativa das escolas. Segundo
Faria Filho (2000, p.91) os inspetores de ensipoesentam uma categoria “profissional”
gue ja havia desde inicios do Império e se fortalquela reforma que introduziu os grupos
escolares. No regulamento da Instrucado PublicadPiando Estado de Mato Grosso de 1927

em seu artigo 161.° as atribuicées dos inspet@mssgdo ensino seriam:

1.9) Verificar todas as escolas do Estado, pubticagarticulares, deixando
termos dessas visitas; 2.° verificar em cada eguddeca: a) a matricula e
frequiéncia; b) a escrituracdo dos livros e mappaslares; c) os livros
adotados; d) o material e o mobiliario fornecidetaDiretoria Geral; f) o
aproveitamento dos alunos; g) a assiduidade e auglmtade dos
professores; h) os métodos de ensino empregadesscgndicdes higiénicas
e pedagogicas das salas de aula; j) a observapgibalarios e programas
do ensino; 3° Cumprir e fazer cumprir escrupulas@ter a) as leis,
decretos e regulamentos de ensino; b) as ordemstregdes da Diretoria
Geral; 4°) Propor ao diretor geral: a) a criac@mservacgdo, transferéncia e
supressdo de escolas; b) a nomeacdo, demissdondfertéacia de
professores interinos; 5.°) orientar os professdessescolas isoladas e os
diretores dos estabelecimentos de ensino, por deimstrucdes escritas,
orais e aulas praticas; 6.°) impor as penas demupeténcia; 7.°) instaurar
e presidir as sindicancia e processos adminisbgtipor determinacao
expressa do diretor geral; 8.°) propagar os métdd@nsino recomendados
pela Diretoria Geral; 9.°)verificar em cada esgaleticular: a) as condi¢cdes
higiénicas e pedagdgicas das salas escolaresidbheidade e moralidade
do corpo escolar docente; c) a matricula, freq@acaproveitamento das
classes; d) o respeito aos feriados nacionaisagless; além disso, e de
modo todo especial, examinar: €) o ensino do vetoAd) o ensino da
Histéria Patria e Educacao Civica; 10) representando fora da capital e
onde estiver, o diretor geral; 11°) instalar esolaunidas e grupos
escolares; 12°) apresentar, depois de cada viagem relatorio
circunstanciado do que houver observado e feita®) lBcentivar o
escotismo e as associagdes de previdéncia esdald); colaborar no
levantamento de recenseamento escolar, de acordoasoinstrucdes da
Diretoria Geral da Instrucdo e levantar, em qualguempo, o
recenseamento nas zonas fora do alcance das esamasrmos do art.76
(MATO GROSSO, Regulamento da Instrucdo Publica &iando Estado
de Mato Grosso, 1927).
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O inspetor de ensino tinha que fiscalizar todoproblemas de cunho pedagdgico e
administrativo das escolas bem como a moral dogemdes. Deveria controlar tanto as
escolas publicas quanto as particulares. Sobre &msdas impostas aos inspetores de ensino
e sobre 0 que aconteceu nas escolas onde as pragesstrevistadas lecionaram, cada uma

guardou na memoria as lembrancas:

Tinha fiscalizagéo escolar, chamava-se inspetes & vezes iam participar
de uma aula, acenava, cumprimentava e assistiaaaasla. Se nao

concordasse falava com a diretora e a diretoravéfatom o professor.

Gracas a Deus isso nunca aconteceu comigo. De igdarndo esta certo,
esse cartaz ndo tem nada a ver (SANTOS, depoir288/2006).

De acordo com a professora Maria do Carmo, a stmafale lecionar estava em
concordancia com o que o inspetor que visitou sli@ @sperava encontrar uma vez que a
diretora nunca chamou a sua atencédo, ou entae@rdimao levou em conta a opiniao do
inspetor sobre a forma da professora lecionar. Espaco do controle deixa sempre a
possibilidade da transgresséo. Portanto, a neeessae imposicdo de um conhecimento e a
possibilidade de sua eficacia, sempre se tornainodgnita na imanéncia do espaco escolar.
Sempre fica a dlvida quanto o sucesso ou ndo depstiauidade.

Segundo Leite,

Parece que tinha. Nao lembro mais. Tinha fiscdliaadp estado, mas nds
davamos conta do recado. NOs éramos dedicadasis€ssfso iam a
secretaria do colégio. NGs tinhamos responsabédidath o diretor (LEITE,
depoimento 26/09/2006).

A fiscalizacdo acontecia, mas nesse caso os fisé@isam a sala do professor s6 na
diretoria. Parece que os inspetores ndo davam denfazer uma inspecédo geral de acordo
com o0 que era atribuido a eles pelo regulamentpargue ndo levavam em conta essas
atribuicdes. Faria Filho (2000, p.92) diz que “Tede referéncias encontradas a respeito da
inspecdo nos dao conta de que os inspetores ndegroam controlar a acdo pedagdgica do
professor, recaindo muito mais sobre a funcdo kdai@scola, que era realizada tanto pelos
inspetores quanto pelos familiares dos alunos”tehtar impor uma forma de conhecimento
sobre outros saberes, 0 espaco de controle encamisadesejos transgressores, entre aqueles
que precisa contar como aliados. Esse espaco pmimeado por pontos de fuga, de
possibilidade de desvios e de dissimulagdes. Dasse:

Havia os fiscais, eram esses fiscais do estadoiamueld para levar o
material e ai eles faziam revisdo da escola. Conmguet tava, se tava
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funcionando... para ver se o professor tava trabalb... se ndo tava faltando
aula. Esses inspetores que iam |4 pegavam o nhadepi;a em Cuiabd,
levavam pra Chapada, de Chapada eles saiam a ca#ialtinha carro, ndo
tinha estrada de carro... eles iam a cavalo, deo.higvavam na garupa
e...descarregavam, eram umas.....quatro ou cincolass estaduais que
tinham no municipio de Chapada. Eles levavam osrniai: cadernos, lapis,
borracha, papel com pauta pra prova, €... giz. Quan vinha pra Cuiab& eu
também vinha a cavalo. Eu passava um dia e meichegar aqui em
Cuiaba. O primeiro carro que foi la era meu e o meuido que fez a
estrada a machado, a picareta, de Agua Fria aénanidade de Pingador.
Ali era responsabilidade nossa como professora,én@$0s responsaveis
por tudo (SILVA, depoimento 15/12/2006).

A inspecédo parecia sanais uma questéo de fiscalizacdo administrativaf@me fica
exposto na fala da professora, a questdo dos ngtlensino nao aparece. Além disso, 0s
inspetores enfrentavam dificuldades para chegarlagmes onde havia estabelecimentos
escolares, pois as estradas eram precarias ou xistiara. O fiscal s6 conseguiu chegar a

localidade de Pingador porque o marido da profaskaria aberto a estrada. A professora
Cacilda também conta uma situacdo semelhante:

N&o havia inspecdo escolar e nem fiscalizacdo. thiia nem condicdes
porgue ndo tinha estrada (sorriu), de Cuiaba pradcatinha asfalto, era
estrada de chdo (NASCIMENTO, depoimento 02/11/2006)

Como néo havia estrada eBuiratinga, talvez isso dificultasse, ou mesmoddi@, 0
acesso dos inspetores. Além dos depoimentos da&spmh Marcolina e da professora
Cacilda ha outros documentos que registram osmeslalos inspetores sobre a dificuldade
em chegar as escolas para realizar a fiscaliz&g@icalguns lugares eles tinham que fazer o
percurso de barco ou a cavalo enfrentando problemasirias naturezas. Em Caceres, tanto
nas escolas onde a professora Maria do Carmo, a@@aptrofessora Myrthes lecionaram,
houve a presenca de inspetores. Talvez pelo fa@aderes ser um municipio que tinha meio

de transporte fluvial e estrada de rodagem, isdwatéacilitado o acesso a cidade.

5.4 - Condicbes materiais das escolas

Os relatérios de inspetores e fisthgemonstram a qualidade de algumas escolas nos
momentos em que eles faziam as visitas. As esamdas)aioria das vezes se apresentavam

em condicfes precarias, tanto no aspecto fisicatquaas questdes referentes a mobiliario,

! Esses dados se encontram no relatério do inspesrhoal datado de 1945 (CAIXA - 1945 — APMT) e do
inspetor em comissdo Luis de Figueiredo em 1941X@A1941 - A — Antiga lata - APMT).
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tais como falta de materiais escolares, mobilia&s gm alguns casos, eram dos professores.
Havia também os alunos matriculados que ndo comipameas aulas, e entre 0s que
freqientavam, havia baixa freqiiéncia. Somavamissoacriancas em idade escolar que nao
estavam matriculadas devido a distancia; escolassgquencontravam fechadas por falta de
nomeacdao de professor; falta de escolas em vadakdades e pobreza dos pais, entre outros
problemas que entravavam a possibilidade de suddssoprojetos educacionais. Estes
aspectos da realidade cotidiana do mundo escofdrilmoiam com a impossibilidade dos
inspetores atenderem as tarefas propostas a ébesegalamento. Esse descompasso criava
um obstéculo a concretizagdo dos desejos dos Zddalies das marchas civilizatérias, no
campo da educacéo, ao se deparar com a falta dee@es de trabalho que se encontrava em
desacordo com suas prescri¢cdes. No final do redatdmspetor Luis Figueiredo finaliza o

parecer dizendo:

Além de outras dificuldades que existem contraa parcha em torno da
instrucdo desses colégios, a principal é a faltandeerial de expediente
escolar, onde observei que mais de 90% dos aluessesl colégios sdo
filhos de paes paupérrimos. Portanto Senhor Poefejtii fica registrado o
resumo da minha inspecao dos colégios por vosmdiei@io, 0 que espero
ser bem recebido (FIGUEIREDO, 1941).

Sobre a questdo material das escolas as profeskssasam que:

Era dificil estudar naquela época porque os paseamnuito carentes, a
situacdo financeira era muito precéria. Nao tinhateniais, era dificil
comprar. A maioria ndo era assalariada. Faltavia.lapaderno...o professor
tirava do bolso e fornecia para as criangas (SANT@&poimento
28/09/2006).

Naqguela época era dificil estudar. Corumba por ek@1s0 ia quem podia,
tinha que comprar enxoval e s6 de linho, daquinfos® eu e mais trés
colegas, outros voltaram porque ndo podiam pagaestado dava um
caderno. Era para tudo. N&o precisava de tantaialassim como hoje que
as criancas vao para a escola com mochila cheiaise e ndo aprende. la a
escola para aprender, ndo para brincar. Brincavaremeeio (LEITE,
depoimento 26/09/2006)

Nao era dificil. S0 a situacé@o financeira que dfecild. as escola eram
poucas. Faltava material. Eu comprava uns pap&iereos... Quando ndo
tinha eu dava folha de oficio para eles escreveEmcortava as folhas de
oficio no meio e fazia caderninho para eles, castcom linha porque nem
grampeador tinha, eles nao tinham como compramnéd&inha para vender
(SILVA, depoimento 15/12/2006).

Era dificil porque néo tinha onde vocé pesquisao, thha uma biblioteca,
era muito dificil o acesso a informacao, era diffda questao financeira era
muito dificil, ndo tinha material, o estado naddénvocé tinha que comprar
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com seus recursos. Ah! ... Nunca teve materialenégsca, Eles compravam
(NASCIMENTO, depoimento 02/112006).

Esses depoimentos que acenam sobre falta de matesi@scolas e dificuldades de
locomocdo mostram uma situacdo semelhante aoérretatos inspetores e, também com as
listas de materiais encontradas no periodo de 492952 conforme quadro 02. Notou-se,
nesta pesquisa, que nesse periodo foram enconlistdasie material para o ensino da lingua

escrita enviadas para as escolas somente nos@i82d, 1928, 1929 e 1931.

Quadro 02: Materiais enviados para as escolas primiés de Mato Grosso ( quadro elaborado a
partir dos documentos encontrados em latas e caixde APMT de 1927 a 1952),

01 caixa de pennas

50 cadernos de caligrafia
Grupo Escolar “Senador Azeredo” vertical

50 cadernos de linguagem
50 cadernos de exercicios
02 litros de tinta azul

01 resma de papel

03 duzias de lapis

01 vidro de tinta carmin
05 caixa de giz branco

04 caixa de giz colorido
Y. resma de papel

15 bolas de anelina preta
4 caixa de pennas

4 caixa de giz branco

06 lapis “Johan Faber” 23 de fevereiro de 1927
10 canetas

20 cadernos de caligrafia
vertical

20 cadernos de linguagenmn

16 de fevereiro de 1927

Grupo Escolar “Senador Azeredo” 15 de fevereiro de 1927

Escola Mixta da Povoacao de Pary

%, de resma de papel

15 bolas de anelina preta
Y4caixa de pennas

06 lapis faber 23 de fevereiro de 1927
12 canetas

01 régua de madeira 30 cm
%08 lousas

08 lapis para lousa

20 cadernos de caligrafia
vertical

20 cadernos de linguagem

Escola Elementar Mixta da Cachoeirinh

12 bolas de anelina
% resma de papel
Escola Mixta da povoacéo de Melgaco | Y% caixa de giz branco
25 lapis faber

25 lousas

15 de fevereiro de 1927




93

25 lapis de lousas

30 cadernos de caligrafia
n.°c 01

30 cadernos de caligrafia
n.° 02

25 cadernos de linguagem

Escola Mixta da povoac¢do de Guarita

%, de resma de papel
15 bolas de anelina
1 caixa de giz

06 lapis johan faber
10 canetas

10 de fevereiro de 1927

22 Escola Isolada Feminina de Varzea
Grande

01 duzia de lapis faber
%, de resma de papel

Y4 de caixa de giz

Y. de caixa de pennas
20 bolas de anelina para
tinta

01 lapis bicolor

23 de fevereiro de 1927

Escola Mixta da povoacéo da Palestina

15 bolas de anelina preta
1 caixa de penas

06 lapis faber

06 canetas

4 caixa de giz branco

01 régua de madeira 30
cmts

Y. de rema de papel

01 borracha para tinta e
lapis

03 de marco de 1927

Escola Mixta da Povoacao do “Capéo d
Piquy”

Y. de resma de papel
4 caixa de giz branco
%4 pennas mallat
15 bolas de anelina
06 lapis faber

01 régua de madeira 30 ciI
20 cadernos de caligrafia
vertical

20 cadernos de linguagem

preta

O

05 de marco de 1927
m

Escola Isolada do sexo masculino em
Cuiaba

02 ditos de madeira

04 lapis preto

01 caixa de giz branco

28 cadernos de papel
almaco

08 canetas

14 cadernos de linguagem
04 cadernos de caligrafia
vertical

10 de marc¢o de 1927

Escola Mixta da povoacgédo de Engenho
Velho, municipio de Santo Antonio do R
Abaixo

i20 cadernos de caligrafia
30 cadernos de linguagen

10 de margo de 1927

Grupo Escolar da cidade de Ponta Pora

06 ditos em branco de 15(
folhas

02 cartas de parker

72 lapis johan faber

120 canetas

23 de fevereiro de 1927
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04 caixa de pennas

05 folhas de papel mata
borréo

24 borrachas para lapis
16 lapis de borracha faber

Escola Mixta da Povoagéo de “Araras”

20 bolas de anelina preta
4 caixa de pennas
12 lapis johan faber

%, de resma de papel
almaco

08 lousas

12 canetas

01 lapis biocolor

06 borracha school para
lapis

01 lapis de borracha

20 cadernos de caligrafia
vertical

20 cadernos de linguagem

01 régua de madeira30 cmts

12 de margo de 1927

Escola Mixta da povoacgédo de Santo
Antonio da Barra

12 cadernos de linguagem

14 de marc¢o de 1927

Escola Mixta da povoacéo de Boa Vistal

12 cadernos de caligrafia
12 cadernos de linguagen

12 de marcgo de 1927

Escola Isolada do sexo feminino de Cui

4 caixa de pennas malat
01 borracha para tinta e
lapis

aP@ cadernos de caligrafia
vertical

20 cadernos de linguageni

18 de marc¢o de 1927

1.2 Escola Priméaria do sexo masculino ¢
Freguesia de Brotas

25 cadernos de caligrafia
5 cadernos de linguagen

14 de fevereiro de 1927

Escola mixta de formag&o de Bom Suce

3P cadernos de caligrafia

24 de marco de 1927

Escola Mixta do Porto da Barca Pendulq

15 cadernos de caligrafia
pvertical
15 cadernos de linguagem

24 de marco de 1927

Escola Mixta da povoacédo de Ponte Alta25 cadernos de caligrafia

15 canetas

25 cadernos de linguagenm

Sem data

Escola masculina da Vila do Livramento

%, de resma de papel
almasso

25 cadernos de caligrafia
vertical

25 ditos de linguagem

02 de abril de 1927

Escola mixta da povoagéo da Guia

15 cadernos de caligrafia
vertical

15 cadernos de linguagem

16 de abril de 1927

Escola Publica do sexo masculino da Vi
do Livramento

Il caixa de pennas

06 lapis n° 02

11 de margo de 1927
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% caixa de giz

Escola Mixta da povoac¢do de Rancharia
municipio de Livramento

l(%)Iépis faber

18 de abril de 1927

Escola Mixta da Freguesia de Chapada

12 lapie pre

22 de abril de 1927

22 Escola feminina de Varzea Grande

10 caixasazle gi

30 de abril de 1927

22 Escola masculina de Cuiaba

4 caixa de giz branco

Y. de resma de papel
almasso

4 caixa de pennas mallat
06 lapis faber

20 cadernos de caligrafia
vertical

20 cadernos de linguagem

03 de junho de 1927

Escola Mixta de Praia Grande

1 litro de tinta
11 caixas de pennas malla
04 caixas de giz

01 de junho de 1927

Escola Mixta da povoac¢do de Utiarity

Y. de resma de papel
almasso

01 caixa de pennas

15 canetas

10 lapis faber

10 lapis de lousa

10 lousas

Y% caixa de giz

20 cadernos de caligrafia
vertical

20 cadernos de linguagen

15 de junho de 1927

Escola Mixta da Povoacao de Ribeirdo
Grande

Y. de resma de papel
almasso

4 caixa de giz branco

01 régua de madeira 30
ctms

% caixa de penna

01 borracha para tinta e
lapis

01 quadro negro

15 cadernos de caligrafia
vertical

25 cadernos de linguagemn

18 de junho de 1927

Escola Mixta da Povoacédo de Bocayuva

01 resma de papel caligra
% caixa de giz branco

% caixa de pennas

106 lapis faber

20 cadernos de caligrafia
vertical

20 cadernos de linguagem

:

a

12 de junho de 1927

Escola Mixta na Povoacdo do Ranchao
municipio de Rosario Oeste

4 caixa de pennas

12 canetas

06 lapis preto faber

% caixa de giz

25 cadernos de linguagem

25 cadernos de caligrafia

19 de agosto de 1927




96

10 lousa

10 lapis para lousa

01 borracha para tinta e
lapis

Y2 resma de papel almaco
20 bolas de tinta anelina
06 lapis faber

% caixa de penna

Escola mixta da povoacéo do Lageado | 01 folha de mata-borrdo |19 de fevereiro de 1928
01 régua de madeira 30
cmts

06 pedra lousa

12 lapis faber 03 de outubro de 1929

Escola Publica da Povoacéao de Aldeia
12 canetas escolares

Escola Mixta ambulante da povoagéao deo1 resma de papel aimasso
Bahus 12 canetas escolares

12 |4pis faber preto
50 cadernos de calligrafia
50 cadernos de linguagem

04 de outubro de 1929

Escola mixta da povoacgéo de Aldeia 12 |apis faber
12 canetas escolares 20 de setembro de 1929

12 cadernos de papel
almasso 30 de junho de 1931
15 cadernos de caligrafia
15 cadernos de linguagem
Escola Mixta de Bauchy 10 cadernos de papel
almasso

Escola Mixta da Povoacao de Aldeia

12 de maio de 1931

% resma de papel almass
20 ditos de caligrafia 20 de maio de 1931
20 cadernos de linguagenm

O

Escola Mixta de Flexas

Escola mixta da povoacéo do Lageado | 50 cadernos de linguagem
50 cadernos de caligrafia
Escola mixta de Cachoeirinha 12 cadernos de caligrafia
10 cadernos de papel 12 de maio de 1931
almasso

30 cadernos de caligrafia
30 cadernos de linguagen

22 de maio de 1931

Escola mixta de Bela Vista Maio de 1931

Percebe-se que em 1927 houve uma distribuicio rdaionateriais. E provavel que
essa distribuicdo de material se deva ao fato ttareem vigor o Regulamento da Instrucéo
Pdblica Primaria do Estado de Mato Grosso de 192@nbka se tornado um periodo de
expectativa pelos representantes da educacao. mandRcide com a posse de Mario Correa
no governo do estado em 1926, quando aprovou daregato. A partir de 1928 ha uma
queda na distribuicdo de materiais para as esdetese-se constatar que nao houve registro
dos materiais, ou esse fato pode-se dever a situb;&stabilidade politica (Que por sua vez
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gera também instabilidade econémica), que se passanto em Mato Grosso quanto no
Brasil e quase todo o mundo, com a famosa crisBaltsa de Valores de Nova York, que

gerou uma crise de propor¢ado mundial.

Portanto uma instabilidade que pode nédo ter deixawlone as situacbes de ordem

educacional. Hobsbawm considera os anos de 19945 @omo um periodo de pds-guerra e
diz que:

A humanidade sobreviveu. Contudo, o grande edifftdocivilizacdo do
século XX desmoronou nas chamas da guerra mundiahdo suas colunas
ruiram. Nao ha como compreender o Breve Século & sla. Ele foi
marcado pela guerra. Viveu e pensou em termos eleagmundial, mesmo
guando os canhdes se calavam e as bombas ndoiarpl&la historia e,
mais especificamente, a historia de sua era ind@atolapso e catastrofe
devem comecar com o0 da guerra mundial de 31 anO8EBAWM 1995,
p. 30).

Assim, foi nessa época que o mundo ocidental erpatou sua fase mais amarga da
sua experiéncia politica onde tanto seu modelodilske sociedade quanto seu contraponto, 0
socialismo, passou por uma fase de grande desirui@dautor nos informa que essa fase
como sendo de guerra total e revolugdes mundiam. tBmpo em que as sociedades
ocidentais experimentaram uma depressao econdemtgaralelo, a crise do liberalismo e a
ascenséao do fascismo. Eis alguns aspectos impestdassa era: 0 mundo presenciou duas
grandes guerras de propor¢cdo mundial de alto teodestruicdo; uma grande depresséo
econbmica jamais vista que levou a ruina grandte g humanidade com conseqiéncias
graves para todo planeta e a ascensao dos regengsvdrnos fascistas em detrimento da
crise do modelo liberal e socialista.

No periodo de 1926 a 1956, Mato Grosso tevel&septantes entre interventores e
governadores. A instabilidade politica do estaddvid@o Grosso pode ser evidenciada no
quadro abaixo, observando-se os curtos periodakydes desses mandatos.

Governadores e Interventores Federais de Mato Grogsno periodo de 1926 a 1956.

Nomes dos governadores e interventores Inicio dowgrno | Final de governo
Mario Correa da Costa 22/01/1926 21/01/1930
Anibal Benicio de Toledo 22/01/1930 30/10/1930
Sebastido Rabelo Leite 30/10/1930 03/11/1930
Antonio Mena Goncalves 03/11/1930 24/04/1931
Artur Antunes Maciel 24/04/1931 15/07/1932
Lebdnidas Antero de Matos 15/06/1932 12/10/1934
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César Mesquita Serva 12/10/1934 08/03/1935
Fenelon Muller 08/03/1935 28/08/1935
Newton Deschamps Cavalcanti 28/08/1935 07/09/1935
Mario Correa da Costa 07/09/1935 08/03/1937
Manuel Ari da Silva Pires 09/03/1937 13/09/1937
Julio Strubling Muller 13/09/1937 30/10/1945
Olegério Moreira de Barros 30/10/1945 19/08/1946
José Marcelo Moreira de Barros 30/10/1946 08/047194
Arnaldo Estevéo de Figueiredo 08/04/1947 01/0W195
Jari Gomes 01/07/1950 31/01/1951
Fernando Correa da Costa 31/01/1951 31/01/1956

5.5 — Entre téaticas e estratégias no cotidiano esao

Ao entrevistar as professoras, percebe-se a peseestratégiae taticasCerteau,1994),
em seus enunciados. As professoras recriavam semmpespaco e um tempo ao
programar as atividades para os seus alunos deécacom o cotidiano de cada uma delas.

De Certeau, chama de estratégia:

O célculo (ou a manipulacéo) das relacdes de fagase torna possivel a
partir do momento em que um sujeito de querer emp@una empresa, um
exeército, uma cidade, uma instituicado cientificadigp ser isolado. A
estratégia postula umagar. Suscetivel de ser circunscrito coaigo

préprio e ser a base de onde se podem gerir as relacdastam
exterioridadede alvos ou ameacgas (os clientes ou os concory@stes
inimigos, o campo em torno da cidade, e objetivmpeabquisa etc(DE
CERTEAU 1994, P.97).

Ou seja, a estratégia é o espaco de poder onda pédprio instituido, um lugar
construido que mantém uma relacédo de controle éndgéo. No interior da escola ha um
proprio que é o Discurso Pedagogico instituciomalzpor meio de normas, leis, decretos,
regulamentos, curriculos etc., instituidos pararféizncionar o corpo escolar, tanto de
alunos quanto de professores, todos submetidosramraede de poder. Proprio “é um
dominio do tempo pela fundacdo de um lugar autéfioDeCerteau (1994, p.99). Assim,
s6 ha o préprio porque ha a estratégia.

De Certeau chama de tatica,
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A acgédo calculada que é determinada pela ausénciandproprio. Entao

nenhuma delimitacdo de fora Ihe fornece a condighautonomia. A tatica
nao tem por lugar sendo o do outro. E por isso j@a com o terreno que
Ilhe é imposto tal como organiza a lei de uma festeanha (DE CERTEAU
1994, P.100).

Nesse sentido, as taticas ndo sao representadatenor das estratégias, ndo ha um
préprio, ndo ha um lugar determinado, ordenadote‘B&o-lugar Ihe permite sem duvida
mobilidade, mas numa docilidade aos azares do tepgva captar no voo as possibilidades
oferecidas por um instante” (De Certeau 1994, p.1l@6tante inimaginavel até o momento
do acontecimento dos atos, unico, distingue dama®yré incalculavel € o “eu” tomando
acdo em um determinado momento: sdo atos praticuessurgem de acordo com as
necessidades em determinado espaco e tempo, fazaledocostumes, mitos, lendas, sonhos,
desejos, crencas, 0 que cada sujeito apreendeodamm sua historia de vida, sua cultura,
sua alteridade.

As professoras séo resultados de linguagens gioersaram por meio dos discursos
da familia, da religido, da politica e outros daosrdiscursivos. No interior desses discursos
ha os limites do que pode e do que ndo pode sepdipraticado e, cada uma se apropriou
dos discursos de acordo com a sua forma de intarpre

Assim, posso dizer, por meio das palavras das gmofas, que tatica também é:
“fazer o que se acredita”, “ter liberdade de fazada um do seu jeito”, “ter seu proprio

estilo”, “se orientar

fazer por si mesma”, “derid que fazer”. Esses fazeres dependem das
situacbes em que cada um se depara em seu cofidi@meento em que se elabora uma
forma de se apropriar dos sentidos propostos. Bjamos o que cada professora nos conta

sobre suas invengdes no cotidiano escolar:

Orientacdo para os professores sO ocorriam no fioahno, para discutir
porque reprovou aluno. Dai no outro ano tinha n@&iss e quem orientava
era a madre e o planejamento o professor j4 regebisto. Usava uma
cartilha chamada&Caminho SuaveTinha texto para ler e escrever. Para
minha pesquisa eu utilizava outros livros parar ticenclusdo, fazer
experiéncia... O que eu achava que ia dar ceraplzava e dava certo. Mas
também seguia a cartilha que vinha com gravurasrasl Por exemplo: A
de abelha, B de barriga, era uma mulher gestankeir@ era de imprensa e
manuscrita. Ao introduzir um conteddo novo eu praca sempre inventar
uma brincadeira para motivar as criangcas (SANTO®poiinento
28/09/2006).

Eu que escolhia os conteudos, recebia em reuniéotimiaa a liberdade para
fazer do meu jeito (LEITE, depoimento 26/09/2006).
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N&o havia orientacédo, de fora ndo. A gente traballesa sozinha, dedicagéo
mesmo. Fazia planejamento porque nao dava contaedair aquele

planejamento (do livro, do manual). As vezes tigju@ resumir alguma

coisa porque a gente deixava de aplicar, a geni&wde para outro ano,

porque as vezes 0... 0 ... 0 planejamento era rfwifgo e 0s alunos nao
conseguiam seguir, acompanhar aquele planejantaittinha que resumir.

O método que eu utilizava foi 0 mesmo que eu apreodjue nao tinha

capacitagao para usar metodologia nova. A orieatagg minha mesma. Al

eu era diretora, eu era professora, eu era sdaretma faxineira, era
merendeira (SILVA, depoimento 15/12/2006).

N&o tinha orientacdo. S6 tinha professores e daetdo colégio das irmas
dava a proposta de Dom Bosco. Vocé vé hoje... afmacou seu objetivo
vocé continuava né...mas pela gente mesma. Euegidialo que tinha que
fazer (NASCIMENTO, depoimento 02/11/ 2006).

Nesse sentido, manual, cartilha, planejamento,i@ean dispositivos de estratégias
gue tentam instaurar um préprio do saber, ao aatentr interior da escola, elaborados para
exercer ou impor uma ordem, ndo foram apropriadosntegra pelas professoras. Elas
recriavam, se apropriavam de uma maneira dife@mteabalhar com seus alunos, de acordo
com as suas possibilidades e necessidades do nmeninterior da escola em meio a um
emaranhado de situagfes cada uma das professarasafidades diferenciadas das que
eram instituidas pela escola. O fazer é um ir sefin cessar, esta sempre em deslocamentos,
esta em varios lugares ao mesmo tempo, ha umapiinidiade de jogos que fazem parte do
cotidiano. O fazer ou nao fazer depende da foa €spaco de cada um com a sua forma de

agir e pensar. Segundo Chatrtier:

O exercicio do oficio do professor, qualquer qye seu lugar de trabalho e
seus constrangimentos especificos, se efetua npocdenclasse, tendo em
conta conjuntamente as exigéncias explicitas (aguigbes oficiais, as
modalidades escolares de organizacédo e de avaliagdtemandas de sua
hierarquia, o projeto que o professor formula anesmo) e as pressdes
implicitas como ambiente sociocultural, as condi¢c@materiais (efetivos,
arquitetura, orgamento da escola e alunos) ou amdatmosfera do
estabelecimento (colegas, direcdo, pais de alutwos €ada professor é,
portanto, conduzido a negociar de maneira parcigtindita, parcialmente
sabida; e, sua maneira de fazer, a uma margemgdegjee autoriza uma

diversidade regulada e limitada de praticas poss(@HARTIER 2000,
P. 01).
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As professoras conviviam a0 mesmo tempo com @EreEias escolares e com a sua
individualidade e assim foram sobrevivendo a cademento enfrentando as varias situagdes
encontradas no interior da escola de acordo coruneoega possivel fazer. As professoras
tomavam a licdo, pediam aos alunos para copiaremostee fazerem exercicios. Tudo
acontecia com o objetivo de escrever “correto”, s de ortografia, principalmente as
palavras mais dificeis como elas dizem. Sobreandijteste era passado para os alunos para
fixar as letras, para memorizar as palavras eeservado aos alunos mais adiantados. Enfim,
os alunos deveriam decorar para lembrar e repatipge. Assim, @xercicioda escrita para
as professoras eram escrever por meio da copigadode para isso os alunos deveriam
memorizar as palavras em uma ordem sequencialeparencobrir, escrever ou copiar as
letras, depois escrever silabas, palavras e frApés. essa resolucdo fariam copias de textos
maiores, ditados e exerciciosimportancia dessa gradacao para as professoras era escrever

uma caligrafia bonita, legivel e correta.
CONSIDERACOES FINAIS

Iniciei este trabalho tendo como questdo de peaduiscar as principais caracteristicas do
ensino da lingua escrita na escola primaria de I@absso no periodo de 1927 a 1952. Foi
possivel perceber, que com o advento da Repubiiesimo com problemas ligados as
instituicdes escolares a instrucédo primaria segifieou com o objetivo de reformar a
sociedade e “esclarecer as massas”. No Brasik@ssiéducacionais modificaram-se ao
longo do tempo, de forma contigua a cada momestorido. Apos a independéncia e em
todo o século XIX, as propostas, visando a ingfitoide um sentimento nacional,
revelam-se a partir do periodo regencial, e pradoiente apos 1870, fase de crise do
regime monarquico, que iria se manifestar maigfoente no Brasil republicano. A partir
desse periodo e, mais precisamente na primeiralendtaséculo XX, as propostas
educacionais se despontaram. Elas se deram maidfesmmente no Estado de Sao

Paulo, expandindo para outros estados brasiléirdsisive para o Estado de Mato

Grosso.

Ao analisar o ensino da escrita em Mato Gross@geperse que houve muitas propostas
oficiais que tentavam implantar um modelo escolatoagrossense, entre eles o
Regulamento da Instrucéo Publica Primaria do Esdleddato Grosso de 1927 que
prescrevia o Método Intuitivo atribuido a PestaloEsse método objetivava reformar a
educacao em moldes modernos que acompanhavanedaeique se queria moderna
como o modelo europeu. Um dos objetivos da impt@ctalesse método era substituir o
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ensino considerado pelos republicanos como vetigali®ntigo”, que levava em conta
somente a memoaria do aluno.

As fontes documentais e os depoimentos das proésssulicaram que a caligrafia tipo
vertical considerada pelos seus defensores capida, clara e legiveé a caligrafia
inclinada considerada conetegante, graciosa e pesspdramtematizadagm Mato-
Grosso, bem como o método de escritescular Esses debates iam ao encontro de um
discurso que almejava uma sociedade moderna, homagéentifica e capitalista. Nesse
sentido, formas de escrever e de formar a socidddten um lugar em comum.

A analise das provas de alunos evidenciou quesmerinicial da lingua escrita
acontecia ao encobrir as letras quando o alunoco@iseguia grafa-las, ou comecava
grafando quando era um aluno que ja tinha tal idaloié. A partir dai o ensino se dava por
uma sequéncia: copiavam-se as letras, as siladlasras, frases ou sentencas e copias e, aos
alunos nas séries mais avancadas utilizavam cogitsjos e exercicios. A copia era
utilizada para memorizar letras, silabas, palayrases e textos e o ditado era utilizado como
forma de fixar as palavras corretas, sendo estkiroolestagio da escrita. Os alunos das
primeiras séries escreviam mais a lapis porqueastaniciando o processo de escrita e, por
esse motivo “erravam” mais. Escrever a canetammailégio” dos alunos mais “adiantados”,
da segunda ou terceira série em diante. Quant@aieynos analisados havia também a
exigéncia de se escrever uma escrita “boa”, cagulieEghcom muita atencao, juntas umas das
outras quando escritas na mesma palavra, semsa%waita”, “legivel” e higiénica.

Quanto aos depoimentos das professoras notouesasgatividades para o ensino da
lingua escrita tinham como objetivos escrever dmdo“correta”, sem erros de ortografia,
principalmente as palavras mais “dificeis”. Sobréitado, este era passado aos alunos para
fixar as letras, para memorizar as palavras eeservado aos alunos mais adiantados. Enfim,
aos alunos cabia a tarefa de copiar para lembrgpetir sempre por meio das copias e dos
ditados.

De maneira geral, considera-se que 0 exerciciesddta caracterizado nas provas,
nos cadernos de alunos e nos depoimentos dasswods na escola primaria de Mato-
Grosso acontecia por meio da memorizacao, ao cepianma sequéncia desde as letras até
chegar ao ditado para certificar se o aluno reaensaibia escrever.

Percebe-se entédo que o valor creditado a escaita & técnicas caligraficas, o tipo de
letra, ou seja, o desenho “correto” das letrasetra “bonita”. Todas as professoras
entrevistadas, de certa forma, utilizaram livresailhas para ensinar a escrita, porém,

todas o faziam iniciando mediante as letras ddatta
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Essa pesquisa nos indicou também que a maioridat@ntes eram mulheres. Alias, ndo
foi encontrado nenhum professor primario para feddare o assunto. No que diz respeito
a questao estrutural da escola e material desigre@oo ensino da lingua escrita, todas as
falas das professoras entrevistadas e os docunmamtostrados apontam para problemas
de ordem financeira, como falta de material, irséficia de prédios destinados aos
estabelecimentos escolares e falta de profesddesse periodo Mato Grosso passou por
instabilidade politica e econdmica; esse fatordg€iwou imunes as questdes de ordem
educacional.

Na incompletude deste trabalho, diante de um tamaumda merece estudo desta
natureza, apresento estes resultados, indicanda aipossibilidade para mais pesquisa
sobre esse tema tdo polémico que é o ensino dalaggrita. Espero que este trabalho
contribua para a compreensao de partes da trajetérensino da escrita em Mato Grosso,

principalmente aos professores alfabetizadores.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA

1 - Dados pessoais

a) Nome completo:
b)Data de nascimento:

c)Cidade em que nasceu: Estado:

2- Formacéo educacional

1) Em que ano e local vocé foi alfabetizada?

2) Onde, quando e em qual escola vocé estudour@mpo? o secundario Normal?e o
secundario Magistério?

3)Estudou o 3° grau?em qual instituicao, periodio@de?

4) Fez especializacdo?em qual instituicdo, peréocidade?

5) Como foi seu processo de alfabetizagdo? quantas vocé tinha?

6) Era dificil estudar naquela época?por qué?

7) Vocé gostava da escola em que estudava?

8) Como a sua professora ministrava as aulas tlegdet escrita?lembra de alguma
aula especial?qual? Lembra da cartilha utilizadaemalfabetizagéo?

9) Que material foi utilizado para vocé aprendtara escrever?lembra das licdes?dos

exercicios?quais?

3- Formacéo profissional

1) Porque vocé escolheu ser professora?

2) Qual o nome da(s) escola(s) em que vocé leckRemawque periodo?

3) Vocé era concursado(a)?como era feita a nomesgprofessores?

4) As escolas eram classificadas em feminina, niascou mista?

5) Havia fiscalizacdo do Estado sobre o ensine@seslas?como era realizado?
6) Por quanto tempo vocé ensinou leitura e eScrita

7) Qual era o método que vocé utilizava para ensiter e escrever?

8) Descreva como vocé introduzia um contetdo now licdo nova.

9) Todos os professores usavam o0 mesmo métode psiraar?
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10) Como eram escolhidos os contetudos ensinadas?gsi@scolhiam?havia alguma
proposta oficial de alfabetizagdo?qual?

11) Havia algum manual para os professores?quais?

12) Havia orientacdo para os professores dar auda?@rientava?

13) Fazia planejamento de suas aulas?tinha or@mtpgra isso?quem orientava?no
seu ponto de vista essa orientagao era importante?

14) Havia supervisdo nas escolas?Com que objetivo?

15) Havia inspecao escolar? quem fazia as inspegaesqué?

16) Como era feita a correcao da escrita das @sieca avaliacao?

17) Os alunos faziam coépias? exercicios de cailgfraéxercicios de gramatica?
ditados? utilizava-se caderno especial para etisatades? qual era o objetivo?

18) Usava alguma cartilha? qual?escreviam nelagram utilizadas apenas para
ensinar a ler? vocé lembra de algum texto ou esierala cartilha?

19) Na sua opinido, a cartilha era util para emsasacriancas a ler e escrever?

20) Vocé lembra se as criancas gostavam de usartbas?elas tinham dificuldades
em aprender a ler e a escrever ou todos aprendim?média, quantos eram
reprovados?

21) Qual era a relacdo dos pais dos alunos cont@agxom o0s professores e 0
material usado para ensinar?

22) Faltavam materiais de escrita para os alunas®cesolvia essa questao?

23) Como eram denominados os graus de estudo?

24) Quanto tempo era necessario para estudar anon

25) Com quantos anos as criangas ingressavantola®s

26) Que material era usado para escrever?réegus? lggna? anilina? tinta? caneta?
caderno? lousa? como era esse processo?

27) Escrevia-se mais a caneta ou a lapis?

28) A escrita era ensinada primeiro que a leituwradeitura era ensinada primeiro que
a escrita? ou simultaneamente?

29) Como se iniciava a escrever? encobrindo assfetropiando? fazendo ditados? ou
escrevendo espontaneamente?

30) Que tipo de texto se escrevia?era retiradovdes| cartilhas? quais?

31) Como era o caderno que se utilizava para estt@omo era o0 nome do caderno?
32) Quem mais usava caneta para escrever, 0s $rofe0u 0s alunos?por qué?

33) As escolas distribuiam prémios?para quem?@? qu
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34) Possui algum material de ensino daquela época?
35) O que mais marcou na sua vida de professor(a)?
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